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Minas Gerais, integrada pelos seguintes professores: Profa. Dra. Maria Fernanda
Salcodo Repoles (orientadora da candidata/UFMG); Prof. Dr. Adilson José Moreira
[Universidade Presbiteriana Mackenzie); Prof. Dr. Silvio Luiz de Almeida (Universidade
Presbiteriana Mackenzie); Prof. Dr Marcelo Maciel Ramos {UFMG) e Profa. Dra. Rosane
da Silva Borges (USP), designados pelo Colegiado do Programa de Pos-Graduago em
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da Bal®. MARIA ANGELICA DOS SANTOS, matricula n® 2018653380, intitulada: "E EU
NAQ SOU UMA JURISTA? REFLEXOES DE UMA JURISTA NEGRA SOBRE
DIREITQ, ENSINO JURIDICO E SISTEMA DE JUSTIGA". Os trabalhos foram iniciados
orientadora da candidata, Prof Dr* Maria Femanda Salcedo Repoles, que, apés breve
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Adilson José Moreira, para 0 inicio da arguicso, nos termas do Regulamenta. A arguicio
for iniciada, desla forma, pelo Prof. Dr. Adilson José Moreira, seguinda-sa-he, pela
ardem, 0s Professores Doutores: Silvio Luiz de Almeida, Marcslc Maciel Ramos, Rosane
da Silva Borges e Mariz Fernanda Salcedo Repoles. Cada examinador arguiu a
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Para Arthur e Francisco



NO TERREIRO JURIDICO ME CURVO PARA AGRADECER

Eu ndo ando sb6.

Minha producdo intelectual é relacional. E coletiva. E compartilhada. E fronteirica. E
atravessamento. E encruzilhada. E uma macumba. Luiz Antonio Simas, em seu
encantador Fogo no Mato: a ciéncia das macumbas, explica que macumba é ciéncia, é
ciéncia encantada e amarracdo de maltiplos saberes. Partindo dessa explicacdo posso
compreender que isso aqui, este trabalho todinho, cada capitulo ou colagem, cada desenho
ou oralidade, cada escolha, cada palavra e cada siléncio, tudo isso aqui ¢ macumba. Uma
macumba epistemoldgica. Uma costura ajustada de saberes de muitas e muitos, de oris
multiplicados, espalhados pelo mundo e pelo tempo.

O terreiro é lugar de encontros, de cruzamentos e producgdo de poténcia. A academia é
meu terreiro juridico. Neste terreiro, me curvo e agradeco.

Eu escrevo a muitas mdos e muitas escutas, por isso do meu texto ecoam tantas vozes.
Por isso louvo, exalto e agradeco...

Primeiro agradeco a forca da fé que me move, me empurra e ressignifica minha existéncia
e minha resisténcia. A Deus, aos deuses e deusas, pretos velhos, caboclos e mensageiros.
A toda a Espiritualidade, Orixalidade, Amorosidade, Sororidade, Ancestralidade. Minha
gratiddo transborda como agua na fonte cristalina.

Neste meu ritual de agradecimento, exalto a minha familia. Chao firme em que piso
descalca e de olhos fechados, sem aflicdo. Mée, filhos, esposo, sogro (agora ancestral),
sogra, cunhados, cunhada, sobrinhas, sobrinho. A minha mae, Marilha, agradeco por
nutrir em mim o gosto pela leitura. A Arthur e Francisco agradeco pela resignacio em
dividirem a mde com um estudo incessante e profundo. Ao Alan agradeco pelo suporte
inabalavel para que eu possa me tornar a intelectual negra que quero ser, pelo amor e pela
amizade leve e bem-humorada, pelo cuidado e mais uma vez pelo amor, por tanto amor.

A minha mentora, Maria Fernanda Salcedo Repolés, que cumpre sua missdo de
ORIentadora com o maior acimulo de virtudes que se pode imaginar. Um dia alguém me
falou que tinha uma professora muito acolhedora na Faculdade de Direito e Ciéncias do
Estado da UFMG e que eu devia apresentar meu projeto de pesquisa para ela porque ela
poderia se interessar em me ensinar mais. Pedi o telefone dela para um amigo e tomei
coragem para ligar. Maria Fernanda me atendeu e conversou comigo por quase dez
minutos, me convidou para seu grupo de pesquisa e me deu dicas de leitura. Ela nunca
tinha ouvido falar de mim, ndo sabia nada a meu respeito, e mesmo assim me recebeu em
sua intimidade e quis segurar minha mdo. Em sua companhia eu presencio o milagre de
ver brotar palavras de lugares em mim onde até ha pouco s6 o siléncio imperava. Tdo
generosa e competente. Um poc¢o caudaloso de conhecimento e esperanca em uma
educacdo em moldes freirianos. E daquelas pessoas que se senta pra ouvir e cinco minutos
depois ja se sente 0 sangue correr mais guente nas veias, um aconchego surge, os olhos
se fixam e um sorriso comeca a se desenhar no canto da boca. Uma forga da natureza.
Uma forca bendita. Muito obrigada por ser aconchego e poténcia, Maria Fernanda! Meu
respeito por voceé é inesgotavel. A Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG



jamais serd a mesma depois de sua estada por essas paragens. Que vocé nos honre com
sua presenca por muitas e muitas décadas e que seu nome entre para a histdria dessa
instituicdo sendo sempre reverenciado com admiracdo e estima. Por mim sempre sera.
Minha histdria é outra, muito melhor, devido a vocé.

Aos membros integrantes das minhas duas bancas de qualificacdo. No Programa de Pds-
graduacdo da Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG ha duas qualificacfes
como requisitos obrigatorios a serem cumpridos por doutorand@s. Essas duas bancas
devem se dar com o prazo de um ano entre uma e outra. A primeira deve ocorrer dois
anos apds o ingresso no Programa e serve para uma reavaliacdo do projeto apresentado,
agora reestruturado em decorréncia dos estudos ja desenvolvidos. Um ano depois deve
ocorrer uma outra, agora com a apresentacdo de parte da tese. Nesta segunda qualificacao
h& uma avaliacdo para constatar se a postulante esta apta a escrever a tese.

Parto entdo para a narracdo de minha experiéncia nas duas bancas e como ambas
contribuiram significativamente para o desenvolvimento deste trabalho.

No dia 20 de fevereiro de 2020 ocorreu, nas instalacbes da Faculdade de Direito da
UFMG, minha primeira banca de qualificagcdo, sob a coordenagdo de minha orientadora
e com a presenca do professor do Programa Doutor. Marcelo Andrade Cattoni de Oliveira
e da professora convidada, vinculada a Universidade do Estado de Minas Gerais, Doutora
Vitoria Régia lzau.

A época, 0 projeto que apresentei era muito diferente deste trabalho que entrego ao final.
Meu projeto versava sobre algo proximo ao que resumo aqui por “trajetorias negras na
universidade e dilemas identitarios”. Tematica que ainda me interessa e, certamente, sera
objeto de meus estudos futuros.

Dentre as consideracdes que me foram ofertadas, destaco uma fala da Professora Doutora
Vitoria me alertando para a falta de necessidade de eu me expor de forma tdo explicita no
texto do projeto apresentado. Compreendi esse alerta como uma expressao de cuidado a
fim de me poupar de uma exposi¢do intima desnecessaria. Essa sugestdo foi muito
importante e se tornou alvo de minhas ponderacdes por um bom tempo. Entretanto, optei
por me expor e por estar vulneravel.

Apds muita reflexdo e um aprofundamento voraz no pensamento de bell hooks, escolhi
utilizar nesta tese uma estrutura narrativa permeada pela técnica da escrevivéncia?,
aplicada aqui como estratégia metodologica insurgente, complexa e de resisténcia. Ha
também um alinhamento do meu modo de produzir este conteldo com os estudos
desenvolvidos pela Teoria Racial Critica e as juristas negras que integram este
movimento. Me alinho muito com a metodologia introduzida no direito pelas teorias
desenvolvidas por essas pensadoras estadunidenses desde o inicio da década de 1980.

! A escrevivéncia é uma técnica desenvolvida e aplicada por Conceigdo Evaristo e que implica no resgate
da memdria, provocando uma emergéncia de vozes historicamente silenciadas, proporcionando narrativas
de vida. A aplicacdo adequada dessa técnica precisa vir alocada num compromisso ético-politico. H&4 uma
intencionalidade politica no uso dessa ferramenta e, neste trabalho, a escolha é por aplicar a técnica
entremeando ciéncia, escrita, vida e direito. Este entremeio é também uma necessidade que dialoga com a
posicdo fronteirica da qual reflito e através da qual me sinto provocada a (re)pensar a monoculturalidade
juridica.



O Professor Doutor Marcelo Andrade Cattoni de Oliveira me ofereceu indimeras
sugestBes de leituras e reflexdes necessarias, contribuindo bastante para que eu
compreendesse 0 rumo do meu trabalho. Me deu também a possibilidade de repensar e
decidir por uma mudanca de caminho ainda em tempo. Minha escrita foi muito
positivamente afetada por essa primeira banca e agradeco pelo comprometimento
intelectual e pedagdgico de meus interlocutores/avaliadores.

Na segunda banca de qualificacdo, ocorrida no dia 19 de fevereiro de 2021, sob a
coordenacdo de minha orientadora e a avaliagcdo de um professor integrante do Programa
da Pds-graduacdo em Direito da UFMG, Professor Doutor Marcelo Maciel Ramos, e de
um professor convidado integrante do quadro docente da UFRJ, Professor Doutor
Philippe Oliveira de Almeida. Neste momento ja apresentei um texto bastante robusto
para analise. Este meu procedimento de apresentar um trabalho bem avangado em termos
de pesquisa e escrita ndo se enquadra nos padrdes usuais do Programa, que exige somente
uma parte do trabalho para que se considere se o candidato ou candidata retne condicdes
de prosseguir para a escrita final do trabalho. Eu sentia a necessidade de apresentar um
material que desse a chance de se vislumbrar a minha inten¢do metodologica do inicio ao
fim, evidenciando e testando minhas escolhas como pesquisadora.

Como meu texto j& chegou nesta etapa com mais de trezentas paginas, houve uma
convergéncia de opinides pela banca de que eu estava apta para escrever o trabalho e dar
cabo da tarefa de termina-lo. Além disso, este momento me permitiu sentir as impressoes
externas sobre meu texto e sobre minhas escolhas epistemoldgicas, metodoldgicas e
pedagdgicas.

Neste rito institucional meu trabalho foi avaliado com bastante generosidade, sendo feitas
algumas poucas sugestdes para enriquecé-lo. Dentre as consideracdes feitas o Professor
Doutor Philippe Oliveira de Almeida me sugeriu a inclusdo de algumas praticas
pedagdgicas que pudessem materializar ainda mais minhas propostas transformadoras do
ensino juridico, apresentando uma espécie de manual de como aplicar a pedagogia
engajada que defendo. Neste sentido, eu acrescentei ao texto dez experimentacdes atraveés
de esquetes ou episddios que nominei de Diario de uma Professora Negra na Faculdade
de Direito. Nestes episodios faco um esforco por estabelecer um dialogo mais intenso
com a Teoria Racial Critica, a partir de Patricia Williams, uma das recomendacdes de
leitura feita por esta banca, e também para materializar as ideias e dicas de aplicacdo do
que defendo na tese.

Em observancia as consideracOes feitas pelo Professor Doutor Marcelo Maciel Ramos,
introduzi um novo capitulo trazendo um didlogo com Angela Harris, outra tedrica
fundamental da Teoria Racial Critica. No capitulo intitulado O perigo do essencialismo
da raca no direito tentei absorver e abordar algumas sugestfes apresentadas ao texto em
desenvolvimento, o0 que me permitiu uma analise de outros assuntos que ainda ndo tinham
aparecido com maior robustez no trabalho.

A banca de segunda qualificacdo foi um momento muito significativo para a finalizacdo
do trabalho. O diélogo afetivo que se desenvolveu me impulsionou e me encorajou. Me
permitiu testar a receptividade do contetdo produzido e me deu fblego para seguir
escrevendo, repensando e criando. Agradeco sem qualquer reserva.



Por fim, a banca de defesa final da tese foi o ponto de culminancia desta pesquisa, em que
pude receber as ultimas consideracdes antes do depdsito definitivo do trabalho no
Programa de Pds-graduacdo da Faculdade de Direito da UFMG. Oportunidade de ser
arguida por grandes intelectuais e de testar o impacto do texto sobre estudiosas e
estudiosos de outros temas, com outras leituras e modos de pensar o direito e 0 que existe
para além do direito. Minha banca de defesa final da tese ocorreu no dia 15 de setembro
de 20212 e teve como integrantes, 0 que muito me honra, os juristas Adilson Moreira,
Marcelo Maciel e Silvio Almeida, a jornalista Rosane Borges e o psicologo André Luis
Freitas como suplente. Todos os trabalhos conduzidos de forma magistral por minha
orientadora Maria Fernanda Salcedo Repolés. Essa experiéncia foi das mais ricas e
dificeis que j& vivenciei. Me permitiu um enorme amadurecimento intelectual e testou
minha capacidade de defesa de ideias e posicionamentos. Deste evento pude retirar
inimeros aprendizados e perceber gargalos com os quais ainda preciso lidar nas pesquisas
futuras que desenvolverei, em continuidade a este trabalho. Fui aprovada com nota cem
e meu trabalho foi recomendado para ser indicado a concorrer ao Prémio UFMG e
CAPES de Teses.

Além das bancas de anélise do trabalho em desenvolvimento, minha experiéncia no grupo
de pesquisa Tempo, Espaco e Sentidos de Constituicéo foi de fundamental importancia
para o desenvolvimento deste trabalho. Neste projeto, a Professora Doutora Maria
Fernanda Salcedo Repolés implementa uma metodologia de orientacdo coletiva. Todas
as reunides, opinides, textos lidos, debates promovidos, ofereceram uma possibilidade de
aprimoramento e sofisticacdo do meu conteddo. Desde o primeiro dia em que entrei no
grupo até agora ja fui muitas, nunca mais serei a mesma. Eu melhoro muito no convivio
com voceés. Agradeco a todos os integrantes do grupo, mas quero mencionar alguns nomes
que representam muito dessa trajetoria: Maria Fernanda, Francisco, Thais Isaias (que me
acompanhou generosamente em todas as etapas do processo e quis dialogar comigo
mesmo quando eu ndo sabia quase nada), Deivide Julio, Gabriella Sabatini (que leu minha
entrevista comigo mesma logo que escrevi e me encorajou a prosseguir), Wanessa, Daniel
Cunha (que sentou comigo e leu meu projeto para o processo de selecéo e ingresso no
Programa com cuidado e tempo, corrigindo detalhes e me guiando pelos caminhos
estreitos da academia), Daniel Carvalho (que leu uma versdo avancgada deste trabalho e
fez sugestdes generosas e precisas), Carolina, Roberta, Jodo Vinicius, Cyntia, Olivia,
Miguel Orlando, Isabela Bettoni, Gustavo Pessali, Marianne, Martha, Raquel, Cynthia
Santos, Igor Viana (que leu meu poema com sensibilidade e me encorajou a néo alterar
praticamente nada), Andrea, Amanda, Juliano, Carolina, Vanessa, Thiago Santos, pessoas
que seguram minha mdo e caminham comigo. A experiéncia neste grupo me fez
compreender ainda mais a importancia de uma pedagogia engajada, materializada por
minha orientadora com primor e generosidade.

Agradeco a Isabela Corby, que foi a primeira pessoa a me ajudar com as insercdes das
lendas dos orixas na pesquisa, me instruindo acerca de como proceder com o devido

2 fankinl QRCode 1 - Banca final de defesa de tese de doutorado — Maria Angélica dos Santos —
Programa de P6s-graduagdo em Direito da UFMG.



respeito a Orixalidade. Da mesma forma agradeco a Thiago Hoshino, por ter dialogado
profundamente comigo sobre as lendas dos orixas que inseri nesta tese, me mostrando
que estava no caminho certo e me ensinando a aprimorar o que ainda néo sabia.

Ao grupo de estudos Alafia, agradeco pelas trocas e pelos impulsionamentos. Muitas das
minhas escolhas narrativas emergiram de provocacdes que 0s encontros me traziam e com
as quais tinha que lidar. Em especial, agradeco a Jailane, colega de curso que sugeriu o
nome do grupo e que me apresentou a essa palavra “Alafia” que depois utilizei como
titulo do meu primeiro romance.

Ao Polos agradeco pela acolhida e pelo suporte. No ultimo ano de pesquisa fui estagiaria
extensionista deste programa e pude aprender ainda mais sobre ensino transdisciplinar e
sobre afetos na academia. Um agradecimento especial para o Professor Doutor André
Luiz Freitas Dias e para o colega Cristiano Rato, ambos foram e seguem generosos
comigo.

Ao Instituto Mattos Filho agradeco por me permitirem seguranca financeira para poder
escrever e produzir com um minimo de sossego. Sem o financiamento que recebi no
ualtimo ano de pesquisa este trabalho ndo seria o que é. Pude desenvolver minha poténcia
intelectual com a tranquilidade que a criatividade exige para aflorar. Em especial
agradeco ao meu colega de faculdade Giovani Loss, que abriu as portas do Instituto para
mim e foi meu mentor em toda essa jornada. Também agradeco a Paula Vieira de Oliveira,
a Laura Davis Mattar, Roberto Quiroga Mosquera, Flavia Regina de Souza Oliveira, Ana
Clara Muniz Agostinetti, Mariana Rosati Amabile e Larissa dos Santos Germano. Todas
essas pessoas me enxergaram, viram meu potencial, me respeitaram, me deixaram falar e
me escutaram; me permitiram receber atencédo, assisténcia e apoio do Instituto. Espero
gque nossa parceria persista, pois aprendi a respeitar meus aliados, tdo atentos e
interessados quanto eu em uma transformacao inclusiva do direito e do sistema de justica.

Agradeco a cada entrevistado que quis dialogar comigo neste projeto. Sem vocés, Renato,
Jane, Wanessa, Fernando e Roque, este trabalho ndo teria a poténcia que tem. Muito
obrigada pela confianca, pelo mergulho corajoso e pelo respeito com que aceitaram
segurar minha mao. Espero que meu trabalho tenha honrado a historia de vocés.

Agradeco a todas as professoras e professores que lutaram pela implementacéao da Politica
de Acbes Afirmativas no Programa de Pds-graduacdo da Faculdade de Direito e Ciéncias
do Estado da UFMG. A luta de vocés nao foi em vao. Eu sou uma das beneficiadas por
politicas inclusivas e meu trabalho € a prova de que a mudanca é necessaria.

Certamente esqueci de mencionar nomes muito importantes nessa minha trajetéria. Peco
desculpas e reforco meu agradecimento a todas, todes e todos que estiveram neste
percurso comigo.

Agradeco aos meus ancestrais, as mulheres da minha familia que me antecederam, aos
homens de minha familia que antecederam. Agradeco a quem da minha familia atravessou
0 Atlantico nos pordes do navio e lutou para sobreviver e ao fazer isso me permitiu existir
tantas décadas depois. Minha vida € um encontro de esforcos e forgas pela existéncia e
pela resisténcia. Minha escrita € resisténcia. Eu inteira sou resisténcia.

Por fim, agradeco a vocé que me |é. Muito Obrigada!



RESUMO

Esta pesquisa estd implicada em demonstrar que o direito se apresenta como uma
ferramenta utilizada por um grupo para exercer e perpetuar seu dominio sobre outro.
Quem diz o que deve ser e ndo ser, articula seu discurso em torno de uma entronizagéo
da ciéncia do direito e do fazer juridico em si de modo a refletir e reverberar na academia
e no sistema de justica as mesmas relacdes de dominacdo que se estabelecem politica,
econdmica e culturalmente. Os processos de assepsia e insulamento contribuem para esse
distanciamento e tentativa de purificacdo do direito frente as coisas mundanas e, também
servem para fazer crer que este saber ndo € para qualquer um. Todas essas estratégias de
sacralizacdo do direito servem a manutencao do status quo e a perpetuacdo de um direito
das elites. Interessada em promover deslocamentos epistemoldgicos que aproximem o
direito dos corpos localizados as margens do poder, esta tese se apresenta como uma
experiéncia critica que evidencia problemas complexos e nos apertados nas amarragdes
de poder do direito, do ensino juridico e do sistema de justica, a0 mesmo tempo em que
oferece estratégias que desatem estes mesmos nds. Busco evidenciar nesta pesquisa uma
disputa de narrativas, demonstrando haver uma construgédo narrativa que defende que o
direito precisa se manter encastelado para dar conta de resolver os dilemas complexos de
quem n&o pode saber, ver e dizer o direito. Mas ha uma outra construcao narrativa que
defende que o direito precisa se transmutar, se tornar outro, acolhendo outros corpos e,
portanto, outros saberes, visdes e vozes. Esta tese demonstra como estas duas narrativas
estdo em disputa e inculcam em todos uma legitimidade das relagdes de opressédo sobre
grupos minoritarios através de um sistema de justica que reafirma uma heranca
bacharelista na academia e que conduz a um encastelamento do “melhor saber” nos
bancos da escola, que desencadeiam praticas que produzem um desnivelamento protetivo
prejudicial para grupos oprimidos nos bancos dos tribunais. Apresento, a partir de uma
escrita em primeira pessoa e que implementa a técnica da escrevivéncia no direito ao
mesmo tempo em que exalta uma teoria racial critica através do storytelling, como a
construcao pedagogica do ensino juridico contribui para o fortalecimento de uma ou de
outra narrativa e de como a transformacéo do direito implicara em uma remodelagem de
todo o sistema de justica. Para tanto, ancoro minha abordagem no pensamento pedagdgico
transgressor desenvolvido por bell hooks e em seus dialogos com Paulo Freire, de quem
buscarei inspiracdo para compreender as relacdes de opressdo estabelecidas a partir do
ensino juridico, pelo qual ele também foi letrado, e para construir uma pedagogia juridica
que realmente liberte e emancipe. Defendo a implementacdo de uma Pedagogia Engajada
que se valha de um Letramento Juridico Critico para formar juristas emancipados e que
possam emancipar outros corpos atraves do direito, do ensino juridico e do sistema de
justica. Para tornar mais robusta a construcdo argumentativa apresentada a pesquisa
articula entrevistas com depoimentos livres de juristas negras e negros sobre suas
trajetérias em faculdades de direito e dentro do sistema de justica. Proponho o
deslocamento do direito do centro do poder para as margens, atraves de ferramentas
plurais e que invoquem multicuralidades e multivocalidades, como literatura, musica,
poesia, colagens e experimentacdes estéticas.

Palavras-chave: direito das elites - pedagogia engajada no ensino juridico — letramento
juridico critico — escrevivéncia — teoria racial critica — feminismo negro — storytelling.



ABSTRACT

This research is involved in demonstrating that the law presents itself as a tool used by a
group to exercise and perpetuate its domain over another. Those who say what should be
and not be, articulates their discourse around an enthronement of the science of law and
the legal practice itself in order to reflect and reverberate in the academy and in the justice
system the same relations of domination that are established in politics, economically and
culturally. The asepsis and insulation processes contribute to this distancing and attempt
to purify the law against mundane things and also serve to make us believe that this
knowledge is not for everyone. All these strategies of enshrining rights serve to maintain
the status quo and perpetuate an elite's right. Interested in promoting epistemological
shifts that bring the law closer to bodies located on the margins of power, this thesis
presents itself as a critical experience that highlights complex problems and tight knots
in the power ties of law, legal education and the justice system, at the same a time when
it offers strategies that untie these same knots. In this research, | evidence a dispute of
narratives, demonstrating that there is a narrative construction that defends that the law
needs to remain entrenched in order to be able to solve the complex dilemmas of those
who cannot know, see and say the law. But there is another narrative construction that
defends that the law needs to be transmuted, become other, welcoming other bodies and,
therefore, other knowledge, visions and voices. This thesis demonstrates how these two
narratives are in dispute and inculcate in everyone a legitimacy of oppressive relations
over minority groups through a justice system that reaffirms a bachelor's heritage in the
academy and that leads to an embedding of the "better knowledge" in the benches of
school, which trigger practices that produce a harmful protective unevenness for
oppressed groups in the benches of the courts. | present, from a first-person writing that
implements the technique of writing in law while exalting a critical racial theory through
storytelling, how the pedagogical construction of legal education contributes to the
strengthening of one or another narrative and how the transformation of law will imply a
reshaping of the entire justice system. Therefore, 1 anchor my approach in the
transgressive pedagogical thinking developed by bell hooks and in his dialogues with
Paulo Freire, from whom I will seek inspiration to understand the relations of oppression
established from the legal education, by which he was also educated, and to build a legal
pedagogy that really liberates and emancipates. | defend the implementation of an
Engaged Pedagogy that makes use of a Critical Legal Literacy to train emancipated jurists
who can emancipate other bodies through law, legal education and the justice system. To
make the argumentative construction presented more robust, the research articulates
interviews with free testimonies by black jurists about their trajectories in law schools
and within the justice system. | propose the displacement of the right from the center of
power to the margins, through plural tools that invoke multicuralities and multivocalities,
such as literature, music, poetry, collages and aesthetic experiments.

Keywords: elites' right - pedagogy engaged in legal education — critical legal literacy —
first-person writing — critical racial theory — black feminism — storytelling.



ESCOLHAS LINGUISTICAS

Grada Kilomba em sua propria tese explica que “a lingua, por mais poética que possa Ser,
tem também uma dimensdo politica de criar, fixar e perpetuar relacdes de poder e de
violéncia, pois cada palavra que usamos define o lugar de uma identidade” (KILOMBA,
2019, p. 14). Concordando com cada palavra proferida pela autora portuguesa, preciso
tratar de algumas escolhas linguisticas que faco.

direito

E usual o termo aparecer grafado com a inicial em letra maitscula - Direito - sempre que
pretendem se referir ao ordenamento juridico ou a ciéncia que se dedica ao estudo das
normas e das relacBes a partir de uma perspectiva normativa. Quando se usa o0 termo
grafado com a inicial em minuscula - direito - costumeiramente se quer fazer referéncia
aos direitos garantidos e materializados numa dimens@o mais aproximada dos individuos
ou coletividades. Nesta tese me disponho a questionar a sacralizacdo do direito, seus
canones e sua estrutura elitista, inclusive me utilizando de um tensionamento linguistico.
O debate que me interessa aqui implica em uma confrontacao critica com o insulamento
de um melhor saber que se modela a partir de interesses que se localizam no centro do
poder, por conta disso também envolve a linguagem. Meu debate é linguistico, dai a
importancia de uma escolha terminolédgica que aproxime as reflexdes dos grupos que
sempre estiveram as margens do poder. Do mesmo modo como faz bell hooks, a principal
referéncia desta pesquisa, considero um recurso transgressor bastante valido grafar em
mindsculas palavras usualmente escritas com iniciais maidsculas. Por isso, o termo
“direito” aparecera grafado com inicial mintiscula mesmo quando estiver me referindo a
ciéncia do direito ou ao ordenamento juridico. Este movimento contra-hegemonico se
harmoniza com toda a dindmica metodoldgica empregada na tese em sua integralidade.
Mantenho o uso tradicional do termo, com mailscula no inicio, para todas as citacfes e
também nas entrevistas em que apresento textos de outras pessoas. Também utilizo o
termo em mailscula para mencionar instituicdes, érgdos ou programas cujo nome se
apresenta com a grafia em maiusculas. Mas, reitero, a escolha de grafar a palavra em

mindsculas € minha. Esta estratégia se coaduna com toda a estrutura do trabalho, que



desloca o direito do seu lugar asseptico, sagrado, misterioso e inatingivel pelos reles
mortais e o coloca ao alcance de todas, todos e todes.

neutralidade pronominal

Mantendo no horizonte a dimensdo politica da linguagem, me esforgo para fazer a
inclusdo do pronome neutro sempre que possivel. Nestes moldes, o uso do “e”, como em
todes, se apresentara no corpo da tese. Em outras passagens também se podera notar o
uso do “@” também com o mesmo intuito de neutralizar a binaridade de género na
linguagem. Como este trabalho se apresenta num plano metodoldgico engajado com a
emancipacdo de corpos oprimidos, ndo faria sentido ignorar este dilema linguistico téo

necessario de ser considerado.

escrita em primeira pessoa do singular

A escrita em primeira pessoa do singular ndo € comum e tdo pouco bem-vista no ambito
juridico, sobretudo quando se refere a trabalhos cientificos. Contudo, este recurso
linguistico vem sendo cada vez mais usado por grupos emancipacionistas e que refletem
sobre a necessidade um giro linguistico que reposicione quem fala e quem néo fala, quem
pode falar e quem nédo pode falar, quem deve falar e quem deve se calar. Na academia é
muito frequente o desenvolvimento de pesquisas que falam pelos outros, tendo como
objetos de estudo os corpos que nao sdo aqueles para os quais a academia foi construida.
Entretanto, esta captura da poténcia discursiva pelos académicos tem sido posta em debate
com cada vez mais vigor e se tem desenvolvido estratégias que desloquem essas relactes
de poder estabelecidas em defesa do status quo. E com essa percepcdo que a escrita em
primeira pessoa do singular se apresenta como estratégia metodoldgica disruptiva e que
coloca em xeque as regras do jogo estabelecidas pelos detentores do poder. O trabalho
ndo perde sua dimensdo cientifica, séria e implicada com a complexidade tedrica por se

desenvolver na primeira pessoa do singular, como demonstrarei ao longo de todo o texto.

esclarecer/escurecer



Tem se tornado cada vez mais frequente a critica de alguns integrantes do movimento
negro ao uso de alguns termos e expressdes considerados racistas. No caso do termo em
andlise — esclarecer - a celeuma se d& por ser o termo considerado racista ao carregar em
seu conteudo a ideia de que se deve tornar claro, tornar branco, para se compreender
melhor. Contudo, h& também uma rela¢do do termo com o lluminismo, periodo em que
a Europa inaugura o século das luzes com seus filésofos da ilustracdo ou do
esclarecimento que depositam na razdo a producdo do conhecimento. Neste sentido,
considerando-se essa dimensdo iluminista do termo, o homem racional era 0 homem
universal ou 0 homem branco por assim dizer. Entretanto, tem se tornado cada vez mais
evidente que a racionalidade ndo é atributo exclusivo dos homens brancos europeus e que
a capacidade de producdo de conhecimento também extrapola essa universalidade ditada
pelo eurocentrismo. Neste sentido, considero possivel uma manutencdo do termo
“esclarecer” sem que se atribua a este somente 0 peso de ser 0 opositor ao seu anténimo
“escurecer”, num contraponto entre branco e preto. Ha, para além disso, uma questdo
filosofica que dimensiona o espago do conhecimento. E, para mim, conhecimento precisa
estar em todo lugar, ndo sé nagqueles em que domina uma légica eurocentrada de pensar
e fazer. Por todo o0 exposto e também para ser compativel com o argumento central deste
trabalho, preservo o uso e o sentido, redimensionado, do termo e opto por aplicar na tese
“esclarecer” e todas as suas variagcdes gramaticais. Esta minha escolha ndo esvazia a
compreensdo da existéncia de um debate necessario para a transformacdo de uma
linguagem marcantemente racista. Entretanto, ndo entendo que o termo “esclarecer”,
especificamente, deva figurar nesta lista de palavras condenadas. Opto por ressignificar

0 termo ao invés de inverté-lo.
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E EU NAO SOU UMA JURISTA?

Trajetdrias de corpos negros pela Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da
UFMG fizeram dela o que € hoje. Entretanto, o corpo estranho que ocupa o espaco
académico ndo promove o impacto suficientemente necessario para alterar as bases

elitistas e a supremacia branca presente desde sua fundacéo.

Nasci em 10 de junho de 1978.

Nasci de um parto a férceps no Hospital da Previdéncia em Belo Horizonte, pois minha
mae era professora concursada do Estado de Minas Gerais e este era, e ainda é, o hospital

responsavel por atender aos servidores publicos do estado.

Seis meses antes disso, entretanto, ja vivia uma grande tragédia. Meu pai havia sido
assassinado. E o assassino do meu pai era meu tio. Meu pai ndo quis assumir a paternidade

e, em represalia, meu tio o matou a tiros num bar.

Numa cidade pequena no interior de Minas Gerais, Dom Joaquim, a repercussao de algo
deste tipo nédo se faz de forma muito agradavel e no fim dos anos de 1970 mées solteiras

ndo eram as melhores referéncias de moralidade.

Quando fiz trés anos de idade, eu € minha md nos mudamos para 0 maior conjunto
habitacional da Ameérica Latina a época, a COHAB em Santa Luzia/MG, formando

posteriormente os bairros Cristina A, Cristina B e Cristina C.

Minha mée lecionava e eu estudava em uma escola publica proxima. Por ser professora,
ela ganhava muitos livros de cortesia das editoras e foi através destes que comecei a
desenvolver meu gosto pelo estudo e pela literatura. Por ser filha Gnica e ter poucos
amigos, passava boa parte do meu tempo entre livros e quebra-cabecas, montados e

remontados repetidas vezes.

Cresci estudando em escolas publicas. Mas quando ingressei no ensino médio, minha mae
e eu tomamos uma decisdo radical: eu iria estudar em Belo Horizonte, que ficava a cerca
de 1h de d6nibus, e em uma escola particular. Fizemos as contas e decidimos enxugar 0s
gastos a0 maximo, reduzir todas as despesas supérfluas. Entretanto, logo descobrimos

que ndo tinhamos gastos supérfluos e entdo cortamos a carne e passamos a nos alimentar
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de feijdo com banana durante muito tempo. Conseguimos um percentual de bolsa, mas

ainda assim era insuficiente frente as nossas despesas.

Este sacrificio me permitiu estudar durante meus trés anos de ensino médio em uma
escola particular de classe média-alta, e ter acesso ao conhecimento que me daria o

suporte necessario para ingressar na UFMG, sonho da minha mée desde a minha infancia.

Concluido o ensino médio tentei meu primeiro vestibular e fui aprovada para a segunda
etapa, porém ndo alcancei a aprovacao nesta. Ingressei num cursinho preparatério para

vestibular e no ano seguinte ingressei na Faculdade de Direito da UFMG.

Em 1996 entrar no prédio da Faculdade de Direito da UFMG era algo muito estimulante

e intimidador.

Quando um corpo negro ingressa em um espacgo construido e preparado para receber uma
elite, o espanto que se instaura de ambos os lados € tdo grande e proporcional que nédo
sobra lugar para outro sentimento. Espantado fica o corpo negro ao pisar no marmore que
compde a entrada da vetusta®, com sua rampa em caracol & esquerda, imponente, ampla
e convidativa, embora também amedrontadora. Espantado fica o branco ao se dar conta
de que aquele corpo negro ndo esta ali como tantos outros estiveram: carregando o

marmore nas costas e o0 assentando com cimento e suor no nobre chdo do direito.

Durante todo o periodo da graduacdo me vi as voltas com diversas circunstancias
excludentes, entretanto, ndo percebi tratar-se de uma questdo racial, até porque eu me
esforcava para embranquecer meus tracos evidentemente negrdides ao maximo. Atribui
qualquer dificuldade académica atravessada por mim ao fato de ser pobre,
desconsiderando por completo que tais aspectos se entrecruzavam e serviam como

marcadores sociais evidentes.

Ao final da graduacdo me esforcei para permanecer na UFMG, tentando ingressar no
Programa de PoOs-Graduacdo em Direito, mas minhas reiteradas tentativas foram
infrutiferas. Até que um funcionario do programa me alertou que deveria desistir. Me

indagou como eu ainda ndo havia percebido que aquele espaco ndo era para mim e que

3 A Faculdade de Direito da UFMG ¢ carinhosamente apelidada de “Vetusta Casa de Afonso Pena” ou
simplesmente “Vetusta”. O apelido possui conotagdo usualmente positiva, referenciando a tradi¢@o do curso
e sua historia de sucesso.
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eu poderia tentar quantas vezes fossem necessarias e, mesmo sendo gabaritada para o

programa, jamais teria permissdo para entrar.

Neste momento, o que pareceu foi que o meu ingresso na Faculdade de Direito da UFMG,
em 1996 ndo havia passado de um mero acidente de percurso. E que aquele lugar me
suportou em decorréncia deste evento incomum, mas que eu ndo poderia permanecer,
porque a partir daquele ponto outros critérios eram considerados para a permanéncia e eu

n&o os preenchia.

Diante deste cenario ndo tdo convidativo, me desloquei para outros espagos e conclui meu
mestrado em uma renomada instituicdo de ensino particular de Belo Horizonte, a
PucMinas. Cursei meu mestrado como bolsista financiada pelo The Lincoln Institute of
Land Policy, sendo a primeira aluna do programa a receber esta bolsa de incentivo a

pesquisa.

Em 2018, através do recém-implementado sistema de cotas para negros no Programa de
Pos-graduagdo em Direito da Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG?,
retorno a vetusta. Me recordo de contar de minha aprovagdo para algumas colegas de
trabalho em uma faculdade em que lecionava e receber de inicio um olhar de espanto e
depois um cumprimento de alivio por saberem que eu tinha ingressado pelas cotas, porque
eu fazia questdo de destacar bem isso. Para elas parecia que com isso meu conhecimento
se perdia inteiro na concessdo piedosa do favor institucional. Como se ficassem
regozijadas por eu ndo ser melhor do que elas, afinal eu era cotista. Essa impressao durou
dois minutos e depois do constrangimento as colegas se corrigiram dizendo que havia

mérito em minha vitdria do mesmo jeito, independente de ser através de cotas ou néo.

Iniciei minha atividade docente em 2002. Completo 19 anos de carreira docente e junto
com mais um ou dois professores negros compus o corpo docente do curso de direito de
diversas instituicdes de ensino superior em Minas Gerais. Sou professora, mae, esposa,
escritora afrofuturista e ativista por melhores condi¢des e reconhecimento de negros e

negras em espacos académicos.

Pois bem, é deste lugar que falo. Do lugar da mulher, negra, pobre, intelectualizada, mée,

professora, esposa e ativista.

* Desde o primeiro semestre de 2009 a Faculdade de Direito da UFMG passou a oferecer também o curso
de graduacao em Ciéncias do Estado. Com essa inclusdo a instituicdo passou a ser denominada Faculdade
de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG.
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E deste lugar, me ponho a questionar em que medida uma faculdade de direito fundada
em 1892 numa provincia altamente impactada pela exploracéo escravista, cerca de mais
de cem anos apo6s sua fundacdo esté preparada para receber negros em seu corpo discente
e em seu corpo docente (N0 momento em que escrevo esta tese ndo consta nos quadros
institucionais nenhuma professora negra ou professor negro lecionando na Faculdade de
Direito e Ciéncias do Estado da UFMG, seja no programa de graduacdo ou de pos-

graduacéo).

Por ébvio um ou outro negro ja ocupou este espaco, de aluno ou professor, nestes anos
todos de historia. Mas, para além disto, a Faculdade se preparou para recebé-lo
adequadamente, como um igual aos seus “pares” ou tratou simplesmente de conviver com
0 pequeno incidente até, enfim, ter a chance de expurgéd-lo sem grandes traumas
institucionais? Como esta renomada institui¢do oitocentista conformou o corpo negro que

transita por seus espacos? O que ensinou? Como ensinou? Para 0 que 0 preparou?

Considerando-se 0s pouco mais de cem anos que antecederam meu ingresso na Faculdade
de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG, gquestiona-se quantos negros ingressaram neste
espaco, como discentes, como docentes ou como funcionarios. E partindo deste
panorama, qual € o lugar designado ao negro nesta Instituicdo? Somos invisibilizados,
como os funcionarios negros que, como sentinelas, guardam a entrada de um espaco do
qual eles mesmos sdo excluidos? Ou somos tratados como uma elite da sub-raca que,
como um ponto fora da curva, ascendeu, e, portanto, passou a ser vista com outros olhos,
ndo se identificando mais com os do seu grupo, embora ndo possa ser completamente
integrada ao outro grupo, passando a ser tolerada porque despontou e conseguiu se
desprender dos “seus”, embora jamais possa ser equiparada aos “nossos”? Serd que somos
identificad@s como outsider within, localizad@s na fronteira®, fora e dentro ao mesmo

tempo, mas nunca pertencentes?

Em um recorte de jornal contendo os aprovados no vestibular de 1972, apresentado com
orgulho por um meu contemporaneo, pude constatar que a maioria dos nomes

apresentados ali pertenciam aos avos ou pais de muitos de meus colegas de classe. Sendo

> Este conceito é bastante explorado pelas pensadoras dos “feminismos outros”, sobretudo as decoloniais.
No contexto em que trabalho nesta tese, Maria Fernanda Salcedo Repolés explica com precisdo como este
termo se aplica no contexto do ensino juridico: “nossa proposta é compreender a fronteira como condi¢do
de possibilidade contra a monocultura do pensamento. O papel do pensamento € o de habitar e mover-se na
fronteira, nesse entre-lugar do qual é possivel perceber as disputas e as aliangas, 0 que separa, mas também
o que une.”(REPOLES, 2020, p. 245)
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assim, h& que se questionar se a Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG é
realmente um espaco aberto ao saber ou se foi criado estritamente para formar as mentes
dos brilhantes filhos e netos dos grandes juristas do passado. Este espaco é um legado
oitocentista, que deve perpetuar o ciclo avo-pai-filho... e assim por diante?

Caso positivo, qual é a dindmica pedagdgica imposta ao negro/negra, que, por um
acidente de percurso, fugiu do “rebanho” e acabou por ocupar o espago reservado? Qual
é o interesse de que este negro receba uma formacgdo que o permita transcender? Existe

uma preocupacao ou um preparo pedagdgico institucional para que isso aconte¢a?

Me pergunto se 0s negros que passaram pela Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado
da UFMG, como alunos, nos primeiros cem anos, tiveram seu legado garantido e puderam
ver sua prole ocupar o0 espaco recém-conquistado, ou se este luxo so foi conferido aos

brancos? Sera que so existe um direito, o direito das elites, o direito dos bacharéis?

E os descendentes dos negros que ocupam este espaco hoje, serd que terdo uma faculdade
estruturada e preparada para recebé-los pelos proximos cem anos que virdo? O ponto é,
apos esta disputa, a fratura causada permitird que a Faculdade de Direito e Ciéncias do
Estado da UFMG tenha condicdes de formar corpos negros com a exceléncia com que
forma corpos brancos, observando seu lugar de fala, sua identidade, ancestralidade e

impulsionando-os para além?

Acredito que a resposta € negativa, partindo da observacdo de como a IES se
instrumentaliza para o acolhimento pleno deste corpo negro hoje. Ha uma caréncia de
planos de acao pedagogica que estabelecam metodologias centradas na raga e que estejam
implicadas em uma formacdo que emancipe e transforme. Na Faculdade de Direito e
Ciéncias do Estado da UFMG, comecam a surgir disciplinas e grupos de estudos
interessadas no debate racial, mas ainda ndo ha uma pedagogia suficientemente engajada

ao ponto de romper com a tradi¢do colonial.

Ora, considerando a quantidade de negros que ingressaram nesta instituicdo no primeiro
século de sua historia®, provavelmente pouco ou nenhum interesse houve em se mobilizar

estruturas e repensar projetos para abrigar e formar adequadamente tdo poucos sujeitos.

® Na UFMG a aplicagdo do Questionario Sécio-Econdmico, para alunos de graduagio, teve inicio em 2003,
a principio com os inscritos no Vestibular da UFMG. A UFMG somente comecou a utilizar o dado “cor”
em programas de agdo afirmativa em seus processos seletivos a partir de 20009.
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Na verdade, foram estes que precisaram se adaptar ao modelo para ndo serem expurgados
antes do tempo.

E ap6s a implementagdo do sistema de cotas nas Universidades Publicas, impactando,
inclusive a Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG, como esta IES passou
a se preparar para receber e formar os negros que ali chegaram, agora ndo mais como um
ponto fora da curva? Bom, a presenca das catracas na portaria da Faculdade ja expde a
postura institucional face as minorias (mendigos, vadios, pobres, marginais — grupo

composto em sua imensa maioria por corpos negros).

N&o h& como incluir quando ndo ha um robusto corpo de medidas pedagdgicas que
acolham o negro universitario, passando por um corpo docente especializado e que se
reporte de um lugar de fala semelhante aos dos alunos recém-integrados. Disciplinas que
permitam uma formacao critica, ativa e transformadora sobre demandas que envolvam

minorias.

E com o intuito de oferecer respostas a estas perguntas e de suscitar mais questionamentos
disruptivos que defendo, tendo como horizonte possivel um Afrofuturo Juridico, a
implementacdo de um Letramento Juridico Critico atraves de uma Pedagogia engajada,
que transgrida os padrbes e estabeleca uma estratégia de ensino que seja contra-

hegemaénica e libertaria. A educacdo como pratica da liberdade, como ensina bell hooks.

MOVIMENTANDO O DIREITO DO CENTRO PARA AS MARGENS

Neste trabalho vou tentar movimentar o direito do centro para as margens, num esforco
de deslocar. Deslocar canones, saberes e certezas. Contudo, este esforco epistemoldgico,
metodoldgico e pedagdgico ndo perde de vista a complexidade que ha em se adotar essas
categorias “centro” e “margem”. Compreendo a fluidez dessas categorias e por isso me

atento a cautela que Seu uso requer.

Estar no centro ou nas margens tem uma dimensdo muito perspectivada. O que é central
para mim, pode ser periférico para outrem. O centro e a margem estdo em constante
movimento. Ndo ha uma fixacao absoluta destas categorias. Entretanto, para o debate que

me disponho a travar, para os diadlogos intimos que me interesso por estabelecer com
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algumas tedricas feministas negras, o uso destas categorias ainda é valido e faz muito

sentido.

bell hooks conduz a teoria feminista da margem para o centro (hooks, 2019E) e se vale
destas categorias para enunciar e questionar o processo de invisibilizag¢ao e silenciamento
de corpos que sempre tiveram grandes dificuldades de acessar poder, corpos que
acumulam opressbes de varias ordens, como raca, género, classe, sexualidade,
capacidade, espacialidade e etariedade. Dialogando com esta mulher negra, escritora,
filha, amiga, irma, neta, feminista, transgressora, académica, lida e respeitada
internacionalmente, pedagoga freiriana com dezenas de livros publicados, escolho

preservar estas categorias em meu trabalho mesmo sabendo que sdo questionaveis.

Para além destas reflexdes tedricas também considero importante me situar frente a estas
categorias que sempre estiveram presentes como marcadores espaciais de minha historia.
Eu sempre estive na margem, mesmo quando minha perspectiva me permitia localizar-
me no centro. Considerando minha localizacdo geografica, eu morava na regido
metropolitana e, portanto, nesta dimensdo geografica definida no planejamento da cidade
de Belo Horizonte, minha casa estava na margem. Agora, considerando como referéncia
a cidade de Santa Luzia, meu bairro também era periférico, eu também estava a margem
daquela localidade. Entretanto, estas questfes nao sdao somente geograficas ou dizem
respeito simplesmente a pontos de vista. Trata-se de uma fixacao do lugar onde o poder
esta e onde ele pode permanecer. Mesmo que na minha perspectiva, eu considerasse meu
bairro o meu centro, ele ndo era o centro de localizacdo do poder que se impunha sobre

minhas relagdes sociais e cotidianas. O poder sempre esteve onde eu ndo estava.

Partindo desta percepcdo de um deslocamento involuntério de poder, onde quer que eu
estivesse 0 poder ndo se aproximava de mim. Nesta distopia que flertava com minha
realidade periférica, mesmo quando me aproximava do centro este criava armadilhas que

me jogavam de novo para a periferia, para a auséncia de poder. Ainda é assim.

Mesmo quando pude acessar a academia, que € um dos espacos de poder sobre o qual
meu estudo se debruca aqui, nunca houve uma naturalizacdo de minha presenca. Nunca

foi facil. Nunca foi simples.

Eu saia da margem da cidade e ia para o centro, mesmo assim ndo conseguia acessar 0
poder. Eu sai de escolas publicas e ingressei numa das melhores universidade do pais,

mesmo assim eu ndo consegui acessar o poder. Convivo com juristas negres ocupantes
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de cargos os mais variados, mesmo assim eles ndo conseguem acessar permanentemente
0 poder, s6 se conectam com ele esporadicamente. Mas ha quem acesse e detenha este
poder indefinidamente, para quem este se perpetua disponivel, facil e simples, como uma
heranca inconteste, uma fonte inesgotavel. Mas sera que isso pode mudar?

Neste trabalho, o que tento fazer é despistar as sentinelas que vigiam o centro, o lugar de
concentracdo do poder, e retirad-lo de 1a para apresenta-lo aos que ndo puderam acessar
este espaco até agora. Também faco um esforco de decifrar os codigos que revestem o
poder de enigmas indecifraveis para quem nao tem o0 acesso autorizado ao centro. Meu
interesse € que as margens acessem o0s codigos de poder e possam apropriar-se dele. Faco
iISSO porque percebo que estar no centro ndo necessariamente autoriza 0 acesso aos
cddigos que preservam o poder capturado nas mesmas maos de sempre. Por isso, mesmo
guem consegue acessar o centro, pode se sentir na margem por néo ter acesso aos codigos

do poder.

Para dar conta desta tarefa herctlea, me valho de diversas estratégias que vao, pouco a
pouco, apresentando facetas do poder para quem ndo conseguiu acessa-lo a partir de onde
estiver. Decodificando e desvendando segredos ocultos pela conveniéncia e com o

propdsito de excluir.

Ao mesmo tempo, ao desvelar os mistérios da academia e do direito, procuro tornar
evidentes os problemas e vulnerabilidades do lugar que centraliza o poder. Este
desvelamento é necessario para que se desmistifique a centralidade do poder e se
compreenda que este deve ser compartilhado. No caso do direito, do ensino juridico e do
sistema de justica, a percepcdo de quem esta as margens de que consegue decifrar o0s

cddigos da centralidade do poder implica em um descortinar de possibilidades indiziveis.

Ha um texto de bell hooks que adoro e que se intitula “a margem como um espago de
abertura radical” (hooks, 2019A), neste texto ela fala de luta e linguagem. Em vérios
momentos repete-se a frase “a linguagem também ¢ um lugar de luta”. Minha tese se
desenvolve tendo este mantra sempre presente. Meu posicionamento marginal esta
vinculado a uma preocupacdo com a linguagem, com o que direi neste trabalho e também

em como farei isso.

4

Em “a margem como espaco de abertura radical” bell hooks (2019A) ensina que “E
importante ndo apenas o que falamos, mas como e por que falamos” (hooks, 2019A,

p.293). Neste sentido, o deslocamento que proponho no decorrer de todo o trabalho nédo
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se importa somente em carregar o contetdo de poder, o conhecimento juridico, do centro
para as margens. Também estou interessada em deslocar a linguagem que acondiciona e
informa ao mundo este mesmo poder exaltado. Fazer isso também é lidar com o poder.
Concordo quando a professora estadunidense diz que “Os espacos podem ser reais e
imaginarios. Os espacos podem contar histérias e desvendar historias. Os espacos podem
ser descontinuados, apropriados e transformados através da pratica artistica e literaria.”

(hooks, 2019A, p.294)
Isso me interessa.

bell hooks se localiza para escrever e pensar de um modo que escolho replicar neste

trabalho. Ela diz:
Eu me situo na margem. Parto de uma distin¢éo definida entre a marginalidade
que é imposta pelas estruturas opressivas e a marginalidade pela qual se opta
como espaco de resisténcia — como lugar de abertura e de possibilidade
radicais. Esse local de resisténcia é formado constantemente naquela cultura
segregada de oposicdo que representa nossa resposta critica a dominacao.
Chegamos a esse espaco passando por sofrimento e dor, passando por luta.
Sabemos que a luta alegra, encanta e satisfaz o desejo. Somos transformados,
individualmente, coletivamente, @ medida que criamos um espaco criativo
radical que afirma e sustenta nossa subjetividade, que nos d4 um novo lugar a

partir do qual podemos articular nosso sentido no mundo. (hooks, 2019A, p.
295)

Esta tese € uma intervencdo, uma experiéncia transgressora que materializa o que defende
e que almeja a mudanca. Nd8o uma mudancazinha pequena, simbdlica, para acalmar
espiritos ansiosos. Quero abalar estruturas antigas, sacudir tapetes velhos e abrir os
portbes. Onde houver janelas, que se abram. Onde houver grades, que se rompam. Onde
houver siléncios, que se facam os barulhos. Quero agucar os seus sentidos. Quero escutar,
ver e sentir o gosto do poder que estd no centro. Quero compartilhar o aroma juridico e te
dar de beber da fonte interditada. Quero te mostrar as belezas que vi quando fui ao centro.

Tive que sair as pressas, mas roubei o fogo do conhecimento para vocé.

Esta tese esta quente. Atente-se!
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Figura 1 — Foto formatura Direito UFMG/ Dezembro de 2001.

. QRCode 2 - Musica Ndo Mexe Comigo — Carta de Amor — DVD Carta de Amor
Interpretacdo Maria Bethénia.
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Embora um leitor incauto possa ver de modo distinto, afirmo de forma veemente
gue este é um texto juridico. Juridico do inicio ao fim, em cada pedacinho do seu
todo. E juridico e reverbera judicialmente, inclusive. Trata-se de uma historia
rememorada por mim a partir de uma escuta de vivéncias de muitas outras pessoas.
Do mesmo modo como € construido o direito, o objeto de estudo deste direito, o que
ha acima é a expressdo narrativa de um fato que repercutiu juridicamente. Uma
colcha de retalhos costurada por pedacos de histdrias ouvidas e compreendidas por
uma outra, que sou eu, e que ndo presenciou nada do que esta registrado, mas que
integra a narrativa porque sem mim estes fatos ndo teriam sido o que foram. Um
espelho quebrado e cheio de multiplos pedagos desconexos, mas que insistem em se
conectar e em formar um todo, um mosaico descontinuo e que reflete o multiplo, o
refratario. O direito lida muito com isso, uma reconstrucao narrativa da vida repleta
de impressdes pessoais, de conclusdes precipitadas e de elucubracdes fantasiosas do
mundo e de como as coisas se deram e se dao. E por que isso acontece? Porque o
direito lida com vida, com seres humanos, com vivéncias e revivéncias. Poderia se
pensar que ndo teria como ser diferente, mas, por incrivel que pareca, no ambito do
ensino juridico e de todo o sistema de justica é. Os processos de higienizacéo e
assepsia do direito implicam em retirar dele tudo o que é sensivel, tudo o que ¢
humano, como se este campo da ciéncia devesse estar acima e além do que é
mundano, do que é repleto de impressdes pessoais, do que é da vida. De modo a
parecer que o direito é capaz de oferecer alternativas e resolver dilemas destes seres
envolvidos nas coisas do mundo e que ndo dao conta de cuidar de si e por si,
necessitando de uma presenca austera e firme que direcione, imponha e determine.
Mas este direito ndo se operacionaliza sozinho, é necessario um corpo por tras, uma
cabeca que pensa, um olho que vé e uma boca que diz o direito. Ao fazer isso, a
ciéncia do direito esta construindo e reforcando um discurso simbolico de que ha
aqueles que devem direcionar e aqueles que precisam ser direcionados. Ha aqueles
gue devem mandar e 0s que devem obedecer para o0 seu proprio bem e seguranca.
Deste discurso evidencia-se uma relacdo de opressdo e dominio que estrutura o
direito, mas que ndo integra necessariamente a sua natureza. O que quero dizer é
que o direito se apresenta como uma ferramenta utilizada por um grupo para
exercer e perpetuar seu dominio sobre outro, mas isso ndo resume o sentido do
direito, somente demonstra as forcas ocultas por tras das relacdes de poder que
determinam quem oprime e quem é oprimido pelo que deve ser. Quem diz o que deve
ser e ndo ser, articula seu discurso em torno de uma entronizacdo da ciéncia do
direito e do fazer juridico em si de modo a refletir e reverberar na academia e no
sistema de justica as mesmas relacGes de dominacgdo que se estabelecem politica,
econdmica e culturalmente. Os processos de assepsia e insulamento contribuem para
esse distanciamento e tentativa de purificacdo do direito frente as coisas mundanas
e, também servem para fazer crer que este saber ndo é para qualquer um. Que se
trata de um saber melhor, diferenciado, superior e nobre, capaz de determinar
existéncias e dissolver resisténcias. Um saber tdo diferenciado que deve ser acolhido
por um corpo igualmente especial. Ndo um corpo comum, de quem vive as lutas,
dores e amores de uma vida vivida em sua esséncia, como as dos personagens da
histéria narrada acima. Aqueles corpos erram, sdo viciosos, imperfeitos... como
poderiam saber o que o direito tem a ensinar?! Seriam capazes de alcangar a
magnitude do conhecimento do que deve ser ou ndo ser?! Seus olhos teriam
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condicbes de ver?! Suas bocas seriam capazes de dizer o direito?! Destas
constatacGes possiveis se pode depreender que o direito elege os corpos que
processardo o direito e aqueles que deverdo ser processados por ele. E neste
processamento, a conducdo do ensino juridico é de fundamental importancia para
se construir a imagética do encastelamento do melhor saber, que é o saber juridico.
Este melhor saber deve pertencer aos melhores. E, numa sociedade marcada por
uma colonialidade do poder, do saber e do ser, 0os melhores sdo os colonizadores e
seus herdeiros. Os detentores de uma heranca que veio de navio da Europa e aportou
nestas terras tomando-as para si. E para estes que o ensino juridico se estruturou e
desenvolveu. S&o estes os escolhidos para saber, ver e dizer o direito. Esta é uma
I6gica simbdlica das relagdes de poder estabelecidas pela ciéncia que estende 0s
espacos de controle social por todos os lados adensando outras relacdes, ja bastante
complexas, mas que também dialogam entre si. Nestes moldes, o insulamento do
saber cientifico é estratégia de dominacdo que dialoga com machismo, racismo,
classismo e colonialidade. Quando apresento um texto literdrio para integrar um
momento de construcéo de saber juridico, o que proponho é a contaminacéo desta
pureza juridica insipida e inodora pela vida, pelas coisas que acontecem no mundo,
pelas vivéncias de quem estd no mundo. Evidencio, portanto, uma disputa de
narrativas. H4 uma construcdo narrativa que defende que o direito precisa se
manter encastelado para dar conta de resolver os dilemas complexos de quem néao
pode saber, ver e dizer o direito. Mas ha uma outra construcdo narrativa que
defende que o direito precisa se transmutar, se tornar outro, acolhendo outros
corpos e, portanto, outros saberes, visdes e vozes. Mas para isso todo o0 ensino
juridico precisa se transformar. Neste estudo pretendo demonstrar como estas duas
narrativas estdo em disputa e inculcam em todos uma legitimidade das relacbes de
opressao sobre grupos minoritarios através de um sistema de justica que reafirma
uma heranca bacharelista na academia e que conduz a um encastelamento do
“melhor saber” nos bancos da escola, que desencadeiam praticas que produzem um
desnivelamento protetivo prejudicial para grupos oprimidos nos bancos dos
tribunais. Pretendo apresentar como a construcdo pedagdgica do ensino juridico
contribui para o fortalecimento de uma ou de outra narrativa e de como a
transformacé@o do direito implicara em uma remodelagem de todo o sistema de
justica. Para tanto, ancorarei minha abordagem no pensamento pedagdgico
transgressor desenvolvido por bell hooks e em seus dialogos com Paulo Freire, de
guem buscarei inspiracédo para compreender as relacdes de opressao estabelecidas
a partir do ensino juridico, pelo qual ele também foi letrado, e para construir uma
pedagogia juridica que realmente liberte e emancipe. Pela mao de bell hooks
analisarei a memoria para compreender a no¢ao de pertencimento académico que se
estabelece a partir da localizacdo que me é permitida ocupar no ambiente juridico,
0 COrpo negro cuja cabeca pensa o direito a partir de sua intersecdo com raca e
género, o olhar que é ensinado pela academia e que visibiliza o opressor e invisibiliza
0 oprimido, e a voz que se ergue para questionar e romper com o0s silenciamentos
propositalmente provocados. A partir desta digressédo, desvendo um direito que é
relacional, multidimensional e que envolve memarias (narrativas preservacionistas
ou subversivas), corpos (oprimidos e opressores), olhares (perspectivas) e vozes
(vocalidades). A méo da escritora feminista afro-americana me puxa para o sul (ou
serd que sou eu quem puxo a mao dela?), convidando-me a revisitar minhas origens
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ancestrais, vivéncias periféricas e experiéncias académicas para entio “mapear
novas jornadas tedricas”, como bell hooks costuma nominar o meio pelo qual se ousa
criar teoria a partir do lugar da dor e da luta.
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0 - ORlentagdes preliminares para uma experiéncia de leitura desta tese

Ingressei no Programa de P6s-graduacdo da Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado
da UFMG pelo processo seletivo de 2018 e, de inicio, projetei meus estudos para
investigar o processo de embranquecimento e assimilacdo de negras e negros discentes

durante o periodo formador da graduacéo.

A medida que meus estudos foram se aprofundando, fui atravessada por uma necessidade
de focar meu olhar em negras e negros formados pela Faculdade de Direito, tanto no
programa de graduacdo quanto no de pos-graduacdo, que atuassem como docentes nos
cursos de ensino juridico de todo o pais. A tese permanecia a mesma: uma formagdo numa
instituicdo de ensino elitista, eurocentrada, patriarcal e racista aplicada sobre corpos
negros, promoveria um processo de assimilacdo e embranquecimento deste, que passaria,
portanto, a pensar como um branco®, comprometendo sua emancipacéo e a de tod@s que
viriam a ser formados por estes profissionais. Um ensino juridico formador, fadado a ser
conformador e deformador de juristas para que, cooptados, passem a lutar e defender os
mesmos ideais de dominacdo de seus opressores, numa dindmica de manutencdo da

colonialidade do poder®.

Com a instalacdo da pandemia de COVID19, no inicio de marco de 2020, a intencao de
aprofundar em uma pesquisa de campo, com dialogos e entrevistas travados com juristas
negras e negros que atuem como professores universitarios e que tenham passado pelo
processo de letramento na Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG??, ficou
parcialmente prejudicada, pois ainda que viavel, as condi¢des politicas, econdmicas e
sanitarias, poderiam comprometer o processo de rememoramento destas experiéncias por
estes corpos emocionalmente vulneraveis pelo contexto atual que acentuou tanto os
dilemas atravessados pelos oprimidos. Diante disso e ap0s bastantes ponderacdes,
optamos, eu e minha orientadora, em comum acordo, por uma adequacdo do projeto as

condicdes de pesquisa e desenvolvimento do cenario atual, sem que se comprometesse a

& Adilson Moreira desenvolve este argumento em seu ensaio de hermenéutica juridica. (MOREIRA, 2019)
® A colonialidade ¢é conceito cunhado por Anibal Quijano, em seus estudos sobre
Modernidade/Colonialidade. Walter Mignolo explora o conceito atrelando-o ao lado escuro da
Modernidade. Mignolo defende que ndo ha que se falar em modernidade sem se tratar de colonialidade.
Esta se coloca como o “outro lado da moeda” da modernidade. Esta colonialidade envolve um conjunto de
estratégias de dominacdo, manipulacéo e preservacao de poder que visa aniquilar ou, no minimo, controlar,
tudo o que ndo é conveniente & ideologia da colonialidade. O conceito de colonialidade ja traz consigo uma
intengdo descolonizadora. A prépria percepcdo da colonialidade ja promove uma antevisdo de um projeto
de descolonizacéo.

10 Universidade Federal de Minas Gerais
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proposta-eixo, de se ponderar sobre o ensino juridico no Brasil e sua persistente
pedagogia opressora, mesmo diante do processo de democratizacdo de acesso ao ensino

superior.

Sendo assim, esta tese passa a pretender uma analise tedrica do percurso trilhado pelas
instituicbes de ensino juridico no pais e de como o letramento oferecido por estas
instituicbes forma, conforma ou deforma juristas, que sdo preparados para defender e
preservar 0s interesses do grupo dominante, cuja heranca de privilégios acumulados
remonta o processo de colonizacdo e se perpetua até hoje através da colonialidade do
poder, que domina o sistema de justica brasileiro desde os espagos de letramento

académico.

Meu texto é polifonico e multicultural. O que quero determinar com isso € que muitas Sao
as vozes que podem ser auscultadas, se houver bastante atencdo, em meu modo de
estabelecer didlogos com a tematica do ensino juridico no Brasil e sua urgente
necessidade de transformag&o. Ademais, as vozes que dialogam com a minha prépria voz
refletem muitas culturas, sao multiculturais, e ndo apenas a cultura hegemdnica. 1sso
ocorre porque ja ndo me satisfaz mais ouvir s a voz do opressor e de sé saber da sua
perspectiva e das suas leituras de mundo. E assim como eu sinto falta de ouvir outras
vozes também suponho que haja outras e outros que também o desejem, e é para estes

que eu falo.

Entretanto, antes de estabelecer contato com as outras vozes, para além da minha, que
compdem minha narrativa e me ajudam a desvendar os meandros ocultos da problematica
do sistema de justica nacional partindo de sua raiz, que € o ensino juridico; considero
importante determinar minha posicdo psiquica, a localizacdo de onde pretendo emitir

minha voz.

Ha duas vozes dialogando comigo deste lugar multicultural em que me localizo. De um
lado estd a construcdo transgressora materializada na vocalidade de bell hooks. A voz
desta feminista negra afro-estadunidense esta fortemente presente ao longo de todo o
trabalho. bell hooks desenvolve estudos importantes sobre educagdo, partindo de um
intenso dialogo com o pensamento de Paulo Freire, e contribui muito para o
desenvolvimento deste texto que pugna por uma educacdo engajada, segundo
entendimento da propria escritora afro-estadunidense, que emancipe e liberte. Toda a

escrita do texto é bastante direcionada pela forma de expressdo narrativa desenvolvida
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pela pensadora negra que se vale da técnica do storytelling de forma refinada e complexa
para construir experiéncias académicas que envolvam saberes deslegitimados como

cientificos e canodnicos.

Essa escolha narrativa evidencia o0 compromisso com uma pedagogia da libertagdo, pois
apresenta uma escrita que passa por mim, uma jurista negra, e me desloca para o centro
do debate juntamente com todo o grupo oprimido e marginalizado ao qual pertenco. Além
disso, d& pistas de com quem estou disposta a dialogar, ao abordar o ensino juridico
brasileiro!!, que so todos aqueles que estdo preocupados com outros modos de pensar e
ser e com os quais entrelago meus bracos e alinho meus passos firmes rumo ao sul global.
Me valho de uma espécie de narrativa acumulativa, resgatando as lembrancas de minha
prépria ancestralidade, e conto, reconto e construo a narrativa juridica a partir do olhar da
jurista negra que, por ser praticamente invisivel, consegue acessar espacos as escondidas
e ver e ouvir os segredos guardados pela tradicdo juridica. Aqueles segredos que ninguém

quis contar para VOcCé.

Outra constatacdo importante desta escolha narrativa, que parte da primeira pessoa, diz
respeito aqueles que minha voz pretende alcancar e que extrapolam o0s espacos
académicos, embora a principal intencdo de todo o estudo seja provocar reflexdes e
incomodos internos, ao publico académico em toda a sua magnitude, de modo a fazé-los
refletir sobre os severos dilemas que condicionam o ensino juridico a ser contribuinte

fundamental para um sistema de justica desigual, opressor e embranquecido.

A feminista afro-estadunidense também defende a multiculturalidade e ensina que o
multiculturalismo obriga os educadores a reconhecer as estreitas fronteiras que moldaram
0 modo como o conhecimento é partilhado na sala de aula. Obriga todos nos a reconhecer
nossa cumplicidade na aceitacdo e perpetuacdo de todos os tipos de parcialidade e
preconceito. Os alunos estdo ansiosos para derrubar os obstaculos ao saber. Estdo

dispostos a se render ao maravilhamento de aprender e reaprender novas maneiras de

11 Encerrando a escrita de A ciéncia juridica e seus dois maridos, Luis Alberto Warat resume sua
experiéncia da seguinte maneira: “E a palavra como isca para a pesca milagrosa. Vocé pode por em carne
viva minhas lembrancas, mentiras, medos, ansiedades e desesperos. Minha historia transformada em
palavras pode funcionar como um espago para o reconhecimento (e as sucessivas aproximacdes) das varias
interrogacdes abusivamente negligenciadas sobre o poder, seus arredores do saber e as praticas pedagégicas
instaladas como garantia.” (WARAT, 1985, p.161) A explicagdo de Warat para sua propria experiéncia
produtiva tendo como tema a ciéncia do direito e o ensino juridico me contempla profundamente. Me
afinizo com essas reflexdes de Warat ao pensar na producdo deste trabalho que se apresenta diante dos seus
olhos.
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conhecer que vao contra a corrente. Quando nés, como educadores, deixamos que nossa
pedagogia seja radicalmente transformada pelo reconhecimento da multiculturalidade do
mundo, podemos dar aos alunos a educagdo que eles desejam e merecem. Podemos
ensinar de um jeito que transforma a consciéncia, criando um clima de livre expresséo
que é a esséncia de uma educacdo em artes liberais verdadeiramente libertadora. (hooks,
2013, p. 63).

Discutir multiculturalidade no ensino juridico é fundamental, considerando-se que o
pensamento juridico tende a ser monocultural, como explica Maria Fernanda Salcedo
Repolés, encerrando-se em um sistema que se pretende completo e bastante por si mesmo.
A jurista e professora universitaria, ao refletir sobre educacéo juridica, convida a seguinte
ponderacao:
Para o pensamento juridico monocultural ndo ha nada além do juridico que
possa ser compreendido, dialogado e aplicado pelo juridico. O pensamento
juridico monocultural é muito bem traduzido pela méaxima tdo ouvida nos
meios que ele estrutura: “o que ndo esta nos autos, ndo esta no mundo”. Ora,
que mundo pequeno esse do juridico monocultural! Como o conflito, a vida,
as angustias de quem busca reparacdo, reconhecimento, declaracdo, decisdo,

(justica?) foge a essa singela declaracdo de incompeténcia perante o complexo.
(REPOLES. In FRANCISCHETTO; OMMATI; GORETTI, 2020. p. 245)

E também em bell hooks que encontro uma outra pista importante para meus estudos
criticos do ensino juridico brasileiro quando ela diz que se examinarmos criticamente o
papel tradicional da universidade na busca da verdade e na partilha de conhecimento e
informacdo, ficara claro, infelizmente, que as parcialidades que sustentam e mantém a
supremacia branca, o imperialismo, 0 sexismo e o racismo distorcem a educacdo a tal

ponto que ela deixou de ser uma pratica da liberdade. (hooks, 2013, p. 45)

Essas reflexdes transgressoras ndo sdo audiveis na academia, que se insula de tal forma a
ndo deixar reverberar vozes dissonantes do discurso do opressor, para quem todo o ensino
juridico foi construido e € direcionado. Constatar essa realidade me traz uma série de
inquietacOes pois me disponho a apresentar uma outra estratégia de ensino, que promova
um deslocamento epistemoldgico para o sul. Entretanto, € em bell hooks que mais uma
vez encontro resposta para meus temores quando ela diz que se tivermos medo de nos

enganar, de errar, se estivermos a nos avaliar constantemente, nunca transformaremos a
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academia num lugar culturalmente diverso, onde tanto os académicos quanto aquilo que

eles estudam abarque todas as dimensdes dessa diferenca. (hooks, 2013, p. 49)

E é também em bell hooks que encontro o impulso decisivo para investir minhas energias
em uma pesquisa sobre novas formas de ensino juridico, pois ela defende que para nos
confrontarmos mutuamente de um lado e do outro das nossas diferengas, temos de mudar
de ideia acerca de como aprendemos; em vez de ter medo do conflito, temos de encontrar
meios de usa-lo como catalisador para uma nova maneira de pensar, para o crescimento.
(hooks, 2013, p. 154)

Nesta tese me disponho a tecer uma trama teérica que demonstre como o ensino juridico,
nos moldes como é estruturado e oferecido desde o Império brasileiro, corrobora a
perpetuacdo das hierarquias sociais e interfere ativamente na manutencao de opressoes
que se impingem sobre alguns dos proprios corpos que acessam este espago em busca de

letramento juridico.

Assim, juntam-se a essas duas vozes, de bell hooks e de Paulo Freire, a minha, que, como
jurista negra, considero fundamental criar estratégias que permitam a insercao da minha
voz no espaco académico. Neste cenario, as trés vozes que se destacam ndo
impossibilitam, por sua vez, que haja um didlogo a ser estabelecido com o grupo
localizado no sul, para onde todo o movimento intelectual aqui desenvolvido pretende
deslocar o discurso. Desta forma, outras vozes aparecerdo dialogando com as trés
principais, a fim de, com isso, se firmar uma ponte sélida que permita a efetivacdo do

deslocamento do norte para o sul global.

Algumas bases teoricas dialogam, da plateia, com os trés pilares centrais deste trabalho.
Tais bases sdo a Teoria do Bacharelismo, a Teoria da Pedagogia da Libertacéo, a Teoria

Racial Critica e a Teoria do Letramento Multiplo.

Esta tese tem como maior preocupacdo a transformacao do sistema de justica brasileiro
partindo, entdo, de uma de suas origens fundantes que € o ensino juridico. Se ndo houver
uma mobilizacdo séria e profunda para uma reformulacdo pedagdgica do direito, o

sistema de justica fenecera hermético, hegeménico, machista, racista e opressor.

Sem desejar ser mais uma critica indcua ao carater opressor e tradicional do ensino
juridico no pais, esta tese apresenta uma alternativa possivel para a reconstrucdo e

reposicionamento do ensino juridico como ferramenta efetivamente emancipatéria para
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as opressoes, finalidade primeva desta ciéncia social aplicada. O Letramento Juridico
Critico, é defendido aqui, portanto, como potencial transformador das estruturas que
compdem o ensino nas faculdades de direito brasileiras, permitindo uma formagéo
integral do jurista e sua atuagédo transformadora desta sociedade fortemente marcada por

desigualdades de raga, género e classe.

O trabalho é composto por trés encartes que se complementam, mas que também podem
ser lidos apartados e fora de ordem, porque o conhecimento presente aqui ndo € linear,
mas sim circular e ascendente. No primeiro encarte serdo apresentadas as bases
formadoras do ensino juridico no pais, partindo-se da Teoria do Bacharelismo. Embora
tal teoria ja se apresente bastante explorada, esta tese contribui para o debate ao trazer a
questdo racial para o centro, implicando em uma significativa reconfiguracdo da

discusséo, agora sobre um outro eixo.

Importa esclarecer que, embora o mote deste estudo se atrele, de certa forma, a
implementacao do programa de cotas raciais para 0 acesso a graduacao e pos-graduacao,
nédo pretendo me ater a analise desta tematica em si, me valendo especificamente do efeito
derivado dessa politica, que € uma aparente democratizagdo do ensino juridico a partir da

massificacdo do acesso as faculdades de direito.

Pretendo demonstrar como o ensino juridico no Brasil, partindo de sua génese colonial,
foi todo estruturado para ndo acolher corpos oprimidos e que mesmo com 0 processo de
democratizagdo, ainda hd “formas mais ocultas” que persistem definindo lugares e
reproduzindo desigualdades. Eu, neste trabalho, pretendo usar minha voz para dizer o que

se cala.'®

No segundo encarte me dedicarei a apresentar as diretrizes de um devir para 0 ensino
juridico, cujo letramento com fulcro em bases tradicionais ndo da conta de reduzir
desigualdades educacionais, servindo somente para perpetuar as relacdes coloniais de

poder, demonstradas na primeira parte deste trabalho.
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Defenderei nesta parte que o ensino juridico precisa sofrer um redimensionamento social
que o destitua de seu viés fortemente opressor e que sé se coloca a servigo da supremacia

branca, patriarcal, machista e eurocentrada, erigida a uma condigdo universal.

A implementacdo de uma pedagogia engajada para um letramento juridico critico
promovera o deslocamento epistémico para o chamado sul global e a construcdo e
reproducdo do saber académico desencastelado.

Por fim, arremato a trama tedrica demonstrando como o Letramento Juridico Critico
significa emancipacdo de opressdes por instrumentalizar juristas para desconstruir a

I6gica de opressdo atual, remodelando todo o sistema de justiga do pais.

Toda historia evidencia uma leitura de mundo, partindo de um lugar e preenchida por um
eixo. Essa aqui, desenvolvida e apresentada, & uma construcéo que parte de uma mulher
negra, jurista, académica e docente; mulher preta e periférica que expde sua narrativa a

partir da margem.

Importa, contudo, mencionar que toda voz que fala cala alguma outra. Portanto, neste
momento em que emposto minha voz para narrar estratégias de colonizacdo do saber e
do ser por meio do letramento juridico, falo por mim e partindo deste meu lugar de analise
e compreensdo do mundo. Certamente, minha narrativa deixa de contemplar diversas
outras leituras de mundo, principalmente aquelas que partem da branquitude e que se

constroem sob uma légica de supremacia branca.

Entretanto, o meu falar, por si, ndo silencia outras vozes. Ha espacos para multiplos
discursos e isso € bom. Ruim é, porém, considerar que esta minha possibilidade de fala e
articulacéo de ideias neste campo juridico é fenémeno singular, pouquissimo frequente,

tendo sido raros 0s corpos negros que conquistaram este poder de fala. 1sso precisa mudar!

Considerando a intencdo deste trabalho de evidenciar letramentos multissemiéticos e
defender essa pratica através do Letramento Juridico Critico apresentado aqui como
estratégia de deslocamento do direito para o Sul Global, me valho de mdaltiplas formas de
evidenciacdo de saberes para provocar novos modos de pensar e questionar este campo,
seu corpus e seu canone linguistico. A lingua juridica, como pensa Bourdieu (2011), é
composta de elementos estranhos que se misturam, estrategicamente, a uma lingua
comum, exatamente para criar uma atmosfera de afastamento e neutralidade. 1sso

corrobora com uma hierarquizagdo que distancia os profissionais dos profanos, sendo
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estes Gltimos os que ndo tem autorizacdo para dizer o direito, para interpreta-lo e
compreendé-lo. Nao considero mais viavel a manutencdo desta dindmica monopolistica
e racionalista no mundo do direito. Este estudo questiona toda essa estrutura partindo de
sua raiz moderna, chegando até os dias atuais e indo além, projetando-se para um ensino
juridico diverso que ja se vislumbra. Para conduzir este percurso, que busca romper com
0 que sempre esteve sobre uma espécie de tensdo controlada, me valho de outros modos

discursivos, de outros letramentos para compor novas estratégias.

A arte, um dos principais componentes da cultura e da lingua africana, integra-se a este
trabalho com uma for¢a pedagdgica muito grande de ‘“deseducar” juristas para se
atentarem para outros modos de se pensar o ensino juridico e sua pratica. O uso de
colagens criticas® e de audios espalhados ao longo deste trabalho dialoga com tudo o que
se quer desenvolver como Letramento Juridico Critico, que ndo se contenta com o
aumento quantitativo de corpos negros na academia, que nao se resume em ofertar leituras
de autores do sul global, que ndo se limita a criar uma sala de aula com cadeiras dispostas
em circulo e nem mesmo em propor um debate sobre descoloniza¢gdo em um coléquio
anual, embora tudo isso também seja importante. Colocar em pratica um Letramento
Juridico Critico impde um deslocamento mais complexo de posicionamento pedagdgico.
E necessario repensar tudo. A multiplicidade potente que a arte carrega pode contribuir
muito neste processo disruptivo e necessario. Sendo assim, tudo o que compde o corpus
deste estudo esta aqui de modo pensado, provocativo e insurgente como a propria pratica

da teoria que se defende.

Num esforco de demonstrar a aplicabilidade dos métodos apresentados nesta tese como
materializadores de uma pedagogia engajada, articulo um dialogo com a jurista negra
estadunidense, uma das desenvolvedoras da Teoria Racial Critica, Patricia Williams
(1991) e apresento um diario de uma professora negra na faculdade de direito. Em dez
episodios espalhados ao longo de todo o texto demonstro a aplicacdo de algumas
estratégias educacionais que envolvem um Letramento Juridico Critico. Estes episédios

servem de modelos exemplificativos que podem ser implementados por docentes

13 Donna Haraway diz que “o bom pensamento surge quando ficamos sem palavras”. Este trabalho inteiro,
desde sua ideia inicial até sua finalizacdo, vem se construindo neste limiar, neste local fronteirico que faz
ser urgente novos modos de pensar e fazer o direito. H& uma crise do sistema jurisdicional que se evidencia
das mais diversas formas nestes tempos obscuros. E é nestes momentos de decomposicéo de tudo o que se
considerava normal que surge a necessidade de outros pensamentos, diferentes dos comuns, dos
corriqueiros e ja domesticados.
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interessados em transformar o sistema de justica a partir do ensino juridico, bem como

promovem reflexdes sobre o dia a dia de docentes outsiders withins (COLLINS, 1986).

H& um outro ponto fundamental a ser destacado na metodologia de desenvolvimento aqui
aplicada. Evocar neste estudo a presenca dos orixas significa respeito e compromisso com

uma escrita e pratica que realmente tragam como eixo a logica discursiva do sul global.

A carga ancestral e de resgate de origens culturais, éticas, estéticas, sociais, econdmicas
e politicas vem fortalecida neste texto ao exaltar a mitologia dos orixas, o discurso
originario e que representa o contexto formador do qual emerge o grupo oprimido ao qual
pertenco, composto pela maioria populacional deste pais, que segue tratada como objeto
de estudo cientifico, massa de manobra politica, amontoado periférico, mdo-de-obra
barata, alvos certeiros para genocidas higienistas ou seja, tratada como tudo o que néo

importa.

Alguns capitulos sdo inaugurados por uma lenda representante de um arquétipo da

mitologia dos orixas e, para tanto, alguns esclarecimentos se fazem necessarios:

1 — Embora eu ndo esteja inserida numa pratica imersa nas religides de matriz africana,
ou seja, mesmo ndo sendo uma mulher de terreiro, por me compreender uma mulher em
processo de enegrecimento, o ato de tornar-me negra desperta em mim uma
responsabilidade para com o trato serio e respeitoso destes saberes ancestrais que
interseccionam minha negritude. O fago com todo o cuidado, tendo consultado os orixas

antes de integra-los definitivamente ao texto que apresento e desvelo ao publico.

2 —Por se tratar de um estudo que questiona as bases estruturantes dos saberes legitimados
academicamente, propondo uma descolonizacdo do saber e a insercdo de uma outra
pedagogia, condutora de uma formacao centrada em epistemologias do sul global e que
defenda um Letramento Juridico Critico como construtor de um novo caminho para o
ensino juridico no pais, considero imprescindivel que todo o desenvolvimento deste
trabalho parta deste outro lugar afrodiaspérico. Entdo, a abertura de cada capitulo com
um convite a visibilizacdo da sabedoria ancestral significa um lembrete de que todo o
raciocinio desenvolvido e apresentado, embora respeite o rigor, as metodologias e
epistemes condutoras desta academia e do campo juridico neste momento, de um modo
geral, emana de um outro lugar, de um ponto lido socialmente como periférico mas que

ganha centralidade nesta faculdade de direito através desta minha escrita insurgente,
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preocupada e comprometida com a emergéncia de um futuro integro para todo o sistema

de justica brasileiro.

3 —Todas as lendas enunciadas aqui partem dos estudos de Pierre Fatumbi Verger (1997)
e Reginaldo Prandi (2001), importantes estudiosos deste assunto tdo sério e complexo. A
escolha por ambos e por suas maneiras de ler as manifestacdes ancestrais, embora
distintas e muito particulares entre si, se deu por pura afinidade com a escrita e 0 modo
de estudo e compreensdo da mitologia dos orixas por estes dois pesquisadores. Ha
inimeros outros estudiosos e obras relevantes sobre o tema e que também poderiam estar
contemplados neste trabalho, por serem igualmente sérios e responsaveis como os estudos
desenvolvidos pelos autores que aqui se evidenciam, e aos quais também reverencio por

nos apresentar para este mundo sagrado com tanto primor.

4 — A escolha pelas lendas aqui apresentadas se deu de forma intuitiva e fortalecida a
medida em que ia lendo e aprofundando meus estudos (embora ainda muito rasos) sobre
a tematica. Houve uma intencdo de apresentar historias que pudessem, de alguma forma,
amalgamar os pensamentos trazidos a cada passagem e também criar uma dinamica
cognitiva que se aproximasse da proposta revisionista do paradigma da nortecentricidade

e abrisse os portdes para uma meridionalidade/australidade nuclear e urgente.

5 — Em absoluto respeito e gratiddo, me curvo em reveréncia a cada um dos orixas aqui
mencionados, bem como de todos os que compdem a riquissima mitologia africana e que

construiram os caminhos que agora trilho com a cabeca erguida e o olhar sanguineo.

Ase!
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INTRODUCAO ou DESEJOS DESCOBERTOS

Uma invocagdo critica do ensino juridico no Brasil demanda uma anélise, ainda que
pontual, sobre alguns mitos estruturados ao redor desta temética e que geram divergéncias
que obstaculizam outras formas de se compreender as multiplas nuances e complexidades

do eixo central em debate.

Este estudo enfrenta um dilema bastante especifico desta tematica e promove uma critica
a sistematizacdo, construcdo e oferta do letramento juridico que se impbe desde a
formacé&o dos primeiros pilares da modernidade. Entretanto, para conseguir evidenciar o
eixo central deste estudo, considero importante me comprometer também com um
desvelamento do que ndo € sustentavel quando se aprofundam as investigacGes sobre este

assunto.

Primeiro, hd um mito de que a democratizacéo do acesso ao ensino juridico, por si so, ja
promoverd a equalizacdo do conhecimento e resolverd o dilema da escassez de
oportunidades de ascensdo da intelectualidade negra. Infelizmente, essa ndo é uma
verdade, haja vistas as complexidades e aspectos mais ocultos e profundos da realidade
em que submerge o corpo oprimido. A oferta de um letramento juridico que nao se alinha
com as vivéncias, singularidades, multiculturalidades e saberes localizados em outros
lugares, demonstra a existéncia de um interesse em se preservar uma logica de
colonialidade do poder que preserva as relagdes de dominacao sobrepondo opressores e

seus privilégios.

Segundo, um outro mito que persiste é o de que uma formacdo adequada para corpos
oprimidos precisa se dar apartada do ensino coletivo e ofertado a toda a comunidade. Este
€ um outro equivoco comum, pois ha histdricos de escolas segregadas que se formaram
em varios momentos e locais da América, com grande presenca nos Estados Unidos da
América, mas que ndo conseguiram dar conta de resolver o dilema das plurivocacidades
emudecidas por uma pedagogia comum, equivalente!*. Uma faculdade preta, um ensino
segregado, ndo resolveria o problema do letramento juridico no pais, posto que este
precisa ser transformado em sua integralidade, ndo sé para alcancar o publico oprimido.
H& uma necessidade imensa de transformacéo do alunado que ocupa o lugar do privilégio.

Estes juristas opressores que se formam precisam ter acesso, em sua formacdo, a outras

1% para um aprofundamento neste tema recomendo a leitura de BELL, Derrick. Silent Convenants: Brown
V. Board of Education and the Unfulfilled Hopes for Racial Reform. NY: Oxford, 2004.
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leituras de mundo, multiculturais, que os permita compreender e respeitar outras formas
de ser e viver tudo ao seu redor. Isso sé vai acontecer na comunhao de diversidades. A
proposta que se apresenta neste trabalho pretende se afirmar paradigmaética para todos o0s
cursos de direito do pais, para todos os que adentram numa academia de formacéo
juridica. Por conta disso, demonstro como as bases estruturantes do Letramento Juridico
Critico ndo elegem um Unico discurso, uma leitura hegemdnica de mundo, um canone.
H& respeito ao plurimo, ao multiplo e ao diverso. Sendo assim, a solugdo para o
enclausuramento elitista do ensino juridico e do sistema de justica como um todo, ndo se
encontra na formacdo de escolas segregadas; muito pelo contrario, esta na unido de
esforcos para entrecruzar grupos e culturas diversas. Essa mudanga ndo exige que se
ponham abaixo as faculdades de direito de todo o pais e se construam novas. H& urgéncia
para se reformular os curriculos, em se criar departamentos de estudos negros nas
graduacbes e nos programas de pos-graduacdo e em se atualizar o corpo docente
preparando-o para acolher e difundir novos saberes e legitimar outras formas de
conhecimento, alargando a noc¢do tdo convenientemente reduzida de ciéncia, que

predomina hoje.

Terceiro, mesmo com a oferta de um letramento juridico nortecentrado, sempre havera
corpos oprimidos que serdo formados e preservardo ou desenvolverdo, mesmo na
contraméo do sistema, seu potencial de resisténcia. Maya Angelou®® reproduz a forca
dessa resisténcia com o primor que lhe é peculiar, quando diz “ainda assim eu me
levanto”, marcando o ritmo de resisténcia que preenche corpos e mentes negras pelos
séculos afora. Nestes moldes, é possivel se encontrar juristas advindos de grupos
historicamente oprimidos que chegaram a universidade com tamanha consciéncia politica
que lhes permitiu ndo ser cooptados pelo sistema e que se valeram das estratégias
pedagdgicas implementadas, ainda que estas ndo estivessem engajadas para a e, para se
tornar juristas emancipados. Entretanto, essa ndo € uma regra absoluta. H4 meandros
inatingiveis nas imbricacdes de opressdes que sdo impostas sobre corpos colonizados.
N&do se trata simplesmente de letrar e com isso emancipar. A emancipa¢do integral

dependera de um giro pedagdgico que demandara esforcos para além da implementacéo

QRCode 4 - Poema — “Adinda assim eu me levanto” (Maya Angelou) — Voz
Maria Angélica dos Santos
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de um sistema de cotas raciais ou de indica¢bes bibliograficas decoloniais e
afrodiasporicas para o alunado. Ha uma necessidade de um persistente, doloroso e
complexo trabalho de deslocamento epistemoldgico, que demandaré esfor¢os conjuntos
de juristas formad@s e em formagéo.

Vale, porém, questionar também se outras ferramentas terdo éxito nos processos de
emancipacdo e a resposta sera sempre uma incégnita até que se implementem as
mudancas e os resultados se evidenciem. Sendo assim, quando lango mao do Letramento
Juridico Critico como estratégia de emancipacao intelectual do jurista oprimido e, por
tabela, de toda uma sociedade oprimida por um sistema jurisdicional elitizado e
embranquecido, ndo garanto sucesso nessa empreitada. Ndo hd como saber até se
implementar. A certeza que se pode ter de pronto é que mudar o modelo de letramento
juridico para um outro multicultural, com outro eixo epistemologico e que legitime outros
saberes e condi¢do fundamental para o surgimento de um ensino juridico e de um sistema
de justica antirracista, feminista e voltado para as demandas do sul global. Vejo o
Letramento Juridico Critico como possibilidade real e factivel para o futuro que é

praticamente o agora, no tempo que pretendo demonstrar®,

Todo o exposto acima se mostra imprescindivel para delimitar o terreiro sobre o qual este
estudo se assenta. Luiz Antonio Simas e Luiz Rufino, ao tratarem das epistemologias
encantadas explicam que “O nosso terreiro € boca que tudo come e corpo que tudo da.
Fazemos rodas, praticamos esquinas, erguemos choupanas e cazuas, inventamos
mundos.” (SIMAS; RUFINO). Essa terreirificacdo, termo usado por Silvio Almeida®’,
contribui para a formacdo de um espacgo de pertencimento, fundamental para que uma
pedagogia engajada e que promova um ensino juridico multicultural e emancipatorio
possa realmente se estabelecer. Parto de premissas importantes que merecem destaque do
mesmo modo como foi necessario refutar mitos pré-estabelecidos. A primeira premissa
que se estabelece neste trabalho € que escrever em primeira pessoa € uma pratica

insurgente importante para determinar a localiza¢do social e politica do discurso, que

16 O futuro, no pensamento africano, € sempre um tempo vivido, um acimulo de vivéncias que se evidencia.
Numa légica ocidental, futuro é aquilo que ainda néo foi experienciado. Entretanto, numa outra leitura de
mundo, o que ndo foi experienciado ndo existe, ndo tem nem mesmo como ser narrado. Neste trabalho, o
futuro existe, é palpavel e necessario, € um futuro que demonstro em possibilidades discursivas diversas.

17 Este termo foi utilizado por Silvio Almeida numa live com Luiz Antonio Simas, transmitida pelo perfil
@silviolual no Instagram em 2020. Na oportunidade se estabeleceu um didlogo entre estes dois
interlocutores acerca do uso e amplitude do termo “terreiro” por Simas. Minha referéncia para trabalhar
com o termo terreiro juridico encontra ancoragem no pensamento de Luiz Antonio Simas e de Luiz Rufino.
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ganha contornos muito especificos quando parte do que Conceicdo Evaristo (2020)

denomina de escrevivéncias®®. Eu escrevivo e ¢ disso que ¢ feita essa tese.

A segunda premissa que se evidencia é o deslocamento temporal da ideia de modernidade,
conceito em disputa frequente como nos evidencia Sérgio Costa (COSTA, 2006). A
modernidade é o marcador temporal deste trabalho, mas ele ndo se restringe a ela e
persegue mais, um futuro como superacdo dos marcadores modernos que oprimem corpos
do sul e afrodiaspédricos. Essa modernidade que aqui tem seus tracos evidenciados, nao
o0s tém desenhados por uma ciéncia androcéntrica, muito pelo contrario, o ponto de partida
para o pensamento descolonizado que aqui se apresenta € aquele que intesecciona raca,
género e classe. Dai se torna imprescindivel um dialogo constante com as teorias do
feminismo negro bem como com as reflexdes produzidas pelos feminismos outros®®, e
suas defensoras insurgentes cujas vozes reverberam constantemente neste texto. Escolho
bell hooks para ser minha principal interlocutora, uma outra mulher negra preocupada
com uma pedagogia engajada® para a libertagdo de um modelo de patriarcado capitalista

supremacista branco imperialista que nos oprime ha séculos.

A terceira premissa a ser mencionada € a de que este trabalho ndo se prende a uma
linearidade tradicional, nos moldes ocidentais. Isso se evidencia, porém, de modo critico
na propria organizacao fisica do texto, que embora apresente uma mencéao a linearidade,
desta ndo faz seu ponto de centralidade. A colocacdo de uma pseudo-linearidade se da
para confranger um debate. H& aqui uma preocupacdo com uma producdo realmente
descolonizada e afrodiasporica, por isso, o tratamento do tempo também exige cautela e
revisibilidade. O tempo estd em dialogo entre seus componentes, tudo é ciclico e
sincrético. Segundo John Mbiti, a ideia ocidental de tempo € concebida de forma distinta
da africana (MBITI, 1990). No ocidente, o tempo é monetarizado, contado e medido; se
torna escasso e se acaba. J& na cultura africana, tempo € o que se cria e se produz. O tempo

¢ feito de acordo com as necessidades do ser e ndo o contrario. Neste trabalho tudo esta

18 Segundo Conceigdo Evaristo, “escrevivéncia”, termo trabalhado em sua dissertacdo, identifica a escrita
que parte do lugar social localizado, das lembrangas e experiéncias traumaticas individualizadas, das
percep¢des de mundo e da construcdo da outridade, ou seja, da condicdo de perceber o outro como ser
distinto e relevante. Colocar-me como uma escrevivente, determina o tom do discurso que pretendo adotar
em todo o percurso de producéo deste trabalho. Trata-se de posicionamento decolonial e afro-diaspérico.
19 para um aprofundamento no tema recomendo a leitura de CURIEL, Ochy. Construindo metodologias
feministas a partir do feminismo decolonial. 2014. In: HOLLANDA, Heloisa Buarque de (organizadora).
Pensamento feminista hoje: perspectivas decoloniais. Rio de Janeiro: Bazar do Tempo, 2020.

20 Catherine Walsh trabalha com a categoria “pedagogia decolonial” (WALSH, 2009) e dialoga com Paulo
Freire na abordagem do tema. Deste modo, em alguma medida, é possivel se perceber semelhangas entre
as duas categorias, embora partam de autoras envolvidas em debates e sob contextos distintos.
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em convergéncia, em dialogo pleno e constante, como o préprio texto, com suas multiplas

linguagens, faz questdo de evidenciar.

Outra premissa importante é a de uma preocupagdo com a multiplicidade de letramentos
que o trabalho oferece. Ao defender um Letramento Juridico Critico, 0 que se quer ter em
mente é a importancia de um letramento integro, ou seja que apresente congruéncia entre
0 que se pensa, o que se diz e o que se faz, conforme ensina bell hooks?!. Um letramento
que tenha como eixo o sul global, e que considere que o0 entrecruzar de possibilidades
cognitivas e formadoras exige um compromisso com uma producdo que extrapole o
convencional, sendo este um dos paradigmas defendidos a todo momento aqui - o da
superacdo das convencionalidades nortecentradas. Desta postura atenta com o0 que se
defende é que emerge um trabalho repleto de producdes visuais, auditivas e textuais,
comprometendo-se em implementar exatamente o que defende como adequado para um
novo ensino juridico verdadeiramente emancipatorio. Tudo isso vem coordenado com
uma necessidade de deslocamento desconfortavel da pedagogia vigente para uma nova
proposta de ensino. bell hooks defende a importancia de a sala de aula ser um espaco
seguro para que o ensino possa ser efetivamente transformador. Indo um passo além,
compreendo que a sala de aula precisa se transformar em uma roda de capoeira, com todos
reposicionados em circurilaridade, aprendendo e apreendendo ombro a ombro,
desenvolvendo sentidos e praticando para promover novos sentidos, desfazendo a logica
de competicdo e abrindo caminho para uma dinamica colaborativa. Os livros devem se
transformar em diarios abertos e em construcdo para @s escreviventes (EVARISTO,
2020) poderem contribuir para a producdo dos saberes a serem compartilhados. O
professor deve portar-se como um discipulo que aprende ao mesmo tempo em que se
posiciona como mestre que ensina e forma, como pensam e ensinam 0S capoeiristas.
Considero inimaginaveis os impactos deste novo modo de ensino juridico sobre o sistema
de justica brasileiro, mas mesmo nao concebendo-os imaginaveis, palpaveis, entendo que

sdo imprescindiveis e urgentes.

A premissa geografica também merece ser observada, pois ndo construo este trabalho
partindo de um mapeamento tradicional das localizacdes. O espaco é também

entrecruzado por aspectos politicos, sociais e econdmicos, que o conformam de modo

21 A autora faz uso recorrente do termo “integridade” ao tratar da educagio como uma ferramenta da
colonizagao e remete & Nathaniel Branden que define o termo da seguinte forma: “Integridade ¢ a integragao
de ideias, convicgdo, padrdes, crencas - e comportamentos.” hooks (2019B, ps. 64-65)
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bastante diverso do que o ocidente determina e torna legitimo. O eixo central aqui é a
encruzilhada atlantica, promovida pela modernidade e responsavel pela formacdo do
opressor e do oprimido, do colonizador e do colonizado. Partindo deste lugar
entrecruzado, tudo o que é determinado por uma ldgica de dominacdo, impositiva e
hegemonica passa a ser considerado como nortecentrado ou ocupante do norte global e
tudo o que é comandado, colonizado, oprimido e invisibilizado passa a ser considerado
como o sul global. Por conta disso, este trabalho néo se pauta somente em um pensamento
decolonial®?, cujas origens sdo bastante especificas nos dilemas latino-americanos. A
perspectiva decolonial ndo d& conta de resolver as disputas que se evidenciam no
entrecruzar de raca, género e classe, como sustenta a critica pds-colonial posta por Ochy
Curiel (2019); por isso também me reporto ao pensamento descolonizado e interessado
em uma conscientizacdo contra-hegemdnica e que coloque sob suspeita a pedagogia de
ensino juridico que preserva uma supremacia branca e perpetua a colonizacdo de mentes
e corpos confinando-os na posicdo de oprimidos. A preocupacdo com uma
descolonizagdo do pensamento € presenca constante nos estudos de bell hooks, a quem

também recorro para me acompanhar nessa jornada.

22 Me interesso pela perspectiva da pedagogia decolonial apresentada por Catherine Walsh e que
complexifica o debate na seara educacional de um modo bastante significativo. Para uma compreensao
melhor do tema, recomendo a leitura do Dossié Colonialidade e Pedagogia Decolonial: para pensar uma
educacdo outra. Disponivel em https://epaa.asu.edu/ojs/index.php/epaa/article/view/3874 .
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ENCARTE 1%

SO podemos compreender o presente nos referindo ao passado e estudando-o de
forma continua, quando qualquer um dos fenbmenos complicados de nossa vida
cotidiana nos deixa perplexos, quando surgem problemas religiosos, politicos ou
raciais precisamos sempre nos lembrar de que, embora sua solucdo esteja no

presente, sua causa e explicagdo se encontram no passado.

W.E.B. Du Bois (1905, p.104%%)

23 Destaque na linha pontilhada e leia na ordem que desejar.
24 Esta referéncia aparece no texto de Maulana Karenga(2009).
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1 - O ENSINO JURIDICO E A MEMORIA

Briga entre OXALA e EXU

Oxaléa e Exu discutiam sobre quem era o mais antigo deles. Exu, decididamente,
insiste ser o mais velho. Oxald, decididamente também, proclama com veeméncia
gue ja estava no mundo quando Exu foi criado. O desentendimento entre eles era

tal que foram convidados a lutarem entre si, diante dos outros Imalés, reunidos
numa assembleia. Ifa foi consultado pelos adversarios e foram, ambos, orientados

a fazer oferendas. Oxal& fez as oferendas prescritas.

Exu negligenciou a prescricdo. O dia da luta chegou. Oxala apoiado em seu poder,
Exu, contando com a magia mortal e a forca dos seus talisméas. Todos os Imalés
estavam reunidos na praca de Ifé. Oxald deu uma palmada em Exu e boom! Exu
caiu sentado, machucado. Os Imalés gritaram: "Epal!" Exu sacudiu-se e
levantou-se. Oxala bateu-lhe na cabeca e ele tomou-se ando. Os Imalés gritaram
juntos: "Epal!" Exu sacudiu-se e recuperou seu tamanho. Oxala tomou a cabeca
de Exu e sacudiu-a com violéncia. A cabeca de Exu tomou-se enorme, maior que o

seu corpo. Os Imalés gritaram juntos: "Epa!"*

Exu esfregou a cabeca com as maos e esta recuperou seu tamanho natural. Os
Imalés disseram: ""Estd bem! Que Exu mostre agora seu poder sobre Oxala.” Exu
caminhava pra la e pra ca. Ele bateu na prépria cabeca e dela extraiu uma
pequena cabaca. Ele abriu-a repentinamente e virou-a na direcdo de Oxala. Uma
nuvem de fumaca branca saiu da cabaca e descoloriu Oxala. Os Imalés gritaram
juntos: "Epal" Oxala esfregou-se, tentando readquirir sua antiga cor. Mas foi
em vao. Ele falou: ""Esta bem!"" Oxala desfez o turbante enrolado sobre sua
cabeca e, dai, tirou o seu poder (axé). Tocou com ele sua boca e chamou Exu. Exu
respondeu com um sim. Oxala ordenou-lhe: "Venha aqui!"" Exu aproximou-se.
Oxala continuou: '"Traga sua cabacinha™. Exu a entregou nas maos de Oxala.
Este a tomou firmemente e a jogou no seu saco. Os Imalés exclamaram: ""Epal"

E disseram: "Oxala é, sem duvida, o senhor do poder (axé). O senhor da
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iniciativa e do poder (alabalaxé). Tu és maior que Exu. Tu és maior que todos 0s
orixas. O poder de Oxal& ultrapassa o dos demais. Exu ndo tem mais poder a
exercer. Oxala tomou a cabagca que ele utilizava para o seu poder." E esta cabaca
gue Oxala utiliza para transformar os seres humanos em albinos, fazendo, assim,
os brancos, até hoje (VERGER, CARYBE, 1997)
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Esta lenda inaugura o capitulo que trata da teoria do bacharelismo , marcada pelo

posicionamento do saber juridico no lugar elevado que este ainda ocupa.

Os ensinamentos advindos desta lenda e que quero destacar séo relacionados ao apego
a antiguidade. Disputa-se o lugar da experiéncia e do poder entre os orixas, partindo-

se da autoridade ancestral.

Os estudos que partem de uma eurocentralidade fazem questdo de apagar o passado.
Desdenham da forga ancestral, da historia que Ihes antecede. Delimitam o tempo da
histéria valida e relevante. Recriam e recontam a historia sempre se colocando no
centro, sempre protagonistas. Todos os demais sdo figurantes, periféricos, cuja
invisibilidade é convenientemente provocada e preservada. Essa pratica discursiva ja

ndo se sustenta mais.

Os orixas, ao disputarem o lugar de poder, se valem de um recurso estético que aqui
merece ser analisado. Exu embranquece Oxala a titulo de punicdo. Ser branco,
portanto, neste outro lugar de onde partem outros saberes, se apresenta como algo
desfavoravel. Uma estratégia discursiva muito distinta da que reverbera e predomina

desde a triangularizacdo do Atlantico.

E evidente que so se aprende outros jeitos de ler o mundo conhecendo histérias que
partam de outros lugares. Sendo assim, criar uma tradicao juridica que garanta aos
supremacistas brancos sua permanéncia no poder e que mantenha essa logica de
ensino e formacdao é evidenciar as mesmas historias de sempre e que partem do lugar

gue ndo me basta mais.
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Quando escolho falar sobre ensino juridico e desigualdades, opto por percorrer um
caminho que ndo € novo para mim. Entretanto, exatamente por estar ciente do percurso,
considero recomendavel reforcar minha atencdo pois este € um caminho estreito e
perigoso, repleto de armadilhas do ego, vaidades e disputas de toda ordem, inclusive
intelectuais. Falo isso porque o direito flerta de forma indecente com a politica, a
economia e outras ferramentas de controle social, tudo ocorrendo de forma um pouco
incestuosa, ja que todas essas ferramentas possuem a mesma mater, a mesma origem, que

¢ a modernidade.

Repiso um chéo que ja foi pisado desatentamente por mim anos atras, pois meu ingresso
na graduacdo da Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG se deu quando eu
era muito jovem e meu olhar ndo estava treinado para se ater a detalhes. E aproveito isso,
esta revisio de trajetdria, para me posicionar num entre-lugar?. Este meu posicionamento
diferenciado é bastante significativo pois ndo fui uma crianga negra comum. Fui criada
entre livros e outros saberes ndo validados e legitimados pela academia. Mesmo sendo
periférica em alguma medida, minha posi¢&o era muito mais complexa porque a periferia
¢ o lugar de fronteira, j& que quando entre meus vizinhos e colegas eu era “a outra”, eu
ndo me enquadrava porque aquelas vidas eram construidas por experiéncias muito
diversas das minhas, seus valores, objetivos e idealizacOes existenciais eram muito
diversos dos meus. Eu ndo era bem-vista porque era “a menina estranha que 1€ e estuda”.
Era bastante frequente ouvir que quem estuda muito fica louco, uma fala dita num tom
meio profético e aconselhador, que soava como que um alerta feito com uma certa pena
da pessoa que eu iria ser se continuasse naquele caminho diferente. Ao inves de sair para
namorar, “ficar”, beber, eu estava em casa me preparando para o vestibular. Eu era mais
proxima de Machado de Assis do que dos jovens que me rodeavam; era com o escritor
negro e tantos outros romancistas e seus personagens que preferia passar a maior parte do

meu tempo.

Entretanto, quando ingressei ha academia, aos 18 anos, num espago em que eu imaginava
me deparar, enfim, com meus iguais, o alivio do encontro fraterno se transformou em
assombro ao constatar que meus colegas de sala estavam anos-luz a frente de minhas

potencialidades que, 14, entre os meus me tornavam destacada, estranha e intrusiva. Perto

25 A nocéo de entre-lugar serd melhor trabalhada em outro momento no texto. De anteméo, destaco minha
posicao neste entre-lugar como sendo sempre fronteirica, como uma terceira margem do rio, fazendo aqui
uma referéncia ao meu conterraneo Guimardes Rosa, embora meu sertdo tenha sido pouco ou praticamente
isento de veredas.
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dos de ca minhas potencialidades caiam no lugar do irrelevante, do invisivel, do sem

importancia.

Nestes moldes, me percebi num néo-lugar. Eu ndo me inseria de forma plena nem 1a no
meu grupo de origem e nem c& no meu grupo de acesso. Esta minha localizagdo me tornou

intrusa nos dois mundos entre 0s quais eu gravitava sem efetivamente me inserir.

Hoje, quando analiso todo o meu percurso, compreendo minha localizagdo de outro
modo. Na verdade, meu posicionamento ndo marca um nao-lugar, mas sim um entre-
lugar, que é onde se encontra todo corpo oprimido que ousa ocupar espacos de poder
construidos e naturalizados para outros corpos privilegiados. O entre-lugar € a posi¢do do
insurgente, defendida por Boaventura Sousa Santos (2007) e que me contempla tanto

nesse trajeto intelectual de mulher negra periférica e académica.

Deste meu entre-lugar, percebo que hd um impacto interessante das desigualdades sociais
dentro da universidade que compromete ndo sé o potencial desenvolvimento académico,
mas também o futuro profissional dos estudantes, pois aqueles que possuem piores
condicdes econémicas, precisam fazer escolhas muito objetivas para além do ambiente

académico.

Num curso elitizado como € o direito, estudantes de classes menos favorecidas precisam
decidir onde irdo depositar seus esfor¢os vitais. Pois ndo lhes € permitido ter tranquilidade
para estudar sem ter que se preocupar com prover-se a si mesmos e aos seus. Neste
cendrio, as disparidades académicas se acirram, pois o dilema do intelectual negro
(WEST, 1999) em formacéo o coloca num lugar de dicotomias: ou trabalha ou estuda.
Ainda que consiga conciliar ambos, o0 envolvimento académico € certamente

comprometido por aspectos de ordem fisica, mental e psicoldgica.

O nivel de complexidade de uma formacdo excelente e que refine o capital cultural
(BOURDIEU, 2007) preparando o alunado para atuar de modo eficiente, exige uma
robusta estrutura de suporte de vérias ordens (intelectual, econémico, afetivo), que
também favorecem grupos sociais dominantes e que ja apresentam este projeto de apoio

estabelecido de forma natural porque ja integrado a realidade destes privilegiados.

Alun@s originari@s de grupos oprimidos também sdo comprometidos no tempo gasto
para alcancar éxito profissional porque dependem de véarios fatores externos ao

aprendizado académico para criar condi¢Ges adequadas para ter sucesso. Precisam, por
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vezes, direcionar seu potencial para dirimir problemas de ordem financeira antes de
poderem se concentrar de forma adequada para se desenvolverem na carreira, que
demanda concentracédo e foco. Enquanto grupos privilegiados ndo precisam escolher um
foco para direcionar suas energias produtivas, pois ja estdo num patamar de tranquilidade

que os exime destes dilemas.

O alunado mais simples, apds se formar precisa decidir se investe suas forcas e recursos
em estudar para um concurso ou Se concentra suas energias em Se organizar
financeiramente primeiro para depois, entdo, ter condi¢des que criem a possibilidade de
focar em um aperfeicoamento mais elaborado. No meu caso, meus colegas de turma
puderam se dedicar a estudar para concursos pelo tempo necessario até serem aprovados,
ou se prepararem para mestrado e doutorado imediatamente ap6s a graduacéo. J& a mim,
embora tenha havido esfor¢os reais para transitar direto da graduacdo para o mestrado, as
oportunidades eram escassas e exigiram que eu direcionasse meu potencial para trabalhar
e criar uma minima estabilidade financeira que me permitisse, depois, investir em

aprimoramento intelectual.

Enquanto meus colegas que optaram, como eu, por uma carreira académica, ja lecionam
como doutores e em instituicdes de renome, inclusive a propria Faculdade de Direito e
Ciéncias do Estado da UFMG, ha anos; minha formacéo sofre um atraso de cerca de uma
década, pois necessidades basicas para a sobrevivéncia exigiram a dispersao de minhas
energias em outras diregdes. Precisei acumular muitas horas de trabalho para ter casa, boa
alimentacdo, condi¢cbes minimas para criar meus filhos e estabilizar minha familia.
Considero este atraso uma evidéncia de que ha uma espécie de “maldi¢ao do capital
simbolico negativo” que Pierre Bourdieu (2011) evidencia e a frente retornarei a este tema
para defender que a condi¢do do corpo oprimido é sempre de aceleracdo para tentar
compensar atrasos de toda ordem. O oprimido estd sempre “correndo atras de”; nunca ¢
seguido (embora fortemente perseguido), sempre segue o rastro do outro. 1sso precisa

mudar.

Todo o exposto acima se apresenta para demonstrar o quanto as escolas se dedicam a
processar muito mais do que conhecimento; processam as proprias pessoas em si. Este é
um dos pensamentos de Pierre Bourdieu (2007), que se dedicou ao estudo e compreensdo
das dindmicas de reproducdo social a partir da formacgdo escolar. Embora partindo de
outra realidade educacional, politica, econémica e social, este pensamento do sociélogo
francés nos serve a modo e termo, pois construido com o intuito de desvelar as
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complexidades de relagdes educacionais estabelecidas para preservar uma logica de

dominacéo e controle.

O ensino juridico no Brasil preserva e exalta esquemas estruturais que reproduzem a
I6gica colonial, com dindmicas de concentracdo de poder e privilégios nas maos de uma
elite que se vale desta formacdo para reforcar desigualdades sociais. Neste contexto,
compreendendo-se que tratar de educacgdo € abordar politica, constata-se que o curriculo
e 0 letramento que o sucede apresentam-se como ferramentas de reproducdo cultural
repletas de ideias, valores e normas que mantém as relacdes de reproducdo social de
acordo com as intengbes de seus formuladores, os herdeiros?® de uma tradicéo

bacharelista e eurocentrada de formag&o juridica.

Importa ponderar que, todo um letramento articulado de modo eurocentrado e pautado no
supremacismo branco, como demonstrarei tratar-se 0 nosso, compromete uma formacéo
emancipatdria de juristas e estende a mesma légica para todo o sistema de justica que,

segue servindo aos interesses do opressor.

26 0 CNJ publicou em 2019 relatério que indica que a maioria dos magistrados brasileiros tem origem nos
estratos sociais mais altos, sendo que 40% deles ja tinham o pai e a mde com ensino superior completo ou
mais quando ingressaram na magistratura. Quanto mais recente € o0 ingresso na carreira, maior é a proporgao
de magistrados com pais com ensino superior completo ou mais. Dentre 0s que ingressaram apés 1991,
31% tém méae com alta escolaridade, e 23% tém pai com esse nivel de escolaridade. Ja os que ingressaram
a partir de 2011, 64% tém mae com ensino superior completo ou mais e 73% tém pai nessa mesma faixa
de escolaridade. (Dados disponiveis no relatério Perfil Sociodemografico dos Magistrados
Brasileiros - 2018)
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O Conselho Nacional de Justica, CNJ, em pesquisa recente?’, demonstra que a presenca
de negr@s na magistratura & muito baixa no Brasil. Nada de novo sob o sol. Trata-se de
uma constatacdo sintomatica de uma tradicéo juridica marcada pelo predominio do corpo
branco e hegemdnico. Este cenario ndo é privilégio da magistratura, a presenga exigua de
negr@s no sistema de justica permeia toda a estrutura desde as cadeiras da academia.

Entretanto, ndo devemos nos deixar seduzir pelo falacioso argumento de que tudo se
resolveria se estivéssemos em maior nimero. Nao se trata de questdo exclusivamente
numérica. H4 “formas mais ocultas”, nos dizeres bourdieusianos, que conjuram para
garantir privilégios e reforcar jogos de dominacgéo que quando ndo anulam e invisibilizam,
cooptam juristas originarios e herdeiros da subalternidade. Para uma efetiva
transformacéo de cenario, mais que implementar estratégias de democratizagdo de acesso
a composicao do sistema de justica, é preciso modificar toda a estrutura de formacao de
juristas para que sua insercdo neste campo se configure efetivamente transformadora.
Trata-se de uma mudanga muito maior que a quantitativa ou mesmo conteudista. Ha uma

necessidade premente de transformacgdo metodoldgica e que conforme novas epistemes.

Numa sociedade ainda colonial, em que as pautas consideram as inUmeras demandas que
envolvem raca?®, género, classe e saber, qual ¢ a fungdo de uma universidade para um
corpo negro? A construcdo de uma universidade estruturada sobre relagdes de opresséo,
dominacéo e resisténcia abre espago para que ocorra uma emancipacgio do oprimido?®

através do conhecimento e da praxis académica?

27 pesquisa sobre negros e negras no Poder Judiciario / Conselho Nacional de Justica. — Brasilia: CNJ, 2021.
Nesta pesquisa é possivel se observar que, tendo em conta o ano de ingresso na magistratura, o percentual
de negr@s como magistrad@s era de 12% até 2015, tendo uma elevacdo em 2016 e chegando em 2020 ao
patamar de 21% de magistrad@s negr@s no Brasil.

28 Este trabalho tera a raca como centro de todas as discussdes. Inicialmente, destaco que considero raca
como um metodo de decodificacdo de relagBes humanas altamente complexas e que se valem de
construcOes identitarias para estabelecer disputas de poder. Este método, portanto, alimenta estratégias de
dominagcdo e estabelece categorias de opressdes, que serdo temas bastante estudados na tese.

29 Opto por utilizar o termo “oprimido” no lugar de “subalterno”, trazendo um assentamento para esta tese
acerca dos variados debates que permeiam a questdo. Ambos 0s termos possuem uma raiz comum, que é 0
discurso da serviddo voluntéria de Etienne de La Boétie, cuja construgdo serve de base para a dialética
hegeliana entre senhor e escravo, temética retomada na teoria critica de Marx e posteriormente atrelada ao
termo “‘subalterno” desenvolvido por Gramsci. Os Estudos Culturais aprimoram o termo que passa a
adquirir uma carga cultural que antes ndo possuia. Mas Paulo Freire, ao trabalhar com a perspectiva do
“oprimido” aprimora o debate ao contribuir para o resgate do termo mas agora sob um viés pedagogico. A
experiéncia de excluséo e subordinacdo segue sendo relacional como desde sua origem, entretanto, com
Paulo Freire passa a ser entendida sob um outro espectro, que é o educacional. Neste sentido, 0 processo
de libertacdo pelo qual se submete o oprimido através de uma pedagogia da libertacdo ndo se restringe a
transformar somente um lado. O processo pedagdgico de constru¢do emancipatoria do oprimido implica
também em uma humanizagio do opressor. Este elemento sofistica muito o termo “oprimido”. Sendo esta
tese dedicada a abordar o ensino juridico e seus meandros emancipatdrios, sem desconsiderar a necessidade
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A insercdo do corpo dominado no espaco do opressor condiciona uma mudanca nas
relacbes de poder e autoriza ou garante a emancipacédo, instrumentalizando-o para que
renove 0s saberes constituidos e o aproxime do espectro social ao qual pertence,
transformando-0? Como o marcador social da negritude interfere ou condiciona as
relacbes e os mecanismos de producgéo, arquivamento e transmissdo do saber individual
e coletivo em um espaco naturalizado para corpos lidos como brancos? Como estes corpos
negros® sdo integrados e aderidos a um corpo discente hegemonicamente branco e quais
sdo as estratégias de dominagdo que se estabelecem durante o processo de letramento
juridico ao qual estes corpos sdo submetidos? Qual seria 0 propo6sito que justificaria uma
mudanca, um giro epistémico e metodolégico em uma estrutura que funciona tdo bem?

Mas, vejamos, sera que funciona tdo bem assim?

Importa colocar luz sobre todas essas questdes dispostas acima, pois ha muito poder em
disputa nos espacos académicos e que conformam o estudante e por conta disso 0s
interesses dominantes ¢ que determinam o que significa “funcionar bem”. Por esta
perspectiva, hd que se considerar se formar um jurista negro que pense como negro
(MOREIRA, 2019) seria benéfico ao grupo dominante ou se o projeto de dominacao

requer exatamente o contrario.

Produzir uma elite intelectual negra com letramento juridico demanda uma transformacao
do modo como o direito € ensinado? Uma formacédo emancipatoria amplia o impacto deste

saber sobre outros grupos? Por que e para quem isso ndo é interessante?

Um(a) jurista negr@3®! cuja racialidade (identidade racial) foi manipulada ou apagada
produz saber transformador ou s6 continua ecoando 0 mesmo modelo eurocéntrico que
se usa para pensar e se molda conforme padrdes coloniais? Para que juristas negr@s

percorram o tortuoso caminho rumo ao letramento juridico e se formem juristas que

de uma escola que integre e promova dialogos entre opressor e oprimido, desejando-se que haja uma
humanizag¢ao mutua e permanente, o uso do termo “oprimido” faz todo sentido.

39 Ao escolher o melhor modo de tratar de negros e negras e considerar as variagbes pronominais que
modificam completamente o conteldo, optei por utilizar neste projeto “corpos negros” ao invés de ter que
me referir a negros ou negras e cair na armadilha de identificacdo binéria de género. Compreendo que ha
muitas diferencas ao se falar de um homem negro cis/trans ou de uma mulher negra cis/trans na Faculdade
de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG e nos inimeros atravessamentos ou acimulos de estratégias de
dominacgdo que 0s oprimem e na tese em si construirei estruturas que demonstrem claramente quando me

refiro a um ou outro grupo oprimido categorizado por género.
31
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pensam como negr@s (MOREIRA, 2019), basta que ingressem em uma das melhores

instituicdes de ensino juridico do pais?

Arregimentada por tantas questdes é que essa tese se posiciona na encruzilhada do saber
para o debate, ndo se recusando a sofrer os diversos atravessamentos que a posi¢do acaba

por dinamizar.

O campo deste debate, embora travado na Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da
UFMG, é o ensino juridico brasileiro de modo amplo e irrestrito, cobrindo tanto as
instituices publicas quanto privadas. Mais do que questionar as estruturas de uma ou
outra instituicdo, esta tese se assenta num espaco mais amplo de debate, pois uma reflexéo
sobre Letramento Juridico Critico abarca um dilema que ndo é localizado em uma
instituicdo ou outra, da mesma forma como se da com o bacharelismo®. Mais do que
compreender como uma renomada instituicdo oitocentista formou, conformou ou
deformou o corpo negro que se assenta em seus bancos, pretende-se aqui indagar como
um letramento juridico eurocentrado deforma corpos negros enquanto forma ou conforma

outros corpos para ocuparem o papel do opressor.

Eu, jurista negra, graduada pela Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG,
lecionando em institui¢fes de ensino superior periféricas e que acolhem um publico cuja
origem se assemelha a minha, retorno ao meu espaco formador para investigar se as
estratégias de acolhimento do corpo negro formam, conformam ou/e deformam
universitarios que posteriormente serdo responsaveis pela reproducéo do saber adquirido
neste espaco de saberes naturalizados como pertencentes e a servi¢o de uma superioridade

branca.

O desafio consiste em articular um novo destino para as instituicbes de ensino superior
no Brasil, examinando suas estratégias de letramento atuais utilizadas como métodos de
dominacéo e as projecdes para um futuro que se apresenta através do Letramento Juridico

Critico. Nas linhas dos pensadores africanos da atualidade, a intencdo deste estudo é

32 Maria Fernanda Salcedo Repolés defende que as reformas promovidas no ensino juridico ao longo das
décadas acompanham, convenientemente, mudancas politico-sociais e que acabam por moldar o perfil do
ensino juridico e, por sua vez, dos profissionais do direito. Neste sentido, a I6gica bacharelista a qual me
refiro ao longo de todo o estudo ndo se restringe a0 momento costumeiramente designado pela teoria - o
Império -, se expandindo e alcancando os dias atuais exatamente por se firmar na ideia de que a educacdo
juridica esta inserida num contexto politico-social que estende o colonialismo para dentro da colonialidade
e carrega assim uma série de estigmas e padrfes que se associam ao direito para além das fronteiras
temporais e histéricas do Império. Para uma melhor compreensao do tema, recomendo a leitura do texto
Ensino Juridico, Transdisciplinaridade e Saberes Outros (REPOLES, 2020)
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extirpar ou “abandonar o odor fétido do pai” (SARR, 2019), ou seja, abrir mao de velhas
estratégias, epistemes e metodologias para construir uma academia engajada, diversa e

verdadeiramente emancipadora.

Sobre quais bases epistémicas e metodoldgicas deve ser erguida uma nova instituicéo de
ensino juridico e como deverd ser construido seu futuro? Como superar a colonialidade
de uma academia que ainda usa estratégias de letramento baseadas em um universalismo
eurocentrado? Respondo a todas essas perguntas com a apresentacdo da tecnologia
emancipatéria do Letramento Juridico Critico.

Defendo que a superagdo do dilema do intelectual negro que acessa 0s espacos de
formacé&o para se tornar jurista, mas que ndo consegue encontrar ali a instrumentalizagédo
adequada, se dara através do Letramento Juridico Critico e das possibilidades de um
futuro para o direito, sem o qual este estagnara fadado a reproduzir-se sem emancipar-se.
Esta reproducdo do direito sem que este va além de onde esta € o que denomino de

fracasso do ensino juridico no Brasil.

Atravessada por todas as vivéncias que tive como discente da Faculdade de Direito da
UFMG e agora como docente negra formada naquele espaco, considero premente
compreender como usar o capital cultural (BOURDIEU, PASSERON, 2014) adquirido
em uma universidade eurocentrada para promover emancipacdo de grupos oprimidos,
reproduzir saberes periféricos e deslocar das margens para o centro aqueles que
interseccionam marcadores excludentes de raca, classe, género e saber, sem ser expurgada
do sistema sob o argumento, eloquentemente silencioso, de que tudo ja estd bom como

esta.

Por que analisar a dindmica de letramento juridico de negr@s? Porque a raca, bem como
0 género, classe e sexualidade interferem na percep¢do e apropriacdo do contetdo
juridico. Seja na etapa de absorcdo, na fase de interpretacdo, aplicacdo e também de
reproducdo. Se a narrativa juridica é toda centrada no corpo hegemoénico, que é
identificado como branco e masculino, toda uma estrutura de alteridade se faz necessaria
para que grupos oprimidos ndo sejam posicionados as margens. E neste contexto que o
bacharelismo se evidencia como ponto de torsdo das relacdes de poder que hoje se

evidenciam no campo juridico.
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O estudo sobre bacharelismo ja possui contornos bem definidos no Brasil. O interesse por
compreender a dindmica de formacdo e conformacdo do alunado que inaugura uma

tradicdo de ensino juridico no pais, tem se mostrado latente.

Os primeiros cursos de formacéo juridica séo estruturados no Brasil na década de 1820,
precisamente em 1827, e se estruturam sob o intuito imediato de formar e conformar uma
leva de operadores da maquina publica e de exercentes de atividade politica no pais,
durante o Império. Tratava-se da formacédo de uma elite intelectual que ja ocupava outros
espacos de poder, mas ainda ndo estava tecnicamente aparelhada para desenvolver
funcOes para as quais 0s cursos de direito habilitavam.

Os cursos de ensino juridico da época apresentavam em sua composicao curricular
conhecimentos tidos como universais, de viés humanista e filosofico. Com isso, uma elite
econOmica intelectualizava-se para exercer tarefas burocréaticas de cunho organizacional
e estrutural do pais. Ndo causa assombro algum que grandes politicos e gestores de 6rgéos
publicos tenham sido, desde o Império, egressos das primeiras instituicdes de ensino

juridico do Brasil.

Bacharelismo é fendmeno social que identifica um predominio de bacharéis na vida social
para desenvolverem funcdes para além do campo de atuacdo juridica. O bacharel era uma
espécie de entidade instrumentalizada para ocupar qualquer espaco e desempenhar

quaisquer atividades que a conveniéncia mostrasse necessarias.

Antes de avancar, importa esclarecer que este fenémeno é narrado por muitos estudiosos
como sendo caracteristico do Império. Entretanto, ha mais de modernidade no
bacharelismo do que se pode imaginar. E este fenémeno um elemento primordial da
solidificacdo do triangulo atlantico apresentando-se como ferramenta importante para a
estruturacdo de uma dindmica hoje compreendida como parte de uma colonialidade do
poder. Nestes moldes, compreendo o bacharelismo como um componente integrante do
que é tido hoje por colonial e, portanto, integrante essencial da ideia de modernidade que

se instaura a partir da triangularizacdo do Atlantico.

A modernidade que se instala com as violéncias expansionistas e genocidas do século XV
¢ a mesma que acompanha a consolidacdo de uma logica bacharelista que incorpora

significados ao ensino juridico que perduram até os dias atuais.
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A pléiade intelectual formada nos bancos das escolas de direito iniciadas por So Paulo e
Recife, egressava dos programas de formagdo com um diploma que os habilitava para
serem muito mais que operadores do direito. Também estariam aptos para a carreira
politica, chefia de 6rgdos publicos, jornalismo, magistério, dentre outros. (MEDINA,
2009).

Portanto, um diploma de bacharel em direito legitimava o acesso e a permanéncia de
alguns corpos em espacos de poder. Esta logica imperial de formacdo e conformacéo de
uma elite intelectual persiste durante todo o processo de construcédo e solidificacdo dos
cursos de direito no periodo republicano. Ha diversos estudos se aprofundando neste
debate, permitindo que se compreendam as tramas que tecem a historia do direito no

Brasil.

Muitos dos recém-formados pelas recentes faculdades de direito instaladas no pais,
contribuiram de modo robusto para a preservacdo dos interesses da elite a qual
pertenciam. Contrapondo-se explicitamente aos ideais de libertacdo e emancipacao de
escravizados. Persistiam em defender a manutencéo dos privilégios de sua classe, o que
ndo promove qualquer espanto. O maquinario de formacéo académica, com seu curriculo
e suas dindmicas de letramento se voltavam para instrumentalizar estes intelectuais e

capacita-los para defender seus pares, seu grupo.

Menos de dez anos apds instaladas as primeiras faculdades de direito no Brasil, percebe-
se um cenario de disputas por privilégios que se vale do judiciario, do legislativo e de
uma rede de influéncias para desenhar a futura silhueta do ambiente juridico que dominara

0 pais até a Republica.

Tamis Peixoto Parron, ao tratar da politica da escravidao, conta como a articulacdo dos
recém-bacharéis com suas relacbes de poder e influéncia contribuiu para uma

remodelagem do judiciario nos anos do Império. Segue:

“A principal gestacdo de articulagdo pro-escravistas deve ser procurada entre
os politicos que sairam derrotados das elei¢fes para Regente em 1834-1835.
Bernardo Pereira de Vasconcelos e Carneiro Ledo (marqués de Parang, em
1854), chefes politicos de Minas Gerais, aliaram-se a Joaquim José Rodrigues
Torres (visconde de Itaborai, em 1854) e Paulino José Soares de Souza
(visconde do Uruguai, em 1854) — o primeiro, um lider notorio no Rio de
Janeiro, 0 segundo, prestes a sé-lo na mesma provincia. Unidos, criaram o

Regresso (Partido da Ordem ou saquarema), nuicleo histérico do futuro Partido
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Conservador do Brasil. Suas principais pautas politicas consistiam em dois
eixos: por um lado, a interpretacdo do recém-aprovado Ato Adicional (1834)
e a reforma do Cdédigo de Processo Criminal (1832); por outro, a defesa
incondicional do contrabando e a garantia da propriedade escrava ilegal. Em
longa e incessante luta no Parlamento de 1836 a 1841, Vasconcelos e seu
entourage obtiveram compor significativa maioria parlamentar que aprovou
reformas profundas no judiciario do Império. E possivel que a remodelacao do
judiciario tenha se prendido a defesa do contrabando.” (PARRON, 2009,
p.102)

Dos mencionados acima, todos menos um possuiam formacéo juridica. Bernardo Pereira
de Vasconcelos formou-se na Universidade de Coimbra, Paulino José Soares de Souza se
formou na Faculdade de Direito de S&o Paulo, Hondrio Hermeto Carneiro Ledo se formou
na Universidade de Coimbra e Joaquim José Rodrigues Torres se formou em matematica,
mas atuou tanto na chefia de diversos 6rgédos publicos ao ponto de publicar, dentre outras
obras, um “Ensaio sobre o Direito Administrativo”. Vé-se ai como o bacharelismo se
articulava no pais para resguardar uma estrutura de privilégios e preservar um dominio

politico, econdmico e intelectual >

A formacéo oferecida pelas faculdades de direito que se instalaram no pais, pautava-se
por uma concepcao humanista e conferia ao bacharel condicGes de se fazer atuante nas
mais diversas frentes de trabalho, onde sua intelectualidade se fizesse significativa. Com
isso, muitos juristas formados durante o periodo imperial tiveram a oportunidade de
empregar seus conhecimentos nas lutas em torno da abolicdo da escravatura. E €
fundamental que se destaque que nem todos se posicionavam da mesma forma. Havia sim
um espaco de disputa no campo juridico, como sempre existiu e permanecera existindo.
De um lado se instalavam os abolicionistas e de outro os contrarios a abolicdo. No livro
Orfeu de Carapinha, Elciene Azevedo (1999) apresenta uma ambientacdo importante

deste debate a partir da trajetdria de Luiz Gama e seus lagos com o direito.

Portanto, muitos juristas formados por um ensino eurocentrado, provenientes de uma elite
privilegiada, ainda assim se engajavam nas lutas abolicionistas, defendendo escravizados

que lutavam por sua libertacdo, mediando acordos de compra de alforria e se interpondo

33 para uma melhor compreensio do tema, recomendo a dissertagio de Daniel Carvalho Ferreira defendida
no Programa de Pds-graduacdo em Direito da UFMG, e publicada em livro pela Editora Lafayette
(FERREIRA, 2020).
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nas demandas que se estruturavam sobre o embate entre o direito a liberdade e o direito a
propriedade. Havia disputa.

Os impasses que rodeavam o periodo abolicionista aticaram muitos juristas da época que
atuavam nos mais diversos postos de comando dos 6rgéaos publicos e politicos do pais. A
busca pela liberdade ganhava mais espaco nos tribunais e também pressionava o
legislativo, responsavel pela producdo de normas que regulavam tais dilemas. E Joseli

Nunes Mendonca quem narra:

“As referéncias aos ‘abusos’ cometidos nos processos que objetivavam a
alforria por apresentacéo do peculio multiplicavam-se pela Camara a cada vez
que se entrava na discussdo da ‘questdo servil’. Nao era raro que os reclamos
sobre manifestacBes abolicionistas fossem somados aos protestos sobre a
‘exorbitdncia’ da magistratura nos processos de liberdade. O deputado
Rodrigues Peixoto, em 1884, chegou a pedir a intervencdo do ministro da
Justica no poder Judiciario para conter os ‘abusos’ praticados pelos juizes.
Entre tais ‘abusos’, o deputado destacava os referentes ao pectlio e ao depdsito
de escravos. Para exemplificar sua preocupacéo, o parlamentar demonstrava o
gue ocorria no municipio de Campos e, segundo ele, também ‘no pais inteiro’:
‘Depositam-se no poder de individuos que os alugam e com o produto deste
aluguel, muitas vezes insignificantes, conseguem eles a sua liberdade’.
Segundo ainda o deputado, dava-se 0 ‘abuso de serem depositados escravos
sem que o peculio equivalente ao seu valor [fosse] depositado. Néo bastasse
tudo isso, acrescentava: ‘o modo por que se ouvem as queixas dos escravos, a
importancia a que se liga as suas informacfes, muitas vezes infundadas e
caluniosas tem concorrido para torna-los insubordinados, com risco para 0s
distritos agricolas’.” (MENDONCA, 2008, p. 264-265)

Manuel Rodrigues Peixoto, mencionado acima, formou-se em 1864 pela Faculdade de
Direito de Sao Paulo. Mais um exemplo de um jurista cuja atuacao se direciona para a

manutengdo de privilégios e de uma chamada “politica da escravidao™.
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Figura 5 — Trote aos calouros na Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG em 2013
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“Um s6 homem, sem outro recurso que as proprias for¢as, ndo conseguird, ao mesmo
tempo, tolher os movimentos defensivos da vitima (sendo esta mulher adulta, normal e
sd) e possui-la sexualmente. Conta-se de um juiz que, ao ouvir de uma pseudo-estuprada
que o0 acusado, para conter-lhe os movimentos de defesa, se servira, durante todo o tempo
de ambas as maos, indagou: ‘Mas quem foi que conduziu o ceguinho?’ E a queixosa ndo

soube responder...” (DOTTI apud RUFINO & PENTEADO, 2003, p. 214)

A passagem acima consta de uma mencao elogiosa a ironia persuasiva que marcava a
personalidade de um dos juristas mais considerados do pais: Nelson Hungria. Homem
branco nascido em Minas Gerais, no Arraial de Angustura, em 1891. Formado pela
Faculdade Livre de Ciéncias Juridicas e Sociais do Rio de Janeiro, tornou-se um dos mais
aclamados penalistas deste pais, professor na UFRJ e autor de diversos livros

reverenciados até o presente.

Este trabalho ndo pretende aprofundar-se na figura de juristas formados pelas instituicoes
de ensino do pais. Porém, considero pertinente que analisemos alguns aspectos ligados a
um ou outro grande jurista brasileiro, para que compreendamos o perfil do alunado
formado, conformado ou deformado no Brasil, bem como a influéncia que tiveram sobre

a consolidacéo do direito como é hoje ensinado e praticado.

O trecho apresentado acima faz parte de uma obra de Nelson Hungria, em que se pode
contemplar a forma como este jurista pensa e se coloca no mundo. A carga misogina,
machista e jocosa com que o tema do estupro é tratado, leva a necessidade de uma reflexédo
acerca de como o contetido foi apresentado para este aluno quando de sua graduacéo e,
mais ainda, de como este penalista promove, ensina e reproduz o letramento juridico em

sua sala de aula e através de seus livros, infectando sua préatica e a de geragdes futuras.

N&o se tem aqui expresso o dizer de um jurista puramente brincalhdo, muito pelo
contrério, trata-se de uma fotografia de um pensamento, de um modo de ser e agir que
ndo marca somente a personalidade deste autor, mas de toda uma geragédo de estudantes
que aprenderam e foram letrados a partir de suas obras. E possivel se imaginar a
naturalizacdo deste saber por aqueles que acessaram seus ensinamentos. René Ariel Dotti
ressalta que “Os textos de Nélson Hungria influenciaram gerac6es de juizes, membros do
Ministério Publico, advogados e demais trabalhadores forenses, além de servirem como

referéncia indispenséavel para os estudiosos do direito criminal.” (DOTTI apud RUFINO
& PENTEADO, p.238)
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O uso da expressdo “pseudo-estuprada” impde um peso para o direito penal que, durante
décadas foi, e ainda é visto por muitos, como a prima ratio; um ramo do direito que se
apresenta como maquinério adequado para a solucdo dos dilemas sociais. Neste cenério,
letrar 0 alunado com um discurso que esvazia o poder da vitima de se defender por ser
esta previamente considerada mentirosa por conta de sua condicdo sexual e fisica € munir
o futuro jurista das ferramentas de manutencdo do patriarcado, da violéncia de género e
tantas outras opressdes. O resultado disso foi um ensino juridico produzido e reproduzido
com todos estes estigmas de subalternizagdo. As obras e pensamentos do renomado
penalista formaram diversas geracdes de juristas que acessaram 0s mais variados cargos

e espacos na cena politica e judiciaria do pais.

Outro jurista consensualmente destacado foi Pontes de Miranda. Sua trajetéria formadora
antecede em muito os bancos da Faculdade de Direito do Recife. Vilson Rodrigues Alves

narra que:

Pontes de Miranda passou parte da infancia e de sua juventude na Casa-
Grande, no engenho de seus avos. Iniciou os primeiros estudos em sua cidade
natal, indo posteriormente para o Recife, onde ingressou na Faculdade de
Direito. (...) Com apenas dez anos de idade, discutia sociologia com os parentes
durante as refeicBes e ajudava seu avb na traducdo do livro latino Flos
Sanctorum. Aos quatorze anos, dominando o inglés e o francés, j& estudava
com os frades franciscanos latim, alemao e grego. (...) Com apenas quinze anos
de idade lancava criticas a filosofia de Descartes, em trabalho publicado em
jornal do Recife, possivelmente as iniciais incursGes na Filosofia que
proporcionaram a posterior publicagdo de suas ‘Meditagdes anticartesianas’
pela Revista Brasileira de Filosofia. (ALVES apud RUFINO & PENTEADO,
2003, p. 257-258)

Interessante observar que o renomado jurista descende de uma familia escravagista,
possuidora de um engenho, local onde foi criado e preparado para galgar os mais altos
postos da intelectualidade. Tem-se noticia de que aos doze anos 0 menino ja pensava em
ir estudar matematica na Universidade de Oxford. Constata-se 0 quanto suas
oportunidades eram ilimitadas ja desde a infancia. Foi desestimulado a seguir a carreira
de matematico por sua tia Chiquinha que apresentou argumentos bastante curiosos para
esta nossa reflexdo sobre o bacharelismo. E o proprio Pontes de Miranda quem narra que:
A0 encontrar-me com a minha tia, Francisca Menezes, ela me disse: ‘Vocé€ usa
botas Bostol e sapatos All Cover que ndo podera importar com o ganho das
matematicas. Dentro em breve o0 Governo proibiré a importacdo pelo Norte de
maquinarias para engenhos. Porque ndo estuda Direito, que tanto seduz sua
atencdo nas conversas de mesa? Se fosse no tempo do Império vocé se formaria

em Fisica e Matematica, descobriria uns teoremas, o que é o seu ideal, e isto
seria um problema para a Corte, mas ela o resolveria. VVocé acabaria, pelo
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menos, Bardo de Frecheiras. (ALVES apud RUFINO & PENTEADO, 2003,
p. 259-260)

A observacdo desta narrativa mostra como o direito era visto, no Império, como um
garantidor de um status e de um padréo conquistado pelas geracgdes anteriores. O discurso
da mulher branca preocupada com a manutencdo do status quo do sobrinho e que,
inclusive, demonstra sua percepcdo de um porvir ndo tdo favoravel as elites, evidencia
uma realidade que se perpetrou nas décadas seguintes, ancorando no século XXI. Uma
I6gica de que o ensino juridico é porto seguro para as elites que se perpetuam no poder e
que ndo pretendem abrir mdo de privilégio algum. Vale destacar também como o direito

era visto como algo forte mesmo apds o Império, ja na Republica.

Este pensamento de Francisca Menezes provavelmente ndo foi inovador nesta familia,
pois o proprio Pontes de Miranda conta que seu avo paterno, Joaquim Pontes de Miranda,
também formado em direito, era grande matematico. O mesmo ocorreu com seu pai, outro

advogado com forte paixao pelos nimeros.

Mantida a légica meritocréatica e o velho jogo das relagdes de poder, com seus favores e
privilégios, o jovem jurista foi, desde cedo, agraciado com uma farta gama de
possibilidades e alternativas para manter uma tranquila trajetéria intelectual. Vilson
Rodrigues Alves conta que “no mesmo dia em que formado, Pontes de Miranda recebeu
convite para ser diretor da Caixa Mercantil, banco em Alagoas. Recusou-se. Pediu a seu
pai determinada quantia em dinheiro para manter-se por trés meses na Guanabara”.
(ALVES, apud RUFINO & PENTEADO, 2003, p. 261)

Receber convites para ocupar cargo de dire¢cdo no mesmo dia em que se forma um jurista,
ndo é algo comum e que ocorre a todo recém-formado no ensino juridico. Entretanto, ndo
se pode olvidar que muitos dos egressos deste espaco ja tem seus lugares sociais
devidamente garantidos e resguardados, pois sdo oriundos de uma estrutura econdmica e
politica que privilegia e protege seus pares. Os corpos majoritarios no espaco académico
sdo os herdeiros de um capital cultural que é visibilizado e legitimado desde a fundacgéo

das primeiras faculdades de direito do Brasil.

Esse percurso € monopolizado por muito tempo pelas futuras geracdes destes bacharéis
que, valendo-se de suas naturalizadas relacGes de poder, promoviam a ascensdo de sua
prole, no intuito de garantir-lhes a manutencdo do status quo ante. Na minha turma,

ingressante no primeiro semestre de 1997 e formada em dezembro de 2001, havia
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inimeros exemplos desta hereditariedade do privilégio. Varios dos meus colegas, eram
filhos, netos ou bisnetos de grandes juristas, que, como demonstra a teoria do
bacharelismo, atuavam para além da seara juridica, na politica ou comandando 6érgéos
publicos de relevancia. Poucos eram como eu, primeira de minha familia a estudar em
uma universidade publica. Para além disso, pouquissimos eram como eu que nao sabia
identificar sua arvore genealdgica para além dos bisavos, por conta da invisibilidade dos
corpos escravizados. E inegavel a condicéo de privilégio do alunado branco que adentra

a academia em busca de letramento juridico.

Na UFMG, os programas que consideram a autodeclaracdo de cor do alunado, para efeito
de ingresso na instituicdo, até 0 momento, sdo 0s seguintes: Programa de Bonus (aplicado
no Vestibular UFMG desde 2009 até 2012) - este programa ndo reservava vagas, mas
aplicava bonus aos resultados obtidos pelo candidato aos cursos de graduagdo®.
Programa de Reserva de Vagas (conforme Lei 12.711/2012, de 29/08/2012) - aplicado
nos processos seletivos de ingresso em vagas novas de cursos de graduacdo (SISU,
Vestibular) desde 2013 até o presente®. Politica de Ac¢des Afirmativas para incluso de
pessoas negras, indigenas e com deficiéncia na Pos-Graduacdo stricto sensu - prevé
reserva de vagas nos programas de pds-graduacéo stricto sensu da UFMG para ingressos

a partir do primeiro semestre de 2018%°.

3% Para saber mais veja Conselho Universitario. RESOLUCAO 03/2008, DE 15 DE MAIO DE 2008 (Altera
a forma de apuracéo dos resultados do Concurso Vestibular da UFMG pela atribuigdo de pontos adicionais
a egressos da Escola Publica.); Conselho Universitario. RESOLUCAO 02/2012, DE 03 DE MAIO DE 2012
(Reedita, com alteraces, as Resolugdes 03/2008, de 15/05/2008, e 05/2010, de 05/05/2010, estabelecendo
procedimentos para a apuracdo dos resultados do Concurso Vestibular da UFMG e para o ingresso dos
candidatos.).

35 Para saber mais veja Brasil. Lei Federal n° 12.711/2012, de 29/08/2012; Conselho Universitario.
RESOLUCAO 13/2012, DE 23 DE OUTUBRO DE 2012 (Revoga a Resolug&o 02/2012, de 03 de maio de
2012, que estabeleceu procedimentos para a apuracdo dos resultados do Concurso Vestibular da UFMG e
para o ingresso dos candidatos.); Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Resolu¢gdo Comum 02/2012,
de 15 de Maio de 2012 (Estabelece normas para o Concurso Vestivular 2013 da UFMG); Conselho
Universitario. Ata da Reunido Extraordinaria de 23 de Outubro de 2012; Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo. Ata da Reunido Ordinéria de 16 de Outubro de 2012.

36 Para saber mais veja Brasil. Ministério da Educacao. Portaria Normativa n° 13, de 11 de maio de 2016
(Dispde sobre a inducdo de Agdes Afirmativas na Pos-Graduacdo, e da outras providéncias). Diério Oficial
da Unido, 12/05/2016, Secdo 1, p. 47; Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Resolugdo Comum
02/2017, de 04 de Abril de 2017 (Dispde sobre a Politica de A¢des Afirmativas para inclusdo de pessoas
negras, indigenas e com deficiéncia na Pos-Graduacdo stricto sensu na Universidade Federal de Minas
Gerais).
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Atualmente, sobretudo apo6s a implementacdo do sistema de cotas, ha cada vez mais
diversidade na academia. Ha mais pluralidade de classes, de género e de raca. Entretanto,
ndo é o suficiente, pois o letramento juridico permanece estruturado sobre as mesmas
bases hegemonicas que o fundaram. Portanto, 0 mesmo pensamento que Pierre Bourdieu
desenvolve em sua sociologia da educacao, contempla também a realidade jus-académica
brasileira, pois ha “formas mais ocultas” que precisam ser evidenciadas para que se dé

uma real compreensdo do problema do ensino juridico no pais.

Como prenuncia a tia de Pontes de Miranda, é no ensino juridico que fica ancorada uma
tranquilidade da elite brasileira de perpetuar-se no lugar do privilégio, da preservacao de
dominio. O projeto de bacharelismo acolhe a elite embasado por um discurso de
construgdo de um pais operacionalizavel, mas que, no fundo e a termo, serve para garantir

uma estabilidade no poder para quem dele ja provou e sempre dele se beneficia.

Mesmo havendo um debate robusto sobre bacharelismo, ainda séo perceptiveis fissuras
na solidificacdo desta teoria por conta da escassez de abordagens que se debrucem sobre

o dilema do intelectual negro que acessa o letramento juridico no pais.

Aparentemente, nas instituicdes de ensino juridico, 0s corpos que importam sdo 0s corpos
brancos, para os quais a escola foi construida. Até mesmo sua localizagéo fisica atende
aos privilegiados cujas moradias a rodeiam. Posicdo central, geograficamente falando,

que depde a favor desta ideia de afastamento da periferia.

Essa centralidade dos corpos brancos e marginalidade dos corpos negros na edificacdo do
letramento juridico, evidencia a quem este espaco se dispGe a acolher e quais papéis

podem ser ocupados por cada grupo.

No caso especifico da minha instituicdo formadora, a estruturacdo da cidade de Belo
Horizonte, como da maioria das cidades, contempla um espaco planejado. H&4 um cinturao
contornando o centro da cidade, mas com o passar do tempo este espaco foi sendo
ultrapassado. Na regido metropolitana, compondo as margens da metrépole, encontram-
se as chamadas cidades-dormitério, ou seja, espacos para onde aqueles que trabalham no

centro retornam para dormir.

Dentro desta dindmica, corpos prioritariamente negros, posicionados as margens, se
deslocam para o centro para trabalhar. Por isso, na Faculdade de Direito e Ciéncias do

Estado da UFMG sempre houve negr@s. Um classico exemplo é o do Sr. Samuel, bedel
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que foi homenageado dando nome ao jornal mais importante desta instituicdo de ensino
por décadas, 0 Sino do Samuel. Tratava-se de mais um corpo negro que, como tantos
outros, permite o funcionamento institucional, atuando como faxineiros, porteiros,

segurangas, bibliotecarios, copeiros.

Essa presenca € fundamental, pois naturalizou-se que funcBes servicais sao
prioritariamente desempenhadas por corpos negros e na Faculdade de Direito e Ciéncias
do Estado da UFMG ndo seria diferente. Além de ser também conveniente, pois serve ao
tokenismo®’, demonstrando a aceitagdo destes corpos marginais pela elite branca e
também legitimando medidas racistas e elitistas, que sdo defendidas e até desejadas por
estes corpos oprimidos, sobre 0s quais recai exatamente a obrigacéo de zelar e dirimir os
problemas operacionais da escola.

Um bom exemplo desta legitimacdo de discursos excludentes justificados pela
aquiescéncia do proprio oprimido é a colocacdo de catracas controlando o fluxo de
pessoas na Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG. A época, os principais
interessados, alegando uma invasdo de mendigos e precarizacdo das instalacdes e
seguranca dos alunos e professores, justificavam ndo haver qualquer intencao racista ou
segregacionista pelo fato de terem os servicais (tdo oprimidos quanto os que seriam
barrados) apoiado veementemente a medida. Ora, ndo poderia ser diferente, considerando
que qualquer problema recairia drasticamente sobre estes funcionarios, podendo os
mesmos até perder o emprego ou pior, serem responsabilizados administrativa ou até

penalmente.

N&o sdo raras as vezes na historia da elite intelectual brasileira em que a justificativa de
haver negr@s coniventes com determinadas praticas as isentaria de serem taxadas como
discriminatorias. Valendo-se do argumento “mas até negr@s concordam com...” a elite

segue tranquila em suas estratégias de dominacao.

Seguindo esta Idgica contra-argumentativa, entendo importante destacar a existéncia de
muitos bacharéis mesticos. A presenca destes intelectuais na academia nao deve causar

espanto pois sempre havera aqueles que se desgarram do trajeto esperado e conseguem

37 Tokenismo é uma expressdo inglesa que se refere a pratica de se fazer um esforgo simbélico com o
objetivo de ser inclusivo para membros de minorias. Seria uma forma de aparentar igualdade racial. Serve
também para mascarar posturas racistas sob alegagdes do tipo “tenho amigos negros...”, “temos negros

ERINT3

trabalhando aqui...”, “temos estudantes negros...”, e, portanto, ndo somos racistas. (EDDO-LODGE, 2019)
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despontar, eu mesma sou um exemplo deste fendmeno. Ana Flavia Magalhdes Pinto
destaca varios destes mesticos que adquiriram letramento juridico aqui no Brasil, nas
primeiras escolas, ou mesmo em Coimbra. (PINTO, 2014) O trato da mesticagem é
extremamente complexo e demanda esfor¢os que ndo estdo reservados para tal neste
trabalho, entretanto, impde destacar que muitos destes bacharéis tiveram a oportunidade
de estudar por apoio financeiro de seus progenitores, homens brancos e abastados que
tinham interesse em ver sua prole amparada. Mais uma das facetas da opresséo,

transformando violéncia em boa acéo, tudo para preservar a auto-imagem e 0 nome.

Estes mesticos letrados, seguindo a tradi¢do bacharelista, eram muitas vezes convidados
a ocupar cargos burocraticos de destaque. Homens importantes como Francisco de Paula
Sales, Aureliano Augusto Pereira de Carvalo, José da Natividade Saldanha, Luiz Gama,
José da Natividade Saldanha, Antonio Pereira Reboucas, dentre outros. Alguns destes
formaram-se na academia, enquanto outros, como o Reboucas, foram autodidatas em sua
formacéo, recebendo uma autorizagdo para exercer a advocacia, por serem dotados de
uma espécie de notorio saber. Nestes moldes, ¢ fundamental dizer que a evidenciagédo
dessas trajetorias ndo desconstroi toda uma logica de opressdo e racismo vivido pela

maioria dos mesticos, pretos forros.

Os anos que entremeiam a passagem do Império para a Republica sdo marcados por fortes
lutas antiescravagistas e republicanas, estando muitos destes bacharéis mesticos
fortemente envolvidos nas lutas abolicionistas, como foi o caso de Luiz Gama, menos
reverenciado do que deveria considerando-se a robustez de seu capital cultural,
conquistado a duras penas e marcado por um esforco pessoal e insurgente, como ocorre

ainda hoje com muitos dos juristas oprimidos® formados e em formagao.

Embora tenha havido uma efervescéncia da tematica racial durante o periodo
abolicionista, o assunto delicado segue embalado pela Republica, responsavel por fazer
emergir contradi¢cGes interessantes ja que, embora proclamada como baluarte de
igualdade, ndo efetiva as mudancas emancipatorias tdo desejadas. (PINTO, 2014, p. 231-
265)

38 Farei uso desta expressio “juristas oprimidos” ao longo de todo o trabalho para me remeter aos juristas
que ndo sdo os corpos de sempre, que ndo sdo aqueles tradicionalmente esperados para se tornarem juristas.
Embora possa parecer ser uma construcao anacronica, ndo é deste modo que a vejo, pois o que defendo
aqui neste trabalho é que a formag&o juridica tradicional por si s6 ndo é emancipat6ria. Deste modo, ndo se
pode essencializar o debate e defender que todo jurista, simplesmente por ser jurista, j& € um corpo
emancipado.
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Essa passagem do Império para a Republica evidencia uma toleréncia conveniente para
com os negros forros e nascidos livres que teimavam em se fazer presentes nos espagos
de poder dominados pela aristocracia branca. A Republica, entretanto, inaugurou novos
modos de tratar o tema. Os jornais da época (PINTO, 2014, p.234) demonstram como
essa desejada Republica ignorava as diferencas e deixava, voluntariamente, de criar
mecanismos garantes de protecdo e respeito a direitos das minorias que agora

avolumavam-se pelas ruas, pracgas e encruzilhadas.

A fronteira entre o Império e a Republica foi delineada por sangue, suor e esforcos
desmedidos, tanto dos que pretendiam manter o cadaver do império insepulcro, quanto
dos que pretendiam ver parida a qualquer custo uma Republica embalada por bracos cuja
cor indefinida prometia melhorar o pais. A fronteira da histéria, neste momento, foi lugar

de resisténcia, como é de sua natureza, e de disputa.

O campo do letramento juridico também conforma um lugar de resisténcia. A presenca
de corpos oprimidos num ambiente de opressao e de letramento hermético ndo impede
que estes encontrem espacos para edificar uma outra dindmica de ocupacao. Embora ndo
sejamos desejados, permanecemos. No perfil do Instagram, idealizado por mim,
@juristasnegres, encontram-se depoimentos bastante emocionantes de obstinados corpos
insurgentes em uma academia eurocentrada. J. L., advogado carioca, narra, em seus perfis

publicos, sua prépria historia de superacdo nos seguintes moldes:

Presidente Lula, eu ndo sou filho das cotas, ndo sou filho do PROUNI, eu sou
filho de um ex-traficante de drogas e foi assim que consegui meu curso
superior. E ser o primeiro de uma familia a concluir o ensino médio e depois
fazer uma faculdade. Quando eu ajudo a montar um pré-vestibular na minha
favela, quando eu debato sobre lei de drogas, quando eu debato um projeto do
pais que inclua o povo preto. E porque eu desejo que mais nenhuma familia
tenha que se submeter ao que minha familia se submeteu para ter 0 minimo,
educacdo de qualidade. O trafico 14 em casa ndo era para esbanjar, acumular,
ter casa em Angra, era pra pagar colégio e faculdade. Meu pai falava ‘minha
heranga para vocés é a educagdo’. E nisso que acredito, presidente. Educago.
https://noticias.uol.com.br/reportagens-especiais/filho-de-ex-traficante-atua-
como-advogado-em-favela-do-rio-sou-um-abolicionista-penal/#cover

Ser este corpo negro desviante, que acessa o0 lugar que nao foi feito para ele, implica em
uma série de superacGes que podem gerar impactos fortemente transformadores. A
mesma formacdo ofertada para o alunado que advém do lugar de sempre, das elites
supremacistas que se enraizaram nos espagos de poder, consegue dar conta de vivéncias

periféricas que atravessam o corpo oprimido? O letramento juridico que parte do lugar
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universal®® apresenta leituras de mundo que se restringem ao lugar inacessivel para o filho
do traficante iletrado. Mesmo assim, este corpo negro transforma aquele saber em
ferramentas de emancipacéo. Trata-se de uma excepcionalidade que serve para confirmar
a regra de que uma formacdo que ndo parte de uma multiculturalidade, de contextos
préximos as vivéncias de seus alunado, é uma formacao que conforma ou deforma. Este
advogado negro, transgride e operacionaliza seu capital simbolico (BOURDIEU, 2011)

em prol da emancipacdo de seu povo. Mas a regra é outra.

O ingresso em uma universidade de exceléncia seleciona naturalmente aqueles que estdo
dotados de um capital cultural (BOURDIEU, 2018) mais robusto e também de um capital
simbdlico (BOURDIEU, 2011) legitimado por aquele grupo nortecentrado. Dentro deste
espectro, corpos oprimidos que acessam este espaco estdo numa condicdo de entre-lugar
que o acompanha desde sempre. Para ingressar num espaco elitizado, o oprimido precisa
se submeter ao processo de aculturacdo apresentado por Pierre Bourdieu (2011).
Diferente de seus colegas, que passam somente pelo processo de aquisi¢cdo de novos
capitais, o corpo periférico precisa fazer dois trajetos, primeiro se despir da bagagem que
jacarrega (aculturar-se) e, entdo, depois, esforcar-se para adquirir e adaptar-se aos saberes

dos outros.

N&o ha que se desconsiderar toda a luta emancipatdria que ja se materializou no processo
de acesso a educacdo do povo negro. As acdes afirmativas sdéo um exemplo importante
dessas conquistas que se fazem possiveis atraves de uma resisténcia incisiva e sistematica.
Este trabalho ndo se abstrai de nenhuma destas questfes. Tenho absoluta consciéncia de
que ha movimentos de resisténcia preta em todos 0s espacos em que noSSOS COrpos
adentram, trata-se de estratégia de sobrevivéncia. Somos corpos em luta constante.
Entretanto, ¢ muito importante compreender que ha “formas mais ocultas”, como insiste
Bourdieu (2014), na constru¢do de um campo de saberes. Partindo desta percepcao,
coloco em xeque o argumento de que a mera presenca de corpos negros nas cadeiras da
academia ja é condicdo emancipatoria de per si. Nao € verdade. Nao se emancipa se 0

letramento permanece eurocentrado e se as leituras de mundo que sdo ofertadas se

39 Pierre Bourdieu demonstra que esse efeito de universalizago se da n&o s6 por meio da oferta de leituras
e visdes de mundo que partam do lugar validado e legitimado, como é a Europa. Mas também através de
VArios processos convergentes como utilizacao de um jargdo linguistico sistematicamente estruturado para
criar a impressdo de hierarquia de saberes, de neutralidade e universalidade do conteido apresentado.
(BOURDIEU, 2011)
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alinham com um discurso colonizador. Se o ensino é colonizador, o aluno sera

colonizado. Somente um ensino descolonizado podera produzir corpos emancipados.
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“Mulher ridicula, com cabelo ridiculo, e atitudes ridiculas” (SiC)

E assim que uma ex-aluna, e agora jurista, de uma faculdade de direito em que lecionei,
cuja turma se formou em 2017, se refere a mim. Essa é s6 uma parte de uma troca de
mensagens que me foi encaminhada, a titulo de denuncia, por uma das pessoas deste
grupo de WhatsApp que, tdo negra quanto eu, se sentiu ofendida com as postagens
racistas e sexistas do grupo de recém-juristas formados naquela década.

Nestas mensagens se pode detectar uma gama enorme de problemas e complexidades que
assolam o ensino juridico no Brasil e que, infelizmente, ndo se restringem a uma
instituicdo de ensino e nem mesmo a escolas consideradas de elite. No caso deste alunado
especifico, componente deste grupo de rede social, o perfil é bastante simples: estudantes
provenientes de classe média baixa, em sua grande maioria. Corpos tdo oprimidos quanto
0 meu, mas que ndo se veem representados por mim porque s&o corpos lidos socialmente

como privilegiados. Sdo corpos pobres, mas sdo brancos.

Dois aspectos me chamam particular atencdo na postagem, primeiro como se vale do
artificio da chacota e do humor violento para tentar agredir, materializando um viés
marcante de racismo recreativo (MOREIRA, 2019) ; e como a auséncia de intimidade
intelectual com determinados conceitos concede a eles a liberdade de preencher os
mesmos com o que desejam, como ocorre quando se questiona “o que € afrofuturista?”’ e
este conceito é preenchido por conteido que em nada se aproxima do real significado do
termo. Esta postura evidencia um tragco autoritario que acomete com frequéncia quem
detém privilégio, que € o de dizer o que se quer, mesmo sem sentido algum, e se

considerar superior por isso, mesmo que o que se diga ndo tenha pé e muito menos cabeca.

Ao destacar ndo se tratar de algo isolado e particular, falo com bastante propriedade pois
experienciei incontaveis casos de racismo em minha trajetéria docente. E uma pena poder
constatar que este caso dos prints do grupo de whatsapp do “Formados Direito 2017” ndo

foi o primeiro e ndo sera o ultimo caso de racismo explicito que sofri e sofrerei.

Sempre estive entre as raras docentes negras das faculdades de direito em que lecionei e
isto diz muito da escassez de oportunidades profissionais para a integracdo de intelectuais
negr@s nos espacos de poder. E mesmo convivendo com outros docentes que defendiam
em suas aulas tematicas humanistas, pregando igualdade, diversidade e garantia de
direitos, ja presenciei posturas fortemente excludentes e preconceituosas. Me recordo de,

em 2017, estar na sala dos professores em uma das instituicbes em que lecionava a época,
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e um dos professores convidar, em alto e bom tom, todas as professoras da sala para
tirarem uma foto. Até ai nada demais, entretanto, o docente fez questdo de destacar que o
convite era so para as loiras, pois assim, com a divulgacdo da foto, o publico externo
poderia se sentir motivado a ingressar na instituicdo de ensino, vendo um corpo docente
tdo bonito e exuberante. De todas as mulheres que estavam na sala no momento deste

convite, eu fui a Unica que ndo apareceu na foto. A Unica.

Este fato muito me assombra por varios aspectos. Por serem todos ali, envolvidos e
envolvidas no ocorrido, juristas que se autodenominavam justos, probos e bons, que
subiriam minutos depois, na qualidade de docentes, para suas turmas com 0 COmpromisso
de letrar seu alunado, um grupo significativo de futuros juristas. Mas me espanta
sobretudo por haver uma clara exaltacdo da branquitude, como se fosse um bem juridico
a ser exibido, atrelando a este atributo qualidades e virtudes de ordem estética e
intelectual. Essa intencdo me faz refletir sobre ser a branquitude e, também o seu outro
lado da moeda, a negritude, materializacdes do direito a propriedade. Me pergunto se
podemos considerar branquitude e negritude, para além do constructo ideoldgico, como

bens juridicos passiveis de ostentacéo e hierarquizacao social.

Entretanto, ndo ha prova mais cabal do que os prints das mensagens dos meus ex-alunos,
inseridas logo a seguir, para demonstrar a gravidade do problema em que imerge o0 ensino
juridico no Brasil, que ndo da conta de formar juristas que tenham nog¢des minimas de
humanidade e alteridade, que ndo sabem respeitar a mestra que os formou para serem 0
que sdo e se valerem hoje deste contetido para alavancar carreiras e alimentar familias.
Juristas que simplesmente riem do diferente, fazem chacota com quem lhes letrou e que

ofertou o contetido que hoje usam para se dizerem juristas.
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Cheryl Harris é quem defende, com bastante coeréncia, ser a branquitude uma forma de
propriedade, que garante a manutencdo juridica e historica dos privilégios acumulados
pela supremacia branca. (HARRIS, 1993)

Todo o direito se estrutura no Brasil dentro de uma logica liberal pautada na valorizacdo
da propriedade. O direito é exatamente a ferramenta construida para proteger e garantir a
propriedade estabelecida no colonialismo, por isso pode-se dizer que o direito é um
fendmeno moderno. Este ensino juridico e todo o sistema de justica que se apresenta

delineado no pais s&o constructos da modernidade e servem a seus ideais.

No ambito do direito civil, uma evidenciacdo do direito de propriedade estara sempre
incompleta se ndo partir da coisificagdo do corpo negro. Entretanto, raras sdo as
abordagens académicas que promovam este debate, fornecendo um olhar
verdadeiramente critico para a evolucdo da ideia de propriedade e sua conveniéncia

normativa.

Keila Grinberg (2008) faz um trabalho bastante importante ao demonstrar como a
consolidacdo do Codigo Civil de 1916 foi adiada pela demora na solucdo do problema
escravagista. Essa abordagem explicita como o direito e suas leis servem aos interesses
de uma elite que ndo s6 nunca abre mao de seus interesses, como articula estratégias

complexas para fazer parecer que sao desapegados.

Embora a historia do direito civil brasileiro esteja ancorada nos portos juntamente com
0S navios negreiros e a comercializacdo de corpos negros como mercadorias, ha um
descompasso metodoldgico no ensino juridico, que inaugura os estudos sobre o tema
através do pensamento do alemé&o Savigny e sua teoria da posse e da propriedade. Nao ha
nada mais eurocentrado do que isso, invisibiliza-se uma histdria nacional extremamente
complexa e merecedora de profunda reflexdo para se buscar na doutrina europeia uma
base completamente distdpica para a realidade deste pais e que é validada como o
conhecimento Unico, fundamental e inquestiondvel. Esse apagamento ou releitura
conveniente da historia do direito € um sintoma de como o direito de propriedade se

desenha de forma fantasiosa em nosso pais.

A professora Cheryl Harris inicia sua abordagem em sala de aula sobre direito de
propriedade apresentando e analisando o documento de posse de sua avlé por seu
proprietéario branco. Essa metodologia é tdo impactante quanto é revolucionaria a medida

que promove uma incdmoda e necessaria reflexdo sobre a teoria dos direitos reais e como
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esta & construida para servir a interesses especificos e marcados pelo privilégio.
(HARRIS, 1993)

N&o é por falta de documentacdo que a escolha por se trabalhar o direito de propriedade
partindo da Alemanha se apresenta como viavel. Ha diversos registros de escraviddo em
todo o pais que relatam casos de negociacdo, venda ou aluguel de escravizados. Material

é 0 que ndo falta. O que seré que falta?

PRECISL:

cowprar uma escrava de meiz idade sem vi-
cios, & que saiba cozinliar. IoformacOes & ruo
Direita n. 7. —Lojn de ferrugens, 4—4

- — e ———— ——— —— . —

Figura 9 — Anancio do Correio Paulistano 1879

A imagem acima é um anancio componente do acervo do jornal Correio Paulistano,
veiculado entre os anos de 1857 e 1879. Este aqui representado € de 8 de fevereiro de
1879.
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Figura 10 — Anuncio Jornal

Mercadorias desaparecidas também eram requeridas com todo o uso do direito de

propriedade que era resguardado aos seus senhores e validado juridicamente, inclusive.

Em uma aula, Silvio Almeida® desenvolve um raciocinio com o qual concordo e
sistematizo da seguinte forma: de todos os ramos do direito, € o direito civil 0 mais
embebido de uma ldgica sanguinaria, mais até do que o direito penal, responsavel pelo
encarceramento em massa da populacéo preta. O direito civil legitimou préaticas altamente
violentas pois ao autorizar o constructo do corpo negro como objeto, coisa, deu-se a
possibilidade de que atrocidades fossem cometidas sem que isso fosse considerado
punivel porque se estava agindo contra coisas e ndo contra pessoas. A coisificacdo do ser

é a mais violenta das praticas legitimadas pelo direito.

%0 Curso Direito Civil e Escraviddo, ministrado por Silvio Almeida e Jalio César Vellozo. Disponivel em
www.candeiacursos.eadbox.com . Acesso em 2020.
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E no direito civil que se percebe todo o requinte da l6gica escravagista, que ainda persiste,
embora renominada, como justificativa para as abordagens patrimonialistas que mesmo

com o Codigo Civil de 2001 ainda seguem desigualando.

E importante explicar que quando se invoca a ideia de branquitude, nfo estou
necessariamente me referindo a um grupo de pessoas. Refiro-me, com o uso deste termo,
a uma ideologia, uma abstracdo pedagogica que busca dizer respeito ao agrupamento,
fisico ou comportamental, de corpos marcados, lidos socialmente como brancos e tudo o

que isso significa e determina.

Trabalhar a nocdo de branquitude como uma forma de materializacdo do direito de
propriedade, dentro de uma Gtica civilista é bastante simbdlico, porque demonstra como
o direito é ferramenta de manutencéo de privilégios para o grupo que estabeleceu toda a
I6gica patrimonialista no pais, inclusive categorizando tudo, determinando objetos e

sujeitos.

A objetificacdo do ser e sua sujeicdo deveriam inaugurar o plano de ensino de direito civil
de todas as instituicdes de ensino juridico do pais, a fim de demonstrar o perigo que

leituras eurocentradas do mundo podem promover.

Segundo Cheryl Harris, a branquitude funciona como uma espécie de bem juridico, cuja
posse confere acesso a outro status social. (HARRIS, 1993) Essa légica patrimonialista
da branquitude também vale para a negritude, vista do mesmo modo, como um bem
juridico, porém neste caso, subvalorizado. Tanto a branquitude quanto a negritude se

apresentam como bens juridicos que permitem ou negam acessos a espacos de poder.
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A compreensdo da branquitude e da negritude como propriedade, configurando-se estes
como bens juridicos que promovem ascensdo econdmica, politica e social é muito
importante para a percepgdo do quanto o direito civil é determinante de esquemas sociais

racistas e fortemente opressores.

Entender como o direito civil esta embebido de toda uma ideologia moderna e violenta
implica em identificar no direito os indicios que confirmam o carater opressor deste
campo das ciéncias humanas. 1sso ndo quer dizer que ha que se demonizar o direito, mas
sim que é necessaria uma reformulacdo absoluta dos seus moldes de compreensdo do

mundo e dos seres que o integram.

Compreender que o direito e suas leis, bem como todo o sistema de justica, sdo criagdes
humanas, carregadas das caracteristicas de seus criadores implica em se perceber a
importancia de uma teoria disruptiva e que ressignifique forma e contetdo, de modo a
promover libertagcédo e ndo aprisionamento. Uma pedagogia engajada com um Letramento
Juridico Critico precisa se debrugar sobre estes meandros menos evidenciados do direito

e suas estreitas conexdes com raca, classe, género e colonialidade.
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Figura 12 — P4gina de sentenca proferida por juiza de Curitiba em 2020
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Essa construcdo da ideia de branquitude e negritude como bens juridicos, embora pouco
pensada, funciona bastante na tessitura do racismo estrutural. Como quando a negritude,
carregada de desvalor, como um bem juridico desprezivel, aparece como elemento
provocador de posturas juridicas preconceituosas e que naturalizam o discurso
supremacista branco que se coloca como o grupo que deve conduzir os demais ao bem e

para o seu proprio bem.

Acima colacionei um trecho de sentenca proferida neste ano de 2020. Em julho uma juiza
branca curitibana construiu um argumento em sua decisdo articulando raca e
criminalidade e naturalizando a associacdo do ser negro ao ser criminoso, que erra e

precisa ser corrigido, controlado.

Embora o caso tenha obtido enorme repercussdo negativa nas redes sociais e meios de
comunicacdo de massa, em setembro o Tribunal de Justica do Parana decidiu, por
unanimidade, arquivar o processo disciplinar aberto contra a juiza. Os desembargadores
consideraram que a polémica se instaurou por conta de uma ma interpretacdo da sentenca

proferida. Uma interpretacdo que compreendeu equivocadamente o seguinte trecho:

Sobre sua conduta social, nada se sabe. Seguramente integrante do grupo
criminoso, em razdo da sua raca, agia de forma extremamente discreta 0s
delitos e 0 seu comportamento juntamente com 0s demais, causaram o
desassossego e a desesperanca da populacdo, pelo que deve ser valorada
negativamente.

Quero pensar aqui para além da sentenca racista em si, quero me ater sobre quem decidiu.
Estamos diante de uma ex-aluna de uma academia de ensino juridico, alguém que teve
acesso ao “melhor saber”, ao conhecimento destinado as elites, como venho trabalhando
em meu exercicio de pensar e repensar o direito. Trata-se de uma mulher branca que
recebeu letramento juridico nos moldes tradicionais. E claro que isso, por si sO, ndo
garantiria pensamentos e posturas racistas. Eu mesma recebi um letramento juridico em
moldes semelhantes. Ndo é s6 isso. Ha mais. A decisdo da magistrada reflete uma
conviccao enraizada e que considera natural que um corpo dissidente se envolva com
criminalidades. E como se estivesse dizendo que seu trabalho é lidar com isso, com essa
normalidade desviante a qual ela, como baluarte da justica preparada para tal, se
compromete a conter e a disciplinar. Soa como uma constatacdo de que o céu é azul, de

uma obviedade infantil.

Me pergunto se caso essa jurista tivesse acesso a outras leituras de mundo, a outras chaves

de pensamento para além das universalmente dispostas por supremacistas brancos e
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patriarcais, que optam por uma légica eurocentrada ou nortecentrada, serd que teriamos
no sistema de justica uma magistrada diferente, que pensasse de outro modo e que
dissesse o direito com outras palavras. Sera que essa jurista poderia ter sido tocada por
outros saberes, saberes multiplos, multiculturais e plurivocais? Serd que teria condi¢oes
de perceber que seu olhar foi treinado para ver o corpo negro de um determinado modo e

que este olhar é o do opressor?

Mas essas reflexfes ndo me bastam. Mesmo ja tendo saido da academia, ja tendo recebido
seu letramento juridico, ainda é possivel mudar. O sistema de justica precisa se preocupar
em promover atualizagles, provocacdes intelectuais em seus integrantes de modo a
oportuniza-los outras formas de pensar mesmo ja apartados da alma mater do saber. A
academia precisa ir ao sistema de justica e ndo somente esperar que 0s juristas venham

até ela. Por isso defendo um deslocamento do ensino juridico do centro para as margens.
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Maria Angélica apresenta a historia de Wanessa Susan de Oliveira Rodarte, uma
advogada e mestranda em direito do trabalho pelo Programa de P6s-graduacgéo da
Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG.

Assim como inimeros brasileiros sou fruto de um casamento
inter-racial. Mae branca, vinda de uma familia humilde, mas
estruturada. E pai preto, adotado a brasileira por uma familia
branca, com origens mais tradicionais, de uma pequena cidade do
interior de Minas Gerais. Apesar da adoc¢do, 0 nome trazido na
certiddo de nascimento de meu pai € o de sua mae bioldgica:
mulher preta e empregada doméstica da familia que o adotara.
Figura essa que nem ele e nem eu, nunca tivemos contato.

Dessa forma, fui crescendo sem qualquer referéncia de negritude
em minha vida. Meu pai, apesar do inquestionavel fenotipo negro,
nunca se reconheceu com um. Os meus cabelos cacheados, logo
cedo, deram lugar aos constantes relaxamentos e alisamentos
realizados nos sales de beleza. Tenho constantes lembrancas de
ja na pré-escola guerrear contra o volume dos cachos e abdicar
das brincadeiras de crianca para passar tardes na cadeira da
cabelereira. O bullying em relacdo ao cabelo foi algo que me
acompanhou até o ensino médio.

Adjetivos como morena, morena cor de jambo, moreninha e
tantos outros utilizados para mascarar os efeitos do racismo e
embranquecer eram aplicados a mim. A minha propria familia
ndo me reconhecia como uma menina negra. Cheguei a escutar
gue meus tracos de expressao facial eram mais finos, logo ndo era
negra.

Porém a realidade fora do seio familiar era outra. Com um irmé&o
mais novo branco, cheguei a ser confundida, ainda crianca, com
a figura de uma baba. Recordo-me até hoje de minha mae
justificando que havia “puxado” meu pai que era, para ela,
“moreno”. Da mesma forma, minha mae sofreu questionamentos
se eu e meu irmdo éramos filhos do mesmo pai e na escola sempre
se espantavam quando eu afirmava quem era minha mae. Afinal,
fenotipicamente ndo temos semelhancas.

No entanto, é bom que se diga, que até esse momento eu ndo tinha
conhecimento das imbricacdes do racismo. As coisas para mim
eram assim, sem qualquer outra justificativa, e eu as reproduzia
como se corretas fossem. N&o tinha ciéncia da minha propria
negritude e da minha prépria esséncia.

Contudo, 0 que eu mais desejava, vivendo em uma cidade de
raizes coloniais tradicionais fortes, com varios preconceitos
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permeados, era passar em um vestibular e ter possibilidades de
crescimento profissional. O que todos ao meu redor julgavam
como o ideal de vida a ser seguido.

Assim, me dediquei com afinco nos processos seletivos em que
participei e no ano de 2011 tive o grato resultado de ter sido
aprovada em 5 faculdades federais. Eu me lembro exatamente do
momento em que preenchi o formulario de inscri¢do no vestibular
da UFMG e por completa auséncia de consciéncia racial me
identifiquei como parda.

Para mim e todos ao meu redor era um grande feito. Passar em
uma faculdade federal ja era 6timo, agora passar em 5 faculdades
e poder escolher o curso e a universidade era um verdadeiro
sonho. Porém isso ndo me eximiu de escutar que com o auxilio
das cotas, o ingresso na universidade foi facilitado, em claro
intuito de desmerecer e diminuir minha conquista.

Ao optar pra UFMG uma vida nova se abriu pra mim. Os
primeiros meses foram de muitas descobertas, novas amizades e
principalmente de um reconhecimento do meu eu. Contudo, a
medida que o curso foi avangando fui entendendo o quanto aquele
espaco nao havia sido feito para mim.

Eu estudava a noite e estagiava durante o dia. Havia feito
amizades com um grupo de meninas brancas e classe média da
minha sala, que residiam em locais mais privilegiados da Capital.
Eu, por sua vez, dependia da bolsa de estagio para custear minhas
despesas em Belo Horizonte e caminhava da Faculdade de Direito
até a Praca Sete todos os dias ap0s as 22h30m, para pegar o 6nibus
gue me deixaria em um bairro mais periférico da cidade.

Minhas “amigas” tinham um dom especial para obter respostas
em prova. Nunca eram pegas. Eu ja possuia imensa dificuldade
nesse quesito. No 4° periodo tivemos uma prova e uma das
meninas copiou a marcacdo que eu havia feito na questdo de
multipla escolha. No6s duas erramos a questdo. Ao receber o
resultado fui confrontada sobre o erro e chamada de mau caréter,
como se minha funcdo no grupo fosse essa: a de simplesmente
fornecer as respostas certas. Ali entendi que jamais seria uma
delas.

O curso avancava e cada vez mais eu perdia o brilho dos olhos.
As aulas eram macantes e eu pensava seriamente em desistir,
porgue ja estava extremamente cansada da rotina de chegar em
casa a meia noite e as 6h da manhd ja estar de pé, para pegar o
onibus lotado que me levaria ao estagio. O meu rendimento
escolar ndo ia nada bem.
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Assim, eu descobri a importancia da FUMP para a minha
permanéncia na Faculdade. Com o auxilio-moradia consegui me
mudar para o centro da cidade, em uma republica estudantil. E,
sem duvida, foi a fase que eu mais intensifiquei meus estudos.
Consegui optar por um estagio com menor carga horaria em um
6rgdo publico e, a convite de um amigo, me permiti cursar uma
matéria eletiva no curso de psicologia da UFMG. A partir de tal
curso, tive a certeza do que gostaria de estudar e de como poderia
utilizar o direito, para melhorar a vida das pessoas que trabalham.
Nesse momento, comegou a minha aproximacgdo com o direito do
trabalho.

Com mais tempo disponivel, me dediquei a grupos de estudos,
monitorias e me aproximei do movimento estudantil, importantes
pilares para o reconhecimento da minha negritude e meu
amadurecimento como mulher.

Aproximava-se aquele que talvez seria 0 meu maior desafio: o tdo
temido exame de ordem. Havia um receio grandioso por uma
parte da minha familia de que eu ndo obtivesse a aprovagdo no
exame, ja que algumas pessoas proximas tentaram por varias
vezes e ndo obtiveram éxito. Novamente me dediquei com afinco
e mantive em segredo que realizaria 0 exame. O resultado da
segunda etapa saiu em uma sexta-feira pos carnaval, em que
estava no estagio e entrei em completo estado de choque quando
na tela indicava que eu havia obtido a nota maxima em um dos
exames que mais reprovam no pais.

N&o € preciso dizer que muitos duvidaram. Achavam que eu
estava inventando e me perguntavam como havia conseguido. No
exame ndo ha politica de cotas, logo alguns ndo podiam utilizar
essa afirmacdo para desmerecer mais uma conquista minha.

Antes mesmo de colar o grau como bacharel em Direito, 0
escritério que eu estagiava ja havia me ofertado a posi¢cdo como
advogada. No entanto, era recorrente alguns clientes me tratarem
como a secretaria do escritorio e jamais a advogada.

Quando decidi ingressar no mestrado, as questdes raciais vieram
novamente ao meu encontro. A inscricdo solicitava que o
candidato escrevesse uma carta de autodeclaracdo. Me
questionava o que incluir nessa carta e como incluir aquilo que
para mim era notério e estava expresso em minha pele. Nao
lembro ao certo o que escrevi, mas indiquei como meio de prova
a foto 3x4 solicitada para o registro da inscricao.

Ao ingressar como a primeira cotista da minha area de estudos foi
bem impactante perceber que novamente estava em um ambiente
hostil e que toda aquela estrutura da academia era pensada e

146



direcionada para um individuo homem, branco e privilegiado —
existéncias diametralmente opostas as minhas.

Eu me sentia uma completa impostora nas aulas. Me escondia
atras das pilastras das salas de aula, com medo de ser questionada
sobre algum ponto e mesmo sabendo a resposta preferia me calar
porque achava que ndo podia competir com o0s argumentos de
autoridade que ali eram levantados ou as supostas falas
eloquentes de alguns colegas.

Tive que conviver com outros estudantes que antes de
ingressarem no processo seletivo criticavam duramente a
extensdo das cotas raciais para a pés-graduacdo e que ao
descobrirem um projeto de extensdo com o objetivo de fomentar
a insercao de alunas e alunos negros em regime de p6s-graduacéo
na UFMG optaram por integrar o projeto simplesmente por uma
questdo de expansdo do curriculo Lattes e aproximagdo com 0s
orientadores das areas de estudo.

Me questionava e me repreendia por nao conseguir ter tantas
leituras diversificadas e por ndo ter condi¢cdes de ir nos varios
congressos, palestras e outros encontros académicos que
ocorriam. Sem bolsa de estudos, dividia a carga da pos-graduacéo
com as responsabilidades da advocacia.

O sentimento de ndo pertencimento era tdo intenso que tudo que
eu escrevia ou produzia eu duvidava da qualidade. Eu achava que
nunca estava bom, que ndo era o bastante, que eu devia ter me
dedicado mais. A proépria estrutura faz com que vocé desconfie de
vocé mesmo. Que vocé ndo acredite em vocé e que se cobre a
cada momento, se punindo por um momento de lazer entre as
varias leituras que Ihe sdo destinadas.

A descrenca no produto do seu trabalho, a competicdo entre os
estudantes, afinal € um campo de trabalho e o medo das criticas,
me fizeram sucumbir em um grave transtorno de ansiedade.
Bastava mencionar a palavra mestrado, que eu sentia como se
tivesse uma corda amarrada no meu pesco¢o me sufocando.

Aos poucos, com medicamento e a poder de muita psicoterapia é
que venho ficando em paz com o objeto da minha dissertacao.
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Figura 13 - Wanessa Susan de Oliveira Rodarte é advogada, graduagdo em Direito pela UFMG e
mestranda em Direito do Trabalho pelo Programa de Po6s-graduacédo da Faculdade de Direito e
Ciéncias do Estado da UFMG.
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2— O ENSINO JURIDICO E O PERTENCIMENTO — O DIREITO NO CENTRO
DA ENCRUZILHADA

Oxdssi ganha de Orunmilé a cidade de Queto

Um certo dia, Orunmila precisava de um passaro

raro para fazer um feitico de Oxum.

Ogum e Oxo6ssi sairam em busca da ave pela mata adentro,

nada encontrando por dias seguidos.

Uma manha, porem, restando-lhes apenas um dia para o feitico,
percebeu que sé lhe restava uma unica flecha.

Mirou com preciséo e a atingiu.

Quando voltou para a aldeia, Orunmila estava encantado e agradecido
com o feito do filho, sua determinacéo e coragem.

Ofereceu-lhe a cidade de Queto para governar até sua morte,

fazendo dele o orixa da caca e das florestas. (PRANDI, 2001)
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A representatividade do cacador, daquele que se vale das ferramentas e possibilidades
que tem a mao para lograr éxito em sua jornada é bastante normalizada entre corpos
oprimidos, sendo vista com naturalidade por quem sempre precisou lutar muitas vezes
mais, se dedicar muito mais, ter mais humildade, mais cautela, mais tolerancia, mais
paciéncia. A vitoria do oprimido ¢ tao dificultada que quando se d& vem carregada de

um alivio que suplanta a alegria.

O corpo oprimido € cobrado a atirar flechas certeiras para capturar o alvo que esta
sempre a um passo de Ihe escapar. Entretanto, precisa aprender a esperar mais, a se
disciplinar diante das exigéncias sociais muito mais rigorosas do que 0 sdo para
aqueles que nem mesmo precisam empunhar seus arcos pois a caca ja lhes ¢ servida a
mesa e com talheres de prata. E ainda assim séo esses, cuja caca lhes € apresentada ja

pronta e retalhada, que séo aclamados como grandes cacadores.

Perdi a conta de quantos arcos empunhei em vao até conseguir alcancar meus
objetivos. Uma floresta inteira precisou ser vertida em flechas para que este trabalho

gue te ocupa a vista pudesse nascer.

E ainda sera preciso muita coragem para poder prosseguir.
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Em um recorte de jornal contendo os aprovados no vestibular de 1972, apresentado com
orgulho por um meu contemporéneo, pude constatar que a maioria dos nomes
apresentados ali pertenciam aos avds ou pais de muitos de meus colegas de classe. Meus
colegas de classe sdo os herdeiros de uma elite bacharelista que se apossou do campo
juridico e tenta, a todo custo, estirpar dele o elemento da disputa. Entretanto, como o
préprio Bourdieu ensina, o campo € este lugar de disputa e também de luta e de

resisténcia.

Ora, considerando a quantidade de negros que ingressaram nesta instituicdo no primeiro
século de sua historia, provavelmente pouco ou nenhum interesse houve em se mobilizar
estruturas e repensar projetos para abrigar e formar adequadamente t&o poucos sujeitos.
Estes sim precisaram se adaptar ao modelo para ndo serem expurgados antes do tempo, o

que evidencia um projeto de resisténcia do corpo oprimido no espaco hegemonico.

Partindo desta posicdo de subalternidade, partilhando com o0s opressores 0s espacos
hegemdnicos do campo juridico, percebo evidenciar-se que em seus primeiros seculos de
implementacao, as faculdades de direito ndo se preocuparam de modo algum em preparar
0 ambiente para o acolhimento e formacdo do aluno que ndo € o naturalizado para estar
ali. Embora tenha sido envolvida no processo de inclusdo racial, até o presente momento
ndo realizou nenhum movimento realmente inclusivo, de preparacdo e integracdo da

mulher negra e do homem negro sem que tal se desse através da disputa e da resisténcia.

Ao me ver enredada neste debate, algo que me chama bastante atencdo é como o
intelectual negro esta sempre atrasado, pois quando alcanca o espaco do poder
materializado na academia, encontra seus colegas herdeiros de uma elite colonial e estes
ja chegam plenos de um capital cultural robusto e validado. O oprimido esta sempre em
atraso, sempre devendo contetdo e experiéncias validadas pela academia. Essa é uma das
faces da “maldicdo do capital simbodlico negativo” defenestrado por Pierre Bourdieu
(2011) na cara de todos nés. Enquanto o oprimido, ao perceber a importancia de uma
lingua estrangeira para se fazer pertencente a academia, inicia ou reforca seus parcos
estudos da lingua inglesa, o idioma ja esta aprendido por seus colegas, em cursos de alta
qualidade e em experiéncias de imersdo por meio de viagens multiplas, desde a tenra
infancia. Enquanto o oprimido se empenha para apurar um inglés cuja exceléncia

demanda tempo, imersdo e vivéncia, o seu colega de classe, ja possuidor desta aptiddo
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estard buscando estudos em alemao ou mandarim, sempre empenhado em distanciar-se
de seus concorrentes aprimorando-se como se houvesse chances reais de serem
superados, 0 que chega a ser risivel. Sempre resguardando-se aqui o lugar das raras

excec¢des que s6 confirmam a regra.

Esse atraso ndo se da somente no que tange ao acesso cognitivo a outros idiomas. Ha&
também um atraso no acesso a propria linguagem cientifica. N&o é facil se adaptar a
compreensdo da lingua validada no discurso académico. Me recordo de, logo no primeiro
periodo da graduacdo, receber, junto com meus colegas, da professora da disciplina
Introdugédo ao estudo do direito, a tarefa de ler um texto de Michel Miaille. Foi um
compromisso bastante complexo, precisei ler e reler o texto diversas vezes, uma leitura
lenta e cheia de lacunas para minha complei¢ao cognitiva. No dia da aula, que acontecia
no campus da UFMG, entrei no 6nibus que nos conduziria ao local da aula e me sentei a
frente de duas colegas de classe. Fui ouvindo seus comentarios e digressoes sobre o texto,
achando graca de suas impressoes tdo diversas das minhas. Elas pareciam ter lido um
outro texto, absolutamente distinto daquele que havia me tomado dias de concentragéo.
Porém, para meu espanto, ouvi da professora brilhante exatamente 0s mesmos
comentarios que antes me fizeram rir sem entender. Naquele instante percebi que era eu
guem nao havia entendido o texto e ndo minhas colegas. Elas estavam em total
alinhamento e sincronia com o0 que a academia esperava delas, de n6s. Eu estava
desalinhada, assincronica. Eu estava muito atras, estava incrivelmente atrasada, mesmo
tendo sido aprovada no mesmo vestibular que todos os demais. Este descompasso,

embora eu tenha me esforcado horrores, me acompanhou por toda a graduacéo.

Este meu descompasso me remete ao que Stuart Hall, um importante interlocutor de bell
hooks, entende por intelectual diaspdrico e como ele descreve o estranhamento desta
experiéncia. Quando fala de suas vivéncias na Jamaica e na Inglaterra ele diz, “Conhego
intimamente os dois lugares, mas nao pertenco a nenhum deles... longe o suficiente para
experimentar o sentimento de exilio e perda, perto o suficiente para entender o enigma de
uma ‘chegada’ sempre adiada”. (HALL, 2003, p.415) Partindo de uma construcéo similar,
também me considero envolta em um desconforto, sou uma jurista diasporica e estar neste
lugar foi o Unico jeito que encontrei para fazer uma emissdo adequada da minha voz. Ser
uma jurista diaspdrica significa, portanto, ter acesso a uma educacéo juridica formadora
de uma elite e mantenedora de um status quo, num espaco alheio ao de origem e deslocar-

se novamente em direcdo & margem sem carregar na bagagem académica experiéncias
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determinantes para a emancipacdo das pessoas deste lugar periférico. Ser uma jurista
diasporica implica em disputar constantemente o saber cientifico e o fazer apropriado

pelo sistema de justica.

A disputa é necesséria pois, ndo hd como incluir quando ndo ha um robusto corpo de
medidas que acolham o negro universitario, passando por um corpo docente especializado
e que se reporte de um lugar de fala semelhante aos dos alunos recém-integrados.
Disciplinas que permitam uma formagdo critica, ativa e transformadora sobre demandas
que envolvam negr@s, departamentos voltados para uma Teoria Racial Critica Engajada,
dentre outras tematicas atravessadas pelas opressdes. O letramento académico exige
atualizacdo para permitir que se desloquem as epistemologias do norte global para o sul.

Este deslocamento faz-se necessario e urgente.

Do mesmo modo como temos hoje os herdeiros de uma elite colonizadora ocupando o
sistema de justica desde seu letramento nos bancos da faculdade, é fundamental que se
reformule a pedagogia do ensino juridico para que se possa garantir um legado
transformado aos corpos que sdo lidos como “os outros”. E para que isso ocorra, ¢
necessario um novo modus operandi dos saberes. Nao ha, hoje, um plano de agéo
estruturado metodologicamente para permitir que 0 corpo negro possa aproveitar deste
espaco académico e se emancipar, transformando-se. Embora as relagdes entre opressores
e oprimidos sejam fortemente marcadas pela hierarquizacdo do poder, ambos estdo
enredados em uma dindmica social que submete a todos. S6 um deslocamento que rompa
com as estruturas vigentes permitira uma emancipacao de todos, considerando-se que esta

implica em um deslocamento coletivo.

E organizar um projeto critico e emancipatério é fundamental e urgente. Nao sé porque o
ensino juridico precisa se transformar, mas o sistema de justica como um todo agoniza e
clama por mudangas. A judicializacdo da vida precisa ser reposicionada, 0
encarceramento em massa*’ da populagdo negra precisa ser revisto. A violéncia,
genocidio da juventude negra*’ e necropolitica (MBEMBE, 2018) precisam ser
interrompidos, a precarizacdo do trabalho do oprimido precisa ser revertida, o direito

precisa ser repensado, reposicionado e redimensionado.

1 para uma melhor compreensdo do tema no Brasil, recomendo a leitura do trabalho de Juliana Borges,
intitulado O que é: encarceramento em massa. Borges, 2018.

%2 Para acessar dados que informam sobre o tema recomendo a analise do Atlas da Violéncia, produzido
pelo IPEA, disponivel em https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/download/24/atlas-da-violencia-2020 .
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Para mim, um sistema de justica hegemonico é este modelo tradicional que se apresenta
diante de nds desde a implementacdo dos cursos de direito no Brasil em 1827. Trata-se
de um sistema pautado na logica de conhecimento e dominacéo do colonizador. Partindo
de um ensino juridico eurocentrado que doutrina para a compreensao de um saber lido
como universal, mas que ndo contempla as necessidades dos povos do sul global, do
colonizado. Partindo de um ensino juridico hegeménico é muito facil se constatar que
todo o sistema de justica que parte dai também se estrutura em moldes hegemonicos. Ou
seja, um sistema voltado para atender e preservar os anseios do dominador. N&do devemos
nos assustar, portanto, de vermos um sistema de justica com alto indice de
encarceramento da populagéo negra, com discursos que se valem de raga para condenar
e prender, posturas que ndo resolvem violéncias de género e que contribuem para a

precarizacdo do trabalho de grupos ja fortemente oprimidos.

E partindo deste ponto que compreenderemos como o racismo estrutura nossa sociedade.

Silvio Almeida explica que:

O racismo € uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja, do modo
‘normal’ com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e
até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo
institucional.(ALMEIDA, 2018, p.38)

E o mesmo autor que, ao palestrar, refor¢a sua ideia alegando que “o racismo € o sangue
que escorre nos espacos vazios”*3. Dentre estes espacos esta a academia. Nestes moldes,
0 racismo é reproduzido pelas instituicGes, pois o fato de estruturar nossa sociedade
permite que ele se engendre institucionalmente e passe a controlar as relacbes que se

desenvolvem dentro delas.

No caso especifico do sistema de justica, o racismo € estrutural porque é um dos pilares
de construcdo do préprio ensino juridico, que chega durante o Império para
instrumentalizar o colonizador de modo a permitir que este realize melhor sua tarefa de
colonizar. O racismo faz parte da estrutura do direito, naturalizando-se e amalgamando-
se institucionalmente em anos de constante interacéo e reproducdo, numa dinamica que
surge com o colonialismo e segue usando roupagens ora mais rudimentares, noutras
vezes mais sofisticadas . Partindo dai, esse racismo se espraia por todo o sistema de

justica, determinando o modus operandi das instituicdes juridicas. Lutar contra isso é de

3 Palestra proferida em 17 de agosto de 2019 no Coldéquio Deslocar: juristas negros e negras em
movimento, do qual Adilson Moreira, Nana Oliveira e eu também fomos palestrantes, promovido pelo
Aléfia: Grupo de extenséo e pesquisa em Direito, Estado e Rala¢fes Raciais da Faculdade de Direito da
UFMG.
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fundamental importancia, seja transformando a pedagogia do ensino juridico, seja
ampliando a presenca de corpos negros no judiciario, como advogados, promotores,
juizes, defensores, desembargadores. Entretanto, representatividade ndo deve ser o
proposito primordial. Mais que representatividade, é preciso se estabelecer relacdes de
pertencimento (hooks, 2009).

E importante compreender que uma das origens** de todo o sistema de justica esta na
academia, no ensino juridico. Este ensino juridico no Brasil preserva e exalta esquemas
estruturais que reproduzem a légica colonial, com dindmicas de concentragdo de poder e
privilégios nas méos de uma elite que se vale desta formacéo para reforcar desigualdades
sociais. Neste contexto, compreendendo-se que tratar de educacdo é abordar politica,
constata-se que o curriculo e o letramento que o sucede apresentam-se como ferramentas
de reproducdo cultural repletas de ideias, valores e normas que mantém as relacdes de
reproducdo social de acordo com as intengdes de seus formuladores, os herdeiros de uma

tradicdo bacharelista e eurocentrada de formacdo juridica.

E muito importante evidenciar que este direito que é posto como universal serve s aos
interesses do grupo hegemdnico, que também engessou a ideia de representatividade da
justica num lugar eurocentrado. Ha uma necessidade de se desvelar fatores que se
evidenciam, sem, contudo, deixar ver as formas como estes realmente se constituem.
Essas formas convenientemente ndo evidenciadas estdo a servi¢co de uma colonialidade

do poder a qual este estudo pretende se contrapor.

A academia, este campo de formacao do saber juridico, acaba ratificando a légica de
dominacéo social, reproduzindo as desigualdades que conformam a sociedade em moldes
coloniais. No caso do ensino juridico, o impacto desta formacdo reprodutora de
desigualdades e conservadora da estrutura de classes € muito intensificado porque o
alunado que se forma ira operacionalizar o sistema de justica, responsavel por controlar
a sociedade e determinar, inclusive, quem vive e quem morre, quem pode estar livre e

quem deve permanecer encarcerado.

* Implico aqui uma génese do sistema de justica no ensino juridico, mas ndo como Unica e exclusiva
origem, e sim como uma delas, pois defendo que o direito estd na vida e a vida esta no direito, sem pudores
higienistas. Me explico melhor, o direito tem origem em mdltiplas fontes, e é isso que me esfor¢o para
demonstrar ao longo de todo o trabalho. Entretanto, percebo um reducionismo da relevancia do ensino
juridico neste processo formador do sistema de justica. E com o intuito de contribuir para a evidenciagéo
dessa relevancia que meu estudo se edifica.
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Alguns mecanismos sociais opressores tem um funcionamento bem sutil e invisibilizam
componentes perversos, como raca, sexualidade, etariedade, classe e género, que séo
muito atuantes nas dindmicas do letramento juridico brasileiro, que foi organizado, desde
sua implantacdo no pais, a fim de instrumentalizar uma elite intelectual para cumprir as
demandas burocréticas que as preservariam no poder. Os estudos sobre bacharelismo

comprovam esta digresséo.

Considerando a necessidade da construcdo de um sistema de justica que supra 0s anseios
do sul global, a transformacdo do ensino juridico através de uma pedagogia engajada ou
contra-hegemonica se mostra alternativa fundamental para que os juristas de hoje e
também os de amanha estejam conscientes de sua poténcia para a emancipacdo de outros
corpos originarios de grupos oprimidos. Uma educacdo juridica contra-hegemonica
implica em formar juristas para serem agenciadores de uma sociedade descolonizada,
centrada nas demandas dos grupos oprimidos, de todos os que estdo no lugar periférico,
que somos todos nds. Um sistema de justica que contemple nossas necessidades precisa
voltar-se para o sul, desapegando-se do pensamento hegemonico, eurocentrado,

patriarcal, racista e colonialista que predomina ha séculos.

Em seu livro Ciéncia Juridica e seus dois maridos, Warat promove profundas reflexdes
sobre a ciéncia do direito e 0 ensino juridico, num dialogo inspirado na producdo literaria
de Jorge Amado, Dona Flor e seus dois maridos. Warat explica que, na ciéncia juridica
classica (marcada pelo tradicionalismo colonial, trazendo para a perspectiva que adoto
nesta tese), as mascaras sdo disciplinadoras, silenciadoras e nos treinam para obedecer
(sintonizando o debate com este estudo: treinam para se obedecer ao status quo).
(WARAT, 1985, p.36)

Warat nos diz categoricamente que:

A ciéncia juridica classica unicamente serve para descrever 0s mecanismos que
reprimem o eu. Por tabela ela reforca os mecanismos simbdlicos da
militarizacdo do cotidiano. Em Gltima instancia, o que aprendemos da cultura
juridica instituida € a prestar contas. WARAT, 1985, p.37

Warat nos incita a repensar a ciéncia do direito de modo a provocar a confec¢do ou o
aparecimento de outros rostos ou mascaras alternativos para juristas. Mascaras que
respeitem e incentivem a criatividade e que libertem o eu dominado pelo direito das elites,

que autorizem intuigOes subversivas, apagando a perspectiva monocultural do ensino
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juridico. Assim, como defende o jurista argentino, “poderiamos pensar o direito como um

espago para garantir o plural”. (WARAT, 1985, p.37)

Fecho este tépico com mais um ensinamento de bell hooks, que diz que precisamos estar
constantemente engajados em novas maneiras de pensar e de ser. Precisamos estar atentos
de forma critica.(hooks, 2019B) A professora estadunidense defende que “ao
compreender que a libertacdo é um processo continuo, devemos buscar todas as
oportunidades para descolonizar nossa mente ¢ a mente de nossos estudantes.”(hooks,

2019B, p.59)

Esta minha tese tem o prop6sito de descolonizar nossas mentes e permitir que pensemos
em novas formas para que todas e todos os juristas, formados e em formacgéo, possam

contribuir para um sistema de justica contra hegemaonico.

157



~ SVIIN3avav SvidpLarvyl

Figura 14 - Colagem autoria propria

158



“Temo escrever, pois mal sei
se as palavras que estou usando

sao minha salva¢do ou minha desonra” (KILOMBA, 2019, p. 66)

Esta passagem do livro de Grada Kilomba (2019), uma outra mulher negra e académica
como eu, representa muito o sentimento que me toma no momento da escrita desta tese.
Decidir escrever sobre o0 espaco que me acolheu na graduacao, e me acolhe de novo no
doutorado. O espa¢o onde ainda desejo permanecer para aprender mais e ensinar além.
Entretanto, este &, por muitas vezes, um lugar que nos chama*, nos convida a entrar, mas
ndo se interessa por nos conhecer, verdadeiramente. Este espaco que meu texto abordara,
as vezes como amor, outras com complacéncia, é o lugar do saber que me forma como
jurista, mas que, por conta de suas imbrincadas relagdes incestuosas com a branquitude,
me impde um rigor critico de analise que pode parecer, para quem n&o se apega a fungéo

emancipadora do estudo, ser uma postura desrespeitosa ou deslegitimadora.

Me recordo de ser muito proxima do unico professor que li como negro em minha
graduacdo. Busquei e nutri essa proximidade saudavel por admiracéo e necessidade. Uma
profunda necessidade de me fazer compreendida por alguém que pisava no mesmo solo
que eu e que, supunha eu, tinha os pés tdo calejados da longa e tortuosa caminhada como

0S meus proprios pés.

Ja formada, me esforcei muito para ingressar no programa de pos-graduacdo da faculdade,
ndo queria sair daquele lugar. Queria continuar minha formacao ali, naquele lugar cujo
acesso exigiu tanto de mim. Era muito interessada em direito tributario e minhas incursoes
intelectuais eram nesta seara. Embora ciente de ser aquele um espaco restrito a uma elite
branca, fraterna entre si e que s6 autorizava aos seus que ali adentrassem, la fui eu munida
de todo 0 meu conhecimento, que ndo era pouco, e entusiasmo académico. As tentativas
foram vérias e infrutiferas. A cada processo seletivo perdido, minha desilusdo aumentava.
Me lembro de um dia me sentar, desanimada, para reclamar desta dinamica fechada e
exclusivista que ndo me permitia acesso ao programa. Me sentia frustrada por constatar

gue em todas as minhas empreitadas era sempre superada por colegas de classe que eram
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s % QRCode 5 - Musica Pra que me chamas? Xenia Franca.
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sabidamente tdo competentes quanto eu, mas se diferenciavam de mim por serem brancos
e por terem tido acesso a espacos de trabalho e estagios que eu ndo tive o privilégio de

acessar.

Ouvindo atentamente minhas reclamagdes, o professor negro que eu adorava me
redarguiu “se tem tanto a reclamar daqui, porque insiste em entrar no programa?”’. Aquela
pergunta me assustou e até hoje me gera espanto. Como aquele homem poderia ignorar
as dinamicas e estratégias de dominacdo impingidas pela branquitude para se manter no
poder naquela academia? Ele era um homem negro, obviamente ciente das dificuldades
enfrentadas por seu povo para acessar aquele espaco e ainda assim, me criticava por ndo
aceitar calada os arcaicos processos de opressao e exclusao instados pelo opressor. Essa
postura me remete muito & masica Negro Drama*®, do Racionais MCs, que percorre este

caminho do corpo negro e seu drama por se inserir em outro lugar, o lugar do opressor.

Me lembro de ter sentido muita vergonha por ser tdo ingrata e cinica com aquela
instituicdo que tanto adorava. Por mais que a fala do professor negro me incomodasse
profundamente, ndo consegui perceber nitidamente que o incobmodo se dava por eu nao
concordar com o que me era dito. Achei e carreguei comigo que 0 erro era meu, que o
defeito estava em mim, por ndo conseguir aceitar as dinamicas naturais de poder e
privilégio que regiam o lugar em que eu queria permanecer. Me culpei por ser hipocrita
ao ponto de criticar as estruturas de privilégio e dominacdo que colocavam o saber no
topo de uma montanha inalcancavel para mim, e ainda assim querer tanto chegar ao cume.

Eu reclamava do lugar que adorava, desejava, mas que ndo me incluia.

Hoje, tantos anos depois daquele dialogo, me questiono se a errada realmente era eu. Sera
que ndo é possivel criticarmos estruturas que amamos? Serd que nao posso profanar o
templo do saber que me acolheu sem que isso me sentencie a morte ou ao exilio? E até

que ponto questionar estruturas eurocéntricas implica em profanacdo*’? Também me

46

QRCode 6 - Musica Negro Drama, Racionais MCs. Nada Como um Dia Ap6s 0 Outro
Dia, Vol. 1 & 2.

7.0 uso deste termo estabelece um didlogo com as reflexdes conceituais de Giorgio Agamben que propde
0 conceito em oposi¢do ao de sacralizagdo. “Se consagrar (sacrare) era o termo que designava a saida das
coisas da esfera do direito humano, profanar, por sua vez, significaria restitui-las ao livre uso dos homens”
(AGAMBEN, 2007, p. 65). Parto, portanto, da constatacdo de que o direito est culturalmente alocado no
lugar do sagrado, inacessivel a tod@s. Este pensamento que defendo, especificamente sobre o direito,
também aparece nas digressdes de Pierre Bourdieu sobre o Poder Simbdlico, quando remete a forga do
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pergunto se ndo estariamos certos os dois, tanto o professor negro marcado por suas
vivéncias opressoras, quanto eu, aluna negra, marcada pelas minhas vivéncias téo

opressoras quanto as dele, sendo mais, por ser eu uma mulher.

Escrevo esta passagem, durante a reclusdo compulséria imposta pela quarentena de
contencdo e combate ao Covid-19. Me volto para o passado, preocupada com o porvir,
mas ciente da necessidade potente de uma escrita que enlace os tempos, presente, passado
e futuro. Meu ori é de Oxdssi, aquele que matou um passaro hoje, com a flecha que atirou

ontem. Eu também atiro minhas flechas.

Tenho, neste momento, plena conviccdo de que questionar posturas coloniais e
epistemologias do norte global é o maior voto de amor e devogao ao espaco académico
que escolhi para pertencer e permanecer. Questionar estruturas arcaicas e opressoras €
preocupar-se com o futuro deste campo em disputa, € desejar vé-lo permanecer fértil,
portentoso, porém transformado para ser mais do que ja conseguiu ser. Mais diverso, mais

multiplo e mais potente.

direito (BOURDIEU, 1989, p. 225-235). Mesmo havendo diferencas significativas entre as teorias de
Agamben e Bourdieu, ambos destacam os desdobramentos da sacralidade do direito.
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Figura 15 — Desembargadores do TJSP

162



A histéria do corpo negro é antiga, muito anterior ao marco temporal estabelecido pela
Europa. Entretanto, é fortemente marcada e dividida em dois momentos e estes se
conformam em decorréncia de um Unico fenémeno: a Diaspora Africana. Luiz Antonio
Simas e Luiz Rufino abordam o tema sob a perspectiva defendida neste estudo:
A diaspora africana transladou uma infinidade de seres humanos para o
chamado Novo Mundo. Durante séculos o colonialismo investiu em uma das
maiores migracOes forcadas da histdria. Nas travessias, experiéncias de morte
fisica e simbolica, os corpos negros transladados reinventaram-se, recriando
praticas e modos de vida nas bandas de ca do Atlantico. A dispora africana
aponta para muitos caminhos. Nessa trama de muitas possibilidades para
pensarmos as dispersdes e travessias das populagdes negras, ressaltamos os
aspectos que evidenciam o poder das sabedorias atravessadas e a inventividade
dos seres afetados pela retirada compulsoria de seus lugares de origem. E nesse

sentido que para nos a didspora africana configura-se como uma encruzilhada.
(SIMAS; RUFINO, 2018. P.41)

O processo afrodiaspdrico, coincidente com o surgimento da modernidade, ocorreu entre
o final do século XV e o seculo XIX e significou uma imigracdo forcada de homens,
mulheres e criancas (GONCALVES,2015) para outras regiées do mundo. Mas, para além
disso, significou o sustentaculo das novas bases do capitalismo que se apropriou, desde
entdo, de corpos, historias e potencialidades. Importa destacar que os efeitos e reflexos
de uma escravizacao centenaria seguiram se espraiando e contribuindo para a formacao

de um modelo social que tem em seu eixo o racismo estrutural (ALMEIDA, 2018).

Os impactos de todo este processo de imigracdo forcada de negr@s foram estudados por
diversos cientistas, dentre eles destaca-se Frantz Fanon*® que, em meados do século XX
voltou seu olhar para os reflexos da heranca deixada pela Diaspora Africana sobre a
formacdo da identidade do corpo negro. Este pensador tem importancia central para os

estudos pds-coloniais e afro-americanos que se seguiram. (FAUSTINO,2015)

Frantz Fanon desenvolve seu estudo observando a complexidade da condi¢cdo do corpo
negro imigrante e o curioso fenémeno de branqueamento pelo qual este é conduzido em
seu itinerario de opressdo. A construcdo do pensamento de Fanon é importante nesta
pesquisa que propde um olhar para o corpo negro colonizado e oprimido que busca sua

inser¢do em um espaco dominado pelo opressor.

8 A leitura preliminar da obra Peau Noire, masques blancs se mostrou essencial para a compreensio do
objeto desta pesquisa, justificando-se a escolha pela lingua francesa para a prova instrumental de lingua
estrangeira.
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Angela Davis* reflete sobre a condigdo deste oprimido e langa luz sobre questdes
problematicas envolvendo a identidade negra. Suas reflexdes (DAVIS, 2016) se amoldam
as ponderacOes realizadas nesta pesquisa, embora esta pretenda contribuir trazendo a
discussao para um outro campo, o do letramento juridico. Bourdieu utiliza o conceito de
campo para designar nichos de atividade humana nos quais se desenrolam lutas pela
detencdo do poder simbdlico, que produz e confirma significados. Os individuos, por sua
vez, se posicionam nos campos de acordo com o capital cultural acumulado
(BOURDIEU, PASSERON, 2014).

Seguindo uma construcdo de pensamento apresentada por Luiz Antonio Simas e Luiz
Rufino (SIMAS; RUFINO, 2018), entendo que o movimento Atlantico conforma uma
encruzilhada. E é do centro desta que desenvolvo este trabalho. Sobre a recém-nascida
ideia de modernidade, fruto novo neste entrecruzar de forcas e violéncias. Ent&o, toda a
construcdo geogréafica aqui trabalhada considera o olhar do centro do cruzamento

Atlantico que, portanto, ndo se triangulariza, mas sim se entrecruza.

O processo de colonizacdo, com suas violéncias impositivas, usurpagdes, sequestros,
dindmicas de controle sociopolitico, econdmico e juridico, racismos, misoginias,
sexismos, homofobias e todas as mais variadas formas de colonialidade do poder, nascem

com a modernidade, que se vale dos mesmos para se nutrir e fortalecer.
A modernidade tem seu berco, portanto, na encruzilhada atlantica.

Sobreposta a esta encruzilhada originaria, varias outras vao se formando e em seu centro,
além da propria modernidade, encontra-se o direito. O direito € o centro da encruzilhada.
Com isso, 0 ensino juridico que advém da cultura eurocentrada e desembarca no Império
disputando espa¢o com navios negreiros, € um fenémeno dessa modernidade e, portanto,
ja nasce em solo colonial repleto de todos os marcadores violentos que conformam sua

propria alma mater.

Este ensino juridico modelado em moldes modernos é de onde emana o letramento

juridico responsavel por formar, conformar e deformar os chamados operadores do

%9 Neste trecho do trabalho, menciono pensadoras e pensadores, teorias e digressdes que nio tém origem
nas mesmas bases de pensamento. Embora possa parecer falta de rigor cientifico, ndo € o caso. Estou ciente
das especificidades e distingdes entre as ideias apresentadas bem como as diferencas historicas que
determinaram esses modos de pensar. Mesmo assim sinto uma grande necessidade de promover essa
mistura, quase como quando se produz um ebd, misturando ingredientes que de inicio podem parecer
imisciveis, mas quando reunidos formam uma oferenda ou convocacdo que se justifica por si.
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direito, expressao bastante simbdlica j& que remete ao modelo fabril de produgdo, como
se 0 “operador” fosse um corpo esvaziado de sentidos, ocupado somente dos fazeres;
fazeres moldados pelo saber convenientemente ofertado por uma perspectiva

nortecentrada.

Portanto, é o bacharelismo um sintoma do direito moderno, que emerge de toda uma
I6gica escravagista, genocida, patriarcal e colonialista. Para além, o que se produz deste
contexto segue marcado pelo mesmo modo originario. E dai que se delineia todo o sistema

de justica brasileiro, repleto de sexismos, racismos, genderismos e classismos.

Neste trabalho, parto do olhar epistémico colonizado e avango para um outro olhar,
descolonizado e insurgente. Neste contexto, considero importante ressignificar velhos
termos e substituir outros. Numa perspectiva afro-diaspérica, que parte de leituras
engajadas de mundo e que, portanto, ndo se bastam pelos usos terminologicos
tradicionais, percebo a limitagio da ideia de “campo”>® como termo identificador deste
lugar de disputa. O que se apresenta aqui € um “zerreiro”, termo mais amplo e adequado
para se referir ao lugar epistémico da multiplicidade, do encontro de saberes. Terreiro €
o lugar transdisciplinar e multicultural que acolhe a plurivocacidade que este texto
se esforca por destacar. Tem-se, portanto, um terreiro juridico sob analise neste estudo.
Um terreiro epistémico, que, por si, ja significa o sul global. Falar aqui em terreiro

epistémico € o mesmo dizer “epistemologias do sul global”.

A transformacdo de um campo em um terreiro implica em uma redefinicdo das regras do
jogo, eliminando ou amenizando uma logica competitiva e configurando uma outra,
colaborativa. Da mesma forma como sdo as necessidades sociais as determinantes para o
surgimento de um campo, uma transformacdo dessas necessidades também poderia
produzir algo novo, o terreiro, partindo de uma outra légica relacional, engajada e
emancipatdria. Neste terreiro juridico, surgido da demanda por um Letramento Juridico
Critico, se materializa, através de novas metodologias e epistemologias construidas a

partir de um sul global, um outro jeito de pensar e produzir saberes.

>0 Apresento este conceito bourdieusiano alguns paragrafos acima e o reitero aqui. Bourdieu utiliza o
conceito de campo para designar nichos de atividade humana nos quais se desenrolam lutas pela detencéo
do poder simbdlico, que produz e confirma significados. Os individuos, por sua vez, se posicionam nos
campos de acordo com o capital cultural acumulado (BOURDIEU, PASSERON, 1970).
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Quijano, Mignolo, Dussel e Wallerstein firmam seus estudos no desenvolvimento de um
pensamento decolonial, que se vale, por vezes, de digressdes promovidas por Fanon e
Cesaire (CURIEL, 2019, p.232). Entretanto, para além das construcdes epistémicas
androcéntricas, outras vozes como as de Ochy Curiel, Gléria Anzaldta, Chela Sandoval,
Cherrie Moraga, Norma Alarcon, Patricia Hill Collins, bell hooks, Angela Davis®!
(CURIEL, 2019), também tém debatido a questdo do corpo negro oprimido e
problematizado os impactos da heranca colonial sobre a busca por uma identidade negra.
Mulheres negras que discutem os impactos culturais das narrativas imperialistas sobre o
oprimido, investigam os alicerces do racismo nas Américas e denunciam o fato de que o
sistema de castas raciais, de prevaléncia explicita até o fim da segunda escraviddo, nao
foi superado, mas sim redesenhado, implicando, com isso, no surgimento de uma nova
segregacédo racial (ALEXANDER, 2010).

Ha novas experiéncias de pensar e fazer que dialogam muito com a construcédo desta tese
e que reivindicam o protagonismo das nominadas “conhecedoras situadas” (CURIEL,
2019), que tragam de suas vivéncias 0s saberes que a academia insiste em refutar e
deslegitimar. Toda a dindmica deste trabalho se constroi dentro de um fazer
epistemologico entrecruzado e disruptivo. Rompem-se aqui com fronteiras, limitacdes
espaciais e temporais e diversos outros instrumentos de controle emergentes da

encruzilhada atlantica originaria da modernidade.

Catherine Walsh propde uma pedagogia decolonial a partir do entrelace dos pensamentos
de Paulo Freire e Frantz Fanon, mobilizando um pensar e um agir pedagdgicos
fundamentados na humanizacdo e descolonizacéo; isto é, no re-existir e re-viver como
processos de re-criacdo. (WALSH, 2009, p. 38)

Toda a construcdo de dominacgéo social, politica, econdmica e juridica que se evidencia
hoje é assombrada pelo miasma de um racismo estrutural (ALMEIDA, 2018) e de um
disfarcado controle identitario (COLLINS, 2019 e HAIDER, 2019) que impele o

oprimido a se manter enredado nas tramas ideoldgicas forjadas pelo opressor.

>1 Tenho ciéncia de que estas autoras ndo integram a mesma e Unica corrente e 0 mesmo ocorre quando
ladeamos tais pensadoras e os pensadores arrolados neste mesmo paragrafo. E importante, por um rigor
metodoldgico, explicar que ndo ha uma convergéncia tedrica entre todas as personalidades dispostas aqui.
O ponto de convergéncia entre elas, neste trabalho, sou eu e minhas pesquisas que atravessam pensamento
decolonial, pensamento feminista negro e teoria racial critica e feminismos outros.
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Assim, se por um lado o processo de colonizagdo impactou fortemente a construcdo do
capital cultural do corpo negro, por outro, as inimeras complexidades que amalgamam a
teméatica empurram para uma busca por identidade ou por identidades. Ochy Curiel
esclarece que a afirmacdo de identidade é também estratégia politica, tanto no sentido de
a autoafirmacdo ser ferramenta de visibilidade e de apontamentos de desigualdades,
quanto de geragéo de pertencimento. (CURIEL, 2019)

Fato é que, ja passado mais de um século da abolicdo da escravatura no Brasil a discussao
acerca da presenca social do corpo negro, sua inclusdo econémica, politica e cultural
ainda sdo temas que ndo sairam de moda. Muito pelo contrario. A discussdo que engendra
0 corpo negro a reavaliacdo de sua posicdo na sociedade brasileira parece estar somente
comecando.

Ao tratar da educagdo oferecida no pais, Luiz Antonio Simas reflete que “a experiéncia
da escolarizagdo no Brasil é fundamentada pelo colonialismo europeu-ocidental e pelas
politicas de expansdo e conversdo da fé cristd. A marafunda atada por esse
empreendimento corroborou com a perseguicéo, a criminalizacdo e o exterminio de uma
infinidade de outros saberes.” (SIMAS, 2018) Este fenbmeno também é visivel na
formacé&o dos bacharéis e de toda a cultura bacharelista que deu corpo e robustez ao ensino

juridico brasileiro.

O cruel e desumano processo de colonizacdo ao qual foi submetida a populacdo negra,
trazida a forca da Africa (GONCALVES, 2015), deixou sequelas que se arrastam
validando e revalidando posturas ainda legitimadas na atualidade. Ana Maria Gongalves
narra o processo de escravizacdo, partindo desde a captura nas aldeias africanas, passando
pelo transporte de meses em condic¢Bes subumanas em navios decrépitos, a chegada ao
Brasil e a disposicdo como mercadoria para venda aos senhores de engenhos, o trabalho
em condicdes precarias, a exploracdo sexual e psicologica, a retirada de sua identidade
religiosa e cultural e demonstra que estes sdo fatores que marcaram profundamente a
evolucdo deste povo. (GONCALVES, 2015)

A conducdo da ideologia da colonizacdo incutiu no corpo negro a condicdo de oprimido.
Desconstruiu sua identidade e o colocou em um dilema de incessante busca pelo
conhecimento de si mesmo e também pela aceitacdo do outro, 0 opressor. Os impactos
no capital cultural do corpo negro decorrentes do processo de colonizagdo foram

avassaladores e ainda se mostram sintomaticos nos dias atuais. E preciso se refletir sobre
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a presenca do corpo negro no espaco da academia e da intelectualidade, cuja voz se
apresenta quase que inaudivel. O jogo de dominacgdo e a reproducdo de valores que
acabam por conduzir a formagéo académica, invertem a funcédo transformadora da escola,
que acaba por reproduzir e reforcar as desigualdades sociais. (BOURDIEU, PASSERON,
2014)

O corpo negro quando inserido neste contexto tende, para se adequar, a ignorar sua
identidade (ABDALA JUNIOR, 2002) e se apropria de uma condic¢do de brancura que
ndo é a sua, passando por um processo de mimetizacdo do outro dominador e que
predomina no espaco académico. Neste mimetismo, 0 corpo negro se vé encurralado,
pois pertence aquele lugar, mas aquele é um ndo-lugar, ja que as metodologias sdo todas
voltadas para um pensamento eurocéntrico. E como isto acontece? O que ocorre que
promove n@ discente negr@ uma espécie de cegueira identitaria e o impede de construir
sua subjetividade e de conduzir-se a passos firmes para o caminho da producéo e
reproducdo de um conteudo que prepare outros oprimidos para atuarem como juristas
negr@s que pensam como negr@s, num processo de racializag@o do pensar e dos saberes?
(MOREIRA, 2019)

Em outra via, no cenario juridico, a presenca do corpo negro se mostra dominante quando
se trata de protagonismo criminoso, a politica do encarceramento conduz,
predominantemente, corpos negros para o sistema prisional, conformando um regime de
encarceramento em massa (ALEXANDER, 2010). Entretanto, do outro lado da questéo,
a presenca do corpo negro compondo as estruturas do Poder Judiciario, atuando na
construcao e reconstrucdo da mecanica judicial e promovendo letramento juridico para
outros oprimidos é incipiente. E dai surge um problema que merece ser abordado, pois,
como se construir um sistema de justica justo para oprimidos se estes ndo se apresentam
como construtores do pensamento e letramento juridico? E mais, como garantir que este
corpo negro terd um capital cultural que respeite sua identidade e que realmente

transforme a realidade juridica brasileira?

Neste diapasdo, a analise da formacao do corpo oprimido pelas faculdades de direito e as

estratégias de dominacdo que recaem sobre sua subalternidade, se mostram
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importantissimas e se alinham aos estudos pds-colonais® e ao chamado giro decolonial®,
buscando uma avaliagdo dos impactos do pensamento colonial na formacao juridica
brasileira e jogando luz para a necessidade de novas metodologias que comportem o corpo
negro, sem mascaras® brancas e sem falsas armadilhas identitarias no contexto jus-

epistemoldgico.

A busca por espaco para fazer ecoar a sua voz tem marcado o caminho do movimento
negro nos ultimos séculos. Ser negro carrega em si uma dor do ndo-ser, do ndo-estar, do
ndo-pertencer. A didspora negra representa um ponto final em uma histéria de
identificacdo do negro com o seu semelhante e um marco inicial de luta por
reconhecimento e reidentificagdo. A busca por uma identidade negra, por uma voz negra,
por uma perspectiva negra, empurra 0 COrpo negro por um estreito e tortuoso caminho
por afirmacéo. Assata Shakur fala desta afirmacdo em seu poema®® que retrata a esperanca
do corpo negro que gravita entre a opressdo e o libertar-se. O processo de silenciamento
do negro materializa-se fortemente na figura, retratada por Grada Kilomba (KILOMBA,
2019), da méascara que vedava a fala e constrangia o espirito. Todo o processo de
colonizacdo do ser perpassa pelo silenciamento. Entéo, quando se busca o espaco da fala
negra, se luta contra 0 movimento colonizador, ainda presente, latente e atuante. A defesa
por um letramento juridico critico ¢ a defesa da identidade negra mutilada, da
multiculturalidade e da sincope (SIMAS; RUFINO, 2018).

Hoje ndo é dificil encontrarmos frases como a que diz: “a casa-grande pira quando a
senzala aprende a ler”, entendendo-se aqui 0 processo de letramento e de formacéo
intelectual como um ato de resisténcia a colonizacdo do corpo negro. Quando a voz negra

busca seu espaco e almeja apresentar sua propria perspectiva, as forcas da ideologia

>2 Ballestrin esclarece que as ciéncias sociais da América Latina tém passado por um movimento
epistemoldgico de renovacéo através de uma radicalizagdo do argumento pds-colonial, chegando inclusive
a romper com este, no sentido de que se fez necessario a fundamentagéo de uma corrente autbnoma, com
conceitos préprios e geograficamente representativa: 0 movimento decolonial. (BALLESTRIN, 2013)

>3 Cujos expoentes s3o Quijano, Dussel e Wallerstein e, numa perspectiva feminista, destaco Ochy Curiel,
Gléria Anzaldua, dente outras. Discutindo uma pedagogia decolonial, destaco Catherine Walsh.

>4 Embora 0 uso desta expressdo ganhe notoriedade e relevancia para o debate racial a partir dos estudos
psicanaliticos de Frantz Fanon, em Pele negra, méascaras brancas, referencio o uso desta expressdo e sua
forca argumentativa neste trabalho no didlogo com Luis Alberto Warat, que emprega o termo para
desenvolver um debate ja dentro da educagdo juridica. O jurista e professor universitario ensina que a
simbologia da méascara consiste em esconder/revelar a personalidade de quem a usa.(WARAT, 1985,p.160)

55 LEEPT ORCode 7 - Poema — Afirmagio (Assata Shakur) — Voz Maria Angélica dos Santos
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colonizadora se mobilizam para refrear este movimento, reencaminhando o negro para o
lugar do silenciamento, que é o que foi determinado para este corpo. Rebelar-se contra o
sufocamento da voz negra, implica em transgredir, em forcar as amarras até que se
rompam. Essas amarras s&o muito parecidas com aquelas fisicamente utilizadas durante

o periodo colonial, mas que, hoje, se modernizaram e se tornaram mais requintadas.

Hoje, quando uma voz negra fala, rapidamente verifica-se um persistente movimento de
desvalorizacdo, de desmerecimento quanto ao que é dito. Ressignificando-se a ideia da
mascara, que passa a ser representada pela desconsideracdo do valor que a fala negra
carrega. E preciso romper com 0s muros que enclausuram o corpo negro e o impedem de
ir além, de transcender, de se definir humanamente. Na academia o processo de descrédito
da voz negra permanece ceifando intengdes descolonizadoras. Quando um negro fala, seu
saber, sua perspectiva € logo enjaulada no lugar do non sense, do ndo adequado, do
pequeno e sem valor. O saber cientifico ignora, propositalmente, a esfera da pratica
construtiva, da provocagdo para o rompimento de padrdes arcaicos que trabalham sob

uma Otica eurocéntrica e racista.

O silenciamento da voz negra transporta este corpo para o lugar do menor, do menos
importante, do vazio intelectual. Cornel West aborda o dilema dos intelectuais negros que
insistem em se fazer ouvir, mas que ndo encontram interlocutores que valorizem sua fala.
Muitas das vezes, opta-se por percorrer caminhos paralelos que promovam 0 maior
alcance desta voz, sobretudo através da chamada subcultura letrada, que, por meio das
musicas, dos grafites, da arte de um modo geral, tenta apresentar sua perspectiva
descolonial. (WEST, 1999)

O corpo negro clama por afirmar-se, mas encontra barreiras por vezes intransponiveis.
Dai a importancia de se observar atentamente cada palavra do poema de Assata Shakur,
que representam um desabafo do sem lugar, do corpo que pretende expandir-se, mas, por
ser negro, s6 encontra muros e obstaculos. E é ai que o direito, centralizado na
encruzilhada, se apresenta como ponto de convergéncia de possibilidades de
transformacdo intelectual e também de recolocacdo social. Quando uma mulher negra
adentra o espaco de uma faculdade de direito para se sentar nos bancos escolares e
adquirir letramento juridico, essa mulher esta movimentando estruturas tdo rigidas que

chegam a ser quase inarredaveis, posto que forjadas em um padrao secular.
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Mas quando adentra este espago académico essa mulher passa a se submeter a uma
formacdo que ratifica estratégias pedagogicas machistas, racistas, eurocentradas. 1sso se
evidencia em varios momentos, como quando s&o considerados como marcos originarios
da ciéncia do direito aqueles apresentados pelos gregos, pelos europeus. Muito antes,
entretanto, as bases do pensamento juridico ja vinham sendo erguidas em Africa. Ou
quando essa mulher é bombardeada por autores europeus considerados plats do saber,
mas que defendem posic¢des altamente misoginas e racistas. Ou quando se apresente um
constitucionalismo que ignora a Revolucdo do Haiti e a Constituicdo Haitiana de 1805
como marco fundamental para a consolidacdo de direitos humanos. Ou quando essa
mulher é convidada a conhecer a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 e
em nenhum momento é aventada a problemaética das col6nias africanas, que por estarem
sob o jugo europeu ndo gozavam de diversos direitos previstos naquele documento
exaltado como universal (Universal para quem? Se é considerado universal, e 0s negros
africanos ficam de fora, estdo estes sendo considerados humanos? A desumanizacao dos
negros no periodo de colonizagdo dos povos africanos pelos europeus colocaria em xeque
os preceitos defendidos por estes grandes cientistas do direito que reduzem suas

abordagens ao que é chamado por ele de universal?%)

Impende destrinchar o tema, haja vista que € curioso pensar que se universal é o que €
europeu, entdo o pensamento do chamado norte global é altamente provinciano e
reducionista, dado que a Europa é uma parcela muito pequena do planeta terra. Para além
da Europa, se acrescentarmos ai 0 grupo norte-americano que considera EUA como “a
América”, e ignoram os povos latino-americanos como parte do continente, ainda manter-

se-a uma visao altamente reducionista do que deve ser tido por universal.

Quando se reporta ao uso do termo eurocentrado, € importante compreender todo o
pensamento do chamado norte-global, que se irradia para além da propria Europa, mas
que ainda preserva o péssimo habito de considerar aqueles e seus ancestrais como o centro
do mundo, a razdo de ser e existir da humanidade. Por vezes, uso expressées como

eurocentrismo ou norte-global e estas estdo apresentadas como sinénimas. Do mesmo

56 Para um aprofundamento neste debate recomendo a leitura de RIBEIRO, Deivide Julio.; REPOLES,
Maria Fernanda Salcedo. O Haiti como Memoria Subterrdnea da Revolugdo e do Constitucionalismo
Modernos. Revista Direito e Praxis, Ahead of print, Rio de Janeiro, 2021. Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/revistaceaju/article/view/56540/38582  .Acesso  em:15/08/21.  DOI:
10.1590/2179-8966/2021/56540.
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modo como também se aproximam expressdes como africana (grafado desta forma
seguindo o plural do latin e que remete ao pensamento africano originario de Africa e
também ao pensamento produzido pelos corpos diasporicos) e decolonial. Embora o
pensamento africana e o decolonial possuam bases formadoras distintas, confluem a
medida que advém de grupos descendentes dos processos de migragdo forcada e/ou de
colonizagdo. Aqui, embora diferentes, tanto o pensamento africana quanto o decolonial,
formam o pilar do chamado sul global, que é o norteamento de toda a episteme aqui
defendida.

Exu, o decano dos orixas, aquele que tem o poder sobre as encruzilhadas, abre nossos
caminhos para diversas possibilidades. Localizada no centro da encruzilhada, a formagéo
juridica, permite que o sistema de justica empreenda estratégias que emancipem ou

oprimam corpos diversos.

O direito esta no centro da encruzilhada, atravessando por ele todas as outras estratégias
de opressao, sejam elas econdmicas, politicas, sexuais, raciais, génderas, etarias, e assim
por diante. Mas como funciona essa dindmica ambivia? O que temos sdo encruzilhadas
sobrepostas que se acumulam e determinam o0s espacos de circulagdo de corpos
localizados em posicOes diversas. Ndo so de corpos, mas de tudo o mais, como saber,

riqueza, influéncia e privilégios.

Luiz Antonio Simas e Luiz Rufino explicam que a encruzilhada, como poténcia de
mundo, representa o que eles chamam de cultura da sincope e € representada por uma
alteracdo inesperada do ritmo, algo que rompe com a constancia e quebra a sequéncia do
previsivel. (SIMAS; RUFINO, 2018) Estar no centro da encruzilhada significa ocupar
este lugar de atravessamentos inesperados. As culturas de sincope, portanto, sdo aquelas
que subvertem a légica posta e sobreposta. Embora o direito esteja neste lugar, sofre
diversos e constantes processos de higienizacdo, como se houvesse uma intencdo de
retird-lo deste lugar imprevisivel e inconstante. O proprio arquétipo da justica vendada
nos remete a este interesse de retirar do direito a sua capacidade de ver, de estar atento.
Alijar o direito dos dilemas do mundo, desconsiderando sua posicdo central na
encruzilhada é estratégia colonial que precisa ser compreendida para, entdo, ser superada.
Os autores alegam que reconhecer e aceitar as culturas de sincope, como sdo essas
fortemente atravessadas por mdaltiplas questdes, exige saida de uma zona de conforto
epistemoldgico e percepcao do outro, dos compartilhamentos. Tudo o que o pensamento
eurocentrado repudia.
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Descrevendo essa compreensao de sincope das encruzilhadas, compreendida aqui como
fendmeno que acomete o terreiro juridico, Luiz Antonio Simas e Luiz Rufino entendem
que:
Certamente essa atencdo para a sincope reverbera na maneira como encaramos
o fendmeno educativo. E importante que problematizemos a educacio
reconhecendo 0s equivocos praticados, para entdo buscarmos uma saida
original, potente e incomoda. Estamos convencidos de que nés, educadores,
temos uma tarefa urgente: precisamos nos deseducar do canone limitador para

gue tenhamos condigdes de ampliar os horizontes do mundo, nossos e das
nossas alunas e alunos. (SIMAS; RUFINO, 2018. p. 19)

Ao se posicionar o ensino juridico no centro da encruzilhada, pretende-se promover uma
transformacdo necessaria nos moldes curriculares, pedagdgicos, burocraticos e
emancipatérios do qual o direito € protagonista e com isso deslocar tudo, mover todas as
bases estruturantes de nossa sociedade e refazer os trabalhos de construgdo de uma nova
configuracdo social, econdémica, politica e juridica. Concordo com Luiz Antonio Simas e
Luiz Rufino quando defendem que a pedagogia das encruzilhadas € projeto
politico/epistemoldgico/educativo cuja finalidade € desobsediar os carregos do
racismo/colonialismo através da transgressdo do canone ocidental (SIMAS; RUFINO,

2018). E exatamente disso que esta tese trata.
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Maria Angélica entrevista Jane Luciana da Silva, uma intérprete de libras,
estudante de direito e afroempreendedora

Maria Angélica:

Jane:

Maria Angélica:

Jane:

Jane, eu tenho estudado o ensino juridico e como sua estrutura
impacta nossos corpos periféricos e interfere no modo como
seremos juristas. Parto de uma compreensdo de que o direito
ensinado na academia é o direito do colonizador, do opressor. E
um direito que nos ensina o que foi planejado para ser ensinado a
elite. Mas ndo somos elite. N&o viemos e nem pertencemos a este
lugar dos bacharéis, mas passamos a acessar este saber. E agora
ele é concedido a nés. Mas ndo mudou para permitir que 0 usemos
para nos emancipar e aos demais grupos periféricos. No6s é que
aprendemos a mudar para trabalhar para um sistema de justica
que se impGe contra nosso grupo de origem. Este é meu olhar hoje
sobre este momento que vivemos. Como € o seu olhar?

Bom, acredito que avangamos muito se compararmos com nossos
ancestrais, poucos tiveram ou puderam acessar a academia como
fazemos hoje, entretanto, € doloroso perceber que todo esse
avanc¢o nao me leva ao mesmo patamar de pessoas brancas, ainda
estamos em desvantagem, pelo menos 300 anos atrasados. N&o
tive pais com ensino superior pra me inspirar, ndo conhecia
pessoas com ensino superior além das pessoas que trabalhavam
na minha escola e claro que tudo isso reflete em como
construimos nossos sonhos e autoestima, serd que sou capaz de
ser mais do que me foi apresentado? Vale a pena sonhar com isso?
E se der errado? Melhor gastar tempo com outras coisas, curso
superior ndo é pra gente como eu, afinal eu ndo conhecia ninguém
que se parecesse comigo que tivesse feito graduacao. Talvez duas
geracOes depois da nossa possa ver com naturalidade o acesso de
negros no ensino superior, mas ai os demais, ja estardo no
doutorado ou pds-doc. Tenho em mim, uma sensagédo de atraso,
ndo importa o quanto conquiste, ainda estou atrasada

Quero dizer que ndo venho do mesmo lugar de onde vieram
aqueles para os quais este ensino que recebi foi moldado. Eu
venho da margem, da periferia. Venho da pobreza, da familia
construida fora dos padrdes tradicionais. Eramos s6 eu e minha
méae. Tivemos que lutar muito para que eu entrasse na academia.
Entdo, este ndo era meu caminho natural, como se d& com as
elites, com os bacharéis. Eu praticamente me pus neste lugar
sozinha. Ndo houve um apoio herdado de uma tradicéo
intelectual, nem um caminho aberto por ancestrais...Como foi pra
VOCE?

Quando éramos mais novos, logo ap6s a morte da minha mae, 0s
vizinhos nos disseram que eu estaria gravida antes dos 15 e seria
"mulher de bandido" e meus irméos seriam traficantes. Ent&o,
acho esse seria 0 caminho natural pra 4 6rfaos que nasceram e
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Maria Angélica:

Jane:

Maria Angélica:

Jane:

Maria Angélica:

passaram parte da vida na favela. Entdo, quando penso nessa
jornada até a academia, ndo s6 minha, mas dos meus irmaos
também, ndo houve nenhum familiar que nos direcionasse ou
dissesse qual caminho seguir e como seguir. Quase como se ao
invés de sermos produtos do meio, féssemos produtos de nés
mesmos.

Chegar a academia tendo partido deste lugar, da margem,
provocou em mim uma certa repulsa pela prépria margem.
Aquele lugar distante e sem esperanca. Parecia que sair da
margem e me deslocar até o centro, que era onde estava o saber
juridico, exigiu de mim um esfor¢co imensuravel. Eu cheguei
cansada & academia. Porque meu caminho foi longo e realmente
exaustivo. Quando cheguei, ndo queria olhar pra tras, queria ver
sO a frente. Hoje penso que isso ndo foi bom. Permitiu que meu
ser fosse facilmente cooptado para servir a uma elite, de onde eu
ndo tinha vindo e para onde eu ndo iria, mas perto da qual eu havia
chegado. Vocé, que também é uma mulher negra, é estudante de
direito como eu fui, como percebe sua jornada para acessar a
academia e desfrutar deste “melhor saber” que até pouco tempo
era ofertado somente as elites?

N&o consigo nem imaginar como foi dificil pra vocé, porque nao
era uma luta sobre intelectualidade, era sobre o que restou de vocé
da jornada até a academia, imagino que foi preciso se reconstruir,
dificil. No meu caso, eu tive a sorte de fazer um curso anterior ao
Direito, e ja tinha comecado a estudar ou pelo menos ter contato
com alguns discursos sobre racismo estrutural e identidade negra,
portanto cheguei com mais maturidade na academia, comecei
tarde, comecei o curso de Direito com 26.

Vocé sente que este saber juridico ainda se molda para educar
uma elite? VVocé se sente integrada, contemplada por este saber?
Se sente pertencente a este espaco?

A academia tem uma persona, que seria o publico que ela dialoga,
e essa persona nao é preta. Lembro até hoje, no primeiro dia de
aula, uma professora chamou um aluno na frente da turma, pra
dizer como um aluno de direito ndo deveria se vestir, ele estava
de regata e bermuda, um aluno negro. Eu s6 conseguia pensar
como ele ta recebendo isso? Qual a historia dele? Sera que isso
afetaria 0o emocional dele de alguma forma? Se me sinto
contemplada? N&o e nem acredito que seremos contemplados tdo
cedo.

Interessante vocé dizer isso, de se sentir atrasada! Eu digo o
mesmo em minha tese. Suponho que este sentimento persiga
corpos periféricos. Tenho a impressdo de sempre estar correndo
atras, nunca correndo ao lado ou na frente. Sempre perseguindo
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Jane:

Maria Angélica:

Jane:

algo que outros ja alcangaram. Mas também sinto que este
sentimento dialoga muito com uma ansiedade do meu ser, que
deriva das muitas faltas que minha histria carrega. Muitas
auséncias. Nao sei se algum dia sentirei que ndo estou atrasada,
que ndo falta algo. Mas por outro lado, este sentimento me move
muito. Me impulsiona e me alavanca. De certo modo, consigo
fazer de algo ruim um motivo para me levantar toda manha. No
seu caso, ja tendo uma outra graduacdo, sendo professora da
educacdo infantil, trabalhando com outros corpos téo periféricos
quanto 0S nOSsOS, consegue perceber este mesmo traco de
personalidade em seus alunos e alunas? Percebe uma ansiedade
por ser/ter mais? Enxerga neles um desejo por um futuro, por algo
que nao estad muito visivel na linha do horizonte?

Quando eu olho meus alunos, o sentimento que mais percebo
neles é insatisfacdo. Estdo sempre insatisfeitos, ndo gostam da
escola, das roupas que usam, da casa que moram, da familia que
tém, da cor pele, do cabelo, de si mesmo. O tempo todo eles
querem ser alguém diferentes de quem sdo, uma hora querem ser
a Poliana da novela, outra a Bruna filha da professora tal, é triste
e engragado a visdo que eles tém de mim, sempre me perguntam:
vocé ganha bem, né?! Jane, vocé é rica? Por que ndo mora no
"serrdo"(apelido do Aglomerado da Serra)? A Unica funcionaria
negra que trabalha em sala de aula sou eu.
Acho que eles pararam de ter sonhos de criangas ou nunca
permitiram que eles tivessem!

Como vocé imagina um ensino juridico que te contemple? Como
vocé compreende a pedagogia do direito? Consegue perceber
caminhos possiveis para uma outra formagdo? Uma educacéo que
contemple corpos periféricos?

A Unica formacdo que contemplara corpos periféricos é aquela
que vem dos nossos corpos. Quando corpos negros transitarem
com naturalidade pela academia, quando professores brancos
entenderem seu caminho de privilégio e pararem de se usar como
exemplo de superacdo, quando ndo formos chamados apenas para
falar sobre racismo, quando nosso intelecto ndo for tido como
excecao, talvez nesse momento, o ensino juridico me contemple,
até 14 eu sigo como uma excecdo a regra que eles mesmos
criaram... Como alcancar isso tudo? Pra nds, como sempre:
lutando! Pra eles: conscientizando-se do lugar privilegiado que
ocupam
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Figura 16 - Jane Luciana da Silva é intérprete de libras, leciona para a educagao infantil, é
graduada em missiologia, é estudante de direito e afroempreendedora proprietdria da marca

de cosméticos naturais Nos Cosmeéticos.
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3-DIREITO E VERGONHA

Obaluaé tem as feridas transformadas em pipoca por lansa

Chegando de viagem a aldeia onde nascera,
Obaluaé viu que estava acontecendo
uma festa com a presenca de todos os orixas.
Obaluaé néo podia entrar na festa,
devido a sua medonha aparéncia.
Entéo ficou espreitando pelas frestas do terreiro.
Ogum, ao perceber a angustia do orixa,
cobriu-o com uma roupa de palha que ocultava sua cabeca
e convidou-o a entrar e aproveitar a alegria dos festejos.
Apesar de envergonhado, Obaluaé entrou,
mas ninguém se aproximava dele.
lansd tudo acompanhava com o rabo do olho.
Ela compreendia a triste situacdo de Omulu
e dele se compadecia.
lansa esperou que ele estivesse bem no centro do barracéo.
O xiré estava animado.
Os orixas dancavam alegremente com suas equedes.
lansa chegou entdo bem perto dele
e soprou suas roupas de mario,
levantando as palhas que cobriam sua pestiléncia.

Nesse momento de encanto e ventania,
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as feridas de Obaluaé pularam para o alto,
transformadas numa chuva de pipocas,

que se espalharam brancas pelo barracéo.

Obaluaé, o deus das doengas, transformou-se num jovem,
num jovem belo e encantador.

Obaluaé e lansa Igbalé tornaram-se grandes amigos

e reinaram juntos sobre o mundo dos espiritos,
partilhando o poder Unico de abrir e interromper

as demandas dos mortos sobre os homens.

(PRANDI, 2001)
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O capitulo que sucede esta lenda fala sobre a forga da vergonha e de como ela pode
deter o progresso de nossas existéncias. Esta lenda aborda a temética da vergonha, mas
também apresenta os efeitos da libertacdo, demonstrando que héa estratégias de
superacao que podem nos fazer sair da dor. No direito a vergonha também fere e as
feridas que ela causa precisam ser transformadas, como ocorre com as feridas de
Obaluaé. A estratégia da vergonha também pode servir para aprisionar, invisibilizar e
dominar. Certamente, ciente disso, é que o direito se aproxima com tanto afinco desta
ferramenta de disciplina social. Desde o ensino juridico com sua enaltacdo de uma
inteligéncia proselitista e ridicularizacdo do que destoa do padréo, passando pelos
corredores dos tribunais e salas de audiéncias com suas piadinhas mordazes para quem
desconhece os rituais forenses, atravessando as humilhantes revistas intimas nos
presidios-palco do encarceramento em massa da populacdo negra, chegando aos
tribunais superiores com seus deuses lamuriando por n&do serem devidamente
reconhecidos como tais no tratamento pronominativo. Superar a vergonha e curar as
feridas é processo complexo e dificil de se conduzir sozinho. Como lansa faz com o
amigo, livrando-o das mazelas que o0 mantinham as sombras, este texto que se segue
quer pegar ferida por ferida e aniquilar, transformando em algo diferente, distante da

dor. Transformando em poténcia.
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Me recordo de ter vivido uma experiéncia de vergonha muito intensa em que eu estive no
lugar de algoz, ainda que inconscientemente. Em uma instituicdo em que lecionei a
cultura de cola entre os alunos era muito forte, ao ponto de sermos instruidos a termos
bastante rigor, acima do normal, na aplicacdo da prova. Cumprindo este compromisso
institucional, ao perceber um comportamento suspeito entre duas alunas adotei a atitude
de muda-las de lugar, mesmo sendo recomendada pela instituicdo de ensino superior a
tomar a prova e dar nota zero. Minha reagéo, a meu ver, foi a mais ponderada por demover
0 intento da consulta inapropriada sem retirar das alunas a oportunidade de seguir fazendo
a prova. Entretanto, uma delas abandonou a classe pouco depois, muito nervosa com o
ocorrido. Essa aluna ndo terminou a disciplina naquele semestre. Mas nos reencontramos
em outras turmas nos semestres seguintes. Ela tinha muita dificuldade em permanecer

bem na minha presenca.

Entdo, certa vez ela veio até mim e narrou a vergonha que sentiu naquele dia da minha
repreenda em prova. Me contou que tinha vivenciado uma experiéncia semelhante no
passado e que minha atitude a fez rememorar um momento doloroso anterior ao que
protagonizamos. Essa aluna me confidenciou que fazia terapia e que sua terapeuta a
aconselhou a ter aquela conversa comigo, numa tentativa de que, juntas, pudéssemos
superar o bloqueio que havia se instalado. Eu me senti também muito envergonhada por
ter causado aquele transtorno emocional. Compreendi a minha responsabilidade naquele
processo de resgate e cura e juntas construimos uma estratégia de superacao do trauma
através de uma aproximacao amigavel. Decidimos caminhar juntas e assim fomos até a

conclus@o bem-sucedida do semestre por nos duas.

Entendo que, no caso acima, tudo s6 foi possivel porque houve uma convergéncia
profunda de vontades. Tanto a estudante quanto a professora se empenharam numa
transformacéo pedagdgica e emocional. Essa experiéncia mudou meu olhar para aquela

aluna e para todos os demais alunos com os quais trabalhei depois disso.

Como professora, ndo me eximo da reflexdo e da constatacdo de que posso errar, falhar
no exercicio da minha profissdo. Ndo ha como se esquivar de errar com pessoas, ainda
mais trabalhando com uma turma nova a cada semestre. Mas ha como vigiar para errar
menos, ha que estar atenta ao outro, para ver e sentir o outro. Desenvolver uma pedagogia

amorosa, compassiva, também € algo importante no direito.
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Logo que conclui minha graduacdo participei do processo seletivo do programa de pos-
graduac&o que integro hoje na qualidade de doutoranda. A época, meu projeto de pesquisa
era referenciado pela teoria de justica de John Rawls. N&o tendo sido aprovada dentro das
vagas ofertadas, ingressei no programa para cursar uma disciplina isolada. Na ocasido me
tornei aluna de uma respeitada tributarista, uma das poucas mulheres destacadas na area
a época. Mesmo estando num ambiente bastante intimista pois as turmas eram
relativamente pequenas, consigo reviver a enorme vergonha que senti quando essa
professora se direcionou a mim ap6s a apresentacdo do meu projeto e disse que eu ndo
tinha condigdes intelectuais de estudar Rawls. Que eu ndo deveria me dedicar aquela
empreitada porque se ela, que era quem ela era, ndo havia dado conta de se embrenhar

pelos caminhos da filosofia, quem era eu para achar que conseguiria.

Essa situagcdo me ocorreu ha 18 anos atras, mas me recordo nitidamente de ter sentido
vontade de abrir um buraco no chéo e sumir. Os olhares dos colegas, a forca da voz da
professora, sua postura imponente, os risinhos nos cantos das bocas dos demais alunos,

tudo tornou essa uma experiéncia extremamente traumatica para mim.

Recordo que na saida da aula, comentei da minha vergonha com uma colega, uma mulher
branca, que presenciou o ocorrido e me surpreendi com a resposta dela que considerou
tudo absolutamente normal, comum. Essa postura dessa colega comprova como praticas
que humilham e constrangem sdo consideradas cotidianas, algo com o que se adaptar.
Tive bastante dificuldade para seguir na disciplina até o final do semestre, mas para minha
surpresa pude ler meses depois o trabalho de um colega, um homem branco, que havia
testemunhado minha exposicdo e que escreveu seu artigo de conclusdo da disciplina
exatamente sobre a tese que apresentei e sobre a qual fui veementemente aconselhada a

nao desenvolver.

Histdrias de humilhacdo, constrangimento e vergonha estdo amalgamadas nas paredes da
Vetusta Casa de Afonso Pena, mas ndo estdo restritas a ela. Todas as institui¢des de ensino
juridico em que trabalhei guardam suas histdrias de vergonha, sejam vivenciadas por
alunos, por professores ou outros funcionarios. A cultura do direito das elites estabelece
hierarquias que ndo se dissolvem com a formatura do aluno. Exemplo disso podemos
perceber nestes tempos de audiéncias virtuais em que desembargadores humilham

advogados zombando de suas moradias simples ou vestimentas tidas por inadequadas
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para os padrdes mais elevados®’. Que se recusam a adiar audiéncias mesmo com
advogados hospitalizados®®, obrigando-os a se expor num grau absurdamente
desnecessario. Vitimas que sdo expostas, humilhadas e ridicularizadas como se fossem as
responsaveis pelas agressdes sofridas®®. A cultura do direito das elites também é a cultura
da humilhacéo e da vergonha.

A vergonha foi incorporada aos cursos de direito de tal forma que passou a ser estrutural.
Muitos consideram normal irem para uma aula ou audiéncia preparados para passarem
vergonha. Mais cedo ou mais tarde alguém sera exposto e vivenciard a onda de emocoes

de quem advém de um constrangimento publico.

Em classes de graduacdo ou p6s sempre ha algum professor que, ao perceber que a
estudante ndo domina determinado tema, autor ou teoria, se utiliza disso para humilhar
publicamente. E importante que se diga que ndo menciono aqui, pura e simplesmente, o
ato de ensinar, que pressupde o desconhecimento do outro sobre o que se ensina e uma
vontade de coloca-lo a par de. Falo aqui do ato de envergonhar pelo uso do conhecimento
como argumento de autoridade e evidenciacdo de uma elite que se pretende inarredavel

do lugar de manipulacédo do saber, porque saber € poder.

Em salas de audiéncias, em defesas nos tribunais superiores, incontaveis sdo 0s casos de
juizes envergonhando advogados; advogados humilhando partes (réus ou vitimas);
ministros interrompendo sustentacdes para cobrar tratamento pronominal condizente com
sua posicdo de destaque. O uso da vergonha como ferramenta educadora ultrapassa as
salas de aula e atravessa todo o sistema de justica, estendendo sua “mao exemplar” para

corrigir e regular a tudo e a todos.

No oitavo capitulo de Teaching Community (hooks, 2003B, p. 93), bell hooks escreve o

topico intitulado Indo Além da Vergonha, no qual fala sobre a vergonha que nds negros

>"https://lexamedaoab.jusbrasil.com.br/noticias/490611271/desembargador-de-goias-ameaca-deixar-
audiencia-por-causa-de-roupa-de-advogada

>https://migalhas.uol.com.br/quentes/336282/advogado-participa-de-audiencia-da-cama-do-hospital-
apos-juiz-negar-adiamento
et (8]
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sentimos quando somos diminuidos publicamente, quando nosso esforco € ridicularizado

na academia fazendo com que nos sintamos indignos, defeituosos, inadequados.

Ela diz que uma das formas que o racismo usa para colonizar mentes € através da
imposicdo de uma vergonha sistemética (hooks, 2003, p. 94). No ambito juridico,
considero muito adequado este ensinamento da pensadora estadunidense. O direito, desde
a academia, insiste em diminuir corpos e mentes dissidentes, € habil em fazer sentir menos
inteligente, mal vestido, pouco culto, qualquer um que chegue desarmado para
humilhages sutis ou escancaradas. A autora complementa seu pensamento percebendo
como a midia nos coloca neste lugar da vergonha desde a infancia. Entdo as criancas
aprendem a ter baixa autoestima muito antes de serem inseridas num contexto de sala de
aula. (hooks, 2003, p. 95)

Colocando-me como protagonista de uma educacéo juridica pautada no direito das elites,
penso como as escolas de direito ndo tém se preparado para ensinar corpos dissidentes,
que ndo sao os herdeiros de uma tradicéo, que nao partem do lugar do status quo. Refletir
sobre isso é de fundamental importancia, pois uma pedagogia engajada exigira toda uma
reconstrucdo do saber juridico, encarando os dilemas do direito, os temas que sdo tabus,
de uma outra maneira. Sendo assim, ensinar sobre estupro em direito penal ndo deve
servir de oportunidade para humilhar vitimas. Tratar de escraviddo em direito civil ndo
pode autorizar que se use este debate como instrumento de humilhacdo de estudantes
negros. Discutir pobreza e desigualdades ndo pode servir para ridicularizar corpos
periféricos. Suscitar discussdes sobre privilégio ndo da azo para constranger ao ponto de
envergonhar. A sala de aula, como sempre defende bell hooks, deve ser um espaco seguro

e isso implica ser um lugar onde impera o amor.

Falar de amor e ensino juridico ndo € algo comum, mas destaco a importancia da
abordagem. bell hooks define “amor” como uma combinacdo de cuidado, com
conhecimento, responsabilidade, respeito e confianca. (hooks, 2001) Esses fatores
funcionam de forma interdependente. Ja passou da hora de introduzirmos o amor na
educacdo juridica. O amor também precisa integrar o sistema de justica em sua
integralidade. Nas universidades predomina uma cultura da vergonha, que provoca
medos, apagamentos, silenciamentos, que se vale da humilhacdo para expulsar da
academia estudantes que poderiam se tornar juristas competentes e compassivos, mas que
ndo suportam o modo rude como o direito € manipulado e se afastam dele. Os que resistem
e persistem aprendem a adotar uma postura mimética, tornando-se reprodutores dos
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desconfortos que sofreram pois aprenderam que este € o0 Unico jeito possivel de se lidar
com o direito. E Parker Palmer quem traz um dos trechos que bell hooks mais destaca em
seus escritos “A origem do conhecimento € o amor” (hooks, 2003, p. 132). Esta frase ndo
se restringe a um ou outro tipo de conhecimento. O direito ndo se afasta desta maxima.
Todo professor precisa aprender isso e desaprender a cultura da vergonha para
desenvolver uma pedagogia engajada e permitir um letramento juridico critico e

transformador.

N&o me surpreende que estudantes educados sob a cultura da vergonha sigam se tornando
operadores do direito que reproduzem essa I6gica e contaminam todo o sistema de justica
com esta mecénica. Chega-se ao cimulo de se considerar que 0s que ndo suportam as
constantes humilhacdes com galhardia sdo fracos ou incompativeis com o direito.
Desconsiderando-se a humanidade fundamental a propria existéncia do direito. Ensina-se
que direito lida com pessoas, com vidas, mas deve ser pouco afetado por essa humanidade
que o circunda. O direito € como um banhista, cercado de agua por todos os lados, mas
que se recusa a compreender que esta a se molhar. Um banhista que insiste em considerar-

se seco, mesmo mergulhado. Segue molhado mas fantasia uma secura asseptica.

Em seus estudos, bell hooks me leva a questionar se estudantes negros sdo mais
vulneraveis a vergonha. Estendo esta duvida para todos os estudantes que se deslocam da
periferia para estudarem, no centro, o direito das elites. Sera que alunos periféricos sao
mais vulneraveis ao ensino juridico que humilha e envergonha? E sendo mais vulneraveis,
0 que lhes restaria como estratégia de sobrevivéncia, resisténcia e combate? Seriam
cooptados e passariam a atuar como algozes de seus iguais? Desistiriam da experiéncia

académica constrangedora? Se matariam? Entrariam em depressdo?

O problema é bastante grave, porém, infelizmente, a Universidade Federal de Minas
Gerais ndo tem registro de nenhuma pesquisa desenvolvida sobre saide mental dos
estudantes de direito da Vetusta Casa de Afonso Pena. O que se sabe sdo relatos pessoais
repassados a boca miuda de uns para os outros, tudo muito escondido, camuflado,
empurrado para debaixo do tapete. Este descrédito do debate pode ser lido como um

sintoma da forca opressora que a vergonha consegue exercer sobre a tradicdo juridica.

Ouco relatos abafados de estudantes que julgam serem o0s Unicos a passar por isso,
compreendendo-se problematicos, possuidores de dificuldades de se enquadrar aos altos

padrbes sustentados pelo direito. Estes alunos e alunas, quando se percebem em um
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ambiente acolhedor e seguro evidenciam um alivio em constatarem que suas crises de
medo do escracho, de panico de emitir opinido em classe, de pavor de terem os olhares e
atencOes voltados para eles, é sentimento compartilhado com mais pessoas do que
imaginam. Essa constatacdo, entretanto, s6 é possivel em salas de aula seguras, como
ensina bell hooks. Digo isso porque para que estudantes de direito explicitem seus medos,
angustias e dificuldades, precisardo estar cientes de que a vulnerabilidade exposta ndo
sera s6 de um ou de uns poucos. Todos precisam estar dispostos a expor fragilidades,
tanto docentes quanto discentes. N&o funcionaré se for de outra forma, pois a tradi¢éo do
direito das elites opBe-se a apresentacdo de vulnerabilidades, de pontos frageis do jurista

formado ou em formacao.

O direito das elites informa uma necessidade de perfeicdo e exceléncia que vem importada
de uma eurocentralidade que ndo nos diz respeito. Dentro desta dinamica asséptica e
imaculada, o ensino juridico inculca em nos uma naturalizacdo da exceléncia, da
impossibilidade da falha, do erro, da fragilidade, exigindo uma blindagem do ser, das
emoc0es, dos sentimentos, que ndo permita fissuras. Quando os sentimentos afloram no
estudante de direito ou no jurista formado é comum ouvir-se comentarios de que aquele
sujeito ndo € apto para o direito, ndo € forte o suficiente para aguentar o tranco. Como se

o direito precisasse ser doloroso e cruel para ser aprendido, ensinado ou praticado.

Insultos, microagressdes (MOREIRA, 2019), humilha¢des sdo ocorréncias que nao se
restringem aos COrpos negros ou de outros grupos oprimidos. Essa é uma estratégia
pedagdgica do ensino juridico. Entretanto, sobre corpos oprimidos, o impacto é
sobremodo mais destacado e se da exigindo menos escrupulos do agente produtor do que
quando direcionados a estudantes privilegiados. A exigéncia de menor pudor para ofender
guem ja é marcado por diversos outros marcadores de opressdo torna a implementacéo da
vergonha como estratégia juridico-educacional muito mais facilitada e, portanto,

corriqueira.

Incluido neste pacote, ha também uma arrogancia comportamental em juristas. Algo que
paira no ar pelos corredores das instituicdes. Provavel sintoma de uma cultura
bacharelista. Essa arrogancia pode ser detectada desde a academia, quando docentes se
imp&em como senhores e detentores do saber, ao qual fardo a honra de apresentar alguns

poucos fragmentos esplendorosos.
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Ao ponderar sobre a arrogancia no ato de ensinar, Paulo Freire toca com precisdo nos

pontos mais sensiveis que o debate impGe:

A arrogancia farisaica, malvada, com que julga os outros e a indulgéncia macia
com que se julga ou com que julga os seus. A arrogancia que nega a
generosidade nega também a humildade, que ndo é virtude dos que ofendem
nem tampouco dos que se regozijam com sua humilhacéo. O clima de respeito
que nasce de relag0es justas, sérias, humildes, generosas, em que a autoridade
docente e as liberdades dos alunos se assumem eticamente, autentica o carater
formador do espago pedagégico (FREIRE,2020A p.90)

O direito é fortemente marcado pela arrogancia, que se alinha completamente com a
construcao do discurso higienista e que isola o direito no lugar do melhor saber e do saber
dos melhores. A narrativa do direito das elites precisa se valer de subterfugios de
humilhacgéo para seguir inquestionavel. Tanto a vergonha, quanto a arrogancia, servem

bem a este propdsito.

Especificamente sobre oprimidos pelo marcador racial, quando bell hooks se ocupa do
tema dos “negros inteligentes” (hooks, 2003, p. 97) ela fala que estes sempre foram uma
presenca normal para ela, mas que nas escolas brancas a objetificacio do ‘“negro
inteligente” gerou medo e duvidas, fazendo com que surgisse uma sobrecarga de
expectativas que a levou a ter uma queda brusca de desempenho. Esta constatacdo me
relembra muito os anos de graduacao. Num minuto eu era a “negra inteligente” do ensino
médio e um tempo depois eu estava numa faculdade em que meu conhecimento era
subvalorizado. O vestibular que realizei a época permitia uma espécie de nivelamento
entre todos. Eu pude me destacar tanto quanto meus colegas que estudaram desde sempre
nas melhores escolas de Belo Horizonte. Mas um segundo depois de aprovados, nossas
diferencas se fizeram absurdamente palpaveis. Recordo-me de ter feito estdgio no
departamento juridico da Caixa Econdmica Federal que, a época, tinha um dos estagios
com melhor remuneracdo. Apds passar um tempo satisfatorio ali, considerei adequado
mudar e buscar um estagio no Ministério Publico, ja que tinha muito interesse em prestar
concurso apos a formatura. Lembro de ter ponderado com minha mae sobre esta
possibilidade e ter ouvido dela que era burrice abandonar um estagio remunerado para
fazer um estagio voluntario. Dentro da Idgica periférica de pensamento dela, ndo fazia
sentido algum se voluntariar para um trabalho exaustivo quando ja se estava sendo paga
para trabalhar. Ela ndo compreendia a dindmica do direito, em que os melhores estagios,

aqueles que mais ensinam e permitem a tessitura de uma forte rede de contatos estéo,
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prioritariamente, em 6rgdos que ndo me pagariam um centavo para estar la. Pelo
contrério, eu teria meus gastos aumentados, com deslocamento e alimentagdo, sem contar
com qualquer auxilio para poder experienciar aquela perspectiva do direito. Nao quero
dizer com isso que nenhum dos meus colegas que fizeram estagios remunerados como eu
deixaram de ter, por conta disso, carreiras de sucesso ou conseguiram alcangar o sonhado
sucesso. O que trago a reflexdo é como a estrutura do ensino juridico, partindo inclusive
para a oferta de estagios remunerados ou voluntarios, serve a uma tradi¢do bacharelista,
j& que presume que herdeiros ndo precisam trabalhar de forma remunerada para
sobreviver durante a graduacdo. Esses herdeiros podem se dar ao luxo de fazer estagios
voluntérios, despender dinheiro com deslocamento — predominantemente realizado de
carro e ndo de dnibus — e pouco gastariam com alimentacdo, ja que poderiam sair da
faculdade e almocar em suas proprias casas, proximas tanto da escola quanto dos 0rgaos
em que estagiavam. Neste ponto, estar na periferia carrega consigo dificuldades outras

que precisam ser fortemente consideradas.

Ser da margem e ter que se deslocar ao centro para estudar, geograficamente falando,
implica em acordar pelo menos duas horas antes dos demais colegas, caso se estude pela
manhd. Estudando a noite, significa chegar em casa duas horas depois de todos os
companheiros de classe, se deslocar por regides perigosas e ter o corpo exposto aos
perigos da rua. Eu estudei a maior parte do curso pela manha. Precisei fazer uma ou outra
matéria a noite, mas minha presenca na academia foi majoritariamente matutina. Para
estar em classe pontualmente as 7:30h da manha, acordava as 4:30h para tentar disputar
um bom lugar na fila do 6nibus de 5:30h e ter a chance de ir sentada até a Praca da
Estacdo, ponto final do meu 6nibus no centro de Belo Horizonte. O deslocamento de
Santa Luzia a Belo Horizonte, da margem ao centro geograficamente falando, demorava
de modo bastante variado. Se houvesse algum acidente, chuva ou engarrafamento por
qualquer motivo que fosse, tudo parava e o atraso era certeiro. Quando chegava atrasada
a Praca da Estacao, tentava acelerar o passo e ir mais rapido pelo caminho que contornava
o Parque Municipal até chegar no prédio da faculdade. Era um trajeto de cerca de 20 a 30
minutos de caminhada. Me lembro de sentir um sono mortificante em varias manhés de
aula e ndo conseguir conter um cochilo ou outro, que eram vistos por meus colegas como

tudo menos cansaco. Eu sentia vergonha de estar cansada, sempre esgotada.

Certa vez fiz uma matéria com um excelente professor, empenhado, desses recém-

contratados, cheio de ideias novas e visionario. O docente organizava suas aulas na leitura
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e discussdo de decisdes judiciais. Era algo bastante empolgante e inovador, entretanto,
como era muito fora de todas as vivéncias que ja tinha experienciado, essa disciplina se
apresentou imensamente dificil para mim. Tive que estudar muito para tentar
compreender os debates em classe. Na Ultima prova do semestre meu énibus quebrou na
regido da Pampulha, muito distante para eu conseguir seguir caminho a pé até o centro da
cidade onde se localizava a faculdade de direito. Tivemos que esperar um outro onibus.
Cheguei em classe com a prova em andamento. Bati na porta, a prova era em duplas e o
professor riu de mim, alegando que eu havia me atrasado de propoésito para ter a chance
de me beneficiar de algum comentério de algum colega que tivesse terminado a prova
mais cedo. Ele ria e dizia que eu tinha “me dado mal”, que meu plano ndo tinha dado
certo. Que eu tinha tentado “me dar bem” mas que minha estratégia tinha falhado, ja que
a prova era em duplas e que eu poderia passar na disciplina se ndo tivesse me atrasado.
Me recordo de ter sentido muita vergonha na ocasido. A postura daquele homem, que era
um bom professor, reforco, provocou fissuras em minha autoestima que levei anos para

superar.

Ha uma questéo de baixa autoestima fortemente ligada a cultura da vergonha que domina
o direito das elites. bell hooks menciona o fendmeno da baixa autoestima na educacgéo
tanto acometendo alunos quanto professores. Ela explica que muitas vezes os professores
também sdo conduzidos a se valer do manto da autoridade e do lugar do privilégio como
estratégia para tentar dissimular suas fissuras emocionais. (hooks, 2003, p. 98) Que as
hierarquias académicas consideram pessoas inteligentes como escolhidas e muitos
professores sentem que € seu papel julgar os alunos e separar o “joio do trigo”. Este
processo envolve, muitas vezes, rituais vergonhosos. Alguns destes momentos podem
evocar memorias de infancia fortemente marcada por um racismo estrutural ou por outros
tipos de opressdo. Penso que algo do tipo ocorreu com minha aluna cuja histéria
mencionei no inicio deste capitulo. Mas me pergunto se eu tivesse tido a coragem de
buscar no meu professor a mesma acolhida que pude ofertar a minha aluna, o que exigiu
de mim um reconhecimento pessoal do erro, penso que a reacdo dele seria diferente,

acredito profundamente que ele ndo teria se disposto a caminhar junto comigo.

A época, 0 ocorrido com o professor no Gltimo dia de prova foi tdo profundo que decidi
ir até a empresa de 6nibus e solicitar um documento que informasse e confirmasse a
veracidade de minha historia. Carrego essa declaragdo desde entdo, mas ndo mostrei ao

professor. N&o tive coragem de me aproximar daquele docente nunca mais. Nos anos
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seguintes 0 encontrei em varios momentos e sempre me sentia profundamente
envergonhada por imaginar o que ele pensava de mim e de meu carater. O referido

documento segue apresentado abaixo.

LUZIENSE+-

CE 06298

DECLARACAO

Comunicamos a V.Sa. que no dia 09/07/98, a Srta Mana Angélica dos Santos
perdeu a prova que foi aplicada as 07:30 h., devido a interrupgdo da viagem de
nosso coletivo, nimero de ordem A 328, as 07:10 h., linha 2206 C, na Av
Anténio Carlos, depois da Lagoa da Pampulha. A viagem foi interrompida por
problemas mecénicos, tendo a mesma ficado impossibilitada de chegar no
referido hordrio.

Por ser verdade, assinamos a presente.

Santa Luzia, 13 de junho de 1998.

| ﬁ/\ |
\ /

EXPRESSO LUZIENSE LTDA

Figura 17 — Declaracéo empresa de dnibus
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N&o se pode ignorar, ainda, o que bell hooks enfatiza como algo bastante preocupante.
Altos niveis de vergonha podem ativar a raiva (hooks, 2003, p. 101). Nos casos que narrei
e em que me expus, nenhum deles desembocou em uma prética raivosa. Nao houve
qualquer ataque de ira por parte de minha aluna ressentida, ou de minha parte para com a
professora renomada ou para com o professor recém-contratado. Também ndo encontrei
casos de reacdes agressivas por parte de nenhum daqueles cujas historias de humilhagdes
foram narradas aqui. Por um lado, isso € bom ja que se presume que a solucdo se deu por
vias pacificas. Mas também se pode pensar que, na verdade, ndo houve uma verdadeira
solucdo para todos estes problemas. A maioria deles foi apagada das memorias,
empurrada para debaixo dos tapetes, como sujeiras a serem ocultadas. Mas a vergonha,
essa ndo se apaga e nem cabe debaixo de tapete algum. Ela é enorme. Direito e vergonha

sdo irmaos siameses que precisam ser separados, doa a quem doer.

Uma educagdo como pratica da liberdade conduz para além da vergonha, a um lugar de
reconhecimento que é humanizador. (hooks, 2003, p. 103) A transcendéncia da vergonha
como estratégia pedagogica no ensino juridico implicard em uma concatenacdo de
transformacdes que extrapolara as instituicdes de ensino e podera impor mudancas no
sistema de justica que segue usando essa ferramenta disciplinar como um lembrete de
guem domina a estrutura e a quem ela serve. Um exemplo emblematico do uso da
vergonha como estratégia disciplinar nos corredores forenses foi protagonizado por
Valéria Santos, advogada algemada e arrastada pelo forum apos pedir vistas de um

documento do processo em que atuava.
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Figura 18 — Advogada algemada e arrastada em Forum
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Em entrevista concedida ao The Intercept®® é possivel acompanhar a narrativa de Valéria
e como ela, uma mulher negra, rememora a educacdo juridica que recebeu e como a
dindmica da vergonha esteve presente desde o inicio do curso. Sem entrar no mérito do
caso que ocasionou a repreenda, quero me ater a imagem da advogada sentada no chao,
algemada e arrastada pelos corredores do forum. Me pergunto o que seré preciso fazer
para ser tratada dessa forma pelo sistema de justica. Essa cena ndo diz respeito somente
a uma mulher negra caida no chao da justica. Esse corpo estendido no chao representa
todos os oprimidos.

O uso frequente da vergonha como estratégia educativa informa estudantes de uma
necessidade de internalizar suas emogdes e criar uma couraca de enfrentamento de um
direito que tende a ser rude desde a academia seguindo neste escopo até os tribunais
superiores. N&o € incomum ouvir historias de juristas que se sentem profundamente
legitimados pela profissdo para se reportar aos demais com desrespeito ou certo ar de
superioridade, algo muito proprio das elites de um pais colonizado. Nesta esteira, o direito
das elites ndo destoa de uma logica de dominacdo que inculca nos discentes a falsa
impressdo de superioridade. A mesma metodologia também é aplicada sobre os docentes,
que ja foram alunos um dia. Segue sendo endossada pelos 6rgdos que compdem a
estrutura do poder judiciario e se estende por todo o sistema de justica. H4 um ditado
frequente no ambiente forense que diz “O juiz pensa que € Deus, e o desembargador tem

certeza.”

Uma juiza no nordeste do pais, ha alguns anos, proferiu uma decisao bastante provocativa
para nossas reflexdes. Na oportunidade, a magistrada titular da VVara do Trabalho de Santa
Rita, na Paraiba, ensinou ao sentenciar que “A liberdade de decisdo e a consciéncia
interior situam o juiz dentro do mundo, em um lugar especial que o converte em um ser
absoluto e incomparavelmente superior a qualquer outro ser material”. Muito dessa
superioridade advem da compreensdo de que ha uma singularidade no ensino juridico que
o distingue de outros ramos do saber. Essa constatacdo ja pdde ser vista nas consideracdes

de Tia Francisca ao aconselhar Pontes de Miranda a desistir de seguir seu sonho de cursar

®0https://theintercept.com/2019/11/20/se-eu-me-debatesse-eles-poderiam-me-dar-um-tiro-a-historia-da-
advogada-presa-durante-audiencia/
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matematica e se enveredar pela seara do direito, campo do saber capaz de garantir seus
luxos e sua vida diferenciada. A integra da decisdo da magistrada esta disposta a seguir.

Unica Vara do Trabalho de Santa Rita-PB

ATA DE INSTRUCAO E JULGAMENTO

PROCESSO N©° 01718. 2007.027.13.00-6

Aos 21 dias do més de SETEMBRO do ano dois mil e sete, as 09:39 horas, estando aberta a
sessdo da Unica Vara do Trabalho de Santa Rita, na sua respectiva sede, na Rua Virginio
Veloso Borges, S/N, Alto da Cosibra, Santa Rita/PB, com a presenca da Sra. Juiza do
Trabalho Titular, ADRIANA SETTE DA ROCHA RAPOSO, foram apregoados os litigantes:
Reclamante: LUIZ FRANCISNCO DA SILVA

Reclamado: USINA SAO JOAO

Instalada a audiéncia e relatado o processo, a Juiza Titular proferiu a seguinte sentenca:
Vistos etc.

LUIZ FRANCISCO DA SILVA, qualificado nos autos, propde agdo trabalhista em face de
USINA SAO JOAO, igualmente qualificado nos autos, afirmando ter trabalhado para o
reclamado, postulando os titulos elencados as fls. 04/12. Junta procuracdo e documentos.
Notificado o reclamado, veio a juizo e ndo conciliou. Fixado valor ao feito. Defesa as fls.
23/27

contestando o postulado. Junta documentos.

Houve os depoimentos do reclamante e da reclamada.

Dispensada a producdo de provas pelo Juiz. Encerrada a instrugdo. Os litigantes aduziram
razoes finais remissivas e nao conciliaram. Eis o relato. DECIDE-SE:

FUNDAMENTACAO

1. DA LIBERDADE DE ENTENDIMENTO DO JUIZ

No vigente diploma processual civil, temos normas que atribui ao juiz amplo papel na
conducao e decisdo, dispondo poder o julgador dirigir “o processo com liberdade para
determinar as provas a serem produzidas”, “dar especial valor as regras de experiéncia
comum ou técnica” (art. 852-D) e adotar “em cada caso a decisdo que reputar mais justa e
equanime, atendendo aos fins sociais da lei e as exigéncias do bem comum” (art. 852-1,
§19). Talvez o ponto mais delicado do tema esteja na avaliacdao da prova, o que envolve os
principios da unidade e persuasdo racional e sua relagdo com o principio protetivo. O
principio da unidade diz que, embora produzida através de diversos meios, a prova deve ser
analisada como um todo e o principio da persuasédo racional relaciona-se com a liberdade de
convicgdo do Juiz, mas obriga-o a fundamentar a sua decisao.

A liberdade de decisdo e a consciéncia interior situam o juiz dentro do mundo, em um lugar
especial que o converte em um ser absoluto e incomparavelmente superior a qualquer outro
ser material. A autonomia de que goza, quanto a formacdo de seu pensamento e de suas
decisGes, Ihe confere, ademais, uma dignidade especialissima. Ele é alguém em frente aos
demais e em frente a natureza; €, portanto, um sujeito capaz, por si mesmo, de perceber,
julgar e resolver acerca de si em relagdo com tudo o que o rodeia. Pode chegar a
autoformacao de sua propria vida e, de modo apreciavel, pode influir, por sua conduta, nos
acontecimentos que lhe sao exteriores. Nenhuma coergao de fora pode alcancar sua
interioridade com bastante forca para violar esse reduto intimo e inviolavel que reside dentro
dele.

Destarte, com a liberdade e a proporcional responsabilidade que é conferida ao Magistrado
pelo Direito posto, passa esse Juizo a fundamentar o seu julgado.

2. DA PRESCRIGAO

Em seu depoimento pessoal confessou o suplicante que pediu para sair do reclamado em
1982 e que depois ndo mais trabalhou porque ficou sem condicdes de labutar.

A presente agao foi proposta em 22/08/2007.

O art. 70, inciso XXIX da nossa Carta Politica prescreve:

Art. 70 - XXIX - agdo, quanto aos créditos resultantes das relagdes de trabalho, com prazo
prescricional de cinco anos para os trabalhadores urbanos e rurais, até o limite de dois anos
apos a extingao do contrato de trabalho; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 28,
de 25/05/2000)

Por conseguinte, face a confissdo do suplicante, depoimento pessoal, temos como verdade
que a relagdo entre os litigantes foi rompida em 1982.

Em conseqliéncia, considerando o lapso temporal superior a dois anos, entre o dito
rompimento do contrato entre os litigantes e a propositura da presente agdo, acolhemos a
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prescricao bienal aduzida pela defesa, para julgar improcedentes os pleitos de salario
mensal, repouso semanal remunerado, domingos e feriados, registro/baixa da CTPS, aviso
prévio, horas extras, diferengas salariais, salario familia, salario in natura, saldo de salarios,
1309 salario, indenizagdo acidentaria, FGTS + 40%, FGTS e art 10, penalidades, descanso
semanal remunerado sobre horas extras, PIS, INSS, imposto de renda, indenizagbes
referidas as fls. 10 e multa do Art. 467 da CLT

3. DA JUSTICA GRATUITA

No que pese o entendimento deste Juizo no tocante a Justica Gratuita, publicado na Revista
do Tribunal - Ano I, no. 03 - Biénio 94/95 - TRT - 13a. Regido, fls. 43/45, face ao
pronunciamento unanime do Egrégio Tribunal deste Regional, referente a matéria idéntica
nos autos do Processo N° AI-107/97, publicado no Diario da Justiga deste Estado em
27/11/97, adota-se o principio da celeridade processual, para deferir a Justica Gratuita
postulada e consequentemente dispensar o demandante das custas processuais.

DISPOSITIVO )

Ante o exposto, resolve a Juiza Titular da Unica Vara do Trabalho de Santa Rita-PB julgar
IMPROCEDENTES os termos dos pedidos formulados por LUIZ FRANCISCO DA SILVA em face
de USINA SAO JOAO.

Se a tabela acima ndo for publicada na internet, encontra-se disponivel nos autos do
respectivo processo.

Ciente os litigantes. Simula 197 do TST. Encerrou-se a audiéncia. E, para constar, foi
lavrada a presente ata que, na forma da lei, vai devidamente assinada:

Adriana Sette da Rocha Raposo
Juiza Titular

Joarez Luiz Manfrin
Diretor de Secretaria

Figura 19 — Inteiro teor de decisdo que exalta magistratura

As implicacGes dessa ficcdo de superioridade do jurista sdo incontornaveis para a
compreensdo do que € o direito das elites. Toda a mecanica de dominacgdo imposta pela
colonialidade do ser, do saber e do poder, ganha dinamicidade a partir do acoplamento da
nocao praticamente divina, imaterial, do ser que julga. O ensino juridico pode ser visto,
por esta perspectiva, como o formador do ser superior e capacitado para decidir e auxiliar
a todos na conducao de suas vidas mundanas. Dessa divinizacdo do jurista também advém
a constatacdo de que sua acdo ndo abre espaco para falhas. Quem esta inserido no direito
n&o erra. E ser absoluto, como ensina a magistrada em sua decis3o, e, portanto, dotado de
perfeicdo e plenitude. Essa perfeicdo marca o direito das elites. Mas, observando por um

outro angulo, é exatamente esta marca que fere e faz sangrar.

Sob o argumento da perfeicdo juridica, o ensino do direito forma para preservar essa
superioridade ficticia. Por flertar com a perfeicdo, a educacdo juridica envia a seu corpo
docente e discente uma mensagem, por vezes explicita e por outras vezes subliminar, de
que ndo é possivel errar, ser fragil, ter medo, sentir insegurancga, deixar perceber que sente

vergonha, envergonhar-se. A vergonha € uma estratégia tdo bem-sucedida no sistema de
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justica que se articula para ndo ser percebida, e quando € notada provoca tanto pavor de
expor fragilidades que ndo podem aparecer que nunca é apresentada como marcador de

opressdo. Mas a vergonha segue o direito como uma sombra; ou seré que € o contrario?!

Os rituais de vergonha, como bell hooks os nomina (hooks, 2003, p. 101) foram
incorporados a liturgia juridica de modo a compor sua estrutura. Numa pedagogia
engajada para a emancipagdo, haverd uma necessidade de reflexdo sobre os ritos que
conformam o direito, desde o ensino até os tribunais superiores. Dentro desta reavaliacéo
da educacdo juridica, o uso da vergonha como estratégia educacional precisa ser
desencorajada. Mas, para isso, 0 espaco académico, bem como todo o espaco forense e
penitenciario, enfim todo o sistema de justica em sua integralidade precisa ter suas
fissuras expostas e suas vulnerabilidades apresentadas, ndo para sua depaupera¢do mas
para que se permita a construcdo de um direito que va além das elites, um direito

deslocado do centro para as margens.

O peso do direito ou Juristas ndo choram

Me recordo de sentir muita tristeza durante boa parte de minha graduacéo e em alguns

momentos do meu mestrado, principalmente no periodo de escrita final do trabalho.

Quando comecei a fazer estagio, entrei num processo de estafa, vivia esgotada. Me sentia
incompetente, frustrada com as limitacGes intelectuais que eu imaginava ter, tensa com o
futuro que me aguardava ap6s a formatura, ansiosa com os contetdos frios e complexos

que me eram apresentados.

Demorei muito para me sentir conectada com o direito. Foi s6 quando tive a disciplina
direito financeiro e tributario que meus sentimentos comecaram a mudar quanto ao curso.
Isso ocorreu no sétimo periodo. Atribuo esta mudanca a paixdo que o professor nutria
pela matéria. Embora nao se valesse de um amplo repertério pedagogico, suas aulas eram

bastante interessantes. Era perceptivel sua afinidade com aquele ramo do direito.

Mas, mesmo descobrindo minha conexdo com o direito a partir do direito tributario, ainda
segui até o final do curso sentindo um peso que nao sabia identificar e portanto, ndo sabia
como lidar. Era um peso que se manifestava através de uma angustia, uma ansiedade,

uma sensagao constante de incompeténcia.
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N&o creio que promover essas sensacdes dentro da academia seja um privilégio do direito,
mas foco meu olhar no ambiente juridico e é nele que concentro minhas reflexes. O
ensino juridico € atravessado por caracteristicas muito proprias que o modelam para ser
como é. Quando Sérgio Adorno descreve as caracteristicas que conformam o jurista, esta
ao mesmo tempo apresentando caracteristicas do ensino juridico. Entdo, quando ele
explica que juristas possuem atracdo pelo saber ornamental, cultuam a erudigédo
linguistica e cultivam um intelectualismo (ADORNO, 1988. p. 17), 0 que esta dizendo é
que estes sdo marcadores especificos e diferenciais da educacéo juridica.

Para além da identificacdo destes sinais que demonstram como é o ensino juridico,
importa que pensemos como a articulacdo destes marcadores reverbera sobre 0s corpos
de discentes e docentes. Porque ndo adianta pensarmos que os Unicos afetados pelo direito
s80 as partes processuais ou que os unicos afetados pelo ensino juridico sdo os alunos e
alunas. Todos séo afetados na academia, funcionarios responsaveis por atividades mais
gerais, professoras e professores, gestores e gestoras, coordenadores e coordenadoras. O
direito afeta a todas e todos que se aproximam dele. Perceber isso evidencia a

complexidade do debate que esta tese se dispde a promover.

Neste sentido, mais do que problematizar 0 que o0 ensino juridico &, precisamos
complexificar o que o ensino juridico faz. Compreender as nuances que envolvem a
educacdo juridica e 0 modus operandi de sua conducao pedagogica implica em dar passos

significativos em direcdo a sua reformulacéo estrutural.

Neste capitulo quero pensar em como o ensino juridico lida com o peso que os marcadores
apontados por Sérgio Adorno promovem sobre a formacéo de juristas que sao originarios
da periferia e que ja acumulam outros marcadores de opressdo como etariedade,

sexualidade, género, raca e classe.

Vou trabalhar aqui com a ideia de peso, como uma carga, um fardo a ser administrado.
Quero propor a ponderacdo acerca de como o direito se torna pesado quando articula seus
marcadores de identificacdo (atracdo ao saber ornamental, culto a erudicdo linguistica,
apreco pelo intelectualismo) com outros marcadores de opressdo. Nestes termos, penso
em uma reflexdo que imagine fardos sendo sobrepostos. Primeiro os fardos que ja
identificam o ensino juridico e depois, a eles sendo acumulados outros fardos como 0s
marcadores de opressao que acondicionam corpos nas margens do poder. O direito, nesta

alusdo, pesa sobre todos 0s corpos, mas pesa mais a medida que 0s corpos ja sdo
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submetidos a outras pressdes sociais. Entdo, um corpo negro quando acessa a educacgao
juridica ja chega sobrecarregado por uma série de opressdes. Uma jovem negra chega a
academia fortemente pressionada e carregando fardos muito peculiares. Ela precisa lidar
com questdes de raga, de género, de classe, padrbes de beleza que ndo a contemplam,
esteredtipos educacionais de comportamento, linguagem e vestimenta que ja existiam no
sistema educacional como um todo e na vida dela desde a infancia. Mas quando ela acessa
o direito, 0 peso aumenta absurdamente, pois aos marcadores/fardos que ela ja carregava,
serdo sobrepostos aqueles especificos e caracteristicos do ensino juridico. A formacao de

uma jurista comecara. Que sobrevivam @s fortes!

Alias a expressdo “direito € para os fortes” ndo € incomum nos corredores da academia.
E uma brincadeira para se referir ao esforgo que sera necessario se fazer para superar a

pedagogia tradicionalista empregada no ensino do direito.

O direito tem a dor como um dos seus materiais de trabalho preferidos. A tristeza, o
sofrimento, a angustia, sdo ferramentas frequentemente manipulaveis no ambiente
juridico. Os juristas lidam com a dor, se aproximam dela, a detectam, cheiram,
tocam...mas fazem isso somente com a dor do outro. Muitas vitorias nos tribunais séo
alcancadas através da exposi¢do da dor dos clientes, das vitimas, dos que buscam a voz

da justica, a voz que diz o direito.
Mas e como os juristas lidam com a dor que advém do peso do direito sobre si mesmos?

Essa pergunta € de dificil resposta, pois ndo ha dados a serem analisados e que facilitem
consideracfes. Embora a universidade tenha um controle sobre a evasdo de estudantes
dos cursos de graduacdo e pos-graduacdo, ndo héa estudos que cataloguem os casos de
sofrimento no direito e que deflagraram o abandono do curso. Ndo ha pesquisa alguma
na Universidade Federal de Minas Gerais sobre satde mental de integrantes da Faculdade
de Direito e Ciéncias do Estado. A auséncia de dados também serve para demonstrar a
gravidade do problema, pois a dor de juristas traria uma vulnerabilidade para o debate
que o direito ndo tem interesse em expor. Mas ndo é so6. Ha também um desinteresse em
se discutir a dor de todos que lidam com o direito; em se pensar como as caracteristicas
marcantes do ensino juridico e do sistema de justica interferem emocionalmente nos ditos

operadores do direito.

Embora ndo tenhamos pesquisas voltadas especificamente para o assunto, neste trabalho

ha depoimentos que nos indicam pistas importantes para pensarmos a questdo da dor no
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direito. A andlise das entrevistas e escrevivéncias (EVARISTO, 2020) apresentadas
permite uma percepcdo das dificuldades e angustias que reverberam sobre corpos negros
que estdo ou estiveram na academia. Quando acoplamos as escrevivéncias (EVARISTO,
2020) as complexidades que conformam o ensino juridico, tdo dominado pelo
patriarcado, pelo bacharelismo, pelo sexismo, pelo racismo e tantos outros marcadores de
opressdo, 0 que se evidencia é uma confluéncia de aflicdes que ndo diminuem com o

avancar do curso de formacao juridica.

Entretanto ha um elemento interessante na dindmica pedagogica do direito que € um
ensino indireto de como se usar a dor do outro para articular vitérias processuais. Este
desenvolvimento intuitivo e pratico que vai se estruturando nas disciplinas do ensino
juridico vao também, de alguma forma, inculcando no alunado e também nos professores,
que o direito se interessa somente pela dor do outro, dos clientes, das vitimas, mas nunca

pela dor que advém do peso que ele mesmo provoca.

Essa pratica de incitar a piedade alheia através da exposicdo da dor do outro € pratica
comum e adequada em tribunais do jari. Juristas sabem detectar a dor e explorar suas
multiplas facetas sim. Mas quando o fazem isso se da de modo objetivo, asséptico e

distanciado.

Em demandas de direito de familia também é possivel verificar o uso da tristeza e do
sofrimento como estratégia processual. Mas veja bem, ndo estou condenando estes usos
processuais da dor, embora ndo deixem de me causar certo incbmodo. O que estou
interessada em destacar € que juristas compreendem a dor, pois fazem uso dela como
argumento juridico com certa frequéncia. Sendo assim, dizer que juristas desconhecem a
tristeza, a angustia e o sofrimento ndo seria uma verdade. Conhecem sim. Mas € ai que 0
debate ganha maior sofisticacdo, pois ha uma objetificacdo da dor do outro para fins
processuais. Em contrapartida, a dor intima, a tristeza que recai sobre o operador do

direito em decorréncia do exercicio da atividade juridica, essa segue ignorada.

Ja ouvi diversos relatos de colegas juristas que se diziam desiludidos com o sistema de
justica, que ndo conseguiam colocar no mundo os ideais de justica aprendidos na familia.
Que se sentiam cansad@s de remar contra a maré, dando a entender que pareciam lutar
muito para movimentar as engrenagens enferrujadas do sistema de justica, mas que o

faziam em vao, sem resultados satisfatorios.
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O peso do direito causa dor para quem o carrega. N&o se trata de uma constatagédo
especulativa. A todo momento os depoimentos que apresento demonstram a necessidade
de se retomar a historia de vida para se explicar a relagdo que cada um e cada uma
estabeleceu com o direito e como foram suas vivéncias na academia. Essa necessidade de
rememorar informa muito da complexidade da educacdo juridica, sobretudo apds a
implementacdo de politicas de acgBes afirmativas nas universidades. O aumento
consideravel de corpos negros na academia demanda também novos esforcos para se
repensar 0 ensino juridico a partir de novos parametros educacionais. 1sso interessa a

pedagogia engajada que o Letramento Juridico Critico que defendo anuncia.

N&o é verdade dizer que a tristeza e a dor que o0 peso do direito impde s6 se manifestam
sobre corpos negros, femininos, transexuais ou com deficiéncia, por exemplo. Entretanto,
também néo se pode desconsiderar que estes corpos ja chegam a universidade fortemente
oprimidos por outros marcadores que ndo sao equivalentes e nem mesmo comparaveis

aos que recaem sobre os corpos dos herdeiros da academia.

Especificamente sobre corpos negros, pensar o peso do direito implica em um despertar
de interesse em trabalhar a auto-recuperacdo e em elaborar estratégias de resisténcia
individuais e coletivas para se aprender a lidar com a dor, o sofrimento e a angustia que

0 ensino juridico canaliza.

Quando bell hooks articula a conexao entre auto-recuperacéo e politica de resisténcia, em
Sisters of the Yam (hooks, 2015E), sua intencdo mais imediata é refletir sobre o
compromisso com a libertacdo negra e a luta feminista. Entretanto, reflexfes que a
pensadora estadunidense promove nos oferecem vasto repertorio para repensarmos

n0sSs0s espacos institucionais de fixacao.

Evidenciar a dor que o peso do direito proporciona é importante para a auto-recuperacéao.
Entdo, evidenciar a dor ndo significa simplesmente evidenciar vulnerabilidades. S6 a
partir dessa evidenciacdo é que se construirdo estratégias eficientes de superacdo dessa
mesma dor. Neste sentido, o lugar da dor também pode ser o espaco da resisténcia e da
transformacdo. E fundamental um estudo cada mais sistematico sobre educacdo juridica
para podermos ressignificar o direito e todo o sistema de justica, redefinindo o peso que

este deposita sobre quem se aproxima dele.
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Figura 20 - Colagem autoria propria
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Maria Angélica entrevista Roque Luis da Silva Xavier, um advogado.

Maria Angélica:

Roque Xavier:

Quando na graduacéo sentia uma dificuldade de me conectar com
0 direito. O modo como os contetdos eram ensinados, 0
distanciamento que aquele conhecimento empreendia como se
aquelas matérias precisassem ser sabidas mas nao sentidas. Eu
sentia muita dificuldade em perceber pontos de contato da minha
vida real com aquilo que me ofertavam como saber. Hoje quando
reflito sobre essas impressfes que vivenciei l& atrds me pergunto
se 0 problema estava mesmo em mim ou se havia um
procedimento pedagdgico que contribuia para que fosse desse
modo. Eu sentia que o direito me chegava pesado, despregado de
sensibilidade, uma gama enorme de informagdes e contetdos
frios. 1sso afetou muito minha formacao porque passei a entender
que este era o direito. Este peso com o qual o direito me chegou
precisou ser administrado por mim com muito cuidado para que
eu ndo exaurisse e desistisse de estar na academia. Como foi a sua
experiéncia com este peso do direito?

Ingressar no curso de direito € um grande passo; para quem vem
de familia simples e com nivel educacional raso, o passo se torna
maior. No entanto, entender o que o direito pode agregar em sua
vida exige muitas outras informacdes que estdo aléem do ensino
juridico ministrado nas salas de aula. Estudar para mim nunca foi
um fardo. Pelo contrario: uma dadiva! O estudo das ciéncias
juridicas foi um novo comeco, uma luz, um caminho pelo qual
apenas sentia que eu poderia mudar a minha realidade, mas néo
sabia como e nem o porqué. Apenas fui. N&do tentei uma
universidade federal, pois acreditava que meus pais ndo poderiam
me manter, e também ndo sabia do mundo de oportunidades que
existiam (ex: alojamento, bolsa alimentacéo etc.). Ingressei numa
particular porque trabalhava e ajudava em casa. Trabalhava no
comeércio, caixa durante a manhd e entregador no periodo da
tarde. Caixas de frios e congelados nas costas, entregas nas
lanchonetes, restaurantes e supermercados, muitas vezes sujo
pelo derramar de sangue animal dos produtos. Alias, entregas
essas sempre em estabelecimentos de pessoas brancas. Sempre,
sempre, sempre, salvo rarissimas exce¢des. Parava as 18 horas; a
aula comeca as 18:40. De bike do trabalho até a casa, era tempo
de tomar banho, engolir algo e ir a pé até a universidade que
ficava num alto de morro. Perdi as contas de quantas vezes
cheguei atrasado, corpo suado e ainda travando uma briga intensa
com o sono. Consegui juntar dinheiro para comprar uma moto
usada. Optei por utilizar a grana para adquirir uma geladeira nova
para a casa de meus pais, pois a antiga estava muito ruim. Meu
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Maria Angélica:

Roque Xavier:

patrdo me ajudou num consércio de moto e ao longo do segundo
ano de curso consegui tirar o veiculo. Nossa, quanto adianto em
minha vida. O intervalo na universidade era curto, menos de 20
minutos, e por inimeras vezes preferia ir para a biblioteca estudar,
sozinho ali com grandes obras de autores consagrados do direito.
Estudava também apds chegar em casa. Lembrava que tinha
colegas de outras cidades, que largavam suas familias, conjuge,
filhos, para estar ali. Algo de bom esse “direito” tinha, e eu me
permiti descobrir, apanhando muito, perdendo um sem numero de
oportunidades, simplesmente por nédo ter o devido conhecimento
das informacdes, por ndo ter a orientacdo do que buscar, como
buscar ou o porqué buscar. Colegas de turma passaram em bons
concursos durante o curso, dos quais eu nunca havia ouvido falar.
Soa ignorante, porém € a realidade de milhares, quica de milhdes,
acredito eu modestamente. Realmente a conexdo com o direito
ndo foi tdo singela, porém nada que me assustasse, que me fizesse
desistir. Certa vez um colega de classe, oriundo de familia de
Otimo padrdo financeiro, que estudou nas melhores escolas,
logicamente branco, leu uma redacdo que eu havia feito e,
incrédulo, me perguntou desconfiado se era realmente minha. Eu
ndo estava naquele ambiente para fazer amizade, apesar dessa ser
consequéncia natural. Intuito era de mudar a realidade e deixar
um caminho aberto para outros mais. Entendi que o direito é
fluido para quem tem acesso, e gélido para os sem histérico. E
preciso procurar, ousar, insistir, estudar, se informar, persistir e
ndo desistir, pois vitdrias vém de acordo com suas labutas diarias.
Pesos e medidas das mais diversas. Me tornei mais forte com as
batalhas vividas na graduacgéo, porém espero que muitas delas nao
precisem ser vivenciadas por outros(as) muitos(as) sonhadores
negros(as) que buscam dignamente mudar suas respectivas
realidades por intermédio do direito.

Vocé sentiu que ser um homem negro numa academia dominada
por outros corpos, nao negros, interferiu na sua conexao com o
direito?

Infelizmente nos acostumamos a ingressar em espacos pelos quais,
antecipadamente, prevemos que seremos 0s Unicos, quando muita
das vezes o0 unico. A representatividade, melhor, a néo
representatividade € um forte fator de pormenorizacdo. Né&o tive
nenhum professor(a) negro(a) durante toda graduacdo.
Realidades diferentes. Quanto aos colegas, havia outros trés numa
sala de 50. Se vocé ndo se vé representado, seus horizontes
tornam-se finitos, “muito” finitos, ainda mais quando se vem de
familia em que a educacdo superior é excecdo. Tive a
oportunidade de estudar em escola particular da antiga primeira a
quarta série do ensino fundamental, onde éramos somente eu e
mais uma menina negra, cujo nome era Marilia. De certo modo
tive uma experiéncia prematura que me deixou ‘“‘vacinado”
quanto a situagdes educacionais futuras. Interferiu na conexao
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Maria Angélica:

Roque Xavier:

Maria Angeélica:

Roque Xavier:

com o direito, certamente, uma vez que, em regra, olhos negros
entendem, mesmo que precariamente, os flashes das lutas de
outros olhos “negros” e, com isso, auxiliam na caminhada.

Como lidou com isso depois que se graduou?

Apos a graduacdo precisamos passar pelo crivo da sociedade
primeiro. N&o fui visto como advogado logo de cara, mas sim
como seguranca, evangélico etc. Advogado negro? Complicado
viu... Nao havia representatividade junto aos 6rgaos jurisdicionais
(Magistratura, MP, Defensoria), nem mesmo nas secretarias. Soa
como ousadia ingressar numa selva em que VoOcé tem
conhecimento juridico adquirido para inicio de trabalho, mas é
visto com certa desconfian¢ca por ndo ser um ‘“igual”. Minha
estratégia era estar o maximo possivel bem-vestido, com a
indumentaria bonita e apresentavel, para que pudesse formar na
teia social a figura de minha pessoa como advogado.

O ensino juridico foi um as em minha vida. SO sabia que queria
fazer direito, mas ndo sabia a razdo. Na graduacdo tive a
oportunidade de ser o primeiro estagiario do Dr. Sérgio Augusto
Riani, Defensor Publico que atualmente encontra-se lotado em
Belo Horizonte. Apesar de branco, casado com uma mulher
branca, sempre me teve como um amigo, me apresentou para a
comunidade juridica, para o Chefe do Executivo Municipal e até
mesmo em compromissos dentro da Defensoria Plblica na capital
mineira. Foi 0 meu mestre dentro da seara juridica, e este querido
amigo, do qual carinhosamente nos chamamos de irmaos, foi uma
divina providéncia que ajudou a moldar o meu carater e me
blindar de pensamentos minimalistas, pois no alto de seu cargo,
sempre fui tratado como um igual, e esta foi uma das mais
preciosas licdes de isonomia que tive, propriamente dita.

Eu me senti muito s6 na academia. N&o havia muito espaco para
reclamacfes, escutas e trocas que me permitissem enxergar
vulnerabilidades em meus colegas ou em meus professores. Vocé
experimentou algo parecido?

Como negro realmente hd o sentimento solitario. Acredito que
comparativo plausivel seja a de poucas mulheres num ambiente
majoritariamente masculino. S&o instigacOes, reflexdes e
constrangimentos  proximos, respeitadas as  diferencas,
logicamente. Nascemos com corpos negros, mas ha em nossas
vidas o nascimento intelectual como negro. Num pais em que a
histéria é varrida para debaixo dos mais lindos tapetes, a
normalizacdo de que “tudo € e assim que vai ser” ¢ altamente
toxica. Certa noite um professor, juiz aposentado que residia em
Belo Horizonte, mas dava aula na cidade de Ub4, deixou expresso
para toda turma que “no Brasil ndo existe racismo”. Lembro que
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Maria Angélica:

Roque Xavier:

fiquei muito incomodado com essa assertiva, constrangido, mas
ndo tive palavras para questionar, pois eu “ainda ndo havia
nascido” como negro, digo intelectualmente. Calei-me, porque
ndo tinha conteddo. Me senti mal, e até hoje essa lembranca ndo
é bacana. O desconhecimento da historia é um cabresto para o
negro(a). Vulnerabilidade exposta, como corpos nus e negros,
dentro do pseudo palécio juridico da vida real, dominado por
corpos brancos, de realidades distintas, donos dos tapetes, cujas
sujeiras encontram-se espalhadas por debaixo deles. Sim, os meus
demais colegas negros também ndo haviam nascido novamente.

E como foi sua experiéncia na p6s-graduacao?

Professora, eu completei 50% da po6s. A época estava numa fase
de transicdo grandiosa e deveras penosa. Racionalmente eu ndo
era nem para ter entrado, porém a vida nos conduz para caminhos
que nos fazem crer, sem davidas, que Deus existe e €
maravilhoso. Conheci professores espetaculares, fiz amizades
sinceras, tive uma mudanca de vida profissional com o que
aprendi e sou muito grato ao IBET. Irei voltar para terminar, se
possivel no ano que vem mesmo, por questdo de honra, zelo e
gratiddo, pois ja agregou demais da conta pra mim.

No meio da pandemia, dessa loucura toda, minhas coisas, se
assim eu posso dizer, comegaram a sair. Meu trabalho tem sido
recompensado, ap0s muito e muito estudo e aposta em algo que
eu realmente acreditava.

Hoje eu posso dizer sinceramente que me encontrei no direito.
Atuo com direito administrativo, com foco no servidor pablico da
educacdo de nosso Estado. Procuro atender cada servidor como
se fosse minha prépria mée, pois minha mde também foi
professora estadual, e ndo ha parametro melhor para levar um
bem para aquele que nos auxilia no crescimento como cidadéo.
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Figura 21 - Roque Luis da Silva Xavier, advogado.
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ENCARTE I1 &

Black Parade

Beyoncé (2020)

“I'm goin’ back to the South

I'm goin’ back, back, back, back
Where my roots ain’t watered down
Growin’, growin’ like a Baobab tree

Of life on fertile ground, ancestors put me on game”62

®1 Destaque na linha pontilhada e leia na ordem que desejar.

62 “Estou voltando para o Sul...” este movimento que inaugura este discurso é o mesmo movimento que me
disponho a fazer neste trabalho. Sim, eu volto meus olhares, minha forca e minha poténcia para o sul e te
convido para vir comigo, porque onde me cabe também tem espago para vocé. QRCode 9 - MUsica Black
Parade — na voz de Beyoncé
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Quando bell hooks apresenta os ensinamentos basilares para um pensamento critico e
uma pedagogia engajada, é necessario que se situe sua analise sobre o cenério educacional
norte-americano. Entretanto, suas digressdes abrangem a educagdo num contexto muito
mais amplo e suas abordagens podem claramente servir a realidade do sul, aos povos de
latino-américa. Os pressupostos apresentados pela professora, feminista e antirracista que
trabalha o amor atrelado ao ato de ensinar, consideram o terreiro educacional partindo de
um modo de pensar muito inspirado na pedadogia da libertacdo desenvolvida por Paulo
Freire. Segundo bell hooks, ndo é nova a compreensdo de que a educacao é usada como
ferramenta de opressdo e manutencdo de status quo em sociedades colonizadas. Ela
demonstra que movimentos da década de 1970 ja insistiam em chamar a atencdo para a
miriade de formas pelas quais a educacdo estava estruturada para reforgar a supremacia
branca. Este fendmeno, explica a pensadora, alcanga a educacdo como um todo e em suas
mais diversas areas, bem como nos mais diversos momentos do processo educacional.
Com isso, muitos estudantes ja chegam as Universidades moldados para pensar de uma
forma especifica, que é a aquela que estabelece ideologias de dominacdo e de

subordinacdo entre grupos.

Este estudo se concentra especificamente na seara juridica, pretendendo contribuir para a
comprovacado de que toda a estruturacdo do ensino juridico no Brasil se dedica a formar
uma elite e uma mentalidade de elite, preconizando um discurso que inculca nos corpos

opressores ideologias de dominacao e nos corpos oprimidos de subordinacao.

Quando a academia oferece um letramento juridico prepara aquele corpo para tomar parte
em um grupo social que atua no terreiro juridico, espaco constantemente atravessado por
outros terreiros como o politico, 0 econdmico e o histdrico. Sendo assim, uma sociedade
dominada pelo supremacismo branco desenvolvera um sistema educacional baseado na
supremacia branca. Uma sociedade dominada por um pensamento hegem®onico estrutura
um ensino juridico dominado por esta hegemonia. Ndo ha como escapar dessa logica

operacional.

Todo o pensamento desenvolvido pela professora e filosofa afro-estadunidense deriva de
uma perspectiva que envolve uma localizacdo central de estudantes e professores dentro
do contexto educacional, materializando o que ela chama de engajamento e que encharca
0 ensino de referéncias culturais e leituras de mundo que se relacionem social e
psicologicamente com outras perspectivas culturais, mas que partem do lugar central. bell
hooks explica que a pedagogia engajada enfatiza a participagdo mutua, porque é o
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movimento de ideias, trocadas entre todas as pessoas, que constrdi um relacionamento de

trabalho relevante entre todas e todos na sala de aula. (hooks, 2020, p. 49)

Esse engajamento, determina o sucesso do aprendizado que se torna eficiente ao
centralizar o grupo social especificado no contexto do conhecimento. E este o elemento
historicamente utilizado para determinar o sucesso do letramento juridico conformado no
Brasil a partir de 1827, apresentado a partir da teoria do bacharelismo, e que se dedica a
ratificar uma centralidade da supremacia branca na conducdo do sistema de justica
brasileiro. No contrafluxo, percebe-se que é também pelo mesmo motivo que este modelo
formador ndo emancipa corpos oprimidos. A emancipacdo exige centralidade engajada,
entretanto esta ndo é oferecida para corpos oprimidos, constantemente relegados as

margens.

Porém, o maior problema detectado por bell hooks é pior do que a centralidade da
educacdo na branquitude, mas sim a eurocentralidade, que determina uma légica de
pensar e de ser pautada por relacdes de poder e dominacdo que se estabeleceram na
plantation. No caso do ensino juridico do Brasil, como pudemos observar na primeira
parte deste estudo, ha mais que uma eurocentralidade. O centro ndo é s6 a logica de
dominacdo imposta pela Europa, embora esta também se mostre presente, mas ha uma
exaltacdo de todo o norte global. O centro é o norte, composto inclusive pela Europa, mas
indo além e tornando marginal todo o resto. As leituras de mundo ofertadas pelo ensino
juridico atual estdo centradas e comprometidas em naturalizar um grupo social que nédo é
0 oprimido. O oprimido, marcado por sua condicao marginal/periférica, € o corpo
estranho nas relacdes, é o intruso no espaco de construcao de estratégias de controle social

que € o terreiro juridico.

Dentro desta l6gica de marginalidade e intrusividade, estudantes de grupos oprimidos sao
levados a ver a si e ao seu grupo como excluidos. Ndo ha um empenho em se formar uma
comunidade de aprendizagem. A educacdo eurocentrada dos cursos de formacéo juridica
oferece para o estudante uma leitura de mundo que o localiza, que estabelece uma
posicao, coloca sempre o estudante herdeiro do bacharelismo em um lugar de opressor e
0 estudante proveniente do grupo subordinado no lugar do oprimido, do corpo que se
submete. No terreiro juridico, este alunado diferente, que ndo advém de uma heranca
historica de ocupacao de espacos de poder, é apresentado a leituras de mundo que partem
de um norte global e que leem seu grupo de origem como selvagens, violentos,
descontrolados, desintelectualizados, evacuados de sensibilidade e inteligéncia, dentre
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tantos outros atributos atrelados ao negativo. Este letramento juridico acaba conduzindo
0 jurista em formacao a se aliar ao opressor numa dinamica de colaboragéo contra o que
Ihe foi apresentado como o objeto de controle sobre o qual o direito deve se articular. O
direito passa a contar com operadores, expressdo que ja vem repleta de alienacdo, que
véem no sistema de justica a solucdo para os problemas de violéncia, insurgéncia,
desigualdades e injusticas, cuja origem Ihe foi apresentada como atrelada as

caracteristicas negativas que marcam exatamente seu povo, seu grupo social.

Uma educacéo centrada na supremacia branca raras vezes ou nunca oferecerd leituras de
mundo que coloquem o oprimido na condigéo de colaborador ativo e transformador das
estruturas de dominagdo. Mas bell hooks defende que uma pessoa educada por uma
pedagogia engajada, dialdgica, multicultural e contra-hegeménica, compreendera a
contribuicdo dos diversos grupos sociais e ndo assumira uma légica de conducéo de suas
relacdes partindo de no¢es racistas. Considero que este modo de pensar cabe também as
relacdes atravessadas por género, classe, sexualidade, etariedade e capacidade. Portanto,
um letramento juridico engajado, ou seja, que coloca o contexto cultural, historico, social
e étnico do corpo afrodiasporico, no eixo do ensino permitird novas possibilidades de se
pensar e praticar o direito, partindo de outros lugares e promovendo outras respostas para
dilemas que sdo muito mais complexos, por estarem racializados, do que 0s canones

nortecentrados puderam cogitar.

A centricidade do ensino juridico nos herdeiros de um império escravagista desloca o
negro e o confina numa condicao de ndo-pessoa, categoria defendida inclusive legalmente
por séculos neste pais. O jurista negro, num letramento juridico nortecentrado, é um
intruso, nunca esta no centro e nunca pode se evidenciar. O mesmo se da com as mulheres,
com as pessoas trans, com as pessoas com deficiéncia, com os indigenas. Me interessa
afirmar que toda e todo jurista oprimido esta neste lugar intrusivo quando o ensino
juridico é conduzido por um pensamento hegemonico. Este corpo recebe uma
identificacdo simbodlica que silenciosamente o determina como um nédo pertencente, como
um periférico. Tudo isso entendido como reflexo de uma auséncia de uma pedagogia

engajada.
Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire explica que:

“A educagdo como pratica da dominagdo, que vem sendo objeto desta critica,
mantendo a ingenuidade dos educandos, 0 que pretende, em seu marco

ideoldgico (nem sempre percebido por muitos dos que a realizam), é
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indoutrina-los no sentido de sua acomodagdo ao mundo da opressdo.”
(FREIRE, 2017B, p.92)

O estudante que é submetido a um letramento juridico hegemonico, como é o caso do
letramento juridico brasileiro, passa a preferir alinhar-se a esta dindmica de pensamento,
apresentada como universal e reduzida a toda a experiéncia humana, e isso é muito
complexo, pois refor¢a toda uma mentalidade dominadora para os herdeiros do poder,
que ja vem sendo educados para oprimir muito antes de chegarem a Universidade, e
deforma ainda mais uma mentalidade subordinada, que também j& vem sendo deformada
para se pensar marginal, irresponsavel e inconveniente desde a infancia. Esse estudante
originario de grupos oprimidos acessando um espaco de saber que lhe permitira trilhar
um novo caminho e até mesmo deslocar-se de classe social, melhorando sua vida e toda
uma geracdo de descendentes € facilmente convencido de que esta do lado errado. Com
IS0, passa a preferir o que é do norte global do que aquilo produzido e desenvolvido por
seu povo, lido socialmente como incapaz, selvagem, inadequado. Isto explica por que
muitos juristas negros ndo se constrangem em defender a prevaléncia de direitos de
brancos sobre negros, pois foram formados para compreender que 0 negro esta errado, é
o0 culpado, o0 algoz, o vildo da historia. Um exemplo interessante desse olhar que parte do
jurista branco para o corpo oprimido pode ser observado no documentario Juizo®3, que
evidencia uma postura peculiar do corpo opressor, quando este decide se apresentar como
0 educador, aquele que detém a razdo e instrui para melhorar o outro, aquele que
aconselha e orienta para um caminho bom, delineando bem o perfil do jurista branco
salvador. Enquanto o branco € a vitima, erra por inducéo, se equivoca; 0 negro erra por
conviccao, por ma indole, o negro é o vildo de todas as historias que sdo escolhidas para
aparecer. Os relatos policiais que apresentam jovens negros como traficantes e jovens
brancos como usuarios é um sintoma deste ensino que exalta a figura do opressor e suas

caracteristicas positivas.

Ainda na faculdade de direito, me recordo de defender ferrenhamente o encarceramento
e até mesmo posturas mais violentas contra praticas criminosas a mim apresentadas como
derivadas de uma selvageria inerente a um tipo especifico de corpos, 0s que se pareciam

com o0 meu. Entretanto, eu ndo me sentia aproximada aquele grupo social repugnante, eu
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* QRCode 10 - Documentario Juizo.
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ndo pertencia aos horriveis, como me eram apresentados; eu havia me deslocado para
outro lugar. Esta experiéncia de assimilacdo marca meu letramento juridico e referenda o
processo de aculturagéo, explicado por Bourdieu (2014), pelo qual o corpo dissidente
precisa passar para se integrar ao terreiro sob disputa e ao qual passa a ser incluido,
embora sempre na condicdo de um intruso. E preciso desaprender a ser como se é para

acessar 0 espaco do opressor, mas acessa-lo sempre numa condigdo intrusiva.

Todo este processo de aculturacdo acaba por promover no aluno oprimido uma
necessidade pessoal e conveniente de negar sua negritude e de passar a preferir aquilo
que se origina do lugar central, do lugar hegemonico. Esse movimento de mudanca de
lado ndo deixa de repercutir silenciosamente nas profundezas do ser oprimido que passa
a carregar, silenciosamente, o fardo da traicdo e do afastamento de suas origens. H4 um
dilema, de um lado o alivio do distanciamento daquele lugar que € representado como
inferior e de outro lado o remorso de saber-se traindo seu grupo de origem. O processo
de aculturacéo, portanto, cobra um preco muito alto. Até permite que o corpo oprimido
ocupe outros lugares, porém nédo o fara como um ser integral, sequira fraturado, lacunoso,

danificado, um pedaco.

No ambito juridico, este pedaco que quer ser um arremedo de um ser integral € o que
chamo aqui de jurista oprimido. Este corpo se contrapde ao jurista emancipado, aquele
gue pensa como um negro, uma mulher, um trans, um idoso, uma crianga, um outro

qualquer que esteja deslocado da centralidade do poder.

Este cenério pode ser fortemente impactado pela implementacédo de novas metodologias,
deslocadas para epistemologias do sul e engajadas: uma outra pedagogia no ensino
juridico, aplicada através do Letramento Juridico Critico pode oferecer a transformacao
real e urgente para que o aspecto de “sepulcro caiado”, que ronda o sistema de justica

brasileiro, possa ser efetivamente dissipado e superado.

Uma abordagem engajada é também multicultural, ndo hierarquica e que respeita a
variedade de perspectivas que atravessam os fendbmenos do mundo. bell hooks explica
que o multiculturalismo obriga os educadores a reconhecer as fronteiras que moldaram o
modo como o conhecimento é partilhado na sala de aula (hooks, 2013, p. 63). Neste
sentido, os multiculturalistas defendem que uma educacdo justa deve considerar as
contribuigdes de todos os seres humanos para o desenvolvimento do mundo e o fluxo de

conhecimento. Isso importa a medida em que o ensino juridico apresentado atualmente,
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mesmo apds as diversas reformas pelas quais passou, ainda preserva a mesma logica
pedagogica de formacdo de uma elite. 1sso se evidencia a partir das leituras de mundo que
sdo apresentadas, partindo de uma nortecentralidade ou ocidentalidade. Ha uma
informacdo pedagdgica simbolicamente perpetrada de que o conhecimento, o que faz
sentido, 0 que ensina e educa, esta localizado no lugar de origem do colonizador e ndo
aqui. Também h& uma atmosfera de percep¢do de que o médium educador, aquele que
trara este melhor saber para nossas terras colonizadas € o herdeiro desta elite, o legitimo

guardido da chama do conhecimento que ilumina mentes menos privilegiadas.
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1-POR UMA JUSTICA ENGAJADA

IEMANJA®%

Odb lya Yemanja Ataramagba, ajejé lodd, ajejé nilé!

lemanjé era a filha de Olokum, a deusa do mar. Em Ifé, ela tornou-se a esposa de
Olofin-Odudua, com o qual teve dez filhos. Estas criangas receberam nomes
simbdlicos e todos tomaram-se orixas. Um deles foi chamado Oxumaré, o Arco-
iris, ""aquele-que-se-desloca-com-a-chuva-e-revela-seus-segredos'. De tanto

amamentar seus filhos, os seios de lemanja tornaram-se imensos.

Cansada da sua estadia em Ifé, lemanja fugiu na direcéo do *"entardecer-da-
terra™, como os iorubas designam o Oeste, chegando a Abeokuta. Ao norte de
Abeokuta, vivia Okere, rei de Xaki. lemanja continuava muito bonita. Okere

desejou-a e propds-lhe casamento. lemanja aceitou mas, impondo uma condicao,
disse-lhe: **Jamais vocé ridicularizara da imensiddo dos meu seios.”" Okere, gentil

e polido, tratava lemanja com consideracao e respeito.

Mas, um dia, ele bebeu vinho de palma em excesso. Voltou para casa bébado e
titubeante. Ele ndo sabia mais o que fazia. Ele ndo sabia mais o que dizia.
Tropecando em lemanja, esta chamou-o de bébado e imprestavel. Okere, vexado,
gritou: ""Vocé, com seus seios compridos e balancantes! Vocé, com seus seios

grandes e trémulos!"" lemanja, ofendida, fugiu em disparada.

Certa vez, antes do seu primeiro casamento, lemanja recebera de sua mae,
Olokum, uma garrafa contendo uma po¢ao magica pois, dissera-lhe esta: ""Nunca

se sabe 0 que pode acontecer amanha. Em caso de necessidade, quebre a garrafa,

% lemanja ¢ a figura mais exaltada neste trabalho. Embora sua evocagdo ndo se faca a cada instante de
modo explicito, é ela a materializacdo desta epistemologia insurgente que se debruga sobre uma infinidade
de possibilidades epistémicas. Ela é a responséavel pela fecundidade dessa escrita e de todas as outras formas
de comunicag&o que se evidenciam em cada trecho. E ela o arquétipo de justica que se apresenta diante dos
novos saberes académicos que pedem passagem e invadem a logica nortecentrada do ensino juridico e do
sistema judiciario brasileiro. E ela que vem desmontar as engrenagens coloniais e apresentar o futuro que
ja é 0 agora possivel e palpavel a quem tem olhos de ver.
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jogando-a no chdo." Em sua fuga, lemanjé tropecou e caiu. A garrafa quebrou-se

e dela nasceu um rio.

As 4guas tumultuadas deste rio levaram lemanja em direcao ao oceano, residéncia
de sua mae Olokum. Okere, contrariado, queria impedir a fuga de sua mulher.
Querendo barrar-lhe o caminho, ele transformou-se numa colina, chamada, ainda
hoje, Okere, e colocou-se no seu caminho. lemanja quis passar pela direita, Okere
deslocou-se para a direita. lemanja quis passar pela esquerda, Okere deslocou-se
para a esquerda. lemanja, vendo assim bloqueado seu caminho para a casa
materna, chamou Xango, o mais poderoso dos seus filhos.

Kawo Kabiyesi Sango, Kawo Kabiyesi Oba Kossél " Saudemos o Rei Xang0,

saudemos o Rei de Kosso!"*

Xango veio com dignidade e seguro do seu poder. Ele pediu uma oferenda de um
carneiro e quatro galos, um prato de "amal&™, preparado com farinha de inhame,

e um prato de ""gbeguiri*, feito com feijao e cebola.

E declarou que, no dia seguinte, lemanja encontraria por onde passar. Nesse dia,
Xango desfez todos os nds que prendiam as amarras da chuva. Comecaram a
aparecer nuvens dos lados da manhé e da tarde do dia. Comecaram a aparecer
nuvens da direita e da esquerda do dia. Quando todas elas estavam reunidas,
chegou Xang6 com seu raio. Ouviu-se entdo: Kakara rarara... Ele havia lancado
seu raio sobre a colina Okere. Ela abriu-se em duas e, suichchchch ... lemanja foi-
se para o mar de sua mée Olokum. Ai ficou e recusa-se, desde entdo, a voltar em

terra. Seus filhos chamam-na e saddam-na:

""Odo lya, a Mée do rio, ela ndo volta mais. lemanja, a rainha das aguas, que usa

roupas cobertas de pérolas.™

Ela tem filhos no mundo inteiro. lemanjéa esta em todo lugar onde o mar vem
bater-se com suas ondas espumantes. Seus filhos fazem oferendas para acalmé-la e

agrada-la.

Odb lya, Yemanja, Ataramagba Ajejé lodol Ajejé nilél ""Mae das aguas, lemanja,
gue estendeu-se ao longe na ampliddo. Paz nas aguas! Paz na casa!" (VERGER,
CARYBE, 1997)
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Inauguro este capitulo apresentado a forca de lemanja. E ela que sustenta minha
cabeca e minha intelectualidade negra, permitindo que eleve meu olhar para mais

além.
Seu arquétipo centraliza as forcas do feminino e do poder criativo.

Sua lenda retratada neste trabalho se posiciona neste local de abertura ao pensamento
tedrico do socidlogo que direciona o discurso que sera produzido porque carrega

muitos ensinamentos importantes para a compreensao desta tese.

De inicio, traz a ideia de expansdo, de ocupacao de espacos. O deslocamento realizado
pela mée de todos os orixas encoraja este meu deslocamento aqui proposto e necessario,

de seguir para o sul global.

Além disso, ha pujanca de possibilidades marcadas pela forca incontida das aguas que
arrumam um jeito de se movimentar para chegar ao mar, do mesmo modo como €
preciso se movimentar as estruturas académicas e retirar 0s véus para evidenciar o que

esta escondido nas profundezas.

Esta ansia de desvelar também se apresenta fortemente no trabalho de bell hooks, que
ndo se contenta com as facilidades conclusivas do que esta exposto. Ela investiga,

ausculta, questiona, se inquieta. E como agua querendo o mar.

Esta lenda dos orixas exalta a escrita que se segue esbanjando fluidez, abertura de
caminhos e superacéo de obstaculos, tudo o que esta tese se propde a fazer. Mas ao
mesmo tempo evidencia a vulnerabilidade do ser que se expde, que teme, que precisa

de interlocutores e que preza pelo didlogo continuo e emancipatorio.

Esta lenda apresenta lemanja. Quem melhor do que um ser que conhece as fragilidades
mundanas poderia ocupar a posicao da justica, poderia segurar a balanca que pesa 0s
feitos e o punhal que talha os destinos? lemanja, esta sim deveria guardar a porta do

sistema de justica brasileiro.
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Deslocando Thémis

Thémis, a deusa da justica na mitologia grega, aparece materializada sob a feicdo de uma
mulher que, em uma mao, empunha uma espada e, em outra, uma balanca. Uma mulher
eurocentrada que harmoniza poder e equilibrio. Uma mulher que, a partir do século XVI
passou a ter seus olhos vendados pelos alemdes, alegando um arguto apreco pela
imparcialidade e pela auséncia de preconceitos e julgamentos. Desde entdo, a mulher
branca de roupa etérea, que em algumas representagcdes esmaga uma serpente com 0s pés,
segue alheia a tudo o que ndo vé e enxerga. Louvada como simbolo representativo da
justica e do ideal que emana do direito, € vista as portas de grandes 6rgdos de atuacéo do
Poder Judiciario. Sua presenca silenciosa € incobmoda e audivel. Nas faculdades de direito
de todo o pais, nos tribunais, nos livros juridicos, nas mentes dos juristas, Thémis grita

imponente de onde vem, a quem serve e 0 que realmente importa.

Me recordo do primeiro ano de graduacdo em que fui apresentada aquela figura mitica,
tdo distante de tudo o que conhecia e me importava. Uma moca branca e estudante de
medicina fez questdo de se ocupar do meu aprendizado sobre uma deusa tdo importante.
De forma altamente pedagdgica, me apresentou a deusa da justica dos brancos, no que foi
elogiada por meus colegas, também brancos. Os mesmos que se espantaram com meu

profundo e evidente desconhecimento sobre a divindade grega.

Considero esta vivéncia muito sintomatica. Ora, era eu uma jovem negra, pobre, recém-
aprovada em uma das maiores institui¢fes juridicas do pais, porém ainda moradora de
um dos maiores conjuntos habitacionais da América Latina. O que aquela deusa branca
de cabelos escorridos tinha a me dizer? O que essa representacdo de justica informa para
um corpo feminino periférico e inseguro? Me recordo do constrangimento sentido a
época, pelo meu desconhecimento do imprescindivel para ser uma jurista: a deusa grega
Thémis. Anos depois, resgatando esta experiéncia, me percebo sendo pedagogicamente
instruida para me familiarizar com o que eu nédo era, mas que sempre me foi apresentado
como o ideal, uma elegante e austera mulher branca, de tracos suaves, gestos elegantes e
posturas ponderadas. Uma mulher que mesmo de olhos vendados, e, portanto,
voluntariamente cega para tudo o que ocorre a sua volta, preserva sua imponéncia e
altivez opressora. A mulher universal, que domina a serpente da ignorancia através da

ciéncia, do saber e da ponderacao.
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Pois essa deusa grega cega e imparcial, ndo esta exposta e imposta por ai a toa ou em véao.
Muito pelo contrério, sua presencga simbdlica explica e liga o direito a um bergo europeu,
branco, racista, patriarcal, homofobico, eugenista e que, além disso, se quer
universalizado. Todo o sistema de justica, toda a ideia de justica, todo 0 compromisso do
direito, passa a ser marcado pelo simbolo de Thémis e por tudo o que ela quer nos dizer

em seu siléncio eloquente.

Entretanto, dentro de uma perspectiva engajada, qual € o lugar da deusa grega Thémis?
A quem ela representa na dinamica plural do chamado Sul Global?

Numa perspectiva engajada, Thémis ocupa o lugar de mais uma deusa louvada e
respeitada por um povo de cultura distante, diversa e opressora, mas que pretende,
incessante e insistentemente, expandir suas estratégias de dominagéo sobre todos os que
ndo pertencem ao grupo. Sobre todos os que sdo catalogados como forasteiros, por
estarem ou virem de outro lugar, da subalternidade. Diferente do que nos ensinariam 0s
seus pedagogos formadores se estivessem se referindo aos orixas, a deusa grega nédo sera
por nos rechacada ao lugar do invisivel, sendo marcada por uma auséncia de
potencialidade e significado. Muito menos sera por nos demonizada. Ndo. A simbologia
da divindade tem sua importancia, seu significado e merece respeito dentro de sua
historicidade. Entretanto, e € preciso que se diga sem meias palavras, ha um enorme
esvaziamento de significado desta divindade em uma epistemologia do sul. Porque o
direito e todo o sistema de justica patrio precisam se pautar em simbologias proprias,
palpaveis, decodificaveis e compreensiveis para todos nds, incluindo-se aqui todos nés

afrodiasporicos.

Refletindo sobre o quanto somos forcosamente encaminhadas por trilhas tortuosas, me
assombro por como me deixei sofrer por ndo conhecer, a época, a deusa grega da justica.
Mesmo ndo sendo essa divindade em nada préxima da minha vivéncia, da minha
construcdo como sujeita e do meu processo de emancipacdo académico que ndo se valeu
de qualquer auxilio espiritual de simbolismo grego algum. Eu sou uma mulher preta,
periférica, letrada por um esforco pessoal incomensuravel e que ndo se identifica com
uma representacdo feminina, branca, cega, opressora, eurocentrada e arquetipada de

justica.

Pouco sei sobre mitologia grega e divindades como Thémis ou qualquer outra. Nao

subestimo nenhum saber nem me alijo do aprendizado, mas ndo fez parte de meu
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repertério académico um estudo aprofundado de mitologia grega. Também néo o foi de
mitologia africana, entretanto, fui criada ouvindo sobre orixas nas musicas de Clara
Nunes, cantigas de terreiro, vivéncias interioranas e saberes simboélicos de uma cultura
ancestral afro-diaspdrica. Algo que fluia naturalmente, sem imposi¢cGes ou rigores
académicos. Porém, observando todas as capilaridades do direito, todos os espacos pelos
quais este se espraia, todos os lugares que ocupa, todos os que subjuga, percebo um
esforgo persistente em desloca-lo de uma proximidade com os grupos com 0s quais me
identifico, com os oprimidos. Tal se da como uma estratégia de dominio do contetdo
juridico por uns poucos que se pautardo por preceitos inteligiveis somente por alguns
privilegiados que comungam do pante&o.

Certamente, o cenario seria diverso se a representacdo da justica, em absoluta
consonancia com os preceitos de uma justica engajada, se desse a partir dos orixas. Livia
Sant’Anna Vaz, mulher negra e promotora de justica no estado da Bahia, incitou-me a
repensar a simbologia da justica numa perspectiva descolonial ao expressar que
visualizava a justica como uma mulher negra e de olhos bem abertos. Essa representacédo
precisa sair do norte global e universalizado como resumo de mundo, e deslocar-se para
onde estamos e de onde partimos. Ndo ha como visualizarmos em nossas praticas
académicas e profissionais, simbolos ou diagramas intelectuais que néo se identificam em
nada com o que somos, temos e vivenciamos. Me pergunto qual direito é esse que se pauta
por uma justica eurocentrada e a resposta ndo € facilmente palatavel; é o direito das elites,
o direito dos brancos, privilegiados, racistas, homofobicos, patriarcais, genocidas. E um
direito que ndo me acolhe, pois ndo sou nada disso. Nao sou elite, ndo sou branca nem
privilegiada, racista, homofobica, patriarcal ou genocida. Mesmo estando ciente de que
estive a um passo de me tornar tudo isso que ndo sou ao receber um letramento juridico

gue tem como estrutura estes pilares formadores.

Considero imprescindivel, para a construcdo de verdadeiras epistemologias do sul, que
haja um reposicionamento de arquétipos no terreiro juridico. Entendo que o proprio
processo de pensar o deslocamento ja é por si um prendncio da transformacéo. Entretanto,

ndo basta um pensar sobre, é necessario também um fazer.
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Centralizando lemanja®

Embora Xang6, na mitologia dos orixas, esteja fortemente associado a ideia de justica, é
em lemanja que satisfaco minha ansia de representacdo simbolica do que é uma justica
engajada. A Unica justica que considero possivel, em um pais afro-diaspérico, é
representada por uma deusa negra, matriarcal, generosa e potente. lemanja é a poténcia
feminina na criacdo do mundo. A que, junto a Olodumare, dominou o fogo no fundo da
Terra e 0 entregou a Aganju. E a que alimenta com fartura, que preenche com vida. E a
senhora das aguas, que lavam, purificam sem preferéncias, jorram para todas, enchem
fendas e ndo deixam espacos vazios. Flutuando sobre as aguas, numa representacdo de
poder sobrenatural, € a mulher negra que olha e vé; que nao escolhe ou discrimina. Suas
maos abertas e generosas guiam a quem quer que seja por caminhos prosperos e benditos.
Seus bragos se estendem para acolher e salvar. E essa a simbologia que representa uma
justica engajada e descolonial. Uma justica que ndo aceita privilégios, que ndo submete
uns em detrimento de outros, que ndo assassina ou destréi, que ndo escolhe de forma

partidaria.

Em uma justica engajada, Thémis é gentilmente convidada a se deslocar para dar espaco
central & deusa da mitologia africana. A lemanja. Aquela que ndo carrega espada ou
balanga, porque ndo se submete aos devaneios de certo e errado de uma humanidade
adoecida. Aquela que estad acima de toda e qualquer serpente, venda ou estertor de
dominacdo. Uma verdadeira ideia de justica para uma epistemologia do sul global e que

acolhe um Letramento Juridico Critico e, portanto, plural e diverso.

Mas como promover o deslocamento de Thémis para que lemanja assuma a centralidade

da ideia de justica?

Como ja exposto em outro momento deste trabalho, ha um grande desafio que se percebe
em qualquer aproximacdo mais séria que empreendemos para um olhar acurado sobre as
faculdades de direito. Este desafio consiste na articulacdo de um afrofuturo para estes
espacos de poder. Este movimento, no entanto, requer a dificil tarefa de olhar para tras,
de se pensar e repensar relacbes pretéritas para se compreender o que sera preciso fazer

para a construcao do afrofuturo juridico.

# QRCode 11 - Musica O Mar Serenou — Clara Nunes
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Para uma compreensao a respeito do uso deste termo, afrofuturo juridico, neste trabalho,
estabeleco uma ancoragem no método afrocéntrico de pesquisa, a partir do qual pretendo
desenvolver o exercicio de colocar em prética alguns dos preceitos que conformam o
Projeto Afrocéntrico desenvolvido pelo filésofo afro-estadunidense Molefi Kete Asante.
Este projeto se estrutura baseado em um conceito-chave e que da azo a toda uma
construcgdo tedrica que antecede ao seu fundador. Afrocentricidade passa a ser, portanto,
um conceito importante para este estudo. Do conceito de afrocentricidade é que estruturo
a nocdo de afrofuturo juridico.

Molefi Kete Asante explica que afrocentricidade é um tipo de pensamento, pratica e
perspectiva que percebe os africanos como sujeitos e agentes de fendmenos atuando sobre
sua propria imagem cultural e de acordo com seus préprios interesses humanos.
(ASANTE,2009)

Aqui e importante explicar que afrocentricidade implica em localizacdo porque, expde
Asante, os africanos vém atuando na margem da experiéncia eurocéntrica. Sendo assim,
minha posicdo como pesquisadora nesta tese de doutoramento pretende-se afrocéntrica.
E isso deriva de minha trajetoria pessoal de construgéo e percepcdo da intelectual negra
gue me habita e que o fildsofo afro-estadunidense nomina de processo de conscientizacao
politica (ASANTE,2009) acerca de um povo, sequestrado e escravizado, que existe a
margem da educacdo, da politica, da arte, da ciéncia, da economia e de tudo o que é
legitimo, bom e belo. Essa ideia de conscientizagdo esta no centro da afrocentricidade e
é ela que define a distin¢do desta para o0 que se nomina de africanidade e que se refere a
simples integracdo de usos e costumes sem uma conscientizacdo profunda sobre o ser
africano. (ASANTE,2009)

Afrocentricidade, explica Asante, é a conscientizacdo sobre a agéncia dos povos
africanos. Desta constatacdo, surge a necessidade de se trabalhar com mais trés conceitos
apresentados pelo filosofo afro-estadunidense. Para ele um agente é um ser humano capaz
de agir de forma independente em funcao de seus interesses. E agéncia é a capacidade de
dispor dos recursos psicoldgicos e culturais necessarios para o avanco da liberdade
humana. Sendo assim, qualquer situacdo na qual o africano seja descartado como ator ou

protagonista em seu proprio mundo conforma uma desagéncia. (ASANTE,2009)

Toda a teoria que Molefi Kete Asante apresenta em parte significativa de seus trabalhos

de pesquisa nas Ultimas décadas, voltados para a agéncia africana, se estruturam com base
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em proficuos didlogos que este filosofo afro-estadunidense vem travando com o
pensamento de Marcus Mosiah Garvey, W.E. Du Bois, passando pelo pan-africanismo
com Cheick Anta Diop, pela ideia de negritude com Aimé Césaire, atravessando o
pensamento de Maulana karenga e, por fim, desembocando na ideia de afrocentricidade,
método que permitird a construcdo de um afrofuturo juridico. Desta forma, esta nogéo
deriva de uma evolucdo gradual de anseios e digressdes paulatinamente trabalhadas por
pensadores comprometidos com a emancipacao do povo negro, meu contributo é trazer o
debate para a dimensao juridica. A despeito de ndo reservar, neste estudo, um espaco para
um aprofundamento teérico da afrocentricidade, toda a estrutura textual, a revisitacéo
histérica a partir da escrevivéncia e 0 modo como os temas sdo abordados refletem o

comprometimento com a construgdo de um afrofuturo juridico.

Molefi Kete Asante defende que o africano deve ser consciente de si para escapar a
anomia da exclusdo. Quando ndo ha agéncia, prevalece a condicdo de marginalidade e
iSso pode acarretar processos de obliteracdo de presenca, de significado, de imagem ao
ponto de se criar toda uma realidade negada para este ser excluido. Ele explica que uma
pessoa oprimida esta deslocada quando opera de uma localizacdo centrada nas
experiéncias do opressor. (ASANTE,2009)

Nestes termos, o compromisso do afrocentrista é encontrar o lugar do africano como
sujeito em quase todo evento, texto e ideia. E descobrir onde uma pessoa, um conceito ou
uma ideia africanos entram como sujeitos em um texto, evento ou fendmeno. O
afrocentrista preocupa-se em defender valores e elementos culturais africanos como parte
de um projeto humano, respeitando a dimensao criativa da personalidade africana e dando
lugar a ela. (ASANTE,2009)

Deste modo, a tarefa da jurista negra que sou implica, neste trabalho, em desfazer os n6s
que formam o emaranhado de entraves que dificultam a percepcdo do ser negro numa
faculdade de direito tradicional. Estabelecer um afrofuturo juridico implica em permitir
a implementacdo de estratégias académicas que encorajam o agenciamento destes corpos

gue vem das margens e acessam 0 centro do poder.

Comprometer-se com um afrofuturo juridico significa interessar-se pelas complexidades
que emergem quando revisitamos o passado para com isso expurgarmos o “odor fétido

do pai” (SARR, 2019) e abrir espacos para que novos corpos, outros corpos detentores de
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outros saberes, promovam sua auto-inscricdo (MBEMBE, 2001) no direito, no ensino
juridico e no sistema de justica.

Retomando o pensamento de Asante sobre afrocentricidade, comprometer-se com uma
dimensdo afrocentrada do ensino juridico e do sistema de justica implica em considerar
africano como um termo ndo essencialista, que extrapola o elemento geografico. Nestes
moldes, o filésofo afro-estadunidense considera que africano € um construto do
conhecimento. Trata-se daquele que participou dos mais de quinhentos anos de resisténcia
a dominacdo europeia, estendendo-se, portanto, o conceito para afrodescendentes do
continente africano e também da diaspora. (ASANTE,2009) Este mesmo racicionio nos

compete quando suleamos o debate e pensamos numa perspectiva afro-diasporica.

Este esforco pelo suleamento do tema e pela construcéo de um ideal de afrofuturo juridico
exige que nos debrucemos sobre a categoria politico-cultural de amefricanidade,
desenvolvida por Lélia Gonzalez e que nos permite compreender como € ser negro
estando imersos na realidade que vivemos. A propria Lélia evidencia a relagdo intima que

existe entre a categoria de amefricanidade e a afrocentricity (GONZALEZ, 2020, p. 135)

Ser afrocentrista é reivindicar o parentesco com a luta e perseguir a ética da justica contra
todas as formas de opressdo humana. Dai, Asante constata que, para o afrocentrista ndo
existe um antilugar. Ou se esta envolvido com uma posi¢do ou com outra. N&o se pode
estar num lugar que ndo existe, ja que todos os lugares sdo posic¢des. Segundo ele, sempre
haverd uma perspectiva, mesmo que esta seja marcada por uma antiperspectiva.
(ASANTE,2009)

Deste modo, Asante ensina que a pesquisa afrocentrada deve se engajar em procurar a
agéncia africana em toda construcdo metodologica. (ASANTE,2009) Como
pesquisadora, devo me esforcar para descobrir a centralidade do oprimido e criar métodos
que conduzam a transformacdo no texto, nos fenémenos e na vida humana a fim de

evidenciar outras formas de ler e ser no mundo.

Asante alerta para alguns desafios que a aplicacdo do método afrocéntrico de pesquisa
deve confrontar. Um destes desafios € a necessidade de desmascarar a nogdo de que
posicBes particularistas sdo universais. Isso implica, para uma pesquisa afrocentrada, em
criticar a ofensiva particular que projeta a Europa como o padréo pelo qual se deve julgar
o resto do mundo. Outro desafio importante é a defesa pelo multiculturalismo, de modo

a buscar sempre a exaltacdo da heterogeneidade social em contraponto & hegemonia
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monocultural. Por fim, o fildsofo afro-estadunidense atenta que o maior perigo de uma
nacdo heterogénea é a falta de abertura as multiculturas existentes em seu interior. Ele
reforca que a liga que mantém unida a sociedade ndo pode ser a aceitacdo forcada da
hegemonia, mas antes a aceitagdo discutida de valores, icones, simbolos e instituicdes
similares que tem sido empregadas no melhor interesse de todas as pessoas.
(ASANTE,2009)

Estas preocupacdes orientam meu olhar para todas as leituras realizadas no
desenvolvimento deste trabalho. Minha voz, portanto, emana de uma localizagéo
afrocéntrica. A afrocentricidade aparece neste estudo, entdo, como uma espécie de
decodificador das vozes que falam neste discurso, a0 mesmo tempo em que atua como

filtro retentor do que se cala.

O processo de operacionalizacao eficiente de um afrofuturo juridico implica na analise
detida das metodologias e didatica empregados no ensino juridico brasileiro e como estas
praticas repercutem na modelagem do sistema de justica. Tal analise, entretanto, ndo deve
se eximir de considerar as heterogeneidades entre ingressantes neste espaco desde a
implementacao de tais cursos no Brasil. A diversidade do publico que acessa 0s bancos
das escolas de direito tensiona os espacos e precisa ser evidenciada, este € um dos intuitos
deste trabalho. Uma das estratégias que vislumbro para a construcdo de um afrofuturo
juridico € a implementacdo de um letramento juridico critico. Isso exige que pensemos
sobre o letramento juridico que temos hoje e perpetuado hd anos na academia, se

estendendo para todo o sistema de justica.

Mas por que analisar a dindmica de letramento juridico? Porque a raca, bem como o
género e a classe interferem na percepc¢do e apropriacdo do contetdo juridico. Seja na

etapa de absorc¢do, na fase de interpretacdo, aplicacdo e também de reproducao.

O lugar do pertencimento

Como ndo me canso de contar, as portas da Faculdade de Direito da UFMG ja nos
deparamos com um seguranca negro. Subimos alguns poucos degraus e no balcdo da
recepcdo encontraremos mais dois ou trés atendentes negr@s que verificam a
documentacéo e autorizam a passagem de todos aqueles que ndo possuem a carteira de

passe livre para que possam acessar 0 hall de entrada. N&o sdo raros 0s casos em que
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estudantes negr@s esquecem a documentacdo e embora aleguem estudar ali faz-se
necessario que colegas branc@s saiam de sala e se encaminhem até a portaria para
confirmar a alegag&o de vinculo institucional. Um corpo branco vem e valida a passagem

do corpo negro.

A frente, subindo-se dois lances de escadas, chega-se a um grande espaco que conduz ao
auditorio principal e a um corredor que direciona a antiga sala dos professores, a
biblioteca e ao prédio da pos-graduacdo. Neste corredor que se prolonga, podem ser vistos
quadros com fotos das turmas que ja estudaram na Faculdade de Direito e Ciéncias do
Estado da UFMG. Raros ou inexistentes sdéo @s alun@s lid@s como negr@s que
aparecem nestas fotos. O que reforca a ideia de que este foi e ainda é um espaco criado
para educar corpos brancos membros de uma tradicional elite mineira. Entretanto, com
pequeno esforco é possivel encontrar sobrenomes que se repetem de geracdo a geracéo,

preservando uma logica bacharelista e hereditaria neste terreiro juridico.

Durante o processo de letramento vivenciado por corpos negros nesta instituicdo de
ensino superior, ha relatos de uma total auséncia de qualquer abordagem sobre questdes
raciais ou discriminatorias, tanto na graduacdo, quanto na pés. Tanto alunos egressos ha
anos, como alunos recém-ingressantes destacam uma auséncia de abordagens outras para
além das nortecentradas. Permanecem inquestionavelmente predominantes as leituras de
mundo que partem do universalismo imperialista. Os canones do ensino juridico seguem

inarredaveis em seu pantedo inacessivel.

Adilson Moreira apresenta um importante relato sobre sua passagem como aluno de

graduacéo pela Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG:

Obviamente, minha histéria de vida e minha experiéncia em um Faculdade de
Direito onde todos os professores eram brancos teve um papel central no
processo de construcdo de minha identidade como um jurista negro. Entrei
naquele lugar com um proposito especifico: fazer todo o possivel para mudar
a situagdo de minorias raciais e sexuais. Mas, como veremos adiante, esse era
um objetivo muito dificil de ser alcangado porque ndo tinha acesso a uma
reflexdo que pudesse englobar toda a realidade que observei ao longo da minha
vida. O Direito ndo era pensado como um mecanismo de transformacao. Tive
poucas possibilidades de adquirir conhecimento para promover gquaisquer
mudangas estruturais na vida das pessoas nos primeiros anos da minha
graduacdo (MOREIRA, 2019, p.52-53)

S&o recentes as disciplinas, no programa de pos-graduacdo da Faculdade de Direito e

Ciéncias do Estado da UFMG, que abordam, com relevo, opressfes e suscitam estes
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estudos e discussdes. Entretanto, ndo ha qualquer vinculagéo curricular obrigatdria® que
determine ou sugira estratégias multiculturais. O que h& s&o iniciativas isoladas e
louvaveis de deslocar saberes e olhares. A auséncia de um departamento de estudos
negros e opressoes restringe o potencial transformador dessas disciplinas que se dedicam
a oferecer debates criticos sobre 0 mundo e suas plurivocacidades.

Nestes moldes, questiono como é possivel um adequado processo de letramento juridico
de oprimidos sem se abordar, de modo persistente e sistematico, qualquer aspecto

relacionado a subalternidade, ao direito discriminatorio ou as questdes raciais?

A quem beneficia um processo de letramento juridico de corpos oprimidos que ndo aborde
qualquer viés de subalternidade, sabendo-se que compete ao sistema de justica controlar
e legitimar comportamentos de grupos oprimidos, produzindo ou reprimindo estruturas

de poder pelas quais se busca a emancipacdo? (BUTLER, 2017)

Que jurista negr@ sera forjado por um processo de letramento direcionado para as
demandas de uma elite branca universalizada? E para 0 que serviria este jurista? Para
reproduzir o discurso eurocéntrico e universal benéfico a superioridade branca? Para
legitimar o discurso de marginalizacdo/criminializacdo do corpo negro e seu genocidio

OU encarceramento em massa? Para neutralizar os movimentos antirracistas?

E o direito o principal agente materializador/legitimador de praticas de exterminio da
populacdo negra no Brasil. Quando o processo de letramento de juristas negr@s ignora
as peculiaridades do oprimido, negando-lhe silenciosamente uma formacéo

emancipatdria, que tipo de praxis € desenvolvida por este profissional?

E possivel resistir a este processo de assimilacio? E como isto acontece? O que ocorre
que promove no discente negr@ uma espécie de cegueira identitaria e o impede de se

instrumentalizar para reproduzir um conteddo que prepare outros oprimidos para atuarem

% Ha registros de disciplinas optativas ou integrantes de eixos transversais, mas ndo ha disciplinas do eixo
obrigatério que determinem uma abordagem curricular emancipatéria como sendo a Unica opcéo possivel.
Né&o se pode deixar de mencionar que constam iniciativas louvaveis de docentes que aproveitam essas
pequenas brechas disciplinares para trabalhar contetdos dissidentes e assim provocar um tensionamento
mais potente nas estruturas do saber juridico. Atualmente, na Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da
UFMG, todas as iniciativas deste tipo sdo encabecadas por docentes brancas e brancos, pois ndo ha
professoras ou professores negros lecionando na instituicdo no momento. Essas aliangas sdo fundamentais
e precisam ser perpetuadas, mas a auséncia de negr@s no corpo docente de uma instituicdo tdo importante
€ no minimo desconcertante. E a mudanca ndo ocorrerd com um professor s, com uma professora so. Sera
necessario um grande percentual de docentes negr@s para uma efetiva transformacdo emancipatéria do
ensino juridico.
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como juristas negr@s que pensam como negr@s (racializagdo do pensar/saber)
(MOREIRA, 2019)?

Venho construindo neste trabalho a defesa de que a ideia de que a estrutura sobre a qual
se ergue uma faculdade de direito, com seus jogos de poder e estratégias de dominacéo,
promove intencionalmente uma fratura na identidade racial, intelectual, de género e
também de classe do oprimido que o impede de alcancar a emancipacao, cooptando-o
para que seja um reprodutor do discurso hegemonico e, com isso, mantenham-se intactas
as dindmicas de opressdo, articuladas agora com a colabora¢do do proprio oprimido
fraturado, conformado ou deformado. Para que uma construcao de dinamicas antirracistas
e efetivamente emancipatérios tenha éxito, necessario se faz uma transformacdo
epistémica e metodoldgica que abandone a ideologia colonial e desvele o futuro do ensino

juridico do pais.
Paulo Freire, ao pensar sobre atitude critica, explica que:

(...) saliente-se a necessidade de uma permanente atitude critica, inico modo
pelo qual 0 homem realizara sua vocacdo natural de integrar-se, superando a
atitude do simples ajustamento ou acomodacao, apreendendo temas e tarefas
de sua época. Esta, por outro lado, se realiza a propor¢do em que seus temas
sdo captados e suas tarefas, resolvidas. E se supera na medida em que temas e
tarefas j& ndo correspondem a novos anseios emergentes, que exigem,
inclusive, uma visao nova dos velhos temas. (FREIRE, 2017A, pp.61-62)

E importante que o terreiro juridico seja composto, para sua integralidade, de
departamentos outros, preocupados com o que esta para aléem do norte global. A criacdo
de Departamentos®’ de Estudos Negros, de Letramento Juridico Critico e de Teoria Racial
Critica Suleada, por exemplo, € estratégia relevante de transformacéo do ensino juridico,
promovendo 0 necessario giro epistémico em direcdo ao sul e impactando a prética e
operacionalizacdo das ferramentas juridicas de modo a emancipar e romper com 0

discurso necropolitico (MBEMBE, 2018) que predomina na atualidade.

%7 Defendo a implementagdo de departamentos nos programas de graduagéo e pos-graduacdo em direito
como uma estratégia imediata, sem desconsiderar a importancia da transversalidade e também sem nutrir
ilusBes de que este é o Unico caminho possivel. Entretanto, para uma transformagao que comece no agora,
contando com as ferramentas académicas disponiveis no momento, considero a ideia vidvel e de
implementacéo pouco complexa, pois a complexidade dessa operacionalizagdo poderia servir de desculpas
para a inagdo. Projetando para além e em sintonia com todo o disposto neste trabalho, a compartimentacao
do saber espalha armadilhas que merecem atenc&o e cuidado, por isso, como uma medida preventiva, estes
departamentos precisam estar comprometidos com o dialogo transversal e multicultural constante.
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2 — A MALDICAO DO CAPITAL SIMBOLICO NEGATIVO

Quando as teias de aranha se juntam, elas podem amarrar um le&o.

Provérbio Africano

“Maldicao de um capital simbdlico negativo” ¢ como Pierre Bourdieu (2007) classifica o
dilema da méa-distribuicdo de um conjunto de propriedades distintivas que, sob meu ponto
de vista, sdo perceptiveis no espaco social de transito da intelectualidade negra.

Essa maldicdo se evidencia no microcosmo social que conforma o terreiro cientifico. Os
amaldicoados sdo aqueles que ndo conseguem dar sentido e tirar proveito politico ou
econémico, do conhecimento que possuem porque este € labil e frequentemente

deslegitimado. Os amaldigoados, portanto, somos nds: a intelectualidade negra.

Ha um evidente acumulo de capital simbdlico que merece ser considerado com cautela.
A estratégia deste tipo de acumulacdo envolve a exaltacao do discurso universalizante do
ensino juridico eurocentrado. Capacitando o alunado (sem observar suas peculiaridades,
origens e vivéncias) para combater tudo o que ultrapassa os limites do pensamento

ocidental, para hostilizar e ignorar tudo o que néo parta do norte global.

O letramento juridico € estratégia interessante de acumulacdo de capital simbolico por
grupos opressores a medida que oferecem leituras de mundo que convém somente ao
opressor, cooptando o letramento para se alinhar ao discurso de dominagdo, a0 mesmo
tempo em que se cumpre com a funcdo auspiciosa de democratizacdo do ensino,
acolhendo e formando (embora o que ocorra mesmo seja uma deformacéo), inserindo
grupos periféricos no centro do que € compreendido como saber, cujo eixo lhe é estranho

e distante.

O dilema do jurista oprimido (ndo sé do corpo negro, embora seja este 0 protagonista
deste trabalho) se torna ainda mais complexo com este acimulo de capital cultural forjado
sobre bases ideoldgicas nortecentradas, somado ao capital simbdlico construido a partir

de suas vivéncias e conexdes com seu grupo de origem.

Tudo isso que se soma, conforma a maldigdo do capital simbdlico do jurista oprimido,

que chega a academia repleto de capital simbélico derivado de suas vivéncias e que sdo
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descartadas, invalidadas e deslegitimadas, conduzindo este corpo a um processo doloroso
de aculturacdo; a0 mesmo passo em que comeca a ser bombardeado com saberes
ocidentais que apresentam o mundo ideal, racional, hegemonico e vencedor. Deste novo
acumulo de capital cultural, forja-se um jurista inimigo do seu proprio grupo originario,
instrumentalizado para opor-se as opressdes como quem extirpa um cancer de si mesmo

com as préprias maos.

Parto das consequéncias mais nefastas que este letramento juridico pode causar. Significa
dizer que sera sempre assim? Nao. Ha corpos resistentes a este processo de letramento.
Resisténcia que se evidencia de formas e em momentos diversos, guardadas as
singularidades de cada ser e de suas vivéncias. Eu mesma sou um exemplo disso. Esta
tese € a materializacdo do meu processo de resisténcia, que aflorou tardio, passadas
inUmeras experimentacfes académicas e docentes. Mas que vem potente e marcado por
todas estas vivéncias emancipatdrias. Meu processo de enegrecimento foi o catalisador
do movimento emancipatdrio e de construcdo de uma resisténcia que se estendeu para

meu ambito de pertencimento juridico.

No perfil do Instagram, idealizado por mim, @juristasnegres, espaco de aquilombamento
de juristas negras e negros de todo o pais, estdo apresentados inUmeras narrativas de
resisténcia de juristas formad@s ou em formacdo. Muitos destes relatos demonstram
COMO 0 acesso por corpos periféricos ao letramento juridico possui contornos complexos.
Destaco a histdria de G. J. que se apresenta da seguinte forma:
estudante cotista do curso de Direito da Universidade Fluminense do Rio de
Janeiro. Atualmente é estagiario da 92 Procuradoria do Estado/RJ, assim como
é inscrito no quadro de estagidrios da OAB-RJ. Além disso, atuou por 2
periodos como monitor remunerado do referido curso, foi estagiario do
Tribunal Regional do Trabalho (TRT/RJ) em Macaé e desenvolveu também
projeto de pesquisa na area do Direito Trabalhista, tendo sido bolsista da

PROAES/UFF. Em suma: Eis um apaixonado pelo direito e seu maior sonho é
tirar a sua irma da cadeia!

No relato evidencia-se a poténcia dos anseios que se depositam Nno acesso ao ensino
juridico por corpos periféricos. E através deste letramento que se pretende criar estratégias
de libertacdo de seus pares. Desvelando os segredos do “fazer juridico”, este negro
pretende aprender a légica da emancipacédo e usa-la para os seus. Percebe-se, entdo, que
néo se trata de simplesmente alcar outros degraus de sucesso, garantir que se perpetuem

privilégios ja experimentados, como aconselha a tia Chiquinha a Pontes de Miranda, ou
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ascensdo financeira. HaA muito mais por tras de uma presenca negra no terreiro juridico.
H& muita vivéncia, muita dor, muito sofrimento ancestral, muitos sonhos e muita

esperanca.

O sentido do “ser jurista” para o corpo periférico é muito distinto do que o foi para os
primeiros bacharéis que, como vimos através da tia de Pontes de Miranda, pretendiam
manter status quo ante e preservar privilégios tdo agradaveis de se experimentar. O jurista
oprimido tem o direito como ferramenta de reposicionamento social, econdmico ou
politico, pretende valer-se desta formacdao para libertar irmas e irmé&os (seu povo) de um
sistema de justica que encarcera e mata sistematicamente os membros de seu grupo
originario.

O letramento visto aqui como acimulo de estratégias de emancipagdo e construcao de
discursos disruptivos, se apresenta envolto por uma tal atmosfera bourdieusiana, que é
dimensionada pelo espacgo de transito do camponés insubmisso, ou seja, daquele que
rompeu com a previsibilidade do destino oprimido e ousou acessar espagos em que suas

potencialidades primitivas eram postas em xeque e deslegitimadas constantemente.

O acumulo deste capital simbdlico que é o letramento em suas mais pldrimas dimensdes
(que também implica em formacéo de capital cultural e econdmico), evidencia um dilema
negro, aos meus olhos. O dilema de ser negro na academia, nos espacos legitimados

cientificamente como sendo de producéo e reproducao de saber.

No processo pedagdgico de construcdo de aprendizados, ha degraus significativos que
precisam ser bem marcados. Para isso, é importante que se compreenda cada etapa do
aprendizado e isso se dara a partir dos conceitos de alfabetizacdo, letramento, letramento
juridico e, por fim, de letramento juridico critico, ponto final desta jornada conceitual,

mas marco inaugural para um novo ensino juridico.

Alfabetizacdo é construcdo desenvolvida junto com as préprias bases escolares,
preocupando-se simplesmente com um decodificar e codificar, numa reproducéo de letras
para a composicdo de palavras, permitindo-se que o corpo alfabetizado conseguisse o
minimo de assinar o proprio nome. Com o tempo, percebeu-se a insuficiéncia desta
formacdo que, sobretudo, ap6s a Revolucdo Industrial, evidenciou-se como incapaz de
suprir as demandas do mercado que requisitava capacidades mais robustas. E neste
contexto que surge a ideia de um letramento, pretendendo-se mais complexo e formando

sujeitos para desenvolverem atividades para além do ambiente escolar, aprimorando ou
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ensinando habilidades sociais que contribuissem no desenvolvimento de relagdes sociais,

politicas e econémicas. (ROJO, 2009)

O que chamo aqui de letramento juridico diz respeito ao enfoque pedagdgico ofertado
para a formacdo de juristas. Todas as estratégias utilizadas hoje pelas faculdades de
direito, a partir das diretrizes curriculares estruturadas dentro de uma I6gica nortecentrada
e que apresentam leituras de mundo que possuem como eixo 0 pensamento do norte

global, estdo imbrincadas nessa dindmica formadora e conformam o conceito.

O ensino juridico tradicionalmente ofertado pelas escolas de direito, formadoras dos
bacharéis burocraticos do passado, conduzido por canones considerados universais e
inquestionaveis, é o terreiro onde se aplica o letramento juridico. Este esquema de
formacéo e aprimoramento de habilidades que se aliam ao discurso é o que domina toda

a dimensdo académica e se expande para a atuacdo no sistema de justica.

Quando se trata de letramento de um modo geral, a evolugdo mais recente deste terreiro
ja apresenta a ideia de multiletramentos (ROJO; BARBOSA, 2015), composta por novas
tecnologias e permitindo leituras de mundo cada vez mais complexas e elaboradas, que

interconectem outras dimensdes cognitivas, historicas e culturais do saber.

O ato de letrar alguém, ou seja, de muni-lo pedagogicamente de ferramentas de
emancipacdo de seu proprio ser por si mesmo, para si e para que interfira no mundo,
através da escrita e outras construcfes linguisticas, é estudado ha muito. Ultrapassa
limites unidimensionais, ja percebendo-se que ha diversos letramentos se fazendo
consecutivamente. Roxane Rojo explica que, nesta multiplicidade cultural que 0 mundo
atual nos impde, um letramento integral envolve trés dimensdes: 1- os multiletramentos
ou letramentos multiplos; 2 — os letramentos multissemidticos e 3 — os letramentos criticos
e protagonistas. (ROJO, 2009)

Multiletramentos ou letramentos multiplos promovem aproximacao com outras culturas,
sem desvalorizar a cultura local de seus agentes. Letramentos multissemioticos ampliam
a nocdo de letramento para o campo da imagem, do som, da musicalidade e outras formas
de comunicacdo sensorial, incluindo a arte e suas variadas linguagens. Letramentos
criticos e protagonistas envolvem um certo “trato ético” dos discursos (MOITA-LOPES
E ROJO, 2004), permitindo uma contextualizacdo profunda e real dos conteudos para que
ndo se tornem amorfos, alienantes. A oferta dos saberes permite aos alunos direcionarem

suas escolhas éticas por entre os diversos discursos apresentados. Com isso, é possivel
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uma problematizagdo de discursos hegemdnicos, universalizantes e apresentados como

inquestionaveis.

Nesta toada, Roxane Rojo (ROJO, 2009) esclarece que uma pedagogia disruptiva deve se
estruturar através da formacao de um usuario funcional (que tenha “competéncia técnica
e conhecimento pratico”), criador de sentidos (“entenda como diferentes tipos de texto e
de tecnologias operam™), analista e critico (“entenda que tudo o que ¢ dito e estudado é

fruto de selecao prévia”) e transformador (“usa o que foi aprendido de novos modos™).

Para que esta pedagogia funcione, € necessario que envolva uma “pratica situada”, ou
seja, que se baseie em praticas que fazem parte das culturas dos alunos, em géneros,
midias e linguagens por eles conhecidas. E preciso ainda que envolva uma “instrugdo
aberta”, ou seja, uma andalise dessas praticas, géneros, midias e linguagens e de seus

processos de producéo e de recepgéo.

A defesa de outra pedagogia inclusiva ndo é pensamento ingénuo que ndo prevé ruidos
discursivos. Muito pelo contrario. E importante se ter consciéncia de que qualquer
estratégia que se pretenda emancipatdria e que ultrapasse fronteiras epistemoldgicas
também precisa enfrentar problemas, que Boaventura de Sousa Santos insiste em alertar,
para que 0 processo ndo feneca na inconmesurabilidade, incompatibilidade e
ininteligibilidade (SOUZA SANTQOS, 2007) das culturas e experiéncias provenientes de
multiplas e variadas vivéncias. Sendo assim, ha pontos e vivéncias culturais que nao
conseguem se tocar e se harmonizar por serem absolutamente incompativeis, entretanto
isso ndo significa que ndo possam co-habitar o mesmo terreiro. Tudo dependera do que o
pensador nomina de traducdo intercultural, ou seja, os procedimentos utilizados para
estacionar aqueles saberes no mesmo espaco é que determinara sua convivéncia, ainda

que tensionada.

Maulana Karenga defende que uma educacéo de qualidade deve ser sempre uma educacao
multicultural e com engajamento na analise e na compreensao comparativa que enriqueca
debates e visdes de mundo (KARENGA, 2009). Muito harmonizada com esta ldgica de
pensar, esta Wole Soyinka que diz acreditar que o melhor processo de aprendizagem que
existe € olhar o trabalho dos outros (SOYINKA, 1986). Roxane Rojo ao tratar de
multiculturalidades fortalece o argumento pela implementacdo desta formacdo ao

explicar que:
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Cabe, portanto, também a escola potencializar o dialogo multicultural,
trazendo para dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada,
dominante, candnica, mas também as culturas locais e populares e a cultura de
massa, para torna-las vozes de um dialogo, objetos de estudo e de critica. Para
tal, é preciso que a escola se interesse por e admita as culturas locais de alunos
e professores. (ROJO, 2009)

Promovendo o entrelacamento triplo, da importancia do capital simbdlico para a
intelectualidade negra, da maldicdo que sua menos-valia carrega, e o da necessidade de
promocédo do chamado giro decolonial que realoca o poder afrodiaspérico, colocando as
chamadas epistemes periféricas como centrais, me assento para analisar uma faceta do
pensamento de Walter Mignolo. Em seu estudo sobre a Colonialidade do Poder, Walter
Mignolo evidencia a existéncia de um monstro de quatro cabecas (controle da economia,
da autoridade, do género e da sexualidade) e duas pernas (controle do conhecimento e da

subjetividade).

Nestes moldes, volto meu olhar para a formacao juridica do alunado brasileiro que acessa
0s programas de graduacéo em todo o Brasil a fim de se formarem juristas. Esta formacéo
juridica implica um letramento pelo qual eu passei e sobre o qual volto, constantemente,
meu olhar com receio e preocupacdao. Na minha época formadora, havia poucos corpos
negros passando pelo processo de letramento juridico que me era ofertado. Entretanto, a
presenca negra nas universidades tem se tornado cada vez maior, mais incisiva e
persistente. Mas n&o basta que haja somente presenca fisica de corpos negros. E também
necessario que sejam repensadas epistemologias e metodologias que permitam um

letramento multidimensional e integral.

Construir estratégias de letramentos juridicos que descolonizem os espa¢os académicos
antecipa um propoésito de ruptura com o modelo hegemdnico impositivo colonial.
Apresenta-se como uma estratégia decolonial disruptiva a medida em que pde em xeque
a questdo intelectual, trazendo para um espaco discursivo reservado a uma determinada
elite econdmica um grupo de pessoas até entdo excluidas, postas a margem em varias

dimensoes, inclusive na académica.

Nilma Lino Gomes detecta um dos problemas da colonialidade e o evidencia da seguinte

forma:

A colonialidade se materializa no pensamento e na postura arrogante e
conservadora de educadores diante das diversidades étnica, racial, sexual e
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politica existentes na escola e na sociedade. Ela se torna realidade pedagdgica
por meio de uma selegdo de méo Unica dos contetdos a serem discutidos com
0s estudantes, os quais priorizam somente um determinado tipo de abordagem
sobre as varias e desafiadoras questdes sociais, politicas e culturais do pais, da
América Latina e do mundo, em vez de disponibilizar para os discentes e
publico em geral as vérias e diferentes leituras e interpretacbes sobre a
realidade. (GOMES, 2019, pp.231-232)

Para que uma construcdo de dindmicas antirracistas e efetivamente emancipatérios tenha
éxito, necessario se faz uma transformacéo epistémica e metodoldgica que abandone a

ideologia colonial e desvele o futuro da formacao juridica do pais.

E neste sentido que um estudo sobre Letramento Juridico Critico se mostra necessario.
Assaz importante um estudo sobre o tema, pois permite o surgimento de um espaco de
didlogo e tensionamento de relacOes, fazendo emergir dilemas que escancaram
disparidades socio-econémicas e politicas, bem no centro de um terreno criado
intencionalmente para nao ter que lidar com estas questdes; um terreno hegemanico,
agora irreversivelmente maculado pela presenca crescente da negritude intelectualizada e
gue ndo se contenta com o letramento juridico oferecido nos moldes coloniais. Juristas
negr@s ndo se submeterdo mais a maldi¢do do capital simbolico negativo, que impinge
sobre nds o dilema de carregarmos saberes que ndo sdo reconhecidos nem legitimados
pela colonialidade do poder, do saber e do ser, que insiste em nos manter periféricos
mesmo quando ocupamos lugares sociais centrais. Este movimento dara uma rasteira nas

pernas do monstro perverso e astuto que Walter Mignolo insiste em nos apresentar.
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3 - SILENCIANDO® O BACHARELISMO

Quando a lua néo esta cheia, as estrelas ficam mais brilhantes.

Provérbio Africano

Mas afinal, e eu ndo sou uma jurista?

Quando emposto a voz para trazer esta questdo a tona, 0 que quero provocar é, sobretudo,
a reflexdo acerca das caracteristicas que conformam a personalidade do bacharel em
direito e de como as atribuicdes histdricas, coloniais, herdadas pelas elites foram
moldando um padréo de jurisconsultos cuja categoria é encontrada num grupo especifico

da sociedade e detentor do status quo.

A evidenciacdo mais perspicaz do perfil do bacharel juridicista encontra esteio nas
ciéncias politicas, partindo do olhar de um pesquisador rigoroso que detecta os seguintes

marcadores caracteristicos do jurista:

Atracdo pelo saber ornamental, culto a erudicdo linguistica, cultivo do
intelectualismo. Estreitamento identificado com a cultura europeia — inglesa,
francesa e alemd — que lhe oferecia modelos de pensamento, o bacharel
juridicista foi, de tudo, um persecutor inefavel da ars civilizatdria: orientando-
se rigidamente pela fé pedagdgica na razdo, pretendeu iluminar o caminho dos
povos por meio do proselitismo das letras, resultando dai o vezo retérico,
materializado na figura do intelectual-escritor. Foi educado conforme o
formalismo tipico da mentalidade de advogado ao conferir crédito ilimitado a
juridicidade como limitagdo de poder e fonte de legitimidade. No entremeio de
todos esses tracos, sobressaiu-se a quintesséncia do juridicismo bacharelesco:
a prudéncia e a moderagéo politica. (ADORNO, 1988, p. 158/159)

Sérgio Adorno foi bastante feliz ao desvelar o perfil dos juristas formados sob as luzes de
uma das primeiras faculdades de direito do pais. Ndo me gera espanto, porém, constatar

que muitos dos marcadores percebidos nos bacharéis do século dezenove seguem

%8 Importa aqui considerar que este meu movimento em direcdo a um silenciamento de vozes opressoras
ndo pretende impor-se como uma violéncia contraposta a quem violentou. N&o se trata de um backlash
vocativo. Dialogo aqui com a teoria do lugar de fala e toda a constatagdo compreendida de que hd momentos
em que se deve falar e outros em que se deve calar sim. Porque ha posicionamentos discursivos distintos e
desequilibrados, ha atores epistemoldgicos que se apropriaram do poder discursivo héa anos e acabaram por
silenciar outros corpos e vozes. Ha corpos que nunca puderam falar, em tempo algum. Este é um fenémeno
fortemente imposto sobre corpos localizados na periferia dos debates cientificos. Neste sentido, meu apelo
por um silenciamento ndo significa violéncia, mas sim reparacao.
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perpetuados por seus herdeiros, que reproduzem o que denomino, seguindo esse autor,
neste trabalho, de uma légica bacharelista.

Quando o cientista social e professor universitario se debruca sobre a vida cultural e
politica dos estudantes de direito do Largo Sdo Francisco, no periodo de 1827 a 1883,

constata que “a historia da vida académica ¢ notadamente uma intensa disputa politica

entre liberais moderados e radicais”. (ADORNO, 1988, p. 17)

Sendo assim, quando me disponho a analisar a Vetusta Casa de Afonso Pena como uma
outsider within (COLLINS, 1986), que é, de certa forma, como me compreendo neste
processo de enredamento académico, 0 que desvelo sdo mais que intimidades
corriqueiras, sdo disputas politicas. Angela Davis convida a uma retomada préatica do
slogan “o pessoal ¢ politico” (DAVIS, 2018), e ¢ nesta esteira que me comprometo a
honrar o convite da intelectual negra estadunidense, permitindo uma tessitura que alinhe
0 pessoal e o politico, disputados numa academia que forma intelectuais-profissionais-
politicos como indica Célia Quirino (ADORNO, 1988, p. 16).

Em seus estudos, Sérgio Adorno demonstra como a literatura foi utilizada como eficaz
instrumento de educacdo politico-sentimental do académico bacharel. Neste sentido,
Adorno defende que a academia humanizou, disciplinou e civilizou o pensamento. Este
processo, decerto, se estende para além da academia e alcanca o sistema de justica em sua

integralidade.

Observando a sociedade que deflagrou as mudancas politicas de 1980 e que culminaram
nas lutas democraticas e no fim do regime militarista, Adorno percebe a prevaléncia de
uma camada muito especifica e forte formada pelos bacharéis em direito. Tal é a forca
dessa constatacdo de que aqueles bacharéis se concentram de tal forma ao redor do Estado
ao ponto de fazer deste um verdadeiro arquipélago de magistrados. (ADORNO, 1988, p.
20)

Esta imagem apresentada por Adorno e que foi fotografada no final do século XX ainda
ndo perdeu suas cores. Uma radiografia do ensino juridico, do sistema de justica e do
cendrio de disputas politicas que temos agora preserva todos 0s contornos ja detectados
pelo estudioso trinta anos atrds. Entretanto, um novo debate se faz necessario por conta
das experiéncias de democratizagdo do ensino juridico no pais. A implementagdo de
politicas afirmativas tensionou o espaco académico e evidenciou antigas inconsisténcias

até entdo bem camufladas por uma logica de exaltacdo do saber juridico como o melhor
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saber e pela colocacdo do direito num patamar de exceléncia que o permitia uma

incontestabilidade e uma aquiescéncia intuitiva para com suas incoeréncias.

Entretanto, ja é chegada a hora de mudar a mascara (WARAT, 1985) do ensino juridico
e encara-lo com outros rostos. Como ensina bell hooks, é hora de erguer a voz (hooks,
2019).

Para enfrentar essa ardua tarefa, escolho me posicionar como uma intelectual-jurista-
dissidente, incitando desconfortos que demonstrem a profunda necessidade de um
deslocamento do ensino juridico. Este deslocamento ao qual me refiro diz respeito ao
redimensionamento da educagdo juridica, rumando para a implementacdo de um
Letramento Juridico Critico a partir de uma pedagogia engajada e indo além, consonante
com os estudos advindos do didlogo de bell hooks e Paulo Freire, mas também
ultrapassando estes limites e promovendo outros dialogos conectados a estes que me

servem de ponto de partida.

As provocacgOes que me esfor¢o por apresentar moldam-se a partir de uma metodologia
que privilegia a escrevivéncia (EVARISTO, 2020) e desbrava o ensino juridico que
aportou aqui durante o Impeério e que criou os contornos do que estabeleco como o direito
das elites. Encaro este direito a partir da escola em que recebi minha formacéo juridica, a

Vetusta Casa de Afonso Pena.

O enfrentamento das complexidades do ensino juridico implica numa aproximacéo das
fissuras que se estendem para além da academia e alcangam o sistema de justica em sua
integralidade. Portanto, esta pesquisa confronta ndo s6 o ensino juridico, mas todo o

sistema de justica cuja origem se encontra também naquele.

Quando Adorno analisa o lugar dos cursos juridicos na construcdo do Estado-Nacional,
parece haver uma compreensdo de que o ensino juridico avancou deixando para trds o
colonialismo e toda a sua dindmica estrutural. Entretanto, percorro um caminho permeado
de vivéncias juridicas, minhas e de tantas outras vozes que convido para o dialogo nesta
tese, em que se pode perceber que o colonialismo se enraizou nos cursos juridicos de
modo a evidenciar uma colonialidade (MIGNOLO, 2017) do saber, do ser, do poder e do
sentir, que nao foram, de modo algum, superados pela consolidacdo de um liberalismo
patrimonialista (ADORNO, 1988).
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As pesquisas desenvolvidas por Adorno, aprofundando a hipdtese originalmente sugerida
por Alberto Venancio Filho (1977), evidenciam que nunca houve ensino juridico no
Império, mas sim um ambiente extra-ensino convenientemente gestado e organizado para
a profissionalizacdo do bacharel. Em consonancia com as pesquisas ja lastreadas até aqui,
me comprometo num esfor¢o de, por outros modos, outras perspectivas, também
contribuir para a demonstragéo e reafirmacdo daquilo que tanto Venancio Filho quanto
Adorno ja constataram, e que € o fato de que o processo de formacdo intelectual e
profissional do jurista produz um tipo de intelectual educado para reproduzir e preservar
0 status quo. A este processo dou o nome de direito das elites.

Empurrando o debate um degrau para cima pretendo complementar a conclusao a qual
chegaram os estudiosos do bacharelismo demonstrando como esse processo educacional
envolve corpos dissidentes e os enreda numa espécie de armadilha astutamente construida
pelo direito das elites. Pretendo trazer a discussdo a inculcacdo do direito das elites nas
mentalidades e comportamentos de todos 0s corpos que optam por percorrer as vielas do
ensino juridico de tal modo a coopta-los para defender o status quo e passarem a ser
aliados dos herdeiros do bacharelismo, articulando o direito contra seu préprio grupo de

origem e favor do opressor.

Ha neste estudo um empenho em se demonstrar como o direito das elites, a despeito de
se dizer democratico ou simpatico a democratizacdo do ensino juridico, insiste em se
estruturar pedagogicamente incrustrado numa logica colonial, dominado por uma
eurocentralidade do saber que molda uma colonialidade do sistema de justica como um
todo.

A totalidade do debate evidenciado nesta tese parte do ensino juridico, mas ndo se
pretende restrito a ele, porque parto da compreensao de que o sistema de justica encontra
muitos de seus alicerces na educacao juridica. Portanto, um trabalho sobre ensino juridico

diz respeito ao sistema de justica e suas incongruéncias e precariedades.

Eu demonstro que somente uma reformulacdo pedagodgica engajada para um Letramento
Juridico Critico, plural e emancipatdrio serd capaz de impactar o sistema de justica e
produzir as mudancas almejadas por aqueles que pugnam por diversidade, justica e

igualdade, numa perspectiva decolonial.

Como uma jurista negra formada em uma das maiores institui¢cGes de ensino juridico do

pais, me valho da posicao de “forasteira de dentro” (COLLINS, 1986) que ocupo, por ser
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dissidente, periférica e ao mesmo tempo ter conhecido a estrutura por dentro para oferecer
reflexdes e provocagbes que até entdo ndo foram oferecidas sob a perspectiva que

apresento.

Sincretizando metodologias de storytelling, escrevivéncia e narrativas em primeira
pessoa, opto por me alinhar com o pensamento feminista negro e integrar a quarta onda
que vem se formando desde a Gltima década, com a Marcha das Vadias® e a Marcha das
Mulheres Negras’®, movimentos deflagradores de giros intelectuais significativos e

singularmente descolonizados.

Nesta esteira, muito inspirada pelas provocacfes de Marilia Amorim (2002) e atenta as
vozes que aparecem neste trabalho, me aprumo e refino a escuta para perceber os siléncios
do meu texto. Quero ter certeza de que os siléncios que optei por evidenciar estdo

verdadeiramente silenciados.

Meu didlogo sobre o direito das elites se empenha em silenciar o status quo. Por isso, 0
meu esfor¢o em deslocar o direito do centro para as margens. Quero dar voz a pluralidade,
para além da inclusdo que as politicas de ac¢Ges afirmativas implementaram. Um ensino
juridico plural, derivado de um Letramento Juridico Critico e de uma pedagogia engajada.
Silencio, portanto, o proprio direito das elites. Silencio o bacharelismo. Mas,
paradoxalmente, trato deles a todo instante. Mas é bem assim: o0s evidencio para poder
transcendé-los. Mostro o que precisa se calar. Minha tese se constroi sobre a exposi¢do
daquilo que foi convenientemente ocultado até aqui. Mostro para que vejam e se
convengam de que essa logica colonialista que condiciona o ensino juridico precisa deixar

de existir, ser silenciada de vez.

%9 Manifestacio ocorrida pela primeira vez em 2011 no Canada e que se internacionalizou, ocorrendo em
varios paises, inclusive em varios estados do Brasil desde entdo. Traz como pauta a defesa da liberdade das
mulheres de se vestirem e se comportarem do modo que quiserem.

70 Mobilizagio de mulheres negras ocorrida no Brasil em 2015, sob o lema “contra o racismo, a violéncia
e pelo bem viver”.
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Maria Angélica entrevista Renato Ferreira, um advogado, professor universitario
no Rio de Janeiro e doutorando pela Universidade Federal Fluminense

Maria Angélica:

Renato:

Maria Angélica:

Renato, eu tenho estudado o ensino juridico e como sua estrutura
impacta nossos corpos periféricos e interfere no modo como
seremos juristas. Parto de uma compreensdo de que o direito
ensinado na academia é o direito do colonizador, do opressor. E
um direito que nos ensina o que foi planejado para ser ensinado a
elite. Mas ndo somos elite. N&o viemos e nem pertencemos a este
lugar dos bacharéis, mas passamos a acessar este saber. E agora
ele é concedido a nés. Mas ndo mudou para permitir que 0 usemos
para nos emancipar e aos demais grupos periféricos. NoOs é que
aprendemos a mudar para trabalhar para um sistema de justica
que se impGe contra nosso grupo de origem. Este é meu olhar hoje
sobre este momento que vivemos.

Chegar a academia tendo partido deste lugar, da margem,
provocou em mim uma certa repulsa pela propria margem.
Aquele lugar distante e sem esperanca. Parecia que sair da
margem e me deslocar até o centro, que era onde estava o saber
juridico, exigiu de mim um esfor¢o imensuravel. Eu cheguei
cansada a academia. Porque meu caminho foi longo e realmente
exaustivo. Quando cheguei, ndo queria olhar pra trés, queria ver
sO a frente. Hoje penso que isso ndo foi bom. Permitiu que meu
ser fosse facilmente coopitado para servir a uma elite, de onde eu
ndo tinha vindo e para onde eu ndo iria, mas perto da qual eu havia
chegado. VVocé, que é um homem negro, é professor universitario
de direito como eu sou, como percebe sua jornada para acessar a
academia e desfrutar deste “melhor saber” que até pouco tempo
era ofertado somente as elites?

71

Vocé sente que este saber juridico ainda se molda para educar
uma elite? VVocé se sente integrado, contemplado por este saber?
Se sente pertencente a este espaco?

"1 QRCode 12 - Entrevista com Renato Ferreira Resposta 1
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Renato:

[11] 1 LITL
e
A rLowcons iy
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Maria Angélica: Renato, por conta das estratégias implementadas por este ensino

dito universal, mas que sé se interessa por um lado da historia,
considero que minha formacgao me cooptou, de algum modo e em
algum momento, para que eu passasse a pensar Como 0 Opressor.
N&o que eu me tornasse um deles, mas ndo posso negar que houve
sim uma sensacao de estar entre iguais. Nao posso desconsiderar
a existéncia deste momento em minha formagdo porque ele me
definiu muito como jurista e, partindo do olhar que construi hoje,
percebo que houve uma formacdo e uma deformacdo no meu
processo de letramento juridico. Durante muito tempo joguei o
jogo me opondo ao meu proprio grupo de origem. Passaram-se
anos para que eu me percebesse coopitada e iniciasse meu
processo de enegrecimento e de reconstrucéo critica da jurista que
habita em mim. Essa minha compreensdo deste processo me
preocupa bastante e me torna mais atenta para o alunado que
pretendo formar, para a pedagogia engajada com um ensino
emancipatdrio que se tornou parte da minha luta como docente e
como jurista.
Gostaria que expusesse como V& um ensino juridico realmente
transformador e que permita a geracdo de um pertencimento em
grupos que ndo tiveram este ensino juridico construido para
contempla-los.

Renato:
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2 QRCode 13 - Entrevista com Renato Ferreira Resposta 2

3 QRCode 14 - Entrevista com Renato Ferreira Resposta 3
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Figura 23 - Renato Ferreira é advogado, professor universitario e doutorando em direito pela UFF —
Universidade Federal Fluminense
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Os representantes do status quo estdo esgotados e divididos, e apavorados olham
para dentro de sua juventude, enquanto os excluidos comecam a perceber, tendo

suportado tudo, que podem suportar tudo. Nao sabem a forma precisa do futuro,
mas sabem que o futuro lhes pertence.”

James Baldwin em E PELAS PRACAS NAO TERA NOME (1972, p 68)

74 Destaque na linha pontilhada e leia na ordem que desejar.
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1- O PERIGO DO ESSENCIALISMO DA RACA NO DIREITO

ORI DECIDE NAO NASCER DE NOVO

Chegou um tempo em que Ori considerou

que ja era hora de nascer de novo.

Ori foi falar com Olorum,

pedindo para nascer de novo em sua familia,

assim como renascem 0s eguns.

Era hora de aquela cabeca voltar numa nova vida.
Olorum disse que sim,

Ori podia reencarnar, mas tinha que respeitar certas condicdes.
Primeiro, somente Olorum saberia o dia de sua morte
e Ori nunca poderia se intrometer nessa questao.
Segundo, seu destino nao poderia ser mudado

a nao ser sob os sabios designios de Ifa.

As condicbes eram duras demais

e Ori resolveu que era melhor ndo mais nascer de novo.
Ori nasce uma vez so.

(PRANDI, 2001)
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A escolha é um convite tentador. Ter a oportunidade de vislumbrar opcdes e escolher
a que melhor lhe apraz é um privilégio bastante significativo.

Neste capitulo trato das nuances que podem se apresentar em face de um debate que
entrelace raca e direito. Das armadilhas que podem surgir nos caminhos de quem se
dispde a desvelar, a analisar de perto as fissuras que entremeiam as estruturas do

sistema de justica desde a academia.

A escolha desta lenda para inaugurar este capitulo se apresenta como um convite a
reflexdo acerca dos caminhos que se pode decidir seguir ap6s acessar uma gama maior
de possibilidades. Escolhas essencialistas ou complexas. Escolhas que prendem ou que
libertam. Escolhas que condicionam ou desobrigam.

Dentro do debate que proponho, discutir o direito de uma perspectiva particularizada,
subjetivista, autoetnografica ou escrevivente, implica em fazer uma escolha néo
essencialista. Uma escolha pela complexidade. Desta escolha surge um entremeado de

consequéncias importantes para todo o sistema de justica.

Também considero importante nesta lenda a afirmacdo de uma convicgédo, que €
também uma presenca forte no texto que se segue. Ha abaixo uma convic¢do na
necessidade de se evidenciar a armadilha essencialista para que esta ndo mais
aprisione, ndo mais venca e se perpetue. No meu texto é o essencialismo da raca no

sistema de justi¢a que escolho ndo ver (re)nascer nunca mais.
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Em minhas pesquisas optei por abordar o ensino juridico sob uma perspectiva
complexificada (VAN BREDA, 2007), ndo universal. Em um de seus livros, num capitulo
em que trata sobre o ato de ensinar com amor, bell hooks comenta que sua experiéncia
como aluna a fez considerar professores muito objetivos como carentes de habilidades de
comunicagéo (hooks, 2010).

No direito, este habito de objetivar também é uma estratégia de descomplexificacdo e
evidencia sim uma resisténcia a uma pedagogia que dé conta de pluralidades, pois o
enfrentamento das complexidades epistemoldgicas que raca, género, classe e
sexualidades promovem expdem as incongruéncias de catedras encapsuladas e que se
anunciam como a melhor solugdo para os problemas da vida. E assim com o direito
constitucional, com o direito civil, com o direito tributario, com o direito empresarial,
com o direito previdenciario, com o direito penal, com o direito econémico e todas as
outras catedras, quando vistas isoladamente, sem qualquer esforco transdisciplinar (VAN
BREDA, 20077). Cada ramo do direito chama para si a responsabilidade de salvar o
mundo e solucionar seus problemas. O direito, de um modo geral, faz isso a todo tempo.

E o direito a ultima ratio, o regulador, o solucionador.

Ao partir de narrativas pessoais, dialogo com outros corpos negros diferentes de mim,
que viveram outras historias e se localizam, por ébvio, em outros lugares de fala e de
escuta. Este movimento implica em uma aceitacdo do complexo, uma compreensdo de
que ndo sera facil articular ensino e préatica no direito para resolver os dilemas que

exponho ao longo de todo 0 meu estudo.

Mas é de fundamental importancia destacar que minha voz e meu relato ndo sdo
generalizantes. Muito pelo contrario. Estou narrando compreensdes de experiéncias que
podem ndo coincidir com as de outras negras e negros que atravessaram ou foram
atravessados pela academia. Mas isso ndo torna minha pesquisa insignificante,
desinteressante ou desimportante, torna-a sim o oposto disso tudo. Meu trabalho é um
registro fotografico de um angulo da vida académica que nédo costuma ser focalizado com

a necessaria frequéncia.

75 Para um aprofundamento na abordagem deste autor sobre a transdisciplinaridade, dialogando com o
ensino juridico, recomendo a leitura de REPOLES, Maria Fernanda Salcedo. Ensino Juridico,
Transdisciplinaridade e Saberes Outros. In: FRANCISCHETTO, Gilsilene Passon P; OMMATI, José
Emilio Medauar; GORETT], Ricardo (Coordenadores). Educacao Juridica e Alternativas Pedagdgicas para
uma Formacgdo Critica e Emancipatdria. Colecdo Teoria Critica do Direito. Vol.9. Belo Horizonte:
Conhecimento Editora, 2020.
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Para além disso, ¢ importante haver o que Angela Harris chama de “consciéncia multipla”
(HARRIS, 1990) na academia para se compreender que minha narrativa pde em questao

uma possivel nog¢ao de “experiéncias de negras” como sendo algo uniforme e genérico.

Quaisquer das minhas interlocutoras e para além, podem dissentir de minhas percepcées
sobre vivéncia académica e isso ndo desqualifica minhas impressdes e nem as delas. O
que hd é uma evidenciacdo das complexidades que permeiam outsiders within
(COLLINS, 1986), ou seja, os corpos posicionados na fronteira, ora dentro ora fora do

lugar académico canonizado.

Essa consciéncia multipla no ensino juridico é necessaria e precisa transcender a
academia, contaminando todo o sistema de justica, ainda fortemente marcado por uma

representacdo homogénea do corpo negro.

Essa homogeneidade representativa convenientemente engendrada por uma logica
bacharelista e pela inculcacdo do melhor saber, envia uma mensagem juridica
significativa de que negras e negros séo todos iguais. Nesta diretriz, faz muito sentido se
pensar que € natural ver um negro numa sala de audiéncia e se concluir que aquele € o
acusado e ndo o acusador. Isto se deve ao fato de que os varios sinais emitidos pelo direito
indicam que corpos oprimidos ndo estdo habilitados para julgar, decidir, acusar ou
solucionar conflitos. Estes sdo os corpos lidos socialmente como conflituosos, perigosos;
0S corpos que requerem vigilancia, regulacdo e atencdo, devendo ser processados pelo

sistema de justica e ndo os processadores do mesmo.

Meu esforc¢o neste trabalho é de romper com essa naturalizacao representativa e empregar
um olhar negro (hooks, 2019D) como um olhar possivel para se ver o direito, partindo do

ensino juridico, mas extrapolando-o alcancando todo o sistema de justica.

Nesta esteira, evidencio o dilema da representatividade do corpo negro como um
processador do ensino juridico e da pratica juridica. Este que vou chamar de giro
representativo, desloca a percepc¢do do direito para um outro lugar, menos encapsulado,
mais complexificado. O deslocamento da representatividade do corpo negro (hooks,
2019D), que salta nesta tese de processado para processador do saber e do fazer juridico,
implica em um giro epistemolégico que pode incomodar, ja que coloca 0 que esta
embaixo no topo e 0 que estd no topo descera. Este movimento pode gerar enjoos e

néuseas de dificil contengéo.
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O alerta que articulo aqui € necessario para que ndo pensem que meu texto se dedica a
revelar a experiéncia do corpo negro na academia, mas sim algumas dessas
experiéncias, dentre muitas e diversas. Neste diapaséo, ndo pretendo falar por todas as
mulheres negras que receberam uma formacdo juridica ou que hoje atuam como
professoras na educacéo juridica. Por isso, ndo me surpreende ou amedronta que uma ou
outra jurista negra leia meu trabalho e constate que com ela foi totalmente diferente, que
suas impressdes foram absolutamente distintas das minhas. Do mesmo modo, ndo me
espantaria uma colega que presenciou alguma das experiéncias narradas’® por mim e que
diga que n&o foi bem assim sob o ponto de vista dela. Essas intervengdes serdo muito
bem-vindas porque um dos meus objetivos é provocar reflexBes, proporcionar outra
mirada e encorajar que outras e outros enfrentem essa jornada de rememoramento e de
revisitacdo de suas vivéncias. Relatos diferentes dos meus, impressdes outras sé servem
para reforcar meu argumento de que € a partir das narrativas pessoais que conseguimos
desvelar faces ocultas de um esquema de opresséo secular. SO assim conseguimos lidar

com o complexo, com o dificil, com o intragavel.

Neste embate, nem eu nem minha interlocutora que diverge de mim estamos
integralmente erradas e nem integralmente corretas. Na verdade, este trabalho néo trata
de certo ou errado, ele trata de pluralidades, de multivocalidades, me valendo novamente
das provocagdes de Angela Harris (HARRIS, 1990).

Muito dessas possiveis divergéncias que possam brotar no a@mago de minhas
interlocutoras futuras se deve ao que é naturalmente compreensivel que é a
heterogeneidade que existe entre nds. Entre todas nds, entre todos nés. A aceitacdo dessa
heterogeneidade pode também provocar desconfortos. Um incbmodo com a constatacao
de que ndo se deve essencializar o corpo negro e sua experiéncia na academia. Precisamos

evitar a armadilha do que nominarei aqui solipsismo negro’’(RICH in HARRIS, 1990),

76 As experiéncias narradas nas entrevistas que compdem este trabalho corroboram este argumento,
trazendo olhares plurais que evidenciam movimentos de aproximacao ou afastamento, nas impressdes de
cada entrevistada ou entrevistado frente as suas trajetorias juridicas particulares.

7 Me inspiro na nogdo de solipsismo branco desenvolvida por Adrienne Rich e mencionada no texto de
Angela Harris. Rich explica o solipsismo branco como um “pensar, imaginar ¢ falar como se a branquitude
descrevesse o mundo”. Meu uso do termo solipsismo negro se refere a um esfor¢o de demonstrar que todos
0S COrpos negros pensam, imaginam, falam e agem como se fossem uma unidade homogénea e isso serviria
para descrever o mundo a partir do olhar deste corpo oprimido como sendo a Unica descri¢do possivel para
todos os corpos oprimidos pelos mesmos marcadores. Dando a entender que conhecer um negro ou uma
negra e suas vivéncias particulares seria como conhecer todos e todas. Este processo de unificacdo acaba
por enunciar-se como uma armadilha racista ja que descomplexifica as relagfes e massifica vivéncias que
conferem humanidade aos seres em suas individualidades.
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que compreendo como a naturalizacdo de que quando um corpo negro pensa, age ou fala
1SS0 representa a unanimidade ou a absolutizagdo de todos 0s corpos negros.

A armadilha do solipsismo negro é tdo perversa quanto a do solipsismo branco (RICH,
1979). Mas ambas sdo ferramentas Gteis para a manutencdo de um racismo estrutural.
Essa constatacdo me remete a algumas vivéncias que demorei anos para compreender.
Tive algumas empregadas domésticas e diaristas negras trabalhando em minha casa ao
longo dos anos. A relagdo estabelecida entre nds no ambiente intimo do lar era, raras e
benditas exceg¢des, pouco confortavel. Me lembro de uma diarista que ndo gostava de me
ver estudando enquanto ela limpava, reclamava até do fato de eu cortar o tomate em
cubos, alegando que ela sé gostava de tomate picado em rodelas. Me recordo de receber
respostas desdenhosas ao solicitar a realizacdo de tarefas basicas e estabelecidas
previamente entre patrdes e empregados. Quando comentava com meu marido, um
homem branco, sobre as dificuldades de relacionamento e mesquinharias da convivéncia
aproximada, ele contra-argumentava, resistente, que essas minhas impressdes ndo tinham
razdo de ser porque entre nés, mulheres negras, ndo fazia sentido haver rusgas e
estremecimentos, pois vinhamos de um lugar social e econdmico assemelhado, cabendo
a nds uma solidariedade e ndo uma oposi¢ao. Precisei de anos e muitos toques de “preste
atencdo nisso aqui que estd acontecendo” para conseguir convencer aquele homem

branco, meu aliado ha tempos, de que havia algo estranho naquelas relacdes.

Era exatamente por sermos mulheres negras que o conflito entre nos se evidenciava com
mais proeminéncia. Aquelas minhas empregadas e diaristas negras me liam como uma
semelhante e ndo aceitavam receber ordens de mim. Nossas semelhancas eram 0s pontos
que mais nos afastavam numa relacdo em que ndo estdvamos posicionadas social e

economicamente no mesmo lugar.

Considero, neste contexto, que meu aliado branco havia caido na armadilha do solipsismo
negro, partindo de uma naturalizacdo de uma homogeneidade do corpo negro, do pensar
negro, do agir negro. Mas ndo o condeno por isso, até mesmo porque é raro escaparmos
desta arapuca solipsista. Entretanto, este meu esforgo de “treina-lo” para detectar essas
incongruéncias das relacfes raciais permitiu que anos depois ele pudesse compreender
perfeitamente uma situacdo de dificuldade relacional que vivi com uma turma de alunas,
algumas negras, todas periféricas, em uma instituicdo de ensino que me viam com desdém
por eu ter vindo do mesmo lugar de onde elas saiam diariamente para estudar, da periferia.
A mensagem subliminar que me emitiam com sua repugnancia para comigo era de que
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devia ser um absurdo, um acinte, aquela mulher negra que tinha saido do mesmo lugar

que elas ter a audécia de querer e poder ensinar.

Deslocando ainda mais o olhar para a academia, muitas experiéncias semelhantes também
povoam este espacgo. Ja lecionei em turmas em que uma aluna negra, uma mulher mais
velha, se sentia bastante incomodada com minha docéncia. Posteriormente, numa
tentativa de aproximacao vim a compreender que ela se sentia fortemente intimidade pela
minha posicdo de superioridade em classe. Nao uma superioridade arrogante, mas sim
aquela que advém simplesmente da constatacdo de que eu, uma mulher tdo negra quanto
ela e mais nova, estava ali ensinando. Ja vivenciei histérias de provocar em outros corpos
negros e femininos orgulho por ser a professora negra da turma e repudio pelo mesmo

motivo.

No imaginario juridico também ha uma espécie de ruido solipsista. O solipsismo negro
também se alastra pelos corredores dos tribunais. H4 uma leitura padronizada de corpos
negros em tribunais, delegacias, presidios e salas de aula. Perpetua-se nos corredores do
sistema de justica, tanto faz se aos berros ou sutilmente audivel, o discurso do “negros

29 < 29 <c 29 <cC

sdo todos iguais”, “negras sdo todas prostitutas”, “negros sao todos violentos”, “negras

29 <¢ 29 <¢

sdo todas mentirosas”, “negros sao todos bandidos”, “negro, se ndo faz merda na entrada,
faz na saida”, “negros sao mais propensos ao crime”, “negras sao facilmente conduzidas
ao trafico”. Estes estereotipos racistas ndo nascem no raciocinio juridico como ervas
daninhas, sdo transferidos da sociedade para o direito porque o direito esta na vida e a
vida esta no direito. Eles ndo nascem no raciocinio juridico como ervas daninhas, mas se
alastram como tais sim e, para além disso, se naturalizam como se tivessem nascido ali.
Dados comprovam este solipsismo negro como uma das armadilhas mais frequentemente

utilizadas pelo sistema de justica para encarcerar corpos oprimidos racialmente.
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Nesta dindmica entdo, € comum ouvir relatos de corpos negros sendo lidos como corpos
em processamento pelo direito e ndo como processadores do mesmo. Em entrevista ao
Jornal O Tempo, o advogado Fernando Luis Barbosa relata “Na minha primeira

audiéncia, a assessora do juiz me perguntou se eu era o réu” .
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E natural se compreender, numa l6gica bacharelista e num ensino juridico que letra numa
perspectiva tradicional e numa sociedade racista, que se um negro estd num tribunal
certamente é réu ou funcionario de baixo escaldo. Essa naturalizacdo se deve ao fato de o

racismo incrustar as estruturas sociais desde o inicio do processo de colonizagao.

O estranhamento ocasionado pela imagem de uma negra sentada na cadeira da juiza tem
tanto de profano quanto de redentor. Para uns pode parecer um sacrilégio, para outros
pode sinalizar um alivio, uma brisa de novos ares, uma antevisdo de um porvir diferente

para o sistema de justica. O vislumbre de um afrofuturo juridico.

Mas por que defendo a existéncia de um solipsismo negro dentro do sistema de justica?
Kenneth J. Vandevelde em sua obra Pensando como um advogado se empenha para
explicar a construcéo do raciocinio juridico. Ele explica que as premissas que orientam o
raciocinio juridico, nos Estados Unidos, refletem concepgdes profundas a respeito da
relacdo entre os individuos e a comunidade, das possibilidades de compreensdo humana
e da natureza da propria realidade (VANDEVELDE, 2004, pg. 141). Partindo das
digressdes deste autor e professor estadunidense, constato que o raciocinio juridico no
Brasil se estrutura sobre bases semelhantes. Aqui por essas paragens também percebo que
o raciocinio juridico reflete profundas concepcdes sociais. Demonstro isso ao longo de
meus estudos através de decisdes que pautam criminalidade a partir de raca e por meio de
dados catalogados por 6rgdos das mais diversas vertentes ideoldgicas. O sistema de

justica €é racista porque o raciocinio juridico o é e 0 ensina assim.

As instituicbes de ensino juridico se debrucam sobre o raciocinio juridico em seus mais
diversos vieses, seja tributario, constitucional, administrativo, trabalhista, civilista,
penalista, empresarial, internacional, histérico, sociologico, filoséfico, econémico e mais.
Todos os chamados ramos do direito desenvolvem sua dindmica cognitiva a partir de uma
raiz comum, que é o raciocinio juridico. Este, por mais que tente evoluir e se adequar aos
anseios de uma contemporaneidade, segue carregado de marcadores. No caso especifico
do raciocinio juridico ensinado e perpetrado no Brasil, defendo que 0 mesmo € racista,
classista, patriarcal, sexista e eurocentrado. Neste diapasdo, o raciocinio juridico
brasileiro segue sendo colonial. As bases teodricas do raciocinio permanecem
colonialistas, 0 que provoca um movimento psicodélico de looping constante frente a

tentativa de atualizacdo deste raciocinio e posterior regresso do mesmo ao ponto de
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partida, j& que o poder segue nas maos de uma elite que parece pouco disposta a

compartilha-lo, como j& aparentava sé-lo nos tempos coloniais.

Enqguanto o raciocinio juridico seguir pautado em uma l6gica colonial, todo o sistema de
justica permanecera dominado por um solipsismo negro que sé serve para encarcerar,

reduzir e exterminar.

Interessado também em desvendar os muitos enigmas do raciocinio juridico, o jurista

belga Frangois Rigaux explica que:
O problema da interpretacdo que esta no centro do raciocinio juridico ndo tem
por Unico objeto a inteligéncia dos textos normativos escritos, emanantes de
uma autoridade publica (lei, regulamento, ato administrativo, decisdo
juridiciaria etc). O costume, 0s usos, 0s atos juridicos privados, 0s
comportamentos individuais, inclusive aqueles que ndo se revestem de uma
forma oral (gestos, siléncios, acGes e inacGes, omissdes) oferecem-se a
interpretacdo judiciaria. Semelhante busca do sentido caracteriza toda
interacdo humana — do escambo a troca mercantil, do encontro venal a paixao
amorosa -, mas apresenta tracos particulares quando é praticada pelos diversos
protagonistas das ordens juridicas. Os individuos e as pessoas responsaveis por
uma empresa, que negociam os termos de um contrato, que divergem sobre as
modalidades de sua execugdo, que determinam as condi¢des em que ele
termina, criam a organizacdo adaptada a sua vontade de projetar sua acdo no
futuro. O contrato de sociedade, as convengfes coletivas firmadas por

trabalhadores, os estatutos de uma organizacao esportiva sdo alguns exemplos
disso. (RIGAUX, 2003)

O raciocinio juridico, como se pode depreender, se molda, pela interpretacdo, em
conformidade com as relagGes sociais, institucionais, empresariais, publicas e privadas.
Trata-se de uma construcéo relacional. Partindo dai, e tomando por base todo o contexto
estruturalmente racista que amalgama a sociedade e se infiltra pelo direito, como
instrumento de formacdo das elites coloniais e de seus herdeiros, ndo é de se espantar que
o sistema de justica seja racista e se valha do que nomino de solipsismo negro para decidir,
libertar, encarcerar, condenar, cobrar ou onerar. Em contrapartida, os que se beneficiam
desta l6gica bacharelista que contamina o raciocinio juridico € o grupo que sempre foi
privilegiado, os herdeiros de uma colonialidade (QUIJANO, 2010) do poder, do ser e do

saber, e que se esforca para manter-se no poder.

Um Letramento Juridico Critico, como o que proponho neste trabalho, contribui
fortemente para um giro no raciocinio juridico, uma ressignificacdo, pois expde outros
modos de pensar e ser, outros saberes que sdo secularmente silenciados pela academia e
sem 0s quais o direito segue insipido, inodoro e insensivel as diversidades, pluralidades
e complexidades que povoam a vida.
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Mas me interessa explicar que mesmo aqui, neste trabalho, néo se pode essencializar a
experiéncia do jurista negro e da jurista negra. Pois ser negra ndo significa
necessariamente pensar como uma negra (MOREIRA, 2019). O que quero dizer é que
uma juiza negra, simplesmente por ser negra ndo sera mais compassiva e consciente das
opressdes que recaem sobre outros corpos negros. Alias, me esforgo por demonstrar neste
trabalho que a educacdo juridica tradicional conduz, respeitadas as excecbes que
confirmam a regra, a uma cooptacéo pelo direito das elites, passando aquela jurista a ser
uma defensora do status quo.

Entretanto, para além disso, me esforco em demonstrar que ha outras representacdes
(hooks, 2019D) possiveis de corpos negros no sistema de justica, partindo do ensino
juridico. Ha espacgos para lemanja como arquétipo da justica, mesmo num ambiente
dominado por Thémis. H& espaco para professoras negras nas faculdades de direito
dominadas pela branquitude. Ha espacgo para promotoras de justica negras, ha espaco para
juizas e juizes negros nos tribunais, hd espaco no Supremo Tribunal Federal para
ministras negras e ministros negros. Ha espagos. Talvez o que falte seja interesse em se
ter e se dar voz e poder a estes corpos dissidentes. Talvez o interessante mesmo seja
preservar a naturalizacdo de posicdes sociais e representacdes juridicas da raca no lugar
de subalternidade e conduzir um ou outro corpo negro ao nucleo duro do poder para servir
de justificativa tokenista (EDDO-LODGE, 2019), permanecendo tudo como sempre foi.
Preservando-se a conveniéncia das relac6es coloniais de poder. Este é mais um perigo do

essencialismo da raca.

Harris, ao tratar das conveniéncias do essencialismo, elucida que é mais facil ser
essencialista, ja que a cultura dominante o é. Além do que, o essencialismo significa
seguranca emocional pois retira, aparentemente, do espaco a experiéncia do conflito,
fazendo parecer se estar em seguranca. Outra constatacao de Harris é que o essencialismo
oferece uma oportunidade rara para quem experimentou um afastamento ou reiteradas
negativas de acesso a posi¢oes de poder, o que faz com que o essencialismo seja um
fornecedor de multiplas arenas de poder. Embora Harris esteja se referindo, neste trecho
de seu trabalho, mais ao essencialismo feminista, suas digressdes nos servem de alerta
para o essencialismo racial e também para os processos de essencializacdo das trajetorias
negras na academia. Por fim, uma outra conveniéncia do essencialismo apontada € a da
necessidade de simplificacdo do debate. Algo que a unificagdo de experiéncias acaba por
proporcionar. (HARRIS, 1990)
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Destas conveniéncias quero me ater por um minuto mais naquela que relaciona
essencialismo e poder. De modo bastante perspicaz, a jurista negra estadunidense mostra
como as arenas de poder se dispdem de forma convidativa quando grupos
sistematicamente oprimidos conseguem evocar sua poténcia e sair do silenciamento e
invisibilidade. H& uma construgdo de hierarquias de opressao por vezes sutil e por vezes
bastante evidenciada. Nessa construgdo, as disputantes usam seu préprio sofrimento e
também sua condicdo de vitimas e a inocéncia que advém desta constatacdo, para

conquistar o direito de definir a “experiéncia daquele determinado grupo”.

Essa, dentre as conveniéncias do essencialismo, € a que me parece mais perigosa. Se parto
da leitura de um trabalho estruturado metodologicamente na escrevivéncia, um leitor ou
interlocutor desavisado pode querer entender que quando falo me aproprio de uma
verdade inquestionavel, me imponho como “a voz dissidente repleta de razao”, “a dona
da verdade”, me posiciono como se estivesse retirando a todos de um transe
epistemologico secular. Mas esta € uma leitura equivocada e uma compreensdo que
esvazia e desvirtua a poténcia do ato de escreviver no direito; bem como confere menor
importancia aos processos de insurgéncias dos corpos dissidentes, oprimidos e periféricos
ou fronteiricos que, como outsider within (COLLINS, 1986), transitam pelo sistema de
justica. N&o € esta, de modo algum, a minha intencdo e nem de outras pensadoras que se

valem da escrevivéncia para se insurgir contra o status quo.

Na verdade, 0 que escritoras escreviventes como eu querem evidenciar € a
complexificacdo dos dilemas que envolvem a presenca de corpos historicamente
oprimidos em espacos de poder secularmente dominados pelo opressor. Este movimento
ndo pretende construir um novo essencialismo. Mas sim estruturar o que Harris identifica
como pés-essencialismo (HARRIS, 1990). Um movimento que promove o abandono de
uma busca pelo eu unitario, pela homogeneizacdo de experiéncias. Entendo que o
contraponto do essencialismo é a complexificacdo (VAN BREDA, 2007). E
complexificar é tensionar, é convidar ao deslocamento, a saida da zona de conforto que o

essencialismo estabelece.

Trazendo a construcdo argumentativa de Harris para o meu debate advirto a minha leitora
ou interlocutora que foque nas relagcbes fotografadas por minhas experiéncias para além
do meu ser em si. Minhas vivéncias entremeadas a teoria querem promover uma
evidenciacdo das complexidades relacionais que podem se dar no sistema de justica a
partir do ensino juridico, jamais devem servir como um passe-livre para oprimir sob o
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argumento de que ja fui oprimida injustamente e que agora mereco ir & forra. Ndo é nem

de longe este o debate que proponho e nem o objetivo que pretendo alcancar.

Harris defende que o melhor contra-ataque ao essencialismo, e aqui me fixo no
essencialismo da raca no sistema de justica, é a énfase na vontade e na criatividade
(HARRIS, 1990). Vontade de ressignificar-se nas vivéncias, algo muito préximo do que
este trabalho identifica como escrevivéncia. Criatividade para agenciar multiplicidades
identitarias dos eus que habitam a outsider within (COLLINS, 1986), desarticulando a
I6gica da dominagdo pelo essencialismo.

Como uma resposta adequada ao essencialismo de género, Harris sugere uma ciéncia
juridica da consciéncia multipla, marcada por narrativas pessoais, as escrevivéncias como
escolho nomina-las neste estudo. O mesmo concluo para o enfrentamento e superagéo do
essencialismo da raca e, sobretudo, do essencialismo da raca no sistema de justica, e €

iSso que minha tese se esforga por fazer.

A jurista negra e professora universitaria estadunidense, enfatiza a importancia da
construcdo de pontes que vinculem experiéncias insurgentes para que se possa criar 0
espaco seguro que bell hooks tanto destaca (hooks, 1994). Meu trabalho € ponte. Uma
ponte entre a teoria racial critica que vem sendo desenvolvida nos Estados Unidos desde
o final da década de 1970 e as experiéncias no ensino juridico e no sistema de justica no
Brasil desde a implementacgéo dos cursos de formacao juridica no pais na década de 1820
em moldes fortemente coloniais. Angela Harris, Charil Harris, Patricia Williams,
Kimberlé Crenshaw e muitas outras pensadoras com as quais dialogo integram este

movimento epistemoldgico cujas bases histdricas exponho a seguir.

Comprometida com uma teoria racial critica suleada’®

Quando o projeto dos Estudos Legais Criticos (ELC) se organiza, no final da década de

19707°, para construir um pensamento critico sobre a forma como o direito se estruturava

78 O uso deste termo se alinha com a utilizagdo apresentada por Paulo Freire na obra Pedagogia da
Esperanc¢a: um reencontro com a pedagogia do oprimido. (FREIRE, 2020, p.33).

79 Gléria Lagson-Billings narra que o ELC surge oficialmente numa conferéncia ocorrida em 1977 na
Universidade de Wisconsin-Madison, tornando publico um projeto que vinha se formando algum tempo
antes em decorréncia do incomodo que alguns estudiosos das teorias sociais comegaram a ter ao observar
a dindmica do direito e como esta se articulava de modo a compactuar para uma manutencdo de estruturas
de dominacéo e controle social.
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nos EUA e seus impactos opressores sobre grupos oprimidos, seus defensores alinham
suas perspectivas criticas aos estudos desenvolvidos pela Escola de Frankfurt e por outros
autores associados a teoria social. Argumentava-se que a lo6gica e a estrutura do direito
nos moldes convencionais como vinha se apresentando desde sua origem compactuava
com a preservagao do poder do grupo social dominante e que, dentro desta dindmica os
grupos oprimidos jamais seriam contemplados pela lei, toda elaborada e aplicada a

conveniéncia da supremacia branca.

O ELC desenvolveu seus argumentos fundantes partindo de algumas convicgdes
importantes as quais chegaram observando o modelo jurisdicional norte-americano.
Consideravam que o direito e suas leis ndo determinam completamente o resultado das
disputas legais, pois estas sdo manipulaveis e conduzidas para ratificar a predominancia
dos supremacistas brancos. Além disso, entendiam que todo o direito e suas leis possuem
natureza fortemente politica, pois séo criados e conduzidos por seres humanos faliveis,
politicamente influenciaveis e imperfeitos, ndo tendo como ser diferentes de seus
criadores. As caracteristicas que conformam quem criou o direito e suas leis sdo
transpostas para a essas criagdes e se refletem nos posicionamentos, nas decisdes e nos
processos legislativos. Outra convicgdo era a de que todo o direito serve aos interesses
dos poderosos e os protege das demandas dos grupos oprimidos. Por fim, 0 ELC também
compreende que o direito € inerentemente contraditério, posicionando-se em defesa dos
interesses do Estado ao mesmo tempo em que visa proteger os individuos e seus direitos.
(LAGSON-BILLINGS)

Essas convicgdes foram se consolidando a partir dos estudos e construc@es tedricas do
ELC, que foi se fortalecendo nos anos que se seguiram. Entretanto, dentre os estudiosos
integrantes do projeto passou a se evidenciar um desconforto com a auséncia de
abordagens que focassem na questdo racial. Alguns integrantes do grupo, entdo,
decidiram, em 1985, se desvincular e formar um outro projeto, agora sim tendo como
ponto central o debate a raca. Foi assim que surgiu, entdo, o projeto de Teoria Racial
Critica, conduzido por académicos negros e que ndo se desvinculou, porém, de algumas

das convicgdes ja apresentadas pelo ELC, mas que introduziu no debate a questdo racial
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como eixo e alicerce para toda a compreensao da relacdo do direito com todas as outras

ferramentas® de controle social.

Derrick Bell, primeiro professor negro da Harvard Law School e integrado aos quadros
em 1971, é um dos expoentes dessa Teoria Racial Critica, colaborando muitissimo para
sua difusé@o e consolidagdo. Seus estudos evidenciam a importancia de se trazer a raca
para o centro do debate que pretende fazer-se politico, intelectual e coerente no trato do
direito e das leis. Junto com outros académicos, comeca a consolidar uma TRC que
normaliza o racismo como algo estruturante da sociedade e inicia um deslocamento do
conhecimento juridico, até entdo conduzido dentro de uma ldgica liberal, para um outro
lugar em que se fizesse evidente como as praticas liberais legais sustentam e aquiescem
a lentidao ou paralisia do processo de transformacéo que 0 acesso e garantia de direitos

aos grupos oprimidos poderia promover.

Kimberlé Crenshaw, uma das integrantes do TRC e principal difusora de sua historia,
demonstra que esse movimento possui duas pretensdes basicas: entender como um regime
de supremacia e de subordinacdo das pessoas negras foi criado e € mantido nos EUA e
mudar o vinculo que existe entre direito e poder racial. Dentro dessas pretensdes, muitos
estudos e estratégias epistemoldgicas tém sido construidas de modo a evidenciar outras
formas de conexdo entre direito e raca. Este pensamento tem se ramificado por varias
partes do mundo. H& um braco deste movimento que se conforma na América Latina,
formando o que chamam de LatCrits e também vertentes do feminismo negro que se
identificam com as convicgdes e pretensdes apresentadas pela TRC. (LAGSON-
BILLINGS)

Neste contexto é que este trabalho se apresenta como uma proposta decolonial e suleada
de uma Teoria Racial Critica. No que nomino aqui de Teoria Racial Critica Suleada
(TRCS) o que se pretende demonstrar é que dentro do debate que envolve direito e poder
racial, € preciso haver um recorte metodoldgico que consiga efetivar essas outras
epistemologias que emergem de novos modos de ler o mundo, experiéncias suleadas e

classificadas como periféricas.

80 Economia e Politica s3o postas aqui ao lado do Direito como importantes ferramentas de controle social
e que se interconectam a todo instante para construir estratégias e implementar discursos que preservem as
forgas de comando sempre favordveis ao grupo opressor.
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Deste esforgo por contribuir com uma Teoria Racial Critica Suleada é que este estudo
emerge, voltado para reflexdes sobre o direito, o ensino juridico e o sistema de justica do
Brasil. Ndo me implico num movimento de explicar a Teoria Racial Critica em suas
origens e ndo me imponho um compromisso de evidenciar todas as digressdes propostas
nestes Gltimos anos pelos integrantes desta corrente epistemolégica. O que proponho é
uma contribuicéo a esta teoria a partir do olhar de uma jurista negra sobre o direito. Deste
lugar em que me posiciono, reflito sobre direito brasileiro como uma outsider within, ou
seja, um corpo dissidente que avalia a estrutura juridica com um pé dentro e outro fora da
mesma. Uma condicdo fronteirica e que me inscreve no discurso como uma espécie de

forasteira de dentro, autorizada a entrar, mas néo a pertencer.

O compromisso com o qual me envolvo esta em questionar as bases estruturais de um
ensino juridico marcado pela colonialidade do poder e do saber e em evidenciar
representacdes coloniais de corpos oprimidos num sistema de justica que serve ao grupo
dominante e ignora fissuras em seu alicerce cuja ocultagdo se mostra conveniente a

manutencdo do status quo.

Em seu importante artigo Compassion and Critique, Angela Harris explica sua
compreensdo de ideologia como sendo uma técnica de agenciamento, manejo ou
gerenciamento de emoc6es. Partindo deste redimensionamento do termo, a autora passa
a tecer relevantes consideracdes sobre os caminhos perigosos que a teoria racial critica
pode percorrer e alerta para dificuldades que podem aparecer com o uso da emocao e da
sensibilidade como um recurso eficiente para ativar a dimenséo critica do debate sobre
direito. (HARRIS, 2012)

Considero fundamental expor aqui as ideias desta respeitada jurista negra para que fiqguem
bem evidentes as intencdes deste meu trabalho, que se pretende critico ao direito, ao
ensino juridico e ao sistema de justica e que faz isso através de uma articulacéo ideoldgica
que se aproxima daquela apresentada pela teoria racial critica estadunidense. Minha
escrita académica também evidencia uma predilecdo ideoldgica pois, como ensina Angela
Harris, agencia emoc0es e o faz em prol de um debate critico que entrelace raca e direito.
Entretanto é necessario explicar que meu texto ndo é ingénuo e muito menos esta
interessado em mobilizar somente emogbes que ndo conduzam a uma real acédo

transformadora.
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Ao agenciar emog¢des em meu texto ndo estou empreendendo nenhuma técnica nova ou
estranha ao direito. O direito sempre lidou com emocdes mas as gerencia de um modo
distinto do que emprego neste trabalho. Este gerenciamento estéa ligado aos interesses de
quem detém o poder e domina a academia. Como me disponho a capturar este poder e
desconcentra-lo, espalhando-o pelas margens, também agencio emoc¢des em minha
jornada discursiva, mas o faco de modo distinto do tradicional. O manejo de emoces que
esta tese se propde a desenvolver se da de modo engajado, para a producdo de uma
mudanca emancipatéria do direito, do ensino juridico e de todo o sistema de justica.

Neste sentido, o suleamento de uma teoria cujo nascimento se da em um outro contexto
historico, geogréafico e cultural exige cautela e reflexdo para que ndo se promova uma
mera copia do que ja se produziu la fora. Atenta aos perigos de uma transposicéo teorica
acritica, me interesso por agenciar emocdes que condicionam nossas relagdes juridicas de
modo muito particular, a partir de vivéncias que ndo sdo as mesmas de outros povos e de
narrativas que nao indiquem outros lugares de enunciacdo discursiva para além do berco

tedrico que embalou os pensamentos iniciais da teoria.

Angela Harris explica que quando se trabalha com emoc6es no direito € preciso lidar com

algumas possiveis armadilhas, quais sejam:

Armadilha 1 — o carinho ou a simpatia que meu texto possa suscitar deve ser conectado a
indignacdo moral para produzir um compromisso com a acdo. E importante se
compreender que o sentimento de pena nédo interessa no tipo de debate que a teoria racial
critica se esforca por promover, porque pena é um sentimento que ndo requer nenhuma

acdo, apenas alguma simpatia.

A jurista critica defende que tedricos criticos precisam se esforcar para cultivar a

indignacdo ao mesmo tempo em que tocam os coracgdes de seus leitores. (HARRIS, 2012)

Armadilha 2 — essa armadilha esta intrinsecamente ligada a primeira e consiste em se
compreender que ao se convidar interlocutores a observar o sofrimento dos outros, se
pode provocar compaixdo mas também se pode reforcar um senso de inferioridade e a

necessidade de caridade.

Reforcando essa armadilha, Angela Harris explica que uma politica enraizada em

demonstragdes de sofrimento ameaca tornar-se terapéutica, uma politica em que 0s
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subordinados buscam apenas reconhecimento publico de suas feridas e um senso de

superioridade moral ao invés da transformacao das relagdes sociais. (HARRIS, 2012)

Armadilha 3 — a teoria critica precisa demonstrar, simultaneamente, que a injustica esta
em toda parte e que é possivel a mudanca, a superacio. E necessario saber caminhar numa

linha ténue entre esperanca e desespero. (HARRIS, 2012)

Os pesquisadores do direito estdo percebendo que emocdo ndo é o oposto de
racionalidade. As emoc0es estdo profundamente enraizadas na razdo. Elas influenciam o
que percebemos e 0 que ndo percebemos também. Elas nos ajudam a avaliar o valor do
que percebemos. Por fim, as emocdes sdo motores da acdo. (HARRIS, 2012) Quando
Angela Harris traz essas reflexdes em seu texto Compassion and Critique, minha
compreensdo de como as emogdes sdo gerenciadas por juristas se torna mais bem
delineada, pois embora haja um esforco em se desassociar emocao e direito a construgédo
ideologica do direito é toda moldada para nos fazermos perceber algumas coisas e nao
perceber outras. Através dos processos de higienizacdo que o melhor saber se propde a
empreender e de todo a mecéanica de entronizacdo do direito no centro do poder,
conformando o direito das elites, 0 que se evidencia é um astuto engendramento de
emoc0es articuladas para ndo deixar ver o que se interessa ocultar. Também ha um ardil
ideologico nas instituicdes juridicas para ndo expor a quem o direito das elites interessa,
protege e beneficia. Tudo muito bem ornado para fazer parecer que o direito € puro,

insipido e inodoro.

Como Angela Harris ensina, as emocdes nos levam a agir, nos ajudam a implementar
escolhas e a orientar nossos objetivos. Deste modo, as emog¢des ndo opdem a, mas sim

s80 centrais ao que entendemos por “razdo” ou “racionalidade”. (HARRIS, 2012)

Deste modo, compreendendo a importancia do agenciamento de emocdes no direito,
articulo meu trabalho tendo o gerenciamento emocional como um dos elementos
metodoldgicos implicados numa critica ao direito, ao ensino juridico e ao sistema de
justica como um todo. Fazer este movimento posiciona este estudo na fronteira que a
jurista estadunidense aponta entre desespero e esperanca. O desespero de se perceber
como o direito tem diversas camadas sobrepostas de complexidades que ndo sdo mexidas
com a frequéncia necessaria, permitindo que se crie um limo fétido e pegajoso. A

esperanca de que a evidenciagdo dessas mesmas complexidades promova uma indignagéo
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que convoque a todes para uma tomada de atitude, transformando tudo em algo melhor,
movendo as camadas de colonialidade que envolvem o direito e dissipando o odor que 0

mofo das coisas antigas e mau conservadas acaba por propagar.

Em sintonia com todo o exposto acima, minha tese se propde a apresentar uma teoria
racial critica suleada, que nos envolva em dilemas proprios de nossa realidade para que
tenhamos condigdes de gerenciar emocdes que s6 brotam em corpos marcados pela nossa
historia, nossas vivéncias, nossa cultura, nossas peculiaridades. Me esquivo das
armadilhas que Angela Harris me aponta como uma capoeirista que ginga para
sobreviver, tendo a plena convic¢do de que a capoeira é, a0 mesmo tempo, uma danga e
uma luta. A teoriaracial critica suleada que te convido a contemplar ginga entre desespero

e esperanca articulando emocdes para engajar e transformar.
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2 - LETRAMENTO JURIDICO CRITICO

EXU GANHA O PODER SOBRE AS ENCRUZILHADAS

Exu ndo tinha riqueza, ndo tinha fazenda,

ndo tinha rio, ndo tinha profissdo, nem artes, nem missao.

Exu vagabundeava pelo mundo sem paradeiro.

Entdo um dia, Exu passou a ir a casa de Oxala.

la a casa de Oxala todos os dias.

Na casa de Oxala, Exu se distraia, vendo o velho fabricando os seres humanos.
Muitos e muitos também vinham visitar Oxala, mas ali ficavam pouco,
quatro dias, oito dias, e nada aprendiam.

Traziam oferendas, viam o velho orixa, apreciavam sua obra e partiam.

Exu ficou na casa de Oxala dezesseis anos,

Exu prestava muita atencdo na modelagem e aprendeu como Oxala fabricava
as maos, 0s pés, a boca, os olhos, o pénis dos homens,

as maos, 0s pés, a boca, os olhos, a vagina das mulheres.

Durante dezesseis anos ali ficou ajudando o velho orixa.

Exu ndo perguntava.

Exu observava.

Exu prestava atencao.

Exu aprendeu tudo.

Um dia Oxala disse a Exu para ir postar-se na encruzilhada
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por onde passavam 0s que vinham & sua casa.

Para ficar ali e ndo deixar passar quem ndo trouxesse uma oferenda a Oxala.
Cada vez mais havia mais humanos para Oxala fazer.

Oxalé ndo queria perder tempo recolhendo os presentes que todos lhe ofereciam.
Oxal& nem tinha tempo para as visitas.

Exu tinha aprendido tudo e agora podia ajudar Oxala.

Exu coletava os ebds para Oxala.

Exu fazia bem o seu trabalho

e Oxala decidiu recompensé-lo.

Assim, quem viesse a casa de Oxala

teria que pagar também alguma coisa a Exu.

Quem estivesse voltando da casa de Oxala também pagaria alguma coisa a Exu.
Exu mantinha-se sempre a postos guardando a casa de Oxala.
Armado de um 0go, poderoso porrete, afastava os indesejaveis
e punia quem tentasse burlar sua vigilancia.
Exu trabalhava demais e fez ali a sua casa, ali na encruzilhada.
Ganhou uma rendosa profissédo, ganhou seu lugar, sua casa.

Exu ficou rico e poderoso.

Ninguém pode mais passar pela encruzilhada sem pagar alguma coisa a Exu.
(PRANDI, 2001)
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Essa lenda inaugura o capitulo que posiciona o direito no centro da encruzilhada, o

lugar dos atravessamentos, onde o fluxo é intenso e permanente.

Estar neste lugar de atravessamentos coloca o direito no espaco da disputa, marcado,
inclusive pelo arquétipo do guardido das encruzilhadas. Exu suscita dissensos. E este
é o lugar do direito. O terreiro juridico € o centro da encruzilhada, das ambivaléncias
da vida e das multicuralidades e das interconectividades. Retira-lo deste lugar € um

erro de graves consequéncias.

O direito, ao localizar-se no centro da encruzilhada, ou das sobrebostas encruzilhadas
possiveis, apossa-se do espaco e do tempo onde tudo se desenvolve. Materializa-se como
dono da rua, como senhor das potencialidades. O direito, o ensino juridico, o sistema

de justica, encarnam Exu.

Entretanto, o movimento de aprisionamento colonial do saber e do ser, limitam e
restringem essa compreensdo dinamica e potente do direito. E dai que emana a
necessidade urgente de se reconfigurar a dindmica do ensino juridico, reafirmando sua

centralidade na encruzilhada da vida.
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Ao trazer um recorte pedagdgico para a analise do dilema da intelectualidade negra, dessa
maldicdo, nos dizeres bourdieusianos, que banaliza saberes e obriga a tragar um
conhecimento filtrado pela supremacia branca que se faz senhora de todas as
potencialidades de poder, pretendo agucar os instintos para que todos percebam o quanto
é importante que haja um redimensionamento do curriculo académico, dilatando-se para
conter outros letramentos que comportem as multiplas dimensdes e dinamicas dos corpos
que acessam as universidades. E neste ponto que o Letramento Juridico Critico se
apresenta.

Do mesmo modo como o letramento possui multidimensdes, podendo ser processado em
diversos espacos de materializacdo de poder; o Letramento Juridico Critico também se
desenvolve em multiplas dimensdes, perpassando os mais diversos espacos e articulando-
se por instituigdes como escola, familia, terreiros, ruas, dentre outros. Entretanto, o papel
da escola neste letramento engajado se destaca sobremodo pois robustece, dentre outros,

0 chamado capital simbolico apresentado por Pierre Bourdieu (2011).

O no gordio da questdo, porém, se apresenta na constatacdo de que o saber engajado,
aquele saber localizado em outros lugares como explica Donna Haraway(1995), para
além daqueles dominados pela supremacia branca, ndo € legitimado cientificamente.
Compromete-se, com isso, a formacao de uma negritude envolvida com suas interfaces
identitarias, pois cria-se uma atitude de rechago ao que nédo é cientifico (ou que foi

determinado como tal), quando se acessa 0 espaco legitimado para o pensar cientifico.

Junto a isso, 0 acimulo de capital simbolico adquirido durante o letramento académico
direcionado pelos padrdes estabelecidos pelo colonizador, ndo é potencializado para
produzir uma intelectualidade negra transformadora, pois hd uma desvalorizacdo e
deslegitimacdo deste capital por se estar diante de letrados oprimidos. A maldicdo segue
se cumprindo, pois ter-se-a um letramento que conformara capital simbdlico, entretanto
este ndo terd valor algum ja que ndo foi acoplado a nenhuma ferramenta de emancipacao.
Simplesmente foi apresentado para mero cumprimento curricular, sem implicar em
qualquer intencdo cognitiva eficiente para libertar pelo saber. Trata-se de conhecimento
colonizado, que ndo liberta, s6 simula libertacdo. A intelectualidade negra segue repleta
de capital simbolico negativo, que ndo tem funcionalidade pois foi catalogado como indtil

e descartavel.
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Quando Boaventura de Sousa Santos (SOUZA SANTOS, 2007) discorre sobre o
pensamento abissal, como é o pensamento moderno ocidental, esta tratando destes dois
universos distintos, que se conformam numa relacdo de alteridade/outridade. Um
universo so existe para fundamentar a existéncia do outro. Nesta dicotomia estd o que
existe, o visivel, e 0 que ndo existe, o invisivel. O invisivel, inexiste em sua relevancia e

compreesibilidade, passando a ser excluido do mundo.

O pensador explica que este pensamento divide a realidade social criando dois universos
distintos, um deles, o universo que fica “do outro lado da linha” torna-se invisivel, passa
a inexistir e, portanto, deixa de ser importante. O pensamento abissal se caracteriza pela
impossibilidade da co-presenca dos dois lados da linha (SOUZA SANTOS, 2007). Nesta
perspectiva, compreendo que o letramento juridico ofertado hoje nas academias e ponto
de partida para uma aproximacéo do jurista para com o sistema de justica € também um

pensamento abissal.

Ao tratar deste pensamento abissal, Boaventura de Sousa Santos (2007) considera que a
distincdo promovida por este pensamento estabelece, de um lado da linha, sociedades
metropolitanas e, do outro lado da linha, territorios coloniais. Dentro dessa abordagem,
ele explica que os territérios coloniais formam o espaco em que o desenvolvimento do
paradigma emancipatério é impensado. Compreendo que o letramento juridico, como
materializacdo do pensamento abissal, autoriza uma outra dicotomia que o autor

portugués apresenta como sendo o0 dominio do direito e 0 dominio do ndo-direito.

O pensamento abissal, segundo Boaventura (2007), nega a co-presenca. Invisibiliza o
“outro lado da linha” e ¢ essa a mesma logica que, entendo eu, conforma o letramento
juridico, sistematicamente organizado para ser abissal e tornar inexistente tudo aquilo que
esta do “outro lado”. Ele explica que dentro de uma dindmica colonial, o pensamento
abissal tende a continuar a se auto-reproduzir-se, por mais que sejam excludentes as
praticas que derivam deste pensamento. Essa continuidade exige que a resisténcia politica
seja pautada por uma resisténcia epistemologica (SOUZA SANTQOS, 2007), que eu

vislumbro como sendo o Letramento Juridico Critico e suas estratégias multiculturais.

Ainda segundo o estudioso, o reconhecimento do pensamento abissal é condicao para se
comecar a pensar e agir, para além dele. Sim, este reconhecimento, 0 pensamento critico
em si permanecerd um pensamento derivativo e que continuara reproduzindo linhas

abissais. A partir dessa compreensdo é que sera possivel transcender e estabelecer uma
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outra logica de pensamento, que seja pds-abissal. Ele explica que, na perspectiva das
epistemologias abissais do Norte Global, o policiamento das fronteiras do conhecimento
valido é bastante relevante e acaba por gerar um epistemicidio macico que reincide nos
altimos cinco séculos e segue desperdicando uma gama enorme de ricas experiéncias
cognitivas. (SOUZA SANTOS, 2007) Tudo isso, a meu ver, muito atrelado a validacdo
do que é tido por conhecimento e compreendido como ciéncia. Nisso tudo pode-se
constatar que o letramento juridico se apresenta como um pensamento abissal, enquanto
o Letramento Juridico Critico evidencia-se como um pensamento pds-abissal. E isso tem

uma forga e uma poténcia muito significativas.

Por epistemologia se compreende a teoria do conhecimento. A ciéncia da ciéncia, que se
ocupa da digressao critica e reflexiva sobre a construcdo do saber. Neste contexto, se
preocupa em analisar problemas metodoldgicos, éticos, pedagdgicos, semanticos, dentre
tantos outros. Num recorte focado na epistemologia pedagdgica, compreende-se que esta
consiste em ensinar aos alunos a pensar criticamente, a ir alem problematizando

dialeticamente as leituras do mundo que lhes séo apresentadas. (TESSER, 1994)

Quando Sueli Carneiro perpassa o conceito de epistemicidio, ja bastante trabalhado por
Boaventura de Souza Santos (1997), e o apresenta sob a 6tica do colonizado, destacando-
0 como uma tecnologia da colonizacdo, faz com que se torne imprescindivel sua
observancia para se entender a relevancia do Letramento Juridico Critico. O epistemicidio
produz e reproduz o discurso da inferioridade, da incapacidade e da impoténcia intelectual
do corpo oprimido. Promove uma desqualificacdo de saberes localizados no campo
cultural do outro, que ndo € o padrdo eurocentrado. Empreende uma deslegitimacéo de
estratégias de emancipacdo através do conhecimento e do uso da intelectualidade, que

passam a ser controlados, etiquetados e hierarquizados.

O epistemicidio (CARNEIRO,2019) promove uma espécie de necropolitica (MBEMBE,
2018) académica. Decidindo quem o letramento “faz viver” e quem “deixa morrer”, quem
liberta e quem aprisiona, quem pertence e quem sO passa pela escola. Quando Achille
Mbembe dialoga com Foucault e sua biopolitica e trata da necropolitica e a evidencia
como um fenébmeno de controle social, que organiza estratégias e relacdes de poder que
determinam quem pode viver e quem deve morrer, desenham-se ali contornos de um

monstro que habita uma estrutura cuja base também é suportada pelo direito.
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Um letramento juridico eurocentrado, que legitima e universaliza o discurso de
dominacdo do opressor e reenvidencia opressdes a serem perpetradas é um letramento
que ensina e prepara o alunado para ser produtor e reprodutor da necropolitica. O proprio
letramento juridico, controlado pela ideologia de dominagdo que a branquitude utiliza, ja
antecipa a morte epistémica do discente, que ja nasce um jurista morto para uma atuagéo
juridica engajada e que se forma alienado para servir de ferramenta e tecnologia do

encarceramento, do exterminio e da manutencédo do racismo estrutural.

Paulo Freire explica que “uma permanente atitude critica ¢ o unico modo pelo qual o
homem realizara sua vocacdo natural de integrar-se, superando a atitude do simples
ajustamento ou acomodacio, apreendendo temas ¢ tarefas de sua época” (FREIRE,
2017A. p.61).

Uma educagdo que promove um letramento critico, que estabelece bolsdes de criticidade
no ser que aprende é cada vez mais necessaria para a formacéo do futuro académico. As
experiéncias que narrei anteriormente com bacharéis de hoje demonstram bem essa
urgéncia. Ainda ancorados no pensamento do referido intelectual pedagogo, estabelecer
uma transitividade critica através de uma educacdo dialogal, ativa, voltada para a
responsabilidade social e politica, inundada pela capacidade de interpretacdo e solucao
de problemas aos quais se conecta por empatia ou cidadania, deve ser o desafio a ser
enfrentado com coragem pela academia, como um dos primeiros passos para a
transformacdo do sistema de justica; academia essa que considero fundamental ver
transformadora e respeitada, capaz de libertar e emancipar. Ha que se alargar as fronteiras
de validacdo do conhecimento cientifico, pois este movimento promovera verdadeira

emancipacao.

E o que é cientifico, entdo? Dentro de uma dinamica da colonialidade do poder, ciéncia é
tudo aquilo que ““a pessoa”, nos dizeres de Grada Kilomba, ou 0 homem branco europeu
(KILOMBA, 2019) diz que é. Tudo aquilo que se encontra nos limites estipulados por
este sujeito universal é o que ele quer que seja. Sendo assim, é ciéncia e € cientifico tudo
e somente aquilo que observa os parametros determinados para tal pela universalidade

heteronormativa da supremacia branca.

Ndo é demais destacar que ha, na academia, uma disputa constante e visceral por
reconhecimento. Ndo me refiro ao reconhecimento da exceléncia académica, que existe

também e € cruel. Me refiro aqui ao reconhecimento da presenca indelével da
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intelectualidade negra nos espacos imaculados do saber legitimado pela colonialidade do
poder. Este reconhecimento implica em permitir ao negro apossar-se do espaco e sentir-
se pertencente. Porém, entre a leve sensacdo de pertencimento e areal concretizacdo deste
fendmeno ha um enorme abismo epistémico. Tudo muito provocado por ser o letramento

juridico um pensamento abissal, como exposto anteriormente.

Faz-se necessaria a implementacdo de novas epistemologias, revolucionarias e que
legitimem saberes localizados em lugares para 0s quais a academia ndo se interessa em
olhar senédo considerando o exotismo do objeto de suas pesquisas. A insisténcia de alguns
académicos na pratica recorrente de falar pelos outros (ALCOOF, 1992) permanece
invisibilisando e inviabilizando a conquista de pertencimento do negro no espago

académico, pois deslegitima outros saberes e seu carater cientifico.

Este pensamento abissal ¢ que, entendo, permite a formacao dessa “maldicdo de um
capital simbolico negativo”, pois este € tornado invisivel, colocado em outro lugar, ou
seja, fora do mundo, que é o norte global. E contra isso que o Letramento Juridico Critico

se impde.

“Para nos confrontarmos mutuamente de um lado e do outro das nossas diferencas, temos
de mudar de ideia acerca de como aprendemos”, ¢ o que ensina bell hooks (2013, p. 154)
ao analisar a construcdo do saber em suas salas de aula de estudos feministas. Dentro
desta perspectiva, a implementacao de estratégias diversas de letramentos académicos,
que comportem outras possibilidades insere no discurso uma dindmica descolonizadora
e, portanto, dessubalternizada. Em Nilma Lino Gomes, encontramos importantes
ensinamentos sobre o tema. E ela quem explica que a colonialidade é resultado da
imposicdo de poder de dominacao colonial que atinge as estruturas subjetivas de um povo,
penetrando na concepcao de sujeito e persistindo mesmo apds o término do dominio
colonial. E é nesse processo que as escolas de educacdo basica e o campo de producéo
cientifica acabam se projetando como espacos de operabilidade desta colonialidade
opressora e tal dominacdo se desenvolve sobretudo por meio dos curriculos. (GOMES,
2019, p.227)

Dessubalternizar, sair ou retirar da subalternidade, implica, portanto, em um processo de
instrumentalizacdo do ser para que este encontre novos caminhos e sentidos de existir. A

ideia de que a educacdo é uma pratica de liberdade, como nos ensina Paulo Freire, é
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acertada e atual. O processo de Letramento Juridico Critico do ser, se apresenta como
estratégia decolonial de libertagdo de amarras de subalternidade e opressao.

Pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)® revela que ha na
populacédo brasileira, o dobro de negros e pardos analfabetos, quando comparados ao
namero de brancos nesta mesma condi¢do. Trata-se de um dado que reflete a I6gica do
racismo estrutural que condiciona as relacbes de modo a manter uns sob constante
dominio por outros. A dificuldade de acesso ao capital cultural, necessario para a
emancipacao do ser, bem como a deslegitimacdo do capital simbolico que este corpo
carrega, sdo conveniéncias socio-politicas de uma persistente colonialidade do poder.

A maldicdo da subalternidade é alimentada pelas incongruéncias que as relagdes com o
saber e o conhecimento vao criando pelo caminho. Manter grandes grupos
analfabetizados coaduna com o projeto de manutencgéo ideologica de uma superioridade
branca. Por outro lado, percebe-se um constante encorajamento para que estes corpos
oprimidos busquem o letramento. Entretanto, este acesso ao capital cultural &€ sempre
precarizado, pois deformado ou incompleto. Nd&o ha um real interesse em se
instrumentalizar para emancipar. Forma-se um capital cultural para ser usado como
reprodutor da propria ideologia dominante e deforma-se um capital simbolico

potencialmente promissor.

Explico-me melhor. No campo da intelectualidade, os corpos oprimidos séo incentivados
a permanecer como sempre estiveram, a margem. Porém, sabendo-se de muitos que néo
se contentam com esta condi¢do, ha também um encorajamento para que busquem o
poder pela educacédo. Dai a busca audaz pelo letramento. Ao letrar-se o oprimido passa a
acessar um determinado capital cultural bourdieusiano, que o impele em direcdo a
libertacdo, mas este capital é falacioso pois forjado sob os moldes e diretrizes da
supremacia branca, medido e pesado conforme seus interesses, de modo que o oprimido
consegue colocar-se de pé e caminhar, mas sO tem forcas para dar poucos passos,
permanecendo praticamente no mesmo lugar. Ao largo disso, o capital simbolico que este
oprimido ja possuia ndo encontra respaldo na academia, que se esforca por deslegitima-

lo e marginaliza-lo, retirando-o do espago referenciado como “cientifico”.

81 www.agenciadenoticias.ibge.gov.br pagina consultada em 10 de julho de 2020.
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Amaldigoado pela posse de um capital cultural reprodutor das relagdes que o mantém
aprisionado e por um capital simbdlico negativo, o oprimido persiste no espaco
académico como um estranho no paraiso. Sua figura intrusiva é por muitos tolerada, mas
nada além disso. E quase como sermos aceitas na casa dos brancos para estudar com a
colega, mas desde que nao flertemos com o irmdo da moca, uma espécie de sacrilégio a

ser punido com o expurgo total.

As instituices educacionais podem, portanto, se mostrar um interessante espaco de
dominacéo, ao se recusar a implementar outras formas de letramento efetivamente
emancipatério, servindo exatamente para exaltar aqueles que podem, com tranquilidade,
dispensar seus servicos, pois ja chegam a academia fortemente dotados de todo o capital

necessario para permanecerem na centralidade do poder.

Sendo assim, letrar ndo é suficiente para emancipar. E importante sim, mas no ¢ o
suficiente. E como oferecer uma enxada sem cabo para um lavrador faminto. Ha mais a
se fazer para que oprimidos consigam se dessubalternizar, deslocar-se social, econémica
e politicamente. Para tanto, uma alternativa interessante, é tornar este letramento mais

robusto aprimorando-o, potencializando-o através da pedagogia engajada.

O Letramento Juridico Critico vem como uma ferramenta intelectual de
dessubalternizacdo a medida que confere sentido e efetividade ao capital cultural
adquirido na formacdo escolar, ao mesmo tempo em que torna legitimo o capital
simbolico trazido por aquele discente periférico. Dai seu carater poés-abissal,
comprometido com uma real e profunda emancipacao e também com uma legitimacao do
discurso de que a educacdo emancipa. Isso precisa ficar bem esclarecido, pois, como tento
expor desde o inicio deste trabalho, ndo é qualquer educacdo que dessubalterniza. S6

compreendendo isso é que poderemos dar 0s passos certos para NOVOS rumaos.

Deslocar a pedagogia juridica para um Letramento Juridico Critico implica em
reconhecer mudltiplas epistemes e legitima-las todas. Dentro deste entremeado de
possibilidades, implica também em implementacdo de estratégias curriculares que
oferecam mdltiplas possibilidades de leitura e compreensdo do mundo. N&o resumindo o
aprendizado a somente ao que € proveniente do norte global. Inovacbes para um

Letramento Juridico Critico como disciplinas transversais transdiciplinares®?, formag&o

82 patricia Hill Colins e Sirma Bilge explicam que muitos académicos e académicas de muitas disciplinas
e campos interdisciplinares agora usam a Interseccionalidade como ferramenta analitica para repensar
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de grupos de estudos abertos a participantes externos a universidade, realizacdo de
coléquios multiculturais, oferecimento de disciplinas totalmente voltadas para estudos
negros, estabelecimento de didlogos com outras instituicdes para trocas de experiéncias,
sdo algumas estratégias interessantes que vem provocando sensivel giro epistemolégico

para o sul global.

questdes e instituicbes sociais importantes. Em outro momento informam que a Interseccionalidade fornece
novas direcBes para repensar areas de uma disciplina tradicional. (COLLINS, BILGE, p. 61). Abordo essa
tematica de forma mais detida no capitulo “A urgéncia da interseccionalidade no ensino juridico”.
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No meu letramento juridico, aprendi teorias que defendem verdades universais e fui
apresentada aos canones do saber juridico. Irrefutaveis, indiscutiveis, insubstituiveis.
Tedricos, teorias e ideologias consideradas ponta de lanca na discussao sobre direito e
justica. Ndo tive contato ou informacédo da existéncia de nada ou ninguém relevante para
além daqueles baluartes da academia. Pouco ou nada surpreende que a génese de quase
todos os estudos tidos por essenciais que compuseram minha formacdo juridica foi a
Europa, o centro do mundo. Em alguns momentos também circulavamos pela América
do Norte ou pelo que considero um outro grupo de teéricos hegemdnicos. De toda forma,
ndo foi dado um passo sequer para além do norte global.

Diante desta formacdo, considerada o apice da exceléncia académica, tratei de reproduzir
0os saberes adquiridos e legitimados, sem questionar. Portanto, fui talhada
academicamente para produzir e reproduzir um conteiddo marcado por um Viés
eurocéntrico. Naturalmente, iniciei minha docéncia formando e letrando do mesmo modo
como vivenciei a experiéncia do letramento. Me tornei, inconscientemente, reprodutora
de uma formag&o que nao enquadra meu povo, minha histdria, minha ancestralidade como
existentes e consideraveis. Mas que 0s apresenta no discurso como marginais, selvagens,
perigosos, esvaziados de saberes e complexidades. Embora negra, ndo passava de uma
jurista que reproduzia o discurso da colonialidade do poder, sem considerar 0 quao
provinciano e reduzido era este universo que me fora apresentado como totalidade. Por
que isto aconteceu? Porque é assim que se formam juristas desde a instalacdo do primeiro

curso de direito neste pais.

E o direito o principal agente materializador/legitimador de praticas de exterminio da
populacdo negra no Brasil. Quando o processo de letramento de juristas ignora as
peculiaridades do oprimido, negando-lhe silenciosamente uma formacéo emancipatéria,
que tipo de praxis é desenvolvida por este profissional? A significativa investigacao
destas “formas mais ocultas” que interagem no terreiro juridico € importantissima para

um real dimensionamento do problema que domina o direito na atualidade.

Certa vez, em um ciclo de palestras, uma outra convidada que compartilhava a mesa
comigo, narrou que fora totalmente rechacada em classe quando suscitou o tratamento de
um determinado tema pelos estudos de Frantz Fanon, apresentando-o como alternativa

aos textos que s6 se concentravam nos tradicionais pensadores de sempre. A proposta foi
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deslegitimada de pronto sob o argumento de que tal pensador ndo existia. Este tipo de
comportamento académico é muito proprio do pensamento hegeménico e universal, que
exclui tudo o que desconhece. O desconhecimento docente foi ordinariamente justificado
pela inexisténcia do renomado pensador antirracista que durante as décadas de 1950 e
1960 produziu trabalhos importantissimos. A maxima “ndo conhego, portanto nao existe”
foi e ainda é utilizada como argumento de autoridade mais vezes do que um discente
incauto € capaz de contar. Alias, quem se submete a uma formacdo juridica acaba por
introjetar muitas maximas incontornaveis. Maria Fernanda Salcedo Repolés em suas
aulas destaca como uma das maximas mais violentas das quais o direito se utiliza para

educar ¢ aquela que diz “o que ndo esta nos autos ndo estd no mundo”.

O letramento juridico forjado sobre bases eurocéntricas e coloniais ndo viabiliza a
formacéo de pontos de sinapses cognitivas que conectem os saberes e instrumentalizem
juristas negr@s para pensarem como negr@s. Juristas negr@s sao letrados diariamente
por todo o Brasil, mas ndo sdo instrumentalizados para gerirem seu capital simbolico
acumulado e entremeado de vivéncias e experiéncias sociais, de modo a tornarem-se
juristas que se emancipem a sim mesmos e consigam também emancipar outros
oprimidos. E esta é uma estratégia da supremacia branca que, através da colonialidade do
poder, pretende manter em suas pernas monstruosas o dominio do conhecimento e das

subjetividades.

Nestes moldes, questiono como € possivel um adequado processo de letramento juridico
de oprimidos sem se abordar qualquer aspecto relacionado a subalternidade, ao direito
discriminatorio ou as questfes raciais? A quem beneficia um processo de letramento
juridico de corpos historicamente oprimidos que ndo aborde qualquer viés de opressao,
sabendo-se que compete ao sistema de justica controlar e legitimar comportamentos de
grupos minoritarios, produzindo ou reprimindo estruturas de poder pelas quais se busca

a emancipacgdo?

Que jurista sera forjado por um processo de letramento direcionado para as demandas de
uma elite branca universalizada? E para o que serviria este jurista? Para reproduzir o
discurso eurocéntrico e universal benéfico a superioridade branca? Para legitimar o
discurso de criminalizacdo do corpo negro e seu genocidio ou encarceramento em massa?
Para neutralizar os movimentos antirracistas? Te convido a refletir sobre todas essas
questdes cujas respostas este texto pretende apresentar, embora eu considere muito mais
provocador, do que oferecer respostas prontas, instigar a reflexdo apresentando perguntas
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desconfortaveis e promovendo digressGes necessarias. Este trabalho € muito mais
fortemente marcado pela forga das indagacdes que suscita do que pelas respostas que

articula.

Defendo a ideia de que a estrutura sobre a qual se ergue qualquer instituicao de letramento
juridico deste pais, com seus jogos de poder e estratégias de dominagdo, promove
intencionalmente uma fratura na identidade racial do oprimido que o impede de alcancar
a emancipacao, coopintando-o para que seja um reprodutor do discurso hegemaonico e,
com isso, mantenham-se intactas as dinamicas de opresséo, articuladas agora com a

colaboracédo do préprio oprimido fraturado, conformado ou deformado.

Cornel West (1999), um dos mais importantes interlocutores de bell hooks, aborda o
dilema dos intelectuais negros que insistem em se fazer ouvir, mas que nao encontram
interlocutores que valorizem sua fala. Muitas das vezes, opta-se por percorrer caminhos
paralelos que promovam o maior alcance desta voz, sobretudo atraves da chamada
subcultura letrada, que, por meio das musicas, dos grafites, da arte de um modo geral,

tenta apresentar sua perspectiva decolonial.

O direito se apresenta como ponto de convergéncia de possibilidades de transformacao
intelectual e também de recolocacao social. Quando uma mulher negra adentra o espaco
de uma faculdade de direito para se sentar nos bancos escolares e adquirir letramento
juridico, essa mulher esta movimentando estruturas tdo rigidas que chegam a ser quase
inarredaveis, posto que forjadas em um padrdo secular. O abalo estrutural causado pela
presenca do oprimido nos espacos de poder demanda esfor¢cos de soerguimento de novas

bases.

Mas quando adentra este espaco académico essa mulher passa a se submeter a uma
formacdo que exalta estratégias pedagogicas machistas, racistas e eurocentradas. 1sso se
evidencia em varios momentos, como quando sao considerados como marcos originarios
da ciéncia do direito aqueles apresentados pelos gregos, pelos europeus; embora haja
inimeros estudos que comprovem que as bases do pensamento juridico ja vinham sendo

erguidas em Africa muito antes.

Em estudo historico sobre a participacdo negra nas ciéncias, Carlos Machado e Alexandra
Loras demonstram a existéncia milenar, no continente africano, de uma universidade ou
centro de altos estudos. Ja por volta de 3.100 a.C. o Egito ja tinha uma Casa da Vida (Per

Ankh) constituida de modo bastante coerente com uma universidade ou academia, onde
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se ensinava medicina, astronomia, matematica, doutrina religiosa e linguas estrangeiras.
(MACHADO; LORAS, 2017)

Essas apresentacBes coloniais do mundo, que s6 evidenciam um lado da histéria, sé o0s
saberes de um grupo, e este grupo é sempre o do colonizador, do opressor, sdo evidéncias
de uma fratura educacional, que se propaga e estende para além dos bancos escolares.
Numa formacéao académica, por exemplo, este viés curricular altamente colonial propicia
0 surgimento de que tipo de cientista social? Se sdo apresentados aos discentes somente
pensamentos autoritarios, racistas, machistas, eurocentrados, como poderdo compreender

que existe mais para além disso?

A educadora Nilma Lino Gomes explica que:

A colonialidade se enraiza nos curriculos quando disponibilizamos aos
discentes leituras coloniais do mundo, autores que, na sua época, defendiam
pensamentos autoritarios, racistas, xen6fobos e que produziram teorias sem
fazer a devida contextualizagdo e a critica sobre quem foram, pelo que lutaram,
suas contradi¢des, suas contribuicfes e seus limites. E sem mostrar o quanto a
sociedade, a cultura, a politica e a educacao repensaram e questionaram varias
‘verdades’ aprendidas ha tempos atrds e como isso possibilitou e tem
possibilitado a garantia de direitos antes negados.

Nesse caso, cabem as perguntas: teremos sempre que nos reportar a0s mesmaos
autores e aos mesmos cléssicos para interpretar e compreender a nossa
realidade? Seré que, paralelamente ao que acostumamos chamar de ‘classicos’
e que compdem o canone académico, ndo tivemos outras producdes de carater
mais critico e analitico que, por diversos motivos e até pela luta por hegemonia
no campo do conhecimento, foram esquecidos, invisibilizados e relegados ao
ostracismo? Como seria a nossa interpretacdo do mundo atual e dos fatos ja
acontecidos se retomassemos essas obras, hoje, numa postura decolonial?
(GOMES, 2019, p.232)

A descolonizacéo curricular através do Letramento Juridico Critico pretende criar espacos
de transito discursivo numa academia construida e organizada para formar juristas nos
moldes europeus, padronizados sob parametros de exceléncia que sdo fincados para
solucionar problemas de um povo composto por uma maioria esmagadoramente

subalternizada.

Num pais marcado por altos indices de encarceramento em massa, praticas frequentes de
exterminio da juventude negra, distribuicdo desigual de riquezas, desproporcionalidade
da incidéncia da carga tributaria sobre contribuintes oprimidos e violéncia doméstica

exacerbada em espacos periféricos, torna-se premente uma reformulacdo da maneira
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como sdo formados os juristas. Pois, se este direito para o qual estes juristas colonizados
foram letrados néo serve para resolver dilemas dos grupos oprimidos, para que ele serve?

Ou melhor dizendo, para quem ele serve?

O direito é ferramenta fundamental para a materializacdo do racismo estrutural e suas
nuances opressoras. 1sso se da, como ja demonstrado anteriormente, por ser ele uma das
ferramentas da modernidade para controle social. Ndo é desproposital que as primeiras
faculdades de direito do Brasil tenham formado seus primeiros juristas na época em que
as bases do racismo cientifico estavam se estruturando no pais. O letramento desses
juristas, organizado sobre uma base curricular eurocentrada, € 0 mesmo que vem sendo
feito em todo o pais desde entdo. H4, por 6bvio, algumas adequacdes e ajustes aos novos

tempos, mas a logica de dominacao e subalternizacdo preserva-se intacta.

Num pais em que predomina uma populacéo subalternizada, o direito precisa servir para
emancipar, libertar e dessubalternizar. Caso contréario, tudo permanece como sempre foi,
preservando-se as estruturas arcaicas e 0s acimulos (de riqueza, de poder, de saber, de
comando) nas maos dos mesmos que sempre os detiveram. Alias, 0s mesmos que ha
geracOes vém formando estes juristas, pois sdo estes que, em sua maioria, ocupam as
catedras e se responsabilizam pelo letramento juridico que repercute para muito alem dos
bancos escolares. Um jurista contribui na producdo legislativa, na aplicacdo destas leis;
decide quem € preso e quem fica solto; estabelece limites e impde dever-ser. Um jurista
é formado para operacionalizar o direito, claramente conhecido como uma das mais
potentes ferramentas de dominacéo e controle social. Portanto, letrar juristas ndo é tarefa
de pouca monta, muito pelo contrério, trata-se de determinar sentidos e possibilidades

politicas, trata-se de estabelecer devires.

Um Letramento Juridico Critico exige um compromisso com a formacéo integral do ser.
Apresentando leituras maultiplas do mundo e suas potencialidades. O desmonte do
maquinario educacional que preserva opressdes, precisa ser considerado pauta de
primeira ordem. E necessario que haja uma reconstrucéo de pedagogias que transformem

as instituicdes de formacéo juridica em espacos de emancipacdo real e efetiva.

Este texto é um apelo a reconfiguracdo das bases de letramento nas escolas de todo o pais,
da educacdo infantil ao ensino superior. Este estudo desenvolvido por uma pessoa sem
formacéo especifica na area da pedagogia, intenta servir como instrumento de provocagao

para gue estudiosos com a expertise devida se sintam instigados a pesquisar e produzir
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trabalhos sobre o tema, a apresentar alternativas que ensinem a transgredir, como provoca
bell hooks.

A urgéncia da interseccionalidade no ensino juridico

Patricia Hill Collins e Sirma Bilge, em seu livro intitulado Interseccionalidade (COLLINS
& BILGE, 2021), agrupam e organizam uma pléiade de informagdes e norteamentos
necessarios para uma melhor utilizagdo metodoldgica da interseccionalidade. Num
primeiro momento, ensinam como o debate sobre o conceito e suas formas de

implementacdo sdo importantes para se compreende as relacGes de poder.

Neste trabalho, o tempo todo me esfor¢o por demonstrar como o direito, 0 sistema de
justica e o0 ensino juridico estdo imbrincados em complexas amarragdes de poder. Mas,
para além de simplesmente evidenciar um problema ou muitos problemas, o que este
estudo se dispOe a fazer € apresentar alternativas viaveis, aplicaveis e Ilcidas para uma

real e urgente transformacéo do direito em toda a sua dimensao tedrica e pratica.

Meus usos metodologicos espraiados por todo o conteudo desta tese se empenham para
demonstrar como o direito ganha em qualidade, robustez e sofisticagdo quando
implementa um método interseccional de compreensao e interacdo com o mundo e 0s
fatos que o conformam. O método interseccional, como explicam as autoras referenciadas
acima, se interessa por compreender as relacfes de poder a partir de uma complexificacéo
que vai além da implementacdo de politicas afirmativas e também ultrapassa estratégias

interdisciplinares de ensino.

Na&o se trata s6 do que o ensino juridico é. Mais importante ainda é o0 que 0 ensino

juridico faz.

Sumi Cho, Kimberlé Crenshaw e Leslie McCall, em “Toward a Field of Intersecctionality
Studies: Theory, Applications, and Praxis”(apud COLLINS & BILGE, 2021, p.18),
afirmam que mais importante do que compreender o que a interseccionalidade ¢, faz-se
necessario apreender o que a interseccionalidade faz. E neste diapasdo, minha
preocupacao com o ensino juridico ndo deixa de se atentar para o que ele €, mas insisto
em informar que precisamos voltar nossos olhares cada vez mais para o que essa educagéo

juridica faz. O modo como o conhecimento € articulado, ensinado, naturalizado implica
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em consequéncias que reverberam para muito alem da academia. Dai a complexidade do
debate que me interessa aqui. N&o se trata s6 de ensino. Alguém que se debruca sobre

educacdo juridica esta interessada em analisar todo o sistema de justica.

Houve um momento em que entendia que o ensino juridico era o Gnico ponto de origem
do direito, mas a medida em que fui aprofundando meus estudos, compreendi que 0
direito tem inumeros pontos de origem e carrega relagdes uterinas com narrativas
elaboradas tanto proximas quanto distantes das engrenagens que movem o sistema de
justica. Minha tese se estrutura toda nesta compreensao multidimensional. Perceber isso

me conduziu para a defesa de uma pedagogia engajada para o direito.

Mas é preciso se compreender que dentro desta pedagogia engajada que defendo, a partir
dos dialogos entre bell hooks e Paulo Freire, ha espaco para a interseccionalidade. Embora
esteja aqui fazendo uma aproximacdo entre categorias criadas e desenvolvidas em
processos epistemologicos distintos, ambas as teorias que serviram de berco para os dois
conceitos tem um ponto em comum, estdo interessadas em compreender e apresentar
alternativas viaveis para corpos oprimidos. Tanto a pedagogia da libertacdo desenvolvida
por Paulo Freire, e aqui vista pela lente feminista negra empunhada por bell hooks, quanto
a teoria racial critica e os estudos que sobrevieram, percebem as inUmeras camadas de

opressao que conformam corpos em condi¢des de subalternidade em espacos de poder.

Relacgdes interseccionais de poder, expressdo muito frequente no trabalho de Patricia Hill
Colins e Sirma Bilge, interessam a academia porque este € um espaco importante de
manifestacdo, manutencdo e transmissdao de poder. As autoras ao abordarem a
interseccionalidade como forma de investigacdo critica informam basear-se na nocao
bourdieusiana de campos de poder nas escolas e outras instituicdes sociais, N0s mesmos

moldes como apresento neste trabalho.

Enfatizo, portanto, que a educacédo juridica ao se revestir de uma pedagogia engajada,
como defendo e experimento neste trabalho, ndo deve se furtar a implementar uma forma
de investigacdo critica que parta da interseccionalidade. A interseccionalidade como
forma de investigacdo critica precisa estar no horizonte imediato de toda e qualquer
professora ou professor interessado em materializar uma pedagogia engajada no ensino
juridico. O deslocamento emancipat6rio que considero necessario para a construcdo de
um novo direito, que dé conta da pluralidade, que liberte ao invés de formatar, que ensine

sem deformar, leva em consideracao as intersec¢Ges do poder que a academia promove.

292



Mas para além, considera as intersec¢des de poder que o sistema de justica como um todo
apresenta.

Pensar o direito e toda a sua dindmica estrutural, desde a academia até seu 6rgdo de
cupula, implica em considerar relac@es interseccionais de poder que vao aparecendo e
sumindo a todo instante, numa espécie de jogo de mostra-esconde. E cada vez mais dificil
contornar o argumento de que o direito esta em disputa. Se torna necessario um
enfrentamento dessa questdo com astucia e criticidade. A percepg¢do dessa disputa e suas
complexidades exige um olhar interseccional sobre as relacdes de poder que estabelecem
modos e imp&em condicbes de funcionamento da educacao juridica e de todo o restante
do sistema de justica. No direito, ha um atravessamento de disputas de ordens diversas,
mas todas embebidas pelo liquido espesso do poder.

A compreensdo interseccional deste debate, colocando sobre a mesa todas as cartas
ocultas que determinam os resultados satisfatorios ou frustrantes que informam aqueles
que recorrem ao direito a quem ele realmente serve, € necessaria para se entender também
gue os novos caminhos juridicos, ladrilhados sob uma pedagogia engajada, precisam ser
interseccionais. Quero dizer, portanto, que a interseccionalidade € necessaria em pelo
menos duas dimensdes que esta tese atravessa, seja para demonstrar as vulnerabilidades
do direito, do ensino juridico e do sistema de justica, como também o é para que novos

rumos sejam considerados.

Sendo assim, ndo hd como se produzir um ensino juridico engajado sem considerar a
interseccionalidade como forma de investigacdo critica. O Letramento Juridico Critico
demanda uma imersdo em analises profundas das relacdes interseccionais de poder que
gravitam ao redor de todo o sistema de justica. Deste modo, é crucial que haja no ensino
juridico uma preocupacdo com a aprendizagem da propria Interseccionalidade no ato de
ensinar. Docentes precisam aprender como criar planos de aula interseccionais e que
discutam o direito também interseccionalmente. Este esforco fard com que juristas
formados nessa pedagogia engajada, ja& considerando nesta categoria a
Interseccionalidade, avancem numa praxis juridica naturalmente interseccionada ou pelo

menos atenta as intersec¢des das relacdes de poder que o direito comporta.

Ratificando este argumento exposto acima, Patricia Hill Collins e Sirma Bilge explicam
“A atencdo focada nos estudos e nas pesquisas sobre a interseccionalidade em geral

ofusca a importdncia da pedagogia, ou do ensino e da aprendizagem da
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interseccionalidade, como espaco importante da praxis critica da interseccionalidade.”

(COLLINS, BILGE, 2021, p. 70)
As pensadoras seguem refletindo:

Pensar sobre a pedagogia interseccional mostra que as distingfes
entre a investigagdo critica e a praxis critica raramente séo t&o
evidentes quanto se imagina. Quando se trata de
interseccionalidade, a producdo académica, especialmente a que
tem influéncia direta na pedagogia, pode constituir uma forma de
ativismo intelectual. O avango da interseccionalidade como
forma de investigacdo critica requer a construcdo de uma base
estudantil de graduacdo e poés-graduacdo que se envolve com
textos seminais sobre interseccionalidade. Neste sentido, os livros
e, sobretudo, 0s manuais escolares sdo importantes porque
reinem leituras que fornecem um roteiro para pensar sobre um
campo de estudo. (COLLINS, BILGE, 2021, p. 71)

Mas, a partir das reflexdes postas acima, me pergunto se 0s manuais juridicos que temos
canonizados na atualidade académica d&@o conta de fornecer este roteiro emancipatorio.
Muitos dos manuais que sao utilizados nas faculdades de direito, a maioria deles, preserva
e reforca um discurso tradicionalista e que ndo abre espacos para inovacdes pedagogicas
e reflexivas. Entendo a importancia dos manuais no ensino juridico, mas a estes €
fundamental associar leituras plurais e que sigam interseccionando. Esta pedagogia que
se estende para além dos manuais, que explora outras leituras de mundo, outros recursos
linguisticos, como exemplifico nos esquetes que estdo espalhados no corpo da tese, é a

pedagogia que precisamos implementar, uma pedagogia engajada.

Passo a integrar, entdo, dentro da categoria “pedagogia engajada” que se apresenta ao
longo do trabalho, a interseccionalidade como forma de investigacdo critica. Nestes
moldes, toda vez que me referir a pedagogia engajada ou a Letramento Juridico Critico,
para além das multivocalidades, da pluralidade epistémica, do deslocamento
metodoldgico, e toda a gama de possibilidades transgressoras que emprego ao longo do
texto, estd também a interseccionalidade. Este movimento reforca meu didlogo com a

teoria racial critica e com o feminismo negro.
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8 para um aprofundamento sobre afroempreendedorismo recomendo meu livro O lado negro do
empreendedorismo: afroempreendedorismo e black money. Belo Horizonte: Letramento, 2019.




3 - JURISTAS ENGAJADOS E A EMANCIPACAO PELO SABER

A chuva bate a pele de um leopardo, mas néo tira suas manchas.

Provérbio Africano

Juristas engajados sdo corpos em expansdo, criadores de entre-lugares académicos e
promotores de justica engajada. O entre-lugar é um espaco intersticial, pensado por
Silviano Santiago e também por Homi Bhabha, Walter Mignolo, Boaventura de Sousa
Santos, dentre outros pensadores fronteiricos, como um entremeio que consegue
harmonizar narrativas em disputa. Partindo da ideia de fronteira, componente importante
do pensamento decolonial, as disputas epistemologicas que se travam durante a formacao,
conformacdo ou deformacdo de juristas no Brasil, precisam permitir a estruturacao de
espacos que considerem uma ética relacional, reflexo de uma cosmovisdo, como € a ética
dos orixas. O entre-lugar € este espaco fronteirico. E é deste entre-lugar que se pronuncia
0 jurista engajado e que este interconecta saberes oriundos do norte e sul globais, saberes
refletidos de sua cosmovisdo. E uma estratégia viavel para superar as perspectivas

dualistas que a disputa de epistemes pode propiciar.

Para além de curriculos eurocentrados marcados pela universalidade racional branca, a
inclinacdo para uma base curricular engajada liberta o aprendizado de uma logica bipolar
de disputa académica que marca 0S COrpos como opressores e oprimidos e estabelece
como meta a cooptacdo dos dominados para advogarem em prol dos interesses dos

opressores.

O Letramento Juridico Critico constroi o entre-lugar, ou seja, uma resposta estratégica ao
pensamento colonizador que subalterniza o ser e o saber. Uma academia que se abre para
o Letramento Juridico Critico de seus juristas, passa a operar dialeticamente com o futuro
e contribui para o devir do direito, que ndo mais se sustentard caso ndo seja alvo de

profunda reforma e transformacdo de suas bases estruturais, arcaicas e eurocentradas.

Mas como promover este movimento de abertura? As estratégias de mudanca para uma
pedagogia da libertacdo através da implementacdo do Letramento Juridico Critico podem
ser multiplas e varidveis de acordo com as caracteristicas de cada instituicdo de ensino

juridico do pais. Porém, ha dinamicas de implementacgdo dessa tecnologia disruptiva que
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independem de peculiaridades e especificidades. Dentre elas, se destaca a alteragdo dos
curriculos académicos. Trata-se de uma reformulacdo das bases estruturais da formagéo
das escolas juridicas, ampliando-se o foco de abrangéncia dos estudos, problematizaces,
concepcOes e diretrizes. Partindo de uma construcdo engajada, a nova grade curricular
deve ser multipla em suas formas de ensinar e formar os discentes que chegam aos bancos

escolares.

Muitas institui¢fes de ensino juridico, principalmente publicas, ja promovem a oferta de
disciplinas engajadas em seu programa de pés-graduacdo. Disciplinas transversais tém
sido ofertadas para o programa de graduacdo. Entretanto, ndo é suficiente, ja que nem
todos os graduandos buscardo uma formacéo adicional ou transversal na academia. Sendo
assim, a implementacédo da tecnologia disruptiva do Letramento Juridico Critico se torna
fundamental na graduacao integrando a espinha dorsal curricular. Graduandos precisam
ter acesso a leituras engajadas do mundo, permitindo-os acessar outras possibilidades
epistemologicas. Isto precisa ser estabelecido na grade curricular como disciplina de
cumprimento obrigatdrio para todo o alunado. Também se faz necessario que nas ementas
das disciplinas tidas por tradicionais outras leituras de mundo sejam inseridas. llustro
algumas destas possiveis inser¢des com os episodios do diario de uma professora negra

na faculdade de direito que estao dispostos ao longo de todo o texto.

Reformulados os curriculos, ainda que de forma transversal e indireta, ou seja, com a
implementacao de um eixo transversal, ou com a incluséo de leituras diversas do mundo,
passa-se a necessidade de atualizacdo pedagogica dos docentes, letrados dentro de uma
I6gica eurocentrada. Essa atualizacdo precisa ser estruturada e aplicada por profissionais
com eixos diversos de formacéo, mas todas engajadas. Serdo formadores com experiéncia
em Letramento Juridico Critico provenientes da pedagogia, antropologia, artes, historia,

filosofia, dentre outros eixos diversos.

Essa atualizacdo pedagdgica € de fundamental importancia em instituicdes de formacao
juridica, posto que nestes ambientes raros sdo os docentes cuja formacdo tenha sido
atravessada por uma real preocupacdo didatico-pedagogica. Muitos sdo experts em suas
areas de atuacdo juridica, mas ndo foram talhados para a atividade docente,
comprometendo muito a propria compreensdo que estes devem ter da necessidade de
implementacdo do Letramento Juridico Critico. Essa atualizacdo pedagogica trava

também uma luta egdica e bastante complexa, ja que precisard confrontar narrativas
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estruturadas com base numa colonialidade do poder que ndo pretende ceder espagos para
a formacao de entre-lugares epistémicos.

Evidenciada esta a disputa de narrativas que existe no espaco académico e que ndo se
permite mais ser ignorada. E sabido que a narrativa depende de quem narra, portanto, é
preciso abrir espacos para outros corpos, ndo hegemanicos, os que estdo nos entre-lugares
epistémicos, para que tenham o poder de implementar metodologias que os cologuem no
centro, assenhorados do poder que lhes foi negado.

A subalternidade ndo pede passagem, ela vem, insubmissa, impondo-se no
desbravamento de seus proprios caminhos. Centralizando a margem e desestabilizando a
I6gica de privilégios que enreda e conforta o grupo até entdo hegemonico. Com esta
dindmica de atuacdo, o Letramento Juridico Critico se apresenta como metodologia de
libertacdo e emancipacdo dos corpos aprisionados no entremeio da invisibilidade. Ao
mesmo tempo que se prenuncia perda de centralidade e reducéo de privilégios antigos de
grupos cristalizados no poder. Dai ser importante ter em mente que medidas de
implementacdo de Letramento Juridico Critico poderdo ser bastante atacadas e
desacreditadas por aqueles que serdo prejudicados pela implementacdo dessa alternativa

emancipatoria.

Penso que, enquanto as universidades de ensino juridico do pais estiverem formando seus
juristas com fulcro em uma leitura norte-centrada do mundo, estar-se-a diante da
producdo de trés vertentes de agir jurisdicional: 1 - um grupo de juristas marcados pelo
privilégio e treinados para lutar e manter a logica de dominacéo colonial; 2 - um outro
grupo de juristas oprimidos cooptados pelo sistema de manutencao de dominagéo e postos
num lugar do invisivel, em que pensam gue atuam e produzem epistemes, mas na verdade
sO reproduzem e reforcam o que interessa ao opressor, se tornando invisiveis em sua
poténcia emancipatdria de seus pares a0 mesmo tempo em que também sao intrusos no
espago do opressor, que 0s querem lutando por seus interesses, mas nao 0s querem
pertencentes ao grupo; 3- um terceiro grupo de juristas letrados num modelo arcaico, mas
insurgentes e desgarrados, empenhados na luta por transformacgdes hum sistema de justica

que s6 serdo possiveis se feitas de dentro pra fora, e ndo no sentido contrario.

Em outros moldes, partindo de um giro pedagdgico radical no ato de ensinar o direito, 0

Letramento Juridico Critico promove uma ampliacdo do espaco de disputas de narrativas.
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Trazendo outros atores para a centralidade do ensino e permitindo que novas formas de
se pensar o sistema de justica sejam cogitadas.

N&o se pode negar que hd um éxito no projeto de dominacdo e controle social
implementado sob a batuta das institui¢Ges juridicas. O direito é regulador social de forca
e poténcia indiscutiveis. Se esta ferramenta s6 serve a um senhor, ha que se ponderar por
mudancas. Ha outro direito possivel. E preciso que se busquem novas estratégias que
redefinam as bases do ensino juridico no pais, de modo a permitir que outras narrativas
possam disputar o espaco de poder sem serem esvaziadas de sentido e identidade. A
implementacdo do Letramento Juridico Critico como tecnologia disruptiva, plural e justa,
¢ alternativa que deve ser estudada com acuro e aten¢do. O fardo da “maldi¢do do capital
simbolico negativo” precisa dar lugar a novas formas de se sentir e viver a construgao,
desconstrucéo e reconstrugdo do saber juridico permitindo que as epistemologias do sul

global tenham, enfim, condic@es de frutificar em solo fértil.

O entre-lugar é a posicdo de projecdo, de onde se inicia o processo de construcdo do
pensar e do fazer. Estar neste entre-lugar, na fronteira, permite a producdo de novos
sentidos e também a percepc¢édo do que esta para além e experienciar um futuro que ja se
enuncia no presente. Sendo este o ponto de enunciacdo, 0 espaco do encontro, do
atravessamento, estar no entre-lugar € estar no centro da encruzilhada. Posicionada no
centro da encruzilhada observo uma sobreposicdo de encruzilhadas que evidenciam as
complexidades de todo o trabalho desenvolvido aqui. Na encruzilhada estéo o direito, o
ensino juridico, o corpo oprimido que acessa 0 espago do poder, o Atlantico atravessado
pela modernidade e o pensamento afrodiasporico que move este fazer académico. Na
encruzilhada estdo todos 0s pontos que compdem este estudo, posicionando-o, portanto,

neste mesmo entre-lugar.

As caracteristicas desta pesquisa, que se esforca por tangenciar e explorar outros saberes,
outras linguagens, outras leituras de mundo, outros modos de compreensdo de tempo e
espaco, outras localizacGes, constitui essa tese como uma producdo fronteirica dentro de
uma academia que necessita com urgéncia de respirar novos ares e de deslocar-se para o

sul. Este trabalho se posiciona na encruzilhada.
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Maria Angélica professora universitaria entrevista Maria Angélica estudante de

direito

(MA/professora):

(MA/professora):

(MA/professora):

Maria Angélica (MA/Estudante) conte como é sua experiéncia
na Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG

Ingressar na Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG
através de um vestibular superconcorrido foi uma experiéncia
muito especial e que me algou a um outro nivel social. Estar neste
espaco € ter acesso a uma realidade que ndo era a minha antes,
que eu via de longe e desejava ter pra mim. Posso confessar que
sempre desejei pertencer a este outro lugar, podendo conviver
com leituras de mundo que se aproximam muito mais de como eu
me identifico como ser pensante do que aqueles com os quais
convivi até aqui, mas que ndo me viam, ndo me valorizavam e
ndo me respeitavam. Eu sempre fui uma estranha no meu grupo
de origem, ndo me entediam, riam de minha seriedade académica,
zombavam de meu apego aos livros.

Estar na Faculdade de Direito e Ciéncias do Estado da UFMG me
faz sentir estar, enfim, entre iguais. Proxima a pessoas que
conversam, agem e pensam como eu.

E essa sua impressao inicial se mantém durante todo o curso?

Infelizmente, tenho que ser sincera e contar que, com o passar dos
anos, fui percebendo que nao era bem como eu pensava quando
ingressei. Conclui que o muito que eu era e sabia quando
“integrada” ao meu grupo de origem era pouco ou nada para os
membros deste outro espago que acessei. Os livros que ja li sdo
poucos, as historias que vivi, as viagens que ja fiz, tudo é reduzido
quando comparo com meus colegas. E ndo tem como nao
comparar. Comparagdo é quase a norma de conduta neste espago
de conhecimento.

Se sabemos de um livro que um colega leu ou de um conceito que
ele sabe, tratamos logo de buscar acessar aquele novo degrau,
muito atentos para que 0s outros ndo se distanciem muito na
corrida pelo sucesso.

Minha amiga Gabriella Sabatini costuma dizer que
“comparar € viver no outro” e o direito promove um pouco
deste movimento de viver no outro a partir do momento em
gue nos permite uma aproximacao tao estreita com histérias
de vida, acontecimentos de toda ordem, mas a maioria deles
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sempre tdo visceral, tdo pessoal e que reverbera
profundamente em cada um. Penso que o direito lida com a
dor. Sempre que se busca o sistema de justica é para se tratar
de algo que do6i em alguém, no corpo, na alma, no bolso, no
mundo. O direito apazigua dor. E apaziguador. E o que é
direito para vocé?

Aprendi que direito é ciéncia que se estrutura numa perspectiva
tridimensional, existindo uma triangularizacdo que liga Fato,
Valor e Norma. Dessa interrelacdo forma-se o direito, através do
qual seus operadores conseguem resolver problemas, conflitos e
preservar a paz social. Para mim, a teoria tridimensional do direito
resolve os dilemas com os quais o direito se depara e € criado para
resolver.

Teoria tridimensional do direito

Norma

Fato

(MA/estudante):

Valor

Professora Maria Angélica, gostaria de te fazer esta mesma
pergunta. O que o direito é para vocé?

Considero muito importante essa oportunidade de dialogar com
vocé, Maria Angélica estudante de direito, pois 0s anos e 0
aprofundamento no estudo e ensino do direito me fizeram mudar
muito o0 modo como enxergo essa ciéncia social aplicada. Nao
considero mais que a teoria tridimensional do direito dé conta de
resolver os dilemas que se apresentam diante do sistema de
justica. Esta percepcdo me faz questionar se, na verdade, uma
teoria tridimensionalizada ndo se apresenta como um esforco de
higienizacdo de um direito que € muitissimo mais complexo e
impossivel de ser reduzido a trés vértices dialégicos de
compreensdo. Me ponho a pensar se este modelo ndo vem com o
intuito de reforcar um discurso supremacista branco que
padroniza um modus operandi de funcionamento do sistema de
justica deixando de fora do campo de analise tudo o que poderia
torna-lo humanizado e menos opressivo para grupos minoritarios.
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Dentro desta triangularizagdo visualizo uma légica de
manutenc¢éo de poder sob uma perspectiva hegemaénica.

Norma

RelagGes de poder

(perspectivas
hegemonicas)

Fato

(MA/estudante):

Valor

Maria Angelica Professora Universitaria, e por que vocé
passou a considerar o direito nestes moldes?

O direito ndo é simples, ndo lida com simplicidades. Muito pelo
contrario. Tudo é complexo, multiplo e pode repercutir das
formas mais diversas. Embora a teoria tridimensional do direito
tenha surgido como um contraponto a um purismo normativo que
marcava o direito e o tornava fortemente manipulavel pelo poder
hegemadnico, hoje esta teoria ndo da conta de resolver os dilemas
da modernidade. Quando a teoria do direito se empenha para
reduzi-lo a umarelacéo triangularizada e higienizar o pensamento
juridico para treina-lo a considerar Fato/Valor/Norma, este
processo acaba deixando de fora diversos pontos fundamentais
para a compreensdo das relacdes em que estamos imbrincados.
Ha muito mais por tras de diretrizes que indiquem fatos, valores
e normas. Entretanto, a academia nos ensina a ndo ponderar sobre
estes atravessamentos e a agir racionalmente, de acordo com o
que entendem deva ser o direito. Essa assepsia que o direito
promove conduz aos tribunais relacbes  esvaziadas,
desumanizadas, o que facilita a manutencdo da ldgica
hegemdnica na tomada de decisbes e preserva relacbes de
opressdo. E importante que questionemos a norma, sua
construcdo, seus meandros. E necessario que sejam observadas as
inlmeras narrativas que um fato proporciona e as vozes que
narram ou deixam de narrar também devem ser levadas em
consideracdo. E fundamental que se pondere sobre as valoracdes
nas quais estdo imersas as relagdes, pois somente assim teremos
condigdes de estruturar um sistema de justica que emancipe e
liberte.
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Norma

(elaborada por quem e para satisfazer aos interesses de quem?)

Fato

(Ha narrativas maltiplas,

siléncios convenientes e

vozes obliteradas)

(MA/estudante):

Caminho para

Narrativa Contra-

hegemonica

Valor
( Qual valor? Valor de quem?
Valor ou valores? Qual € a intencdo

desta valoragdo?)

Maria Angélica Professora Universitaria, como seria uma
teoria do direito que atenderia a este seu novo olhar sobre o
tema?

Considero que uma teoria do direito precisa ser relacional e
circular. Compreendendo o direito em suas complexidades e ndo
se eximindo do trabalho de entendé-lo como um emaranhado de
possibilidades e caminhos. Ndo ha vertices definidos e bem
estabelecidos quando se trata de relacdes juridicas e de resolucéo
de dilemas que se ddo na vida, com seres humanos plarimos,
sensiveis e altamente densificados. Uma teoria relacional do
direito pretende-se mais conectada com a realidade dos grupos
que compdem a sociedade e que ndo se encaixam nos padrdes
hegemdnicos da supremacia branca ou do patriarcado. Esta teoria
da conta de considerar voz e perspectiva, localizacdo e
pertencimento. Partindo destes elementos, o sistema de justica
podera promover disputas mais justas que ndo impliquem sempre
em predominancia da narrativa hegemonica.
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Teoria relacional do direito

Interpretacdo/Producao/Reproducéo

da Norma

Narrativas dos Acontecimentos RelacBes de Afetos/Desafetos /Conveniéncias

(multidimensionalidades e

plurivocalidades)

Poder (insurgéncias)

(perspectiva
subversiva)

O direito néo deve ser triangularizado em fato, valor e norma. Ha
muito mais compondo a estrutura dialética da ciéncia do direito e
que o torna circular, fluido e dindmico. Mais que fatos, temos
narrativas de acontecimentos, apresentando
multidimensionalidades e plurivocacidades. Mais que valores,
temos afetos, desafetos e conveniéncias, compondo o campo das
insurgéncias que merecem ser consideradas e enfocadas. Por fim,
h& mais que normas, ha interpretacdes, producdes e reproducdes
de um contetido que se estabelece de acordo com os interesses de
guem controla o poder.

306



E por isso que inicio meu trabalho com a exposi¢io explicita de quem sou, de onde
vim e para onde caminho. Eu me localizo primeiro. Em seguida, transgrido os
padrdes de uma tese convencional e apresento uma narrativa romanceada,
propondo uma outra forma de se comecar um didlogo académico no ensino juridico.
Narrar fatos vividos é tarefa juridica, o direito precisa da memdria para erguer sua
voz e dizer-se. Mas toda narrativa é carregada de subjetividades, de perspectivas e
ndo ha como o direito se eximir desta compreensdo. Muitas vezes a academia se
recusa a reconhecer como valido aquilo que transcende os limites tradicionais e que
provoca rachaduras na superficie imaculada do pensamento hegemdnico, entretanto
é a partir da insercdo de novas estratégias pedagogicas por essas pequenas fissuras
gue o ensino juridico ira provocar as transformac6es que o sistema de justica tanto
necessita para se fazer efetivamente democratico e justo. Desconsiderar narrativas
contra-hegemonicas ndo é a melhor alternativa para a construcdo de saberes
multiplos e muito menos para se ensinar estudantes a compreender um sistema de
justica que lida com grupos minoritarios na maior parte de sua atuacéo. A estrutura
pedagdgica da academia precisa sofrer modificacdes para que o sistema de justica
como um todo possa se transformar e passar a ter mais criticidade para analisar
dilemas que estdo a todo instante conectados com questfes de raca, classe e género.
E preciso derrubar a cultura bacharelista que ainda predomina no ensino juridico
e que se vale de uma educacéo eurocentrada para formar, conformar e, sobretudo,
deformar juristas que atuardo em um pais periférico e que ainda experiencia
relacbes de poder fortemente coloniais. Uma educacdo juridica eurocentrada
aplicada em um pais com um rigor de justica de bases coloniais s6 contribui para
produzir mais do mesmo, ou seja, para perpetuar uma logica de dominacido
moderna, violenta, patriarcal, racista e elitista. E necessario mudar. Minha tese
contribui para essa mudanca, traz um jeito novo de se pensar o direito, organiza
ideias que podem ser lidas antes ou depois umas das outras, cada encarte pode ser
recortado e lido quando se desejar. Pode-se comecar de tras pra frente ou do meio
pra tras. Ha outras linguagens a serem apreciadas e compreendidas. Grupos de
estudo podem dividir partes da tese para apresentar e criar mais. O texto é
inacabado porque ¢ infinito, de construcdo coletiva, ndo se esgotando em mim.
Reverbera. Instiga os instintos. Chacoalha o bald das lembrangas. Reposiciona
emocBes. Conto minha historia para te fazer lembrar da sua. Falo de minhas

vivéncias para voceé sentir vontade de falar das suas. Conto meus segredos para vocé
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me contar os seus. Estabeleco uma relacdo de cumplicidade com vocé para que saiba
gue este € um ambiente seguro. S6 podemos aprender se estivermos desarmados e
confortaveis, se nos sentirmos acolhidos, pertencentes. Quero que aprenda que este
ambiente seguro deve ser construido por uma pedagogia engajada. Nao esta dado,
precisa ser conquistado. Te apresento uma outra pedagogia juridica porque desejo
gue experimente um sistema de justica melhor, mais amoroso com quem € oprimido.
Me posiciono na margem para me aproximar de vocé, para te ver melhor, para te
sentir melhor. N&o vou te engolir, mas desejo que vocé me engula. Me torne parte
de vocé. A mudanca exige um compromisso de todos que defendem uma pedagogia
engajada com a transformacédo social e com a libertacdo do ser. Promover o
deslocamento do ensino juridico para o sul global, redimensionando a abrangéncia
do pensamento critico e tensionando os limites estabelecidos na pedagogia juridica
tradicional eurocentrada é missdo de quem efetivamente se importa com a
transformacdo do sistema de justica e ndo se contenta mais com o discurso
hegemadnico, supremacista branco, patriarcal e opressor. Deslocar o ensino juridico
para o sul, retirando do centro e empurrando para as margens, ndo é nada facil.
Exige coragem. Exige compreensao do que é tradicional para entéo se posicionar em
um movimento contra-tradicional, sem desrespeitar a tradi¢cdo. O que quero dizer é
gue minha tese defende um Letramento Juridico Critico, transformador,
emancipatdrio, mas sem deslegitimar tudo o que foi feito até aqui. A academia
funciona, de certo modo, pois eu mesma fui letrada em ensino juridico tradicional e
estou aqui defendendo essa tese. Mas eu fui cooptada por este modelo de ensino e
demorei muito para compreender e me libertar. Muitos ndo se libertardo. Seguirdo
como juristas deformados, como juristas oprimidos, que pertencem a grupos
minoritarios mas compreendem o direito pela ética do opressor e o aplicam deste
modo. Essa escolha de que tipo de jurista queremos ser precisa partir de dentro pra
fora e ndo o contrario. Por isso uma pedagogia engajada ndo implica
necessariamente em se formar juristas que pensem como negros, como mulheres,
como quaisquer outros grupos oprimidos. Uma pedagogia engajada oferece a
possibilidade do pertencimento, do encontro de saberes multiplos, do
reconhecimento de diferencas e do respeito as multiculturalidades. O jurista que se
formara dai carregara a dor e a delicia de ser o que é, mas sabera que tem escolhas
e estara ciente do caminho que decidir trilhar. Nao sera conduzido as cegas por um

caminho tortuoso. Ele sera o seu condutor e guia. Este estudante formado por uma
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pedagogia engajada com um Letramento Juridico Critico, integrara um sistema de
justica que sofrerd os impactos de sua chegada. Serdo novos tempos. Novos tempos
estao por vir. Tempos em que ndo havera mais um direito, sé um direito, o direito
do centro, o direito do opressor. Tempos em que falaremos em direitos, direitos das
margens, direitos do sul, direitos que emancipam, direitos que deslocam... Ase!!184

A¥: ORCode 15 - Musica E D’Oxum (Pontos de Oxum) cantada por Rita Benneditto
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CONCLUSAO ou Contra uma Ocluséo

H& um mito futurista de que a educagdo é a chave para a emancipacdo de oprimidos.
Entretanto, este estudo vem evidenciar a necessidade de revisdo desta narrativa, que
essencializa processos emancipatorios atraves do acesso a educacao.

E muito relevante se considerar a robustez do capital cultural como um requisito
colaborativo fundamental para que o corpo oprimido possa transcender esta condicao e
se expandir para outros lugares sociais, porém é perigoso essencializar esta logica
facilmente constatada para herdeiros de uma supremacia branca, quando o centro do
debate ¢ o oprimido. No caso do oprimido, ha “formas mais ocultas” de dominagdo e
perpetuacdo de privilégios que se infiltram pelo campo educacional e o contaminam de
modo a camuflar uma dinamica de letramento que se dedica a reproduzir uma agenda que
insiste em materializar uma colonialidade do poder.

No espaco em disputa observado aqui, que € o terreiro juridico, este estudo evidencia
como o letramento ofertado pelas faculdades de direito do pais se compromete com essa
agenda que reproduz estigmas coloniais e se alastra para todo o sistema de justica que
segue preservando relagbes de poder que naturalizam o encarceramento em massa da
populacdo negra, sua pobreza e miserabilidade, a desigualdade na distribuicao de riquezas
e de oportunidades, o exterminio de corpos periféricos e tantas outras atrocidades
legitimadas pelo modo como o direito € manipulado em uma ética nortecéntrica.
Embora haja estudantes que acessem o ensino superior, e isto se da de forma cada vez
mais ampla em decorréncia de uma aparente democratizacdo, ha mais a ser considerado
para que esta ascensdo intelectual aparente realmente signifique emancipacdo de
oprimidos. O fato de o ensino juridico ter sido estruturado neste pais com o intuito de
formar uma elite colonizadora e seus herdeiros, numa tradicdo bacharelista, para ocupar
0s espacos burocraticos, politicos e econémicos, conduzindo as relagdes de poder de
modo a garantir privilégios e empreender novos acimulos, é um ponto fundamental para
que se compreenda como o resquicio de uma logica colonial ainda se evidencia no terreiro
juridico como um elemento crucial para se compreender o estofo de todo o sistema de
justica nacional contemporaneo.

Outro mito que se desmorona com este estudo € o de que uma segregacdo educacional
seria alternativa vidvel para resolver os problemas de uma formacéo assimilacionista.
Entretanto, exponho fissuras mais profundas que somente um ensino conjunto, inclusivo,

plural e com um eixo reposicionado epistemologicamente para o sul serd capaz de
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contornar. Considero a proposta de segregacdo educacional um pensamento abissal que
em nada contribui para a superagdo dos dilemas que hoje acumulam-se sobre o ensino
juridico e todo o sistema de justica. Como alternativa promissora e em substitui¢cdo ao
projeto de segregacdo racial do ensino, proponho a implementagdo robusta de um
Letramento Juridico Critico em todas as escolas de direito do pais.

O letramento juridico ofertado para o alunado brasileiro é encharcado de ideologia
colonial, antes eurocentrada e hoje nortecentrada, porém nunca engajada. A necessidade
de um deslocamento do eixo formador dos juristas é urgente e primordial para que o
sistema de justica se desvie deste destino certo de fracasso e derrota de uma instituicéo
que poderia servir para promover justica, igualdade e plurivocacidade social. Atualmente,
0 ensino juridico pautado numa dindmica ainda colonial de letramento forma juristas que,
raras excecOes que sO servem para confirmar a regra, sao treinados para lutar a favor dos
interesses de uma supremacia branca. Neste processo, tod@s @s juristas ndo branc@s (
e também aquel@s ndo homens, ndo heteros, ndo jovens, ndo ricos, ndo herdeiros, de
capacidade reduzida ou suscetiveis a quaisquer outros marcadores de opressdo), ou seja,
oprimid@s, que acessam este espaco de formacdo, acabam sendo conformad@s ou
deformad@s, ou seja, sdo corpos submetidos a um processo de aculturagdo que o0s
desvincula, afasta, de suas origens periféricas e os aproxima de um discurso de
reproducdo de privilégios de um grupo que ndo é o seu, para o qual estes juristas passam
a lutar como membros de um exército paramentado para atacar seu proprio grupo
originario.

Portanto, este estudo desmitifica a ideia de que 0 acesso a educacdo, de per si, promove
emancipacdo de corpos oprimidos. E preciso mais do que isso para legitimar reais
processos emancipatorios de minorias oprimidas. E necesséaria uma transformacao das
metodologias, das epistemologias, dos paradigmas para que 0 acesso ao ensino seja uma
estratégia de emancipacéo verdadeira.

No terreiro juridico, este estudo apresenta uma alternativa possivel que é o deslocamento
de paradigmas, partindo-se para uma meridionalidade. Numa estrutura engajada, que néo
descarta as experiéncias dos outros, que nao desconsidera a importancia das contribuicoes
multiculturais e pldrimas, é que se permitird uma transformacdo na formacéo juridica
brasileira e, consequentemente, de todo o sistema de justica. Impende destacar que nédo
se trata de perfumaria, de abordar algo menor e supérfluo. Ndo. Este tema aqui abordado
é central. A demanda por um Letramento Juridico Critico é urgente e sé ela pode permitir

uma centralidade do corpo oprimido no processo de formacdo deslocando as
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epistemologias para o sul global, onde estdo nossas demandas, nossa historia, nosso
passado, nosso presente e nosso futuro. Aliés, e melhor dizendo, nosso afrofuturo.

Quero encerrar este trabalho narrando minha histéria com meu cabelo e a formacédo da
minha identidade negra. Como a maioria das mulheres negras que conheco, ainda bem
pequena, fui levada por minha mée ao saldo para alisar o cabelo. N&o sei precisar com
quantos anos este processo de alisamento se iniciou e nem mesmo minha mée se lembra
com qual idade ao certo ela me iniciou neste looping eterno por adequacéo ao padréo
branco.

Me lembro que o dia de ir alisar o cabelo era uma espécie de evento. Acorddvamos cedo,
pois o atendimento era por ordem de chegada, pegavamos o énibus e nos deslocavamos
até o bairro vizinho. O saldo ficava num cdmodo reservado da propria casa da
cabeleireira. Era um passeio de dia inteiro, pois chegdvamos e sempre encontravamos
outras mulheres e meninas na fila. Aguarddvamos pacientemente nossa vez, enquanto
observavamos o servico da profissional nas outras clientes e dividiamos a atencdo com
alguma revista de fofocas novelescas, sempre cheirando a produtos de cabelo e com fotos
que exibiam os cabelos, que ndo eram 0s N0ss0S, Mas, que estdvamos ali para passar a ter.
O processo era bastante demorado pois exigia atencéo e cuidado. Os produtos utilizados,
me recordo que a base era com Wellin, exigiam muitos procedimentos cuidadosos ja que
eram poderosos agentes quimicos. A cabeleireira iniciava dividindo o cabelo e sempre
comecava a usar o produto da nuca para a testa. A medida em que ia passando o alisante,
puxava o cabelo da raiz para as pontas com um pente fino, ao estilo dos que se usa para
retirar Iéndeas. Ela passava o produto e ja avisava que se ardesse era para avisar correndo.
Sempre ardia em algum momento e tinhamos que correr para o lavatorio. Ela abria a 4gua
e ia gerenciando a retirada do produto puxando o pente e garantindo o sucesso do
alisamento, a0 mesmo tempo em que evitava uma queimadura maior. Entretanto, era
inevitavel sair com o couro cabeludo todo ferido, cheio de queimaduras que iriam se
cicatrizar nos dias seguintes formando uma casca de machucado como se a cabeca fosse
um joelho.

Todo o processo levava o dia inteiro. Todas perambulavam e se alimentavam por ali
mesmo, com seus lanches parcos, e sentindo o cheiro estonteante do almoco feito por
alguém da casa da cabeleireira, que, para nao perder tempo, comia seu prato sedutor, para

olhos famintos, enquanto alisava mais uma cabeleira crespa.
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Ap0s o processo inicial de alisamento, era preciso esperar o0 produto agir 0 méaximo de
tempo que se conseguisse aguentar antes de comecar a arder e queimar. Depois a cabeca
crespa/alisada era conduzida ao lavatério e em seguida se fazia uma hidratacdo, mais
trinta minutos de espera, no minimo. Nisso ja se passava muito da hora do almogo. Os
lanches ja ndo saciavam mais. Entretanto, ainda era preciso aguardar. Tratava-se de um
dia especial. Depois da hidratacao, a cabeca ia paraa fase do rolinho. Enrolava-se o cabelo
com os chamados rolinhos ou bobs, para ir a fase da secagem. No secador de pé, uma
espécie de capacete gigante preso a uma haste que se firmava no chdo, como um tripé,
era preciso ficar uma hora ou mais. Um cheiro de queimado misturado com produto
quimico pairava no ar com persisténcia. Depois disso, enfim estava tudo pronto. Soltava-
se aquele cabelo maravilhosamente liso e brilhante do rolinho e voil4, uma nova branca
nascia no mundo por alguns meses antes que fosse necessario retornar e fazer todo o
procedimento novamente.

Passei décadas da minha vida fazendo este processo trimestralmente. Meu sonho maior
era ter um cabelo comprido, l4 no final das costas. Entretanto, meu cabelo ndo passava
dos ombros. Quando passava dos ombros era como vislumbrar um milagre, mas logo em
seguida o cabelo quebrava todo. E a culpa sempre era minha, pois as outras meninas, que
eram brancas, conseguiam ter cabelos enormes, lisos e lindos. Para 0 meu caso, era
frequente ouvir que meu cabelo ndo dava conta. Ndo dava conta de crescer. Nao dava
conta de ndo quebrar. Ndo dava conta de ser forte. N&o dava conta de ser bonito. Meu
cabelo nunca dava conta de nada.

Quando decidi interromper este processo impossivel de consolidacdo de um cabelo liso
longo e lindo, foi libertador. Iniciei parando de alisar. Meses depois fiz um big shop e
retirei toda a quimica do meu cabelo. Achei que a partir dai um cabelo novo e cacheado
iria brotar de mim como uma floresta brotando do ch&o, mas néo foi assim. Meu cabelo
demorou para cachear. Mesmo curtinho, ndo cacheava. Aprendi que meu cabelo havia
passado muito tempo sendo “educado” para ser liso, que era preciso reativar a memoria
capilar ancestral. E foi assim que procedi. Fazia massagens, hidratacdes e me valia de

tudo o que era possivel para aprender a ativar a memoria ancestral do meu cabelo.
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Enfim, meu cabelo cacheou. O mesmo cabelo que ndo dava conta de crescer, cresceu. O
cabelo que ndo dava conta de ficar bonito, ficou. Esse cabelo me tornou linda e preta®.
O cabelo que néo dava conta de nada, deu. Mas foi preciso todo um doloroso processo de
transformacdo. Nao foi facil. Nada fécil.

E assim que deve ser com o direito, com o ensino juridico e o sistema de justica. O direito
precisa passar por um processo como o0 que passei com meu cabelo. O direito, do modo
como se apresenta hoje, ndo da conta de resolver as demandas sociais urgentes. Esse
direito ndo da conta de emancipar corpos oprimidos. Este ensino juridico ndo da conta de
formar juristas emancipados e emancipatérios de outros oprimidos. E preciso mudar. O
processo de mudanca é doloroso e demorado, mas é necessario e os resultados sdo
verdadeiramente sublimes.

Realmente acredito que um direito engajado, que parta de um Letramento Juridico
Critico, pode realmente dar conta de uma mudanca socio-econémica, cultural, politica e
juridica. Acredito que o Letramento Juridico Critico é o futuro, o futuro que ja é. Porque
nos merecemos um direito e um sistema de justica lindo e preto, diverso e plural,
compassivo e coerente, amoroso e justo. Um sistema de justica que ofereca um espaco
seguro para a construcdo de um afrofuturo. Um futuro que seja agradavel a corpos
dissidentes, insurgentes, subversivos ou tradicionais. Um futuro que néo seja bom so para
0s herdeiros de um passado colonial. Um futuro que seja bom para quem esta dentro e
para quem sempre esteve de fora. Um futuro juridico realmente bonito e impensavel para

quem é e sempre foi outsider within.

QRCode 16 - Musica Linda e Preta, de Nara Couto.
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Figura 29 - Colagem autoria propria

316






318



hﬂgmm@ﬁ\m@@, o Dh@d@i&(ﬁﬁg_@m oo Mowgeno

Figura 30 — Diagrama representativo da ideia central desta tese (Autoria propria)
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Carta a bell hooks, minha avo outsider®®.

Minha querida bell hooks, como vai vocé? Como tem experienciado estes tempos tao

amargos, carregados de conservadorismo e adoecimento?

N&o me alegro em dizer que por aqui no Sul, na periferia do mundo, de onde te escrevo,
também experiencio vivéncias conservadoras e letais. Falo de uma pandemia que enterra
nossas queréncias, mas também falo de uma politica que extermina nosso povo e este
“nosso” que emprego aqui € tdo seu quanto meu, pois ndés duas somos mulheres negras,
afrodescendentes. NGs duas, cada uma a seu modo, ja experimentamos “a dor ¢ a delicia”

de sermos quem e como SOMos.

Eu poderia te escrever como uma académica, como uma jurista, como uma estudiosa de
seu trabalho, como uma admiradora de sua postura pedagdgica, como uma pesquisadora
procurando dialogar com seu referencial, mas nenhuma dessas possibilidades de
aproximag&o daria conta de te fazer compreender a imensiddo do afeto que carrego por
vocé. Por isso, escolhi te escrever como uma neta escreveria a sua avo. Nutro por vocé
um sentimento de parentesco que vocé mesma nomina em um dialogo com Stuart Hall de

“vinculo familiar simbolico”®.

Geralmente, relacdes entre mdes e filhas sdo conturbadas, enquanto relagcdes entre netas
e avos tendem a ser mais amenas, mais leves e amorosas. Eu amei muito minha avo
materna, embora minha mée e ela tivessem uma relacéo dificil. Também classifico como
“dificil” a minha relacdo com minha mae, mas percebo um vinculo de amor muito forte
estabelecido entre ela e meus filhos. Também sei de suas relacdes familiares, dos conflitos
e dificuldades que suas escolhas como académica e escritora trazem para a sua
convivéncia com a sua mée®. E também vejo o carinho, respeito e admiracdo que carrega

por sua bisavd, a quem homenageia com seu pseudénimo. Experienciei ao seu lado, como

8 Este titulo, embora remeta de imediato a obra de Audre Lorde (LORDE, 2019), Irma Outsider, deriva
de um acimulo de leituras. Ha forte inspiragdo no capitulo 7 (De maos dadas com minha irmd —
solidariedade feminista) do livro Ensinando a Transgredir: a educacdo como prética da liberdade. Mas o
principal gatilho que me conduziu ao termo foi o didlogo travado entre bell hooks e Stuart Hall no livro
Uncut Funk —a contemplative dialogue (hooks & HALL, 2018), em que ela se refere a um sentimento de
parentesco que nomina de “vinculo familiar simboélico”.

89 Recomendo a leitura do livro Uncut Funk — a contenplative dialogue. A expressio mencionada é uma
traducdo minha de simbolical family bond que aparece na pagina 16 dessa obra. (hooks & HALL, 2018)
% Recomendo a leitura do capitulo 10 (intitulado em tradugdo minha como Aprendizagem Progressiva —
Um valor familiar) do livro Teaching Community: a pedagogy of hope.
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leitora e cumplice, a jornada em busca de pertencimento relatada em Belonging: a culture

of place® e me identifico com suas vivéncias afetivas.

Eu poderia me apresentar a vocé como tanica amantino, nome da minha avé, como vocé
se apresenta a mim pelo nome de sua bisavo. Assim mesmo, com todas as letras em
minusculas como faz questdo de se enunciar. Eu seria tanica amantino e vocé bell hooks.
Ambas exaltando as suas ancestrais, que guardam memdrias de luta e resisténcia, cada
uma a seu modo, que podem nos inspirar. Eu também poderia facilmente me dirigir a
vocé como uma irmd, irmanadas que somos nos ideais de transformacao social através de
uma pedagogia libertadora e que esperanca uma academia mais diversa e plural. Vocé
também poderia ser minha filha, a quem eu leria as melhores histérias de ninar garotas
rebeldes. Mas h& algo especial entre uma neta e uma avd. Algo que € muito forte pramim.
Entre uma neta e uma avo nao parece haver competicdo. A avo ja viveu tudo, ou boa
parte, do que a neta vivera. Ela ja alcancou uma certa plenitude, ela ndo joga mais o jogo
voraz do mate ou morra, ela mais observa e contempla o jogo alheio para compreendé-lo
melhor e talvez poder, com isso, desviar a neta das armadilhas que sempre surgem pelo
caminho. Me inclino a dizer que ha uma cumplicidade amorosa entre as duas, uma
revivendo na outra as emocdes ja experienciadas; a outra se deixando guiar pela confianga

em alguém que se sabe nao lhe querer mal algum.

Nessa pléiade de possibilidades, escolho Ihe escrever desta posicao, ambas outsiders uma
da outra, mas simulando a dogura de uma relacao que s6 pode existir entre uma avo e uma

neta. Aqui, portanto, bell, vocé sera minha avo outsider.

E destas posicdes que estabeleci para nos neste dialogo é que quero, primeiramente, Ihe
agradecer por ter ladrilhado de forma tdo bela o caminho que piso agora. Agradeco por
me ensinar tanto e por ser tdo generosa mostrando-se inteira em cada livro, texto ou
palestra. Muito obrigada por ser toda entrega a um projeto de aproximacéo entre teoria e

pratical

Também, num afa de colocar todas as cartas na mesa, ja gostaria de te confidenciar que
ndo concordo com absolutamente tudo o que escreve ou diz, como quando, numa

conversa com Laverne Cox, brilhante atriz trans que trabalhou em The orange is the new

1 Recomendo a leitura do livro Belonging: a culture of place. (hooks, 2009)
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black, série que nds duas adoramos, vocé acusou Beyoncé de ser uma terrorista®. Eu néo
concordo pois essa popstar, como tantas outras mulheres negras como eu e vocé, trilha
um caminho de autorreconhecimento e enegrecimento repleto de armadilhas identitarias,
mesmo assim ela insiste em se deslocar para o sul como nos conta em Black Parade,

masica que integra minha tese.

Mas, mesmo assim, mesmo discordando de vocé em assuntos pontuais, te admiro pela
coragem de ser opositora mesmo quando h& um risco de deixar de ser querida, de perder
uma admiradora ou muitas. Essa sua postura desafiadora, mesmo ndo me convencendo
sempre de seus argumentos, me inspira a seguir sendo a jurista diaspdrica e dissidente
que escolhi ser. Uma jurista que nem sempre terd seus pensamentos e posturas acolhidos

e admirados pelo mainstream, mas que segue sendo disruptiva por escolha e convicgéo.

Te escrevo para contar de minha escrita, para te falar da tese que defendo em meu
processo de doutoramento na mesma escola em que me graduei e a qual retorno anos
depois. Me emocionei muito quando li em Ensinando a Transgredir®® que vocé encontrou
Freire quando estava sedenta, morrendo de sede. E vocé encontrou na obra dele um jeito
de matar a sua sede. Posso dizer que vocé e sua obra tiveram o mesmo efeito sobre mim.
Eu me encontrava faminta por um ensino juridico diferente e vinha também sedenta de
outras teorias, de outros modos de pensar e ser. Eu decidi engolir o direito, por isso ndo
sinto mais fome. Mas foi vocé e sua escrita potente que mataram minha sede. Venho aqui

para te contar dessa minha experiéncia.

Falo com vocé do lugar que insisto em pertencer, a Faculdade de Direito e Ciéncias do
Estado da UFMG, também conhecida carinhosamente como a Vetusta Casa de Afonso
Pena, homenagem a um de seus mais proeminentes fundadores, um jurista educado na
I6gica bacharelista. A escola livre de direito, fundada em 1892 na cidade mineira de Ouro
Preto, transferiu-se em 1898 para Belo Horizonte, a cidade onde nasci e de onde te escrevo

agora, localizando-se na regido central da capital do estado de Minas Gerais desde ent&o.

Minha escola completou recentemente 128 anos de existéncia e tradi¢do na formacéo de
juristas. Afirmo que estou confortavel em me apossar deste espaco que me formou numa

I6gica também bacharelista, pois aprendi a percorrer o caminho do pertencimento quando

92 Recomendo o dialogo no endereco eletronico bell hooks and Laverne Cox in a Public Dialogue at The
New School - YouTube

93 Recomendo a leitura de Ensinando a Transgredir: a educagdo como prética da liberdade. O trecho
citado esta na pag. 71. (hooks, 2013)
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li o primeiro capitulo de seu livro Belonging: a culture of place. Serei doutora por um
lugar que quero pra mim, que sempre quis e que agora € meu. O lugar do saber que fiz
enorme esforgo para acessar, como narro em minha tese. Me recordo de sentir um pavor
absurdo as vésperas de minha formatura na graduagdo. Cerca de uns seis meses antes, ja
sentia calafrios de me pensar fora daquele espaco de conhecimento. N&o era s6 porque eu
deixaria de ser estudante de uma instituicdo federal de ensino respeitada e me tornaria
uma bacharela desempregada, diferente dos herdeiros do bacharelismo que ilustram
minha tese e que ja se formavam com bons empregos e cargos de chefia garantidos. Havia
mais. Eu sentia como se estivesse sendo expulsa do lar. Mas anos depois pude
compreender que a ideia de pertencimento que eu possuia nao se estendia para além de
mim. Sé eu me sentia dona daquele lugar, ninguém mais me via assim. N&o consegui
ficar. Hoje percebo que pertencer envolve mais do que estar fisicamente num determinado
espaco, exige intimidade com o saber que aquele lugar oferece. E eu néo tinha essa
vivéncia porque o direito que me ensinaram n&o era nada proximo de mim, ndo falava
comigo, ndo me alcancava. Era uma linguagem propositalmente neutra, fria, distante. Era
um direito intocavel, sé para ser admirado, ndo servia para ser consumido. Compreendi
que essa dinamica pedagdgica se estabelece exatamente para ndao conferir pertencimento
aos corpos periféricos. Porque aquele direito € das elites. Serve as elites. Eu agora aprendi
a comer o direito, a saborear cada parte de seu todo. Eu engoli o direito. Ele esta dentro

de mim. Ele agora sou eu.

Afonso Pena foi fundador e primeiro diretor dessa escola livre de direito. Formado na
Europa, sob uma ética educacional colonial, me pergunto como seria a reacao deste douto
jurista ao ver uma mulher negra subindo as escadas de seu templo do saber. Uma mulher
negra fora de qualquer condicdo servil, ombreada com outros inimeros alunos e alunas
periféricos, que vieram da margem para se formarem juristas no centro. Essa pergunta
me traz um incémodo, e é isso que me forca a reflexdo. Uma reflexdo que me desloca do
centro e que me redireciona para a margem, meu ponto de partida. E desse deslocamento
me esforco para compreender se minhas inten¢des de aproximacao de um direito das elites

realmente me permitiu a centralidade no debate em algum momento.

Tudo isso me faz questionar também se todos os esfor¢os feitos na academia de se ler o
mundo do direito a contrapelo, como se costuma desejar, seria suficiente para uma efetiva
transformacdo. Cogito haver a necessidade de mais, muito mais. Percebo ser necessario

0 que vocé apresenta como pedagogia radical. Sinto que € preciso se despelar a ciéncia
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do direito e deixar crescer de novo. Partindo de um outro lugar. Dai meu empenho de
reposicionar o ensino juridico, retirando-o do centro e encaminhando-0 para as muitas
margens que o circundam. Entendo que s6 quando nascer um novo ensino juridico,
conjunto de todas as possiveis leituras marginais que este venha a receber é que

entraremos em um novo ciclo juridico.

Por isso, ndo me aquieta o0 coracdo e a mente pensar nos 128 anos da Vetusta. Percebo
uma imensa necessidade de recomeco, de zerar a contagem que cronometra o direito das
elites e reiniciar. Este € 0 ano zero da minha contagem. Reuno, hoje, esforcos para
conduzir a Faculdade de Direito ao “ano um” de uma educacdo juridica contra-
hegemonica. Posso contar com vocé? Pergunto cheia de esperanca de receber uma
resposta positiva, pois sei do seu pensamento coincidente com o do admiravel Paulo
Freire, a quem atribuo uma parte do meu gosto pela educacéo libertadora. Paulo Freire
também se formou em uma faculdade de direito secular, também pdde experimentar a
forca da opressdo de um ensino juridico eurocentrado e precisou se desgarrar dele para

seguir um outro caminho. Eu ndo quero abandonar o direito, quero transforma-lo.

O ponto transformador do direito precisa localizar-se no ensino juridico. A transformacéo
deste ensino se expande e alcan¢a todo o sistema de justica. Um sistema de justica
transformado s6 pode nascer quando pudermos gerenciar a vida e o pleno
desenvolvimento de uma justica que se espelhe numa outra ideia de justica que ocupara
o lugar de Themis, uma deusa grega branca e cega que nédo tem ideia de onde fica o Brasil.
Ter essa deusa europeia como arquétipo de justica so serve para demonstrar 0 quao grave
é 0 problema que o direito brasileiro enfrenta hoje, esforcando-se para resolver dilemas
de corpos tdo distantes econémica-politica e socialmente da realidade de seus juristas
quanto o norte estd do sul global. Acaso tenhamos a necessidade de convidar uma deusa
para representar nossa justica, recomendo que seja lemanja, orixa cujo arquétipo se
aproxima muito mais da realidade dos que encorpam e massificam as demandas judiciais
do meu pais. Nao se trata simplesmente de deslocar o olhar da mitologia grega para a
mitologia africana. Se trata da reconstrucdo do sistema de justica sobre bases diversas e
plurais. O percurso dessa justica enegrecida, do ensino as cadeiras dos tribunais, € 0 marco
de refundacdo do direito que desejo ver e para o qual minhas pesquisas pretendem

colaborar.

Defendo em minha tese que as faculdades de direito precisam ser mais que diversas. Elas
precisam ser plurais. Vocé me ensinou que diversidade implica em acolhimento e
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aceitacdo de corpos marginais e dissidentes. Mas € com um ensino plural, que albergue
variadas leituras de mundo, que sera possivel emancipar corpos através do direito. O
direito, até agora, tem sido uma importante ferramenta da modernidade para oprimir
corpos periféricos e preservar o status quo dos corpos privilegiados. O direito, entretanto,
pode ser um forte aliado na transformac&o social e no deslocamento de corpos oprimidos
em direcdo & emancipacdo. Para isso, porém, precisa se transformar, ser plural, deslocar-
se do centro para as margens. Deixar de ser o direito das elites e passar a ser muito mais
do que s6 isso. Minha defesa é por este deslocamento partindo do ensino juridico, por
conta disso seu pensamento contra-hegemonico, seus dialogos com a teoria freiriana e
com outros intelectuais negros, seu empenho na constru¢cdo de um feminismo negro
dissidente e seu continuo trabalho em prol de uma pedagogia engajada, me servem de
pilar para a construgdo de um novo ensino juridico. Um ensino juridico que ndo informe
somente o direito das elites. Um ensino juridico que informe também sobre os direitos de

todos que estdo as margens.

Explicando-me melhor, querida bell, defendo que ndo € qualquer direito que liberta e ndo
é s6 uma academia diversa que transforma. E fundamental que haja pluralismo
epistemologico e metodoldgico para se transcender a cultura dominadora cuja tradicéo
remonta ao colonizador. Também defendo que qualquer tentativa de se transformar o
sistema de justica que ndo parta do ensino juridico sera indcua. Somente refundando o
ensino juridico € que se alcancard um sistema de justica transformado. Quaisquer
iniciativas de mudanca do sistema de justica que ignorem o ensino juridico ou ndo partam
dele serdo como consertar um carro em movimento ou um avido em pleno voo e terdo
consequéncias similares. E preciso parar e refletir. A ciéncia do direito é o elemento
fundador de todo o sistema de justica. Se essa ciéncia estd adoecida é por ela que

precisamos comecar.

A diversidade implica em considerar diferencas (étnicas, religiosas, raciais, sexuais,
etarias, dentre outras). Mas somente quando é aliada ao compromisso com a pluralidade
gue uma academia diversa realmente materializa uma pedagogia engajada. Temos que
ajudar nossos professores e alunos a desaprender os modelos dominantes de educacao.
Abrindo novos caminhos para se pensar e ensinar o direito. Dai, sera possivel surgirem
novos modos de se fazer o direito, 0 que repercutira num sistema de justica outro, que
ndo so considere o diverso, mas que se imponha plural em decorréncia dessa diversidade

gue se encontra ao sul. Deixar-se-a de ter um direito das elites pensado, ensinado e feito
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(materializado) para atender a elite e passard a ocupar nossos olhares outros direitos -
porque ndo h& um unico direito; existem Vvarios e essa construcdo se amplia quando ha

um deslocamento para as margens.

Quando vocé me conta em Bone Black® como sonhava em ser pianista e como a
experiéncia como estudante do instrumento lhe mostrou que ndo bastava apenas desejar,
essa sua vivéncia me faz refletir em como ndo basta conjecturarmos na teoria mudancas
na prética juridica. E preciso comecarmos a agir para a mudanga, introduzirmos novas
leituras de mundo para nosso alunado, trazer uma reflexdo mais sensivel para a
compreensdo do outro e para a pratica da empatia, tdo carente entre nossos juristas.

Humanizar® nosso corpo discente e também o corpo docente.

Suas vivéncias com Saru®, sua bisa, também me fazem ponderar sobre como minha tese
pode contribuir para o deslocamento do direito do centro para as margens. Saru te ensinou
que a melhor maneira de viver no mundo ¢é aprender a fazer as coisas crescerem. Te
mostrou como encontrar minhocas na terra. Te ensinou a suportar a destrui¢cdo daquilo
gue nominou e pelas quais dedicou tempo. VVocé narra esses aprendizados e sua narrativa
me torna mais convicta de que a mudanca no sistema de justica precisa partir do ensino
juridico e ndo de qualquer outro lugar. Minha tese parte muito deste lugar de
rememoramento e de reflexdo sobre as coisas simples da vida e de como o direito esta
embebido dessas experiéncias, embora haja um esfor¢o herctleo por higieniza-lo, por
afasta-lo do mundo, torna-lo insipido e inodoro, como se estivesse suspenso acima das
existéncias que pretende regular. Aprendemos na academia que 0 que ndo esta nos autos
ndo esta no mundo. Para mim esta 6bvio que enquanto o direito se mantiver distante, o
ensino juridico for apresentado como uma ciéncia para raros génios e o sistema de justica
for concentrado nas maos de uns poucos salvadores dos condenados da terra®, a
transformacao social, politica e econdémica necessaria para libertar oprimidos e opressores

do ciclo vicioso de colonialidade do ser, do saber e do poder, a democratizacédo da justica

% Bone Black: memories of girlhood. (hooks, 1996)

9 Neste trabalho, todas as minhas referéncias & humanizagao estdo alinhadas com o pensamento de Paulo
Freire, a quem bell hooks também reverencia. Para Paulo Freire a humanizacéo é o processo de afirmacao
do ser como sujeito ou sua minimiza¢do como objeto nas relagdes das quais participa. Recomendo a leitura
de Educagao como Prética da Liberdade (FREIRE, 2017A. p. 62). Em Pedagogia do Oprimido Paulo Freire
explica que desumanizar é distorcer a vocacdo do ser mais. (FREIRE, 2017B. p.40)

% Recomendo a leitura de Bone Black: memories of girlhood. (hooks, 1996)

97 Recomendo a leitura de Os Condenados da Terra. (FANON, 2005)
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ndo crescerd o suficiente para fazer-se perceber, fenecerd milda ou sobrevivera

apequenada.

Em Teaching Community, a obra que retoma as provocagoes apresentadas em Ensinando
a Transgredir® | vocé pondera sobre como nds negros somos coniventes com a
manutencdo do sistema supremacista branco no dia a dia. Explica que este conluio se da
porque fomos todos socializados e aculturados nos mesmos moldes. Esta mesma astucia
se evidencia quando aprendemos o direito das elites. O direito das elites ensina a todos a
serem coniventes com o sistema juridico supremacista branco e patriarcal. Por isso vocé
defende que desaprender o racismo®® exigird mudanca de pensamento e ago.
Compreendo que 0 mesmo ocorre com o0 esforgo para se desaprender o direito das elites.
Esse desaprendizado serd fundamental para que aprendamos os direitos das margens. Me
refiro a inculcacdo de que s existe um direito, um modo de se pensar o direito, um
sistema de justica possivel e que ja estd em funcionamento. Desaprender o que foi
inculcado em néds e que nada mais é do que direito do colonizador € 0 que permitira que
partamos para uma emancipacéo libertadora. Aprendi com vocé e com seus dialogos com
Paulo Freire, que este movimento de desaprendizado s6 pode se dar através de uma

pedagogia engajada.

Vocé me ensinou que é preciso haver uma desaprendizagem do pensamento de
supremacia branca. Esse modelo de pensamento contempla a ideia, inclusive, de que
brancos sdo mais bem qualificados até mesmo para educar negros. Trazendo para o
sistema de justica, esta mesma logica impera, compreendendo-se que brancos sdo mais
qualificados para julgar negros, para ensinar negros qual € o melhor modo de conduzir
suas vidas, suas escolhas politicas, suas crencas religiosas. O ensino juridico que se
origina de uma légica bacharelista insiste em demonstrar que sdo os brancos, as elites, 0s
herdeiros do colonizador, aqueles destinados a construir uma sociedade melhor e que para
isso podem se valer do instrumento regulador para seguir preservando relacdes de
dominacdo e controle. E esta dindmica epistemoldgica que predomina nos bancos das

academias e que inculcam saberes eurocentrados ou nortecentrados que se enraizam no

%8 Este esforco de retomada que bell hooks promove é muito inspirado pelo movimento que Paulo Freire
faz em Pedagogia da Esperanca, quando retoma e reavalia as digressfes apresentadas em Pedagogia do
Oprimido.

99 Recomendo a leitura do capitulo 3 do livro Ensinando a Transgredir: a educagio como prética da
liberdade. O trecho que menciono est na pag. 55. (hooks, 2013)
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sistema de justica que segue, do centro, educando corpos periféricos. Minha tese parte
desses aprendizados que obtive dialogando com voce.

No capitulo de Teaching Community em que fala sobre educacdo democratical®, vocé
explica que a educacdo deve ser vista como parte de nossa experiéncia no mundo real.
Essa € uma das maneiras de se desafiar a construcdo de formas de conhecimento
disponivel apenas para a elite. Dai a importancia de se ter uma academia que ndo seja
somente diversa. Portanto, defendo que a criagdo de um ensino juridico segregado, com
universidades s6 para negros, nao daria conta de resolver o problema do insulamento do
direito das elites. SO a introducdo de epistemologias plurais, numa academia diversa e
plural é que permitira o deslocamento do direito do centro para as margens, onde estamos
localizados todos n6s que somos os corpos dissidentes. S6 o pluralismo permitira a

superacédo da cultura hegeménica.

Em outro capitulo'® dessa mesma obra vocé se debruca ainda mais sobre a tematica das
escolas segregadas e demonstra que o desejo de mudanca exigira de n6s uma verdadeira
disposicdo para ensinar a desaprender o racismo. Vocé explica que a segregacao
simplifica muito o trato dos problemas; que a integracdo requer que cheguemos a um
acordo com vérias maneiras de conhecer. Considero este seu ensinamento de fundamental
importancia e um forte argumento contrério a instituicdo de universidades so para negros.
N&o me esquecendo que vocé foi uma estudante de escola segregada e foi professora de
escolas integradas. VVocé demonstra que o processo de acabar com 0 racismo em
pensamento e acdo € sempre uma empreitada mutua. Seria ingénuo crermos que este é
um compromisso so de negros ou s6 de brancos. Concordo muito com esta ponderacéo e
com a constatacdo que vocé apresenta de que nao € a segregacao que cria um contexto de
aprendizagem, mas sim a auséncia de racismo. Compreender isso é necessario, pois vocé
explica que professores negros com adio racial séo tdo nocivos quanto racistas brancos.

Este mesmo pensamento serve para mulheres feministas radicais e homens machistas.

Vocé me diz que as pessoas precisam ser capazes de funcionar em ambientes diversos,
mantendo-se sas e inteligentes mesmo na presenca da branquitude ou de um ataque racista

branco. Uma educacdo segregada impossibilitard esse aprendizado que precisa ser

100 Recomendo a leitura do capitulo 4(nominado Educagio democratica na minha traduco livre) do livro
Teaching Community: a pedagogy of hope.

101 Recomendo a leitura do capitulo 6 (nominado de “Padrdes”, na minha tradugao livre) do livro
Teaching Community: a pedagogy of hope, para aprofundamento neste tema.
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relacional. Essas habilidades precisam ser aprendidas para que se possa enfrentar o
mundo. Compreendo que construir um sistema de justica que ainda néo seja totalmente
antirracista € o passo mais sobrio que possamos dar no momento. O sistema de justica
precisa ser diverso e plural para que possa, a partir dai, se tornar integralmente
antirracista. Dai a relevancia de se implementar politicas afirmativas nas escolas de
direito, nos concursos para magistrados, nos concursos para docentes, dentre 0s membros
das comissdes da ordem dos advogados do Brasil, nos concursos para delegados, agentes
prisionais, nas indicagdes de membros dos tribunais superiores. Aprendi com suas
ponderacbes que em ambientes racialmente integrados todos terdo oportunidade de
aprender no contexto da diversidade, de ser criticamente conscientes da diferenga, sem

permitir que ela nos mantenha separados.

Bom, estes sdo alguns dos inimeros aprendizados que adquiri com vocé, minha avo
outsider. Aprendi muito mais. Carta alguma daria conta de expor tudo o que me tornei
lendo e ouvindo vocé. Coloquei aqui somente algumas das digressdes que serviram de
gatilho para o desenvolvimento da minha tese. Melhor dizendo, nossa tese. Digo “nossa”
porque € fruto do dialogo com vocé, das noites insones em sua companhia, das risadas de
suas consideracdes ousadas e dos incobmodos que seu pensamento dissidente acaba por
provocar. Mas essa tese ndo é so de n6s duas. E também do Paulo Freire e da Maria
Fernanda Salcedo Repolés, minha orientadora, a mulher que insistiu para que eu
mergulhasse em sua obra e que com isso me ensinou que refletir sobre o direito ndo
precisa ser doloroso e nem sofrido, me ensinou que o direito pode ser tdo lindo e agradavel
quanto um texto da bell hooks. Nossas m&os e muitas outras escrevem essa tese®2, Nossas
vozes'®, e muitas outras, se erguem para muito além da Vetusta Casa de Afonso Pena.
Nossos olhares negros!® e brancos, e muitos outros, convergem para verem um direito
deslocando-se do centro para as margens'®. Nossa sabedoria pratical®®, e muitas outras,
se entrelacam para fazer um novo tecido juridico. Nossos anseios!’, e muitos outros,

convergem para um sistema de justica suleado'®, como diz Paulo Freire. Eu aprendi com

102 Sjsters of the Yam. (hooks, 2015)

103 Erguer a Voz: pensar como feminista, pensar como negra. (hooks, 2019C)

104 Olhares Negros: raca e representagdo. (hooks, 2019D)

195 Teoria Feminista: da margem ao centro. (hooks, 2019E)

196 Ensinando pensamento critico: sabedoria préatica. Este livro completa a Trilogia do Ensino
desenvolvida pela autora. (hooks, 2019B)

107 Anseios: raca, género e politicas culturais. (hooks, 2019A)

198 pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. (FREIRE, 2020)
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vocé, e com tantas outras, a seguir ensinando a transgredir'®. Afinal, hd uma pergunta

que me vem a mente e ndo cessa de me agodar: E eu ndo sou uma jurista?*

P.S. A resposta minha tese te contara.
Um grande e afetuoso abrago de sua neta outsider,
Maria Angélica dos Santos

Belo Horizonte, dezembro de 2020/janeiro de 2021.

199 Ensinando a transgredir: a educagio como pratica da liberdade. (hooks, 2013)
110 E eu ndo sou uma mulher: mulheres negras e feminismo. (hooks, 2020)
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