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1. EMERGENCIA DO OBJETO DE ESTUDO CONTITUIDO

IR P A EDUCAGAO E PELA PEDAGOGIA

Antes de constituir-se como campo de pesquisa, nos moldes em que hoje se concebe essa
atividade, os saberes sobre educacdo, baseados na experiéncia vivida, foram sendo
acumulados desde os primérdios da humanidade. Entretanto, sé com o surgimento da
Filosofia na Grécia Antiga, esses saberes, como todo conhecimento da época, passaram a
ser objeto de reflexao sistematica.

A Filosofia Grega é considerada, entdo, o ponto de partida da constru¢do do campo de
estudo relativo a Educacéo e a Pedagogia. Por isso, € imprescindivel retornarmos ao seu
tempo e as suas elaboracGes para tomar consciéncia das raizes de nossa area de
conhecimento e de nossa identidade profissional. A partir de entdo, prosseguiremos com
0 proposito de delinear um quadro geral de referéncia capaz de orientar leituras e
reflexdes sobre o que podemos chamar de cultura pedagogica. Mais claramente, ndo nos
interessa, aqui, tratar da histéria da educacdo e sim das idéias e das inovacoes
pedagogicas que substantivaram a Pedagogia como area de conhecimento e como
profissdo. Vale acrescentar que os autores e 0s conteddos aqui apresentados serdo mais
profundamente contextualizados e analisados a medida que o curso for se
desenvolvendo.

1.1. ESTABELECENDO UM PONTO DE PARTIDA

Como é sabido, somos herdeiros da grandiosa cultura greco-romana, que, por sua vez,
tem sua fonte mais direta e significativa de influéncia na civilizagdo egipcia.

O Egito, por volta do século XXVII a.C., ja havia alcangcado grande progresso material,
intelectual e cultural e acumulado um conjunto sofisticado de saberes e técnicas. A
apropriacdo de tais saberes ndo seria mais possivel apenas pela imitacdo espontéanea dos
adultos por parte das novas geracoes. Fez-se, entdo, necessaria a educacgao sistematica e
regida por intenc¢des e normas politicas, ainda que destinada exclusivamente a nobreza.
Do mesmo modo, tornou-se indispensavel a criacdo de estratégias educativas para
preparar o nobre como orador politico e como guerreiro, conforme demandas da
sociedade da época. Dessa educacao ocupava-se, nas escolas palacianas, o proprio faraé
e, excepcionalmente, alguém de sua estrita confianca. A obediéncia e as habilidades de
falar bem eram o que se pretendia como resultado da educacéo. “Para o farad, alinguaé a
espada do homem e o discurso mais forte do que qualquer arma”, razdo pela qual
pretendia que seu filho se tornasse um artista da palavra (MANACORDA, 1996, p.18).

Com o tempo, as instituicdes palacianas ampliaram suas atribui¢es visando a fortalecer
as atitudes de mando e a inserir os membros da nobreza também na tradigéo da escrita,
uma vez que o dominio da palavra falada, apenas, tornara-se insuficiente. Surge, neste
momento, o escriba, ou o perito da escrita, que, pelas suas capacidades, exerce altas
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fungGes na administragao civil. Inaugura-se, assim, uma nova profisséo, a mais cobicada
daépoca, por ser ade maior prestigio social e ade mais proximidade areis e sacerdotes.

Além das aprendizagens mencionadas, existiam praticas de educacdo fisica: natacao,
exercicios ginastico-esportivos e militares para a preparacdo do guerreiro. Por sua vez, 0s
ensinamentos de matematica necessarios ao desempenho das func¢bes burocréticas,
bem como os de religido, reforcaram o conjunto de atividades educativas no Egito. Os
métodos didaticos eram baseados na memoriza¢do, na recitacao dos textos literarios e
religiosos e na imitagéo fiel dos autores. Os castigos corporais tinham ampla aceitacéo. E
famoso o provérbio da época “a orelha da crianca esté sobre suas costas. Ela s6 escuta
aquele que lhe bate” (MONTET,1989, p. 265). Isso demonstra que na educacdo egipcia,
mesmo tratando-se de educacao sé para a nobreza, o uso da violéncia fisica era comum,
sendo a vara e o chicote 0os meios mais empregados para conformar o carater. Vale
acrescentar que os proprios alunos legitimavam esses expedientes punitivos, conforme
testemunho a seguir: “educaste-me quando eu era crianca, declara a seu mestre um
aluno agradecido: batias nas minhas costas e teu ensinamento entrava por minha orelha”
(MARROU, 1973 p. 11).

1.2. AHISTORIA CHEGA MAIS PERTO DENOS

Apesar da forte influéncia da civilizacdo egipcia, a tradicdo greco-romana produz
mudangas na educacéo e nas formas de encaré-la. De fato, com o desenvolvimento da
civilizacdo grega, a educagao torna-se um sistema cada vez mais complexo pois, além da
educacao do guerreiro e do escriba, passa a ser necessario formar o cidaddo, o novo
personagem de uma também nova civilizacdo. Nesse contexto, nasce a Filosofia, que
gozava do mesmo prestigio e poder da ciéncia atual e que, conforme ja anunciamos,
inclui a reflexdo sistemética da educac¢do, deixando-nos prodigiosa heranga sobre o
assunto.

Para melhor compreensdo dessa heranca, parece-nos interessante tracar um breve
panorama de como tal objeto de estudo vai sendo constituido comecando pela educacdo
homérica, passando pelo movimento dos sofistas, a arte de ensinar de Scrates e asidéias
educacionaisde Platdo e Aristoteles.

1.2.1. Aeducacdo homérica

No século VIl a.C., a Grécia ostentava grande florescimento social, econdmico e cultural.
Surgem a escrita alfabética, a polis, isto €, uma espécie de cidade-Estado, conquistam-se
terras e povos e, com isso, conseguem-se expansdo colonial e enorme quantidade de
escravos, entre eles, muitos homens cultos. S&o ainda relevantes a oficializagao dos jogos
olimpicos, as constru¢cdes monumentais e a difusdo dos poemas de Homero.

Homero, supostamente nascido em 750 a.C. , goza da fama de ter sido um dos maiores
autores de poemas épicos, sendo os mais famosos lliada e Odisséia. Os poemas épicos
caracterizam-se pela glorificagdo do herdi cujos ideais podem ser sintetizados na



exaltacdo da ética da honra - ética que era de toda a sociedade guerreira -, e no amor a
gléria como valores absolutos pelos quais 0 homem deveria matar ou morrer. Mais vale
uma vida breve, porém gloriosa, do que uma longa vida sem brilho, eis a méxima
homeérica.

De acordo com o contexto historico, os referidos poemas continham os ideais da
educacdo, os contetdos e a forma pela qual tais contetdos deveriam ser tratados, bem
como a visdo do ser educador. Esses contelidos eram ensinados por meio do canto e da
danca, que propiciavam ao homem estabelecer a harmonia com o universo. Em vista
disso, Homero foi aclamado por Platdo como o educador de toda a Grécia.

Assim, na lliada, os valores referidos — a ética da honra e 0 amor a gléria - pressupunham
sacrificios extremos. Porém, na Odisséia, o carater sofrido do herdi torna-se mais
atenuado e a educagdo passa a valorizar a reflexdo, a moderacéo, a consciéncia dos
proprios limites e o respeito ao proximo. A educacdo se completaria com viagens para
informacbes geogréficas e, mais ainda, para conhecimento de novos ambientes e
maneirasde viver.

A funcao e o prestigio do mestre dos nobres como, aliés, ja ocorria na educacao egipcia,
também séo retratados nos poemas. Embora outros educadores aparecessem na obra de
Homero, Fénix, o principal deles, € o melhor exemplo desse prestigio. Trata-se de um
nobre exilado, que se torna mestre do herdi Aquiles desde a primeira infancia até a
adolescéncia, quando o segue na guerra de Tréia. Sua influéncia é tal que, num episédio
em que precisa convencer Aquiles a mudar de decisao, afirma: fui eu que fiz de ti aquilo
que és!

Apesar do exposto, aorigem da profissdo tem algo de sinistro: o mestre, emborasabio, é
sempre um escravo estrangeiro ou alguém que caiu na pobreza. Ja o pedagogo, também
escravo, frequentemente com um minimo de qualificacdo, tinha a fungdo de conduzir a
crianga aescolae ajuda-lanasli¢des, quando era disso capaz.

1.2.2. Omovimento cultural e educativo dos sofistas

O movimento dos sofistas no mundo greco-romano, a partir do séculoVa.C., ndo pode ser
desconhecido no campo de estudos sobre educacgao e pedagogia. A palavra sofista quer
dizer aquele que instrui. Os sofistas conseguiram notoriedade por ter promovido uma
grande revolucao cultural e pedagdgica, contribuindo, decisivamente, para a renovagao
da educacdo grega. Enquanto os filésofos se dedicavam a procura do conhecimento
verdadeiro e ao alcance da virtude, os sofistas assumiram o papel de divulgadores dos
saberes existentes e de formadores do homem politico, ou seja, do homem para a vida
especial da polis, problema mais urgente com que a educacdo grega se defrontava
naquele momento. Nesse sentido, os sofistas cuidavam da formacéo das condutas tipicas
desse novo homem: falar e participar das decises em assembléias com grande nimero
de cidadaos, o que era feito apenas pelos oradores, isto €, por agueles que possuiam vasto
conhecimento, dominio lingtistico, raciocinio légico, autonomiaintelectual, elogliénciae
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sabiam usar as emoc¢des para conseguir convencimento acerca das idéias que defendiam.
Em sintese, foram os sofistas os fundadores da educacao liberal cujo curriculo se
compunha das sete artes liberais, divididas da seguinte forma: trivium (Gramaética,
Dialética e Retdrica) e quadrivium (Aritmética, Geometria, Astronomia e MUsica).

Os sofistas, vistos como mercadores de conhecimentos, cobravam caro pelo seu trabalho,
causando escandalo entre os conservadores, pois, em toda a sociedade greco-romana,
era vergonhoso ganhar para ensinar, porque era vergonhoso nao ter fortuna e precisar
trabalhar para viver. No entanto, com certa razdo, os motivos mais relevantes da critica
radical aos sofistas eram de ordem moral: a usura e a demagogia tornaram seus
ensinamentos responsaveis pela degenera¢do da conduta dos alunos uma vez que
visavam a desenvolver capacidades para o convencimento do publico a qualquer preco,
pouco se preocupando com a formagéo paraavirtude. Todavia, como participantesde um
movimento cultural e educativo de grande extensdo, os sofistas ndo devem ser
apreciados de forma homogénea e sumaria. A existéncia de sofistas portadores de altos
saberes, argumentacdo imbativel e honestidade perante os alunos, faz justica ao papel
historico que desempenharam como nossos antepassados profissionais: o de inaugurar o
oficio de mestre.

1.2.3. Socratese aarte de ensinar

De todos os filésofos antigos, Socrates (século IV a.C.) é o que tem presen¢a mais
marcante no que consideramos hoje Pedagogia. Tal prestigio se deu por ter aliado as suas
atividades de fil6sofo, uma intensa atividade educativa, desenvolvida por um método
que merece ser conhecido pelos principios que o fundamentam e porque ainda instiga a
pesquisa pedagogica.

Socrates possuia um profundo sentido de interioridade, valorizando o constante exame
de si préprio e tentando cultivar, no outro, a necessidade de tal exame: conhecer 0s
proprios limites, a propria ignorancia, aimpossibilidade de considerar-se sabio. E famoso
olemagravado por ele, nafachada do templo de Delfos: conhece-te a timesmo.

O método socratico tem muito a ver com esse lema. E definido pelo dialogo e apresenta
duasfases: aironiae amaiéutica.

Por meio da ironia, Sécrates levava o interlocutor a reconhecer a propria ignorancia,
primeiro passo para chegar-se a sabedoria. Sua estratégia consistia em abrir o didlogo
declarando, com veeméncia, a ignorancia dele préprio em determinado tema e louvando
a grande sabedoria do interlocutor, que logo se envaidecia. Aos poucos, porém, ficava
claro que o Unico sabio era ele, Socrates, e isso porque ele sabia que nédo sabia, enquanto
0s seus interlocutores estavam convencidos de saber, embora nada soubessem. Em
condi¢do inferior, calam em contradi¢cbes subsequientes e davam-se por vencidos.
Libertar-se das falsas crencas e presungdes, segundo Socrates, era decisivo para usufruir o
momento posterior —o da maiéutica.



O termo maiéutica tem inspiracdo na arte da parteira, profissdo da mée de Socrates. Do
mesmo modo que a parteira ndo gera os bebés, apenas ajuda a mée a da-los a luz,
Socrates diz que ndo pde as verdades dentro da cabeca dos discipulos, mas somente 0s
ajudaaesclarecer e expressar as que foram amadurecidas em seu intimo.

Tal intencdo nos leva a imaginar que a fase da ironia irritava profundamente certos
discipulos e a grande maioria, ndo suportando o peso da disputa, abandonava o mestre,
maldizendo-o. Entretanto, aqueles que persistiam consideravam seu método como a
melhor forma de adquirir consisténcia teorica e autonomia de pensamento para
continuar aprendendo. Sécrates deu-se conta, ainda, de que, para atingir esse resultado,
seria preciso que 0 homem dialogasse com um outro homem, pois o0 conhecimento se da
natrocade idéias, nadiscussao entre opositores.

O método socrético €, pois, um método que conduz ao aprofundamento do saber.
Socrates, ao lancar uma questdo, ndo se contentava com respostas que indicavam que o
discipulo tinha simplesmente a ilusdo de saber o que ndo sabia. Fazia perguntas e
desafiava-o incansavelmente para verificar até onde ele sustentava uma argumentacao,
sem cair em contradi¢do. Desse modo, além do aspecto intelectual, tal método afasta o
aluno da arrogancia, pois 0 ajuda a tomar consciéncia de que ha sempre muito mais a
saber.

Apesar de sua interessante arte de ensinar, Socrates, quando condenado por perverter
com suas idéias a juventude e por cobrar pelas ligdes que proferia, persistiu na afirmacao
de que nunca ensinara a ninguém nem pretendia remuneracdo daqueles que o
procuravam para ouvir suas licdes ou discutir idéias, renegando, dessa maneira, seu papel
de mestre. Isso testemunha que Socrates aceitava ou admitia que os filosofos deveriam
ser pensadores livres de quaisquer necessidades financeiras que os retirassem do 4cio,
condicao necessaria para que eles se devotassem a atividade reflexiva e avirtude.

1.2.4. Aentradaemcenade Platao

Platao foi um dos mais famosos fildsofos da Grécia Antiga. Ao elaborar sua utopia social,
apresentada no livro intitulado Republica, expde a organizacdo da cidade ideal, que
deveria apoiar-se na divisdo racional ou, mais precisamente, social do trabalho, exercida
por trés classes distintas: a dos filésofos, a dos guerreiros e a dos trabalhadores. Segundo
ele, para que isso fosse possivel, eram necessarias reformas sociais radicais, entre as
quais, a da educacgdo. Embora afirmasse que todos da cidade deveriam ser felizes, Platdo
concebeu um projeto organico de educacdo direcionado para as duas primeiras classes,
por serem elas formadas por pessoas com dom para o estudo.

Por volta de 387 a.C., Platdo funda, em Atenas, a Academia, sua propria escola de
investigacdo cientifica e filosofica. Trata-se de acontecimento de méxima importancia
para a histéria do pensamento ocidental, pois tal escola atraia um grupo de pensadores
gue viam no conhecimento algo vivo e dindmico e ndo um corpo de doutrinas a serem
simplesmente resguardadas e transmitidas.
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Depois de muitas viagens, quando freqiientou centros pitagoricos de pesquisa, Platdo
passou a ver na matematica a promessa de um caminho que conduziria a certeza,
superando a estratégia socratica de fazer perguntas, sem, contudo, chegar a alguma
resposta. A educagdo deveria basear-se, assim, na episteme (conhecimento
sistematizado), como meio para superar o plano da opinido, ou senso comum (doxa). Essa
defesa da episteme significa a defesa de um tipo de conhecimento superior, que
iluminaria a sombra na qual o homem vivia mergulhado e que lhe permitiria sair da
ignorancia e desvelar o mundo.

1.2.5. Asidéiasde AristOteles sobre educacdo

Aristoteles viveu no século Il a.C., em Atenas, berco da alta cultura. Conquistou grande
distingdo no campo da Filosofia, enriqguecendo-a com uma intensa e vasta produgéo, que
veio a constituir a marca intelectual mais duradoura do mundo ocidental. Em sua famosa
obra denominada Politica, faz cuidadosa andlise das fun¢des do Estado, inclusive a de
assumir e regulamentar as instituicdes escolares que, em Atenas, eram, até entdo, de
natureza privada.

No entanto, Aristoteles postula a educacéo sé para os cidaddos, porque estes, na sua
perspectiva, ndo tinham necessidade de trabalhar para viver, dispondo de tempo livre,
isto €, do dcio para dedicar-se avirtude e a politica. Recusa todas as artes mecénicas como
indignas do homem livre por tornarem sua vida grosseira e vulgar. Em contrapartida,
recomenda o estudo desinteressado das ciéncias e da gramatica sem, portanto, finalidade
profissional.

Apesar de sua posi¢do altamente discriminatoria e elitista, Aristoteles teve enorme
influéncia na educagdo posterior, por sua psicologia, por sua ética e pela defesa dos
contetidos aserem ensinados. E dele a afirmagéo de que o ser humano, ao nascer, € como
um rio sem leito, que ndo sabe em que direcdo correr. Por conseguinte, a educagdo € o
meio para indicar o rumo da formacéo da crianca e assegurar seu desenvolvimento. Por
isso, Aristdteles dedica-se, essencialmente, a estruturacdo da educacao da infancia, que,
paraele, deveriaser daresponsabilidade do Estado.

Diferentemente da posicao platdnica, a filosofia aristotélica atribui grande importancia a
dados empiricos, ou seja, dados retirados da experiéncia. Foi nessa linha, com base em
dados de observacéo, que ele tragou o processo evolutivo da crianga com afinalidade de
fundamentar uma proposta de didatica gradual, ligada aos sentidos e a imaginagéo.
Partidario da educagdo grega tradicional, Aristoteles, coerentemente, defende a
educacao com vistas a promocao da virtude moral e do bom carater, baseada nos habitos
e no dominio de si proprio. Esses atributos sdo adquiridos pelo exemplo do adulto, pelo
exercicio e pelo controle externo, pois o educando, por si s, ndo seria capaz de gerar tais
comportamentos.

Embora tivesse concebido um projeto estatal de educacdo elementar, Aristételes, por
iniciativa prépria, criou o Liceu, instituicdo de altos estudos onde se discutiam questdes



tedricas mais profundas. Segundo registros, a producéo cientifica e filosofica alcancada
pela sua atividade no Liceu foi prodigiosa, extremamente original e vastissima. Os
conhecimentos existentes foram aprofundados e uma variedade de outros conhecimentos
prosperou e ganhou notoriedade, a exemplo dos referentes a psicologia, a astronomia, a
fisica, abiologia, alogica, a estética, a politica e a metafisica.

Contudo, ndo podemos considerar o Liceu como uma instituicdo de ensino e sim como um
centro de estudos no qual mestres e discipulos faziam refeicdes em comum e os discipulos
aprendiam dialogando com 0 mestre engquanto passeavam entre as arvores. Esses
caminhos arborizados e ao ar livre eram chamados de peripatos, vindo dai a referéncia
que se fazao Liceu como escola peripatética.

Por outro lado, persistiam as ironias contra os professores e a negligéncia quanto a
remuneracao deles, inclusive na escola estatal. Essa situacdo fazia-os viver em condicoes
de misériacomo os sapateiros e outros pobres trabalhadores .
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2. MUDANGA DA SOCIEDADE, DA EDUCAGAO E DA PEDAGOGIA > occee

2.1. DECLINIO ERENASCIMENTO DA EDUCAGAO CLASSICA

ApGs a invasdo do Império Romano pelos barbaros e a concomitante derrocada do
referido império, a escola antiga ainda se manteve por algum tempo, mas acabou
sucumbindo nas trevas da Alta Idade Média (século V-X). Tal fato se deveu a simplicidade
do regime feudal e a institucionalizagdo das escolas cristds, que substituiram 0s
conteudos classicos pelos biblicos e pelas historias de vida de santos.

Entretanto, a cultura arabe, nesse mesmo periodo, tendo incorporado a sabedoria dos
persas, hindus e gregos alcancou alto grau de sofisticacdo. Os &rabes traduziram
numerosas obras gregas: as de Aristoteles, Euclides, Ptolomeu e dos médicos Hipdcrates e
Galeno. Fizeram, assim, grandes progressos em todas as areas da ciéncia, em especial, na
Medicina. Guardadores desse tesouro, promoveram o retorno a cultura classica nos
lugares da Europa que ocuparam, principalmente na Espanha. Nesses termos, o0 mundo
contemporaneo dificilmente seria o que € sem a influéncia arabe na educacao ocidental.
S6 para darmos um exemplo, fala-se que, enquanto no mundo cristao se ensinava que a
Terra era plana, no califado de Cordoba, na Espanha, entdo dominio arabe, ja se ensinava
Geografia utilizando-se da esfera, o que significa trabalhar com a idéia cientifica da
esfericidade da Terra.

Todavia, desde o século XIl, época de opuléncia da sociedade medieval e inicio da
formacédo da burguesia, a cristandade percebeu a conveniéncia de criar instituicdes e
métodos pedagdgicos compativeis com as novas demandas, sem, no entanto, conseguir
superar modelos antiquados. Dessa forma, foi somente com a Renascenca dos seculos XV
e XVI que a educacdo moderna comecou a delinear-se, embora a criacdo das
universidades e a retomada das idéias pedagdgicas aristotélicas, por representantes de
certasordensreligiosas e laicas, ja prenunciassem mudancas a partir do seculo XIII.

Com efeito, até entdo, no campo da educagdo em geral, prevalecia o conservadorismo,
conforme depoimentos dos utdpicos e satiricos em sua critica implacavel da realidade.
Rabelais (1483-1553) &, nesse aspecto, exemplar. Em sua obra Gargantua e Pantagruel,
encontramos uma passagem que comprova isso:

Quando o mestre Ponocrates ficou conhecendo a maneira viciosa de viver de
Gargantua, resolveu mudar aquilo e instrui-lo nas letras. Entretanto, nos
primeiros dias o tolerou, considerando que a natureza ndo sofre mutacdes
stbitas sem grande violéncia. Entao, para melhor comegar sua obra, solicitou a
um sabio médico daquele tempo, chamado Mestre Teodoro, fazer o que
achava possivel para por Gargantua no bom caminho, tendo-Ihe sido aplicado
um cha de heléboro, purgante para limpar sua memdria do entulho das velhas
nocdes, a fim de que ele pudesse ter uma educacdo humanista salutar
(RABELAIS, 2003, p. 109).
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Segundo Rabelais, tal educacdo deveria cuidar da mente e do corpo e ser rica de
conhecimentos tedricos e praticos. Propds, assim, que Gargantua aprendesse, com
perfeicdo, as linguas para a leitura das Sagradas Escrituras; que formasse seu proprio
estilo; que retomasse a cultura grega por meio de Platao e a latina, estudando Cicero.
Aconselhou, também, que ele dominasse os melhores textos do direito civil,
comparando-os com a filosofia, além de conhecimentos de cosmografia e das sete artes
liberais (trivium e quadrivium). Resumidamente, educacdo deveria ter em vista 0s
oficios, as industrias, as ciéncias, as linguas classicas, o direito e a moral, o trabalho
manual e as artes. Entretanto, parece haver certo consenso de que a parte maisinovadora
da utopia de Rabelais diz respeito a sua defesa de novos oficios como os de droguista,
herborista, boticario e outros. Afinal, temos aqui a projecdo da educacdo burguesa, que
vai provocar transformacdes no campo dos valores, da ciéncia e da pedagogia por forca da
intensa demanda por novos conhecimentos, por pesquisa e por uma escola atualizada
que, talvez, fizesse Shakespeare mudar os seus versos: “amor corre para amor, Como as
criancas fogem da escola; mas amor se afasta do amor com olhos tristes, como a crianga
quando vaiaescola” (MANACORDA, 1996, p. 212).

2.2. O MARCO DA CONSTITUICAO DA PEDAGOGIA

Por forca do desenvolvimento do capitalismo e das transformagbes do humanismo
renascentista que Ihe eram pertinentes € que se constituiu a Pedagogia como area de
estudo e pesquisa sobre educacéo, inaugurada pelo pastor Coménio (1592-1670). Ao
lancar, em 1630, sua obra Didatica Magna, ele d& a conhecer as grandes metas de sua
pedagogia, por ele considerada como parte do projeto de regeneragao total da sociedade.

As metas as quais se refere Coménio procuram conciliar o passado e o presente e realizar a
revisdo e aadequacao as capacidades infantis de toda a enciclopédia do saber disponivel.
Coménio segue a tendéncia do momento histérico em que vive, ao caracterizar as areas
cientificas pelo uso de um método dotado de rigor técnico e de objetividade. Mas seu
projeto ndo se atém, simplesmente, a questdo do método pedagdgico Vai além dele ao
identificar novos problemas surgidos no campo educativo e verificar a necessidade de
definir a didatica como uma arte, isto ¢, como uma combinacdo do uso de técnicas de
ensino e da criatividade do professor. Nesses termos, elege a pratica docente como
campo de inovacdo e de experiéncia investigativa, uma vez que, usando-se as técnicas
com criatividade, nunca se repete o mesmo trabalho. Isso quer dizer que, a depender da
configuracdo dos grupos de alunos e de outras iniUmeras variaveis, algumas formas de
ensinar podem funcionar, ou ndo. De acordo com o pensamento de Coménio, nos,
pedagogos e professores, devemos, entdo, mobilizar sempre nossa capacidade de criar
novas técnicas, de fazer de outro jeito e de pesquisar sobre aacdo de ensinar.

Por forca das caracteristicas de seu tempo, Coménio sustentava posicdes bem
interessantes. Segundo ele, todos os homens e mulheres deveriam ter acesso a educagdo
conforme sua posicao e aptidoes para que tal educagéo viesse a dar bons frutos. O ideal
de Coménio era promover o desenvolvimento harménico do homem, por intermédio de
professores capazes de respeitar o meio natural, a sociedade e a natureza de cada aluno.
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Com isso, pensava ele, seriam alcancados resultados espetaculares sem castigos e
coacdes. Interessante, também, a nosso ver, era sua sugestdo da classe heterogénea na
qual os mais inteligentes e responsaveis ensinam aos mais lentos, ou instigam o desejo de
vitéria daqueles bem-dotados, porém preguicosos. Confiava, ainda, numa boa
organizacdo da classe, em grupos bem articulados, para realizar seu ideal didatico cuja
consequiéncia obviamente era grande: um Gnico mestre bastaria para instruir, a0 mesmo
tempo, cem alunos. Assim, ele se colocava como um grande defensor da escola de massa,
em lugar daescoladeelite.

Nao podemos esquecer que Coménio, pastor que era, tinha intencdo de revigorar a
importancia da Reforma, que conduziu Lutero a reivindicar as autoridades alemas escolas
cristds para todos. Dessa maneira, todos poderiam ler e interpretar as Sagradas
Escrituras. Seguindo, ainda, Lutero, tenta conciliar o respeito ao trabalho manual com o
tradicional prestigio do trabalho intelectual e atentar para a necessidade de participagédo
das massas navida politica.

Resumindo, podemos dizer que Coménio encampa as idéias da educacao popular e a ele
devemos o esforco de dar novo status a pesquisa pedagogica pelo uso da observacao
controlada, que consistia, entdo, critério de cientificidade.

2.3. APEDAGOGIAREVOLUCIONARIA DE ROUSSEAU

E, porém, no século XVIII, com Rousseau, que a Educagdo e a Pedagogia assumem uma
feicdo inteiramente revolucionaria. Se Coménio ainda procurou conciliar o passado com
as necessidades do presente, Rousseau (1712-1778) faz uma reviravolta tdo acentuada
na histéria da educacdo que se costuma afirmar que a educacédo ocidental apresenta duas
fases: uma antes e outra depois dele. Na verdade, o contetudo do livro Emilio ou Da
Educacéo justifica tal importéancia. Nesse livro, Rousseau expde reflexdes sobre a questéo
educativa, cujas analises abrangem o que poderiamos considerar fundamentos
filoséficos, antropoldgicos, socioldgicos, psicolégicos e politicos, prenunciando as
ciéncias da educacdo. Devemos, também, a ele a revolugéo de ter colocado a crianga no
centro do ato educativo, em lugar do professor, fato comparado a revolucao
coperniciana, que retira a Terra do centro do universo e afirma sua condi¢cdo de um, entre
outros planetas, girando em torno do Sol.. Isso serve para ilustrar o quanto essa idéia de
Rousseau teve repercussao. Além disso, Rousseau, critico feroz da aristocracia e defensor
dademocracia moderna, descreve, no tratado Emilio, como deveria ser aformacéo de um
homem novo em uma sociedade que ele julga ideal. Assim, Emilio, protagonista desse
tratado, é isolado da familia e da sociedade, por crer Rousseau que o homem nasce bome,
em contato com a sociedade, corrompe-se. Por isso, Emilio passa a viver sob os cuidados
de um preceptor, em contato com a natureza, reconhecida como a grande educadora por
esse genial pensador.

Com efeito, Rousseau propde uma educacéo dividida em fases, correspondentes a etapas
do desenvolvimento humano. De acordo com cada fase de vida, 0os ensinamentos seriam
diferenciados. Resumidamente, podemos dizer que Rousseau defendia 0s seguintes
principios: a) aeducacao deve basear-se mais narelacdo da crianga com a naturezado que



nos ensinamentos por meio dos livros e nos conselhos dos adultos; b) a educagdo moral
deve resultar das consequiéncias dos proprios atos; ¢) o fortalecimento do corpo e o treino
dos sentidos se dao, também, pelo contato com os fendmenos e as forcas da natureza; d) a
aprendizagem de um oficio deve comecar na fase dos 12 aos 15 anos de idade para, no
final da etapa, obter, como resultado, um trabalhador sébrio, paciente, firme e corajoso.
Dos 15 aos 20 anos, Rousseau identificou a fase na qual o jovem comecga, finalmente, a
tornar-se consciente e a relacionar-se com outros homens, porque isso passara a fazer
parte da rotina de sua vida. A base de tudo é a afetividade, a sinceridade no coracéo. O
exemplo do preceptor é fundamental para a formagédo do aluno em todos os aspectos,
bem como o estudo da Historia. Porém, esse estudo deveria ser feito por meio de livros
apenas nos casos em que a aprendizagem pela experiéncia fosse perigosa. SO na ultima
fase, adaconsciéncia, areligido seria tratada.

Embora Rousseau tenha sido um idealista, ndo podemos retirar-lhe o raro mérito de abrir
frentes de experiéncia pedagdgica e de pesquisa inesgotaveis, sem falar na influéncia que
exerceu nas politicas democréticas de educacéo.

2.4. OSDISCIPULOS DE ROUSSEAU E APEDAGOGIAROMANTICA

Do ponto de vista das experiéncias como fontes de pesquisa em educacdo, destacamos
dois discipulos de Rousseau sobre 0s quais devemos algumas referéncias: Pestalozzi e
Froebel.

Pestalozzi (1746-1827), segundo dizem, ndo era homem de cultura brilhante, mas seu
amor pelas criangas fez com que ele concretizasse o que Rousseau ndo conseguira. Sua
obra pedagdgica mais importante € Como Gertrude educou seus filhos, na qual
verificamos aproximacdes e diferencas em relagdo ao seu mestre. Tendo sido professor
de criancas, pdde submeter & prova as teses de Rousseau, chegando as seguintes
conclus@es: a crianga é boa por natureza, mas ndo pode ser isolada porque o fator social &
indispensavel no plano da educacéo intelectual e moral; a renovacdo da educagao € uma
guestao sociopolitica a medida que concilie conhecimento e trabalho, que livra 0o homem
da miséria e € instrumento de elevacdo moral; a educacdo depende radicalmente da
psicologia, pois o desafio consiste em adaptar o ensino as leis psicoldgicas da crianga; a
intervencdo do educador, nos primeiros anos de vida, é de vital importancia para a
crianga.

Pestalozzi afasta-se tanto do espontaneismo de Rousseau que acaba caindo no extremo
oposto: abusou de resumos feitos para o aluno, da demonstragéo e da mecanizacdo dos
processos de ensino, emborasugira o apelo ao concreto, as ilustracées e a manipulacao.

Froebel (1782-1852), por seu turno, representa, ao lado de Pestalozzi, a vertente
romantica e mistica em educacdo aliada a tendéncia de assentar o ato educativo na
Psicologia. E o criador do Jardim de Infancia, motivo maior de seu destaque na histdria da
educacdo. De suas experiéncias e pesquisas, resultaram alguns principios que instigam
nossas praticas investigativas, como: a crianga, em contato com a natureza, tem mais
garantia de desenvolvimento; por meio do jogo, que expressa as duas tendéncias
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fundamentais da crianca — a acdo e a fantasia—, o educador conhece as caracteristicas do
desenvolvimento da crianca e, assim, pode educé-la sem coer¢do, além de fazé-la cultivar
sentimentos nobres; trabalhos de jardinagem e criagdo de animais, sob a forma de
trabalho produtivo, combinam-se com o jogo e se completam com outras préaticas, a
exemplo do canto.

2.5. JOHANN HERBART E O IDEAL DA PEDAGOGIA CIENTIFICA

Herbart (1776-1841), filosofo alem&o, é o formulador da concep¢édo de Pedagogia como
Ciéncia da Educacdo, deixando para tras a idéia da Pedagogia como literatura sobre a
educacdo ou como utopia. Foi um dos iniciadores da pesquisa em Psicologia nos assuntos
que se relacionavam a educacdo. Segundo ele, a base da vida mental é a experiéncia.
Assim, os sentimentos, 0s impulsos, a vontade nada mais seriam do que efeitos
produzidos pelas representacBes das experiéncias vividas, que, ligadas umas as outras,
formam uma massa por ele apelidada de massa aperceptiva, que é responsavel pela
assimilagé@o das informagoes.

Os principios pedagogicos das investiga¢des de Herbart sdo: a) liberdade e autoridade
ndo sdo dimensdes opostas, podendo ser conciliadas; b) a multiplicidade de interesses é a
base da instrucdo educativa; c) toda licdo deve apresentar uma sequéncia ou passos
formais. Assim sendo, o desenvolvimento do estudo compreende: preparaco - etapa
gue mobiliza a massa aperceptiva para assimilar novos fatos; apresentagdo desses novos
fatos; comparagdo com outros fatos que possam ser associados; generalizagdo, que
consiste em alcancar a lei, a verdade geral e, finalmente, aplicacdo, isto é, tentativa de
aplicar oaprendido arealidade.

Proclamada, entdo, a Pedagogia como Ciéncia da Educacdo, uma fase fecunda de
experiéncias e pesquisas se abre. Ao campo da Pedagogia, incorporam-se contribuigdes
de outras areas afins, em especial, da psicologia do desenvolvimento, como se vera nas
paginas seguintes.

2.6. ITARD EOSPRIMEIROSENSAIOS DAEDUCACAO INCLUSIVA

No comeco do século XIX, um acontecimento abalou a Pedagogia e fez com que ela
computasse ganhos, inclusive pela explicitacdo da natureza da pesquisa em seu ambito.
Referimo-nos ao caso do menino Victor, conhecido como o selvagem de Aveyron,
encontrado em um bosque aos 11 ou 12 anos, onde vivia provavelmente desde os 3 ou 4
anos, sem nenhum contato comacivilizagdo. Como relata Merani (1978) Victor foi levado
para Paris e, ndo se chegando a conclusao do que fazer com ele, foi entregue ao Instituto
de Surdos-mudos ndo s6 porque sua conduta era similar a das pessoas surdas, mas,
sobretudo, porque ndo se sabia ao certo para que servico médico encaminhé-lo. Com
efeito, Dr. Jean-Marc Gaspard Itard, ot6logo de competéncia indiscutivel, ocupava alto
cargo nesse instituto e, examinando aquela criatura, ficou extremamente tocado.
Imbuido dos ideais de liberdade, igualdade e fraternidade contidos na Declaracao dos
Direitos Humanos da recente Revolucéo Francesa, Itard resolveu reduzir suas atividades
de médico extremamente requisitado para dedicar-se a educa¢do de Victor, contando



com a ajuda financeira do Estado. Em relatorio publicado em 1807, Itard expressa que,
com base nos fatos observados, era possivel afirmar a existéncia de uma conexdo intima
entre a dimensao fisica e a intelectual do homem uma vez que, mesmo considerando-se
que se tratava de duas dimensGes muito diversas, elas tinham desenvolvimento
simultdneo e marcado por influénciamutua.

Tal comentario nos mostra que Itard ja via a natureza humana como um fenémeno
historico, que s6 se constitui em contextos socioculturais, avango que nos surpreende,
tendo em vista seu tempo. Mostra, ainda, esse relatorio enderecado ao Governo francés,
as experiéncias que o tornaram digno do mérito de ter fundado a educagéo inclusiva,
pelos trabalhos que realizou com pessoas com deficiéncia sensorial e mental. Sobre
Victor, Itard resume, em cinco, as principais condutas que seguiu na tentativa de educa-
lo: 1) atrai-lo para a vida social, tornando-a mais suave, porém, parecida com sua vida
anterior; 2) despertar a sensibilidade nervosa com os estimulos mais enérgicos e as vezes
pelas emocBes mais vivas da alma; 3) alargar a esfera das suas idéias, criando-lhe
necessidades novas e multiplicando suas relacbes com os seres de seu convivio; 4) leva-lo
ao emprego da palavra, determinando o exercicio da imitagdo pela lei imperiosa da
necessidade; 5) exercitar, durante algum tempo, as mais simples operagées do espirito
sobre os objetos das suas necessidades fisicas, estendendo, de imediato, a aplicacao
sobre objetos de instrucao.

Finalizando, vale acrescentar que Itard, em sua avaliacao de Victor durante os quatro anos
de trabalho pedagdgico com ele, convenceu-se de que, apesar de muitos insucessos, a
educacdo dessa crianga deveria ser vista com otimismo e reconhecimento. Em tom
emocionado, afirma:

qualquer que seja o0 ponto com que se encare esta grande experiéncia,
considerando-a como a educagdo metddica dum homem selvagem, ou
limitando-se a vé-la como o tratamento fisico e moral de um desses seres
infelizes por natureza, repelidos pela sociedade e abandonados pela medicina,
0s cuidados que se tiveram para com ele, 0s que ainda se devem ter, as
transformag@es que se dardo, as que se podem esperar , avoz da humanidade,
ointeresse pelo que inspira o abandono tdo absoluto e um destino tio singular,
tudo recomenda este jovem tdo extraordindrio a atengdo dos sabios, a
solicitude dos nossos administradores e & protec¢do do Governo (ITARD, apud
MERANI, 1978, p.188).

Servimo-nos desse exemplo para mostrar que a impressionante intuicdo pedagogica de
Itard o levou a desmentir que os cuidados com Victor devessem ser de ordem puramente
médica. Sua experiéncia demonstrou que as pessoas com deficiéncia ndo sé sdo
educéveis como, acima de tudo, carecem da educacdo sistematica para se desenvolver.
Esse argumento tem efeito politico incalculavel na defesa da educacéo inclusiva, porém,
sO préticas educativas rigorosamente fundamentadas podem sedimenta-lo. Nesse
sentido, Merani (1978) cita, como exemplos, os trabalhos de Montessori e Decroly que,
soba inspiracdo de Itard, foram muito bem-sucedidos.
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3. UM NOVO CAMPO NO CENARIO DA EDUCAGAQ E DA PEDAGOGIA > occece

3.1. 0 MOVIMENTO DAEDUCACAO NOVA

O movimento da Educacdo Nova, mais conhecido como Escola Nova, € fendmeno do
século XX. Entretanto, suas raizes tedricas e doutrinais remontam, principalmente, ao
pensamento de Rousseau e Pestalozzi. Verificamos isso nos principios que, em geral,
norteiam as tentativas experimentais desse movimento, a saber: respeito a
individualidade da crianca, ao seu desenvolvimento mental, & sua espontaneidade, aos
seus interesses e a sua necessidade de participacédo ativa. Tais tentativas recorriam ao
trabalho manual, avaliado como de sumaimportancia formativa e, na maioria dos casos, a
gestao da escola por alunos e professores, onde se experimentam formas ideais de vida
dasinstituicbes dasociedade.

Parece ser consenso, também, que duas experiéncias do século XIX podem ser
consideradas pioneiras do movimento em pauta, pelas estreitas aproximacoes que elas
mantém com 0s principios escolanovistas: a experiéncia de Tolstoi, na Russia, e a de
Kerschensteiner, na Alemanha.

3.1.1. Tolstoie apedagogialibertaria

Tolstoi (1828-1910) é conhecido como grande escritor, mas suas questdes acerca da vida,
sua posicao politica anarquista e pacifista e seu conhecimento pessoal da escola russa e
européia levaram-no a destacar-se como expoente da corrente de educacdo libertéaria
(anarquista), ou seja, a corrente pedagdgica que confia na capacidade de autogoverno
dos alunos ou de autogestdo. Como os demais progressistas, ele faz criticas a escola
tradicional cuja disciplina era tirana e o ensino memoristico, livresco, coercitivo. Opondo-
se aela, sua primeira reacédo foi desenvolver uma nova experiéncia em lasnaia Poliana, na
Russia, onde fundou umaescolaem 1859, destinada a filhos de camponeses.

Contrério as velhas estruturas econdmicas bem como as discriminac@es tipicas da
organizagdo social do pais, naquela época dominada pelos czares, Tolstoi dirigiu essa
escola de forma revolucionaria, jA& que apostava, como foi dito, na autogestdo ou
autogoverno por parte das criancas. Assim, ndo existiam programas nem rigidez de
horarios e normas de conduta, tampouco castigo ou qualquer intervencao do mestre que
significasse ingeréncia nas questdes que, segundo ele, eram da competéncia das criancas.
No entanto, essa competéncia de autogestdo realmente apareceu s6 que sob aforma de
demanda e de institucionalizacdo, por parte dos proprios alunos, ndo somente de regras
como também de horarios e de melhor utilizacdo do tempo para a aprendizagem. Dessa
forma, a escola encontra seu rumo, mas essa rica experiéncia foi impedida de continuar
em funcionamento pela policia czarista, que fecha a escola em 1862, ou seja, trés anos
apoéssuacriacdo, sob aalegacdo de ser uma escolasubversiva.
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Apesar disso, Tolstoi continua sua obra pedagdgica, verdadeiro celeiro de relatos de
investigacdo de praticas pedagogicas e de questdes sobre politica de educacéo, ensino de
diferentes disciplinas, curriculo, gestdo da escola, etc. Das investigacdes e experiéncias
realizadas por ele, destacamos inferéncias que testemunham a amplitude do campo da
Pedagogiae que ainda apresentam atualidade inconteste:

1)

2)
3)

4)

5)

6)

7)

8)

a educacéo popular deve ser mantida pelo Estado, mas ndo administrada por ele.
S6 0 povo sabe aeducacao que Ihe convém, e esta, seguramente, ndo € aalmejada
pelo Estado cujos interesses sao contrarios a libertacéo do povo;

a alfabetizacdo ndo tem nenhum valor se ndo for acompanhada da instrucdo; se
nédo for um meio de conhecimento;

aeducacdo deve preparar o aluno para continuar aprendendo sozinho depois que
deixaraescola;

nao se pode ensinar um conceito por meio de explicagdes, memorizacoes e
repeticdes forcadas. Geralmente o que ocorre ndo é que a palavra seja
incompreensivel, mas o aluno que néo € portador do conceito que possa dar
significado & palavra. E preciso propiciar ao aluno a possibilidade de aquisicio de
novos conceitos e palavras a partir do sentido geral da frase. Depois de ouvir ou
ler uma palavra que ndo compreende numa frase que compreende, ele comeca a
perceber, vagamente, esse novo conceito e, por fim, passa a sentir,
inconscientemente, a necessidade de utilizar essa palavra. Depois de usa-la em
outras situacdes de discurso, tanto a palavra quanto o conceito integram-se ao
universo linguistico e conceitual do aluno;

nao ha nada mais prejudicial para o desenvolvimento da crianca que o tipo de
interrogatdrio individual no qual se estabelece uma relacao autoritaria professor
ealuno;

todo professor sensato deve despertar no aluno o interesse pala Historia,
iniciando com a Histdria Contemporanea que o envolve, quer em consequéncia
de sua participacdo nela, de opinides e discussdes politicas, quer pela leitura de
jornais, revistas e outros veiculos de comunicacao.

O ensino da Historia e da Geografia, até um certo desenvolvimento geral e sem a
ajuda de jornais e viagens, ndo consegue despertar o interesse da criancga. Tolstoi
confessa vir tentando, constantemente, encontrar um meio através do qual seja
possivel uma solucdo para isso e deseja que alguém o consiga. Ele acrescenta que
sabe , apenas, que esse meio ndo consistira na chamada Historia e Geografia, ou
seja, no estudo pelos livros que mata e ndo despertatal interesse.

A disposicdo com que as criangas ouvem a leitura de contos, é encontrada nas
aulas de experiéncias, na area das ciéncias. Pelo carater que adquiriu entre nos,
nessas aulas, como nos contos infantis, o real € transfomado em fantastico pelas
criangas e tudo € personificado por elas. Assim, aagulha magnética que se desvia
é vista, pelosalunos,como umser vivo. Os mais inteligentes, que compreendema
explicagdo desses fendbmenos, entusiasmam-se e gritam de contentamento por
saberem o que esta acontecendo.
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Essas inferéncias exemplificam o que deve ser a pesquisa em Pedagogia. O proprio Tolstoi
informa que toda semana os professores da escola se reuniam com ele para discutir as
experiéncias, analisa-las, projetar a repeticdo delas ou tentar novas solucbes para 0s
problemas que os preocupavam. Mantinham, inclusive, uma revista na qual publicavam
seus artigos técnicos.

3.1.2. GeorgKerschensteiner e aescolado trabalho

As idéias e a préatica pedagdgica de Kerschensteiner (1854 - 1932) tém como fundamento
a superagdo do individualismo. Para isso, deveria haver um primeiro momento de
educacéo forte, sob a responsabilidade de um grande mestre. Essa etapa, indispensavel a
formacdo do caréter, ndo era vista como violéncia ao espirito do aluno e sim como
mecanismo de supressao do egoismo individualista. A auto-educacdo seria uma etapa
admissivel, apenas, depois de formado o carater. E, ainda, com o objetivo de libertar o
educando do individualismo que Kerschensteiner centrava sua experiéncia no trabalho
realizado coletivamente. Segundo ele, o trabalho € o meio mais seguro para transformar a
espontaneidade incondicionada em disciplina livre, e contém, em si, um sentido que nos
leva a mobilizar as faculdades criadoras para realiza-lo. Por isso, ele afirma a
superioridade do trabalho sobre o jogo: no jogo ha espontaneidade sem finalidade, no
trabalho hé criatividade com finalidade e disciplina (SCIACCA, 1966, p. 313). Isso justifica
o fato de Kerschensteiner ter introduzido, nas escolas oficiais de Munique, sua cidade
natal, o trabalho manual, visando & satisfacdo das necessidades de formacgédo e ao
desenvolvimento davocagao das criancas dos 6 aos 13 anos de idade.

Concluindo, estao nas idéias de Tolstoi e Kerschensteiner as raizes nas quais repousam o
movimento da Escola Nova do século XX. Afinal, como sabemos, ela defende néo sé o
principio do autogoverno a que chegaram os alunos da escola de lasnaia Poliana, como
também o principio da atividade do aluno por meio do trabalho coletivo. Relembrando,
este € visto como formador do carater - marco da experiéncia de Kerschensteiner nas
escolasalemas.

3.2. PRINCIPAISREPRESENTANTES E EXPERIENCIAS DE EDUCACAO NOVA

Seria impossivel relacionar, aqui, 0s nomes dos pedagogos que se notabilizaram pelas
experiéncias significativas de renovagdo da escola, de acordo com 0s principios do
movimento da Escola Nova. Por isso, abordaremos, resumidamente, as idéias daqueles
que, pelas praticas educativas inovadoras, legaram a histéria de nosso campo de pesquisa
e de nossa profissao contribui¢cdes mais incisivas.

Em conformidade com os principios aludidos anteriormente, varias escolas foram criadas
em diferentes partes do mundo. Freqiientemente, elas se situavam fora da cidade,
emboraa poucadistancia, para que os alunos pudessem estar em contato com a natureza,
usufruindo de sua beleza e da riqueza que oferece a aprendizagem. Assim foram criadas
escolas ou casas de educagdo nos campos da Alemanha, Franca, Suica, Russia, Italia,
Bélgica, Austria, em outras localidades da Europa e nas Américas. (SCIACCA, 1966, p.
320).



Desse movimento de educacdo nova emergiram grandes nomes da pedagogia moderna,
dentre os quais se sobressaem: Montessori, Dewey, Decroly, Ferriere e, com marcadas
diferencas, Freinet e Blonsky.

3.2.1. Anovapedagogiade Maria Montessorie Decroly

Maria Montessori, médica e licenciada em Letras, comecou seu trabalho na Clinica
Psiquiatrica de Roma, onde se interessou por trabalhos com criangas ditas anormais.
Convenceu-se de que os métodos educativos para a estimulacdo dessas criancgas,
pressupondo a possibilidade de educa-las exercitando os varios sentidos, eram validos,
também, para criancas consideradas normais. Por isso, estendeu seu atendimento
filantropico a criangas cujas familias ndo tinham condi¢bes de educa-las nem de
proporcionar-lhes umavida digna. Assim, criou em Roma, em 1917, a primeira instituicdo
educativa sob o manto da Escola Nova, denominada Casa das Criangas. Como podemos
deduzir, essainiciativa tinha também carater de assisténcia social.

Quanto a proposta pedagdgica para essa instituicdo, Montessori elaborou um sistema
didatico baseado na defesa da individualidade e da liberdade da crianca e, em
contrapartida, na minima intervencdo do educador nas agdes realizadas pelo aluno.
Entretanto, Montessori ndo conseguiu que tal sistema fosse revolucionario. Seu método,
apesar de novo e eficiente, ndo levou em conta as capacidades criadoras da crianca,
reduzindo-se a materiais para exercitar habilidades sensério-motoras, chegando, assim,
muito perto da concepgao de aprendizagem como treino.

Ressaltamos, porém, que sua experiéncia de educacdo integral foi bem-sucedida,
conduzindo, pouco a pouco, as escolas elementares italianas a assimilarem as renovagdes
nela contidas. E, apesar das criticas ao material montessoriano, € inegavel que ele € muito
rico no que se refere a estimulagéo sensorial, tendo sido, provavelmente, 0 método ativo
mais conhecido no mundo.

Ovidio Decroly (1871-1932), a semelhanca de Montessori, implanta uma escola centrada
no interesse da crianga. Classifica quatro necessidades fundamentais ou centros de
interesse em torno dos quais deve girar a atividade educativa: de nutricdo, de defesa
contra as intempéries, de defesa contra 0s perigos e inimigos, de trabalhar em comum e
saber bastar-se asiproprio.

Ele inicia sua atividade como educador em 1907, convencido de que ensinando as
diversas disciplinas, levando-se em conta os centros de interesses, a crian¢a nao é
reprimida em sua espontaneidade e tende a agir coletivamente. Assim, seria possivel que
a acdo educativa levasse o0 aluno a observar coisas; a associar tempo e espaco - historia e
geografia; a expressar-se por meio do desenho, leitura, escrita, etc. Isso seria conseguido
pelo uso de experiéncias que integrassem ao ensino 0 jogo e o trabalho praticado sob a
formade jogo.

Com referéncia ao ensino da leitura e da escrita, Decroly defende o método global,
justificando que aprender o simples, decompondo-o em elementos, € operacdo de
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andlise, propria de adultos. Na leitura, deve-se comecar, portanto, pelas frases, depois
pelas palavras e ndo pelasletras e silabas.

Na avaliacdo de Merani (1978), Tanto Montessori como Decroly, na trilha de Itard,
realizaram as primeiras observacdes sobre as diferencas individuais, fizeram as primeiras
tentativas racionais dum estudo biogréfico da conduta da crianca e, sobretudo, criaram
material adequado aos seus métodos, escrevendo um dos capitulos mais importantes da
pedagogia moderna. Com ambos, a Pedagogia deixa de ser uma inspiracao poética, como
com Tolstoi ... parase tornar um estudo davida (MERANI, 1978, p.67).

3.2.2. JohnDewey e a escola universitariade Chicago

O filésofo John Dewey tornou-se um dos maiores pedagogos ao defender uma escola que
fosse ela mesma vida e ndo preparacdo para a vida. Do seu ponto de vista, a reforma da
escola deveria levar em conta a educacgédo definida como reconstrucao inteligente da
experiéncia. Segundo ele, a verdadeira democracia pode ser preparada na escola,
baseando-se nos principios do movimento de educagdo nova, cujo instrumento capaz de
formar o aluno para a colaboragéo efetiva na sociedade € o trabalho, especialmente o
trabalho manual.

Em 1896, Dewey cria a primeira escola experimental das Américas, vinculada a
Universidade de Chicago. Em 1900, quando a escola se extinguiu, ele publica sua primeira
obra Escola e sociedade, o que reforca a afirmacdo de que o escolanovismo parte, em
geral, daprética.

A escola fundada por Dewey durou apenas quatro anos, mas foi o suficiente para que ele
experimentasse e consolidasse suas idéias. A escola baseava-se nos interesses e nas
atividades dos alunos, principalmente naquelas pelas quais se exercitava o sentimento
democratico. O curriculo dessa escola englobava matérias como economia doméstica,
tecelagem e fiacdo, literatura, geografia, historia e demais ciéncias, numa verdadeira
tentativa de educacdo integral, orientada por exigéncias econémicas, sociais e politicas.
Apesar do curto tempo de duracéo, a escola serviu de modelo para tantas outras e, em
geral, as grandes universidades americanas tiveram sua escola de experimentacao.
Também numerosas iniciativas privadas aderiram ao modelo emvoga.

3.2.3. AdolpheFerriere

O maior mérito de Ferriére foi oincanséavel esforco pela divulgacdo e organizacdo do
movimento escolanovista. E ele quem cria o termo escola ativa como um substitutivo
para o até entdo propagado termo escola do trabalho, que ndo mais correspondia a
realidade do movimento uma vez que, em lugar do trabalho produtivo, passou-se a
valorizar aatividade do aluno emsentido geral.

Os pressupostos que Ferriere difunde sdo concordantes com os dos pedagogos ja
comentados neste estudo. Entretanto, acentua que a acdo dos educadores deva ser



menos programatica, deixando campo aberto para que as necessidades e 0s interesses
dos alunos fluam com naturalidade.

Com Ferriere encerramos uma linha da Escola Nova que propugnava a renovacdo da
escola, sem questionar a organizacdo da sociedade. Integram ainda o movimento
escolanovista outros criadores de métodos ativos tais como: Miss Parkhurst (Plano
Dalton), Washburne (Sistema Winnetka), Kilpatrick (método de projetos) e Cousinet
(método Cousinet — trabalho de equipe). Deixamos de abordé-los ndo porque a a¢do
deles sejade poucaimportancia e sim porque, no que respeita a principios e experiéncias,
pouco acrescentam ao que ja expusemos.

3.2.4. Aesquerdado movimento daEducacio Nova

Dois pedagogos emergem do movimento de educagdo nova, mas tomam rumos bem
diversos dos comentados anteriormente, por razdes que ja explicitaremos. Sdo eles:
Celestin Freinet e Pavel Blonsky.

Comecando por Celestin Freinet, realcamos que este educador francés inicia seu trabalho
como professor de uma escola elementar rural, em Vence, juntamente com sua mulher,
Elisa, logo ap6s a primeira guerra mundial. Em 1920, ja despertava no seio do movimento
de educagdo nova, criticando, entretanto, os seus participantes que se isolavam do meio
social, realizando apenas experiéncias de laboratorio nas escolas-modelo. Por isso, nunca
se considerou um escolanovista embora muitos aspectos de sua pedagogia e psicologia
sejam tipicos da educacdo nova, a saber: concepc¢do naturalista fortemente influenciada
por Rousseau; técnicas pedagodgicas baseadas na realidade e nos “interesses das
criangas”; recomendac¢do da educacdo pelo trabalho e ndo pelo jogo; invencdo da
imprensa escolar como ferramenta de trabalho que promoveria o prazer dos alunos ao
verem seus textos impressos; instalacdo da cooperativa escolar; uso da correspondéncia
interescolar, isto €, entre alunos de diversas escolas; e fé na possibilidade das criancgas de
participarem do comando da escola.

Podemos supor que esses aspectos podem ser vistos como desdobramentos de muitos
postulados da Escola Nova. Entretanto, Freinet fica a margem do movimento, em virtude
do interesse de realizar uma proposta em conformidade com sua posi¢cdo de comunista
militante. Ao que tudo indica, Freinet acreditava poder desenvolver um modelo de escola
socialista dentro de um pais capitalista, como a Franga, e muito lutou para que sua
pedagogia fosse oficializada. Apds sucessivas derrotas, viu que isso era inviavel e, ao
publicar o livro Por uma escola do povo, em 1963, ja perto de sua morte, expressa que
aquelaescolaseriaaescolaparaosocialismo triunfante.

Como vimos, ndo € facil situar Freinet em uma teoria pedagdgica. Ele emerge, de fato, do
movimento de educacdo nova, mas insere 0s principios desse movimento numa
perspectiva politica que nega ndo so a escola tradicional como também a organizacao da
sociedade capitalista em geral. Pelas caracteristicas de sua acao e de seu pensamento,
parece-nos mais justo afirmar que Freinet se aproxima de uma proposta de educagéo do
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tipo socialista libertéria, por conjugar o principio do trabalho intelectual a partir do
trabalho manual e a gestéo coletiva da escola, onde professores e alunos, numa relacéo
de legitima democracia, co-dividem o poder institucional.

No que diz respeito a Blonsky (1884-1941), podemos dizer que sua perspectiva
pedagdgica assemelha-se bastante a de Freinet. Porém, um dado fundamental os
distinguem: Blonsky participou da revolu¢do comunista na Russia, em 1917, desde a fase
preparatoria. Desse modo, tinha motivos para elaborar uma proposta pedagdgica
marxistas centrada, portanto, no trabalho produtivo ligado a fabrica, mas, ao mesmo
tempo, no respeito aos interesses e a liberdade da crianca e a sua capacidade de
autogestao.

A escola idealizada por Blonsky pretendeu superar os seguintes pontos da escola
considerada tradicional: a classe de duracdo bem definida; as matérias de ensino que
ignoram arealidade concreta davidasocial; a classe onde as criangas se agrupam segundo
critérios cronoldgicos e ndo segundo seus niveis de desenvolvimento; a forte insisténcia
no trabalho intelectual em oposicdo ao trabalho manual; a classe configurada
rigidamente, com os alunos sempre sentados.”( MENDEL Y VOGT, 1975).

No entanto, essa proposta, que corresponde a fase de organizacdo da sociedade russa
pos-revolucdo, sucumbiu com o governo totalitario do Presidente Stalin.

3.3. AESCOLA NOVAE SUA INFLUENCIANAEDUCACAO BRASILEIRA

Segundo Jorge Nagle, aqui, como no resto do mundo, 0 movimento da escola nova ndo se
limitou a um sistema de idéias, tendo também carater pratico. No entanto,
diferentemente das experiéncias mundiais privadas e isoladas, as brasileiras tiveram lugar
nos sistemas publicos de ensino, influenciando, extremamente, 0 movimento reformista
da instrucdo, que se deu nos Estados e no Distrito Federal na década de 20 do século
passado. Limitar-nos-emos, aqui, aos trés exemplos mais expressivos: o do Ceara, o de
Minas Gerais e 0 da Bahia.

Em termos desse movimento, o estado do Ceara destacou-se por ter feito a reforma
educacional pioneira (1923) com base na doutrina da Escola Nova. A figura de Lourenco
Filho sobressai-se pois, além de ter sido divulgador incansavel da pedagogia nova,
chegando a escrever um livro sobre o assunto, exerceu, na Escola-Modelo da Capital, a
funcdo de demonstrador dessa pedagogia, visando, a0 maximo, a sua propagacao.

Minas Gerais, por sua vez, foi o estado onde o movimento teve maior organizagéo e
repercussao. Para que a reformada escola primaria cumprisse suas fun¢des inovadoras, o
Estado de Minas fez também a reforma do ensino normal. Dessa maneira, os professores
seriam qualificados, podendo, entéo, por em prética as idéias divulgadas, basicamente as
de Decroly e Ferriére. Dai, foram incluidas no curriculo da Escola Normal matérias tais
como: Biologia Educacional, Sociologia Educacional, Histéria da Educacao e Psicologia da
Educacdo. Nessa época, essas Ciéncias da Educacdo comegam a ser requisitadas, em



especial para fundamentar cientificamente a averiguacdo dos interesses, das
necessidades e dos niveis de desenvolvimento da crianga (CAMPOS, 1980 e 2003).

Para fortalecer ainda mais 0 movimento em foco, foi criada a Revista do Ensino (1925),
que divulgava exaustivamente os novos métodos pedagdgicos e publicava artigos
traduzidos dos representantes do movimento mundial, bem como relatos de
experiéncias da Escolade Aperfeicoamento de Minas Gerais. Esta escola, inaugurada em
1929, promovia cursos de dois anos, objetivando atualizar professores de todas as regides
do Estado ndo so para enfrentarem os desafios da reforma do ensino, como também para
gue eles se tornassem multiplicadores de inovagdes.

Vale registrar que nessa escola foi criado o primeiro laboratorio de Psicologia do Estado,
tendo sido convidada para organiza-lo e dirigi-lo a Prof& Helena Antipoff, entdo auxiliar de
Claparéde no Instituto Jean Jacques Rousseau, na Suica. A contribuicdo da referida
psicologa teve valor inestiméavel para a época, quer pelo seu trabalho tedrico e pratico,
quer pelasua capacidade de agregar, em torno do laboratorio, 0 apoio e até a presenca de
eminentes figuras da Psicologia mundial, cujo exemplo mais significativo é o de
Claparéde, entdo com o prestigio de maior psicélogo da infancia e da educagdo. Além de
Claparéde, Binet e Simon, autores dos testes psicolégicos, foram bastante estudados nos
cursos (CAMPQS, 1980 e 2003).

O Estado da Bahia foi 0 que apresentou experiéncias de verdadeiras escolas novas, sob a
lideranca de Anisio Teixeira, que se alinhou a Dewey, tendo sido, inclusive, seu aluno.
Anisio Teixeiraadotou inteiramente os principios da Escola Nova, apresentando, em 1929,
quando diretor geral da instrucéo do Estado, um plano para reorganizagéao progressiva do
Sistema Educacional Baiano. Este, se colocado em prética, teria sido a renovagao
educacional mais radical do Brasil, na década de 20. E importante ressaltarmos que esse
plano ia muito além de um conjunto de idéias pedagdgicas, pois Anisio Teixeira, sendo um
homem comprometido com o povo, era animado pela intencdo de promover a
democratizagdo da educacdo no Brasil,imprimindo-lhe carater popular. Nao conseguindo
apoio para realizar o referido programa, demitiu-se do cargo, sem, contudo, deixar de
lado sua fecunda obra intelectual e a luta pelas idéias que assumira plenamente. Tudo
isso Ihe valeu ahonra de maior educador brasileiro de todos os tempos.

Mas, quando se fala de Escola Nova na Bahia, duas experiéncias de grande vulto merecem
mencéo: a da Escola Cidade da Alegria e a do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, mais
conhecido como EscolaParque.

A Cidade da Alegria, assim chamada pelos alunos, foi uma experiéncia de escola priméria
realizada por um grupo de professoras, sob a direcdo de Dona Carmen Teixeira, irma do
Professor Anisio Teixeira. Sua cria¢do se deu em 1956, como escola-modelo vinculada ao
Centro Regional de Pesquisas Educacionais - INEP / MEC. Localizava-se na periferia e
abrigava 350 criancas entre 7 e 14 anos, das classes mais pobres de Salvador. Eram
principios dessa escola: 1) ter, por centro, a crianga, baseando seu trabalho no propésito
de aprender do aluno e ndo em planos impostos, alheios a experiéncia infantil; 2) ter um
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curriculo constituido por atividades e ndo por matérias de ensino; 3) escolher essas
atividades de acordo com os interesses e objetivos da crianca e dirigi-las tendo em vista
sua futura participacdo na comunidade; 4) estar integrada na vida real, relacionando suas
experiéncias escolares as experiéncias do lar e do meio social; 5) ter por objetivos, como
resultado dessas atividades: a educacao integral do aluno, seu crescimento sob 0s varios
aspectos de sua personalidade e de acordo com suas possibilidades; sua integracdo na
comunidade; sua eficiéncia no processo de refazer, reconstruir e melhorar a vida” (EBOLI,
1969, p. 25€ 26).

Vale lembrar que essa escola configurou-se como uma cidade, com bairros, instituicdes
de servicos publicos, casas comerciais, fabricas, lojas, confeitarias e até prefeitura. Tudo
isso foi feito pouco a pouco, com muita criatividade, com o envolvimento das criancas
paraque, tambémali, aaprendizagem paraavida democratica se realizasse.

Em 1962, a Cidade da Alegria encerrou suas atividades. Infelizmente, parece ndo ter
deixado lembranca. Sobre ela, conhecemos, apenas o livro de Eboli, ja citado, cujo
prefécio é de Anisio Teixeira. No mais, desconhecemos registros, andlises e exploracdo do
rico cabedal pedagdgico ali reunido.

Quanto a segunda experiéncia referida anteriormente, tem-se como protagonista Anisio
Teixeira. Sempre fiel as idéias de Dewey, ele acreditava ser possivel a reconstrugédo e
democratizacdo da sociedade por meio da renovagéo da escola. Nessa dire¢édo, implantou
o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, que se compunha de: a) quatro escolas-classe, de
nivel primario, com 5 anos de duragdo (7-11 anos), para mil alunos cada, com
funcionamento em dois turnos, situadas em bairros populares da época; b) uma escola-
parque, com sete pavilhGes correspondentes a diferentes tipos de préaticas educativas,
onde os alunos das escolas-classe completavam sua educagédo, em turno diverso e com
condi¢cdes materiais convenientes a uma escola de tempo integral. A meta de manter uma
residéncia para 5% das criangas abandonadas foi a Gnica parte do plano que néo vingou,
embora o inicio da experiéncia, que aconteceu em 1950, tenha se dado de forma
desfalcada. A escola-parque e uma das escolas-classe s6 entraram em funcionamento
onze anos depois, isto €, em 1961. Para isso, foi decisivo o apoio do INEP/MEC, que,
penalizado em razédo de um projeto tao significativo ndo ter condi¢Oes de realizar-se,
firma um convénio com a SEC da Bahia para sua conclusao. Tal convénio vigorou até 1972,
quando o Centro, referéncia de educagdo popular nacional e internacionalmente
exemplar, foiincorporado ao Sistema de Ensino Baiano, por forga da Reforma preconizada
pelaLei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1971, a Lei 5692. Caia, ali, o tltimo
reduto de resisténcia das idéias de Anisio Teixeira, que pensou nesse centro educacional,
contemplando o trabalho manual, o trabalho intelectual e as artes, como modelo de
escola a ser seguido pelo Distrito Federal e por todo o Pais. Lamentavelmente, Anisio
Teixeira é, hoje, um autor de livros empoeirados em prateleiras de bibliotecas de
faculdades de educacéo, por faltado devido apre¢o de suaimportancia paraaPedagogia.



cccce « 4, OUTROS EXPOENTES DA PEDAGOGIA DO SECULO XX

No século xx também se inscrevem outros pedagogos grandiosos, comprometidos com
movimentos doutrinais de natureza diversa, entre 0s quais situamos 0s soviéticos Pistrak
e Makarenko e Paulo Freire.

4.1. APROPOSTAPEDAGOGICA DEPISTRAK

Pistrak, no livro Fundamentos da Escola do Trabalho, de 1924, apresenta uma original
proposta pedagdgica que sintetiza palestras, estudos, cursos e discussdes compartilhadas
com outros companheiros engajados na formula¢do de um projeto revolucionério de
educacdo e de escola na ex-Unido Soviética. Esse projeto, como se pode prever, deveria
satisfazer a demanda de formacao de um novo homem e da organizagéo da sociedade
comunista. Seus fundamentos podem ser resumidos ao estudo da relagdo do homem
comarealidade atual e a auto-organizacdo dos alunos.

Pretendia Pistrak, com o primeiro fundamento - o estudo da realidade atual-, superar a
abordagem congelada e abstrata dos contetdos escolares, considera-la como processo
em constante transformacao e apoiar seu estudo na associa¢ao do trabalho intelectual
com o trabalho produtivo. Em tal linha, Pistrak analisa a potencialidade educativa de
diferentes tipos de trabalho na escola e na fabrica, as finalidades sociais de um trabalho
escolar determinado, sua adequacao a idade dos alunos e as formas mais promissoras de
articulacdo do trabalho com as matérias de ensino. Para o estudo da realidade, nessa
perspectiva, ele recomenda que o ensino seja organizado sob a forma de sistema de
complexos, isto &, sistema de temas de alto valor para a compreensao das questdes atuais
que guardem relacGes entre si, que possam ser ampliados e aprofundados por outros
complexos e que tenham objeto e duragdo condizentes com a idade dos alunos. Eis, em
nossa opinido, a primeira e a mais produtiva versao do que se considera, na area da
educacdo, trabalho interdisciplinar. Em outras palavras, as disciplinas do curriculo, ndo
forcosamente todas, voltam-se para um objeto comum, obtendo-se, assim, uma visao
mais abrangente e socialmente significativa desse objeto.

A auto-organizacdo dos alunos, segundo fundamento proposto por Pistrak, tem como
base o coletivo infantil, sua constituicdo, orientacbes para a realizagdo de suas
assembléias e o cuidado que o educador deve ter da nogcdo de justica infantil,
freqlentemente implacavel, o que pode comprometer as deliberacdes do referido
coletivo nessas assembléias. Na mesma linha, Pistrak sugere que a representacdo e a
lideranca dos alunos passem por rodizios para evitar a criagdo de uma elite e a exclusdo
dos demais da possibilidade de desenvolver atitudes tanto de obediéncia quanto de
mando.
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A pedagogia de Pistrak e seus companheiros, assim como a de Blonsky, foi enfraquecida
na fase stalinista, a mais dura e cruel vivida pela revolugdo comunista. Makarenko (1888-
1939) ganha, entdo, intensa visibilidade por ter posto em pratica uma pedagogia que
pode ser justificada pelo grande desafio de reeducar menores abandonados e
delinglientes. Isso, alids, ele conseguiu enfrentar com grande sucesso. Entretanto, no que
se refere & pedagogia escolar, devemos reconhecer o excessivo autoritarismo das praticas
educativas de Makarenko, encoberto pela sua grandiosa obra social, sua doagdo ao
trabalho de recuperacéo dessas criancas e jovens, por sua profunda bondade e pelaforma
poéticacom que narra os sacrificios de umideal ao qual dedicou toda umavida.

4.2. APEDAGOGIA DE PAULO FREIRE

Paulo Freire, um pernambucano que conquistou o0 mundo com seu trabalho e suas
proposi¢des pedagogicas, nao tem, entre nds, o reconhecimento merecido. J& em 1962,
ele entusiasmou educadores e politicos progressistas pelos excelentes resultados de seu
trabalho com adultos analfabetos. Em um pais vivendo momentos de grande
efervescéncia politica, com as classes populares lutando pela sua inser¢édo nas esferas de
poder, mas sofrendo as desvantagens do analfabetismo, uma estratégia que conseguia
alfabetizar o aluno em 45 dias, eramotivo de celebragéao. Serviu, entéo, de inspiragdo para
0 movimento nacional de educacdo de base e deu sustentacdo ao mote: de pés no chao
tambémse aprendealer.

Com o golpe de 64, Paulo Freire foi para o exilio, mas continuou sua grande obra,
teorizando sobre as experiéncias aqui vividas e outras realizadas pelo mundo afora,
dando um salto definitivo para a gléria ao propor a Pedagogia do Oprimido, sua licdo
insuperavel.

De forma bem sucinta, podemos falar da pedagogia freireana, por ele qualificada como
pedagogia do oprimido, pedagogia libertadora, pedagogia da esperanca e, finalmente,
pedagogiadaautonomia, apresentando algumas de suas afirmac¢des fundamentais:

a) na alfabetizacdo, o importante ndo € a aprendizagem mecéanica da leitura e da
escrita, mas a insercdo do alfabetizando no processo de conscientizacdo de sua
vida, de seu mundo e do valor de sua palavra como sintese de sua cultura e forga
politica;

b) em qualquer situagéo de verdadeira aprendizagem, é necessario fazer ressoar a
voz dos alunos que, na relagédo dialdgica com o professor e colegas, expressam
seus desejos, os temas geradores de aprendizagem, levantam questdes a
pesquisar, discutem suas vivéncias culturais e afetivas e participam da formulagéo
do projeto norteador das atividades educativas e do caminho a seguir. Esse
conceito de aprendizagem baseado na conscientizac¢ao, na problematizagéo e no
didlogo, como meios para a constru¢do do sujeito autbnomo, é proposto em
substituicdo ao que Freire chamou de concepcao bancéria de educagdo. Esta
Gltima coincide com a visdo de aprendizagem como acumulacao de informacées
simplesmente memorizadas, assentadas na crenca da passividade do aluno, como
se ele fosse uma caixa registradora de depésitos e ndo um ser com possibilidades
de geracao de conhecimento;



c) a relacdo entre educador e educando deve ser amorosa, de comunhéo de
emocoOes e intencionalidades, de parceria, levando-os a pesquisar e aprender
juntos umavez que, ao ensinar, o professor também aprende com os alunos. Isso,
no entanto, ndo significa que o professor esteja liberado do saber docente
indispensavel auma pedagogia da libertacéo;

d) a formacéao do professor como investigador e agente de seu préprio processo
de formacdo é condigdo necesséria para que ele assuma postura pedagdgica
libertadora, pois, sem viver tal experiéncia, dificilmente tera disposicao, coragem,
curiosidade e amor paralevar adiante tal pedagogia.

Vale lembrar que a pedagogia freireana, a pedagogia romantica e a pedagogia
escolanovista tém muitos tracos de aproximacao, o que pode ser observado comparando
0s principios e as préaticas adotados por Paulo Freire e por autores como, por exemplo,
Rousseau, Tolstoi e Freinet.

4.3. PEDAGOGIA CONTEMPORANEA: O DESAFIO DE NOVAS SINTESES

Vimos que a Pedagogia nasceu na Antiguidade Classica como um oficio de
acompanhamento e vigilancia de criangas e de jovens que iam a escola e, com esse
significado, vigorou por um tempo demasiadamente longo. A reflexdo sobre a educacéo
ficava, entdo, a cargo da Filosofia, assumia a forma de literatura ou de utopia, isto &, de
idealizacdo de como deveria ser a educacdo. Além disso, tinha também o sentido de um
conjunto de prescrices que deveriam ser obedecidas pelos educadores, sob a vigilancia
de funcionarios do Estado.

Podemos dizer, entdo, que sé a partir de Coménio, foram cimentadas as bases da
Pedagogia como territdrio independente, embora tenha sido preciso esperar o principio
doséculo XIX paraque Herbart a definisse como ciéncia da educacgéo.

Como assinala o Ghiraldelli (1987), os tempos modernos deixaram para tras a acepgao de
pedagogia como mera préatica de tomar conta de criangas. Assim, estudiosos, hoje,
consideram-na como uma ciéncia que envolve um campo de saber complexo por
preocupar-se com a educacdo ndo so6 das criangas como dos jovens e adultos, em suas
relagdes com a vida social. Dada a complexidade de seu objeto de estudo, a Pedagogia, se
€ umaciéncia, hade ser umaciénciatransversal, isto €, ainvestigacdo de suas praticas e de
seus temas perpassa varios outros campos de conhecimento 0s quais, com ela colaboram
pararesponder aos desafios dacomplexidade implicado naacéo de educar.

Alias, atendéncia daciéncia modernade repartir o todo em parcelas para possibilitar uma
analise aprofundada atingiu em cheio a Pedagogia no momento mesmo em que ela foi
definida como ciéncia, tendo a pesquisa psicoldgica como avalista desse seu novo
estatuto. A partir dai, ela foi tornando-se cada vez mais retalhada em disciplinas diversas
que, sequer, estabelecem dialogo entre si. Nao resta divida de que, a par do rigor das
abordagens que a compdem, a pesquisa e a inven¢do de praticas pedagdgicas restaram
bastante prejudicadas.
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Em vista disso, precisamos ter consciéncia de que a Pedagogia atravessa outras ciéncias,
mas ndo pode a elas estar submetida. Se a relagdo € de dependéncia e ela ficaa mercé das
influéncias de outras areas que nela penetram, cristalizam-se ou desaparecem, antes
mesmo de serem adequadamente entendidas e avaliadas, seu fracasso torna-se
inevitavel.

Por outro lado, a bandeira da educacdo para todos € matizada de diversidades de toda
ordem, 0 que exige solugdes pedagdgicas também diversas das que predominam nas
escolas convencionais, como, principalmente, no que diz respeito a educacao inclusiva. A
historia revela que essas solucgdes séo procuradas quando a necessidade se impde, o que
ocorreu, por exemplo, com Itard ao deparar-se com o desafio de educar Victor, 0o menino
selvagem.

Nos termos descritos, a relagdo da Pedagogia com outras ciéncias deve ser inversa da que
vem ocorrendo. E no contexto das praticas educativas requeridas por pessoas e grupos
sociais diversificados, da elaboracéo de politicas de educacdo e da gestdo da escola que
emergem as questdes para cujo equacionamento concorrem fundamentos oferecidos
por diferentes ciéncias da educacdo. Entretanto, julyamos que a formulagéo de tais
questdes, o discernimento das contribuicdes pertinentes a elas, a coordenagdo dessas
contribuicbes e o encaminhamento das solugdes possiveis cabem, de fato, a Pedagogia
como campo aberto de inovagdes e investigacdes da gestdo de sala de aula e da escola,
tendo em vista as finalidades da educagéo para o bem comum e paraa paz.
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ATIVIDADE 1

Procure em alguma enciclopédia, na Wikipédia, ou em sites de pesquisa, mais
informacgdes sobre assuntos ou autores tratados no texto, que lhe despertaram
curiosidade. Ao fazer isso, escreva 0 que vocé encontrou de importante para a formacao
de sua cultura pedagogica.

ATIVIDADE 2

Responda as perguntas a seguir:

a) Por que Platéo defendia que a educacéo fosse baseada na episteme e ndo na doxa?
b) Qual arazdo de Aristételes recomendar o estudo desinteressado?

¢) Quando, para Sécrates, comegava verdadeiramente a construcdo do conhecimento?

d) Qual a contribuicdo mais relevante dos sofistas paraaeducacio?

ATIVIDADE 3

Examine as sentencas abaixo e marque com V as que sdo verdadeiras e com F as que sdo
falsas:

( )NoantigoEgito, os filhos dos nobres ndo eram castigados pelo mestre.

( )Homero foi considerado o educador de toda a Grécia porque inaugurou a profissao de
professor.

( )Aglorificacao do herdi caracteriza 0 poema épico.

() Em comparacdo com o Egito, na Grécia a educagdo se torna mais complexa pelo
aparecimento do cidadéo.

( )Osarabesdominaram parte da Europa e enfraqueceram a culturaeuropéia.

() Rabelais critica a educagdo medieval, sugerindo que seja aplicado, aos alunos, um
purgante paraque eles se livrem das idéias inuteis e possam ter umanova educacao.

() Coménio escreveu a Didatica Magna na qual expde um método de ensino definido
pelacombinacdo datécnica e dainventividade.

ATIVIDADE 4
Selecione entre Coménio, Rousseau, Pestalozzi, Froebel e Herbart aquele com quem mais
vocé seidentificou. Porque?

ATIVIDADE 5
Tolstoi é considerado um dos maiores pedagogos do Ocidente. Cite trés afirmacdes feitas
por ele que justificam seu prestigio.

ATIVIDADE 6

Dentre as duplas de pedagogos do movimento de educagao nova apresentadas abaixo,
identifique aquela formada de acordo com os critérios da articulacdo do trabalho
intelectual com o trabalho manual e da autogestéao.

a) Maria Montessori e Dewey

b) Freinet e Blonsky

c) Decroly e Antipoff

d) Ferriere e Anisio Teixeira.



ATIVIDADE 7
Das experiéncias da Escola Nova no Brasil, qual a que mais Ihe impressionou? Por que?

ATIVIDADE 8

A Pedagogia é considerada uma ciéncia com as seguintes caracteristicas, EXCETO:
a) E resultado da cooperacéo de diversas outras ciéncias.

b) Possui objeto proprio constituido de temas sobre a educacao.

c) Apresenta pluralidade de métodos para atender acomplexidade de seu objeto.
d) Utilizamétodos exercidos e controlados em laboratorio experimental.

ATIVIDADE 9

As afirmacdes sobre a pedagogiade Paulo Freire aseguir sdo corretas, EXCETO:

a) assenta-se na concepcao do aprendiz como sujeito sécio-histérico que se humaniza
pelainsercdo nacultura.

b) consideraaleiturado mundo fundamental para o processo de alfabetizagdo como meio
de conscientizagéo e transformacao social.

c) enfatiza rela¢des pedagogicas baseadas na obediéncia ao professor como passo inicial
paraaformacao do sujeito autbnomo

d) fundamentaa concepc¢do problematizadora e dialégica da educagdo em contraposicao
aconcepcao de educacao como resultante do acumulo de informacdes.

ATIVIDADE 10

Ordene, conforme sua preferénciade leituras futuras, os autores que aparecemaseguir:
Homero — Platdo — Aristoteles — SOcrates — Rabelais — Rousseau — Pestalozzi — Froebel —
Coménio —Tolstoi—Blonsky — Freinet — Pistrak — Paulo Freire — Anisio Teixeira- Maria Mon
tessori — Decroly - Makarenko — Dewey — Lourengo Filho — Herbart — Ferriére — Helena
Antipoff —Itard —Kerschensteiner.
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RESPOSTAS

ATIVIDADE 1
Imprevisivel. Vale qualquer resposta dentro do tema.

ATIVIDADE 2

Possibilidades de respostas

a) Porque a episteme corresponde ao que hoje é considerado conhecimento cientifico e
Platao acreditava que esse tipo de conhecimento era superior, capaz de retirar o homem
da ignorancia, transforméa-lo num sabio e, quem sabe, num filésofo. Ou: a educac¢do
deveria ocupar-se da episteme porque correspondia ao conhecimento sistematizado e
teorico, fruto das investigacdes e reflexdes dos filosofos.

b) A mentalidade de uma sociedade escravista, que ndo dava lugar a que se pensasse
alguma relacdo entre educacdo e trabalho. Ou: a ocupac¢do de um cidadao, que era
participar das decisdes da polis (cidade com a autonomia de um estado), 0 que exigia um
saber semvinculo com atividade profissional, que era humilhante.

¢) Quando o discipulo reconhecia sua ignorancia ou seu pouco conhecimento sobre o
temaemdiscussao.

d) Ter iniciado a profissdo de professor. Ou: ter instituido a educacéo liberal. Ou: ter
instituido o curriculo formado pelas sete artes liberais (trivium e quadrivium). Ou: ter
levado ainstrucao a pessoas que a elando tinham acesso.

ATIVIDADE 3
F-F-V-V-F-V-V

ATIVIDADE 4

Escolhas e possiveis afinidades

Coménio: defendeu a educagéo para todos; as classes numerosas, porque ou se tinham
classes com poucos alunos e muitos ficariam de fora, o que significa optar por uma
educacéo paraas elites, ou se formavam classes numerosas e se poderia atender ao maior
numero possivel de alunos; porque Coménio sugere que tiremos proveito da
heterogeneidade dessas classes, criando situacbes em que alunos mais adiantados
ajudem os mais atrasados, o que se recomenda até hoje; defendeu a educacéo de homens
e mulheres, de acordo com suas aptiddes, para que ndo se precisasse usar meios
repressivos; organizou os saberes existentes, de acordo com o nivel de ensino; escreveu a
Didatica Magna, fundando a tradicdo de uso do método como a combina¢do da técnica
comainventividade do professor .....

Rousseau: colocou o aluno no centro da cena escolar em lugar do professor; condenou a
acao educativa baseada na autoridade do professor para impor aos alunos contetdos e
atividades contrarias a sua natureza, aos seus interesses e a sua fase de desenvolvimento;
afirmou que o homem é bom por natureza e é a sociedade que o corrompe; considerou
gue a melhor educacéo se da em contato com a natureza e ndo por meio de livros e dos
conselhos do adulto; trouxe para a Pedagogia contribuicdo de ouras areas que vieram,
depois a constituir-se nas ciéncias da educacdo; formulou um plano de aprendizagem de
acordo com as diferentes fases do desenvolvimento humano; teve grande influéncia na
instituicdo da democraciamoderna;



Pestalozzi: admitia, como Rousseau, que o homem nasce bom, mas considerava que a
crianga ndo poderia ser educada sem a interagdo com o meio social; enfatizou a
importancia de trazer para a sala de aula os problemas da vida, de considerar as
perguntas dos alunos, seus interesses etc.; defendeu a necessidade da interferéncia do
professor no processo de aprendizagem do aluno, sistematizando melhor as questdes
que eles levantam, dando pistas e oportunidades para que eles manipulem os
elementos necessarios as respostas e criando formas de trabalho que sejam mais
propicias a esse propasito. Com préaticas pedagogicas similares a exemplificada, vocés
devem colocar um certo limite na afinidade, pois ndo se recomenda fornecer, ao aluno,
sinteses prontas como era o caso de Pestalozzi. Lembre-se que ele se antecipava aos
alunos, elaborando quadros-resumo e fazendo demonstragdes, antes que 0s mesmos
fizessem suas tentativas.

Froebel: criou o Jardim de infancia para orientar a formacdo de criangas pobres;
Froebel entendeu a pertinéncia da educa¢édo no Jardim de Infancia por se tratar de
educacdo em uma fase em que o desenvolvimento da consciéncia corporal, das
dimensdes linglistica, social, mental, moral etc. € a base de tudo que vem depois;
afirmou ser o jogo meio para conhecer a crianca e poder educa-la de maneira mais
adequada, sem coercao; enfatizou o trabalho de jardinagem e outros tipos de trabalho
produtivo em conformidade com os interesses e as capacidades da crianca.

Herbart: definiu a Pedagogia com ciéncia da educacéo; afirmou que a experiéncia é a
base da vida mental; formulou o conceito de massa aperceptiva, formada pelas
representacdes de nossas experiéncias, como responsavel pela assimilacdo das
informacdes; defendeu como principios educativos: equilibrio da liberdade do aluno
coma autoridade do professor, atendimento aos multiplos interesses dos alunos como
base da educagdo, a adocdo de passos formais para as licdes a serem ensinadas;
estabeleceu como passos formais para aaprendizagem: preparagéo, isto €, mobilizacdo
da massa aperceptiva para assimilar novas informacoes; apresentacido dessas novas
informacdes; comparagdo com outras que possam ser a elas associadas; generalizacao,
que consiste em alcancar alei geral sobre 0 assunto; aplicacdo do que foi aprendido aos
problemasreais.

ATIVIDADE 5
Estdo listadas no texto muitas delas, de forma facil de serem localizadas para a correcéo
daatividade.

ATIVIDADE 6
LetraB

ATIVIDADE 7

Escolhas possiveis:

a) A experiéncia de Lourenco Filho, porque foi a primeira a ser oficializada, porque ele
produziu artigos e materiais sobre o0 movimento de renovacao das idéias pedagogicas
e, ainda,porque criou uma escola-modelo que serviacomo ambiente de preparacgéo de
educadores paralidar com a nova pedagogia.

O CAMPO DE CONHECIMENTO DA EDUCACAO E DA PEDAGOGIA

Agnela da Silva Giusta
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b) A experiéncia de Minas Gerais, que além da reforma do ensino primario do Estado, fez-
se, também, a reforma do curriculo da escola normal, criou-se a Escola de
Aperfeicoamento para preparar os educadores de todo o estado e para desenvolver
pesquisas, conforme o novo ideario pedagdgico; criou-se a Revista do Ensino, que se
tornou famosa pelas suas publicagdes; porque, sem medir esforcos e custos, contou com
grandes nomes da Pedagogia e daPsicologia educacional da época;

c) A experiéncia de Anisio Teixeira ao criar o Centro Educacional Carneiro Ribeirco, pelas
seguintes razdes: era uma escola destinada a educacao integral das classes populares;
tinha uma organizagéo genial, por ser formado de um nucleo de educacéo pelo trabalho e
pela arte, conhecido como Escola Parque, e por quatro grandes escolas para o estudo de
matérias curriculares, de acordo com os principios da Escola Nova; por esse Centro
beneficiar bairros pobres muito populosos da cidade de salvador; por ser um centro
educacional de tempo integral; por ser planejado incluindo residéncia para 5% de
menores abandonados, embora ndo se tenha conseguido recurso para isso; por ser uma
experiéncia pedagodgica baseada na hipotese de que por meio da escola se pode
democratizar a sociedade; por ser um modelo de instituicdo escolar que deveria servir de
exemplo paratodo o Pais.

d) A experiénciadaEscoladaAlegria: por ter como finalidade a educacéo integral do aluno
e sua participacdo navidasocial democratica; pelo prazer que os alunos sentiam de ir para
a escola; por atender a alunos de classe popular na idade 7 a 14 anos; por ser localizada
em um dos bairros mais pobres de Salvador. Por adotar como principios: ter, por centro, 0
aluno, com suas experiéncias e seus propositos ou interesses para aprender; ter um
curriculo organizado por atividades e ndo por matérias de ensino; escolher as atividades
curriculares de acordo com os interesses e objetivos do aluno; ter em vista a futura
participacdo na comunidade; pelas relacBes entre a escola, avidareal, afamilia e o meio
social.

ATIVIDADE 8
Letra D

ATIVIDADE 9
Letra C

ATIVIDADE 10
Listagem livre
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200p.
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