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Os estudos das crencgas sdo, a nosso ver,
0 ponto de partida para as teorizacdes, ou
seja, S4o uma reserva potencial para os
pressupostos no ensino de linguas,
intimamente interligada com a nossa
pratica pedagodgica e com a formacdo de
professores (e  acrescentamos de
“alunos”) de linguas.

(SILVA, 2005, p. 164).



RESUMO

Este trabalho é fruto de uma pesquisa de campo cujo objetivo principal foi analisar
as crencas de alunos/formandos de Letras-Portugués e de Letras-Espanhol da
Universidade Estadual do Piaui (UESPI) acerca da variacdo linguistica. Partindo do
paradigma da Complexidade, recorremos a Teoria do Caos/Complexidade para
compreender a dinamicidade e a complexidade das crencas e de suas relagcbes com
o universo de formacdo de professor de linguas e com o0s processos de
ensino/aprendizagem. Os pressupostos da Sociolinguistica foram retomados para
abordarmos alguns topicos de contato entre o ensino de Lingua Materna (LM) e o
ensino de Lingua Estrangeira (LE), a saber: lingua/linguagem, mitos linguisticos e
diversidade linguistica. Através do cruzamento de alguns fatores identificados no
ambito das crencas acerca do estatuto das linguas, do seu carater heterogéneo e de
seu ensino, observamos que as diversas crencas dos graduandos de Portugués e
de Espanhol relacionam-se de forma sistémica, de tal modo que os diferentes
elementos desse sistema, aparentemente desordenados, estruturam-se em redes
que se organizam de forma mais central e/ou periférica. As crengas centrais
referentes a lingua/linguagem e aos mitos linguisticos parecem ser mais resistentes
as interferéncias dos diversos agentes; enquanto as crencas periféricas relativas ao
fenbmeno da variacdo linguistica sdo mais facilmente (re)construidas, isto €,
modificadas, especialmente no universo de formacdo de professor. Através da
triangulacédo dos dados, identificamos, em meio a diversidade das crencas, inUmeras
semelhancas relativas as crencas sobre lingual/linguagem como instrumento de
comunicacdo, discordancia de alguns mitos linguisticos e padrdes referentes a
discordancia do discurso de que “O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil é
o Maranhao”, e ao reconhecimento da diversidade linguistica como um fenémeno
inerente as linguas, surgiram no percurso da estabilidade e de mudanca das crencas
dos graduandos dos dois cursos acerca da variacao linguistica. Contudo, ainda que
as condicdes iniciais sejam semelhantes, ndo podemos afirmar que as crencas
serdo iguais em funcéo da dinamicidade e da complexidade dos agentes/fatores que
influenciam o sistema de crencgas de cada graduando, sobretudo, em funcdo da acao
de diversos agentes externos, dentre eles os fatores contextuais, os fatores
socioculturais e as muitas experiéncias educacionais vividas por esses alunos. Os
resultados encontrados sugerem que, devido ao carater paradoxal das crencas,
muitas podem ser as implicacdes destas para a formacdo de professor de linguas,
bem como para os processos de ensino/aprendizagem de LM e de LE quanto a
conscientizacdo e a sensibilizagdo dos alunos acerca da variacao linguistica.

Palavras-chaves: Crencas. Variacdo Linguistica. Complexidade. Lingua Materna.
Lingua Estrangeira.



ABSTRACT

This work is the fruit of a field research with the main objective to analyze the beliefs
of the students/learners major in Spanish and Portuguese Languages of the State
University of Piaui (UESPI) about linguistic variation. Starting from the paradigm of
the complexity, we resort to the Chaos/Complexity Theory in order to comprehend
the dynamics and the complexity of the beliefs and their relation to the universe of
the formation of teachers of languages and to the teaching and learning processes.
The sociolinguistic assumptions were resumed in order to discuss some related
topics between the teaching of Maternal Language (ML) and the teaching of Foreign
Language (FL), that is: tongue/language, linguistic myths and linguistic diversity.
Through the cross- checking of some factors identified on the aspect of beliefs
around the statute of languages, its heterogeneous character, and its teaching, we
identify that the diverse beliefs of the students of Portuguese and Spanish are related
in a systematic form, such that the different elements of this system, apparently not in
order, are structured in networks organized in a central and/or peripheral form. The
central beliefs referent to the tongue/language and to the linguistic myths seem to be
more resistant to the interferences of the diverse agents; while the peripheral beliefs
related to the phenomenon of the linguistic variation are more easily (re)constructed,
that is, modified, especially in the universe of the formation of teachers. Through the
cross- checking of the data, we identify, in the midst of the diversity of the beliefs,
countless similarities related to beliefs in tongue/language as the instrument of
communication, disagreement of some linguistic myths and the standards related to
disagreement of the discourse that “ The place where Portuguese is better spoken in
Brazil is in Maranhao” and the recognition of the linguistic diversity as a phenomenon
inherent to the languages appeared in the course of the fixation and/or the
(re)construction of the beliefs of the students of the two courses about linguistic
variation. However, even if the initial conditions are similar, we cannot affirm that the
beliefs will be equal in function of the dynamics and the complexity of the
agents/factors that influence the system of beliefs of every student, above all, in
function of the action of the diverse external agents, among which the contextual
factors, sociocultural factors and the many educational experiences lived by those
students. The results that we found suggest that due to the paradoxical character of
the beliefs, there will be countless in implications of this for the formation of teachers
in languages, as well as for the teaching/learning processes of the ML and FL, the
conscientization and the raising of the awareness of the students in relation to the
linguistic variation.

Keywords: Beliefs. Linguistic Variation. Complexity. Mother Tongue. Foreign
Language.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a tematica da variacdo/diversidade linguistica tem se
constituido uma questdo bastante discutida, sobretudo, no campo educacional.
Contudo, no ambiente escolar brasileiro, a heterogeneidade linguistica, embora
legitimada na fala de professores e alunos, tem sido por muitas vezes ignorada,
especialmente por professores de Lingua Portuguesa.

Estudos sociolinguisticos, dentre os quais podemos citar: Bagno (2005),
Bortoni-Ricardo (2005; 2008) e Faraco (2008), confirmam que a variacdo linguistica
ainda é ignorada ou concebida de forma superficial por muitos professores de lingua
materna.

De acordo com Bagno (2005), a pratica de ensino de lingua materna no Brasil
tem enfatizado a gramatica normativa. Nesse cenario, parece faltar clareza em
relacdo a abordagem da variacdo linguistica. E, apesar de ja existirem alguns
avancos, fica evidente que ainda h&4 um enaltecimento da norma culta na escola
brasileira.

Bagno (2007) explica que diversos professores sdo apegados as concepc¢des
(crencas) restritas de lingua/linguagem; por isso, convencionalmente, suas praticas
de sala de aula sdo usadas para defender a ‘falsa’ homogeneidade linguistica. De
modo geral, os docentes de lingua materna ndo estdo preparados para trabalhar
com todo um conjunto de teorias e praticas que reconhecam e valorizem a
heterogeneidade linguistica. Citamos, como exemplo, o escopo teérico elaborado a
partir de pesquisas sociolinguisticas sobre a variacao linguistica.

Para Moita Lopes (1996), no ambiente universitario, espaco de formacao de
professores, muitos alunos (futuros professores) sdo orientados a conceber a
linguagem somente como objeto de andlise linguistica. Essa tendéncia sugere,
segundo Gil (2005), falhas na formacdo docente de lingua e aponta um
descompasso entre as praticas de aprender/ensinar linguas e o conhecimento
tedrico produzido na academia.

Por essa mesma linha de pensamento, Bortoni-Ricardo (2005) argumenta que
muitos professores de lingua materna ndo sédo conscientizados sobre a variacao

sociolinguistica e cultural, seja porque nos cursos de formagcdo ndo se apropriaram
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adequadamente dos conhecimentos sobre a lingua ou mesmo porque, na pratica,
nem sempre é facil tratar dessa questéo.

Por outro lado, no ensino de lingua estrangeira, parece haver um
reconhecimento maior da diversidade linguistica por parte dos professores, tendo
em vista que se trabalha com uma abordagem mais pragmatica do uso linguistico,
muito embora, os meios usados para explicar tal fendmeno, ainda fiquem restritos
aos elementos da gramatica normativa (CUNHA, 2003).

Diante dessas constatacdes, sentimo-nos motivados a investigar as crencas
de alunos/formandos no ambito do processo de formacdo docente de linguas. Em
tempo, convém explicarmos que, neste trabalho, os termos LM e LE referem-se,
respectivamente, a lingua materna e a lingua estrangeira.

A elaboracdo deste estudo desencadeou-se apds a pesquisa de Mestrado
realizada pela autora desta tese. Na oportunidade, ao analisar uma experiéncia de
ensino de lingua materna em escola publica de Teresina-Pl, observamos que, por
vezes, 0 professor de LM abordava a teméatica da variacdo linguistica de forma
preconceituosa, estigmatizando as variedades linguisticas usadas por grupos sociais
desfavorecidos socioeconomicamente (GOMES, 2009).

A elaboracéo desta pesquisa consolidou-se com o estabelecimento de didlogo
entre variacao linguistica e os estudos sobre crencas, em especial, sobre as culturas
de ensinar e de aprender lingua (c.f. BARCELOS, 1995, 2000, 2004; ALMEIDA
FILHO, 1993; GIMENEZ, 1994; GARCIA, 1999; REYNALDI, 1998; SILVA, 2007).
Essas pesquisas apontam problemas na formacdo docente e destacam a
importancia de se compreender as crencas (concepc¢des) sobre linguagem e as
crencas relativas aos processos de ensino e aprendizagem de linguas (LM e LE).

A partir de entdo, surgiu nosso interesse em investigar as crengas de
graduandos sobre a variacdo linguistica no ambito do processo de formacao de
professor. Embora as questbes relacionadas aos  processos de
ensino/aprendizagem de linguas (materna e estrangeira) tenham se tornado um
campo fértil de investigacdo na Linguistica Aplicada (LA) brasileira, diversos
aspectos ainda séo passiveis de reflexdo (GIL, 2005). E um deles, certamente,
refere-se as crencas de alunos/formandos (futuros professores de linguas).

A proposta desse estudo é analisar a complexidade e a dinamicidade das
crengas de alunos/formandos acerca da variagdo linguistica na interface do

processo de formacdo de professores de lingua materna (LM) e de lingua
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estrangeira (LE). Para tanto, realizamos uma pesquisa de campo de abordagem
quantigualitativa, sob a ética da Complexidade.

A motivacdo pessoal para a realizacdo desta pesquisa materializou-se na
possibilidade de contribuir, ainda que de forma reflexiva, para o processo de
formacdo docente de linguas (materna e estrangeira) no que diz respeito ao
tratamento da questdo da variagdo/diversidade linguistica.

Outra justificativa é o fato de que, como afirma Barcelos (2007a), embora o
estudo das crencas tenha se tornado um importante objeto de investigacdo em LA,
ainda é evidente a necessidade da realizagcdo de estudos mais especificos,
sinalizada, dentre outros fatores, pela complexidade e pela dinamicidade das
crengas.

Borges e Fraga (2010) afirmam que as crencas estdo presentes em todas as
salas de aula, mesmo que de forma diversa, cada turma, ou ainda, cada individuo
manifesta suas concepc¢des (crencgas) sobre linguas (materna ou estrangeira). Por
este motivo, estudos como este, que se propde a investigar as crencas de
formandos, sdo de grande valia, uma vez que podem revelar como o processo de
formacdo de professores de LM e de LE contribui para a estabilidade ou para a
mudanca dessas crencas.

Cabe esclarecer que, em virtude da abrangéncia e da complexidade desta
pesquisa, adotamos uma perspectiva de LA transdisciplinar. Assim, nosso aporte
tedrico ndo se limitou a uma Unica area de estudo, pois entendiamos desde o
planejamento deste estudo que muitas das compreensdes sobre 0 nosso objeto de
investigacdo poderiam advir de outros campos do conhecimento (c.f.
KUMARAVADIVELU, 2006). Partindo dessa premissa, perfilhamos a construgéo de
um arcabouco tedrico entre a Teoria do Caos/Complexidade e a Sociolinguistica.

A Teoria do Caos/Complexidade serviu de esteio para compreendermos a
formacéo de professores de linguas como um Sistema Adaptativo Complexo (SAC),
ou seja, como um sistema composto por diversos elementos e subsistemas que se
interligam e se influenciam mutuamente, dentre os quais citamos os sistemas de
crencas dos graduandos de Portugués e de Espanhol, objeto de analise deste
estudo.

Segundo Larsen-Freeman e Cameron (2008), uma abordagem tedrica
orientada pela 6tica da Complexidade ajuda a compreender a dinamicidade dos

SACs. Neste caso, possibilitou-nos identificar alguns dos agentes (elementos) que
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compdem os sistemas de crengas dos graduandos de Portugués e de Espanhol
sobre o status das linguas e as inter-relagées estabelecidas com os sistemas de
formacéo de professores de linguas (materna e estrangeira) e, consequentemente,
com os processos de ensino/aprendizagem de LM e de LE.

Associados a Teoria do Caos/Complexidade, adotamos o suporte teérico da
Sociolinguistica para tratarmos da variacao/diversidade linguistica. Para tanto,
partimos do pressuposto de que, através do cruzamento de fatores identificados no
ambito das crencas acerca do estatuto das linguas, do seu carater heterogéneo e de
seu ensino, poderiamos encontrar evidéncias da complexidade e da dinamicidade
dos sistemas de crencgas acerca da variagao linguistica.

Ao longo das andlises, confrontamos e comparamos as crencas dos alunos
dos cursos de Letras Portugués e de Letras Espanhol, bem como discutimos alguns
topicos de contato entre LM e LE acerca das crencas dos graduandos sobre a
variacdo linguistica, relacionando algumas das possiveis implicacbes dessas
crencas para o processo de formacédo docente de linguas e para o ensino de LM e
de LE.

As reflexdes apresentadas nesta introducdo permitem explicitar com mais
objetividade, os questionamentos, as assercdes e 0s objetivos que orientam esta

pesquisa, a saber:

a) Questionamentos

= Quais as crencas de alunos/formandos de Portugués e de Espanhol acerca
da variacéo/diversidade linguistica?

= Qual a natureza das crencas desses graduandos acerca da variagao
linguistica?

= Existem semelhancas e identidade entre as crencas dos graduandos de
lingua materna (LM) e de lingua estrangeira (LE)?

= Quais caracteristicas dos SACs, presentes nos sistemas das crencas dos
alunos sobre a variacéo linguistica, relacionam-se ao sistema de formacéo docente
de linguas e aos processos de ensino/aprendizagem de linguas (materna e
estrangeira)?

= Quais as implicacdes dessas crengas para as praticas docentes desses

futuros professores de LM e de LE?
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b) Assercobes

Em relacdo as indagacdes apresentadas anteriormente, elaboramos as
seguintes assertivas:

= Os sistemas de crengas relacionam-se a outros sistemas, dentre os quais
citamos a formacao docente de linguas e os processos de ensino/aprendizagem de
linguas, portanto, sofre interferéncia de inumeros fatores, o que explica sua
complexidade e sua dinamicidade.

= Em virtude da organizacao sistémica das crencas e de fatores semelhantes,
€ possivel que haja identidade e/ou que surjam padrées em meio a diversidade das
crencas dos graduandos dos dois cursos relativos a lingua/linguagem, aos mitos
linguisticos e a diversidade linguistica.

= Do ponto de vista sociolinguistico, os cursos de formacao de professores de
linguas tém um papel decisivo no processo de mudanca das crencas dos alunos
acerca da variacao/diversidade linguistica.

= As crencas dos graduandos de Portugués e de Espanhol sobre a variacao
linguistica tém inumeras implicacbes para o ensino de lingua materna e de lingua

estrangeira.

c) Objetivo geral

= Analisar a complexidade e a dinamicidade das crencas de alunos/formandos
de Letras-Portugués e do curso de Letras-Espanhol da Universidade Estadual do

Piaui-UESPI acerca da variacéo linguistica.

d) Objetivos especificos

= Observar as semelhancas e as divergéncias no percurso de fixagdo e de
mudanca das crencas dos formandos de Portugués e de Espanhol referentes a
lingua/linguagem, aos mitos linguisticos e a diversidade linguistica.

= Compreender a complexidade e a dinamicidade do sistema de crencas,
através do cruzamento de fatores identificados no ambito das crencas acerca do
estatuto das linguas, do seu carater heterogéneo e de seu ensino.
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» Relacionar as crencas dos graduandos dos dois cursos as possiveis
implicacBes para a pratica de ensino desses futuros professores de lingua materna e
de lingua estrangeira.

O presente estudo estrutura-se em cinco capitulos: Revisdo de literatura;
Referencial tedrico; Metodologia; Analise dos dados; e Consideracdes finais.

No primeiro, fazemos uma pequena revisédo da literatura sobre a Linguistica
Aplicada, na perspectiva da Complexidade. Em seguida, apresentamos uma breve
revisdo dos estudos acerca das crencas realizados no contexto brasileiro; e, por fim,
retomamos alguns estudos que tratam da abordagem da variacdo linguistica nos
contextos de ensino de LM e de LE.

No segundo capitulo, abordamos algumas nocfes basicas da Teoria do
Caos/Complexidade e dos Sistemas Adaptativos Complexos (SACs) para a
compreensao do nosso objeto de estudo. Na sequéncia, tratamos das crencas na
perspectiva da Complexidade. Finalizamos o capitulo, revendo alguns pressupostos
tedricos da Sociolinguistica e alguns topicos de contato entre LM e LE acerca das
crencas dos alunos/formandos sobre a variacao linguistica.

No terceiro capitulo, descrevemos os procedimentos metodolégicos desta
pesquisa, a saber: o tipo, a natureza e as abordagens adotadas neste estudo; a
delimitacdo do universo de investigacdo; os participantes; os procedimentos de
coleta e andlise dos dados; e, por fim, as questfes éticas pertinentes a pesquisa
com seres humanos.

No quarto capitulo, comparamos as crencas dos graduandos de Portugués e
de Espanhol. Para tanto, tracamos o perfil social, o perfil académico e o perfil das
crencas sobre: lingua/linguagem, mitos linguisticos e diversidade linguistica. Através
da triangulagéo dos dados, identificamos as semelhancas e as divergéncias entre as
crencas dos formandos, e descrevemos algumas caracteristicas dos sistemas de
crencas sobre a variacdo linguistica. Em seguida, analisamos os contetudos dos
programas dos cursos de Letras-Portugués e de Letras-Espanhol quanto a
abordagem de tépicos sobre lingua/linguagem e seus usos. Na ultima secao,
discorremos, no ambito da formacdo de professor, sobre alguns dos elementos
ligados aos processos de ensino/aprendizagem de linguas, e aos sistemas de
crencas e algumas das possiveis implicagbes para o ensino de lingua materna e de

estrangeira.
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No quinto capitulo, apresentamos as conclusfes deste estudo, a partir da
retomada dos questionamentos norteadores deste trabalho. Na sequéncia,
discutimos algumas das limitagbes desta pesquisa, listamos algumas sugestdes

para os estudos posteriores e expomos Nnossos comentarios finais.
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1 REVISAO DA LITERATURA

1.1 Linguistica Aplicada (LA) e a Transdisciplinaridade

Nesta secéo, introduzimos o capitulo de Revisao da literatura, retomando as
origens da Linguistica Aplicada (LA). Em seguida, diferenciamos as duas tradicbes
dos estudos de LA com o propédsito de justificar nossa op¢ado metodoldgica pela
abordagem de LA transdisciplinar.

De acordo com Moita Lopes (2009), em Linguistica Aplicada (LA), os estudos,
tradicionalmente, estiveram relacionados ao campo da Linguistica tedrica. Na
década de 50 do século XX, por exemplo, a LA aplicava os conhecimentos
produzidos pelos estudos estruturalistas e gerativistas nos processos de ensino e
aprendizagem de linguas, em especial de linguas estrangeiras (LEFFA, 2006).

De fato, a LA surgiu como um estudo cientifico de linguas estrangeiras, e,
mais tarde, abarcou também as questdes relacionadas a tradugéo. Assim, por muito
tempo, ela esteve restrita a mera aplicacdo de Linguistica tedrica. O que foi
modificado somente no final de 1970 com o trabalho de Widdowson (1979 apud
MOITA LOPES, 2009). Davies (2004) explica que Widdowson distinguiu essas duas
tradicdes em termos de aplicagdo de Linguistica (AL) e de Linguistica Aplicada (LA).
A diferenca entre ambas € grande; por outro lado, a distincdo entre essas duas
abordagens nem sempre € clara.

Moita Lopes (2009, p.15) destaca duas caracteristicas das propostas de
Widdowson, a saber: “[...] uma restricdo da LA a contextos educacionais e a
necessidade de uma teoria linguistica para a LA que nao seja dependente de uma
teoria linguistica”. Esta ultima é considerada aplicada por ocorrer no contexto de
acado, e ndo porque seja aplicacdo da teoria linguistica (MOITA LOPES, 2004).

Atualmente, a Linguistica Aplicada desvincula-se cada vez mais da rotulacdo
de area de aplicacdo da Linguistica, e, ao mesmo tempo, amplia seus horizontes
para além do ensino de linguas. Se na sua origem a LA era uma disciplina voltada
para os estudos sobre o ensino de linguas estrangeiras, hoje, se constitui uma area
imensamente produtiva, responsavel pelo surgimento de novos campos de
investigacdo transdisciplinar e novas maneiras de fazer pesquisa (MENEZES;
SILVA; GOMES, 2009).
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Nessa dire¢cdo, muitas transformacdes da era pds-moderna, decorrentes,
sobretudo, do desenvolvimento tecnologico e do mundo cada vez mais globalizado,
tém provocado uma releitura acerca das formas de produzir conhecimento. Por esse
viés, muitos pesquisadores contemporaneos passaram a se interessar em
compreender a vida social, através de novas maneiras de fazer pesquisa (c.f. MOITA
LOPES, 2006b).

No contexto brasileiro, a transdisciplinaridade nas pesquisas de LA esta
presente em alguns trabalhos que defendem um "hibridismo teérico e metodologico”
(FABRICIO, 2006). No final dos anos 80 e inicio dos anos 90 do século XX, diversos
linguistas aplicados, motivados pelo anseio de novas teorizagbes, passaram a
advogar uma LA interdisciplinar (c.f. SIGNORINI & CAVALCANTI, 1998;
CAVALCANTI, 1986).

A partir de entdo, comecou a ser defendida a ideia de que a producéo de
conhecimentos em LA pudesse assumir perspectivas inter, multi e transdisciplinares.
Nesse percurso, a LA deixou de ser uma subdrea da Linguistica e passou a
constituir-se como campo de investigacao autbnomo (LEFFA, 2006).

Diferentemente da visdo tradicional (conhecida como LA restrita), a
perspectiva mais ampla de LA ndo se limita a Linguistica como componente tedrico,
uma vez que a finalidade € problematizar e compreender as questdes de linguagem
gue atendam as necessidades das sociedades contemporaneas (LEFFA, 2006).

A visdo mais ampla dos estudos LA é marcada pela transdisciplinaridade.
Essa postura “[...] requer uma colaboragao das disciplinas para elaborar um eixo,
uma trajetéria, uma convivéncia de saberes numa interface dinamica [...]" (GESSER,;
COSTA; VIVIANI, 2009, p. 5).

Segundo Leffa (2006), o nivel da transdisciplinaridade representa um salto
guantitativo na evolugdo da Linguistica Aplicada, posto que o ponto de partida da
investigacao passa a ser o proprio objeto de estudo e ndo mais a disciplina, em que
o “[...] pesquisador define sua area de pesquisa, estabelece seus objetivos ou talvez
até formule suas hipo6teses, partindo sempre de uma perspectiva mais ampla, sem a
preocupacao de se filiar antecipadamente a uma determinada linha tedrica (LEFFA,
2006, p. 17).

Os estudos pautados em uma postura transdisciplinar possibilitam ao
pesquisador utilizar-se das diversas disciplinas e areas do conhecimento sem
esgotar as possibilidades de elos entre uma e outra (GESSER; COSTA; VIVIANI,
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2009). Partindo desse entendimento, procuramos discutir novas maneiras de teorizar
e fazer LA, tendo em vista a complexidade e a dinamicidade do nosso objeto de
estudo.

Nesta pesquisa, reconhecemos a necessidade da construcdo de um
arcabouco tedrico transdisciplinar que se opde a visdo da ciéncia como um mapa
recortado em pequenas areas. Essa postura “[...] parece ser compativel com o
projeto da LA contemporanea de compreender as vicissitudes sociais, historicas,
culturais, espaciais e tecnolégicas de um mundo em constante e acelerada
mudang¢a” (SCHEIFER, 2013, p. 927).

Moita Lopes (2006a) destaca a pertinéncia e a relevancia dos conhecimentos
teéricos e metodoldgicos de LA, para fazer pesquisas em um mundo que
constantemente se modifica. Conforme exposto por De Grande (2011), as pesquisas
em Linguistica Aplicada tém preocupacdo com questdes sociais e 0S usos reais da
linguagem.

Nessa direcdo, a LA pode relacionar-se ao processo de formacao de
professor de linguas, uma vez que se preocupa com questdes praticas referentes ao
uso da lingua/linguagem em diferentes contextos (GIMENEZ, 2005). Essa
compreensao é essencial para analisarmos as crencas de graduandos acerca da
variagcdo linguistica pela oOtica da Complexidade que constitui o suporte tedrico
central desta pesquisa. Partindo desse pressuposto, reportamo-nos, a seguir, a

alguns estudos de LA realizados sob o viés da Complexidade.

1.2 A Complexidade e a Linguistica Aplicada

Neste espaco, apresentamos alguns estudos de Linguistica Aplicada (LA)
realizados no contexto brasileiro, sob o paradigma da Ciéncia da Complexidade. De
acordo com Leffa (2006, p. 4), o termo Complexidade representa um “[...] conjunto
que incorpora os principios de diversas teorias [...]", constituindo-se como uma
perspectiva bastante ampla, uma vez que abrange diversas correntes e teorias
advindas da fisica como, por exemplo, a Teoria do Caos, a Teoria dos Sistemas
Dinamicos Adaptativos (BRAGA, 2007).

Segundo Leffa (2006), na area de Linguistica Aplicada, cujos estudos
relacionam o uso da linguagem ao seu contexto de producdo, tém aumentado as

investigacdes pelo viés da Complexidade. Por esse caminho, muitos pesquisadores
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da LA passaram a investigar a linguagem como pratica social, e, consequentemente,
como um processo dinamico, ao mesmo tempo, adaptativo e complexo.

Por certo, conceber a lingua como um sistema complexo ajuda-nos a reforcar
a ideia de que a formacao docente de linguas deve ser estudada como um processo
e nado como produto. No nosso caso, essa ideia ratifica a importancia de
concebermos a formacdo de professor de linguas (materna e estrangeira) e 0s
processos de ensino/aprendizagem de LM e de LE como sistemas dinamicos,
complexos e adaptativos.

Atualmente, muitas pesquisas de LA tém se utilizado da Teoria do
Caos/Complexidade, especialmente aquelas relacionadas ao ensino e a
aprendizagem de linguas. A esse respeito, Larsen-Freeman (1997) foi pioneira, ao
relatar a relagéo entre a nova ciéncia (do Caos/Complexidade) e a aquisicdo de uma
segunda lingua. A sua obra, ‘Chaos/Complexity Science and Second Language
Acquisition’, € considerada o marco dessas teorias no campo da Linguistica Aplicada
usadas para investigar a aprendizagem de linguas (BRAGA, 2007).

Fundamentados pelo estudo de Larsen-Freeman (1997), diversos trabalhos
de LA tém adotado a Teoria do Caos/Complexidade como um novo paradigma para
analisar questdes da contemporaneidade. Dentre eles, citamos alguns que se
dedicaram a investigacéo de seus objetos no contexto brasileiro: Paiva (2002; 2005),
Leffa (2006; 2009), Braga (2007), Martins (2008), Silva (2008), Sade (2009), Sabota
(2011) etc.

As primeiras pesquisas de Linguistica Aplicada realizadas no contexto
brasileiro foram os estudos de Paiva (2002; 2005a), nos quais a autora buscou
compreender o processo de aquisicdo de uma segunda lingua como um sistema
complexo através do modelo de um fractal.*

Na visdo de Paiva (2005a), os modelos tedricos que tradicionalmente tém
estudado a aquisicdo de uma segunda lingua sédo incompativeis com a proposta do
fractal, tendo em vista que cada um deles descreve somente alguns dos aspectos
desse sistema complexo. Pelo prisma da Complexidade, a aquisicao/aprendizagem
de linguas ndo é um processo linear, logo, ndo € tao previsivel quanto tem sido

apresentado por alguns modelos de aquisicdo (PAIVA, 2002). A sequir,

! Cada fractal de um subsistema também se divide em outros fractais, representando variaveis que
podem afetar todo o sistema de forma imprevisivel, através das redes de conexdes.
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apresentamos uma figura geométrica usada pela pesquisadora para representar a
aquisicdo de linguas como um sistema dindmico e complexo (Figura 1).

Figura 1: Modelo Fractal de Aquisi¢cdo de Linguas

Fonte: Paiva (2005a).

De modo semelhante, Leffa (2006) investigou a aprendizagem de lingua
estrangeira, recorrendo as Teorias da Complexidade (Teoria do Caos, do
Pensamento Complexo e a Teoria da Atividade), visando explicar a complexidade da
lingua e de sua aprendizagem, tanto nas relagfes internas (existentes dentro do
proprio sistema), quanto nas atividades externas (mantidas nas relagbes com outros
sistemas).

Braga (2007) realizou um estudo na perspectiva da Complexidade, analisando
0s conteudos de mensagens emitidas por alunos de graduacdo da Faculdade de
Letras (FALE), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). O objetivo foi
compreender as caracteristicas e o funcionamento da comunidade de aprendizagem
colaborativa on-line, buscando evidéncias da presenca cognitiva como um padrao
emergente das interacdes entre 0s participantes.

Silva (2008), a luz das nocdes tedricas da Teoria do Caos/Complexidade,
analisou e-mails trocados entre aprendizes adultos em uma Comunidade Virtual de
Aprendizagem (AVA). O objetivo foi mostrar como se efetivava o processo de
colaboracdo entre os pares, de modo a identificar como as atitudes colaborativas

influenciavam a dindmica complexa e caotica do sistema.
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O estudo de Martins (2008), sustentado pela perspectiva ecossistémica,
incluindo a Complexidade, investigou as dinamicas interativas ocorridas durante uma
disciplina de escrita em inglés, ofertada nas modalidades mistas: aulas on-line e
aulas presenciais (interacao face a face).

Sade (2009) estudou a formagdo social do “eu” e a emergéncia de
identidades na Otica da Teoria da Complexidade, a partir da analise de algumas
narrativas do projeto AMFALE.? A pesquisa, que investigou a construcdo de
identidade como um sistema complexo, demonstrou a relacdo existente entre 0s
processos de (re)construcdo de identidades e o processo de aquisicdo de lingua
estrangeira.

Leffa (2009), em seu trabalho sobre o ensino de linguas na percepcdo dos
sistemas complexos e emergentes, pondera que as abordagens tradicionais sao
reducionistas e, portanto, incapazes de explicar o desenvolvimento da lingua. Ao
final, ele destacou a potencialidade da adocao de uma abordagem fundamentada na
Complexidade para a compreensao do ensino de lingua.

Sabota (2011) elaborou uma proposta de fractal para representar 0 processo

de formagé&o de professores de LE como sistema complexo (Figura 2).

Figura 2: Formacéao de professores de LE como um sistema complexo
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Fonte: Sabota (2011).

2 Projeto coordenado pela professora Vera Menezes relne pesquisadores da UFMG e de outras
instituicbes que se interessam por investigar aspectos diversos dos processos de aquisicdo e de
formacéo de professor de linguas estrangeiras, por meio de narrativas de aprendizagem.


http://veramenezes.com/amfale.htm
http://veramenezes.com/amfale.htm
http://veramenezes.com/amfale.htm
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A disposicdo dos circulos, no modelo proposto por Sabota (2011), foi
organizada para representar a aleatoriedade dos sistemas, assim como a nao
hierarquizacdo de seus elementos. Os circulos entrelacados representam a
interdependéncia entre 0s elementos que interagem entre si e se influenciam
mutuamente nos sistemas complexos, a saber: aspectos politicos, contexto sécio-
historico, input tedrico, crencas, expectativas, fatores biocognitivos e afetivos,
aspectos interacionais e experiéncia prévia como aluno de lingua estrangeira.

Apos revisitar alguns dos estudos realizados sob o paradigma da
Complexidade, observamos que, inspirados no estudo de Larsen-Freeman (1997),
muitas pesquisas de LA brasileira tém investigado diferentes objetos, tais como:
aguisicdo de uma segunda lingua, aprendizagem de lingua estrangeira, comunidade
de aprendizagem colaborativa on-line, dinamicas interativas, construcdo de
identidade, ensino de lingua estrangeira e formacdo de professor de lingua
estrangeira.

Esse quadro revela as inimeras possibilidades de aplicacdo da Ciéncia da
Complexidade nos estudos de Linguistica Aplicada, especialmente para a
compreensdao de aspectos relacionados a aquisicdo/aprendizagem de lingua
materna (LM) e de lingua estrangeira (LE). Por outro lado, temos que enfatizar a
existéncia de muitas lacunas que ainda podem ser preenchidas sob o prisma dos
sistemas complexos, especialmente, por estudos que relacionem as crencas de
alunos a formacdo de professores de linguas e aos processos de
ensino/aprendizagem de LM e de LE.

Segundo Martins e Braga (2007), o paradigma da Complexidade,
paulatinamente, tem se constituido uma base epistemoldgica consistente para a
compreensao das atividades (eventos e contextos) referentes, sobretudo, ao ensino
e a aprendizagem de linguas. Dai, termos optado pela ciéncia da Complexidade
para investigar a complexidade e a dinamicidade das crencas de alunos/formandos
de Portugués e de Espanhol sobre a variacéo linguistica.

Na secdo seguinte, apresentamos uma revisdo dos estudos de crencas

realizados no Brasil.
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1.3 O Estudo das Crengas em Linguistica Aplicada

Esta secdo tem por objetivo apresentar um cenario dos estudos de crencas
realizados no contexto brasileiro, com base em dois eixos: as abordagens dos
estudos de crencas e os procedimentos metodoldgicos utilizados. Para tal intento,
apresentamos um breve panorama historico fundamentado em revisdes de literatura
ja realizadas por Barcelos (2007a; 2001).

Nos ultimos anos, muitas pesquisas de Linguistica Aplicada (LA) realizadas
nas universidades brasileiras focaram as crencas de alunos e professores. Portanto,
assim como Floréncio (2012), consideramos pertinente, ainda que de forma
sintética, relatar alguns aspectos levantados por estes estudos, seja em lingua
materna seja em lingua estrangeira.

Em sua revisdo da literatura, Barcelos (2007a) afirma que, no Brasil, as
primeiras  pesquisas sobre crengcas a respeito dos processos de
ensino/aprendizagem de linguas surgiram somente na década de 1990.
Cronologicamente, esses estudos de LA podem ser organizados em trés periodos:
periodo inicial (de 1990 a 1995), periodo de desenvolvimento e consolidacdo (de
1996 a 2001) e periodo de expanséo (a partir de 2002).

No periodo inicial, Barcelos (2007a) cita as pesquisas de Leffa (1991) e de
Almeida Filho (1993), por investigarem as crengcas nos processos de
ensino/aprendizagem de linguas. Porém, como discute Barcelos, nenhum desses
estudos fez referéncia aos trabalhos de Wenden (1986) e de Horwitz (1985)
(pioneiros no exterior), 0 que sé aconteceu anos depois com os estudos de Damiao
(1994), Gimenez (1994) e Barcelos (1995).

Conforme Barcelos (2007a), Leffa (1991) foi pioneiro na area de LA por
reconhecer as crencas de alunos sobre aprendizagem de linguas. Todavia, o termo
“crengas” apareceu em titulos de trabalhos somente em 1994, com os estudos de
Damido e de Gimenez, e, no ano seguinte, foi incluido como parte da cultura de
aprender por Barcelos (1995).

Segundo Barcelos (1995), a cultura de aprender linguas refere-se ao:

Conhecimento intuitivo implicito (ou explicito) dos aprendizes
constituido de crencas, mitos, pressupostos culturais e ideais sobre
aprender linguas. Esse conhecimento compativel com sua idade e
nivel socioecondmico € baseado na sua experiéncia educacional
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anterior, leituras prévias e contatos com pessoas influentes
(BARCELOS, 1995, p.40).

Barcelos (2007a) fez referéncia a dissertacdo de mestrado de Damiao (1994),
como um dos poucos estudos comparativos, acerca das crencas de professores de
inglés, realizados em duas escolas de idioma. Essa pesquisa de Damido trouxe
consideragdes importantes relativas a esse contexto, como, por exemplo, o papel
gue as experiéncias prévias exercem sobre as crencas de professores.

Barcelos (2007a), também destacou a tese apresentada por Gimenez (1994)
a Universidade de Lancaster (Inglaterra), pela apresentacdo de um panorama
detalhado de varias pesquisas sobre crencas de professores e por ter apontado as
dificuldades metodologicas de se estudar as crencas, através de verbalizagdes ou

de acBes. Segundo Barcelos, esta pesquisa merece respaldo por:

a) mostrar pela primeira vez, numa tese de autor brasileiro, um
guadro com lista de termos usados na literatura para se referir a
crengas; b) trazer uma discussdo de crencas e conhecimento; e c)
discutir as vantagens e desvantagens de métodos de investigar
crencas tais como questionarios, diarios e entrevistas (BARCELOS,
2007a, p.4).

Outro aspecto desse estudo é que ele ja sinalizava a importancia da
compreensao dos elementos contextuais. 1sso porque, segundo Gimenez (1994), as
crencgas “[...] sdo conscientes e podem ser expressas verbalmente; b) as crencas
sao implicitas e assim devem ser inferidas através da acao; c) crencas nem sempre
condizem com a agao” (BARCELOQOS, 2007a, p.4).

Barcelos, em 1995, utilizou-se do conceito “cultura de aprender”, previamente
elaborado por Almeida Filho (1993), para investigar as crencas de alunos formandos
de Letras. Nesse periodo, houve a expanséo do termo definido pela pesquisadora
como o “[...] conhecimento intuitivo implicito (ou explicito) dos aprendizes constituido
de crencas, mitos, pressupostos culturais e ideais sobre como aprender linguas”
(BARCELOQOS, 1995, p. 40).

O segundo periodo dos estudos sobre crencas no contexto brasileiro foi
marcado pela divulgacdo dos estudos sobre “cultura de aprender”, “cultura de
ensinar’ e o surgimento do conceito de “cultura de avaliar”. Conforme Barcelos
(2007a), nessa época, as pesquisas na area de LA multiplicaram consideravelmente,
consolidando-se como um campo de pesquisa fértil.
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No trabalho comparativo de Reynaldi (1998), realizado com professores de
escolas publicas e de lingua materna e lingua estrangeira o termo “cultura de

ensinar” foi concebido como:

[...] crencas, pressuposi¢cdes, mitos e conhecimentos intuitivos sobre
como ensinar, reflexo do que fomos ensinados e de nossa Visédo
deste ensino, incluindo as crencas sobre o que € o aluno, o que se
pode esperar dele, sobre o que é linguagem humana, sobre as
teorias de ensino e o que incorporamos delas (REYNALDI, 1998, p.
8).

Barcelos (2007a) relacionou, em sua revisao de literatura, diversos trabalhos
gue marcaram esse segundo momento — o de desenvolvimento e de consolidacéo
dos estudos sobre crencas no Brasil. Em sintese, os estudos da segunda fase
investigaram 0s seguintes objetos: cultura de aprender, cultura de ensinar e a cultura
de avaliar. Cresceu também o interesse pelas crencas especificas sobre o que é ser
um “bom professor”, acerca da autonomia e referente a aprendizagem de outras
linguas estrangeiras (espanhol e francés).

O terceiro periodo que marca os estudos de crencas no Brasil foi
caracterizado pela franca expansédo das pesquisas, comprovada pelo crescimento
de publicagcbes de dissertagcbes e teses que investigaram as crencas mais
especificas, tais como: crengas sobre vocabulario, gramatica, bom aluno, dentre
outros (BARCELOS, 2007a).

Barcelos (2007a) sugere que o conceito de crencas estd no cerne dos
estudos sobre formacéo de professores. E ao apresentar uma sintese das principais
contribuicbes das pesquisas de LA sobre crencas no Brasil, a pesquisadora
menciona a discussdo de trés aspectos importantes: a estrutura e a mudanca do
sistema de crencas, os tipos de crencgas e a relacdo entre crencgas e praticas. Porém,
conforme explica Silva (2007), boa parte desses trabalhos somente descreve as
crencas de professores ou de aprendizes.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, Barcelos (2001) destacou a
existéncia de trés abordagens presentes nas pesquisas sobre crencas, realizadas no
Brasil: a normativa, a metacognitiva e a contextual. A abordagem normativa
caracteriza-se como uma analise apenas descritiva e classificatoria das crencas,
especialmente identificadas por meio de questionarios estruturados com assertivas
(afirmativas prontas) que séo validadas ou n&do pelos participantes. Nos estudos de

abordagem metacognitiva, as crencas sao definidas e identificadas a partir dos
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conhecimentos dos participantes, coletados através de questionarios, entrevistas
semiestruturadas e relatérios pessoais. Ja na abordagem contextual sdo utilizados
diferentes instrumentos de coleta de dados, visando compreender o0 processo de
fixacdo e de mudanca de crencas, os significados e as interpretacdes dos
participantes em contextos especificos.

Por esta revisdo da literatura, evidenciamos que, no Brasil, a maioria dos
estudos de LA tem investigado as crencas nos cursos de lingua estrangeira, levando
em consideracdo contextos bem diversos, tais como: cursos de Letras em
instituicbes publicas e escolas publicas, escolas particulares e em cursos de
idiomas. E, em relagdo aos participantes, a grande parte dos estudos focaliza o
professor em atuacdo e o0s processos de ensino/aprendizagem de lingua
estrangeira. Todavia, ainda sdo poucos os estudos de LA sobre crencas a respeito
da lingua espanhola.

Nessa direcédo, destacamos a importancia deste estudo sobre as crencas de
graduandos de Portugués e de Espanhol, referente a variacdo linguistica, na medida
em que consideramos alguns dos procedimentos das abordagens metacognitiva e
contextual, para a compreenséo da acao de agentes (internos e externos) sobre os
processos de fixacdo e/ou de mudanca dessas crencas.

Na proxima secdo, discorremos sobre a variacdo linguistica e o seu
tratamento no discurso pedagdégico de lingua materna (LM) e de lingua estrangeira
(LE).

1.4 A Variagao Linguistica e o Ensino de LM e de LE

Apesar de a variagdo linguistica ser um assunto muito discutido no ambito
académico e na area educacional, podemos observar que, na pratica, o ensino de
lingua materna (LM) em muitas escolas publicas brasileiras ainda é deficitario,
sobretudo, quando se trata da questéo da diversidade linguistica.

Na sociedade, de modo geral, e nas escolas brasileiras, o tratamento dado a
tematica da variacao linguistica tem deixado a desejar, tendo em vista que muitos
profissionais da area nao fazem reflexdo sobre a lingua com base nos pressupostos
da Sociolinguistica (NOGUEIRA, 2012).

Estudos realizados por Bortoni-Ricardo (2005), Mollica (2003), Travaglia

(1997) mostraram que as variantes linguisticas sdo estudadas na escola de forma
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superficial. Essa pratica permite a existéncia de muitos preconceitos e mitos
linguisticos em relacdo ao uso linguistico. Sobre essa questdo, Camacho explica
que:

A natureza discriminatéria que a linguagem pode assumir, em funcao
da variacao linguistica e dos mecanismos de estigmatizardo, leva-
nos, professores e pesquisadores, a refletir sobre a questdo que
mais nos afeta: em que grau o processo de ensino de Lingua
Materna contribui para 0 agravamento ou para a simples manutencao
das situagdes de exclusdo (CAMACHO, 2006, p.67).

Segundo Faraco (2008), na cultura brasileira propaga-se o discurso de que s6
existe uma forma “correta” de usar lingua portuguesa — a norma padrdo — que,
socialmente, € a mais prestigiada; principalmente nas escolas, onde 0 ensino
“exacerbado” da gramatica privilegia uma correg¢ao “purista” que coloca em segundo
plano e/ou estigmatiza as variantes linguisticas ndo padronizadas.

Bortoni-Ricardo (2005) pondera que a escola é orientada a ensinar a lingua
padrdo e a rejeitar as variacdes provenientes das classes sociais mais baixas da
sociedade, por ndo se engquadrarem aos codigos da variagcdo padrdo da lingua
portuguesa. A esse respeito, Mollica (2003) reitera que, no contexto do ensino de

lingua materna:

Ainda predominam as praticas pedagogicas assentadas em diretrizes
maniqueistas do tipo certo/errado, tomando-se como referéncia o
padrdo culto. As linguas, em geral apresentam uma diversidade que
se distribui em continuum, da qual o falante adquire primeiro as
variantes informais e, num processo sistematico e paulatino, pode vir
a apropriar-se de estilos e géneros mais formais (MOLLICA, 2003,
p.13).

Nesse contexto, tradicionalmente, o ensino de lingua portuguesa é
determinado por praticas pedagodgicas que defendem o “certo” e o “errado”, sem
levar em conta a diversidade linguistica dos alunos (MOLLICA, 2003).

Nesse modelo de correcdo estabelecida pela gramatica tradicional, a norma
culta padrdo corresponde a variedade linguistica de prestigio, considerada como a
unica forma “correta” de usar a lingua. Por outro lado, as variedades ndo padréo sao
consideradas inferiores, ou seja, sao consideradas “erradas” pela gramatica

(BRASIL, 1998a).
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No discurso pedagogico de lingua materna (LM) € comum a presenga desses
mitos linguisticos,® ou seja, dessas “crencas estereotipadas”, sem qualquer
fundamentacédo cientifica, que sdo veiculadas nos meios midiaticos de nossa
sociedade e transmitidos ao longo de geracéo a geracdo. Tudo isso parece ser fruto
da centralizacdo do ensino de LM na gramatica normativa e da crenca de lingua
homogénea.

As diretrizes curriculares nacionais para o0 ensino de Lingua Portuguesa
(Ensino Fundamental — 3° e 4° circulos) orientam que a escola precisa combater

alguns mitos, como, por exemplo:

[...] o de que existe uma forma correta de falar, o de que a fala de
uma regido é melhor da que a de outras, o de que a fala correta é a
gue se aproxima da lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal o
portugués, o de que o portugués € uma lingua dificil, o de que é
preciso consertar a fala do aluno para evitar que ele escreva errado o
de que sO existe uma unica forma “certa” de falar (associada a
escrita) (BRASIL, 1998a, p.31).

Faraco (2008) sugere que, nas escolas, os alunos devem ter conhecimentos
das inUmeras variedades linguisticas existentes para que possam, assim, fazer uso
adequado dessas variacdes no seu cotidiano, conforme a situacdo de comunicacao.
Para tanto, é preciso que o professor procure ampliar as competéncias
comunicativas de seus alunos. Segundo as diretrizes dos PCNs, a Lingua
Portuguesa € heterogénea, por isso ndo existe uma variagéo linguistica “melhor” ou
“pior”. Assim, o professor de LM deve avaliar a capacidade de os alunos utilizarem a
lingua, considerando as caracteristicas do contexto de comunicacdo (BRASIL,
1998a).

Conforme Nogueira (2012), as novas propostas de educacdo em lingua
materna tém destacado o papel da conscientizacdo dos alunos sobre a variagao
linguistica. E, de fato, h4 muito que se refletir acerca das atitudes que os falantes
tém em relacédo as formas variantes, sobretudo, aquelas que ndo possuem prestigio
social e que s&o estigmatizadas. Nessa direcdo, frisamos a importancia dos
professores de lingua materna com relacdo a reflexdo critica dos alunos sobre

lingua/linguagem e seus diferentes usos.

3 Segundo Hilgemann (2004), o mito é uma ideia tida como “verdade”, mas sem qualquer
comprovacao cientifica.
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Direcionamos agora a discussdo acerca da tematica da variagdo linguistica
para o contexto de ensino de lingua estrangeira (Espanhol). Nosso interesse em
discutir esses questionamentos nasceu da constatacdo de que, nos ultimos anos,
tem crescido no Brasil a procura do espanhol como lingua estrangeira, em
decorréncia das relacdes comerciais e politicas advindas com o MERCOSUL* e
com a instituicdo da Lei n° 11.161/05, que imp0Os a obrigatoriedade do ensino da
lingua espanhola no Ensino Médio, em escolas publicas e privadas.

Em relacdo ao ensino do espanhol como lingua estrangeira (LE) no Brasil,
Silva e Castedo (2008) destacam trés modelos: o uso do espanhol de Castilha; o
modelo do espanhol de cada zona especifica e 0 modelo dos usos panispéanicos.
Muitos professores dao preferéncia ao modelo castelhano, por considera-lo de maior
prestigio, e outros trabalham com um modelo do espanhol americano. Silva e

Castedo (2008) explicam que:

Nos estudos de representacdo de lingua, podemos perceber que o
espanhol da Espanha possui maior aceitacdo e o da Argentina menor
credibilidade [...] Questbes relacionadas a “pureza” e origem do
espanhol sdo as que mais aparecem em seus recortes, o que nos
confirma o grande prestigio da variedade castelhana frente as outras
variedades (SILVA; CASTEDO, 2008, p.72).

Silva e Castedo (2008) analisaram as representacfes (crencas) de
aprendizes sobre o prestigio e a credibilidade das variedades linguistica do espanhol
em nosso pais, e constataram que, dentre as diversas variantes linguisticas do
Espanhol, a mais usada na Espanha é a de maior prestigio, considerada a norma
culta. O uso dessa variedade linguistica neutraliza a fragmentacéo, tendo em vista
que o0s usos linguisticos de muitas areas hispanicas aproximam-se do “protétipo
castelhano”, em uma tentativa de padronizar a lingua culta.

As diretrizes propostas pelos Parametros Curriculares Nacionais de lingua
estrangeira (3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental) afirmam que o professor de LE
deve questionar a existéncia de uma Unica variedade linguistica (padréo),
normalmente apresentada pela escola (BRASIL, 1998b). A esse respeito, Pinto e
Silva (2005, p.11) argumentam que, independente da variedade escolhida, “...] o

professor devera ser consciente de que essa ndo é a unica opcao existente e que

* Mercado Comum do Sul, importante bloco econémico da América do Sul, criado em 1991 e
composto pelos seguintes paises: Argentina, Brasil, Uruguai, Venezuela e Paraguai (suspenso
temporariamente) (FERNANDES; SOUZA, 2001).


http://www.suapesquisa.com/blocoseconomicos
http://www.suapesquisa.com/paises/argentina
http://www.suapesquisa.com/paises/brasil
http://www.suapesquisa.com/paises/uruguai
http://www.suapesquisa.com/paises/paraguai
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seus alunos tém liberdade de escolha e necessidades especificas”. E preciso
esclarecer para os seus alunos que existem outras variedades linguisticas na lingua
espanhola e que todas elas apresentam implicacfes sociais.

Irala (2004) investigou as percepcdes (crencas) dos professores em servico e
pré-servico quanto a escolha da variedade linguistica do Espanhol. Observando o
discurso do pedagogo, do professor de lingua materna e de lingua estrangeira, bem
como dos meios de comunicacdo, a pesquisadora percebeu que as gramaticas
normativas tinham um papel unificador assegurado no ensino de LE, criando uma
ideia ingénua da homogeneidade linguistica. Os resultados encontrados revelaram
que as crencas dos professores de Espanhol foram construidas a partir do
conhecimento do senso comum, sem qualquer fundamentacao tedrica, 0 que remete
a ideia da mitologia do preconceito linguistico.

Para Irala (2004), ensinar a lingua espanhola sem deixar de contemplar sua
diversidade se configura como um grande desafio. Esse € um objetivo possivel de
ser alcancado e pode resultar em uma aplicacdo extremamente valiosa. Nesse
contexto, o professor de lingua estrangeira (LE) deve ter consciéncia de que a lingua
€ viva, sofre mudancas e que sua diversidade reflete sua riqueza.

Dogliani (2008) destacou a importancia dos estudos da variacdo linguistica
para a discussdo dessa temética no discurso pedagoégico de LM e de LE. Segundo a
autora, ndo ha como desconsiderar que, nas ultimas décadas, os resultados de
varias pesquisas na area tenham potencializado alcancar o reconhecimento da
heterogeneidade linguistica no campo do ensino de linguas, especialmente de
lingua estrangeira; por outro lado, no ensino de lingua materna os reflexos dessa
influéncia foram mais timidos.

Nessa direcdo, enfatizamos que, no ambito do ensino de LM e de LE, os
pressupostos teoricos da Sociolinguistica tém contribuido para a reflexdo dos alunos
sobre lingua/linguagem e seus diferentes usos. O exercicio da tolerancia a
diversidade parece ser o caminho pelo qual se pode conviver de maneira satisfatoria
com a variagao linguistica, especialmente no espaco escolar.

No proximo capitulo, discutimos alguns aspectos da Teoria do
Caos/Complexidade, e apresentamos algumas das caracteristicas dos sistemas
adaptativos complexos. Posteriormente, reportamo-nos aos conceitos de Belief
Systems para discutir a natureza sistémica das crencas. Por fim, retomamos os

pressupostos tedricos da Sociolinguistica acerca da variacdo/diversidade linguistica
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para relacionarmos as implicagdes das crencas dos alunos para o ensino de lingua

materna e de lingua estrangeira.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Teoriado Caos/Complexidade na LA

Presentes em diferentes areas do conhecimento, como, por exemplo, nas
Ciéncias Humanas e na Educacao, os principios da Teoria do Caos/Complexidade
tém sido muito usados nos estudos de Linguistica Aplicada (LA). Nos altimos anos,
muitos estudos de LA realizados tém recorrido a ética dos sistemas complexos e
caoticos para analisar diferentes objetos de pesquisa.

Segundo Resende (2009), os pressupostos dessas teorias estdo interligados,
e, por vezes, se confundem. Caos e complexidade sdo termos intercambiaveis,
talvez, por isso, seja muito recorrente a interseccdo entre a Teoria do Caos e a
Teoria da Complexidade. Entretanto, é preciso explicar que, embora sejam teorias
afins, elas tém origens epistemologicas e propdsitos diferentes.

A Teoria do Caos surgiu nas ciéncias ditas “duras” (como a Matematica e a
Fisica) com o objetivo de entender como os sistemas simples podem gerar
comportamento “castico”; enquanto que a Teoria da Complexidade tem suas raizes
nas Ciéncias Biologicas, na Quimica e Economia, cuja finalidade € compreender o
comportamento dos sistemas complexos, conforme lembra Oliveira (2009),
explicitando que a visdo da génese dessas duas teorias forma um escopo conceitual
e um campo de investigacdo bastante sélido em diversas ciéncias.

De acordo com Oliveira (2009), a constituicdo semantica dos termos, caos e
complexidade, € essencial para a constru¢do do conhecimento cientifico pelo viés da

Teoria do Caos/Complexidade, por dois motivos:

1) O fato de que em ambos o0s casos, esses termos aludem a
inseparabilidade das partes de um todo, seja este um fenbmeno, um
sistema ou, ainda, um fendbmeno enquanto sistema — a desordem faz
parte da ordem, um sistema e seus componentes Ss&o
interdependentes.

2) O fato de que nas imbricacdes do complexo que Morin menciona
podemos vislumbrar a natureza cosmoldgica da concepcao
mitolégica do caos (OLIVEIRA, 2009, p.15).

Assim, uma das principais contribuicbes da Teoria do Caos para o estudo de
sistemas complexos € a definicdo de caos, que ndo pode ser concebido como

sinbnimo de desordem (LEFFA, 2006). A compreensdo desse conceito nos
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possibilita entender como sao formados os sistemas complexos, ou seja, aqueles
sistemas que ndo obedecem a uma ordem determinista e que, por iSso, n&o
poderiam ser analisados pelos parametros positivistas da ciéncia classica (SABOTA,
2008).

Leffa (2006) destaca que a caracteristica mais importante da Teoria do Caos
€ o0 entendimento acerca das condi¢des iniciais. Assim, a metéfora do ‘efeito
borboleta”® é usada para justificar a hipersensibilidade dos sistemas cadticos as suas
condicdes iniciais.

A Teoria da Complexidade compartiha — com a Teoria do Caos — o
pensamento de que a sensibilidade dos fendmenos as condi¢des iniciais pode
resultar em alteracBes, aparentemente aleatérias, que se propagam por todo o
sistema complexo (MASON, 2008). A Teoria da Complexidade lida com
comportamentos nao previsiveis, aparentemente aleatérios, rompendo com a
relacdo de causa/efeito proposta pelo paradigma positivista (RESENDE, 2009).

De acordo com Sade (2009), o interesse pela Complexidade dentro da
Linguistica Aplicada (LA) deu-se dentro do contexto contemporaneo em que,
notadamente, as interagdes entre os individuos, grupos sociais e o surgimento de
inimeros discursos tém proporcionado investigar a dinamicidade e a
imprevisibilidade das relagbes humanas.

A Ciéncia da Complexidade originou-se da confluéncia de vérias areas, tais
como: a Cibernética, a Inteligéncia Artificial, as Dinamicas Nao lineares e Teoria dos
Sistemas. Atualmente, ela é considerada uma ciéncia de natureza global dos
sistemas, rompendo as barreiras que distanciam as diversas areas cientificas. E,
assim, inovadora, uma vez que propde uma visdo holistica para um determinado
fendmeno, incorporando a este a nao linearidade, o dinamismo, a alta sensibilidade
as condicdes iniciais, a auto-organizacao e a imprevisibilidade (BRAGA, 2007).

Para Mariotti (2007), a multiplicidade de interagdes dos sistemas complexos e
dindmicos s6 pode ser entendida por um novo paradigma, ou seja, por um
pensamento aberto, abrangente e flexivel — denominado Pensamento Complexo.

Logo, ndo € de se estranhar que esse pensamento, nos ultimos anos, tenha sido

® Esse pensamento foi influenciado pelo estudo do meteorologista Edward Lorenz, que, em 1963,
cunhou o termo “efeito borboleta” para explicar a alta sensibilidade as condigBes iniciais dos
sistemas. Lorenz afirmava que, em determinada parte do mundo, um simples bater de asas da
borboleta pode transformar o clima de um local bem distante.
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aplicado em diversas areas, como, por exemplo, na Antropologia Social, na
Educacéo e na Linguistica Aplicada.

A Ciéncia da Complexidade diferencia-se da ciéncia tradicional deterministica
e hipotética, contrariando a logica cartesiana (PAIVA, 2005a). Nesse sentido, o
Pensamento Complexo possibilita a elaboracdo de novos conhecimentos e préaticas
na busca de outras maneiras para compreender a complexidade dos sistemas
naturais, o que, evidentemente, inclui as relagbes humanas e suas culturas
(MARIOTTI, 2000).

Conforme Morin e Le Moigne (2000), o Pensamento Complexo € composto
por trés grandes principios que sdo complementares entre si: 0 dialdgico, o recursivo
e 0 hologramatico. O principio dialdgico refere-se ao paradigma da indissociabilidade
dos elementos e de sua interdependéncia, ao reforcar que existem forcas opostas e
complementares atuando ao mesmo tempo; ja o recursivo trata da ruptura do padrao
linear de causa e efeito, tdo presente nas ciéncias classicas; enquanto o principio
hologramatico representa a ideia de sintese social, isto significa que “[...] ndo apenas
a parte esta num todo, mas que o todo esta inscrito, de certa maneira, na parte”
(MORIN, 2005, p.302).

Para Morin e Le Moigne (2000), aceitar esse paradigma n&o implica rejeitar os
principios da ciéncia classica (ordem, separabilidade e logica), pois 0 Pensamento
Complexo, sustentado pelo paradigma da Complexidade, € integrador, tendo em
vista que esse pensamento ressalta as inter-relacbes e a dinamica entre os
elementos de sistemas inseridos em um determinado ambiente.

No contexto de LA, esse modelo de pensamento tem orientado e guiado
pesquisadores de diversas areas, como, por exemplo, neste estudo, em que
analisamos a dinamicidade e a complexidade das crengas de alunos/formandos de
Portugués e de Espanhol sobre a variagdo linguistica.

Ao final desta secéo, tendo discutido 0s pressupostos teoricos da Teoria do
Caos/Complexidade e sua insercdo nos estudos de Linguistica Aplicada (LA),
argumentamos que a perspectiva da Complexidade também se aplica ao nosso
objeto de analise. Esse pensamento € essencial para o entendimento de que as
crencas dos graduandos dos dois cursos sdo organizadas de forma sistémica e se
relacionam aos sistemas de formacao de professores de linguas e aos processos de
ensino/aprendizagem de LM e de LE; portanto, podem apresentar algumas das

caracteristicas dos Sistemas Adaptativos Complexos (SACs).
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2.2 Caracteristicas dos Sistemas Adaptativos Complexos (SACs)

Ao propor analisar as crencas de formandos de Portugués e de Espanhol
acerca da variacao linguistica, repensamos sobre a natureza complexa da propria da
linguagem. Assim, prevendo que os desdobramentos deste trabalho possam exigir
um melhor detalhamento dos pressupostos da Ciéncia da Complexidade,
discutimos, nesta secdo, sobre as principais caracteristicas dos Sistemas
Adaptativos Complexos (SACS).

Larsen-Freeman (1997) explica que os sistemas complexos sdo dinamicos,
abertos, sensiveis as condicbes iniciais e ao feedback, adaptativos, auto-
organizados, nao lineares, caéticos, imprevisiveis, e assumem a forma fractal.

Um sistema complexo € aquele que possui diferentes tipos de elementos,
usualmente em grande numero, que interagem constantemente de maneira
diferenciada. Em geral, os sistemas complexos recebem esse nome por dois
motivos: estéo relacionados a presenca de um grande nimero de componentes que
o0 constituem e as formas como agem e interagem esses componentes dentro do
préprio sistema (AUGUSTO, 2009).

Os sistemas complexos sdo dindmicos. Essa dinamicidade é um reflexo da
capacidade de organizacéo sistémica de seus elementos e representa as constantes
acOes e reacdes dos agentes que o compdem. Assim, diz-se que 0 processo de
organizacdo dos sistemas complexos manifesta-se na dinamica, no fluxo continuo
de desequilibrio, isto é, na organizacdo e reorganizacdo. A mudanca acontece
sempre, por isso, 0 sistema complexo mantém sua identidade distante do equilibrio,
entretanto consegue manter a estabilidade de sua identidade (NASCIMENTO,
2009).

Um sistema dinamico muda frequentemente como resultado do feedback,® e,
por isso, ele se adapta ao novo ambiente (PAIVA, 2009a). Isso ocorre porque 0s
sistemas complexos sdo abertos e apresentam alta sensibilidade as condi¢cdes
iniciais e ao feedback. Nos sistemas abertos, ha muito intercambio, isto &, troca com
o ambiente externo. Essa propriedade possibilita que a “[...] energia ou matéria

externas entrem no sistema. Essa abertura permite que um sistema distante do

® O feedback esta associado ao retorno, a retroalimentacéo de sistemas dinamicos que se modificam
e se adaptam ao longo do tempo (VIEIRA, 2011).
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equilibrio esteja em constante adaptagdo, mantendo sua estabilidade” (LARSEN-
FREEMAN; CAMERON, 2008, p.32).

Nascimento (2009) explica que, por serem abertos, os sistemas se auto-
organizam a medida em que permitem a entrada de algo externo no sistema; por
isso, ele se encontra em constante adaptacdo, embora consigam manter sua
estabilidade. A adaptacéo constitui-se como a capacidade dos sistemas complexos
de se adequarem as mudancas ocorridas no ambiente. Esse carater adaptativo
mostra como 0s sistemas nao respondem passivamente aos eventos. Pelo contrario,
0S agentes integrados adaptam seus comportamentos diante das eventuais
mudancas do ambiente (LARSEN-FREEMAN, 1997).

A auto-organizacdo € outra caracteristica fundamental dos sistemas
complexos. Contudo, ndo se pode achar que nesses sistemas exista algum tipo de
hierarquia de comando ou de controle. O certo € que um sistema complexo possui
varios niveis de organizacao e seu “[...] controle tende a ser distribuido, ou seja, nédo
centralizado e seu comportamento coerente é gerado pela competicdo ou
cooperacgao entre os agentes do sistema” (BRAGA, 2007, p.27).

Nos sistemas complexos, a auto-organizacao é responsavel pelo surgimento
das novas caracteristicas globais que recebem o nome de propriedades emergentes
(FRANCO, 2013). A emergéncia é uma caracteristica-chave desses sistemas, e se
manifesta como um padrdo coerente que nasce da multiplicidade das interacfes
entre as partes de um sistema complexo (PALAZZO, 2012).

Para Braga (2009, p. 132), os sistemas complexos sao compostos por
diversos “[...] elementos ou agentes que integram entre si, em constante adaptagao
com o ambiente, a medida que buscam acomoda¢do mutua para otimizar possiveis
beneficios que assegurem sua sobrevivéncia”. As frequentes interacdes e alteracdes
dos agentes fazem com que o sistema seja também capaz de adaptar seu
comportamento as mudangas contextuais (PALAZZO, 2012).

E preciso compreender, todavia, que, nos sistemas complexos, as ligacdes
entre 0os componentes dos sistemas sdo flexiveis, portanto, alteram-se
constantemente ao longo do tempo e do espaco, de forma imprevisivel e néao linear,
de modo a manter a estabilidade do sistema complexo. Segundo Paiva (2006), as
mudancas sdo ndo lineares, uma vez que o efeito ndo € necessariamente,

proporcional & causa.
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Conforme Oliveira (2014), nos sistemas complexos, 0os componentes sao
interdependentes e interagem de forma néo linear. Desse modo, a néo linearidade é
uma condicéo para a imprevisibilidade dos sistemas complexos.

A néo linearidade dos sistemas complexos pode ser também explicada como
o efeito desproporcional as causas, tendo em vista o comportamento “desordenado
e caodtico” do proprio sistema. Os sistemas cadticos sdo aparentemente
desorganizados, apesar da existéncia de uma ordem subjacente a essa desordem
(PAIVA, 2009b). Os fendbmenos ditos "cadticos" sdo aqueles em que ndo ha
previsibilidade, sendo dificil prever os estagios futuros de um sistema.

Assim, Braga (2007) também afirma que:

Mesmo sendo possivel prever o que ocorrerd em um préximo estagio
de desenvolvimento de um sistema complexo, torna-se cada vez
mais dificil prever a médio e a longo prazo, o que ocorrera se
tomarmos como base o primeiro estadgio desse sistema, pois
observa-se em fendmenos cadticos um distanciamento exponencial
do erro existente entre o observado e o previsto (BRAGA, 2007,
p.28).

A imprevisibilidade esta relacionada a alta sensibilidade dos sistemas cadticos
as condicdes iniciais, posto que pequenas mudancas nas condi¢cfes iniciais podem
provocar grandes implicacdes no comportamento futuro do sistema (BRAGA, 2007).
Entretanto, o termo "condic8es iniciais" ndo pode ser entendido como "principio" ou
"ponto de partida”, tendo em vista que duas condi¢cdes muito semelhantes podem
ocasionar diferentes direcdbes do sistema, ndo sendo possivel prever seu
comportamento.

Conforme  Oliveira (2014), os sistemas complexos apresentam
comportamentos imprevisiveis, mas ao mesmo tempo organizados. Assim, esses
sistemas podem ser temporariamente cadticos; quando perturbados, eles tém a
capacidade de se adaptar dinamicamente por meio da auto-organizagao, oscilando
entre 0 comportamento caotico e ndo caédtico. Sendo assim, na dinamica dos
sistemas complexos, surge um conjunto de possibilidades de estados que eles
podem assumir ao longo do tempo.

Esse conjunto de possibilidades € responsavel pela formagdo de padrdes,
bem como para o estabelecimento do comportamento estavel dos sistemas
complexos (OLIVEIRA, 2014). Embora, o atrator estranho seja 0 que mais nos

interessa neste trabalho, ndo podemos deixar de mencionar a existéncia dos
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atratores fixos (fixed point) e dos atratores periddicos (cicle). Esses dois conceitos
nao podem ser negligenciados, porque o sistema de crengas comporta um conjunto
de atratores.

Os atratores fixos sdo aqueles que apresentam um estado; neste caso, a
trajetdria direciona o sistema a um ponto fixo no espacgo fase. De modo diferente, 0
atrator periodico apresenta um padrdo ciclo, tendo em vista que oscila entre um
certo numero de estados fixos e define uma area de dispersdo na qual varios
estados do sistema se situam. Diferentemente, os atratores estranhos de natureza
ndo periédica apresentam trajetérias semelhantes que nunca se repetem
(OLIVEIRA, 2014).

Os atratores estranhos funcionam como rotas do sistema cujos ciclos se
renovam de forma semelhante, muito embora ndo sejam idénticos aos anteriores.
Esses atratores, também chamados de cadticos, podem ser definidos como as
regides do espaco de fase nas quais “[...] 0 comportamento do sistema se torna
bastante turbulento e instavel, pois mesmo pequenas perturbagcdes faz com que ele
se mova para um outro estado” (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008, p.57).

Os atratores estranhos séo padrbes de movimento que nunca se repetem,
embora suas rotas sejam circulos semelhantes, formando a geometria de um fractal.
A caracteristica da fractalidade da aos sistemas complexos e cadticos um sentido
ciclico, uma vez que apresenta a repeticao de escalas. Esse padrdo geométrico “[...]
se repete em escalas cada vez menores, mantendo a autossimilaridade com o todo”
(VIEIRA, 2011, p. 47).

Apos listar algumas das caracteristicas dos Sistemas Adaptativos Complexos
(SACs) destacamos as propriedades relacionadas por Nascimento (2009) a
linguagem, a saber: mudancga, equilibrio, recursividade e auto-organizacdo. Essa
postura € uma condicdo basica para que possamos compreender a
lingua/linguagem como sistema adaptativo complexo.

Conforme Nascimento (2009), essa nocédo de linguagem qualifica a atividade
do ser humano capaz de auto-organizar, enquanto individuo, inserido em um
contexto historico, bem como implica a coexisténcia de varios fatores, tais como os
usos linguisticos, as praticas sociais, a identidade social e pessoal, as regras
gramaticais e sociais, a comunicagao entre pessoas e a intencéo de seus falantes.

Nascimento (2009) explica que outra caracteristica importante dos sistemas

auto-organizadores € a recursao. Essa propriedade os caracteriza como sistemas
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nao lineares, organizados em certos padrbes de rede. De fato, o padrédo de
organizagdo em redes recursivamente configurado é fundamental para se
compreender o fato de os sistemas adaptativos complexos operarem em termos de
“‘uma unidade que se diferencia ou de uma diferenca que se unifica” (MORIN, 2001,
p.57).

A propriedade da recursdo possibilita, dentro do processo de auto-
organizacdo do sistema complexo adaptativo, a manutencdo da troca de energia
com seu exterior, caracterizando-o como um sistema aberto. Além do mais, ela
especifica sua configuracdo auto-organizativa em termos nao lineares, hierarquicos
e em padrao de redes, bem como delimita o grau de estabilidade e variabilidade
(redes de espacos fase) em funcdo de um sistema de atratores (NASCIMENTO,
2009).

Conceber a lingua/linguagem como um sistema complexo é, essencialmente,
entendé-la como um sistema aberto, ndo linear, auto-organizante que sofre
constante troca de energia com seu exterior e exibe espacos de fase, entendidos
como graus de estabilidade e variabilidade (mudanca) em funcéo de um sistema de
atratores.

De acordo com Oliveira (2014), um mesmo sistema complexo pode
apresentar diferentes padrdes, ou seja, podem emergir em diversos modos e, ainda
assim, preservar sua identidade. Associando essa caracteristica dos sistemas
complexos a questdo do uso linguistico, entendemos que uma mesma lingua pode
emergir em diferentes formas (diversos usos linguisticos) sem que ela perca sua
unidade.

Nessa direcdo, consideramos que 0S pressupostos da Teoria do
Caos/Complexidade sdo compativeis com a concepc¢do de linguagem como um
sistema adaptativo complexo, tendo em vista que, nesta Gtica, a relacdo existente
entre a variacao linguistica (mudanca) e a estabilidade (unidade) é concebida como
uma caracteristica marcante da linguagem. Como sugere Oliveira (2014), a variagao
e a mudanca linguistica ndo podem ser concebidas como um fenémeno relacionado
ao desempenho de uso linguistico ou ainda como uma propriedade gramatical, mas
sim como predicativo interno das linguas naturais que interagem com o ambiente
externo.

Nascimento (2009) explica que é preciso enfatizar a relacdo entre estabilidade

e mudanca como um traco caracterizador dos sistemas complexos. Assim,
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certamente, relacionaremos algumas das caracteristicas dos SACs na secdo de
andlise das crencas dos sujeitos sobre lingua/linguagem e seus usos (se¢do 4.4.3 e
secao 4.6).

A seguir, discorreremos sobre as crencas sob a Oética dos sistemas

complexos.

2.3 As Crencas sob a Otica da Complexidade

Neste espaco, temos o proposito de discutir o conceito de crencas na
perspectiva da Complexidade. Para tanto, revisitaremos a origem do termo crenga,
para fundamentar o recorte de andlise do objeto deste estudo, tdo rico e, ao mesmo
tempo, complexo.

Etimologicamente, o termo “crenca” deriva do latim medieval credentia
(derivado do verbo credere), definida como a acdo de acreditar, ou seja, ter fé
(SILVA, 2007). Barcelos (2004) afirma que o conceito de crencas é tdo antigo que
permeia a histéria da humanidade, talvez, por isso, existam varias definicbes e
diferentes termos para representa-lo, ndo somente na Linguistica Aplicada (LA), mas
também em outras areas, tais como: na Antropologia, na Sociologia, na Educacéo,
na Psicologia e na Filosofia.

No campo da Linguistica Aplicada, o significado das crencas € bastante
complexo, pois muitas sdo as definicbes usadas para representar esse termo
(BARCELOQOS, 2008). Sendo assim, a profuséo de conceitos utilizados para definir as
crencas mostra o potencial desse construto para a LA; por outro lado, sinaliza a
necessidade de se compreender a sua natureza e sua organizagao.

O conceito de crencas no contexto de ensino/aprendizagem de linguas,
especialmente de lingua estrangeira, tem sido definido por diversos autores. A esse
respeito, Borges e Fraga (2010) ponderam que, muito embora essas definicbes
sejam diversas, por vezes elas se assemelham e se relacionam a natureza da
prépria linguagem e ao ensino/aprendizagem de linguas, assim como estéo ligadas
as ideias e as percepcoes dos individuos, em determinado contexto cultural.

Vale salientar, como aponta Barcelos (2006), que:

[Crencas sdo] uma forma de pensamento, construcdes da realidade,
maneiras de ver e perceber o mundo e seus fenbémenos, co-
construidas em nossas experiéncias resultantes de um processo
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interativo de interpretacdo e (re)significacdo. Como tal, crengas séo
sociais (mas também individuais), dindmicas, contextuais e
paradoxais (BARCELOS, 2006, p.18).

Silva (2007, p.250) acrescenta que: “[...] as crencas sao interativas,
emergentes, reciprocas, sao vistas como sociais e, portanto, também cultural e
historicamente constituidas através da interacdo do sujeito com o contexto”. Assim,
as crengas sdo concebidas como formas de pensamento, construidas
historicamente a partir da interagao social. Essas definicdes expressas por Barcelos
(2006) e por Silva (2007) podem ser inseridas na perspectiva da Complexidade,
tendo em vista que as crencas sdo consideradas construtos complexos, dinamicos,
interativos, emergentes, mediadas e ligadas a acdo dos individuos.

Sob o prisma da Complexidade, as crencas sdo construidas socialmente
através das experiéncias individuais e por meio das diversas interacfes sociais.
Desse modo, elas ndo apenas influenciam o comportamento dos alunos, mas
também sdo influenciadas por fatores ligados ao préprio processo educacional (c.f.
BARCELQOS, 2004; 2006; SILVA, 2005, dentre outros). Corroborando esta ideia,
Miccoli e Lima (2012, p.63) afirmam: “[...] as crencas que professores trazem para
salas de aula influenciam suas acdes pedagogicas com implicacdes na
aprendizagem”.

Considerando a néo linearidade dos processos de ensino/aprendizagem de
linguas, Barcelos (2006) explica que as crencas sao paradoxais e contraditorias,
tendo em vista que tanto podem agir como fatores de motivacéo e de incentivo para
a aprendizagem, como também podem servir de obstaculos e entraves para o
desenvolvimento do aluno. Por exemplo, em sala de aula, as a¢des do professor
podem ter influéncia nas crengas dos alunos e estas também podem influenciar a
pratica docente. Além disso, “[...] as crencas nao se separam facilmente de outros
aspectos como conhecimento, motivacdo e estratégias de aprendizagem”
(BARCELQOS, 2006 p.20).

Barcelos (2007b) apresenta algumas reflexdes acerca das crengas sobre
ensino e aprendizagem de linguas, a partir da organizacdo sistémica (belief
systems), conforme proposta de Rokeach (1968), ao afirmar que as crencas
encontram-se relacionadas umas as outras e se organizam de forma mais central

el/ou periférica.
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Barcelos (2007a) refere-se aos trabalhos de Leite (2003) e Kudiess (2005) por
abordarem questdes importantes relativas a forma como as crencas se agrupam em
estruturas, assemelhando-se a uma teia ou a um atomo. Por essa representacao,
um sistema de crencas ndo possui uma organizacao logica, mas sim psicoldgica.

Vejamos, na Figura 3, a representacdo de Barcelos (2007b) para a

estruturagéo e para a organizacao das crencgas.

Figura 3: Representacdo das crencas centrais e periféricas

Crencas
periféricas

MNucleor

Cremncas

centrais

2. Crencas Centrais

EmocoHes . .
identdade

Auto-imagem
eu

primeiras experiéncias
educacionais

Fonte: Barcelos (2007b, p.118).

De acordo com Rokeach (1968), as diversas crencas que um individuo possui
constitui um sistema de crencas que se estrutura como um atomo, cujo nucleo
agrega diversas crengas centrais, e, em torno destas, encontram-se as crengas
periféricas. Por essa Otica, quanto mais central, mais importante € a funcdo que a
crenca desempenha na vida do individuo, e, por isso, seria mais dificil muda-la,
repercutindo assim sobre as demais crencas.

Segundo essa dimensao periférico-central, Rokeach (1981) apresenta uma
classificagdo que abrange cinco tipos de crencas: primitivas, consensuais,
derivadas, de autoridade e inconsequentes.

As crencas centrais podem ser de dois tipos: as consensuais, reforgadas por
um consenso social unanime entre todas as referéncias de pessoas e grupos; e as
primitivas que se originam do encontro direto com o objeto da crenca, portanto, ndo
derivadas de outras crencas (ROKEACH, 1981).
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Segundo Barcelos (2007b), as crengcas centrais possuem quatro
caracteristicas: (a) sdo mais interconectadas umas com as outras, e, por esse
motivo, se comunicam mais entre si, e, dessa forma, trazem mais consequéncias
para outras crencas; (b) estdo mais relacionadas com a identidade e com o ‘eu’ do
individuo; (c) sdo compartilhadas com outros individuos; (d) e derivam das
experiéncia diretas (“ver para crer”) dos sujeitos.

Pela classificacdo apresentada por Rokeach (1981), as crencas centrais sao
mais resistentes a mudanca, devido ao grande numero de ligacdes com as outras
crencas e das consequéncias funcionais resultantes desse encadeamento. Elas
podem ser aprendidas pelo encontro direto com o objeto da crenca ou reforcadas
por pessoas e grupos em um consenso social. Por outro lado, as crencas periféricas
sao arbitrarias e mantém menos conexdes com as outras crencas, por iSso sao mais
suscetiveis a mudanca (BARCELOS, 2007b).

Para Rokeach (1981), as crencas periféricas podem ser classificadas em trés
tipos: crencas de autoridade — construidas a partir do contato com pessoas ou
grupos que se tornam referéncias para o individuo; crencas derivadas — originadas
de outras crencas; e crengas inconsequentes — representadas por questbes de
gosto e identificacdo com o préprio objeto da crenca.

Apés a classificacdo das crencas sob o prisma da organizacdo sistémica
(belief systems), destacamos a importancia da proposta teérica de Rokeach (1968,
1981) e da adaptacao feita por Barcelos (2007b) para a compreensao das crencas
em Linguistica Aplicada. Esse modelo abre caminho para se estudar as crengas na
perspectiva da Complexidade.

Partindo desse pressuposto, analisamos a complexidade e a dinamicidade
das crencas de alunos/formandos acerca da variacdo linguistica, considerando a
natureza sistémica e a acao de alguns dos diversos agentes e fatores (externos e
internos) que se relacionam e influenciam a formagéo das crencas desses alunos.

Em virtude da complexidade do nosso objeto de estudo, relacionamos
somente alguns dos fatores externos ligados ao contexto (BARCELOS, 2006,
2007a), as experiéncias educacionais (ALMEIDA FILHO, 1993; 2002) e aos fatores
socioculturais. Além dos componentes internos (cognitivos, afetivos e
comportamentais) mencionados por Rokeach (1981). Esses fatores sdo, a nosso
ver, alguns dos muitos agentes que influenciam o sistema de crenca de cada

aluno/formando.
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Almeida Filho (2002) pondera que as experiéncias dos individuos tém
influencia direta nas crengas, constituindo-se como um fator importante na
construcdo dessas crencas. Madeira (2008) destaca o papel dos fatores
socioculturais, especialmente ligados ao contexto, no qual estédo inseridos os alunos
e os professores.

Barcelos (2007a) refere-se a acdo de fatores contextuais ligados aos
processos de ensino/aprendizagem de lingua (como, por exemplo, a rotina da sala,
a maneira de aprender dos alunos, materiais didaticos, as crencas de professores
etc.) sdo alguns dos agentes importantes para o processo de mudanca das crencas
de alunos.

Segundo o modelo de Rokeach (1981), cada crenca relaciona-se a
componentes cognitivos, afetivos e comportamentais. Os componentes cognitivos
dizem respeito ao conhecimento sobre o que é verdadeiro ou falso. Os afetos
permitem que 0 sujeito tome uma posi¢ao positiva ou negativa em relagcao ao objeto
da crenca. O componente comportamental diz respeito a predisposicdo para
responder.

Nesta pesquisa, através do cruzamento de alguns fatores, tracamos o pefrfil
das crencas de formandos de Portugués e de Espanhol sobre a variacao linguistica
(c.f. secdo 4.3, do capitulo de analise), observando as inter-relages estabelecidas
entre as crengas que esses alunos possuem sobre alguns aspectos linguisticos
(lingua/linguagem, mitos linguisticos e diversidade linguistica) que fazem parte do
nosso recorte de andlise (c.f. secdo 4.4.1).

Quanto a relacdo lingua/linguagem, delimitamos nossa discussdo a trés
modelos tedricos sob o0s quais se abrigam diferentes outras crengas sobre
lingua/linguagem e seus usos. Embora saibamos que existem outras concepg¢des
tedricas sobre o processamento da linguagem, reportamo-nos aos modelos citados
por Geraldi (1999) e Travaglia (1997): linguagem como expressao do pensamento
(modelo 1), linguagem como instrumento de comunicacdo (modelo Il), e linguagem
como forma de interagéo (modelo Il1).

O modelo tedrico de linguagem como expressdao do pensamento esta
diretamente ligado ao conceito de lingua literaria, usada pelos grandes filosofos
gregos para produzirem obras classicas. Tal concepg¢do preconiza que a lingua é
compreendida como homogénea e estatica, pois ndo se considera a producdo de

um enunciado que se materializa em um género textual/discursivo; dessa forma, o
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modo como um texto estd constituido ndo depende em nada de quem se fala, ou
ainda, em que situagéo se fala e para quem se fala (TRAVAGLIA, 1997).

Geraldi (1999) faz ver que o modelo tedrico de linguagem como instrumento
de comunicacéo relaciona-se as teorias da comunicacgao, e que, por isso, concebe a
lingua como um cd6digo ou conjunto de simbolos que se combinam, segundo regras
capazes de transmitir ao receptor determinada mensagem. Desse modo, prevalece
uma visdao monoldgica e imanente da lingua, limitando seu estudo ao funcionamento
interno, sem considerar os elementos externos, ou seja, 0 contexto social de uso
linguistico (TRAVAGLIA, 1997).

De forma diferente, no modelo — linguagem como meio/forma de interacao
social — a lingua € vista como forma ou processo de interagdo social. Dessa
maneira, o individuo ndo somente traduz e exterioriza 0 pensamento, mas também
comunica-se e interage através do uso da lingua. E nesse sentido que Travaglia
(1997, p. 23) faz a seguinte observacao: “A linguagem €, pois, um lugar de interacéo
humana, de interacdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentido entre
interlocutores, em uma dada situacdo de comunicacao”.

Por esse viés, a linguagem enquanto meio de interacdo permite identificar a
lingua como um ato social e ndo individual; portanto, consideram-se os diferentes
sentidos que esta assume em diversas situacdes de uso. Para Geraldi (1999), essa
crenca implica uma postura diferenciada no ensino da lingua, jA que situa a
linguagem como lugar de constituicdo das relacdes sociais.

No que se refere aos mitos linguisticos, restringimos a analise das crencas
dos alunos sobre os oito discursos listados por Bagno (2009): mito 1 - “O portugués
do Brasil apresenta uma unidade surpreendente”; mito 2 - “Brasileiro ndo sabe
portugués/S6 em Portugal se fala bem portugués”; mito 3 - “Portugués é muito
dificil”; mito 4 - “As pessoas sem instru¢do falam tudo errado”; mito 5 - “O lugar onde
melhor se fala portugués no Brasil € o Maranhao”; mito 6 - “O certo é falar assim
porque se escreve assim”; mito 7 - “E preciso saber gramatica para falar e escrever
bem”; mito 8 - “O dominio da norma culta é um instrumento de ascenséo social’.

Esses mitos linguisticos sdo algumas das muitas crencas que se criam sobre
0 uso da lingua, sem que haja qualquer comprovacéao cientifica. Geralmente, eles
tém forte relagdo com muitos preconceitos linguisticos e sociais que circulam em

NOsso pais e na area educacional.
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Os mitos linguisticos s@o crengas de conotacdo negativa, fundamentadas em
preconceitos sociais que sdo reproduzidos por diferentes grupos através de
consensos coletivos. Para Aguilera (2008), a crenca fundada no preconceito
relaciona-se a identidade dos sujeitos, por isso reflete a intencdo de preservar a
identidade de si mesmo ou de um grupo social.

No que diz respeito a diversidade linguistica, consideramos para analise das
crencas as opinibes dos formandos de Portugués e de Espanhol relativas a
heterogeneidade linguistica. Nosso pensamento € que o0 conhecimento dos
graduandos sobre esse fator pode revelar aspectos importantes sobre suas crengas
acerca da variacao linguistica.

Travaglia (1997) destaca que a diversidade linguistica € uma caracteristica
inerente a todas as linguas. Ora, a heterogeneidade linguistica pressupbe a
ocorréncia da diversidade da lingua e de variantes distintas dentro de uma mesma
comunidade linguistica (LABOV, 1994). Assim, a variacdo linguistica remete a
natureza heterogénea da lingua que pode variar de acordo com alguns fatores:
estilistico, historico, geografico, status socioeconémico, grau de escolaridade, idade,
sexo, dentre outros.

Diante da apresentacao do recorte de andlise desta pesquisa sobre crencgas,
destacamos a importancia da perspectiva da Complexidade para a compreensao do
nosso objeto de estudo. Essa € uma postura primordial para que possamos
conceber as crengas como sistemas complexos, compostos por agrupamentos de
elementos que sao influenciados por diferentes fatores (internos e externos). Uma
investigagdo dessa natureza nao € tarefa facil, uma vez que muitos sao os agentes
gue se relacionam entre si e que compdem esses sistemas, conforme sera exposto
na secdo 4.4.2 e se¢ao 4.4.3 do capitulo de anélise.

Logo a seguir, revisitamos a origem da Sociolinguistica, a definicdo de seu
objeto de estudo, as vertentes de estudos sociolinguisticos e alguns pressupostos

tedricos para o estudo da variacao linguistica.
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2.4 O Estudo da Variagao Linguistica: contribui¢cdes da Sociolinguistica

A Sociolinguistica, como area de estudos linguisticos, surgiu na década de 60
do século XX, a partir das pesquisas que relacionavam as questdes sociais e
culturais da linguagem, desenvolvidas por pesquisadores das areas da Antropologia,
da Sociologia e da Linguistica, tais como: Gumperz (1962), Hymes (1962), Labov
(1963), Fishman (1968), Bright (1974), dentre outros.

A constituicdo da Sociolinguistica fez-se, claramente, a partir das atividades
de varios pesquisadores que deram continuidade a tradicdo, iniciada no inicio do
século XX, por Franz Boas e seus discipulos mais renomados, Edward Sapir e
Benjamin L. Worf, membros da chamada Antropologia Linguistica, vertente que
concebe a linguagem, a cultura e a sociedade como fenbmenos inseparaveis.

Entretanto, o termo “Sociolinguistica” foi usado pela primeira vez em 1964,
durante um congresso realizado na University of California, Los Angeles (UCLA),
organizado por William Bright. Dois anos mais tarde, em 1966, Bright organizou e
publicou os trabalhos apresentados nesse congresso com o titulo Sociolinguistics
(ALKMIM, 2006).

A caracterizacdo dessa nova area apareceu, primeiramente, na obra As
dimensdes da Sociolinguistica, de William Brigth. Para o autor, a tarefa da
Sociolinguistica seria “[...] demonstrar a covariacdo sistematica das variacfes
linguisticas e sociais e, talvez, até mesmo demonstrar uma relacdo causal em uma
ou outra diregao [...]" (BRIGHT, 1974, p.17).

Assim, a fixacdo do campo dessa nova area de estudos linguisticos deu-se
com a definicho do seu objeto de investigacdo que é: “[...] a lingua falada,
observada, descrita e analisada em seu contexto social, isto €, em situacdes de uso”
(ALKMIM, 2006, p.28-31). Desse modo, a Sociolinguistica passou a estudar a
variacdo, entendendo-a como um principio geral e universal de todas as linguas,
passivel de ser descrita e analisada cientificamente (MOLLICA, 2003).

Em outras palavras, a Sociolinguistica surgiu com o objetivo de analisar e
sistematizar o aparente ‘caos’, fruto das variantes linguisticas, usadas pelos
membros de uma mesma comunidade de fala (c.f. TARALLO, 1985). Nesse sentido,

podemos dizer que a Sociolinguistica busca “[...] descrever o comportamento
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linguistico do falante nas diferentes situacbes em que ha covariacdo entre o
linguistico e o social [...]” (VANDRESEN, 1973, p.607).

A variacdo ocorre em todos os niveis da lingua (fonético-fonolégica,
morfologico, sintatico, semantico, lexical e estilistico-pragmatica), de modo que “[...]
a variagcdo ndo é aleatoria, fortuita e caotica, muito pelo contréario, ela é estruturada,
organizada e condicionada por diferentes fatores” (BAGNO, 2007, p.40).

Alkmim (2006) afirma que os falantes podem mudar de variedades linguisticas
sem que seja preciso mudar de comunidade ou posicdo social. Desse modo, toda
comunidade linguistica usa as variantes linguisticas que lhes sado adequadas, isto €,
utiliza-se de um sistema préprio que Ihe permita comunicar sem se preocupar com
as regras gramaticais da norma padrao.

Para Camacho (2006), um mesmo falante pode usar diferentes variantes
linguisticas, dependendo do contexto social em que esté inserido, adequando-se a
determinadas situacbes de comunicacdo. De acordo com Aguilera (2008), a
variedade linguistica consiste em um traco definidor da identidade do grupo (etnia,
povo), e, desse modo, qualquer atitude em relacdo aos grupos com determinada
identidade pode tratar-se de uma reacdo as variedades usadas por esse grupo ou
aos individuos usuarios dessa variedade.

Segundo Calvet (2002), a variacdo linguistica esta distribuida em trés tipos:
variacOes diatopicas, diastraticas e diafasicas. Os tipos de variacdo que mais sofrem
com a guestdo do preconceito linguistico sdo as variacdes diatopicas e diastraticas,
pois as primeiras contemplam o falar regional, que, dependendo do status
socioeconémico do lugar, pode ser avaliado de forma negativa; ja com relacédo as
variacdes diastraticas, h4 uma estreita relacdo entre o nivel de escolariza¢éo e a
camada social, aos quais o individuo pertence; neste caso, quanto maior for a
escolaridade do sujeito e a classe social a que ele pertence, maior € a apreciacao da
variante que ele utiliza (PAIVA; SOARES, 2009).

A Sociolinguistica, enquanto area da ciéncia dos estudos linguisticos, ocupa-
se em investigar a relacdo entre lingua, cultura e sociedade, ja explorada por
estudiosos de outros campos das ciéncias humanas e sociais, antes mesmo de seu
surgimento. Na visdo de Vandresen (1973), o que a Sociolinguistica traz de novo é a
concepcao de que tanto a lingua como a sociedade sdo estruturas, e que, por isso,
as variacdes na estrutura linguistica estdo sistematicamente relacionadas as

variacdes na estrutura social.
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Nesse contexto, a Sociolinguistica estabeleceu uma area de estudo voltada
para a investigacdo do fendbmeno linguistico no contexto social, contrapondo-se a
tendéncia tradicional nos estudos da Linguistica que ndo considerava relevante as
relacGes entre a lingua e a sociedade. A partir da década 60 do século XX, surgiram
véarias correntes de investigacao centradas no tratamento do fenémeno linguistico e
relacionadas ao contexto social e cultural, mas que se diferenciavam, sobretudo,
pela vinculacdo ao campo das ciéncias humanas, a saber: Linguistica, Antropologia
e Sociologia.

Conforme Bortoni-Ricardo (2005), existem duas grandes tendéncias dentro da
Sociolinguistica: uma abordagem proposta pelos teoricos enquadrados na
Sociolinguistica Variacionista de William Labov (1963, 1972), para 0s quais as
normas e as categorias sociais sao pré-existentes e atuam como parametros
influenciadores dos usos linguisticos; e outra abordagem proposta pelos seguidores
da Sociolinguistica Interacional de John Gumperz (1968), que consideram a
interacdo constitutiva da propria ordem social, linguistica e cultural.

A vertente de estudos sociolinguisticos de cunho quantitativo iniciou-se nos
Estados Unidos com William Labov (1963), que publicou os resultados de uma
pesquisa realizada na comunidade da ilha de Martha's Vineyard em Massachusetts.
Nessa obra, o autor destacou a interferéncia exercida pelos fatores sociais (sexo,
idade, ocupacédo, origem étnica, atitude e comportamento dos falantes da ilha) no
fendmeno da variacéo linguistica (ALKMIM, 2006).

No entanto, foi em 1964, ao investigar a estratificagdo do inglés em New York,
que Labov deixou uma de suas maiores contribuicbes — o0 modelo de descricéo e
interpretacdo dos fendmenos linguisticos no contexto social — denominado de Teoria
da Variacdo e/ou Sociolinguistica Variacionista (ALKMIM, 2006). E, até hoje, a
Teoria Variacionista tem grande destaque nos estudos linguisticos, dentre outros
motivos, pela possibilidade de sistematizar as variagbes da lingua em diferentes
contextos de uso (LOPES, 2000).

De acordo com os postulados da Teoria Variacionista, a lingua e a variacao
sdo inseparaveis. As linguas ndo sdo homogéneas e a variacdo/diversidade
linguistica é observavel em todas as linguas (ALKMIM, 2006). De fato, a natureza

variavel da lingua é um pressuposto basico da Sociolinguistica:

[...] @ natureza variavel da lingua € um pressuposto fundamental, que
orienta e sustenta a observagdo, a descricdo e a interpretagdo do
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comportamento linguistico. As diferengas linguisticas, observaveis
nas comunidades em geral, sdo vistas como um dado inerente ao
fenbmeno linguistico (ALKMIM, 2006, p. 42).

Paralelamente aos estudos da Sociolinguistica Variacionista, também se
destacaram o0s estudos sociolinguisticos de natureza qualitativa de base
antropoldgica, cuja preocupacao principal é a articulacdo da lingua e dos aspectos
de natureza social e cultural.

A Sociolinguistica Interacional (Sl) foi desenvolvida por John Gumperz com o
propoésito de estudar o uso da lingua na interagdo social, levando em conta o
contexto sociocultural dos falantes. Ribeiro e Garcez (2002, p.8) explicam que essa
abordagem de base fenomenoldgica fundamenta-se “[...] ancorada na pesquisa
qualitativa empirica e interpretativa [...]” para investigar as interacdes sociais
(relagbes interpessoais), apoiando-se ndo apenas no aspecto linguistico, mas
também no aspecto social e cultural (CASTANHEIRA, 2007).

Ao conceber a linguagem como meio de interacdo, considera-se 0 uso da
lingua como atividade de interacdo humana através da qual os individuos praticam
acOes de fala ou de escrita, considerando o0 contexto comunicativo. Para 0s
defensores dessa concepcéo (crenca), a lingua € um conjunto de préticas sociais e
cognitivas historicamente situadas, em diversas esferas da comunicacdo da
atividade humana (BAKHTIN, 1988). Sendo assim, reconhecer a lingua como forma
de interacdo significa entendé-la em sua natureza social e histérica. Nessa
perspectiva, a diversidade linguistica é extremamente importante, pois se validam os
diferentes modos de usos linguisticos, isto €, a variagao linguistica.

A concepcéo assumida pelos sociolinguistas é a de que a linguagem € uma
forma de constituicdo das relagbes sociais, ou seja, € na interacdo que se
estabelecem os discursos e, consequentemente, a comunicagdo, uma vez que as
condicdes sociais e historicas em que o0 ato comunicativo ocorre sdo consideradas
partes integrantes da interacdo (SOARES, 1998).

Nessa direcéo, a Sociolinguistica, enquanto area dos estudos linguisticos “[...]
pode ser vista como o ponto de partida de novas correntes e orientagbes de
pesquisas, centradas no trato do fendmeno linguistico relacionado ao contexto social
e cultural [...]" (ALKMIM, 2006, p.43). Desde entdo, 0s pressupostos da
Sociolinguistica tém trazido muitas contribuicbes para subsidiar os curriculos e as

praticas pedagdgicas de ensino de lingua materna e de lingua estrangeira no Brasil.
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A publicagdo do trabalho de Labov e de seus seguidores da dialetologia,
acerca da interferéncia da lingua materna dos alunos na aprendizagem da leitura e
escrita, possibilitou o surgimento de uma nova vertente de estudos dentro da area
de estudos sociolinguisticos, preocupada em compreender os fendémenos
linguisticos no ambiente escolar (COOK-GUMPERZ, 1987). Essa vertente
atualmente € denominada de "Sociolinguistica Educacional’, termo usado por
Bortoni-Ricardo (2005, p.128) para representar, de modo geral, “...] todas as
propostas e pesquisas sociolinguisticas que tenham por objetivo contribuir para o
aperfeicoamento do processo educacional, principalmente na area do ensino de
lingua [...]".

A partir de entdo, os pressupostos tedricos da Sociolinguistica (Variacionista,
Interacional e Educacional) tém contribuido para a discussdo acerca da variacao
linguistica, especialmente, no ambiente académico, através dos programas dos
cursos de formacéo de professores de lingua materna (LM) e de lingua estrangeira
(LE), e por meio dos processos de ensino/aprendizagem de linguas em sala de aula.

Ao trazer essas consideracfes para o universo das crencas, dizemos que 0s
pressupostos da Sociolinguistica também podem influenciar a mudanca das crencas
de alunos/formandos sobre a variacdo linguistica. E, dessa forma, podem trazer
muitas implicacdes para os processos de ensino/aprendizagem de linguas e para a
formacdo de professores de linguas (LM e LE).

Barcelos (2004) destaca trés possiveis implicacdes das crencgas para 0 ensino
e aprendizagem de linguas, bem como a formacédo de professores, a saber: a
relacdo entre as crencas e acbes (as crencas tanto podem influenciar o
comportamento de alunos e/ou professores, como também ser influenciada por
diversos fatores); o incentivo da tomada de consciéncia dos alunos (futuros
professores); isso requer formar professores criticos e reflexivos sobre suas
proprias, crencgas e as crencas de modo geral; a necessidade de orientar os alunos
(futuros professores) a trabalharem com a diversidade das crengas e 0s possiveis
conflitos em virtude dessas crencas (BARCELQOS, 2004; SILVA, 2005; 2007).

Nesse sentido, reiteramos a importancia dos pressupostos tedricos da
Sociolinguistica para a discussédo e a reflexdo acerca da abordagem da variacéo
linguistica nos cursos de formacédo de professores de lingua materna e de lingua
estrangeira. Dessa forma, a prética reflexiva destaca-se por ter um papel importante
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no processo de mudanca das crencas acerca da lingua/linguagem, dos mitos
linguisticos e da diversidade linguistica.

Acreditamos que, nos cursos de formacdo de professor de linguas, as
discussbes sobre a variacao linguistica contribuem de forma decisiva para a reflexédo
dos alunos sobre lingua e seus usos. E, assim como propde Dogliani (2008),
entendemos que na Universidade o desencadeamento da consciéncia critica frente
a variacdo/mudanca linguistica pode ser fomentado por meio de um trabalho
interdisciplinar entre as licenciaturas de LM e de LE. A proposta € que a didatica
integrada das linguas possa sensibilizar os alunos quanto a questdo da diversidade

linguistica.
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3 METODOLOGIA

3.1 Tipo de Estudo

Este estudo de Linguistica Aplicada (LA) caracteriza-se como uma pesquisa
de campo de cunho quantiqualitativo. Nosso pensamento é que, embora os métodos
das abordagens quantitativas e qualitativas tenham filiacbes epistemologicas
distintas, eles ndo se excluem na ciéncia da Complexidade.

No campo da Linguistica Aplicada, a tendéncia dos estudos contemporaneos
€ conceber a linguagem como pratica social, observando-a em uso e, portanto,
levando em conta os diversos fatores contextuais (FABRICIO, 2006). Nesta
pesquisa, a consideracdo de diferentes fatores e de varias ordens nos permitiu
investigar alguns aspectos referentes as crencas dos graduandos e as associa¢cfes
entre elementos do universo de formacgdo de professor de linguas e dos processos
de ensino/aprendizagem de lingua materna (LM) e de lingua estrangeira (LE).

Na perspectiva da Complexidade, analisamos as crencas de
alunos/formandos acerca da variacdo linguistica. Trata-se de assumirmos uma
postura que rejeita os pressupostos da linearidade e da simplificacdo do
pensamento, tdo comuns na ciéncia classica (FRANCO, 2013). Essa opcao
metodoldgica justifica-se pela complexidade e pela dinamicidade desse objeto de
analise.

Esta pesquisa foi organizada em nove etapas:

12) Visitas as coordenacdes dos dois cursos para a delimitacdo do universo

de investigacao, ou seja, para a escolha das duas turmas.

22) Aplicacao dos questionarios com os alunos de Portugués.

3%) Aplicacao dos questionarios com os alunos de Espanhol.

43) Andlise e tabulac&o dos dados coletados por meio dos questionarios.
5%) Entrevista coletiva com os participantes de Portugués.

6%) Entrevista coletiva com os participantes de Espanhol.

72) Andlise dos programas das disciplinas dos dois cursos.

83) Triangulacao dos dados coletados.

9%) Discussao dos dados.
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3.2 Universo da Pesquisa

O cenério selecionado para a realizacdo da pesquisa foi a Universidade
Estadual do Piaui-UESPI (Campus Torquato Neto), localizada na cidade de
Teresina, capital do Estado do Piaui (PI). A escolha desta instituicdo deu-se por dois
motivos: em primeiro lugar, por ser a maior unidade de ensino superior do Piaui, em
namero de alunos e polos; em segundo lugar, pelo fato de ser a Unica Universidade
formadora de professores de lingua estrangeira (Espanhol) do PI.

Na perspectiva de investigacdo adotada, o universo de formacéo de professor
de linguas é concebido como um espaco sociocultural, onde se constroem e
reconstroem conhecimentos, valores, significados e as proprias crencas. Assim,
delimitamos 0 nosso universo de pesquisa aos cursos de Letras-Portugués e de
Letras-Espanhol. Esse dois cursos fazem parte do Centro de Ciéncias Humanas e
Letras (CCHL) da UESPI que também congrega outras licenciaturas: Geografia,
Historia e Letras/Inglés.

A opcdo pelo Espanhol (lingua estrangeira) deu-se porque, no Brasil, a
maioria dos estudos de Linguistica Aplicada investigam a lingua inglesa. Além disso,
a lingua espanhola cada vez mais tem ganhado espaco nos ambientes académicos,
uma vez que muitas universidades brasileiras oferecem a Licenciatura em Espanhol
(SILVA; CASTEDO, 2008).

A seguir, descrevemos sobre os participantes deste estudo.

3.3 Alunos Participantes

Os participantes deste estudo foram os alunos do Curso de Letras-Portugués
e de Letras-Espanhol da UESPI. No total, participaram da pesquisa vinte
graduandos divididos em dois grupos: dez alunos de Portugués e dez alunos de
Espanhol.

Todos os formandos que participaram deste estudo atenderam aos seguintes
critérios: alunos matriculados e que cursavam o VIl e o VIl periodos dos dois
cursos; graduandos que aceitaram participar voluntariamente desta pesquisa e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme modelo

anexado.
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Para Duarte (2002, p. 141), “[...] a definicdo de critérios segundo os quais
serdo selecionados os sujeitos que vdo compor o universo de investigacdo € algo
primordial, pois interfere diretamente na qualidade das informacfes [...]”. Esse
procedimento foi importante para a escolha dos participantes desta pesquisa, pois
foram excluidos do estudo todos aqueles alunos que ndo se enquadraram nos
critérios ja mencionados anteriormente, como também aqueles que, por um eventual
motivo, se recusaram a fornecer informacdes em qualquer etapa da coleta de dados.

Em relacéo as situacdes de contato entre a pesquisadora e os participantes, é
preciso explicar que, antes de entrarmos em campo, estabelecemos contato com 0s
formandos a serem investigados. Essa etapa foi fundamental para o éxito deste
estudo, especialmente para a identificacdo dos lideres de cada turma, com os quais
convocamos 0s demais alunos para participarem da pesquisa. Com o auxilio de
alguns professores, conseguimos contar com a participacdo de quase todos 0s
alunos, na etapa de aplicacdo dos questionrios; entretanto, somente os alunos que
responderam voluntariamente todas as questbes presentes nos formularios
(questionéarios | e Il) e que atenderam aos critérios de inclusdo participaram da etapa

das entrevistas coletivas.

3.4 Os Procedimentos de Coleta dos Dados

Nesta secdo, apresentamos 0s procedimentos de coleta de dados desta
pesquisa, a saber: aplicacdo de questionarios, realizacdo de entrevistas coletivas e
analise documental. Esses instrumentos foram escolhidos de acordo com as duas
abordagens adotadas neste estudo: a quantitativa, que nos permitiu mensurar e
analisar os dados coletados estatisticamente; e a qualitativa que nos possibilitou
interpretar e compreender a natureza complexa, sistémica e dindmica das crengas

dos graduandos de Portugués e de Espanhol.
3.4.1 Questionarios
A aplicacédo dos questionarios foi realizada com os alunos de cada curso em

momentos diferentes. No caso dos participantes de Portugués, a coleta de dados

aconteceu no inicio do més de Janeiro de 2013, antes do encerramento das
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atividades do periodo letivo de 2012; enquanto no curso de Espanhol, esse
procedimento foi realizado somente no final do primeiro semestre do ano de 2013,
tendo em vista que, no ano de 2012, ndo havia nenhuma turma cursando o VIl
periodo.

Foram entregues aos vinte alunos dois questionarios (c.f. os modelos em
Apéndice), aplicados ao final das aulas. Os alunos participaram voluntariamente
apos serem informados sobre os objetivos desta pesquisa. Os professores dos
cursos de Portugués e de Espanhol autorizaram que seus alunos respondessem 0s
questionarios no espaco da sala de aula, de modo que ndo houvesse nenhum
deslocamento para a realizacdo desse procedimento de coleta de dados.

Os dois formularios continham questbes: fechadas (de mudiltipla escolha);
questbes abertas (discursivas); e questbes mistas, nas quais 0s alunos,
primeiramente marcavam uma alternativa e, em seguida, justificavam suas
respostas. O objetivo foi verificar as possiveis semelhancas e/ou divergéncias em
relacdo aos trés fatores analisados: perfil social, perfil académico e perfil das
crengas.

O questionario | foi organizado em duas partes: na primeira, levantamos
informacgdes relativas ao perfil social dos alunos (naturalidade, local de residéncia,
idade, profissdo dos alunos e dos pais); na segunda, coletamos dados acerca do
perfil académico dos graduandos (informac¢@es sobre outros cursos de linguas feitos
anteriormente ou que ainda pretendiam fazer, razbes da escolha do curso,
pretensdes apos o término do curso e a area do curso com a qual os discentes mais
se identificavam).

O questionario Il foi aplicado com a finalidade de compreendermos alguns
aspectos inerentes ao perfil das crengas dos alunos/formandos dos dois cursos
sobre trés aspectos linguisticos: lingua/linguagem, mitos linguisticos e diversidade

linguistica.

3.4.2 Entrevistas

As entrevistas coletivas (denominadas por nés de seminarios tematicos sobre
variacdo linguistica) foram realizadas com o intuito de evidenciarmos a natureza
sistémica das crencas dos graduandos de Portugués e de Espanhol. Dito de outra

forma, objetivamos compreender de que maneira as crencas analisadas relacionam-
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se umas as outras no ambito do processo de formacdo de professor de linguas
(materna e estrangeira).

Na perspectiva adotada neste estudo, a entrevista é, antes de tudo, uma
pratica social situada, em que, num dado espacgo-tempo, 0s sujeitos envolvidos na
interacdo estabelecida podem refletir sobre sua experiéncia. Dessa forma, nas
entrevistas coletivas o pesquisador procura explicitar expressdes, relatos ou
conceitos com significados conflitantes (KRAMER, 2007). Esse procedimento nos
ajudou a esclarecer alguns aspectos referentes a natureza sistémica, complexa e
dindmica das crencas dos graduandos de Portugués e de Espanhol.

As entrevistas sdo procedimentos que completam a investigacdo por carater
introspectivo com a finalidade de aprofundar os aspectos analisados (ANDRE,
1995). Conforme Duarte (2004, p.215), esse procedimento é fundamental “[...]
quando se precisa/deseja mapear praticas, crencas, valores e sistemas
classificatorios de universos sociais especificos”.

Por meio das entrevistas coletivas, alguns aspectos foram revelados durante
as discussbes sobre os tépicos propostos (lingua/linguagem, mitos linguisticos e
diversidade linguistica) e que ainda ndo tinham sido esclarecidos através dos
questionarios. Cabe esclarecer que optamos por esse tipo de entrevista, uma vez
que tal procedimento deixa os participantes menos tensos e os didlogos entre o
pesquisador e os pesquisados fluem mais naturalmente.

No final do primeiro semestre de 2013, foi realizada a entrevista com 0s
graduandos de Portugués; ja com os alunos de Espanhol somente foi possivel
realiza-la no més de setembro de 2013. Todas as entrevistas seguiram um
planejamento, isto é, um roteiro previamente definido (Apéndice) que foram
adaptados as situacdes de interagdo com os alunos de cada turma.

Durante as entrevistas coletivas, alguns cuidados foram tomados: visando
preservar o anonimato, alunos foram identificados por nimeros (por exemplo, aluno
1, aluno 2, aluno 3....); antes da cada fala, os participantes se identificavam com seu
respectivo numero para facilitar a transcricdo dos dialogos; os alunos ficavam livres
para se posicionar sobre cada tépico de discussao; contudo, nas questbes centrais
da pesquisa, convidamos todos os participantes a interagir, especialmente, como
agueles mais timidos e introspectivos; todos os didlogos foram registrados por meio
de um gravador digital, esse recurso nos possibilitou “revisitar’ os dados varias

vezes para compararmos com os dados coletados através dos questionarios.
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3.4.3 Anélise documental

A analise documental foi um dos instrumentos de coleta de dados que
utilizamos neste estudo. Inicialmente, obtivemos junto as coordenac¢des dos cursos
de Letras-Portugués e de Letras-Espanhol os seguintes documentos: calendarios
académicos, fluxogramas dos cursos e os Projetos Pedagdgicos.

De posse desses documentos, analisamos estrutura curricular e a
organizacdo das disciplinas dos dois cursos de licenciatura da UESPI. Esse
procedimento foi essencial para orientar nossas decisdes, escolhas de abordagem e
os tipos de procedimentos mais adequados para cada objetivo.

Posteriormente, analisamos as ementas das disciplinas dos dois cursos
guanto a abordagem de topicos sobre lingua/linguagem e seus usos com o proposito
de compreendermos de que maneira a reflexdo critica pode favorecer o processo de
mudanca das crencas acerca da variacdo linguistica, conforme relataram os alunos
durante as entrevistas.

Conforme Ludke e André (1986), a analise de documentos pode constituir-se
em uma técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, uma vez que é uma
fonte rica e estavel de informacdes que permanecem registradas ao longo de muito
tempo. Esses documentos podem ser consultados varias vezes, o que oferece maior

estabilidade aos resultados obtidos no decorrer da pesquisa.

3.5 Questdes Eticas

Uma preocupacéao fundamental deste estudo diz respeito as questdes eticas.
Portanto, os procedimentos metodolégicos norteadores desta pesquisa estiveram
em consonancia com as normas que orientam as pesquisas com seres humanos.

Apés apreciacdo e aprovacdo pela coordenacdo do Programa de POs-
Graduacao em Estudos Linguisticos, o Projeto de Pesquisa foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa (COEP) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
registrado com o CAAE n. 01353212.1.0000.5149 e aprovado com o parecer
consubstanciado do CEP n° 81527.

A ética deve conduzir as a¢des do pesquisador de modo que a investigacao

nao traga prejuizo para nenhuma das partes envolvidas, assim como explica Paiva
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(2005b). Nesse contexto, € indispensavel o consentimento informado, esclarecido,
na forma de didlogo continuo e da reafirmagdo de consentimento no decorrer da

pesquisa de campo:

Esse dialogo possibilitard ao pesquisador certificar-se de que os
participantes entenderam 0s objetivos da pesquisa, seu papel como
participantes, ao mesmo tempo que deixa clara a esses a liberdade
gque tém de desistir de sua participacdo a qualquer momento. A
preocupacdo do pesquisador deve ser sempre a de evitar danos e
prejuizos a todos os participantes a todo custo, salvaguardando
direitos, interesses e suscetibilidades (CELANI, 2005, p.110).

Cumpre esclarecer que aos participantes foram garantidos o0s seguintes
direitos: a liberdade da retirada do consentimento, a qualquer momento da pesquisa
sem penalizacdo e/ou prejuizos algum; o direito de ser informado sobre os
resultados que fossem de conhecimento do pesquisador; a garantia de que nao
seria divulgada a identificacdo de qualquer aluno e o compromisso de que néao
haveria despesas pessoais para 0s participantes desta pesquisa.

As entrevistas foram gravadas e as informac¢des fornecidas pela participagéao
voluntaria dos alunos. Assim, esta pesquisadora comprometeu-se em manter sigilo

absoluto sobre a identidade dos participantes.

3.6 Andlise e Discusséao dos Dados

A discussdo dos dados foi organizada da seguinte forma: primeiramente,
analisamos os dados tabulados em gréficos, tomando por base os resultados dos
fatores analisados (perfil social, perfil académico e perfil das crencas); em seguida,
procedemos as analises descritivas e interpretativas, através do recurso analitico da
triangulacao dos dados.

A estratégia da triangulacdo dos dados possibilita ao pesquisador captar, por
meio de varios procedimentos, as diferentes perspectivas e interpretacdes dos
sujeitos pesquisados. A triangulacdo é o processo em que dados de diferentes
naturezas sao intercruzados, comparados e relacionados (ERICKSON, 1988).
Denzin e Lincoln (2006) abordam a triangulacdo de dados como uma alternativa
para a validacdo da pesquisa, estratégia que acrescenta rigor, complexidade,

riqueza e profundidade as investigacoes.
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Nessa etapa, tivemos o propésito de cruzar os dados coletados através dos
diferentes procedimentos (questiondrios, entrevistas coletivas e analise documental),

conforme ilustra a Figura 4.

Figura 4: Triangulacdo dos dados

Entrevistas

Questionarios Analise Documental

Fonte: A autora

A partir da triangulag&o dos dados coletados, identificamos as semelhancas e
as divergéncias entre as crencas dos graduandos de Portugués e de Espanhol.
Esse recurso analitico foi essencial para a compreensao da natureza complexa e
dindmica do sistema de crencas sobre a variacao linguistica (c.f. secdo 4.4 do
capitulo de analise).

A triangulacdo dos dados também nos permitiu relacionar, no ambito da
formacado de professor de linguas e dos processos de ensino de lingua materna e
de lingua estrangeira, algumas das muitas implicagdes das crengas dos graduandos

de Portugués e de Espanhol (c.f. no pr6ximo capitulo a secéo 4.6).
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4 AS CRENCAS DE ALUNOS/FORMANDOS SOBRE A VARIACAO
LINGUISTICA: UMA ANALISE A LUZ DA COMPLEXIDADE

O objetivo deste capitulo é apresentar uma comparacéo entre as crencas dos
alunos/formandos de Portugués e de Espanhol acerca da variacdo linguistica,
identificando identidade e/ou divergéncia no percurso de mudanga das crencas.
Para tanto, realizamos uma coleta de dados por meio de questionarios, de
entrevistas coletivas e de analise documental (dos conteudos dos programas dos
cursos de Letras-Portugués e de Letras-Espanhol).

Os dados obtidos através dos questionarios | e Il (c.f. Apéndice) permitiram
tracar: a) o perfil social dos graduandos, com base em informacgdes sobre origem,
idade, atividade profissional e formacdo basica, 0 que constitui a primeira secao
deste capitulo; b) o perfil académico, extraido de informac8es acerca do contato ou
desejo de contato com linguas estrangeiras, as motivacdes e 0s objetivos relativos
ao curso, 0 que sera apresentado na segunda secdo; c) o perfil das crencas dos
formandos no que concerne a lingual/linguagem, a alguns mitos linguisticos e a
diversidade linguistica, o que sera exposto na terceira se¢ao.

Com base na triangulacdo dos dados coletados, através das entrevistas e
dos questionarios, analisamos, na quarta secdo, as crencas dos graduandos de
Portugués e de Espanhol, observando as semelhancas e as divergéncias entre
elas, e discutindo sobre algumas caracteristicas que revelaram a natureza
complexa e a dinamicidade do sistema de crencas sobre a variacao linguistica.

A andlise dos contetudos dos programas de Letras-Portugués e de Letras-
Espanhol revelou as disciplinas cujas ementas abordavam topicos sobre
lingua/linguagem e seus usos, 0 que nos permitiu identificar a reflexdo critica como
um dos fatores importantes no processo de mudancga e de estabilidade das crencas
dos graduandos, 0 que sera exposto na quinta secao deste capitulo.

Na dultima secdo deste capitulo de analise, relacionamos, no ambito da
formacdo de professor, alguns dos elementos ligados aos processos de
ensino/aprendizagem de linguas e aos sistemas de crencas com o intuito de discutir
possiveis implicagdes das crencas dos alunos para o ensino de lingua materna e de

lingua estrangeira.
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4.1 Perfil Social dos Participantes

As informagbes acerca do perfil social dos participantes foram coletadas
através de questbes fechadas (de mudltipla escolha) e de questbes abertas
(discursivas), presentes no questionario | (c.f. Apéndice) sobre as informacbes
relativas ao local de origem, ao local onde moram, a faixa etaria, ao local em que
cursaram a Educacéo Basica, a experiéncia profissional, as caracteristicas da familia
e as profissdes dos pais.

O primeiro fator analisado refere-se a origem dos participantes deste estudo,

conforme exposto no Grafico 1.

Gréfico 1: Origem dos alunos participantes
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Com base neste Grafico, verificamos que a maioria dos vinte alunos é
piauiense, e reside em Teresina, capital do Estado do Piaui. No Grafico 2, a seguir,
€ possivel identificar a origem dos alunos dos cursos de Letras-Portugués e de

Letras-Espanhol.

Gréfico 2: Comparativo da origem dos alunos dos dois cursos
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A maioria dos alunos mora distante de seus familiares, que residem em
cidades do interior do Estado do Piaui. As profisses dos pais dos formandos do
Curso de Letras Portugués sao: pais (aposentado, autbnomo, caminhoneiro,
mototaxista, acogueiro, autbnomo, agricultor), mées (funcionaria publica, dona de
casa, doméstica, costureira). Ja os alunos de Espanhol citaram as seguintes
profissdes para os pais: lavrador, marceneiro, eletricista, ajudante de serralheiro,
autbnomo; para as maes: dona de casa, professora, técnica em enfermagem,

costureira. O Grafico 3, apresenta a distribuicdo dos graduandos por faixa etaria.

Gréafico 3: Faixa etaria dos alunos
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Constatamos através do Grafico 3, que a maioria dos vinte formandos sdo
jovens com idade entre 20 a 25 anos. Destes, a maior parte € aluno do curso de

Portugués, conforme se vé no Grafico 4.

Gréfico 4: Comparativo da faixa etaria dos alunos dos dois cursos
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No que se refere a vida prossional dos formandos, verificamos, no Grafico 5,

gue a metade dos vinte alunos afirmou que ja exercia alguma profissao.
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Grafico 5: Experiéncia profissional dos alunos/formandos
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No Gréfico 6, comparamos as informacdes referentes a experiéncia
profissional dos formandos, e constatamos que somente a metade dos alunos de

cada curso afirmou que ja trabalhava.

Grafico 6: Comparativo da experiéncia profissional dos participantes
dos dois cursos
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As profissdes listadas pelos cinco alunos do Curso de Letras-Portugués
foram: professor estagiario, coordenador pedagdgico da Universidade Aberta do
Piaui, professor de escola particular, auxiliar de escritério em loja de varejo e
funcionario publico. No curso de Letras-Espanhol, dois afirmaram que ja
trabalhavam como professores, um como técnico em enfermagem, um como policial
militar; e um aluno afirmou trabalhar como auxiliar de servicos gerais.

Com relacéo a formacao basica, verificamos, no Grafico 7, que a maioria dos

vinte alunos cursou a Educacéo Basica em escolas publicas.
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Gréfico 7: Local de formacéao basica dos alunos
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A seguir, no Gréfico 8, comparamos as informacdes repassadas pelos
formandos dos dois cursos sobre o local em que cursaram o Ensino Fundamental e
Médio.

Gréfico 8: Comparativo do local da formacdo basica dos alunos

dos dois cursos
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Ao comparar essas informacdes, observamos que praticamente todos o0s
alunos de Espanhol cursaram o Ensino Fundamental e Médio em escolas publicas,
assim como a maioria dos alunos de Portugués. Apds a andlise de alguns fatores,
tracamos o perfil social dos participantes dos dois cursos. Ambos pertencem a baixa
classe média,’ o que parece explicar o fato de a metade deles ja trabalhar

paralelamente ao curso de formacéo de professor.

"A Associagdo Brasileira de Empresas e Pesquisas (Abep), conforme seu novo critério para a definicdo
das classes sociais no Brasil, adotado em 2014, define como baixa classe média aquela que tem a renda
familiar de até R$ 2.674.
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Comparando o perfil social dos formandos dos dois cursos, identificamos
semelhancas quanto aos seguintes fatores: origem/naturalidade dos participantes (a
maioria dos alunos dos dois cursos € piauiense); faixa etaria (a maior parte dos
alunos de ambos os cursos é jovem entre vinte e vinte cinco anos); local da
Educacédo Basica (praticamente todos os alunos cursaram o Ensino Fundamental e
o Ensino Médio em escolas publicas). Por outro lado, quanto ao exercicio
profissional, observamos que, no curso de Letras-Espanhol, a maioria dos
graduandos ja exercia alguma profissao; no curso de Letras-Portugués, cinco alunos

trabalhavam e cinco deles somente estudavam.

4.2 Perfil Académico dos Alunos

Na segunda parte do questionario | (c.f. Apéndice), analisamos a formacao
académica dos graduandos de Espanhol e de Portugués, através do controle dos
seguintes fatores: dominio de uma lingua estrangeira, os motivos da escolha do
curso, as pretensoes futuras, dentre outros.

O primeiro fator refere-se ao contato dos graduandos com algum curso de
lingua, anterior ao Curso de Licenciatura em Letras-Portugués ou em Letras-

Espanhol, conforme exposto no Grafico 9.

Gréfico 9: Contato com um curso de lingua anterior a licenciatura
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No Grafico 10, comparamos as respostas dos alunos dois cursos acerca do

contato com outras linguas.
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Gréafico 10: Comparativo do contato dos alunos dos dois cursos
com outras linguas
10

M Letras Portugués

M Letras Espanhol

O B N W Bk 00O N 0 W
|

Nio
respondeu

Ao observar o Grafico 10, verificamos que quase a totalidade dos alunos de
Portugués ndo teve contato com outra lingua, anteriormente ao curso de
licenciatura. Diferente, apenas um pouco mais da metade dos alunos de Espanhol
ndo teve uma experiéncia com uma lingua estrangeira (LE).

Outro fator analisado refere-se ao dominio de uma lingua estrangeira, como

se pode ver a seguir.

Grafico 11: Conhecimento dos alunos dos dois cursos sobre outra
lingua
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Ao analisar o Gréfico 11, identificamos que a maioria dos formandos afirmou
nao conhecer uma lingua estrangeira.
No Gréafico 12, comparamos as respostas dos alunos dos dois cursos acerca

do conhecimento de uma LE.
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Gréafico 12: Comparativo do conhecimento dos alunos dos dois cursos
sobre outra lingua
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Ao comparar as respostas dos graduandos dos dois cursos, constatamos que
praticamente todos os alunos de Portugués mencionaram nao ter dominio em uma
LE; enquanto pouco mais da metade dos alunos de espanhol afirmou o contrario.

Outro fator investigado refere-se as linguas que os formandos gostariam de
aprender, conforme se vé no Gréfico 13.

Grafico 13: Linguas que gostaria de aprender
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Com base no Grafico 13, identificamos as linguas estrangeiras que os alunos
mais gostariam de aprender: o Inglés, o Francés e o Espanhol.

O Gréfico 14 traz um demonstrativo das linguas que os alunos dos dois
cursos gostariam de aprender.
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Gréafico 14: Comparativo das linguas que os alunos dos dois cursos
gostariam de aprender
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Com base no exposto, constatamos que os alunos de Letras-Portugués
citaram o Inglés, o Espanhol e o Francés, enquanto a maioria dos alunos de Letras-
Espanhol mencionou o Inglés. Vale ressaltar que muitos alunos mencionaram mais
de uma lingua estrangeira, portanto, o Grafico 14 traz um demonstrativo das
respostas dos graduandos.

Vejamos, no Gréfico 15, os fatores motivadores que levaram os alunos a

escolher os respectivos cursos de lingua materna e de lingua estrangeira.

Gréfico 15: Motivacdes dos alunos na escolha dos cursos

m Afinidade, admiracdo e
afinidade com o curso

B Facilidade em ingressar
no curso

m Aprofundar/ampliar os
conhecimentosna drea

Influéncia de professores

QOutros fatores

Ao analisar os fatores que motivaram a escolha dos cursos de Letras-
Portugués e de Letras-Espanhol, observamos que a maioria deles afirmou ter
afinidade, admiracdo e/ou identificagdo com o curso.
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No Grafico 16, comparamos as respostas apresentadas pelos alunos dos dois

Cursos, vejamos.

Gréfico 16: Comparativo das motivacdes dos alunos na escolha dos

Cursos
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Praticamente todos os alunos de Espanhol escolheram o curso por afinidade
e identificacdo com a area, enquanto boa parte dos alunos de Portugués relatou que
a escolha do curso deu-se por afinidade com a Lingua Portuguesa.

Outro fator analisado acerca da formacdo académica dos alunos refere-se

aos objetivos dos alunos apds a conclusao dos cursos, conforme o grafico 17.

Gréfico 17: Objetivos dos alunos ap6s o término do curso

W Fazer concurso para professor de Educacdo Basica
W Prosseguir a carreira académica
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De acordo com o exposto no Grafico 17, constatamos que a maior parte dos
alunos dos dois cursos deseja prosseguir a carreira académica, fazer concurso para

professor de lingua e trabalhar na Educacéo Basica.
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No Gréfico 18, comparamos as respostas dos alunos dos cursos de Letras-
Portugués e de Letras-Espanhol.

Grafico 18: Comparativo dos objetivos dos alunos apés o término do

curso
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Quanto a este aspecto, € preciso explicar que muitos alunos marcaram mais
de uma das trés opcoes listadas. A maioria dos alunos de Portugués afirmou ter
interesse em trabalhar na educacéo Basica como professor. Ja a maioria dos alunos
de Espanhol pretende seguir a vida académica.

Ao analisar a formacgédo académica dos alunos dos dois cursos, verificamos
algumas diferencas quanto aos seguintes fatores: conhecimento de outra lingua, o
desejo de aprender uma lingua estrangeira e 0s objetivos dos alunos apos a
concluséo do curso. Por outro lado, constatamos algumas semelhangas: a maioria
dos alunos de ambos os cursos nao tiveram contato com outra lingua antes do curso
escolhido; e a maior parte dos graduandos escolheu os cursos motivados pela
afinidade com a lingua portuguesa e com lingua espanhola.

Na préoxima secao, descrevemos e analisamos os dados referentes ao perfil

das crencas dos graduandos.
4.3 Perfil das Crencgas dos Formandos
Na terceira etapa da pesquisa, aplicamos o questionario Il (c.f. Apéndice),

com o intuito de tracar o perfil das crengcas dos formandos. Para tal intento,

delimitamos nossa investigacdo as crencas desses alunos sobre trés fatores de
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natureza linguistica, a saber: lingua/linguagem, mitos linguisticos e diversidade
linguistica.

4.3.1 Lingual/linguagem

O primeiro fator linguistico investigado refere-se as crencas dos graduandos
acerca de lingual/linguagem. A partir das definicbes sobre lingua/linguagem
apresentadas pelos alunos (c.f. Apéndice - Quadro 2), elaboramos o Grafico 19, que

mostra a influéncia de modelos tedricos nos relatos dos alunos.

Gréfico 19: Influéncia dos modelos tedricos nas definicdes dos
alunos sobre lingua/linguagem

m Modelo I: Linguagem como
expressdo do pensamento

m Modelo II: Linguagem como
instrumento de comunicagdo

Modelo lll: Linguagem como
meio/forma de interagdo
social

Com base no Grafico 19, constatamos que a maioria das definicdes
expressas por graduandos revelou a influéncia dos pressupostos tedricos do modelo
Il — linguagem como instrumento de comunicacgao.

Comparando as respostas dos alunos dos dois cursos, verificamos algumas
semelhancas e divergéncias, vejamos o Grafico 20.

Gréfico 20: Comparativo da influéncia dos modelos teodricos nas
definicbes dos alunos dos dois cursos sobre lingua/linguagem
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Ao observar o Grafico 20, identificamos que, na maioria das definicbes
expressas pelos alunos do curso de Letras-Portugués e de Letras-Espanhol, ha
referéncia ao modelo Il — linguagem como instrumento de comunicagdo. Porém, é
preciso esclarecer que encontramos, em alguns relatos, indicios da influéncia de
mais de um modelo tedrico, por isso a quantidade total de indicacdo aos modelos (I,
I, e lll) é superior ao nimero total dos alunos participantes desta pesquisa.

Em seguida, questionamos aos alunos sobre qual(is) o(s) modelo(s) que

melhor representava(m) a relacao lingua/linguagem.

Grafico 21: Opinides dos alunos sobre o modelo teérico que melhor
representa a relacdo lingua/linguagem
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Com base no Gréfico 21, identificamos que a maioria dos vinte graduandos
também mencionou o modelo Il - Linguagem como instrumento de comunicacéo.
Contudo, ao comparar as respostas dos formandos de Portugués e de Espanhol,

observamos algumas diferencas, conforme ilustrado no Grafico 22.

Grafico 22: Comparativo das opinides dos alunos sobre o modelo
tedrico gue melhor representa a relacao lingua/linguagem
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Como se vé no Gréfico 22, a maioria dos alunos do Curso de Letras-Espanhol
mencionou o modelo tedrico Il - linguagem como instrumento de comunicagéo. Por
sua vez, no Curso de Letras-Portugués, a metade dos graduandos citou o modelo
tedrico Il, e os demais alunos fizeram mencdo ao modelo Il - linguagem como forma

de interacao social.

4.3.2 Mitos linguisticos

O segundo fator linguistico investigado diz respeito as crencas dos formandos
sobre os discursos (mitos linguisticos) que circulam em nosso pais. Através do
confronto das opinides e dos relatos desses alunos, identificamos as diferencas e as
semelhancas entre as crencas desses alunos.

No questionario I, foram listados oito discursos que correspondem aos mitos
linguisticos enumerados por Bagno (2009), j4 citados na sec¢do 2.3 do referencial
teorico.

Mito 1 - “A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade

surpreendente”.

Mito 2 - “Brasileiro ndo sabe portugués/S6 em Portugal se fala bem

portugués”.

Mito 3 - “Portugués é muito dificil”.

Mito 4 - “As pessoas sem instrucao falam tudo errado”.

Mito 5 - “O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil é o Maranhao”.

Mito 6 - “O certo é falar assim porgue se escreve assim’.

Mito 7 - “E preciso saber gramatica para falar e escrever bem”.

Mito 8 - “O dominio da norma culta € um instrumento de ascensao social”.

No questionario Il, os formandos deviam marcar uma das trés opcdes
(concordo, ndo concordo, nem concordo nem discordo). Apés assinalar uma dessas
alternativas, havia um espaco reservado para os graduandos justificarem suas
opinides, ou seja, para eles argumentarem sobre cada um dos oito discursos
listados por Bagno (2009).

A descricdo de todos os argumentos foi organizada em quadros (c.f.
Apéndice). Eles revelam as crencas dos alunos sobre cada mito e serdo retomados

nas préximas secdes de analises.
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Antes de apresentar a tabulacdo dos dados desse fator de andlise, convém
dizer que procuramos ndo exercer nenhum tipo de influéncia sobre as opinides dos
alunos, por isso no questionario Il ndo foi utilizada a expressao “mitos”, mas sim
discursos.

O primeiro discurso listado foi 0 mito 1 - “A lingua portuguesa falada no Brasil

apresenta uma unidade surpreendente”. A esse respeito, vejamos o Grafico 23.

Gréfico 23: Opinides de todos os alunos sobre o mito 1
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Ao observar o Gréfico 23, identificamos que a maioria dos alunos nao
concordou com esse mito. Fazendo um comparativo entre as respostas dos
formandos dos dois cursos, observamos algumas diferencas, conforme se vé no
Gréfico 24.

Gréfico 24: Comparativo das opiniées dos alunos dos dois
cursos sobre o mito 1
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A maioria dos dez alunos do Curso de Letras-Portugués afirmou nao
concordar com o mito 1. De modo diferente, a metade dos alunos do Curso de
Letras-Espanhol respondeu que concordava, e os demais formandos relataram que
nao concordavam com esse discurso.

No Grafico 25, apresentamos as opinibes dos alunos sobre o mito 2 -

“Brasileiro n&o sabe portugués, s6 em Portugal se fala bem portugués”.

Grafico 25: Opinides dos alunos sobre o mito 2
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Dos vinte alunos, praticamente todos discordaram do mito 2. No Gréfico 26,

comparamos as respostas dos formandos dos dois cursos sobre esse discurso.

Grafico 26: Comparativo das opinifes dos alunos dos dois
cursos sobre o mito 2
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Observamos, no Grafico 26, que praticamente todos os graduandos

discordaram do discurso que brasileiro ndo sabe o Portugués e que sO 0s
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portugueses falam bem essa lingua. Somente um aluno de Espanhol afirmou néo
discordar nem concordar.
No Gréfico 27, apresentamos as opinides dos alunos sobre o mito 3 -

“Portugués é muito dificil”.

Grafico 27: Opinides dos alunos dos dois cursos sobre o mito 3
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Observando as respostas dos alunos dos dois cursos, identificamos que
menos da metade dos graduandos concordou com esse discurso, enquanto boa
parte deles discordou. No Grafico 28, confrontamos as opinifes dos alunos de

Portugués e de Espanhol sobre o mito 3.

Gréfico 28: Comparativo das opinides dos alunos dos
dois cursos sobre o mito 3
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Analisando o grafico 28, verificamos que a metade dos alunos do Curso de
Letras-Espanhol concordou com o discurso de que portugués € muito dificil,
enquanto menos da metade dos formandos de Letras-Portugués discordou desse
mito linguistico.

No Grafico 29, analisamos as opinides dos graduandos sobre o mito 4 - “As

pessoas sem instrucao falam tudo errado”.

Grafico 29: Opinides dos alunos sobre o mito 4
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Analisando o Gréfico 29, observamos que praticamente todos os vinte alunos
discordaram desse discurso. Ja no Grafico 30, apresentamos um comparativo das

opinides dos alunos dos dois cursos acerca do mito 4.

Gréfico 30: Comparativo das opini6es dos alunos dos
dois cursos sobre o mito 4
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Uma analise comparativa das opinides apresentadas no Grafico 30 revela que
todos os dez alunos de Letras-Portugués discordaram desse mito. De modo
semelhante, praticamente todos os alunos de Letras-Espanhol também né&o
concordaram com esse discurso.

No Grafico 31, apresentamos as opinides dos alunos sobre o mito 5 - “O lugar

onde melhor se fala portugués no Brasil € o Maranhao”.

Gréfico 31: Opinides dos alunos dos dois cursos sobre o
mito 5
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Diante dos resultados expostos no Grafico 31, observamos que todos os vinte
alunos disseram que ndo concordam com esse discurso. No Grafico 32,

comparamos as opiniées dos alunos dos dois cursos sobre o mito 5.

Gréfico 32: Comparativo das opini6es dos alunos dos dois
cursos sobre o mito 5
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Ao analisar as opinides dos graduandos sobre o mito 5, identificamos um
padrao nas respostas dos alunos, uma vez que todos os vinte formandos afirmaram
nao concordar com o discurso de que o lugar onde melhor se fala portugués no
Brasil € o Maranhé&o.

No Grafico 33, apresentamos as opinides dos vinte alunos acerca do mito 6 -

“O certo é falar assim porque se escreve assim”.

Gréfico 33: Opinides dos alunos sobre o mito 6
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Com base na andlise dos dados, verificamos que a maior parte dos
graduandos ndo concordou com esse discurso.
No Grafico 34, apresentamos uma comparacdo das opinides dos alunos dos

dois cursos sobre o0 mito 6.

Gréfico 34: Comparativo das opiniées dos alunos dos
dois cursos sobre o mito 6
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Observando o Grafico 34, verificamos que praticamente todos os alunos de
Portugués ndo concordaram com esse discurso, enquanto um pouco mais da
metade dos alunos de Espanhol discordou desse mito.

No Grafico 35, apresentamos as opinides dos participantes sobre o mito 7 - “E

preciso saber gramatica para falar e escrever bem?”.

Gréfico 35: Opini6es dos alunos sobre o mito 7
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Ao analisar o Grafico 35, observamos que menos da metade dos alunos
discordou desse discurso.
No Grafico 36, temos o comparativo das opinibes dos graduandos de

Portugués e de Espanhol acerca do mito 7.

Grafico 36: Comparativo das opinides dos alunos dos dois
cursos sobre o mito 7
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Observando o Gréfico 36, verificamos que um pouco mais da metade dos
alunos de Portugués discordou desse discurso. Por outro lado, menos da metade
dos alunos de espanhol concordou com esse mito.

No Gréfico 37, apresentamos as opinides dos graduandos sobre o mito 8 - “O

dominio da norma culta € um instrumento de ascenséao social”.

Grafico 37: Opinides dos alunos dos dois cursos sobre
0 mito 8
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Com base no exposto no Grafico 37, identificamos que menos da metade dos
alunos concordou com esse discurso. A seguir, no Grafico 38, comparamos as

respostas dos alunos dos dois cursos.

Gréfico 38: Comparativo das opiniées dos alunos dos dois
cursos sobre o mito 8
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Analisando o grafico 38, observamos que a maioria dos formandos do Curso
de Portugués concordou com esse mito; por outro lado, menos da metade dos



86

alunos de espanhol discordou do discurso de que o dominio da norma culta é um
instrumento de ascenséao social.

Ao final desta subsecdo, tendo analisado as opinibes de todos os vinte
alunos/formandos acerca dos discursos que séo divulgados no Brasil sobre a lingua
portuguesa, isto €, sobre os oito mitos linguisticos apresentados por Bagno (2009),
foi possivel constatar que houve um padrdo nas respostas dos alunos de ambos os
cursos, quanto ao discurso de que “O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil

~ ”

€ 0 Maranh&@o” (mito 5), tendo em vista que todos os vinte alunos discordaram desse
mito.

Os formandos de ambos os cursos, em maioria, discordaram de cinco
discursos: “A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade
surpreendente” (mito 1); “Brasileiro ndo sabe Portugués/S6 em Portugal se fala bem
0 portugués” (mito 2); “As pessoas sem instrucdo falam tudo errado” (mito 4); “O
certo é falar assim porque se escreve assim” (mito 6); e “E preciso saber gramatica
para falar e escrever bem” (mito 7).

Por outro lado, através da analise dos dados apresentados nesta secéo,
identificamos que a maioria deles concordou com os seguintes discursos: “Portugués
€ muito dificil” (mito 3) e “O dominio da norma culta € um instrumento de ascensao

social” (mito 8).

4.3.3 Diversidade linguistica

Através da comparacéo das opinides dos alunos sobre o status das linguas,
tabulamos os dados relativos a outro fator linguistico analisado - a diversidade
linguistica. No questionario Il, os formandos se posicionaram acerca da questdo da
homogeneidade ou heterogeneidade das linguas: os alunos de Letras-Portugués
responderam sobre a lingua portuguesa e os alunos de Letras-Espanhol sobre a
lingua espanhola.

No Grafico 39, apresentamos as opinides dos formandos sobre o status das

linguas.
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Gréfico 39: Opinides dos alunos dos dois cursos sobre o
status das linguas
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Dos dezenove alunos que opinaram sobre esse aspecto, todos listaram a
heterogeneidade linguistica como uma caracteristica inerente as linguas. A seguir,
comparamos as respostas dos graduandos dos dois cursos sobre a questdo da

diversidade linguistica, conforme se vé no Grafico 40.

Gréfico 40: Comparativo das opinides dos alunos dos
dois cursos sobre a diversidade linguistica
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Com base no Grafico 40, verificamos um padrdo nas opinides dos alunos
guanto ao aspecto da heterogeneidade linguistica. Ao final da analise das opinibes
dos formandos de Portugués e de Espanhol sobre esse fator linguistico,
identificamos que, praticamente, todos eles reconheceram a diversidade linguistica

como um fator inerente as linguas.
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4.3.4 Confronto das opinides e dos relatos

Nesta secdo, confrontamos as opinides e os relatos dos graduandos dos
cursos de Letras-Portugués e de Letras-Espanhol, ambos coletados através do
questionario Il. Dito de outra forma, verificamos que, nos relatos dos alunos desses
dois cursos, as avaliagdes sobre os trés fatores linguisticos analisados divergiram ou

se foram semelhantes aos resultados apresentados na se¢ao anterior.

) Lingua/linguagem

Comparando as opinides (c.f. grafico 22) e as definicbes de linguagem (c.f.
Quadros 2 e 3 - Apéndice) expressas pelos formandos de Portugués e de Espanhol,
foi-nos possivel identificar algumas contradicfes e semelhancas.

No Curso de Letras-Portugués, por exemplo, cinco alunos marcaram, no
qguestionario, que o modelo Il — linguagem como instrumento de comunicacao,
melhor representava a relacdo lingua/linguagem; entretanto, analisando as
definicbes de linguagem expressas pelos formandos, observamos que a maioria
deles reafirmou a crenga de que o homem utliza a linguagem para fins
comunicativos.

De modo semelhante, no Curso de Letras-Espanhol, a maior parte dos alunos
apontou nas questbes objetivas o modelo Il - linguagem como instrumento de
comunicacao; destes, sete graduandos reafirmaram essa crenca em suas definicoes

de linguagem.

II) Mitos linguisticos

Comparando as opinides e os relatos dos vinte formandos sobre cada um dos
oito mitos linguisticos, identificamos alguns padres que surgiram em meio a
diversidade de crencas dos alunos de Portugués e de Espanhol.

A discussao dos resultados desse fator de analise foi organizada em duas
categorias: a) mitos cuja avaliacdo se manteve nos relatos; b) mitos cuja avaliacéo

apresentou divergéncias nos relatos.
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a) Mitos cuja avaliacdo se manteve nos relatos

A anadlise dos relatos dos vinte formandos sobre os mitos linguisticos
analisados revelou que avaliacdo desses alunos se manteve em apenas quatro
deles: mito 2, mito 6, mito 7 e mito 8.

Acerca do mito 2 - “Brasileiro ndo sabe portugués/S6 em Portugal se fala bem
portugués”, apos confrontarmos os relatos (c.f. Apéndice — Quadro 5) e as opinides
apresentadas anteriormente no Grafico 26, ndo identificamos contradices, muito
embora cada graduando tenha argumentado de forma diferente e citado aspectos
diversos.

Sobre 0 mito 6 - “O certo é falar assim porque se escreve assim’,
constatamos que ndo houve divergéncias entre as justificativas relatadas pelos
alunos (c.f. Apéndice — Quadro 9) e suas opinides apresentadas na secao anterior
(Gréfico 34). Assim, praticamente todos os graduandos dos dois cursos discordaram
desse mito.

No que diz respeito as crencas dos alunos acerca do mito 7 - “E preciso saber
gramatica para falar e escrever bem”, ao confrontarmos as justificativas relatadas
pelos graduandos (c.f. Apéndice — Quadro 10) com as opinides apresentadas por
eles na secao anterior (Grafico 36), constatamos que ndo houve contradi¢cdes nas
crencas dos alunos dos dois cursos sobre o discurso de que € preciso saber
gramatica para falar e escrever bem.

Ao comparamos as justificativas (c.f. Apéndice - Quadro 11) e as opinides (c.f.
Grafico 38) relatadas pelos alunos dos dois cursos sobre o mito 8 - “O dominio da
norma culta é um instrumento de ascensdo social’, observamos que nado houve
divergéncias: esse discurso se manteve presente na maioria dos relatos dos alunos

de Portugués, e, ausente, na maior parte dos relatos dos graduandos de Espanhol.

b) Mitos cuja avaliacdo apresentou divergéncias nos relatos

Através do confronto dos dados coletados no questionario Il sobre os oito
mitos linguisticos, identificamos o0s discursos cuja avaliacdo apresentou
divergéncias: mito 1, mito 3, mito 4, e mito 5.

Fazendo um comparativo entre os relatos dos alunos dos dois cursos (c.f.

Apéndice — Quadro 4), usados para justificar as op¢cdes marcadas no questionario |l
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(Grafico 24) com relacédo ao mito 1 - “A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta
uma unidade surpreendente”, observamos que houve divergéncias somente nos
relatos de alguns formandos do curso de Espanhol. Dos cinco alunos que afirmaram
concordar com esse discurso, somente um deles reafirmou sua opinido, ao relatar
que a unidade linguistica do Portugués em sua justificativa; um aluno, embora tenha
se referido a uma unidade, afirmou em seguida que a lingua sofre variagéo.

Acerca do mito 3 - “Portugués é muito dificil’, observamos algumas
contradicbes entre as opinides apresentadas no Grafico 28 e os relatos (c.f.
Apéndice — Quadro 6) dos formandos do Curso de Letras-Espanhol; enquanto nas
questdes de multipla escolha, somente a metade dos alunos concordou com o
discurso de que Portugués é dificil; nos relatos observamos que a maioria dos
graduandos de Espanhol reproduziu esse mito.

Fazendo uma analise dos relatos (c.f. Apéndice — Quadro 7) e das opinides
apresentadas na secao anterior (Grafico 30) com relacdo ao mito 4 - “As pessoas
sem instrucao falam tudo errado”, identificamos a seguinte divergéncia: a maioria
dos alunos de Espanhol ndo concordou com esse discurso, no entanto, ha indicios
nos relatos de todos os dez graduandos desses cursos da discordancia desse mito.

Quanto ao mito 5 - “O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil é o

= ”

Maranh&o”, observamos que, embora tenhamos identificado um padréo nas opinides
dos alunos de Portugués e de Espanhol (exposto no grafico 32) quanto a
discordancia desse discurso, verificamos nos relatos de alguns alunos de Espanhol,

indicios de concordancia desse mito (c.f. Apéndice — Quadro 8).

[II) Diversidade linguistica

Ao fazer uma comparacao entre as opinides (c.f. Grafico 40 deste capitulo) e
os relatos dos alunos dos dois cursos (c.f. Quadro 12 em Apéndice), encontramos
semelhancas quanto a questdo da diversidade linguistica, tendo em vista que
praticamente todos eles reconheceram que a heterogeneidade € inerente as linguas.
Isso revela um dado importante para a compreenséo das crencas dos formandos de
Portugués e de Espanhol sobre a variacao linguistica, o que sera retomado na se¢ao

seguinte.
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4.4 Andlise das Crencas sob a Otica da Complexidade

Nesta secdo, analisamos as crencas dos graduandos de Portugués e de
Espanhol através do confronto dos dados coletados por meio do questionario Il (c.f
Apéndice) e dos relatos obtidos nas entrevistas coletivas (seminarios tematicos
sobre variagdo linguistica). Nosso pensamento € que as crencas dos formandos
podem ser expressas verbalmente, ainda que de forma inconsciente, pois nao se
dissociam tdo facilmente do conhecimento; portanto, elas podem ser reveladas
através do confronto dos discursos, dos relatos e das opinifes desses alunos.

Usamos o recurso analitico da triangulacdo dos dados para identificar
algumas caracteristicas comuns as crencas dos graduandos de Portugués e de
Espanhol, bem como para que pudéssemos compreender a natureza dinamica e
complexa das crengas acerca da variacdo linguistica. Posteriormente, discutimos
sobre o processo de mudanca dessas crencgas, assim como sobre as possiveis

implicacdes destas, para o ensino de lingua materna e de lingua estrangeira.

4.4.1 Triangulagédo dos dados

Através do recurso analitico da triangulacdo identificamos semelhancas e
divergéncias nos relatos dos graduandos de Portugués e de Espanhol referentes
aos fatores linguisticos analisados: lingua/linguagem, mitos linguisticos e
diversidade linguistica.

Das crencas investigadas, encontramos semelhancas em sete delas, a saber:
linguagem como instrumento de comunicacao; “A lingua portuguesa falada no Brasil
apresenta uma unidade surpreendente” (mito 1); “Brasileiro ndo sabe Portugués/Sé
em Portugal se fala bem o portugués” (mito 2); “As pessoas sem instrugdo falam
tudo errado” (mito 4); “O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil € no
Maranhao” (mito 5); “O certo é falar assim porque se escreve assim” (mito 6); e
sobre a diversidade linguistica como fator inerente as linguas.

As crengas dos graduandos de Portugués e de Espanhol, entre as quais
encontramos divergéncias, foram as seguintes: “Portugués é muito dificil” (mito 3); “E
preciso saber gramatica para falar e escrever bem” (mito 7); e “O dominio da norma

culta € um instrumento de ascensao social” (mito 8).
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Logo a seguir, apresentamos alguns dos varios relatos que evidenciam as
semelhancas nas crencgas dos formandos do Curso de Letras Portugués e do Curso

de Letras Espanhol.

I) Crengas Semelhantes

Em relacdo as crencas dos graduandos dos dois cursos, a primeira
semelhanca identificada refere-se ao fato de a maioria dos alunos de Portugués e de
Espanhol ter concebido a linguagem como instrumento de comunicacdo; embora,
também tenhamos encontrado em alguns relatos (c.f. Apéndice - Quadro 2)
referéncia as crencas de linguagem como expressao de pensamento e de linguagem

como meio/forma de interacdo social. Vejamos alguns exemplos:

Ex: “Num sentido lato sensu a linguagem poderia ser classificada como as
diversas manifestacdes que estabelecem comunicacao” (ALUNO 2 -
LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Ex: “Linguagem instrumento de comunicacdo, lingua estrutura de um
idioma” (ALUNO 10 -LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Ex: “A linguagem é um instrumento de comunicacdo na qual podemos
interagir com outras pessoas e expressar nossos sentimentos” (ALUNO 6 -
LETRAS ESPANHOL - grifo nosso).

Ex: “E um instrumento pelo qual nos comunicamos” (ALUNO 10 -
LETRAS/ESPANHOL - grifo nosso).

Quanto as crencas dos vinte formandos sobre 0s oito mitos linguisticos,
observamos algumas semelhangas acerca dos seguintes discursos: “A lingua
portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade surpreendente” (mito 1);
“Brasileiro ndo sabe Portugués/Sé em Portugal se fala bem o portugués” (mito 2);
“As pessoas sem instrugao falam tudo errado” (mito 4); “O lugar onde melhor se fala
portugués no Brasil € o Maranhao” (mito 5); e “O certo é falar assim porque se
escreve assim” (mito 6).

Com relacdo ao mito 1 - “A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma
unidade surpreendente” (c.f. Apéndice — Quadro 4), constatamos que a maioria dos
formandos do Curso de Letras-Portugués discordou desse discurso, afirmando que a

Lingua Portuguesa € heterogénea, composta por grande diversidade linguistica. De
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modo semelhante, a maior parte dos alunos do Curso de Letras-Espanhol discordou
desse mito que defende a “unidade linguistica”’, reafirmando a questdo da

diversidade linguistica. Vejamos alguns exemplos:

Ex: “A Lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma grande
diversidade” (ALUNO 5 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Ex: “As variagdes linguisticas nos faz perceber que a lingua ndo € uma
unidade” (ALUNO 9 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Ex: “N&o ha essa unidade, ja que ha varias variedades do mesmo portugués”
(ALUNO 4 — LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

Ex: “A lingua portuguesa apresenta uma grande variedade, por diversos
fatores sociais, econdmicos e regionais” (ALUNO 6 — LETRAS/ESPANHOL,
grifo nosso).

No que se refere ao mito 2 - “Brasileiro ndo sabe portugués/S6 em Portugal
se fala bem portugués” (c.f. Apéndice — Quadro 5), identificamos que todos os
alunos do Curso de Letras-Portugués discordaram desse discurso, mencionando em
seus relatos aspectos que diferenciam o portugués falado em Portugal do portugués
usado no Brasil, tais como a variacéo linguistica. Assim também pensa a maior parte
dos alunos do Curso de Letras-Espanhol, conforme verificado em seus relatos.

Vejamos alguns deles:

Ex: “Porque cada regido tem seu jeito de falar, essas varias maneiras de
fala se chama variacdo linguistica” (ALUNO 3 — LETRAS/PORTUGUES,
grifo nosso).

Ex: “Fomos colonizados por Portugal e recebemos influencias de outras
linguas, como africana, a revolugdo linguistica permite um Portugués
brasileiro e ndo de Portugal, como se difere também do Portugués de Angola,
por exemplo” (ALUNO 9 — LETRAS/PORTUGUES).

Ex: “Nao, porque ndo existe lugar em que as pessoas falem melhor que
outras, existem variagdes, maneiras diferentes de se falar” (ALUNO 1 —
LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

Ex: “Acredito em uma variacdo, particularmente o portugués ndo pode ser
considerado enquanto gramatica” (ALUNO 10 — LETRAS/ESPANHOL, grifo
NOosso0).

Quanto ao mito 4 - “As pessoas sem instrucdo falam tudo errado” (c.f.

Apéndice — Quadro 7), constatamos que todos os alunos de Portugués discordaram
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desse discurso, referindo-se ao uso das variedades linguisticas. De modo
semelhante, todos os graduandos de Espanhol discordaram desse discurso,
reafirmando em seus relatos que ndo ha o “certo” e o “errado” quanto ao uso da

lingua. A titulo de exemplos, seguem alguns relatos:

Ex: “Falam outra variedade linguistica que reflete o local onde vivem as
praticas sociais em que estdo inseridas e a sua cultura” (ALUNO 2 -
LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Ex: “Elas apenas utilizam uma variagdo nao-padréo para se comunicar”
(ALUNO 10 — LETRASPORTUGUES, grifo nosso).

Ex: “Nao € que elas falam errado e sim falam da maneira delas, com
minimo que aprenderam” (ALUNO 1 — LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

Ex: “Falam da maneira como aprenderam, ndo falam de acordo com a
gramatica, mas conseguem transmitir a mensagem” (ALUNO 10 -
LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

No que se refere as crencas dos graduandos dos dois cursos acerca do mito
5 - “O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil € o Maranhdo” (c.f. Apéndice —
Quadro 8), verificamos que praticamente todos os graduandos discordaram desse
discurso; alguns alunos enfatizaram a questdo da variacdo linguistica, e outros
reconheceram-no como um mito linguistico. A seguir, apresentamos alguns

exemplos:

Ex: “[...] ndo passa de mito. As variacdes linguisticas do portugués do
maranh@o em alguns casos se aproximam muito as do portugués Europeu,
por isso essa confusdo” (ALUNO 2 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Ex: “Isto € mito, o fato € que la era redutor de moradores portugueses”
(ALUNO 8 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Ex: “Nao concordo, porque o portugués apresenta muitas variagdes néo
existe um lugar que fala melhor que outros, existem variagées do portugués”
(ALUNO 1 — LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

Ex: “Nao existe melhor portugués. Existem variacdes” (ALUNO 4 -
LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

Sobre o0 mito 6 - “O certo € falar assim porque se escreve assim” (c.f.

Apéndice — Quadro 9), verificamos algumas semelhancas entre as crencas dos
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graduandos de Portugués e de Espanhol, uma vez que a maioria dos alunos desses

dois cursos discordou desse mito, conforme podemos conferir nos relatos seguintes:

Ex: “A fala é espontanea e flexivel, pessoal, varia de cada falante, ndo deve
ser engessada e estruturada” (ALUNO 1 — LETRAS/PORTUGUEYS).

Ex: “A escrita ndo reflete a fala. Sdo modalidades diferentes que possuem
caracteristicas e formas de constituicdo proprias” (ALUNO 2 -
LETRAS/PORTUGUEYS).

Ex: “Nao concordo, porque pode-se escrever de uma maneira e falar de outra,
depende de com quem se fala” (ALUNO 1 — LETRAS/ESPANHOL).

Ex: “Nem tudo que falamos é da mesma forma que escrevemos, a escrita
exigem mais cautela” (ALUNO 9 — LETRAS/ESPANHOL).

Quanto as crencas dos formandos (c.f. Apéndice - Quadro 12) dos dois
cursos relativas a diversidade linguistica (c.f. Apéndice - Quadro 12), constatamos
gque houve um padrdo, tendo em vista que praticamente todos os alunos
mencionaram em seus relatos a existéncia da heterogeneidade linguistica,
evidenciando assim as crencas desses formandos sobre a variacao linguistica. Logo

a seguir, selecionamos alguns exemplos:

Ex: “Heterogénea, marcada pelas variagdes sociais, regionais, historicas”
(ALUNO 2 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Ex: “As variagdes linguisticas evidenciam essa heterogeneidade”
(ALUNO 9 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Ex: “Heterogénea. Porque existem variacdes” (ALUNO 2 -
LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

Ex: “Heterogénea. Assim como o portugués a lingua espanhola sofre
muitas variagdes” (ALUNO 9 — LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

Ao final deste topico, verificamos que, em meio a diversidade de crencas dos
alunos de Portugués e de Espanhol, muitas semelhancas foram identificadas:
linguagem concebida como instrumento de comunicagao social; discordancia do mito
1, do mito 2, do mito 4, do mito 5 e do mito 6; e reconhecimento da diversidade
linguistica como um fator inerente as linguas.

A esse respeito, € importante salientar que as diversas semelhancas

encontradas no perfil social e no perfil académico dos graduandos dos dois cursos
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(c.f. secbes 4.1 e 4.2), referentes aos fatores socioculturais, possivelmente, tém
alguma relacdo com essas crengas afins, que também se relacionam entre si, no
ambito da formacdo de professor de linguas e dos processos de
ensino/aprendizagem de lingua materna (LM) e de lingua estrangeira (LE), conforme
sera exposto nas sec¢des seguintes.

A seguir, descrevemos as crencas divergentes dos graduandos de Portugués

e de Espanhol.

II) Crencgas Divergentes

A analise dos relatos dos graduandos de Portugués e de Espanhol nos
permitiu identificar divergéncias nas crencas desses alunos sobre apenas trés mitos
linguisticos: “Portugués é muito dificil” (mito 3); “E preciso saber gramética para falar
e escrever bem” (mito 7) e “O dominio da norma culta € um instrumento de ascensao
social” (mito 8).

Acerca do mito 3 - “Portugués é muito dificil” (c.f. Apéndice — Quadro 6),
verificamos que a metade dos formandos de Portugués concordou e os demais
alunos discordaram desse discurso. Ja a maioria dos alunos de Espanhol concordou
com esse discurso. Nos relatos a seguir, alguns alunos associaram as dificuldades
da aprendizagem da lingua portuguesa a presenca de grande namero de regras

gramaticais.

Ex: “Portugués é a nossa lingua materna, aprendemos a falar ainda crianca,
nao € dificil, dificeis sao as regras gramaticais” (ALUNO 1 -
LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Ex: “S&0 muitas regras e exce¢des” (ALUNO 10 — LETRAS/PORTUGUES,
grifo nosso).

Ex: “Sim, porque gramaticalmente falando é muito dificil aprender
portugués” (ALUNO 1 — LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

Ex: “Acredito que toda lingua tem suas dificuldade. A Lingua Portuguesa
possui muitas regras (como muitas outras linguas) o que a torna muito
complexa” (ALUNO 10 — LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

No que se refere ao mito 7 - “E preciso saber gramatica para falar e escrever

bem” (c.f. apéndice — Quadro 10), identificamos que a maioria dos alunos do Curso
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de Letras-Portugués discordou desse discurso; enquanto a maioria dos alunos do
Curso de Letras-Espanhol concordou com esse mito. Vejamos alguns exemplos:

Ex: “A gramatica nos instrui, porém ndo € a Unica forma para falar e
escrever bem” (ALUNO 4 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Ex: “Pois muitas pessoas que se expressam bem sem acesso a
gramatica” (ALUNO 6 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Ex: “E preciso conhecer as regras gramaticais para escrever bem,
considerando que bem seja escrever corretamente” (ALUNO 4 -
LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

Ex: “Falar e escrever bem’ quem vai ditar é a gramatica. Mas ela é
influenciada pela sociedade” (ALUNO 2 — LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

Com relacdo ao mito 8 - “O dominio da norma culta € um instrumento de
ascensao social” (c.f. Apéndice — Quadro 11), verificamos que a maioria dos alunos
de Portugués concordou com esse discurso, diferente dos formandos de Espanhol,

cuja maior parte discordou desse mito. A seguir, apresentamos alguns exemplos.

Ex: “A Lingua formal € um importante instrumento no crescimento de
todo cidad&do” (ALUNO 5 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Ex: “O uso da norma culta revela seres [nais tendentes ascender
socialmente” (ALUNO 10 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Ex: “Isso vai variar de acordo com o meio. Muitos podem crescer na vida
sem precisar ser realmente culto na lingua” (ALUNO 8 -
LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

Ex: “Existem pessoas que progrediram na vida sem saber a norma culta”
(ALUNO 10 — LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

Apoés a andlise dos relatos dos graduandos dos dois cursos, verificamos as
crencas cujas avaliagbes revelaram maior preconceito linguistico por parte dos
alunos (c.f. Apéndice — Quadro 15). A maioria dos formandos do Curso de Letras-
Espanhol avaliou de forma positiva os mitos 3 e 7; de modo semelhante, a maioria
dos alunos de Letras-Portugués reproduziu em seus relatos o mito 8, e boa parte
dos graduandos de Portugués avaliou positivamente o mito 3.

Na proxima secéo, analisamos as crencas sob a 6tica da Complexidade.
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4.4.2 Natureza sistémica das crencas

De posse das informacfes relativas a estabilidade e a forca das diferentes
crencas, descrevemos, nesta secdo, algumas das caracteristicas identificadas
através dos relatos e dos depoimentos dos graduandos de Portugués e de
Espanhol acerca da relacdo lingua/linguagem, dos mitos linguisticos e da
diversidade linguistica.

A triangulacéo dos dados revelou a inter-relacédo das crencas dos formandos,
isto é, a natureza sistémica das crencas analisadas. Segundo a dimensao periférico-
central, proposta por Rokeach (1981) e Barcelos (2007b), verificamos que as
crencas dos formandos de Portugués e de Espanhol sobre lingua/linguagem e mitos
linguisticos parecem estar na base da constituicdo das crencas de cada aluno;
enquanto as crencgas sobre diversidade linguistica estdo na parte mais periférica dos
sistemas de crengas sobre a variacao linguistica, conforme descrito nos tépicos | e
Il.

I) Crencas Centrais: lingua/linguagem e mitos linguisticos

Analisando as crencas dos graduandos dos dois cursos sobre
lingua/linguagem, encontramos algumas caracteristicas das crencas centrais do tipo
primitivas, ou seja, sdo aquelas das quais derivam outras crengas, tais como as
crencas sobre alguns mitos linguisticos e sobre a diversidade/variacdo linguistica.

Através dos relatos e dos depoimentos, constatamos que algumas crencas
dos graduandos sobre mitos linguisticos relacionam-se as suas proprias crengas
sobre lingua/linguagem. A esse respeito, apresentamos alguns relatos bem
representativos acerca das crencas de dois formandos do Curso de Letras-

Portugués.

e Definicdo de lingua/linguagem

Ex: “Linguagem sado todas as ferramentas que o sujeito usa para se
comunicar através da fala ou escrita” (ALUNO 5 — LETRAS/PORTUGUES,
grifo nosso).

Ex: “Conjunto de palavras e ou expressdes que usamos para nossa
comunicacao” (ALUNO 10 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).
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¢ Relatos sobre o mito 3 — “Portugués € muito dificil”

Ex: “Depende do grau de conhecimento de cada pessoa” (ALUNO 5 —
LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Ex: “S30 muitas regras e exce¢des” (ALUNO 10 — LETRAS/PORTUGUES,
grifo nosso).

e Relatos sobre o mito 8 - “O dominio da norma culta € um instrumento

de ascensao social”

Ex: “A Lingua formal € um importante instrumento no crescimento de
todo cidaddo” (ALUNO 5 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Ex: “O uso da norma culta revela seres [nais tendentes ascender
socialmente” (ALUNO 10 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Nesses exemplos, observamos que as crencas dos alunos 5 e 10 do Curso
de Letras-Portugués sobre os mitos 3 e 8 relacionam-se as crencas de linguagem
como instrumento de comunicac¢do. Elas sdo primitivas, adquiridas através do
contato com o objeto da crenca (com a lingua) e associam o conhecimento da lingua
(enquanto sistema) a aprendizagem da gramatica normativa do Portugués. Assim,
eles consideram que o dominio da norma culta é essencial para comunicacdo e
ascensdo social, conforme se apresentam nos relatos de outros formandos (c.f.
Apéndice — os Quadros 6 e 11).

Ao definirem lingua/linguagem (c.f. Apéndice - Quadros 2 e 3), a maioria dos
formandos de Portugués e de Espanhol reafirmou os pressupostos de um modelo
tedrico que tradicionalmente tem norteado o ensino de lingua materna no Brasil, e
que privilegia a norma padrdo: linguagem como instrumento de comunicacao.

Vejamos alguns relatos:

“E a forma com que as pessoas usam para se comunicar, se expressar
através da lingua, que € um sistema. E primordial para o ser humano que
possua qualquer tipo de linguagem” (ALUNO 1 — LETRAS PORTUGUES,
grifo nosso).

“‘Num sentido lato sensu a linguagem poderia ser classificada como as
diversas manifestacoes que estabelecem comunicagdo” (ALUNO 2 -
LETRAS PORTUGUES, grifo nosso).
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‘Linguagem sao todas as ferramentas que o sujeito usa para se
comunicar atraves da fala ou escrita” (ALUNO 5 — LETRAS PORTUGUES,
grifo nosso).

‘Linguagem é o meio no qual é utilizado signo e significado para haver
comunicacao” (ALUNO 7 — LETRAS ESPANHOL, grifo nosso).

“Linguagem é um conjunto de cédigos criados por determinados grupos
sociais para comunicar-se” (ALUNO 9 — LETRAS ESPANHOL, grifo nosso).

“E um instrumento pelo qual nos comunicamos” (ALUNO 10 — LETRAS
ESPANHOL, grifo nosso).

Quanto aos relatos dos graduandos dos dois cursos sobre os oito mitos
linguisticos listados por Bagno (2009), encontramos algumas caracteristicas das
crencas do tipo consensuais, aquelas reforcadas pelo consenso entre os diversos
grupos sociais. Como, por exemplo, a referéncia ao mito 7 e ao mito 8, presentes,
respectivamente, na maioria dos relatos dos alunos de Espanhol e de Portugués.

Vejamos alguns relatos.

e Relatos sobre o mito 7 - “E preciso saber gramatica para falar e
escrever bem”

Ex: “...] acredito que para falar bem deve-se ter no minimo um
conhecimento gramatical e a norma culta” (ALUNO 1 -
LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

Ex: “Falar e escrever bem’ quem vai ditar é a gramatica. Mas ela é
influenciada pela sociedade” (ALUNO 9 — LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

Relatos sobre o mito 8 - “O dominio da norma culta é um instrumento de
acessao social”:

Ex: “Porque a escrita € uma variedade linguistica de ascensdo social e
escrever bem €& importantissimo” (ALUNO 3 — LETRAS/PORTUGUES, grifo
NO0Sso0).

Ex: “Do ponto de vista para os estudos sé ‘cresce’ quem obedece a
norma culta ao menos da escrita” (ALUNO 9 — LETRAS/PORTUGUES, grifo
NO0Sso0).

Nesses relatos, ha evidéncias das crengas preconceituosas (mito 7 e mito 8)
acerca do uso linguistico. Essas crencas sao construidas por meio de consensos
entre os grupos sociais e reforcadas através da interacdo, de tal forma que elas
passam a representar “verdades” basicas para esses individuos. Essa constatacao
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reafirma algumas das caracteristicas das crencas centrais, listadas por Barcelos
(2007b), tais quais: relacionam-se a propria identidade de cada individuo; derivam
da experiéncia direta desses sujeitos; além disso, sdo compartilhadas socialmente.
Talvez por isso, até hoje, ainda haja a divulgacdo de alguns mitos linguisticos
(crengas preconceituosas), ainda que nao tenham alguma comprovacgdo cientifica,
sobretudo, no ambito da formacdo de professor de linguas e dos processos de
ensino/aprendizagem de Lingua Materna (LM) e de Lingua Estrangeira (LE).

E pertinente salientarmos que, embora durante a entrevista, muitos alunos
tenham afirmado que discutiram bastante essa questdo com os professores, nos
respectivos cursos de LM e de LE, verificamos em muitos relatos a reproducéo dos
mitos 3, 7 e 8. Essas crencas preconceituosas tém ligacdo com as crencas desses
alunos sobre lingua/linguagem, e juntas reforcam outra crenca, a de que existe o

“certo” e o “errado” quanto ao uso linguistico. Conforme o exemplo a seguir:

“O correto é fazer escrever correto devido a escrita ser uma variedade
linguistica de ascensd&o, sobre a fala vocé pode modela-la de acordo como
contexto em que se encontra” (ALUNO 3 — LETRAS/PORTUGUES, grifo
NOSS0).

Através da andlise dos relatos e dos depoimentos dos graduandos de
Portugués e Espanhol, encontramos evidéncias de que as crencas preconceituosas:
“Portugués é muito dificil” (mito 3), “E preciso saber gramética para falar e escrever
bem” (mito 7) e “O dominio da norma culta € um instrumento de acesséo social’
(mito 8), parecem estar relacionadas as crencas desses formandos sobre
linguagem como instrumento de comunicacao social.

As crencas dos formandos sobre lingua/linguagem, por sua vez, parecem
funcionar como “pano de fundo” organizador das convicgdes que se criam em torno
das linguas, seja ela materna ou estrangeira. Dito de outra maneira, essas crencgas,
que estdo na base (na parte central) do sistema de crencas de cada graduando,
exercem algum tipo de influéncia sobre as demais crengas desses alunos. Essa
constatacdo corrobora a opinido de Barcelos (2007b), para a qual as crencas
centrais estdo diretamente relacionadas umas as outras e se comunicam mais entre
si, e, dessa maneira, trazem mais consequéncias para as outras crencas.

Neste estudo, encontramos evidéncias de que as crencas dos graduandos
sobre lingua/linguagem e sobre os mitos linguisticos relacionam-se umas as outras,

exercendo algum tipo influéncia sobre as demais. Muitas delas se encontram
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‘enraizadas” no sistema de crencas de cada aluno e sdo mais resistentes a
mudanca; diferente das crencas sobre diversidade/variacéo linguistica que estdo na
parte mais periférica do sistema e sdo mais faceis de serem modificadas, o que sera

descrito no tépico Il.

II) Crencas periféricas: diversidade/variagao linguistica

No que diz respeito as crencas dos graduandos de Portugués e de Espanhol
sobre a diversidade/variacao linguistica, identificamos que boa parte delas foram
construidas e/ou (re)construidas no ambito da formacédo de professores de linguas
(materna e estrangeira). Essas crencas estdo na parte mais periférica do sistema e
sofrem mais influéncia da acdo de fatores ligados aos processos de
ensino/aprendizagem de lingua materna (LM) e de lingua estrangeira (LE).

Através dos relatos e dos depoimentos dos formandos dos dois cursos, sobre
a diversidade/variacdo linguistica, encontramos caracteristicas de dois tipos de
crencas periféricas apresentadas por Rokeach (1981), a saber: as crencas
derivadas e as crencas de autoridade.

Neste estudo, constatamos que algumas crencas dos graduandos dos dois
cursos sobre a diversidade/variacao linguistica foram originadas de algumas crencas
centrais desses alunos. Nos relatos dos alunos do Curso de Letras-Portugués sobre
o mito 1, identificamos evidéncias das crencas desses formandos sobre
variagcdo/diversidade linguistica:

e Relatos dos alunos de Portugués sobre o mito 1 - “A lingua
portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade surpreendente”

“A lingua portuguesa ndo apresenta unidade e sim muitas diferencas,
dialetos e no Brasil ndo se fala s6 Portugués” (ALUNO 1 -
LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

“‘Uma das caracteristicas da LP no Brasil é justamente a hereditariedade, as
variacdes estdo presentes em todas as regides” (ALUNO 2 -
LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

“A Lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma grande diversidade”
(ALUNO 5- LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

“O pais é dividido em regides onde a lingua portuguesa possui suas
variacdes” (ALUNO 7—- LETRAS/PORTUGUES, - grifo n0osso).
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“Nossa lingua até tem unidade mas varia na forma oral de acordo com
cada regiao” (ALUNO 8 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

“As variagbes linguisticas nos faz perceber que a lingua ndo € uma
unidade” (ALUNO 9 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

“A Lingua Portuguesa no Brasil sofre variagdes de acordo com a regiao, a
faixa etéria, o sexo do falante etc.” (ALUNO 10 — LETRAS/PORTUGUES,
grifo nosso).

De modo semelhante, foram observados, nos relatos de boa parte dos alunos
do Curso de Letras-Espanhol sobre o mito 1, indicios das crencas periféricas desses

alunos sobre a diversidade/variagdo linguistica. Vejamos alguns exemplos:

Relatos dos alunos de Espanhol sobre o mito 1 - “A lingua portuguesa
falada no Brasil apresenta uma unidade surpreendente”

“‘Nao, porque o portugués apresenta inumeras variacdes” (ALUNO 1-
LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

“Se torna surpreendente porque observamos as variagcbes de acordo com
os territérios do pais” (ALUNO 2 — LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

“Nao ha essa unidade, ja que ha varias variedades do mesmo portugués”
(ALUNO 4 — LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

‘A lingua portuguesa apresenta uma grande variedade, por diversos
fatores  sociais, econdmicos e regionais” (ALUNO 6 -
LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

“‘Nao acredito em uma unidade posto que ha termos bastantes diferentes
de acordo com aregiao” (ALUNO 10 — LETRAS/ESPANHOL, grifo n0osso).

Esses relatos confirmam que as crencas periféricas podem derivar-se de
outras crencas. Como ilustrado, as crencas de alguns formandos de Portugués e de
Espanhol sobre a diversidade/variacdo linguistica derivam da crenca de que “Nao
existe uma unidade linguistica no Portugués”, ou seja, da discordancia do mito 1.

Outra caracteristica das crencas periféricas foi revelada pela constatacao de
que as crencas de alguns graduandos de Portugués e de Espanhol foram
provenientes das crencas em autoridade, ou seja, foram construidas através da
interacdo social e/ou aceitas pelo processo de identificacdo ideologica. Essa
caracteristica foi identificada nas entrevistas realizadas com alunos dos dois cursos.
Vejamos um exemplo dessas crengas de autoridade no depoimento de um aluno do
curso de Letras-Portugués:
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Ex: Eu lembro da Sintaxe, o professor Z, quando eles falavam do Portugués,
ele dizia que também h& professores estruturalistas que sdo muito apegados
a gramatica tradicional e querem que as pessoas imaginam, que as pessoas
fala da maneira que é escrito no Portugués, ele sempre dizia, “ninguém
fala da maneira que é escrita na gramatica”, nenhum brasileiro, ele
exaltou isso muito bem na sala, “nenhum brasileiro fala de acordo com
aquela gramatica totalmente correta, vinte e quatro horas”(ALUNO 1 —
LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

Nos didlogos seguintes, um aluno do Curso de Espanhol revela que sua
crenca sobre variacdo/diversidade foi influenciada pela interagdo com um professor,

durante a Educacéao Basica:

ALUNO 7: Eu tive aula de espanhol desde o meu ensino fundamental na 52
série que € 0 6° ano agora e sempre a minha professora falou dessas
variacdes, ela ndo falou todas, porque ndo tem como abordar todas na sala
de aula, porém, ela sempre mostrou pra gente que existia a diferenca e
onde procurar.

PESQUISADORA: E isso te ajudou a ter uma concepcao sobre que é a
diversidade de variacao linguistica, hoje?

ALUNO 7: Ajudou, porgue criou em mim, pra néo criar o preconceito de
gue existe uma unidade basica, uma unidade padrdo e guando eu
cheguei na universidade eu ndo me assustei tanto, porque existe ja
essas variacoes (grifos nossos).

Esses exemplos trazem evidéncias de que as experiéncias educacionais dos
alunos e a acédo de alguns fatores contextuais (como por exemplo, a interacao entre
professores e aluno) podem agir sobre o processo de fixagdo ou de mudanca das
crencas de alunos/formandos. Para Rokeach (1981), as crencas de autoridade sao
construidas através do contato, ou seja, da interacdo do individuo com outras
pessoas ou grupos sociais que sao referéncias para ele, conforme ilustram também
outros alunos (c.f. Apéndice - Transcri¢cdes das entrevistas).

Ao analisar todos os relatos e os depoimentos dos formandos dos dois cursos
sobre a variagao linguistica (c.f. Apéndice - Quadro 12), observamos que, em meio a
diversidade das definiches expressas pelos alunos, praticamente todos eles
conceberam a variacao linguistica como um fenémeno natural inerente as linguas, e
decorrente de fatores historicos, geograficos, socioculturais etc. Logo a segquir,
destacamos algumas definicdes expressas pelos alunos dos dois cursos sobre a
variacao/diversidade linguistica:



105

“Variacdo linguistica a uma forma diferente de se falar algo. Alguns
fatores que “interferem” na variacdo sao idade, escolaridade, classe social,
regiao do falante, entre outros” (ALUNO 1 — LETRAS/ESPANHOL, grifo
N0sso0).

“‘As variacdes linguisticas sdo diversas formas de se falar a mesma
lingua, dependendo de varios aspectos, principalmente sociais” (ALUNO 4 —
LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

‘A diversidade linguistica é a heterogeneidade da linguagem, as diversas
formas que pode desenvolver a linguagem dependendo do contexto
social ao qual esta inserido” (ALUNO 6 — LETRAS/ESPANHOL, grifo
Nosso).

“As diversas formas de dizer a mesma coisa a partir de estudos que levem
em consideracdo a idade, a escola, cidades, local de residéncia” (ALUNO 2 —
LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

“Séo formas diferentes de se expressar, provem de regides diferentes do
Brasil” (ALUNO 6 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

A maioria dos alunos destacou os fatores que influenciam a variagdo, a saber:
fatores socioculturais, fatores geograficos e fatores histéricos. Essas definicdes
estdo em consonancia com o conceito apresentado por Tarallo (1986, p. 8), para o
qual as variantes linguisticas representam as "[...] diversas maneiras de se dizer a
mesma coisa em um mesmo contexto e com o mesmo valor de verdade”. Sendo
assim, constatamos que os alunos fundamentaram suas crengas nos pressupostos
da Sociolinguistica Variacionista, uma vez que a explicacdo desse fendmeno
emerge nos usos da lingua, e, por isso, sao influenciados pelos fatores externos ao
sistema linguistico e ndo somente pelos fatores internos.

Porém, algumas das definicbes dos graduandos sobre a variacao linguistica
revelaram como essa questdo ainda ndo estava bem esclarecida, especialmente
para trés alunos do Curso de Letras-Portugués e um aluno de Letras-Espanhol, isso
sugere que essas crencas estejam passando por um processo de mudanca e/ou

adaptacao. Vejamos os relatos a seguir:

“E o mover da humanidade. E o prazer de viver diversas culturas e ndo saber
0 que é certo e 0 que é errado e sim saber que existe o diferente e é esse
diferente que faz surgir varios estudos sobre a lingua e suas variagbes”
(ALUNO 3 — LETRAS/ESPANHOL).

‘ldade, sexo, regidao demografica, classe social e grau de escolaridade”
(ALUNO 3 — LETRAS/PORTUGUES).
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“As classes sociais, o espacgo geografico, o convivio e a interacdo social”
(ALUNO 9 — LETRAS/PORTUGUES).

‘O grau de instrucdo, a regido onde mora o falante etc.” (ALUNO 10 —
LETRAS/PORTUGUEYS).

Durante as entrevistas coletivas, observamos que, ao contrario do que se
imaginava, alguns alunos tiveram contato com a variacdo linguistica, através de
diferentes experiéncias educacionais vividas na Educacdo Basica (em escolas
publicas e privadas), embora a maioria deles tenha confirmado que somente nos
cursos de licenciatura é que passaram a refletir sobre a variacdo/diversidade
linguistica.

As crencas dos formandos dos dois cursos sobre diversidade/variacdo
linguistica sdo mais suscetiveis a reflexdo, isto €, sdo mais faceis de serem
modificadas e/ou reconstruidas, especialmente no ambito do sistema de formacéo
de professor de linguas (materna e estrangeira). Talvez pela acdo de alguns fatores
ligados aos processos de ensino/aprendizagem de lingua materna (LM) e de lingua
estrangeira (LE), conforme sera discutido nas proximas sec¢des.

Na ilustracdo a seguir, utilizamos a metafora do &tomo, apresentada na secéo
2.3 do capitulo tedrico, para representar o sistema de crencas sobre a variacado
linguistica, a partir dos fatores linguisticos analisados: lingua/linguagem, mitos

linguisticos e diversidade linguistica.

Figura 5: Natureza das crencas de alunos/formandos de Portugués e de
Espanhol

. 1 Crencgas primitivas
Crencgas periféricas

Crencas consensuais

‘ / -~ I -
\ CFE? ga:i 'S Crencgas de autoridade e derivadas
- o~ . ,’kk'/ /k -
&}N\isleo » K
< - L |
\' \ Crencgas sobre diversidade/variagao linguistica
k < k Crengas sobre os mitos linguisticos

(=

% Crencgas sobre lingua/linguagem

Fonte: A autora
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Na Figura 5, apresentamos a relagdo sistémica das diferentes crengas
analisadas. Nessa ilustracdo, a natureza complexa e dindmica do sistema de
crencas sobre a variacdo linguistica é representada pelo entrelacamento dos
circulos centrais e periféricos, bem como pelo cruzamento das préprias crencas dos
alunos/formandos sobre: lingua/linguagem, mitos linguisticos e diversidade
linguistica.

A triangulacdo dos dados revelou a presenca de algumas caracteristicas dos
sistemas de crencas, ja mencionadas por Rokeach (1981) e Barcelos (2007b). Na
parte central do gradiente, encontram-se as crencas sobre lingua/linguagem (do tipo
primitiva), aquelas que estdo no nucleo do sistema e sobre as quais derivam outras
crencas, inclusive sobre alguns mitos linguisticos (do tipo consensuais). Na parte
mais periférica, estdo as crencas sobre a diversidade/variacdo linguistica (do tipo
derivada e do tipo de autoridade); essas crencas sofrem interferéncias de fatores
relacionados aos processos de ensino/aprendizagem de lingua materna (LM) e de
lingua estrangeira (LE).

Questdes relativas a dinamicidade e a complexidade das crencas, assim
como sobre a relacdo existente entre a reflexdo critica e o processo de mudanca das

crencas, serdo discutidos nas préximas secdes deste capitulo de analise.

4.4.3 A complexidade e a dinamicidade das crencas sobre a variacao

linguistica

Nesta secdo, discutimos sobre as crencas dos formandos dos cursos de
Lingua Materna (LM) e de Lingua Estrangeira (LE). Nosso ponto de partida é a
propria natureza sistémica das crencgas, e o cruzamento de fatores que revelaram
como os diferentes elementos (internos e externos) podem agir sobre as crencas
dos alunos no que respeita a variagao linguistica, de modo a provocar sua mudanca

e, eventualmente, sua estabilizacéo (fixag&o).



108

Por meio de um modelo de triangulacdo (protétipo®), analisamos as crencas
sobre a variacdo linguistica na perspectiva da Complexidade. A figura 6 representa

nosso modelo de analise das crencas:

Figura 6: Abordagem sistémica das crencas de alunos/formandos sobre
a variagao linguistica
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A Figura 6 representa a triangulacdo utilizada para compreender a
complexidade e a dinamicidade das crencas dos alunos pesquisados. Da literatura
existente, usamos 0s pressupostos da teoria de organizacdo e da mudanca das
crencas, proposto por Rokeach (1968; 1981), e as adaptacdes feitas por Barcelos
(2007b), para o estudo das crengas no campo da Linguistica Aplicada.

Os circulos cinzas representam o0s sistemas de crengas dos
alunos/formandos, organizados de forma sistémica semelhante a um atomo. No
central dos sistemas, estdo as crencas centrais do tipo primitiva (representadas
pelos circulos lilas) sobre lingua/linguagem das quais derivam as crengas sobre os
diversos usos linguisticos, dentre elas as crencas consensuais (representadas pelos

circulos cinza), isto é, as crencas preconceituosas relacionadas aos mitos

® Usamos essa expressdo para representar nosso modelo, porque consideramos que ele pode ser
testado posteriormente e, quica, aprimorado de modo a atender diferentes objetivos de pesquisa
sobre crengas acerca do status das linguas.
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linguisticos investigados. Na parte mais periférica dos sistemas, estdo as crencas do
tipo derivadas do tipo de autoridade sobre a variagdo linguistica, ambas
representadas pelos circulos (representadas pelos circulos azuis).

Nas extremidades do triangulo estdo referenciados alguns dos fatores
externos (experiéncias educacionais, socioculturais e contextuais) que agem sobre
as crencgas dos alunos/formandos. As retas que cruzam 0s sistemas representam 0s
componentes internos ao sistema de crenca de cada sujeitos (aluno). Na parte
externa da ilustracdo, temos os fatores (lingua/linguagem, mitos linguisticos e
diversidade linguistica).

A partir da triangulagéo, verificamos que as crencas dos alunos/formandos
sobre a variacdo linguistica apresentam (padrdes de movimento), em escalas
menores que nunca se repetem, mas que mantém a autossimilaridade dos sistemas
de crencas, como um todo. Assim, os fractais dos sistemas de crencas de cada
aluno/formando estdo presentes nas diversas crencas sobre lingua/linguagem e
seus diversos usos. Isso foi evidenciado nesta pesquisa, quando identificamos nos
relatos dos formandos sobre os usos linguisticos indicios de suas crencas sobre a
variacao linguistica, conforme ja apresentado na se¢éo anterior (4.4.2).

A natureza sistémica desse modelo leva em conta a dinamicidade e a
organizacdo complexa das crencas, portanto, ndo desconsidera alguns dos
principais agentes (elementos) que se relacionam a esse objeto de investiga¢éo. Por
esse Vviés, o sistema de crencas de cada formando esta em evolucdo constante, a
medida que sofre influéncia do ambiente externo (das experiéncias educacionais,
dos fatores contextuais e dos fatores socioculturais etc.), por conta dos diferentes
feedbacks constituidos dentro e/ou fora do universo de formacéo de professor de
lingua e através dos processos de ensino/aprendizagem de LM e de LE; e,
internamente, sofre influéncia de alguns agentes internos (componentes afetivos,
componentes cognitivos e componentes comportamentais) de cada sujeitos
(aluno/formando).

Observados os movimentos das crencas dos formandos de Portugués e de
Espanhol, assim como a acdo de fatores internos e externos nos foi possivel
identificar que, no contexto de formacao de professor de linguas, sdo inUmeros 0s
estados (atratores) das crencas de cada aluno. Assim, ha um conjunto de
possibilidades de estados nos quais um sistema complexo se desequilibra
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(mudanca) e, eventualmente, se estabiliza (auto-organizacdo), conforme se vé em
Nascimento (2009).

Pela d¢tica da Complexidade, as diferentes crencas dos formandos de
Portugués e de Espanhol sobre lingua/linguagem sdo atratores cadticos (atratores
estranhos) que apresentam padroes semelhantes, mas cujos estados ndo séo os
mesmos, em virtude da interacdo dos diversos agentes, como, por exemplo, 0s
fatores contextuais ligados aos sistemas de formacéo de professor de linguas e aos
processos de ensino/aprendizagem de LM e de LE.

Quanto a acdo de alguns fatores contextuais, especialmente aqueles
referentes ao universo de formacdo de professor de linguas, vejamos alguns dos
aspectos ligados ao contexto que, na opinido dos proprios alunos de Portugués,

foram motivadores para a mudanca de suas crencas:

PESQUISADORA: vocé néo consegue identificar um fator?
ALUNO 3: néo.
PESQUISADORA: alguém consegue identificar?

ALUNO 4: éh como o aluno 2 falou, eu acho que o curso mesmo, que ajudou
a gente a ver tudo com outros olhares.

PESQUISADORA: a formacao nao teria um aspecto especifico? ((pausa))

ALUNO 1: o conjunto de disciplinas, o que os teodricos abordaram, a
forma como os professores conduziram... ministraram.

PESQUISADORA: Ah, eu queria tocar nesse ponto.
ALUNO 1: porque também se...

PESQUISADORA: vocés acreditam que os professores tiveram um papel
decisivo?

ALUNO 4: com certeza.
ALUNO 2: sim.

ALUNO 1: apesar, apesar, da gente ter ouvido assim, 0s tedricos como
Labov, como Marcos Bagno que trabalham os fenbmenos da variacéo
linguistica e defendem, por exEMPLO, se a gente pegar um professor mUITO
estruturaLISTA que, que, mesmo sabendo que existe esse fenémeno, a
Sociolinguistica, a variagcdo ele nao for a favor, ele ndo vai passar essa
concepcao pra gente, de maneira que nois também sejamos a favor. Ele vai
passar a maneira dele, entAO, bem ou mal, vai acabar aprendendo da
maneira com ele ensinar. Acontece que 0s nossos professores, a gente se
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beneficiou, que eles foram bem... €h::... homogéneos, todos eles abordaram
da mesma maneira. Todos eles conseguiram colocar de maneira
imparcial que a gente soubesse ter uma, uma visdo bem democratica
sobre os fendmenos da lingua, sobre a variagao... (grifos nossos).

Os elementos externos aos sistemas de crencas exercem influéncia no
processo de fixacdo das crencas, conforme ja discutido na secdo 4.4.2, em que
alguns alunos ilustraram exemplos das experiéncias educacionais vivenciadas na
Educacéo Basica.

As diversas crencas dos alunos sobre lingua/linguagem e seus usos
representam os estados (pontos no espaco fase) que néo se repetem, mas que séo
alterados constantemente, de acordo com as mudancas externas. Nos sistemas de
crencas, naturalmente, ha fases de instabilidade provocada em parte pela acdo de
atratores estranhos (caoticos) que funcionam como rotas para o sistema, cujas
escalas se renovam de forma semelhante, formando a geometria de um fractal (c.f.
Figura 6).

As diferentes experiéncias educacionais de cada aluno e os fatores
socioculturais ligados ao perfil social e académico dos formandos podem interferir no
movimento das crencas desses alunos, criando momentos de instabilidade no
sistema de crencas. Nesta pesquisa, a andlise de alguns fatores socioculturais
revelou muitas semelhancas no perfil social e no perfil académico dos alunos dos
dois cursos. Possivelmente, a acdo desses fatores tenham relagcdo com as muitas
crencas afins dos graduandos de Portugués e de Espanhol apresentadas na secéo
4.4.1 (t6pico I).

Quanto a acao dos agentes internos nos sistemas de crencas, € preciso dizer
que, através da comparacdo dos relatos e dos depoimentos dos graduandos de
Portugués e de Espanhol, constatamos indicios da interferéncias de componentes
afetivos (afinidade/identificacdo com a lingua), componentes cognitivos
(conhecimentos sobre as crencas sobre linguagem e usos linguisticos), e
componentes comportamentais (acdes/posturas dos alunos e professores) nos
processos de fixacdo e de mudanca das crencas desses alunos.

Segundo a proposta de Rokeach (1981), os componentes afetivos permitem
que o0 sujeito tome uma posicdo positiva ou negativa em relagdo ao seu préprio
objeto da crenca, como, por exemplo, sobre o que € lingua e uso; jA o0s

componentes cognitivos referem-se aos conhecimentos sobre o que é verdadeiro ou
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falso sobre o uso da lingua (mitos linguisticos); enquanto 0s componentes
comportamentais dizem respeito a predisposi¢cdo para a reflexdo, isto €, para a
mudanca de suas préprias crencas.

Os componentes afetivos agem internamente no sistema de crenca de cada
aluno, e relaciona-se a afinidade dos formandos com a lingua materna e/ou com a
lingua estrangeira. Nesta pesquisa, verificamos a importancia da
afinidade/identificacdo com a lingua (Portuguesa e Espanhola) na escolha do curso

de LM ou de LE. Vejamos alguns relatos:

“‘Afinidade com gramatica, redacdo e gostar de leitura® (ALUNO 1 -
LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

“Foi um curso que sempre me identifiquei” (ALUNO 5 -
LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

“ldentificac&o pessoal’ (ALUNO 7 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

“Gosto de Lingua Portuguesa e a facilidade em passar era mais provavel na
época” (ALUNO 9 — LETRAS/PORTUGUES, grifo nosso).

“Escolhi este curso, porque sempre fui admiradora deste idioma” (ALUNO 1
— LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

“O sonho de aprender uma lingua estrangeira. E como me identifiquei muito
com o Espanhol, decidi escolhé-lo” (ALUNO 5 — LETRAS/ESPANHOL, grifo
NOSS0).

“Por afinidade com a lingua e pelo gama de possibilidade de ingressar no
mercado de trabalho atualmente” (ALUNO 6 — LETRAS/ESPANHOL, grifo
NoSso0).

‘Porque o espanhol é uma lingua encantadora e que tinha bastante
afinidade” (ALUNO 7 —-LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

“Fiz curso de extenséo e gostei muito. Entdo resolvi fazer licenciatura na
mesma area (Espanhol)” (ALUNO 9 — LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

‘Por me ter encantado com o fato de ser uma lingua que mantem sua
identidade nao aceitando estrangeirismo, além disso, me encanta a
sonoridade desta lingua” (ALUNO 10 —-LETRAS/ESPANHOL, grifo nosso).

Os conhecimentos dos graduandos de Portugués e de Espanhol (sobre
lingua/linguagem, mitos linguisticos e diversidade linguistica), revelados por meio
dos relatos desses alunos, mostram a influéncia dos componentes cognitivos sobre

a lingua e seus diferentes usos, especialmente, aqueles referentes as avaliacdes
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positivas e negativas que eles fizeram em relacdo aos oito mitos linguisticos
analisados (c.f. Apéndice - Quadro 15).

N&o ha como ignorar a relacdo existente entre 0s componentes cognitivos e
as crencas dos alunos, uma vez que elas nédo se distinguem tao facilmente do
conhecimento dos individuos. Conforme Santos, Souza e Souza (2012), as crengas
tém um papel de destaque na construgdo da aprendizagem dos alunos, pois elas
agem sobre o comportamento e influenciam a aquisicdo do conhecimento, tanto de
forma positiva quanto de modo negativo.

Com relacdo a acdo dos componentes comportamentais, percebemos que as
acOes e as posturas de alunos e professores em sala de aula podem ser decisivas
para a conscientizacdo dos formandos de LM e de LE sobre a diversidade
linguistica, conforme reconheceram alguns alunos de Portugués e de Espanhol. Isso
sugere que a predisposicao para a reflexdo critica sobre a variagao linguistica é um
fator muito decisivo no processo de mudanca das crengas dos alunos/graduandos.

Nessa direcdo, a mudanca das crencas de um aluno/formando representa a
alteracdo no comportamento dos sistemas de crencas como um todo, ou seja, a
mudanca de fase de um estado para outro. Contudo, devido a capacidade de
adaptacao, os sistemas de crencas nédo perdem sua estabilidade em meio a acéo
dos agentes internos (cognitivo, emocional e comportamental), por exemplo, cada
sujeito mantém a estabilidade do seu sistema de crencas, ou seja, é retomada pelos
atratores fixos, que no caso, sdo o0s proprios sujeitos (alunos). Dito de outra forma,
0s proprios sujeitos (alunos) de LM e de LE sdo responséaveis pela estabilidade do
sistema de crencas.

Os sistemas de crencas de cada aluno além de dindmicos sédo adaptativos, ja
que se adaptam segundo as condi¢des externas e internas. Através da triangulacao
dos dados, identificamos que as crencas dos graduandos, aparentemente
desordenadas, estruturam-se em redes que se organizam de forma mais central
el/ou periférica (Figura 7).

Sob essa perspectiva de analise, as crencas periféricas dos formandos sobre
variacao linguistica relacionam-se as outras, como, por exemplo, as crencas sobre a
diversidade linguistica que, no presente estudo, foram mais suscetiveis as acodes
dos diversos agentes (internos ou externos ao sistema), no ambito da formacao de
professores de linguas (materna e estrangeira). Por outro lado, encontramos indicios

de que crencas sobre lingua/linguagem e sobre alguns mitos linguisticos (crencas
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preconceituosas) encontram-se na parte central do sistema, e estdo relacionadas
diretamente umas as outras e, por isso, S&o mais resistentes a mudanca.

Sobre esse ponto, retomamos Barcelos (2007b), que explica: quanto mais
centrais, mais interconectadas as crencas estdo, e, por isso, sdo facilmente
compartilhadas com outros. As mudangas constantes tornam os sistemas de
crengas imprevisiveis, ndo lineares, e altamente sensiveis as condi¢des iniciais e
aos diferentes feedbacks.

As crencas dos alunos/formandos de Portugués e de Espanhol organizam-se
de forma complexa, e encontram-se em processo de mudanca, conforme se
constatou nos relatos e nos depoimentos de alguns alunos (participantes desta
pesquisa). A dinamicidade, caracteristica fundamental dos sistemas complexos,
conforme exposto por Paiva (2009a), é fruto das constantes interacdes dos agentes
(elementos) que compdem um sistema complexo e das interagbes com outros
sistemas com os quais mantém relagéo.

Nos diadlogos apresentados no inicio desta secéo, os formandos de Portugués
destacaram alguns dos aspectos relacionados ao contexto de formacao de professor
de LM (os professores, o curso, as metodologias, os modelos tedricos), que, na
visao deles, tiveram importancia no processo de fixacdo e/ou de mudancas de suas
crencas sobre a variacao linguistica. Logo a seguir, temos alguns relatos dos alunos

1 e 2 do curso de Portugués:

ALUNO 1: ... entAO, assim, vérias disciplinas, com véarios professores,
com a X e a Y, nés tivemos esse aspecto bastante, bastante sendo
trabalhado pra gente ndo ser aquele professor formador do certo e
errado (grifo nosso).

ALUNO 2: era até uma, uma dificuldade no inicio das discussdes que, quando
a gente ia dar o exemplo, ai:::, ja vinha logo aquela questéo, ah::: mas era
errada, ela ja, reprendia ndo... éh diferente, mas éh::...eh... a importéncia do
curso, éh justamente essa, de ir modificando o pensamento, a medida que
vocé vai se aprofundando nos estudos.

PESQUISADORA: quatro anos...
ALUNO 2: exatamente... ndo da pra sair como vocé entrou...

ALUNO 1: ndo da...

Ao analisar os depoimentos dos formandos de Portugués, verificamos que

eles destacaram a importancia das disciplinas e dos professores para o processo de
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mudanca de suas crencas com relacdo ao uso da lingua. Assim, por causa da
atuacdo dos diferentes agentes e da dinamicidade do préprio sistema, € possivel
que, constantemente, haja mudanca e/ou adaptacdo das crencas centrais
(lingua/linguagem e sobre mitos linguisticos), ainda que elas sejam mais resistentes
as mudancgas. Segundo Barcelos (2006, p.19), as crengas “[...] mudam e se
desenvolvem na medida em que interagimos e modificamos nossas experiéncias e
somos, ao mesmo tempo, modificados por elas”.

Nesse contexto, € necessario explicar que, embora, cada aluno/formando
possua seu proprio conjunto de crencas, semelhancas e padrdes, podem ser
identificados, quando comparados as crencas de alunos de Portugués e de
Espanhol. Isso reforca o fato de que as crencas sdo socialmente construidas,
através da interacdo dos sujeitos e com o contexto (BARCELOS, 2006; SILVA,
2007).

Encontramos nos relatos e nos depoimentos dos formandos de Portugués e
de Espanhol um padrdo em relacdo as crencas desses graduandos sobre o
reconhecimento da diversidade linguistica como um fator inerente as linguas.
Observando os relatos dos alunos, nos foi possivel identificar que, em meio a
diversidade de crencas, ha unidade nas crencas de cada formando. Por exemplo, a
crenca de a lingua/linguagem € utilizada pelo homem para se comunicar, estar
presente, na maioria dos relatos dos participantes desta pesquisa, mesmo nos
relatos daqueles que concebem a lingua como forma de interagdo social e que
reconhecem a diversidade linguistica como inerente as linguas.

Assim, embora os alunos/formandos possuam diferentes crencas sobre
lingua/linguagem e utilizem mais variedades linguisticas, a estrutura do seu sistema
de crengas nao perde sua identidade. Isso ocorre em razdo da propriedade da
recursao que possibilita o processo de auto-organizacdo dos sistemas de crencas de
cada aluno sobre lingua/linguagem (NASCIMENTO, 2009). Desse modo, ainda que
ocorra uma constante troca de insumo e energia dos sujeitos com o0s elementos
externos a sua identidade é preservada.

A capacidade de auto-organizacdo das crencas € responsavel pelo
surgimento de padrbes que surgem em meio as mdltiplas interacdes — sao as
propriedades emergentes. Como nos afirma Palazzo (2012), a emergéncia decorre

das inumeras interacdes entre as partes de um sistema complexo.
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Em suma, na perspectiva da Complexidade, as crencas dos formandos de
Portugués e de Espanhol sdo complexas, dinamicas e adaptativas. Ora, as crencas
dos alunos sobre o status das linguas sao decorrentes das relacdes estabelecidas
entre os diferentes sistemas e subsistemas com os quais mantém contato, por isso,
elas sdo modificadas e adaptadas em um processo continuo. Portanto, mesmo que
as condi¢des iniciais sejam semelhantes ou que aparecam certos padrdes, essas
crencas terdo implicacfes diversas no comportamento dos sistemas de crenca de
cada formando e nos processos de ensino/aprendizagem de LM e de LE,
evidenciando o carater imprevisivel e ndo linear dos sistemas de crencas de cada
sujeito.

Devido a seu carater paradoxal, as proprias crencas dos alunos também
podem se constituir em obstaculos para a mudanca dos sistemas, como, por
exemplo, algumas crencas preconceituosas relacionadas aos trés mitos linguisticos
que foram avaliados de forma positiva por muitos graduandos de Portugués e de
Espanhol: “Portugués é muito dificil” (mito 3); “E preciso saber gramatica para falar e
escrever bem” (mito 7); e “O dominio da norma culta é um instrumento de ascenséo
social” (mito 8).

Nessa direcdo, o processo de mudanca das crencas implica a revisao de
varias outras crencas que esses graduandos possuem e que fazem parte das
mesmas praticas discursivas e dos mesmos contextos socioculturais. Por exemplo,
neste estudo, para que os graduandos dos dois cursos mudassem suas crencas
sobre os mitos linguisticos (mitos 3, 7 e 8), seria necessario provocar uma reflexao
critica de suas proprias crencas sobre lingua/linguagem, através, por exemplo, da
conscientizacdo e da sensibilizacdo desses alunos sobre a lingua e seus diversos
usos.

E preciso reconhecer, todavia, que a mudanca das crencas ndo € uma tarefa
facil, especialmente no caso das crencas centrais sobre lingua/linguagem e sobre os
mitos linguisticos, uma vez que elas estdo enraizadas na constituicdo do sistema e
na identidade dos alunos.

Com o propésito de reconhecer as possiveis mudancas das crencas dos
formandos do Curso de Letras-Portugués, questionamos se eles tiveram contato
com os topicos de variacao linguistica durante a Educac¢éo Basica. Como respostas,

eles disseram o seguinte:
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ALUNO 1: o que éh variacdo nao.

ALUNO 2: NAO, nos termos técnicos que a gente estuda aqui, ndo, néh, mas
no ensino médio, no ensino fundamental ndo, mas nédo ensino médio mais
precisamente, no primeiro ano, eu lembro de ter uma unidade, que foi
trabalhada, a variacao social.

ALUNA 5: geografica.
ALUNO 2: a geografica...

ALUNO 3: s6 isso ... ((trecho incompreensivel devido a superposicao de
vozes))

ALUNO 2: essas concepc¢des mais classicas da variacao...

Na entrevista coletiva, realizada com os formandos do Curso de Letras-
Espanhol, perguntamos se antes de ingressarem na universidade eles ja

reconheciam a existéncia da variacao linguistica. Vejamos:

PESQUISADORA: Vocé teve o espanhol na Educacédo Béasica?

ALUNO 1: Nao, sé no ensino médio, mais era uma coisa muito restrita,
muito pouco trabalhada, entdo, vocé (...), vocé ndo tem uma dimensédo do
gue é a lingua, do como grande(...) todas as variedades, todas as maneiras...

PESQUISADORA: Como ela é dinamica né?

ALUNO 6: (...) quando a gente descobre essa variedade, a gente até se
percebe como individuo, a gente percebe que (...) cultura, la ndo tinha essa
visdo, porque eu tinha a minha cultura, eu ndo esse contato com o diferente
com o outro, quando vocé chega aqui, vocé vé como o mundo é grande,
como existe variedades, como existe pessoas e formas e formas e
formas de falar diferente, entdo, aqui na universidade mesmo, eu ja tive
essa visdo, mais la néo....

[.]

ALUNO 2: A minha experiéncia no espanhol, eu creio que as variagdes
nao foi trabalhada, porque como as outras alunas ja falaram foi muito
tradicional...

PESQUISADORA: Quando vocé comecou a ter contato com variacdo?

ALUNO 2: Foi mesclado, quando eu estava na particular eu tinha espanhol,
também era de modo tradicional, quando eu tive espanhol no ensino médio
também era de modo tradicional, a variagcdo eu s6 descobri mais no meu
curso de espanhol (grifos nossos).
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Analisando os didlogos dos alunos dos dois cursos, identificamos que as
crencas de alguns formandos sobre a variacdo linguistica parecem ter sido
construidas mais recentemente nos cursos de formacéao de professores de linguas
(materna e estrangeira), conforme apresentado por alguns alunos. Esse dado nos
fez investigar os tépicos sobre linguagem e os diferentes usos linguisticos presentes
nas ementas das disciplinas dos cursos de Portugués e de Espanhol.

Para analisar a reflexdo critica como uma das condicbes favoraveis para a
mudanca das crencas dos alunos investigados, reportamo-nos aos Projetos
Pedagdgicos dos cursos de Letras-Portugués e de Letras Espanhol, mais
precisamente as matrizes curriculares dos dois cursos. A avaliagcdo preliminar
revelou que as matrizes curriculares dos dois cursos sdo bem distintas quanto a
organizacdo dos componentes curriculares e com relacdo as abordagens dos
topicos sobre linguagem e os diversos usos linguisticos (variacao linguistica).

No que se refere a organizacéo das disciplinas curriculares, o Curso de Letras
Portugués encontra-se estruturado da seguinte forma: area da Linguistica, area da
Literatura, Praticas Pedagogicas e Disciplinas Pedagdgicas (c.f. Anexo - Fluxograma
do Curso de Portugués). No Curso de Letras Espanhol, as disciplinas estéo
organizadas em funcdo dos seguintes componentes: Lingua Portuguesa, Literatura
Brasileira, Lingua Espanhola, Literatura Espanhola, Praticas Pedagdgicas,
Conversacdo e Estagio Supervisionado (c.f anexo - fluxograma do curso de
Espanhol).

Analisando as ementas do Curso de Letras Portugués, identificamos que
varias disciplinas apresentam topicos sobre linguagem e usos linguisticos,
caracteristicas, funcbes, concep¢bes de ensino de lingua materna, dentre elas:
Introducdo & Linguistica, Estruturalismo Linguistico, Prética Pedagodgica
Interdisciplinar II, Leitura: teorias e praticas, Metodologia do Ensino da Lingua
Portuguesa e Analise do Discurso.

Todavia, cabe a disciplina Sociolinguistica a abordagem da relagdo entre
lingua, cultura e sociedade, do tratamento da variacdo linguistica e da norma, dos
pressupostos teoricos da Sociolinguistica Variacionista e da Sociolinguistica
Interacional, bem como da relacdo entre a variacao linguistica e o ensino da lingua
materna. Na disciplina Tépicos Especiais em Linguagem-lingua, sdo propostas
discussfes relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa, a andlise linguistica, a

variacao linguistica e ao ensino de lingua materna.
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Nas ementas das disciplinas do Curso de Letras Espanhol, ndo h4 a
descricao explicita de topicos sobre a diversidade/variacdo linguistica, somente ha a
referéncia em algumas disciplinas as nocdes de linguagem e comunicacdo humana
(Linguistica 1), a nocdo de lingua e fala (Linguistica Il), ao uso e a aplicacdo da
lingua (Lingua Espanhola VI), ao estudo da lingua espanhola como instrumento de
comunicacdo (Conversacdo |I) e ao uso do espanhol em situacdes préaticas (na
disciplina Conversacao II).

A comparacdo dos dois programas (Portugués e Espanhol) revela que o
Curso de Letras-Portugués, teoricamente, possui uma proposta curricular mais
integrada com relacdo ao tratamento da variacdo/diversidade linguistica, uma vez
qgue organiza em diferentes disciplinas o0s tOpicos essenciais para abordagem,
reflexdo e conscientizacdo dos graduandos de Portugués sobre lingua e seus
diversos usos.

Por outro lado, embora as ementas das disciplinas do Curso de Letras-
Espanhol ndo contemplem, explicitamente, a questdo da diversidade/variacédo
linguistica, verificamos por meio dos questionarios e das entrevistas que a maioria
dos alunos de Espanhol reconheceram o aspecto da heterogeneidade linguistica,
relacionando-o a variacdo linguistica. Isso sugere que a conscientizacdo desses
alunos sobre suas proprias crencas, junto com as discussdes tedricas e com as
interacfes em sala de aula sdo alguns dos fatores contextuais que favorecem o
processo de mudanca das crencas, conforme exposto por graduandos de Espanhol
durante a entrevista coletiva.

Em suma, ha indicios nos relatos dos alunos de que sua reflexao critica sobre
lingua/linguagem e seus usos € um dos pontos essenciais para que o sistema de
crencas desses sujeitos consiga atingir o seu estado méaximo de criatividade.
Fazendo uma analogia, dizemos que é “a beira do caos” que o sistema de crenga
evolui, se transforma e se adapta. Assim, no ambito do processo de formacdo de
professor de linguas (materna e estrangeira), a pratica reflexiva sobre
lingua/linguagem e seus diferentes usos configura-se como um fator favoravel a
mudanca das crencas de alunos/formandos sobre a variacdo linguistica, logo,
podem ser diversas as implicacdes para o ensino de LM e de LE, o que sera

discutido na secéo seguinte.
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4.5 As Crencas e a Formacgéo de Professor: Implicagcdes para o Ensino de LM e
de LE

Nesta secao, discorremos sobre algumas das implicacbes das crencas dos
alunos/formandos sobre os processos de ensino/aprendizagem de lingua materna
(LM) e de lingua estrangeira (LE). O ponto de partida para esta discussao sera o
sistema de formacéo de professor de linguas de Portugués e de Espanhol.

A Figura 7 traz um recorte das dimensfes que se relacionam entre si e com
os sistemas de crencas dos alunos/formandos, a saber: o Curso de Letras-
Portugués, o Curso de Letras-Espanhol, os processos de ensino/aprendizagem de

LM (Portugués) e de LE (Espanhol) e as préprias crencas dos alunos/formandos.

Figura 7: Relacfes sistémicas e o0 processo de formacéo de professor de
linguas

Formacado de Professor de Linguas da UESPI

Curso de Letras Curso de Letras
Espanhol Portugu és
Processo de Crencas Processo de
Ensino Ensino e
Aprendizagem A B Aprendizagem
variagio
(LE) linguistica (Lna)

Fonte: A autora.

Na perspectiva da Complexidade, consideramos que o sistema de formacgao
de professor de linguas (materna e estrangeira) € um sistema complexo, do qual
fazem parte diversos outros sistemas (subsistemas), dentre os quais citamos 0s
processos de ensino/aprendizagem de LM e de LE e os sistemas de crencas dos
alunos/formandos (objeto de analise deste estudo). Eles estdo conectados em redes
e sdo compostos por diferentes agentes que podem afetar de forma imprevisivel
todo o sistema de formacgao docente, tornando-o um Sistema Adaptativo Complexo
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(SAC), como ja descrito por Braga (2007), na secdo 2.2 do capitulo tedrico desta
Tese.

Considerando o modelo de Paiva (2009a) e as consideracfes feitas por
Sabota (2008, 2012), dizemos que o processo de formacdo de professor de lingua
materna, assim como o de lingua estrangeira € um sistema complexo, e, a0 mesmo
tempo, dindmico e adaptativo. Ele muda constantemente devido a sua abertura e a
alta sensibilidade do sistema as interferéncias internas ou externas. Desse modo,
ainda que as condicdes iniciais sejam semelhantes, as rotas dos sistemas nunca se
repetem. Esse sistema é também ndo linear, pois pequenas diferencas nas
condicdes iniciais podem resultar efeitos bem diversos. Dessa forma, as mesmas
condicbes podem produzir efeitos diversos nas crencas de cada aluno sobre
variacao linguistica.

No ambito da formacdo de professor de linguas, os sistemas de
ensino/aprendizagem de LM e de LE também contemplam as caracteristicas dos
SACs, descritas na secéo 2.2. Eles sdo sistemas complexos, dinamicos e abertos,
isto é, suscetiveis as interferéncias e as mudancas internas e/ou externas, e, ao
mesmo tempo, também podem ser provocadores de mudancas dos sistemas de
crencas dos alunos, especialmente, das crencas que foram objetos de analise deste
estudo. Nesse contexto, no processo de formacdo de professores de linguas,
coexiste uma infinidade de crencas. Ao mesmo tempo, os alunos constroem e/ou
(re)constroem seu proprio sistema de crencas que sofre mudanca de forma
continua, mas ndo linear.

Os sistemas de crengas, assim como 0s processos de ensino/aprendizagem
de lingua materna e estrangeira séo “caosticos”, isto €, apresentam comportamentos
aparentemente desorganizados. Contudo, esses sistemas possuem padrdes, como,
por exemplo, os encontrados nesta pesquisa quanto as crencas dos graduandos de
Portugués e de Espanhol sobre a questdo da diversidade linguistica. Esses padrbes
podem ser justificados pela dindmica cadtica desses sistemas complexos e
dindmicos, sensiveis as perturbacdes externas e aos diferentes feedbacks.

Da andlise das crencas, nos foi possivel perceber que, embora cada
formando possua um conjunto de crenca, ou seja, seu proprio sistema de crencas,
algumas semelhancas existem entre as crencas dos alunos de Portugués e de
Espanhol sobre lingua/linguagem, sobre os mitos linguisticos e sobre a diversidade

linguistica, caracterizando, assim, a inter-relacdo entre as crencas (centrais e
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periféricas), ou seja, a natureza sistémica das crencas sobre a variacdo linguistica.
Conforme explica Barcelos (2006), as crencas sdo complexas, dinamicas, situadas
contextualmente, paradoxais, experienciais, resultantes das praticas sociais, e estédo
atreladas aos processos de ensino e aprendizagem de linguas, por isso, ndo téao
facilmente distintas do conhecimento.

Nesta pesquisa pudemos observar que algumas crengas sédo mais dificeis de
mudar, como, por exemplo, as crencas sobre lingua/linguagem e sobre alguns mitos
linguisticos. Contudo, pela dinamicidade do sistema, essas crencas “enraizadas” nas
identidades dos alunos também podem ser modificadas, conforme j& exposto nas
secdes anteriores deste capitulo de analise.

Por outro lado, as crencas periféricas relativas ao aspecto da
diversidade/variacdo linguistica parecem ser mais facilmente (re)construidas e,
portanto, mais suscetiveis as mudancas, especialmente, no universo de formacéo de
professor por meio das interagcbes com 0s outros sistemas (ensino aprendizagem,
cursos de lingua materna e estrangeira) e através das relacdes estabelecidas entre
0s sujeitos (professores, alunos etc.) e com o préprio meio social. Por exemplo, as
afiliacOes teoricas adotadas pelos professores, as posturas e acdes dos professores
e alunos, as atividades realizadas em sala de aula, dentre outros fatores contextuais,
podem interferir nos resultados dos processos de ensino/aprendizagem de linguas
(LM e LE), assim como nas crencas dos alunos sobre a questdo da variacao
linguistica.

Conforme Reynaldi (1998), a cultura de aprender dos alunos reflete a maneira
como eles foram ensinados, a visdo que esses individuos tém sobre o ensino, bem
como suas crengas sobre lingua/linguagem. A nosso ver, iSso acontece porque 0S
sistemas sdo complexos, dindmicos, adaptativos. Portanto, ndo podemos pensar 0
sistema de formacdo de professor de linguas e o0s processos de
ensino/aprendizagem de lingua materna e de lingua estrangeira como sistemas
lineares, pois as interacoes entre os agentes nao sao fixas, e, dessa maneira, 0s
resultados desse processo ndo sdo proporcionais a causa. Fenébmenos inesperados
podem surgir em sala de aula, ndo sendo possivel prever o que de fato vai
acontecer, especialmente quando se trata da mudanca das crencas de
alunos/formandos.

A respeito das crencas dos formandos, afirmamos que € ingenuidade pensar-

se que o simples fato de a pratica de um determinado professor ser influenciada por
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um modelo tedrico (lingua/linguagem como expressdo de pensamento ou
lingua/linguagem como instrumento de comunicacdo ou ainda, lingua/linguagem
como instrumento de interacdo social) significa dizer que os alunos serdo
influenciados e passardo a ter aquelas crencas, ou seja, concepc¢des de linguagem.

Nesse contexto, as experiéncias adquiridas no processo de aprendizagem de
lingua, seja ela materna ou estrangeira, durante a Educacdo Bésica (Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), apresenta-se como um dos fatores
gue interferem na fixacdo ou mudanca das crencas dos alunos sobre a lingua e seus
usos. Assim, como nos diz Barcelos (2006), as crencas sao fruto das vivéncias dos
processos de ensino/aprendizagem, e estas podem influenciar, direta e
indiretamente, na forma de aprender e de ensinar desses alunos, sobretudo, acerca
de suas crencas.

Embora alguns graduandos tenham relatado que suas crengas foram
influenciadas pelo curso e por alguns professores, entendemos que, isoladamente,
elas ndo modificam as crencas dos alunos sobre o status das linguas, quer seja
materna, quer seja estrangeira. Ao contrario, considerando a imprevisibilidade do
sistema de formacao de professor, € bem possivel que, por exemplo, as crencas dos
professores, 0 uso de determinada estratégia de ensino ou recurso didatico possam
provocar efeitos diversos no sistema de ensino/aprendizagem de LM e de LE.

A mudanca de crencas dos alunos sobre o status das linguas implica a
revisdo de suas crencas sobre o ensino e aprendizagem de linguas. Nesse
processo, 0s programas dos cursos de linguas (materna e estrangeira) e,
especialmente, os professores tém um papel importante na conscientizagao, isto €,
na reflexdo critica dos graduandos (futuros professores) relativos a variacdo
linguistica e na mudanca de algumas crencas preconceituosas sobre as linguas,
como, por exemplo, alguns mitos linguisticos.

Dentre as muitas implicagdes das crencas (c.f. BARCELOS, 2004; SILVA,
2005, 2007) para o ensino de linguas e a prépria formacdo de professores,
destacamos trés: 1%) a reflexdo critica, ou seja, a tomada de consciéncia dos alunos
(futuros professores) sobre suas proprias crencas; 2%) a necessidade de 0s cursos
de formacao de professores de linguas (materna e estrangeira) abordarem em seus
programas topicos que tratem da diversidade/variacao linguistica; 3%) a relacao entre

as crencas e acgdes.
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Quanto a essa primeira implicacdo, convém explicitar que o0s proprios
formandos dos cursos de Portugués e de Espanhol relataram a importancia do
processo de formacdo de professor, em especial do papel que alguns professores
exerceram no processo de reflexdo critica sobre o status das linguas,
especialmente, sobre o processo de mudanca das crencas desses graduandos
acerca da variagado/diversidade linguistica.

Em relacdo a segunda implicacdo, dizemos que os resultados encontrados
através da analise dos programas dos cursos de Letras-Portugués e de Letras-
Espanhol, presentes em seus respectivos Projetos Pedagdgicos, sugerem que a
abordagem de tépicos sobre lingua/linguagem e seus usos (variacao linguistica) nas
ementas de varias disciplinas contribui para a reflexao critica dos alunos sobre suas
préprias acerca da variacdo/diversidade linguistica.

Sobre a terceira implicacéo € preciso esclarecer que, no ambito do processo
de formacao de professor de linguas, as crencas dos graduandos também podem
influenciar suas praticas docentes, uma vez que elas fazem parte tanto do sistema
formacéao de professor de linguas, como do processo de ensino/aprendizagem como
um todo. Como os varios sistemas estao interligados, a acdo de diversos agentes
(externos e internos) também pode influenciar as crencas e, consequentemente, a
pratica pedagoégica de alunos formandos (futuros docentes de lingua materna e
estrangeira).

Nesse sentido, o processo de formacao de professores de lingua (materna e
estrangeira) pode contribuir para a mudanca dessas crencas através da reflexdo
critica sobre a questdo da diversidade/variacdo linguistica. Nesse ponto, uma
guestdo importante para refletirmos diz respeito aos resultados desta pesquisa
apontarem para uma diregcdo semelhante aquela ja discutida por Dogliani (2008),
guanto a sensibilizacdo da diversidade linguistica no ensino de lingua materna e de
lingua estrangeira.

A partir da analise dos dados deste estudo, verificamos que a consciéncia
critica face a mudanca linguistica parece ocupar o espaco de destague nos
processos de formacao de professores de LM e de LE, o que contribui para a fixacao
e para a mudanca das crencas dos graduandos de Portugués e de Espanhol acerca
da variagdo/diversidade linguistica.

Outro ponto a salientar € o fato de alguns professores do Curso de Portugués

também terem ministrado as disciplinas (Linguistica | e Il) no Curso de Espanhol, o
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que nos faz pensar que talvez a proposta da didatica integrada das linguas, como
sugere Dogliani (2008), possa ampliar o conhecimento dos graduandos de LM e de
LE acerca da linguagem e de seus usos, através de um trabalho interdisciplinar.
Acreditamos que o dialogo com variantes de outras linguas pode favorecer a postura
sensivel diante de variantes linguisticas da lingua materna e, assim, influenciar as

crencas dos alunos sobre a variagdo/diversidade linguistica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

5.1 Retomando as Questdes deste Estudo

A anadlise das crencas sobre a variacdo linguistica a partir da 6tica da
Complexidade nos possibilitou responder os questionamentos deste estudo: Quais
as crencas de alunos/formandos de Portugués e de Espanhol acerca da
variacao/diversidade linguistica? Qual a natureza das crencas desses graduandos
acerca da variacao linguistica? Existem semelhancas e identidade entre as crencas
dos graduandos de lingua materna (LM) e de lingua estrangeira (LE)? Quais
caracteristicas dos SACs presentes nos sistemas das crencas dos alunos sobre a
variacao linguistica relacionam-se ao sistema de formacao docente de linguas e aos
processos de ensino/aprendizagem de linguas (materna e estrangeira)? Quais as
implicacBes dessas crencas para as praticas docentes desses futuros professores
de LM e de LE?

Por meio do confronto dos dados, buscamos evidéncias de como alguns dos
agentes ligados a formacédo de professores de linguas (materna e estrangeira) e aos
processos de ensino/aprendizagem de LM e de LE estavam interligados as crencas
dos formandos sobre a variacao/diversidade linguistica. Assim, realizar este estudo
sob a perspectiva da Complexidade foi uma tarefa essencial para entendermos a
complexidade e a dinamicidade das crencas dos graduandos de Portugués e de
Espanhol.

Com base nas analises das crencas dos alunos sobre o status das linguas,
observamos como elas se relacionam aos componentes internos e aos agentes
externos do proprio sistema de crencas desses formandos. Sendo assim, o
cruzamento de fatores identificados no ambito das crencas acerca de seu carater
heterogéneo e de seu ensino foi crucial para a compreensdo da natureza sistémica
das crencas e das relagbes que elas mantém com os demais sistemas, tais como: a
formacdo de professor de linguas e os processos de ensino de aprendizagem de
linguas (materna e estrangeira).

Ao final da analise dos dados, identificamos que as crencas possuem
natureza complexa, dindmica e sistémica. Desse modo, 0os elementos que compdem
esse sistema, embora aparentemente desordenados, estruturam-se em redes que

se organizam de forma mais central e/ou periférica. Assim, as crencas dos
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alunos/formandos sobre a variagdo linguistica relacionam-se as crencas sobre
lingua/linguagem, mitos linguisticos e diversidade linguistica, constituindo sistemas
de crengas organizados, estruturalmente, em “teias” mais centrais e mais periféricas,
representadas por circulos que mostram o entrelacamento entre ambas. Prova disso
€ que identificamos muitas semelhancas entre as crencas dos formandos em Letras-
Portugués e em Letras-Espanhol a respeito da variagéo linguistica.

As crencas sobre lingua/linguagem e sobre os mitos linguisticos estédo
diretamente relacionadas umas as outras, de tal modo que se tornam mais
“‘enraizadas” na constituicdo do sistema de crencas e, por isso, sdo mais resistentes
a mudanca. Desse modo, ainda que todos os alunos tenham reconhecido a questéao
da diversidade linguistica como um fator inerente as linguas, verificamos que, na
pratica, muitos deles reproduziram em seus relatos alguns mitos linguisticos (mito 3,
mito 7, mito 8).

As crencas centrais sobre lingua/linguagem e sobre os mitos linguisticos sédo
construidas ao longo da vida dos graduandos, e, por isso, parecem ser influenciadas
pelos discursos que circulam na sociedade brasileira. Por outro lado, as crencas
periféricas sobre a variacdo linguistica tém forte relacdo com a constituicdo dos
processos de ensino/aprendizagem de linguas (materna e estrangeira), no universo
de formacdo de professor, através da interacdo dos sujeitos (professores e alunos
etc.).

Do ponto de vista sociolinguistico, as crencas dos graduandos possuem
algumas possiveis implicacGes para a pratica de ensino desses futuros professores
de lingua materna e estrangeira. Nessa direcdo, os cursos de formacdo de
professores de linguas (LM e LE) precisam propor mais discussdes acerca da
variacao/diversidade linguistica, isto é, sobre as diferentes formas que a lingua pode
assumir, nos mais diferentes contextos comunicativos.

Nesse sentido, conceber a lingua/linguagem na perspectiva da
Sociolinguistica é, a nosso ver, uma postura extremamente importante para que o0s
alunos de LM e de LE construam uma consciéncia linguistica. Ao estudar a lingua e
0 Seu uso, os alunos podem, além de reconhecer, valorizar a variacao/diversidade

linguistica e combater qualquer tipo de mito ou preconceito linguistico.
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5.2 Algumas Limitagcbes

Os dados da pesquisa, obtidos a partir da aplicacdo de questionario, da
analise dos programas e da realizacdo das entrevistas coletivas, demonstraram a
natureza complexa e dinamica das crencas. Assim, acreditamos que tenha sido
natural, na fase inicial desta pesquisa, termos encontrado algumas dificuldades para
delimitar os fatores de analise que dessem conta de revelar as crencas dos
graduandos de Portugués e de Espanhol sobre a variacao linguistica.

Nesta pesquisa, foram utilizados diferentes instrumentos de coleta de dados,
mas, ainda assim, ndo conseguimos revelar todas as crencas dos alunos. O que
apresentamos nesta tese é apenas um recorte das crencas dos formandos de
Letras-Portugués e de Letras-Espanhol. Em virtude do tempo disponivel para a
realizacdo de uma pesquisa dessa natureza e dos critérios de selecao, nem todos os
alunos das turmas escolhidas participaram desta pesquisa.

Assim, a triangulacdo dos dados revelou somente algumas das caracteristicas
das crencas dos formandos que podem ser complementadas por estudos
posteriores. Acreditamos que novos estudos possam investigar esse objeto de
estudo, através da comparacao das crencas de alunos ingressantes (nos primeiros
periodos) de alunos/formandos de cursos de lingua materna e de lingua estrangeira.
Para tanto, seria imprescindivel mais tempo, tendo em vista que esta pesquisa foi
desenvolvida nos dois semestres finais (VII e VIII periodo) dos cursos de Letras

Portugués e de Letras Espanhol.

5.3 Sugestdes para Estudos Futuros

Neste estudo, a discussdo de alguns fatores responsaveis pela formacgéao das
crencas de alunos/formandos sobre a variacdo linguistica pode ser tomada como
exemplo da complexidade que envolve qualquer pesquisa sobre crencas. E preciso
reconhecer, também, que nem sempre as crencas sdo facilmente detectaveis.
Assim, os estudos que se proponham a investigar esse objeto tdo complexo devem
considerar a sua nhatureza sistémica, bem como levar em conta as variaveis e 0s
fatores que exercem influéncia sobre as mesmas.

Diante de todo o exposto, gostariamos de apresentar algumas sugestdes para

pesquisas acerca das crencas: primeiro, € interessante compreender a influéncia
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dos elementos internos do sistema de crengcas como, por exemplo, 0s componentes
afetivos, cognitivos e comportamentais no processo de fixagcao e ou de mudanca das
crencas; segundo, € importante investigar a influéncia dos fatores externos aos
sistemas de crencas, tais como: 0s socioculturais, 0s contextuais e as experiéncias
educacionais. A andlise da acdo dos agentes externos ao sistema de crencas,
especialmente, daqueles ligados ao universo de formacé&o de professor ajuda a
entender como as crencas sobre diversidade/variacdo linguistica sdo mais
suscetiveis a mudanca.

Nessa direcdo, destacamos a necessidade da realizagdo de mais estudos
longitudinais que investiguem as crencas de alunos (ingressantes) nos cursos de
lingua materna e de estrangeira até o seu final (conclusdo do curso), bem como a
importancia de pesquisas que relacionem as crencas dos alunos e professores dos
cursos de linguas. Pesquisas dessa natureza podem contribuir para a discussao e
para a reflexado acerca do processo de formacgéo de professor de linguas (materna e
estrangeira) quanto a abordagem da linguagem e seus usos linguisticos (variacdes
linguisticas).

Enfatizamos que investigar as crencgas na perspectiva da complexidade ajuda
a revelar as diferentes caracteristicas dos sistemas de crencas e os diversos
agentes dos sistemas com 0s quais mantém intercambio. Dessa forma, acreditamos
gue pesquisas futuras (com diferentes objetivos) possam se beneficiar do modelo
proposto na secdo 4.4.3 desta tese, para compreender as crencas de alunos (ou
formandos) e/ou de professores. Estudos de abordagem quantitativa e/ou qualitativa
poderdo validar ou fazer adaptacbes para investigar as crencas em diferentes
espacos de ensino/aprendizagem, na Educacgéo Basica e no ambito do processo de

formacao de professor de lingua (Ensino Superior).

5.4 Comentarios Finais

Ao final deste estudo, realizado na perspectiva da Complexidade,
identificamos ndo somente a sua natureza sistémica, mas também a inter-relacao
entre Nnosso objeto de pesquisa (a dinamicidade e a complexidade das crencas dos
formandos de Portugués e de Espanhol acerca da variacdo linguistica), o universo
de formacéo de professor de linguas e os processos de ensino/aprendizagem de

lingua materna (LM) e de lingua estrangeira (LE).
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A discussdo apresentada nesta tese sugere que é imenso o desafio da
formacao de professor de linguas (materna e estrangeira). E, certamente, um dos
principais deles € a tomada de consciéncia dos formandos (futuros professores)
sobre suas proéprias crencas e sobre a influéncia destas em suas praticas docentes.

Nesse contexto, reafirmamos a importancia da reflexdo critica sobre
lingua/linguagem e os usos linguisticos nos cursos de formacédo de professor de LM
e de LE. Essa postura é essencial para que os graduandos (futuros professores)
construam uma consciéncia linguistica em relacao a diversidade linguistica que Ihes
proporcionem a ampliacdo da competéncia linguistica.

Acreditamos que, dessa forma, sera possivel compreender mais sobre o
processo de mudanca das crencas no ambito do processo de formacdo de
professor, tendo em vista que muitas sédo as implicac6es das crencas de formandos
(de Portugués e de Espanhol) para o ensino/aprendizagem de lingua materna e de
estrangeira, tais como aquelas reveladas através da andlise do nosso objeto de
estudo.

E importante salientar que, no processo de formacdo de professor, os
graduandos também devem ser conscientizados sobre o carater paradoxal das
crencas; ou seja, sobre a relacdo mutua entre as crencas e a pratica docente, de
modo que as concepcdes (crencas) sobre lingua/linguagem influenciam diretamente
o ensino de LM ou de LE desenvolvido pelo professor em sala de aula e vice-versa.
Nessa perspectiva, a reflexdo critica sobre linguagem e seus diferentes usos
(variacao linguistica) desempenham papel importante ao nortear o ensino da lingua
materna e estrangeira.

Nesse sentido, acreditamos que o0s programas dos cursos de linguas
(materna e estrangeira), assim como o0s processos de ensino/aprendizagem de LM e
de LE desenvolvidos a luz da teoria Sociolinguistica e da Linguistica Aplicada,
apresentam-se como possibilidades reais de reflexdo sobre o uso da lingua como
pratica social. Dessa forma, os graduandos podem compreender a complexidade e a
dinamicidade das linguas e se desvencilhar de alguns mitos e preconceitos
linguisticos.

A guisa de conclusdo, sugerimos que os cursos de lingua materna (Letras
Portugués) e de lingua estrangeira (Letras Espanhol) devam propor em seus
programas, desde o primeiro periodo do curso, disciplinas que abordem a reflexdo

critica sobre lingua/linguagem e seus diferentes usos. Assim, as variantes
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linguisticas tornam-se objetos de analise e faciltam o processo de

aprendizagem/aquisicao linguistica, seja ela materna ou estrangeira.
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ANEXOS

ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe apos
consentimento livre e esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos que por si
e/ou por seus representantes legais manifestem a sua anuéncia a participacdo na
pesquisa (IV, da Res. 196/96, do CNS). Vocé, na qualidade de sujeito de pesquisa,
estd sendo convidado para participar voluntariamente de uma pesquisa. Vocé
precisa decidir se quer autorizar ou n&o, sua inclusdo como sujeito de pesquisa. No
caso de autorizar sua participacdo como sujeito de pesquisa, assine este
documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra € do pesquisador
responsavel. Por favor, ndo se apresse em tomar a decisdo. Leia
cuidadosamente o que se segue e consulte a pesquisadora participante sobre
qualquer duvida que tiver. Ela estard a sua disposi¢cdo, em qualquer momento da
pesquisa para esclarecer eventuais duvidas.

ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA

Titulo do Projeto: As crengas de alunos/formandos acerca do fendmeno da
variacao linguistica: um estudo etnografico na perspectiva da Complexidade.

Pesquisadora Responsavel: Evelyne Jeanne Andrée Angéle Madeleine Dogliani.
Telefone para contato - (31) 3332-9761.

Pesquisadora Participante/assistente: Yana Liss Soares Gomes. Telefone para
contato - (86) 9423- 7307.

Instituicdo/Departamento: Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) - Programa de Pés Graduacao em Estudos Linguisticos (Poslin).

Local da Coleta de Dados: Centro de Ciéncias Humanas e Letras (CCHL) da
Universidade Estadual do Piaui (UESPI).

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario de uma pesquisa
intitulada, As crencas de alunos/formandos acerca do fendmeno da variacao
linguistica: um estudo etnogréfico na perspectiva da Complexidade, a ser
realizada no Centro de Ciéncias Humanas e Letras (CCHL) da Universidade
Estadual do Piaui, conduzido pela pesquisadora participante/assistente, Yana Liss
Soares Gomes e, sob a orientagdo da Prof? Dr2, Evelyne Jeanne Andrée Angéle
Madeleine Dogliani, pesquisadora responsavel pelo estudo junto a UFM.

O objetivo principal é investigar as crencas dos formandos em Letras-Portugués e
Letras-Espanhol da Universidade Estadual do Piaui-UESPI acerca do fenbmeno da
variacao linguistica.

A justificativa para a realizacao desse estudo reside no fato de diversos estudos da
area de Linguistica Aplicada apontarem problemas na formacéo de professores de
linguas (materna e estrangeira) e destacarem a importancia de se compreender as
concepgOes de linguagem e as crencas relativas aos processos de ensino e
aprendizagem nos cursos de formacé&o docente.
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Procedimentos: os dados serdo coletados através dos seguintes procedimentos
metodoldgicos: observacdo das aulas nas turmas selecionadas, registradas em
anotacdes (diarios) de campo que descreverao a rotina de sala de aula; realizacéao
de entrevistas com professores e alunos das turmas selecionadas, devidamente
registradas por meio de um gravador digital; analises de documentos relacionados
aos cursos de Letras Portugués e Espanhol (fluxograma, grade curricular, ementas
das disciplinas, planos de aulas dos professores pesquisados, documentos
histéricos etc.); e aplicacdo de questionarios (semiestruturados elaborados
previamente com o objetivo de identificar o perfil sociocultural dos alunos e dos
professores pesquisados).

Desconfortos e riscos: a sua participacdo ndo representard qualquer risco de
ordem fisica ou psicolégica para vocé. Mas, caso vocé se sinta desconfortavel diante
de algum questionamento durante a entrevista ou mesmo com a presenca do
pesquisador tem o direito de recusar-se a responder ou mesmo de participar do
estudo como informante.

Beneficios esperados: este estudo trata-se de uma pesquisa etnografica a ser
realizada na interface dos cursos de formacdo de professores de linguas da
Universidade Estadual do Piaui. Ele ndo tratara beneficios diretos para vocé sujeito
pesquisado. Somente no final do estudo podera haver algum beneficio, isto €, os
resultados divulgados poderdo servir para vocé refletir sobre a formacdo de
professores de lingua materna e estrangeira, ou mesmo sobre a pratica de sala de
aula no tangente a abordagem da questao da variacao linguistica.

Métodos alternativos existentes: nao ha aplicacdo de métodos alternativos
diferentes dos que ja foram mencionados acima.

Forma de assisténcia e responsabilidade: vocé recebera assisténcia direta, em
qualquer momento da realizacdo do estudo, por meio da pesquisadora participante
(assistente) que realizara a coleta dos dados com a qual vocé tera contato diario e,
ainda tera assisténcia da pesquisadora responsavel pela realizacdo da pesquisa
junto a Universidade Federal de Minas Gerais por meio de telefone e e-mail.

Esclarecimentos antes e durante a pesquisa sobre a metodologia: a todo e
gualquer momento vocé podera esclarecer suas duvidas sobre os procedimentos de
realizacdo deste estudo com a pesquisadora responsavel através do namero (31)
3332-9761 ou com a pesquisadora participante, pessoalmente e/ou através do
telefone: (86) 9423-7307.

Liberdade de recusar ou retirar o consentimento sem penaliza¢&o: vocé podera
recusar-se ou retirar seu consentimento, a qualquer momento da pesquisa sem
penalizacdo alguma.

Garantia de sigilo e privacidade: sera garantido o sigilo absoluto sobre sua
identidade ou dados que possam identifica-lo durante toda a pesquisa e na
publicacdo dos resultados.

Formas de ressarcimento: ndo havera custos para sua participacdo, ou seja, nao
havera despesas pessoais para vocé sujeito participante, em qualquer fase do
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estudo, inclusive com o transporte para o deslocamento até o local da pesquisa,
uma vez que as entrevistas e o preenchimento de questiondrios serao realizados na
prépria universidade (durante os intervalos das aulas).

Formas de indenizacdo: Também ndo havera compensacao financeira relacionada
a sua participacao, ou seja, ndo ha indenizacéo para sua participacdo neste estudo.
Para melhor esclarecer, de acordo com a Resolucdo 196/96, do CNS o(a)
participante pesquisado(a), individual ou coletivamente, de carater voluntario é
vedada qualquer forma de remuneracao

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, ,
RGi e, CPF i, , concordo em participar do
estudo, As crencas de alunos/formandos acerca do fendmeno da variagéo
linguistica: um estudo etnografico na perspectiva da Complexidade, como
sujeito. Fui suficientemente informado a respeito das informagfes que li ou que
foram lidas para mim. Eu discuti com pesquisadora participante Yana Liss Soares
Gomes sobre a minha decisdo em participar nesse estudo. Ficaram claros para mim
guais sdo os propositos desta pesquisa, os procedimentos a serem realizados,
seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de
esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que a minha participacao
sera mantida no mais absoluto sigilo e poderei retirar o meu consentimento a
gualquer momento, antes ou durante a pesquisa, sem sofrer qualquer
penalidade. Acredito ter sido informado claramente e suficientemente no que diz
respeito as informacdes que li ou que foram lidas para mim. Concordo,
voluntariamente em participar deste estudo.

Local e data
Assinatura do sujeito ou responsavel:

Declaramos que obtivemos de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre
e Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participagao
neste estudo.

............................................ e de el de 2012,

Evelyne Jeanne Andrée Angéle Madeleine Dogliani CPF: 143 882 866-72
Assinatura do pesquisador responsavel

Yana Liss Soares Gomes CPF: 922575933-91
Assinatura do pesquisador participante

Observacbes complementares

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre este estudo ou sobre a ética em pesquisa com
seres humanos, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG). Av. Antdnio Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il — 2° andar,
sala 2005. Campus Pampulha. Belo Horizonte, MG- Brasil. CEP: 31270-901. Telefax: (31) 3409-4592.
Email: coep@prpg.ufmg.br.



ANEXO B - FLUXOGRAMA DO CURSO DE LETRAS PORTUGUES

144

BLOCO 1 | BLOCO 2 BLOCO 3 BLOCD 4 BLOCO 5 BLOCO & BLOCOT | BLOCO 8
Politica
. Estmeura e : X
. Estmuturalis Fumci Lei . s L Eduguncgﬂl ] Anilise do Literatura
Ingl mos - - Dridasica Oresnizacio da . Infanto-
Instrumental Linsiist da Lingma 8 pratica S0R Educach Diiscurso . il
60 b'a E=hcas Latina II Gk/a & icagao S0hia Juvent
G0h'a S0 s Basica G0h'a
0l
Cultura e ng . =
Metodologia | ToRcemame | | pormemessIt | Psicolomiada | A Literanwae | Litersmms Estazio
B nio da Critica Literaria L = - S Supervisio
Clennfica - S0 ma do geratvismo Educacao o Leitor Fiamiense —
&0 h'a I.al.'.i:l:nag I an G0h'a Gihia G0h'a 1502
S0 h'a fimcionalismo -
G0h's
Iniciagio & = . ..
. - Formagao Metodologia do . Topicos
Leimra e Canone o . . Oy Espago - Oralidads, L
Producio de | Modalidas H.'lst\fm.ca da Sm:mlug:lf da c Firo na E.n_r:uw da Le e Es;)ects:s em
. Lingua Educacio - Linzma . Lingnagem
Textos 5 Literarias Marrativa Ensing B
Acadimi 60 I Portugmesa S0biz 60/ Partuzuesa 60h (Lingua }
Haces ‘8 60h'a 2 ©0hva & Ionia
Glh's
. Topices - Pratica
Infrodugdo a | Fonética e S-Lhmda Literatura & Especiais em Semaintica e 5 E::?l.o Pedagogica
Lingiiistica | Fonologia o s I Identidade Linguagsm Pragmatica Epdn o i Tnterdiscipli
Glh'a G0h'a = Glh'a (Literanma) §0hia R nar VI &0k
&lh'a e 130h'a
30h'a a
. . Teoria das Literaturas
Literarura e | Morfologia Comunicagies Africanas de Literatura Linguistica Literatara & -
Teoria da Lingms . - _ . AACC's
Literiria . & Movas Lmgna Urnrversal Teximal Politica 100k
P th_.a Tecnologias Portuguesa G0hia G0hia G0h'a
§0h I0hiz
Prartica Pritica Literamra de Estagio Pritica
Filosofia da | Pedagdgica Pedagdgica Viagem a Sociolingunist | Supervisionado -
Educagio | Dterdiscipli | nterdisciplinar | Fermacio do ca I h‘ edaz D?ﬂl
60 b'a parI o Brasil 60h/a 100k H‘E‘,Ld’s‘_l P
G0h'a §0h Glh'z
) Pratica Pratica
Pratica - -
Pedagégica h' edagogica Pedagogica AACC'
Ivterdisciplinar N < 100k/z
T 60 TV v
G0h'a 0




145

ANEXO C - FLUXOGRAMA DO CURSO DE LETRAS ESPANHOL
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Carga Horaria Total: 3.350 horas
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APENDICES
APENCIDE - A QUESTIONARIO I: PERFIL SOCIAL E ACADEMICO DOS
ALUNOS DO CURSO DE LETRAS-PORTUGUES
) Identificagéo:
1. Nome:
2. ldade:

3. Naturalidade:
4. Cidade onde mora:

5. Vocé trabalha? . Em caso de afirmativo, onde trabalha e qual a sua
profissdo? .
6. Mora com o0s pais? . Qual a profisséo de seus pais:

8. Cursou o ensino Fundamental e Médio em escola:
( ) publica () privada ( ) outra instituicdo, especificar

II) Curso de Letras/Portugués:

Ano em gue ingressou no curso de . Previsédo do término (concluséo)
do curso

Anteriormente, vocé ja fez algum curso de lingua materna ou estrangeira?
Por quanto tempo?

Quais sdo motivos que te levaram a fazer vestibular para o curso de Licenciatura em
Letras Portugués da UESPI?

Vocé fala outra(s) lingua (s)? . Qual(is)?

6. Qual(ais) lingua(s) vocé gostaria de aprender? Por qué?

Ao término do curso, o que vocé pretende:

( ) Fazer concurso para professor de Portugués do Ensino Fundamental e/ou Médio.
( ) Prosseguir a carreira académica (fazer mestrado, doutorado, etc).
( ) Outra opcao, mencione-a:

Com qual area do curso de Letras vocé mais se identifica:
( ) Literatura () Linguistica
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APENDICE B - QUESTIONARIO II: PERFIL DAS CRENCAS DOS ALUNOS DO
CURSO DE LETRAS-PORTUGUES

Com base nos conhecimentos prévios e naqueles adquiridos no decorrer do curso,
responda as questdes abaixo:

Qual é a melhor definicdo para o termo linguagem?

Existe diferenca entre linguagem e lingua?

A seguir, assinale a(s) alternativa(s) que apresenta(m) o modelo tedrico, que em sua
opinido, representa(m) a lingua/linguagem humana:

a) () Lingua como atividade mental e linguagem como expressao de pensamento;
b) ( ) Lingua como estrutura e a linguagem como instrumento de comunicac¢ao;
c) ( ) Lingua como atividade social e a linguagem como meio/forma de interacao.

Marque a alternativa correspondente a sua visdo sobre alguns “discursos” que
circulam em nosso pais acerca da lingua Portuguesa. Em seguida, no espaco
destinado, justifique sua escolha.

a)“A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade surpreendente”.
( ) Concordo

( ) N&o concordo

( ) Nem concorda nem discorda.

Justificativa:

b)“Brasileiro ndo sabe portugués, sé em Portugal se fala bem portugués”.
( ) Concordo

( ) N&o concordo

( ) Nem concorda nem discorda.

Justificativa:

c) “Portugués é muito dificil”.

( ) Concordo

( ) Nao concordo

( ) Nem concorda nem discorda.
Justificativa:




d) “As pessoas sem instrugao falam tudo errado”.
( ) Concordo

( ) Nao concordo

( ) Nem concorda nem discorda.

Justificativa:
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e) “O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil € o Maranh&o”.
( ) Concordo

( ) Nao concordo

( ) Nem concorda nem discorda.

Justificativa:

f) "O certo é falar assim porque se escreve assim’.
( ) Concordo

( ) Nao concordo

( ) Nem concorda nem discorda.

Justificativa:

g) "E preciso saber gramatica para falar e escrever bem”.
( ) Concordo

( ) Nao concordo

( ) Nem concorda nem discorda.

Justificativa:

h) "O dominio da norma culta € um instrumento de ascensao social”.
( ) Concordo

( ) Nao concordo

( ) Nem concorda nem discorda.

Justificativa:

A Lingua Portuguesa € homogénea ou é heterogénea? Justifique sua resposta.

Com base nos postulados teoricos sobre as linguas como vocé caracteriza

variacao/diversidade linguistica?
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APENDICE C - QUESTIONARIO I: PERFIL SOCIAL E ACADEMICO DOS
ALUNOS DO CURSO DE LETRAS-ESPANHOL

) Identificacéo:

1. Nome:

2. ldade: :
3. Naturalidade:

4. Cidade onde mora:

5. Vocé trabalha? . Em caso de afirmativo, onde trabalha e qual a sua
profissdo? .
6. Mora com o0s pais? . Qual a profisséo de seus pais:

8. Cursou o ensino Fundamental e Médio em escola:
( ) publica () privada ( ) outra instituicdo, especificar

II) Curso de Letras/Espanhol:

1. Ano em que ingressou no curso de . Previsdo do término
(concluséao) do curso

2. Anteriormente, vocé ja fez algum curso de lingua materna ou estrangeira?
Por quanto tempo?

3. Quais foram os motivos que te levaram a fazer vestibular para o curso de
Licenciatura em Letras Espanhol da UESPI?

4.Vocé fala outra(s) lingua (s)? : Qual(is)?

6. Qual(ais) lingua(s) vocé gostaria de aprender? Por qué?

7.A0 término do curso, o0 que vocé pretende:

( ) Fazer concurso para professor de Portugués do Ensino Fundamental e/ou Médio.
( ) Prosseguir a carreira académica (fazer mestrado, doutorado, etc).
( ) Outra opcao, mencione-a:

8.Com qual area do curso de Letras vocé mais se identifica:

( ) Literatura () Linguistica
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APENDICE D - QUESTIONARIO II: PERFIL DAS CRENCAS DOS ALUNOS DO
CURSO DE LETRAS-ESPANHOL

Com base nos conhecimentos prévios e naqueles adquiridos no decorrer do curso,
responda as questdes abaixo:

Qual é a melhor definicdo para o termo linguagem?

Existe a diferenca entre linguagem e lingua?

A sequir, assinale a(s) alternativa(s) que apresenta(m) o modelo teérico, que em sua
opinido, representa(m) a lingua/linguagem humana:

a) ( ) Lingua como atividade mental e linguagem como expressdo de pensamento;
b) ( ) Lingua como estrutura e a linguagem como instrumento de comunicacao;
c) ( ) Lingua como atividade social e a linguagem como meio/forma de interacao.

Marque a alternativa correspondente a sua visdo sobre alguns “discursos” que
circulam em nosso pais acerca da lingua Portuguesa. Em seguida, no espaco
destinado, justifique sua escolha.

a)“A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade surpreendente”.
( ) Concordo

( ) N&o concordo

( ) Nem concorda nem discorda.

Justificativa:

b)“Brasileiro ndo sabe portugués, sé em Portugal se fala bem portugués”.
( ) Concordo

( ) N&o concordo

( ) Nem concorda nem discorda.

Justificativa:

c) “Portugués é muito dificil”.

( ) Concordo

( ) Nao concordo

( ) Nem concorda nem discorda.

Justificativa:
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d) “As pessoas sem instrugao falam tudo errado”.
( ) Concordo

( ) Nao concordo

( ) Nem concorda nem discorda.

Justificativa:

e) “O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil € o Maranh&o”.
( ) Concordo

( ) N&o concordo

( ) Nem concorda nem discorda.

Justificativa:

f) "O certo é falar assim porque se escreve assim”.
( ) Concordo

( ) Nao concordo

( ) Nem concorda nem discorda.

Justificativa:

g) "E preciso saber gramatica para falar e escrever bem”.
( ) Concordo

( ) N&o concordo

( ) Nem concorda nem discorda.

Justificativa:

h) "O dominio da norma culta € um instrumento de ascensao social”.
( ) Concordo

( ) N&o concordo

( ) Nem concorda nem discorda.

Justificativa:

A Lingua Espanhola é homogénea ou é heterogénea? Justifigue sua resposta.

Com base nos postulados teoricos sobre as linguas como vocé caracteriza

variacao/diversidade linguistica?
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APENDICE E - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS ALUNOS DE PORTUGUES

1. No questionario Il aplicado anteriormente, vocés definiram lingua e linguagem. As
concepcOes de vocés sobre aspectos da lingua foram modificadas no decorrer do
curso de Letras Portugués? Em caso de afirmativo, liste alguns desses aspectos e a

quais fatores vocé atribui essa mudanga?

2. Quantas e quais foram as disciplinas do curso de Letras Portugués que

enfocaram tépicos de variagédo linguistica?

3.Como foi o contato de vocés, no curso de Letras, com o0s tépicos da

Sociolinguistica?

4.Independentemente do conhecimento acerca da Sociolinguistica adquirido na

universidade como vocé define variacao/diversidade linguistica?

5. No questionario Il foram apresentados alguns mitos linguisticos listados por
Bagno (2009). Quais as percepcdes de vocés sobre esses mitos linguisticos? De
que maneira eles estdo presentes no universo de formacédo de professor de lingua

e/ou podem influenciar a pratica de ensino de LM?

6. Na percepcéo de vocés qual a importancia da discussdo da temética da variacdo

linguistica no &mbito do curso de Letras/Portugués?

7. Enquanto futuros professores de LM, respondam: De que maneira 0s alunos
falantes da Lingua Portuguesa devem ter conhecimento sobre a diversidade

linguistica? Quanto a este aspecto qual o papel do professor de LM?
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APENDICE F - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS ALUNOS DE ESPANHOL

1. O Curso de Letras Espanhol da UESPI proporciona uma discussao consciente
reflexiva sobre o fenbmeno da variacéo linguistica?

2. Quantas e quais foram as disciplinas do curso de Letras Espanhol que discutiram

topicos de variacao linguistica?

3. No questionario Il aplicado anteriormente, vocés definiram e alguns diferenciaram
lingua e linguagem. As concepcdes de vocés sobre aspectos da lingua foram
modificadas no decorrer do curso de Letras Espanhol? Em caso de afirmativo, liste

alguns desses aspectos e a quais fatores vocé atribui essa mudanca?

4. Independentemente do conhecimento teorico acerca da lingua estrangeira
adquirido na universidade como vocé define variacdo/diversidade linguistica? Esse

conceito mudou no decorrer do curso?

5. A concepcdo de vocés sobre lingua/llinguagem e sobre a questdo da
variacdo/diversidade linguistica foi construida e/ou reconstruida no curso de
Letras/Espanhol da UESPI?

6. No questionario 1l foram apresentados alguns mitos linguisticos listados por

Bagno (2009). Quais as percepc¢des de vocés sobre esses mitos linguisticos?

7. De que maneira 0s mitos estdo presentes no universo de formacao de professor

de lingua e/ou podem influenciar a pratica de ensino de LE?

9. Na percepcao de vocés qual a importancia da discussdo da tematica da variagédo
linguistica no ambito do curso de Letras/Espanhol? Quais as implicacbes para o

ensino de LE na educacao basica?
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APENDICE G - QUADROS DOS QUESTIONARIOS

Quadro 1. As motivacOes da escolha dos cursos de lingua materna e estrangeira

Identificacdo

Curso de Letras-Portugués

Curso de Letras-Espanhol

“Afinidade com gramaética, redagéo e

“Escolhi este curso, porque sempre fui

ALUNO 1 gostar de leitura”. admiradora deste idioma”.
“Vestibular especifico; curso com | “Foi o desejo de falar e trabalhar com
ALUNO 2 estrutura curricular mais voltado a | outras pessoas com uma lingua
docéncia”. estrangeira”.
“Incentivo de um professor de Lingua
ALUNO 3 - Espanhola”.
“Por admiragao a uma professora que | “Imaginei que seria mais facil de entrar
ALUNO 4 ministra a disciplina”. por conta da concorréncia”.
“O sonho de aprender uma lingua
ALUNO 5 “Foi um curso que sempre me | estrangeira. E como me identifiquei
identifiquei”. muito com o Espanhol, decidi escolhé-
lo”.
“Por afinidade com a lingua e pelo gama
ALUNO 6 “Pelo fato de eu ndo saber muito | de possibilidade de ingressar no
sobre a Lingua Portuguesa”. mercado de trabalho atualmente”.
“‘Porque o0 espanhol é uma lingua
ALUNO 7 “Identificagéo pessoal’. encantadora e que tinha bastante
afinidade”.
“Motivacao pessoal: busca no
ALUNO 8 “Buscar conhecimento préprio e para | aprimoramento da lingua e escrita ao
0 campo profissional”. mesmo tempo aprofundar 0s
conhecimentos da lingua espanhola”.
“Gosto de Lingua Portuguesa e a | “Fiz curso de extensdo e gostei muito.
ALUNO 9 facilidade em passar era mais | Entdo resolvi fazer licenciatura na
provavel na época”. mesma area (Espanhol)”.
“Por me ter encantado com o fato de ser
ALUNO 10 “Mais facilidade no ingresso na | uma lingua que mantem sua identidade

universidade”.

ndo aceitando estrangeirismo, além
disso, me encanta a sonoridade desta
lingua”.




Quadro 2: Definicdes de linguagem
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Defini¢cbes Curso de Letras-Portugués Curso de Letras-Espanhol
“E a forma com que as pessoas usam para
se comunicar, se expressar através da | “Linguagem é o meio pelo qual as
Linguagem | lingua, que é um sistema. E primordial para | pessoas de uma sociedade interagem”
0 ser humano que possua qualquer tipo de | (ALUNO 1).
linguagem” (ALUNO 1).
“Num sentido lato sensu a linguagem
poderia ser classificada como as diversas | “E a forma que identifica a comunicag&o
Linguagem | manifestacdes que estabelecem | entre os seres humanos” (ALUNO 2).
comunicacao” (ALUNO 2).
“E a utilizagdo dos codigos da lingua no
Linguagem | processo de comunicagdo, interacdo entre | “E o uso de cada individuo utiliza”
pessoas” (ALUNO 3). (ALUNO 3).
“E a lingua sendo usada socialmente” | “Nunca aprendi a diferenca. Sdo muitos
Linguagem | (ALUNO 4). termos e confuso” (ALUNO 4).
“Linguagem séao todas as ferramentas que | “Linguagem ¢é a forma subjetiva que
Linguagem | o sujeito usa para se comunicar através da | cada pessoa utiliza para se comunicar”
fala ou escrita” (ALUNO 5). (ALUNO 5).
“A linguagem € um instrumento de
Linguagem | “A linguagem é especifica do ser humano” | comunicagdo na qual podemos interagir
(ALUNO 6). com outras pessoas e expressar Nn0ssos
sentimentos” (ALUNO 6).
“Linguagem: Meio pelo qual acontece o | “Linguagem é o meio no qual é utilizado
Linguagem | processo de interacdo social, através da | signo e significado para haver
agao de comunicagao” (ALUNO 7). comunicac¢ao” (ALUNO 7).
“‘A linguagem é a forma como vocé se | “O meio pelo qual o homem consegue
Linguagem | espressa” (ALUNO 8). se comunicar com seus semelhantes”
(ALUNO 8).
“Linguagem ¢é toda comunicacdo que se | “Linguagem & um conjunto de cddigos
Linguagem | estabelece, fala, simbolos e gestos” | criados por determinados grupos sociais
(ALUNO 9). para comunicar-se” (ALUNO 9).
“Conjunto de palavras e ou expressdes que | “E um instrumento pelo qual nos
Linguagem | usamos para nossa comunicagdo” (ALUNO | comunicamos” (ALUNO 10).

10).




Quadro 3: Definicdes dos alunos para a lingua/lin
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guagem

Defini¢cbes Curso de Letras-Portugués Curso de Letras-Espanhol
“Linguagem é comunicagédo em si, é
pessoal e racionalista, funciona de | “Sim, existe diferenga” (ALUNO 1).
Lingua/Linguagem | acordo com o falante. Lingua é um

sistema adquirido para se comunicar”
(ALUNO 1).

Lingua/Linguagem

“Enquanto que a linguagem, a lingua é
a materializacdo oral e/ou escrita da
linguagem” (ALUNO 2).

“A lingua é o sistema que identifica
todas as outras linguagens.
Linguagem €& a lingua falada”
(ALUNO 2).

Lingua/Linguagem

‘Lingua é uma atividade estruturada
em que ja temos internalizada que séo
assimilados com 0s conhecimentos
adquiridos ao longo da vida e a
linguagem € o uso desse codigo para
a comunicagcdo entre interlocutores”.
(ALUNO 3).

“a lingua e um termo geral e a
linguagem e o termo especifico”
(ALUNO 3).

Lingua/Linguagem

“A linguagem é social, dindmica e a
lingua €é o mecanismo nos
apropriamos para a linguagem”
(ALUNO 4).

“A lingua é o idioma que utilizamos
com todas suas variagbes, a
linguagem pode se dar na lingua ou
nao” (ALUNO 4).

“Linguagem sao os mecanismo da
comunicacao do sujeito na forma oral

“Acredito que a linguagem refere-se
a forma de se expressar, de como se

Lingua/Linguagem | ou escrita. Lingua é o tipo de |usa uma lingua. Lingua seria o
linguagem que o falante utiliza” | cédigo” (ALUNO 5).
(ALUNO 5).
“Linguagem é a fala dos humanos e | “A lingua consiste em um conjunto
Lingua/Linguagem | lingua é um sistema” (ALUNO 6). de cddigos linguisticos e a linguagem

seria 0 meio de verbalizar esses
codigos” (ALUNO 6).

Lingua/Linguagem

“Linguagem: Meio de interacdo social
gue se utiliza da lingua. Lingua:
atividade social, histérica, e cognitiva”
(ALUNO 7).

“Sim, pois linguagem é conjunto de
falares e a lingua é o cédigo
utilizado” (ALUNO 7).

Lingua/Linguagem

“Lingua é um sistema de codigo que é
identificado por cada individuo dentro
do seu grupo” (ALUNO 8).

“Lingua é um sistema de cédigo que
€ identificado por cada individuo
dentro do seu grupo” (ALUNO 8).

“Linguagem é comunicagdo. Lingua é
uma modalidade da linguagem, é

‘A lingua €& mais universal
exemplo portugués,

por
mas a

Lingua/Linguagem | falada ou escrita, € uma convencao | linguagem € mais particular de cada
entre membros que interagem entre | regido”.
si”. (ALUNO 9).
“Linguagem instrumento de | “A lingua é um instrumento natural
Lingua/Linguagem | comunicagao, lingua estrutura de um | que ndo é somente falado (lingua de

idioma” (ALUNO 10).

sinais) a linguagem é adquirida”
(ALUNO 10).
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Quadro 4: “A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade
surpreendente”

Identificacdo

Curso de Letras-Portugués

Curso de Letras-Espanhol

“A lingua portuguesa nao apresenta

ALUNO 1 unidade e sim muitas diferencas, | “Nao, porque o portugués apresenta
dialetos e no Brasil ndo se fala s6 | inimeras variagdes”.
Portugués”.
“Uma das caracteristicas da LP no | “Se torna surpreendente porque
ALUNO 2 Brasil é justamente a hereditariedade, | observamos as variacdes de acordo
as variacdes estao presentes em todas | com os territérios do pais”.
as regides”.
“Por conta das migragdes e creio eu
também por conta da dimenséo
ALUNO 3 - geogréfica do pais e do distanciamento
do conviveu europeu, a lingua
portuguesa brasileira ficou Unica
diferente das demais”.
ALUNO 4 “A lingua Portuguesa no Brasil é | “Nao ha essa unidade, ja que ha varias
heterogénea, diversificada”. variedades do mesmo portugués”.
“Eu poderia até chama-la de Lingua
ALUNO 5 “A Lingua portuguesa falada no Brasil | Brasileira. A lingua portuguesa possui
apresenta uma grande diversidade”. uma diversidade enorme na fala
(quando falada). Existem influéncias
regionais. Existe uma Lingua
Portuguesa para cada cidade do Brasil”.
ALUNO 6 “Porque a Lingua Portuguesa € uma | “A lingua portuguesa apresenta uma
so”. grande variedade, por diversos fatores
sociais, econdmicos e regionais”.
“O pais ¢ dividido em regibées onde a | “Sim pois ela tem sua especificidade
ALUNO 7 lingua portuguesa possui suas | como conjunto mais existe suas
variagoes”. variagdes nao deixando de ser Unica”.
“‘Nossa lingua até tem unidade mas | “O proprio termo surpreendente pode
ALUNO 8 varia na forma oral de acordo com | ser entendido como o fato de como uma
cada regiao”. lingua pode sofrer suas variagdes sem
perder sua unidade, como ocorre na
Espanha”.
“As variagbes linguisticas nos faz | “Porque o portugués do Brasil & muito
ALUNO 9 perceber que a lingua ndo é uma | variado e em cada canto do pais se fala
unidade”. de uma maneira, mais sem perder o
real sentido”.
“A Lingua Portuguesa no Brasil sofre | “Nao acredito em uma unidade posto
ALUNO 10 variacdes de acordo com a regido, a | que ha turma bastantes diferentes de

faixa etaria, o sexo do falante etc.”.

acordo com a regiao”.
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Quadro 5: “Brasileiro nao sabe portugués, s6 em Portugal se fala bem

portugués”

Identificacdo

Curso de Letras-Portugués

Curso de Letras-Espanhol

“O Portugués de Portugal é diferente do

“Nao, porque nao existe lugar em que as

ALUNO 1 Portugués brasileiro, no Brasil se utiliza | pessoas falem melhor que outras,

variacdes linguisticas”. existem variacbes, maneiras diferentes
de se falar”.
“O portugués brasileiro € marcado pela | “Creio que ndo podemos dizer o que €

ALUNO 2 mistura com outras linguas, o que | certo e o errado, sim o diferente, pois se
obviamente o que faz deferir do | existe entendimento e compreendemos
portugués Europeu”. logo ha interagao”.

“Porque cada regido tem seu jeito de | “O Brasil fala o Portugués do Brasil, creo

ALUNO 3 falar, essas varias maneiras de fala se | que ele perdeu muito da esséncia latina,
chama variacao linguistica”. mas nao deixa de ser portugués”.

“A lingua portuguesa no Brasil é

ALUNO 4 diferente de Portugal, entdo ndo existe | “A gente fala uma variagdo do Portugués
a superioridade de um falante em | luso”.
relacdo ao outro”.

“A questao n&o é que o Brasil ndo saiba
falar portugués tdo bem quanto em

ALUNO 5 “Esse é mito”. Portugal. O problema é que os brasileiros

nao se aplicam (nem séo ensinados) em
aprender sua lingua materna”.

ALUNO 6 “Porque o Brasil é pais com maior | “Primeiro, porque diversas diferengas
numero de falantes da lingua | sociais, regionais, etc, entre esse dois
portuguesa”. paises, pode-se falar de linguas

diferentes. E segundo porque ‘corretos’
de acordo com seu contexto social’.
“O Portugués brasileiro € cheio de | “Sim pois a lingua é uma jungdo de

ALUNO 7 particularidades e sofreu modificacdes | falares, variagdes do seu povo”.
ao longo de sua evolugéo”.

“Porque Ia em Portugal € muito comum | “Nao se pode comparar uma mesma

ALUNO 8 suprimir as vogais, ja aqui elas sdo bem | lingua falada em pais diferente”
utilizadas é s6 essa a diferenca”.

“Fomos colonizados por Portugal e
recebemos influencias de outras | “O Portugués de Portugal ndo é o

ALUNO 9 linguas, como africana, a revolugdo | portugués do Brasil, entdo nés falamos
linguistica permite  um  Portugués | muito bem o Portugués Brasileiro”.
brasileiro e ndo de Portugal, como se
difere também do Portugués de Angola,
por exemplo”.

“Acredito em uma variagao,

ALUNO 10 | “Cada pais possui variagdes no Iéxico”. | particularmente o portugués ndo pode ser

considerado enquanto gramatica”.




Quadro 6: “Portugués é muito dificil”.
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Identificac&o

Curso de Letras-Portugués

Curso de Letras-Espanhol

“Portugués é a nossa lingua materna,

“Sim, porque gramaticalmente falando é

ALUNO 1 aprendemos a falar ainda crianca, ndo € | muito dificil aprender portugués”.
dificil,  dificeis sdo as regras
gramaticais”.
“Na realidade, talvez a gramatica | “Dificil pelo fato de existir muitos
narrativa tomada erroneamente com o | assuntos gramaticais que ndo sao
ALUNO 2 portugués néo reflete a realidade do | trabalhados ou utlizados no nosso
portugués que é ensinado nas escolas, | cotidiano, ndo nos é familiar”.
por exemplo”.
“Por ter uma gramatica riquissima e
ALUNO 3 - distinta das demais e suas grandes
variagoes”
“A lingua portuguesa possui muitas | “Nao creio que seja dificil. Talvez, sua
ALUNO 4 regras que as vezes sao | estrutura seja complexa, mas nao dificil”.
desnecessarias’.
“Acredito que toda lingua tem suas
dificuldade. A Lingua Portuguesa possui
ALUNO 5 | “Depende do grau de conhecimento de | Muitas regras (como muitas outras
cada pessoa”. linguas) o que a torna muito complexa)”.
ALUNO 6 “Na lingua Portuguesa ha muitas | “Todas as linguas séo dificeis si ndo nos
excegdes e regras”. dedicamos e esforcamos para entender
sua estrutura o contexto em que ela foi
gerada”.
“O Portugués do Brasil sofreu
mudancas e com ele vieram as
ALUNO 7 alteragcbes nas nossas gramaticas. Na -
nossa lingua materna, estamos sempre
em contato com a mesma, o que falta
talvez seja interesse em aprendé-la
melhor”.
ALUNO 8 “E preciso a pratica da leitura para se | “O portugués tem sim suas dificuldades
tornar mais acessivel’. mas essa dificuldade esta longe de ser
‘muito’ comparado a outras linguas como
japonés e mandarim”.
“A gramatica € que reune uma lingua | “A lingua Portuguesa que a norma culta
conservadora que ninguém fala. A | prega € bem complicada”
ALUNO 9 gramatica é que deve ser renovada”.
“Acredito € que nao conhecemos as
estruturas tidas como corretas
ALUNO 10 | “S&o muitas regras e excegdes”. (gramaticalmente) desde o inicio e

guando temos que estuda-las achamos
complicadas, até mesmo pela falta de

”

uso .
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Quadro 7: “As pessoas sem instrugao falam tudo errado”.

Identificacdo

Curso de Letras-Portugués

Curso de Letras-Espanhol

“As pessoas falam de acordo com sua
comunidade, erro é nocdo de escrita,

“Nao é que elas falam errado e sim
falam da maneira delas, com minimo

ALUNO 1 dialeto e variagdes linguisticas”. que aprenderam”

“Falam outra variedade linguistica que | “Mais uma vez, se existe entendimento
reflete o local onde vivem as praticas | do que é dito, isso se torna distinto,ou

ALUNO 2 sociais em gue estdo inseridas e a sua | seja, essas pessoas por ndo terem

cultura”. oportunidade falam diferente”.
“Mesmo que a pessoa ndo tenha | “Na fala ndo existe o certo e o errado,

ALUNO 3 escolaridade ela nunca ira formar um | existe o diferente, tem a questdo do

enunciado estruturado”. regionalismo, influéncia migratéria...”

ALUNO 4 “Essas pessoas se fazem compreender, | “Falam a sua maneira, gerando

entdo nao falam errado”. entendimento”.

ALUNO 5 “Ha pessoas que conseguem se | “N&o sao todas as pessoas. E nem tudo

sobressair em algumas ocasides”. errado. Existem pessoas que nhéao
frequentaram escolas, mas conhecem
bem sua lingua (oralmente)”.

ALUNO 6 “Porque elas falam o que elas sabem, e | “De acordo com a Linguistica, elas

que possa ser entendido”. falam diferente e ndo errado, ja que
eles conseguem estabelecer uma
comunicagao entre si”.

“As pessoas sem instrugdo possuem | “Pois de acordo com o estruturalismo

ALUNO 7 suas variagdes linguisticas de acordo | de Saussure se ha comunicagdo €

com suas situacdes especificas: social, | valido”.
regional etc’.

ALUNO 8 “Vai depende de quém as interpreta”. “Nao se pode dizer que uma fala, por
falta de aprimoramente gramatical esta
errada’.

“Estas pessoas falam diferente, uma | “De acordo com a linguistica a
lingua estigmatizada”. comunicacdo é a mais importante os

ALUNO 9 receptor comprendendo o codigo é o
que vale”.

“Falam da maneira como aprenderam,
ndo falam de acordo com a gramatica,

ALUNO 10 | “Elas apenas utilizam uma variagdo ndo- | Mas  conseguem  transmitir  a

padréo para se comunicar” mensagem .
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Quadro 8: “O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil é o Maranhao”.

Identificacdo

Curso de Letras-Portugués

Curso de Letras-Espanhol

“Nao ha nenhum lugar no Brasil que se

“Nao concordo, porque o portugués

ALUNO 1 fale o Portugués de acordo com a | apresenta muitas variacbes ndo existe
norma culta, apenas se escreve”. um lugar que fala melhor que outros,
existem variagdes do portugués”.
“[.-.] ndo passa de mito. As variagdes
linguisticas do portugués do maranhdo | “Podemos afirmar que €& a regido que
ALUNO 2 em alguns casos se aproximam muito | melhor aplica os assuntos gramaticais”.
as do portugués Europeu, por isso essa
confusao”.
“Na minha opinido nao existe um lugar | “Dizem que sim e que eles se aproxima
que tenha uma lingua melhor do que | mais do portugués latino por conta da
ALUNO 3 outra, pois cada lugar existe suas | influéncia francesa, mas fala é diferente
variedades demograficas”. do uso gramatical ninguém fala a
gramatica”.
“No Brasil e até mesmo nos estados o
ALUNO 4 portugués é falado de diferentes formas | “N&o existe melhor portugués. Existem
e nem por isso deixa de ser | variagdes”.
compreendido”
“Apesar de ja ter escutado essa frase
“E um grande mito, como afirma | antes, ndo posso afirmar isso. N&o existe
ALUNO 5 Bagno”. um lugar em que se fale melhor ou pior o
Portugués. H4 maneiras diferentes, néo
melhores e nem piores”.
ALUNO 6 “Nao ha um lugar especifico, eu acho | “Porque acredito que haja um lugar
que ha uma variedade linguistica”. especifico em todos lugar ha pessoas
que falam ‘bem’ e outros que falam ‘mal’.
“O melhor portugués falado é aquele | “Pois cada variagdo da fala ¢é
ALUNO 7 que adequar-se as exigéncias da norma | considerada correta”.
quando esta é pedida”.
“Nado ha como concordar sem antes
ALUNO 8 “Isto & mito, o fato é que la era redutor | estudar os outros estados brasileiros”.
de moradores portugueses”.
“Mesmo  concordando que eles | ““Nao sO la, existem muitos outros
ALUNO 9 | respeitam as normas gramaticais bem | estados que falam bem, cada um com
mais, por ser berco da colonizacdo | suas variagdes”.
europeia”.
“Cada estado tem suas | “Acredito em uma variedade e em uma
ALUNO 10 | individualidades, mas ndo podemos | maior aproximagdo com a gramatica”.

generalizar dizendo que o maranhéo é
o melhor”.
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Quadro 9: “O certo é falar assim porque se escreve assim”.

Identificacdo

Curso de Letras-Portugués

Curso de Letras-Espanhol

“A fala é espontanea e flexivel, pessoal,

“Nao concordo, porque pode-se escrever

ALUNO 1 varia de cada falante, ndo deve ser | de uma maneira e falar de outra,
engessada e estruturada”. depende de com quem se fala”.
“A escrita nao reflete a fala. Sao | “Creio que existem momentos para cada
ALUNO 2 modalidades diferentes que possuem | um. Os lugares variam, assim como
caracteristicas e formas de constituicdo | nossa fala”.
proprias”.
“O correto é fazer escrever correto | “Ha uma distingdo aqui no Brasil com
ALUNO 3 devido a escrita ser uma variedade | relacdo a fonética e fonologia por isso
linguistica de ascensdo, sobre a fala | que nem tudo que falamos é igual a que
vocé pode modela-la de acordo como | escrevemos”.
contexto em que se encontra”.
ALUNO 4 “Na lingua falada se permite variagdes | “A escrita e a fala nunca andario juntas”.
que a escrita ndo aceita”
“Temos que respeitar as variagbes | “Até deveria ser, mas a comunicagao
ALUNO 5 linguisticas”. linguistica permite que nao se obedega”.
“A maneira de falar de cada um é muito
peculiar e existe uma grande variedade
de dialetos, para que haja uma
ALUNO 6 “Depende do momento e do local”. ‘normatizacao’ linguistica, onde todos
possam se entender independente do
lugar onde vivam é necessario ter regras
que estabeleca essa padronizacao
linguistica.
“O certo é adequar a linguagem as | “Sim porque a lingua tem sua diferentes
ALUNO 7 diversas situacGes encontradas, quando | formas de ser falada dependendo do
pede-se a norma culta utilizada”. meio”.
“Situacbes formais exigem falares
ALUNO 8 “sem comentérios” formais e vice-versa. O meio influencia a
fala e o modo de falar”.
“A fala é uma modalidade diferente da | “Nem tudo que falamos é da mesma
escrita. Na fala ha variacdes aceitaveis, | forma que escrevemos, a escrita exigem
ALUNO 9 porém ndo é melhor transcrever para a | mais cautela”.
escrita, jA que a escrita € uma
convengao com regras diferentes”.
“A fala é individual pode sofrer | “Se for dessa maneira como se explicaria
ALUNO 10 | variagbes, mas a lingua é homogénea, | o ‘e’ falado como ‘i'. Isso em portugués

por isso, um padrao para a escrita”.

porque em espanhol
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Quadro 10: “E preciso saber gramatica para falar e escrever bem”.

Identificacdo

Curso de Letras-Portugués

Curso de Letras-Espanhol

ALUNO 1

“Apenas se aprende as regras
gramaticais, mas as pessoas falam
com estrutura correta e formam
oracdes e periodos perfeitos mesmo
sem instrugao”.

“Sim, acredito que para falar bem deve-se
ter no minimo um conhecimento
gramatical e a norma culta”.

ALUNO 2

“A gramatica é uma das variagbes do
portugués, mas nao é a condicdo
necessdria para um bom desempenho
oral e escrito”.

“‘Falar e escrever bem’ quem vai ditar é a

gramatica. Mas ela é influenciada pela
sociedade”

ALUNO 3

“‘Devido em algum contexto social
vocé precisa domina-la”.

“Creio que uso da gramatica é importante
sim, mas nos brasileiros temos muito a
questéo cultural”.

ALUNO 4

“A gramatica nos instrui, porém né&o é
a Unica forma para falar e escrever
bem”.

“Para falar ndo, mas para escrever sim”.

ALUNO 5

“Nem concordo e nem discordo. A
gramética faz parte do bom
desenvolvimento na leitura e escrita.
Mas ha pessoas que conseguem se
sobressair bem sem um grande
conhecimento”.

“E preciso conhecer as regras gramaticais
para escrever bem, considerando que
bem seja escrever corretamente”.

ALUNO 6

“Pois muitas pessoas que se
expressam bem sem acesso a
gramética”.

“De acordo com a teoria ‘inatista’ todos
possuimos a capacidade de natural e
internalizar estruturas gramaticais sem
que nunca tenha estudado nenhuma
regra gramatical’.

ALUNO 7

“E  preciso ter muita leitura,
independentemente de saber
utilizagbes de regras gramaticais”.

“Pois ela é o conjunto de normas de uma
liingua”.

ALUNO 8

“A gramética ndo é ponto de partida
para se falar e escrever bem”.

“Uma pessoa pode falar perfeitamente
bem com a simples vivéncia do
cotidiano”.

ALUNO 9

“Formalmente &€ bom conhecer, mas
hd outros elementos essenciais
diccao, nao ter inibicao”.

“De acordo com a norma culta sim, em
determinado contexto a norma culta é
fundamental”.

ALUNO 10

“Para falar, nem sempre precisamos
seguir as normas, mas para escrever é
necessario saber a gramatica”.

“Para falar e escrever da maneira
gramaticalmente aceita sim, para fazer-se
entender, ndo”.
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Quadro 11: “O dominio da norma culta é um instrumento de ascensao social”.

Identificacdo

Curso de Letras-Portugués

Curso de Letras-Espanhol

Sim, acredito porque existem pessoas no

ALUNO 1 “Ajuda muito em provas, emprego, | Brasil que ndo tem o dominio da norma
estudo, escrita, e ter boa comunicagéo | culta e tiveram um ascengdo social,
e interpretagao”. porém € um meio importante para que

almeja essa ascenséo”.
“Ela pode ser necessaria, aja vista que

ALUNO 2 algumas praticas sociais de uso da | “Quem escolheu a norma culta foi uma
lingua exigem o seu conhecimento, | sociedade e os menos favorecidos néo
porem, ndo € condi¢cdo ou instrumento | tinham vez".
de ascensdo social”.

ALUNO 3 “Porque a escrita € uma variedade | “Alguns cargos exige sim o dominio da
linguistica de ascensdo social e | gramatica, ter uma boa comunica¢d mas
escrever bem é importantissimo”. existe empregos que nao se faz tanto uso

da norma culta”.

ALUNO 4 “A sociedade de um modo geral tem | “O dominio da norma culta significa um
essa concepgao”. entendimento da lingua, um estudo feito”.
“A Lingua formal é um importante | “Conhecer a norma culta estimula a

ALUNO 5 instrumento no crescimento de todo | busca pelo conhecimento, 0 que leva a
cidadao”. busca por uma graduacdo, mestrado,

doutorado”.
“Embora o dominio da norma culta seja
“E importante sim para ascensdo, mas | um instrumento muito importante para

ALUNO 6 também h& outras maneiras de | ascengdo social atualmente com a

crescer’. globalizagéo e a popularidade dos meios
de comunicagdo as pessoas estdo mais
preocupadas com a forma do que
aprende as regras gramaticais”.

ALUNO 7 “Embora a norma culta seja visto como | “Pois ha muitas pessoas que falam bem
meio de adquiri, a mesma ndo | mas nao tem possibilidades”.
necessariamente se constitui nesse
instrumento, ha diversas situagdes”.

ALUNO 8 “Nao € uma forma de um cidaddo se | “Isso vai variar de acordo com o meio.
expressar” Muitos podem crescer na vida sem

precisar ser realmente culto na lingua”.
“Do ponto de vista para os estudos s6 | “Acho que depende do lugar e padrao de

ALUNO 9 ‘cresce’ quem obedece & norma culta | vida”.
ao menos na escrita”.

ALUNO 10 “O uso da norma culta revela seres | “Existem pessoas que progrediram na

mais tendentes ascender socialmente”.

vida sem saber a norma culta”.
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Quadro 12: Percepcao dos Sujeitos sobre a Diversidade Linguistica

Identificacdo

Curso de Letras-Portugués

Curso de Letras-Espanhol

“Heterogénea, porque sofre influencia

“Heterogénea, porque assim como O

ALUNO 1 de vaérias outras linguas indigenas | portugués a lingua espanhola também
imigrantes e outros”. apresenta variagoes’.

ALUNO 2 “Heterogénea, marcada pelas variagdes | “Heterogénea. Porque existem
sociais, regionais, historicas”. variacdes”.

“Totalmente heterogénea. Imagine 21

ALUNO 3 “Heterogénea. Porque ha nelas varios | paises nativos que foram colonizados
dialetos”. pela Espanha, mas que ja existia povos

dentro daqueles paises com sua lingua e
costumes”.
“Heterogénea, pois é diversificada”. “Muito heterogénea. A colonizagdo dos

ALUNO 4 paises hispano-americanos gerou essa

heterogeneidade”.
“Heterogénea. Ha uma diversidade de | “Heterogénea. Nao existe

ALUNO 5 linguajares”. homogeneidade em uma lingua em uso,

ainda mais quando é falada em dezena
de paises, inclusive de continente
diferentes”.
“‘Heterogénea. Porque ha varias | “Assim como o portugués a lingua
significagoes”. espanhola apresenta uma grande
ALUNO 6 variedade linguistica a qual é resultado
de muitos fatos como nivel social, sexo,
condicbes econbmicas etc.”.
“Heterogénea. Apesar de ser originaria | “Ela é heterogénea pois admite variagdes

ALUNO 7 do latim, a mesma sofreu ramificagbes | de acordo com o local em que ¢é falado”.
e adaptagdes com o tempo”.

- “Heterogénea. Possui suas variantes

ALUNO 8 locais e regionais influenciadas por sua

formacgao historica”.

ALUNO 9 “Heterogénea. As variagdes linguisticas | “Heterogénea. Assim como o portugués a
evidenciam essa heterogeneidade” lingua espanhola sofre muitas variagdes”.
“Heterogénea. Dentro do léxico da | “Heterogénea, posto que apresenta

ALUNO 10 | lingua existem muitas variacbes”. dialetos, variagdo, quanto ao nivel social,

entre outros”.




Quadro 13: Defini¢cdo de variagéo linguistica.
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Identificacdo

Curso de Letras-Portugués

Curso de Letras-Espanhol

“Caracteriza-se da marca dialetal de
certa comunidade linguistica, ha certos

“Variagdo linguistica a uma forma
diferente de se falar algo. Alguns fatores

ALUNO 1 aspectos como social, escolaridade, | que “interferem” na variagdo sdo idade,
idade, sexo, que influi diretamente na | escolaridade, classe social, regido do
fala”. falante, entre outros”.

“As diversas formas de dizer a mesma | “Sao valiosas. S&o reflexos das culturas

ALUNO 2 coisa a partir de estudos que levem em | que cada nacdo ou povo constroem ao
consideragdo a idade, a escola, | longo de sua vida”.
cidades, local de residéncia”.

“E o mover da humanidade. E o prazer
“Idade, sexo, regido demografica, | de viver diversas culturas e ndo saber o
ALUNO 3 classe social e grau de escolaridade”. que é certo e 0 que é errado e sim saber
que existe o diferente e é esse diferente
que faz surgir varios estudos sobre a
lingua e suas variagdes”.
“As variagbes linguisticas sao diversas
- formas de se falar a mesma lingua,
ALUNO 4 dependendo de  vérios  aspectos,
principalmente sociais”.
“A lingua sofre influéncias sociais,
“A variagdo caracteriza-se da grande | politicas, culturais, de estrangeiro (outras
ALUNO 5 diversidade que ha dentro de um | linguas) etc. Entdo a variagdo depende
determinado meio social” desses fatores e vai acontecer de forma
subjetiva em cada lugar/cidade”.
“A  diversidade linguistca ¢é a
“Sao formas diferentes de se expressar, | heterogeneidade da linguagem, os
ALUNO 6 provem de regides diferentes do Brasil”. | yiversas  formas que um pode
desenvolver a linguagem dependendo do
contexto social ao qual esta inserido”.
“As adaptacgdes sofridas nos vocabulos, | “Como algo necessario, pois cada lugar
seja na forma de falar que encontra-se | tem seus costumes, suas

ALUNO 7 diante de fatores externos a lingua: | especificidades”.

fatores sécio- econémicos”
“E a variacdo natural e histérica”.

ALUNO 8 -

“As classes sociais, o0 espago | “Creio que a variagdo € mais um ponto

ALUNO 9 geogréfico, o convivio e a interesdo | que vai sempre existir em todas as
social”. linguas”.

“O grau de instrugdo, a regido onde | “Caracteriza ndo como um erro, mas

ALUNO 10 | mora o falante etc.” como um trago caracteristico da cultura e

até mesmo de guestdes historicas”.




Quadro 14: Comparativo das opinides e dos relatos dos alunos sobre a lingua/linguagem
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FATOR DE ANALISE

OPINIOES
(Gréficos)

RELATOS
(Quadros)

LINGUA/LINGUAGEM

Letras-Portugués

Letras-Espanhol

Letras-Portugués

Letras-Espanhol

Definicdes de
lingua/linguagem

A maioria marcou o modelo Il

A maioria marcou o modelo Il

Na maioria dos relatos ha
referéncia ao modelo Il

Na maioria dos relatos ha
referéncia ao modelo Il

Modelo(s) tedrico(s) que
representa a relagéo
lingua/linguagem

A metade citou o modelo Il e
a outra metade citou o
modelo IIl.

A maioria citou o modelo Il

Na maioria dos relatos ha
referéncia ao modelo Il

Na metade dos relatos dos
alunos ha referéncia ao modelo
Il e nos demais relatos nao ha
evidéncias da influéncia dos
modelos tedricos | e Il




Quadro 15: Comparativo das opinides e relatos dos alunos sobre 0s mitos linguisticos
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FATOR DE ANALISE

OPINIOES
(Gréficos)

RELATOS
(Quadros)

MITOS LINGUISTICOS

Letras Portugués

Letras Espanhol

Letras Portugués

Letras Espanhol

Mito 1 - A lingua portuguesa falada no Brasil
apresenta uma unidade surpreendente

A maioria discordou

A metade concordou a
outra metade discordou

A maioria discordou

A maior parte discordou

Mito 2 - Brasileiro ndo sabe portugués/Sé
em Portugal se fala bem portugués

Todos discordaram

A maioria discordou

Todos discordaram

A maioria discordou

Mito 3 - Portugués é muito dificil

Quatro alunos
concordaram, quatro
discordaram e dois nem
concordaram nem
discordaram

A metade concordou e os
demais nem concordou
nem discordou

A metade concordou e a
outra metade discordou

A maioria concordou

Mito 4 - As pessoas sem instrugdo falam
tudo errado

Todos discordaram

Praticamente todos
discordaram

Todos discordaram

Todos discordaram

Mito 5 - O lugar onde melhor se fala
portugués no Brasil é o Maranhéo

Todos discordaram

Todos discordaram

Todos discordaram

Praticamente todos
discordaram

Mito 6 - O certo é falar assim porque se
escreve assim

A maioria discordou

A maioria discordou

A maioria discordou

A maioria discordou

Mito 7 - E preciso saber gramatica para falar
e escrever bem

A maioria discordou

A maioria concordou

A maioria discordou

A maioria concordou

Mito 8 - O dominio da norma culta € um
instrumento de ascensao social

A maioria concordou

A maioria discordou

A maioria concordou

A maioria discordou
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Quadro 16: Comparativo das opinides e dos relatos dos alunos sobre a diversidade linguistica

FATOR DE ANALISE OPINIOES RELATOS
(Gréficos) (Quadros)
DIVERSIDADE LINGUISTICA Letras-Portugués Letras-Espanhol Letras-Portugués Letras-Espanhol
Praticamente todos Todos concordaram com a Praticamente todos Todos concordaram com a
Heterogeneidade Linguistica concordaram com a heterogeneidade linguistica concordaram com a heterogeneidade linguistica
heterogeneidade linguistica heterogeneidade linguistica






