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Resumo

Esta tese, intitulada Evasao escolar na pandemia da COVID-19: o que os adolescentes nos
ensinam, apresenta uma pesquisa sobre a evasao escolar de alunos adolescentes matriculados
nos Ensinos Fundamental ou Médio e considerados pelas escolas como alunos que romperam
com o processo de escolaridade, levando em conta o ponto de vista do sujeito adolescente € os
aspectos de sua subjetividade que puderam ou nao ter interferido na evasdo. Foi possivel
verificar, a partir da andlise da bibliografia produzida sobre o tema evasdo escolar, que fatores
internos e externos a escola sdo apontados como causadores da evasdo escolar. Dentre os
principais estdo: trabalho, para os adolescentes; gravidez, para as adolescentes; desinteresse
para adolescentes de ambos os sexos. Alguns estudos enfatizam o problema do fracasso escolar
como uma das principais causas da evasado, outros privilegiam o histérico de retengdo do aluno.
Entretanto, particularidades ligadas a adolescéncia também sdo introduzidas como hipdteses
fundamentais interferindo na perda observavel, nessa época da vida, do interesse pelos estudos.
Uma possivel ruptura do adolescente com a escola nao deve ser analisada desconsiderando a
relag@o do sujeito que evade com a escola. Nesse sentido, visando escutar o que os adolescentes
teriam a dizer sobre a evasdo escolar, optou-se como metodologia de orientacdo psicanalitica
pelas conversagdes diagnosticas, utilizadas por pesquisa/intervengdo, desenvolvidas pelo
Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa em Psicandlise e Educagao (NIPSE). Foram realizadas
conversagdes com diretoras, coordenadoras, professores e alunos de duas escolas publicas no
municipio de Belo Horizonte. Além das conversagdes, foram feitas entrevistas com seis
adolescentes considerados pela escola como alunos em ‘“situacdo de evasdo”. Com a
metodologia de orientagdo psicanalitica e as contribuicdes tedricas da psicanalise, pretendeu-se
distinguir, dentre as causas apontadas para a evasdo escolar, aquelas que indicam a escola como
fator principal do fracasso daquelas que remetem a elementos da subjetividade do sujeito
adolescente. A pesquisa de campo foi atravessada pela pandemia, o que provocou mudancas
nas metodologias utilizadas, uma vez que quase todas as conversagdes e entrevistas tiveram de
ser realizadas de forma remota. As intervengdes tornaram possivel: a) verificar como a evasao
escolar sempre esteve presente nas escolas pesquisadas, mas com a pandemia ela se agravou;
b) mostrar como o ensino remoto gerou impasses € o apagamento da figura do professor,
afetando gravemente o processo de ensino e aprendizagem; c) aprender com os adolescentes
acerca do descompasso produzido entre os discursos dos profissionais da educagdo e dos

proprios adolescentes; d) como o fechamento das escolas, em fun¢do da pandemia,



proporcionou aos adolescentes retomar a fungdo do professor como Outro, necessario no

processo de escolarizacdo e travessia da adolescéncia.

Palavras-chave: Adolescéncia, Evasdo escolar, Pandemia.



Abstract

This research entitled "School evasion in the COVID-19 pandemic: what adolescents teach
us" presents an investigation into the school evasion (drop-out) of teenagers students, who were
in elementary or high school, and were considered by the schools as students who had broken
with the schooling process, considering the teenagers' viewpoint as subject and the aspects of
his/her subjectivity that may have (or not have) interfered with the evasion. It was possible to
verify, from an analysis of the literature produced on the subject of school dropout, that both
factors, internal and external to the school, are pointed out as the causes of school dropout.
Among the main ones are: work for male adolescents and pregnancy for female adolescents,
considering also the lack of interest for both sexes. Some studies emphasize the problem of
school failure as one of the main causes of dropping out, while others focus on the student's
history of retention. However, the particularities of adolescence are also presented as
fundamental hypotheses interfering with the observable loss of interest in studies at this life
moment. If there is a possible rupture of the adolescent with school, this should not be analyzed
disregarding the relationship of the subject that drops out with school. In this sense, aiming to
listen to what the adolescents have to say about school dropout, we opted for a psychoanalytic-
oriented methodology, as well as the diagnostic conversations, used by research/intervention,
developed by the Interdisciplinary Center for Research in Psychoanalysis and Education
(NIPSE). Conversations were conducted with principals, coordinators, teachers, and students
at two government schools in the Belo Horizonte city. In addition to the conversations,
interviews were conducted with six adolescents considered by the school to be "truant" students.
With psychoanalytic methodology and its theoretical contributions, we intended to
differentiate, among the causes identified for school dropout, those that show school as the main
factor of failure, from those that indicate elements of the subjectivity of the adolescent. The
research field took place during the pandemic and was crossed by it, which produced changes
in the methodologies used, as almost all conversations and interviews had to be conducted at a
distance. The interventions made it possible to: (a) to verify how school dropout had always
been present in the schools researched, but with the pandemic it worsened; (b) to show how
distance education generated deadlocks and the teacher disappearance as a figurehead, seriously
affecting the teaching and learning process; (c) to learn from the adolescents about the mismatch
produced between the discourses of education professionals and the adolescents themselves,

and (d) how the closure of schools, due to the pandemic, provided adolescents with a return to



the role of the teacher as Other, necessary in the process of schooling and crossing of
adolescence.

Keywords: Adolescence, School Dropout, Pandemic



Résumé

Cette these de doctorat, intitulée Décrochage scolaire das la pandémie de covid-19: que nous
apprennent les adolescents, présente une recherche sur le décrochage scolaire d’adolescents
inscrits au Ensino Fundamental et considérés par les écoles comme des éléves qui ont
interrompu le processus de scolarisation en tenant compte du sujet de I’adolescent ainsi que des
aspects de sa subjectivité qui aient pu interférer ou non dans sa décision. A partir de 1’analyse
de la bibliographie existante sur le décrochage scolaire, il a été possible de vérifier quels
facteurs internes et externes a I’école sont indiqués comme en étant des causes. Parmi eux on
peut citer le travail, pour les jeunes de sexe masculin; la grossesse, pour adolescentes; ainsi que
le manque d’intérét comme facteur commun aux deux sexes. Quelques études mettent I’accent
sur I’échec scolaire comme une des principales causes liées au décrochage. D’autres
I’expliquent plutdt par I’historique de sanctions de I’¢léve. Néanmoins, quelques particularités
en rapport avec la phase adolescente sont également présentées comme hypothéses
fondamentales expliquant la visible perte d’intérét pour les études a cette période de la vie. Une
éventuelle interruption du parcours scolaire ne saurait pas €tre analysée si elle néglige le rapport
entre le sujet qui décroche et I’école. Ainsi, afin d’entendre ce que les adolescents auraient a
dire sur le décrochage scolaire, on a choisi, dans le cadre des conversations, la méthodologie
d’orientation psychanalytique comme outil d’identification des causes. Ces conversations sont
utilisées dans le contexte de recherche et d’interventions et ont été développées par le Nucleo
Interdisciplinar de Pesquisa em Psicandlise e Educagdo (NIPSE). Des conversations ont été
tenues avec des directrices, coordinatrices, professeurs et ¢léves de deux écoles publiques dans
la commune de Belo Horizonte. En outre, on a interviewé six adolescents en décrochage
scolaire. Moyennant la méthodologie d’orientation psychanalytique et les contributions
théoriques de la psychanalyse, I’intention était de distinguer les causes de décrochage ayant
I’école comme facteur principal de I’échec de celles renvoyant a des éléments de la subjectivité
du sujet de I’adolescent. Le fait que les recherches sur le terrain aient été réalisées en arricre-
fond de pandémie a provoqué des changements dans les méthodologies employées, a I’exemple
des conversations et interviews, réalisées en visioconférence. Les interventions ont rendu
possible: a) la vérification de comment la pandémie a aggravé le décrochage scolaire, qui a
cependant toujours exist¢ dans ces écoles; b) la mise en évidence de la fagon dont
I’enseignement a distance a engendré des impasses et 1’effacement de la figure du professeur,
ce qui a affecté fortement le processus d’enseignement et d’apprentissage; c) d’apprendre avec

les adolescents sur le décalage opéré entre le discours des professionnels de I’éducation et des



adolescentes eux-mémes ; d) comment la fermeture des écoles, en raison de la pandémie, a
proportionné aux adolescents la possibilité de comprendre la fonction du professeur comme

Autre, ce qui est nécessaire au processus de scolarisation et de passage de 1’adolescence.

Mots clés: Adolescence, Décrochage scolaire, Pandémie.
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Introducao

“Posso te oferecer conhecimento. Essa ¢ a heranca que posso te deixar.” Talvez essa frase,
repetida por meu pai ao longo de minha vida, tenha sido a bussola que me fez chegar até o
doutorado. E ela que permeia uma de minhas relagdes fantasmaticas: ser amada pelo pai versus
ter conhecimento — e que por isso me faz ter uma relagdo até entdo indissociavel com a
educagdo. Estou na escola desde os oito meses de idade. A trajetéria como aluna nunca foi
interrompida: estudo desde entdo. Além disso, comecei a lecionar com 20 anos de idade e
também nunca mais parei. Ao longo dessa trajetoria, deparei-me com muitas pessoas,
principalmente jovens cuja relacdo com a escola era muito diferente da minha, ja que havia um
histérico de interrupgdes nas trajetorias dessas pessoas. O fato de que jovens poderiam

abandonar a escola sempre me causou certo desconforto.

Na trajetoria profissional, como professora, coordenadora de curso e psicologa, questdes como
alto indice de evasdo, alunos com dificuldades escolares, casos clinicos de adolescentes com
questdes escolares se apresentam como impasses que podem embaragar 0s processos
educacionais. Esses impasses levaram-me a tentativa de compreender como a subjetividade
atravessa fendmenos explicados ou justificados pelo imperativo do universal. O encontro com
as contribuicdes da Psicandlise, a partir de varios espacos, me propiciou pensar o sujeito em
suas singularidades quanto a trajetoria escolar, ampliando minhas leituras sobre adolescéncia e

educagao, guiando-me assim para a entrada no doutorado.

A disciplina isolada “Formacgdo docente e Psicanalise”, oferecida pelo professor Marcelo
Ricardo Pereira, impactou minha forma de atuagdo como docente, me fez repensar construtos
arraigados acerca do posicionamento do professor no processo de ensino e aprendizagem, como
que se valendo de estereotipos e preconceitos. Também me levou a refletir sobre o modelo
disciplinar que norteia as relagdes entre professores e alunos, as concepgoes sobre as relacdes
ensino-aprendizagem, as atitudes dos professores intrincadas no jogo das relagdes hierarquicas
do poder no interior da escola. O encontro com o Laboratério de Estudos e Pesquisas
Psicanaliticas e Educacionais (Lepsi)! veio em seguida, permitindo-me reflexdes acerca da

relacdo entre Psicanalise e Educacao em intervengdes contrarias as maneiras destrutivas de laco

'O Lepsi — Segdo Minas estd vinculado a Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(FaE/UFMG), que direciona seus projetos e pesquisas na investigagdo, majoritariamente, em trés eixos tematicos:
Adolescéncia e sintomas; Infancia e sintomas; Docéncia e sintomas.
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social de sujeitos em condi¢ao de fracasso escolar, de evasdo e de desisténcia frente ao mal-

estar nas escolas.

Por outro lado, minha inser¢do no Programa de Pos-Graduagdo no Nucleo de Saude do
Adolescente do Hospital das Clinicas da UFMG me possibilitou intervir e refletir sobre a
adolescéncia, a saude do adolescente, os sistemas socioeducativo e educacional ¢ como a
relagdo com o saber se apresenta nesses contextos. A experiéncia no Ambulatorio Janela da
Escuta’ elucidou de imediato a grande diversidade subjetiva da clinica com adolescentes,
tomando a adolescéncia como uma resposta, um sintoma, uma maneira de se arranjar, bem ou

mal, com a puberdade (FERREIRA, 2017).

Os adolescentes que chegam ao Ambulatorio sdo encaminhados por diversos locais, sendo um
dos principais a escola onde aqueles sujeitos estdo matriculados. Em sua maioria, eles
apresentam impasses escolares, como dificuldade no processo de alfabetizagdo, reprovagao,
dificuldade na comunicagdo, dificuldade nas relagdes escolares etc. Eles chegam designados
pelo diagnostico/laudo e/ou por nomeagdes, como violentos, atrasados, agressivos. Muitos
adolescentes também sdo encaminhados pelo Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (Sinase)’, muitos ja evadidos da escola e outros com problemas escolares
graves, como sucessivas reprovagdes, “vandalismo”, drogas, falta de incentivo da familia e/ou

da escola.

Uma outra via ainda foi o encontro com o Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa em Psicanélise e
Educagao (Nipse)*, que desenvolve, desde 2004, entre outras atividades, pesquisa-intervengao
direcionada ao fracasso escolar, atuando em escolas que apresentam sintomas referentes aos
problemas de aprendizagem e de comportamento, verificados nas criancas € nos jovens, além
do mal-estar manifesto nos docentes. O contato com o Nipse me propiciou conhecer as
intervengoes que seguem um rigor metodoldgico da pesquisa-intervengao, além do livro O que

esse menino tem?: sobre alunos que nao aprendem e a intervencao da Psicanalise na escola, de

20 Janela da Escuta desenvolve pesquisa e extensdo no Hospital das Clinicas da Faculdade de Medicina da UFMG,
onde recebe adolescentes, familias e profissionais da rede, em uma perspectiva de construgdo do caso clinico
articulada ao territorio.

3 O Sinase constitui-se de uma politica publica destinada a inclusdo do adolescente em conflito com a lei que se
correlaciona e demanda iniciativas dos diferentes campos das politicas publicas e sociais. E um conjunto ordenado
de principios, regras e critérios de carater juridico, politico, pedagdgico, financeiro ¢ administrativo que envolvem
desde o processo de apuracdo de ato infracional até a execug@o de medida socioeducativa (SINASE, 2006).

4 O Nipse integra a Linha de Pesquisa Psicologia, Psicanalise ¢ Educagdo do Programa de Pos-Graduagdo em
Educacao: conhecimento e inclusado social da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais.
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Ana Lydia Santiago e Raquel Martins Assis (2015). Esse livro foi minha bussola, meu livro de

cabeceira que me acompanhou durante esses quatro anos e meio de desenvolvimento da tese.

Nesses espagos de discussdes e pesquisas nomeados até agora, sempre me saltou aos olhos a
problemaética dos adolescentes cujas dificuldades na trajetoria escolar podem inviabilizar, em
muitos casos, a escolaridade. Prestar atencao nessa problematica me fez chegar ao objeto desta
pesquisa — a evasdo escolar para os adolescentes —, levando-me a questionar: o que leva um

adolescente a sair da escola?

Os dados empiricos e as estatisticas, como veremos no primeiro capitulo desta tese, revelam
que os adolescentes da faixa etaria de 15 aos 17 anos correspondem ao maior percentual de
estudantes fora da escola. Pode-se argumentar que a evasdao escolar estd intimamente
relacionada a fatores sociais, culturais e economicos partindo de dados objetivos das politicas
que tangenciam a educagdo. Esta pesquisa, em particular com a interlocuc¢do da Psicanalise e
da Educacao, propde a oportunidade de explorar aspectos subjetivos relacionados a inten¢do do

adolescente discente de continuar, ou ndo, a se educar.

A adolescéncia ¢ um momento especial de encontro do sujeito com o real da puberdade, face
ao qual se faz necessario construir um sintoma que possibilite lidar com tal advento. Para Freud,
deve-se dar maior atengdo a esse sintoma. E preciso que o adolescente possa construir esse
sintoma, pois se trata da propria expressao do seu ser de desejo no mundo dos adultos. Situar-
se de um modo préprio na vida, ainda que no coletivo, ¢ fundamental. Justamente para isso, a
escola também se constitui como um suporte simbolico imprescindivel nesse momento. A
escola “deve lhes dar vontade de viver e lhes proporcionar apoio e esteio numa fase da vida em
que, pelas proprias condigdes de seu desenvolvimento, veem-se obrigados a afrouxar os
vinculos com a casa paterna e a familia” (FREUD, 1910/2013, p. 389). Nas palavras de Lacadée
(2011), ¢ importante situar, em seu justo lugar, o Real com que cada adolescente se vé
confrontado, ali onde apenas ele tem a chance de saber inventar sua propria resposta, a qual lhe

permitira tecer o que torna sua historia singular.

Sobre a institui¢do escolar, cabe-nos questionar: como as escolas poderiam considerar o aspecto
da singularidade do aluno na leitura da evasdo escolar? Levar em conta os motivos da evasao
apresentados pelos proprios alunos seria, a nosso ver, a melhor forma de poder lidar com o

problema, que emerge sobretudo na especificidade da adolescéncia.
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Além dos encontros narrados acima, no final de 2017, o interesse pela discussdo sobre a evasao
se intensificou a partir da demanda de uma escola técnica privada de Belo Horizonte para a
realizagao de uma analise da situacdo de evasdo avassaladora constatada naquela instituicao.
Na ocasido, os gestores dessa escola verificaram, por um lado, a diminui¢do da captagao de
novos alunos e, por outro, um indice de evasao elevado. Esses dois fatores contabilizaram uma

diminuicao total de 45% no total de alunos por ano.

No ambito desses dados gerais, destacava-se a continua e crescente evasao de alunos inscritos
nos primeiro e segundo anos do Ensino Médio, cujas idades variavam entre 15 e 17 anos. Os
gestores implementaram algumas agdes midiaticas, providenciaram e divulgaram as
atualizagOes tecnoldgicas feitas na escola, fizeram modificagdes curriculares e propuseram aos
professores novas estratégias, mas nenhuma dessas iniciativas conseguiu reverter os dados da
evasao nessa institui¢cdo. Diante da persisténcia do problema, a demanda para ampliar sua

leitura e interpretacdo nos foi dirigida.

O primeiro passo, nessa perspectiva, foi realizar uma leitura dos documentos da evasao nessa
escola. Para tal, foi analisado um documento denominado “Motivos de cancelamento — Ensino
Médio”, preenchido pelos pais no ato de solicitacdo de cancelamento da matricula do filho na
escola. Nesse documento, encontrava-se descritas de proprio punho dos solicitantes as
justificativas reais para a saida da instituicdo. A analise desses formularios mostra que os

motivos foram variados; ainda assim, foi possivel classifica-los em cinco categorias:

1. falta de recurso para estudar em escola privada, devido a situagcdo de desemprego
dos pais ou outros motivos que levaram a diminuicao da receita da familia;

2. mudanga para uma escola publica ou mais proxima do enderego residencial, para
facilitar ou diminuir custos; mudanca da familia de cidade ou endereco;

3. para trabalhar: o aluno encontrou emprego e o horario ¢ incompativel com o horario
escolar;

4. falta de adaptag@o ao ensino técnico (razdo muito comum na escola técnica: retorno
ao ensino regular com a inten¢@o de preparar-se para o Enem);

5. desinteresse pelo estudo: “ja trocou de escola 2 vezes no mesmo ano”, “quadro
depressivo”, “desinteresse nos estudos e problema de disciplina”, “baixo

rendimento”.
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Na quinta categoria, o “desinteresse” ¢ o motivo mais recorrente para alunos jovens. Podemos
considerar que se trata do motivo em que a dimensdo sintomatica pode ser investigada no plano

da singularidade, do caso a caso.

A demanda dessa escola foi decisiva na elaboragdo do objeto de pesquisa desta tese sobre a
evasdo, mais precisamente para investigar a ruptura do aluno adolescente com a escola e saber
se o “desinteresse” do qual se trata ¢ um sintoma de desisténcia em relagdo a escola ou a
adolescéncia. De que isso se trata? Foi a pergunta sobre os adolescentes evadidos que norteou

a entrada no doutorado em 2018.

A escolha pela proposta metodologica da pesquisa/intervengdo de orientagdo psicanalitica
esteve relacionada ao fato de essa metodologia investigar os sintomas relacionados a escola,
visto que esta € considerada como um sujeito que possui sintomas. Na escola mencionada nesta
introdugdo, tomamos a evasao escolar como um sintoma da escola. Isso quer dizer que a escola,
por meio de seus sintomas, expressa o que nao vai bem na institui¢ao, na relacdo da escola com
a comunidade e na propria cultura escolar. Contudo, interessamo-nos também em investigar se
a evasao pode ser considerada um sintoma do aluno, tornando os adolescentes evadidos sujeitos
desta pesquisa, na tentativa de escutar os motivos pessoais que podem comprometer e dificultar

a permanéncia deles nas escolas.

A intervencao de psicanalistas pesquisadores incide sobre duas esferas: no coletivo, por meio
da conversacdo com um grupo de alunos e/ou professores da mesma escola; no individual, em
casos em que os impasses subjetivos se sobrepdem ao processo educativo — “o desafio da
Psicanalise em sua aplicagdo no campo da educacao consiste, portanto, em criar um
respiradouro no seio do espago institucional, em que a singularidade finalmente se inscreva”
(SANTIAGO; ASSIS, 2015, p. 15). Lango mao da esfera coletiva, que ¢ a conversagao, fazendo
a intervencdo em duas escolas de Belo Horizonte: uma estadual e outra municipal. As
conversagdes aconteceram com os profissionais e alunos dessas escolas, mas precisaram ser
adaptadas devido a pandemia de Covid-19, que impossibilitou comparecer presencialmente na
instituicdo. O fato de as conversagdes terem sido feitas virtualmente, de modo on-line, trouxe
algumas implicagdes que serdo descritas na metodologia. Foram feitas entrevistas para a escuta

dos seis adolescentes indicados como evadidos pelos profissionais da escola.
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Cabe destacar que, no contexto do desenvolvimento desta pesquisa, houve o atravessamento da
pandemia de Covid-19 causada pelo novo coronavirus’, fazendo com que varios espagos de
convivio ficassem fechados por motivo de prevencdo. Sendo assim, as escolas publicas, local
da pesquisa de campo deste trabalho, ficaram fechadas por dois anos — 2020 e 2021. Assim,
toda a pesquisa de campo foi feita de forma remota, ou seja, a maioria das conversagdes e todas

as entrevistas aconteceram utilizando a internet por meio de dispositivos de videochamada.

O percurso desta pesquisa sobre o tema da evasdo escolar, na perspectiva dos adolescentes,
tendo como orientacdo a relacdo entre a Psicandlise e a Educagdo, sera apresentado em cinco
capitulos. No primeiro capitulo, intitulado “Evasdo escolar”, serdo discutidos dados descritivos
e quantitativos acerca do fendmeno evasao escolar e apresentado o levantamento de possiveis
causas. No segundo capitulo, serd abordada a relacdo do adolescente com a escola, a partir da
contribui¢do da Psicandlise sobre o significante adolescéncia. No terceiro capitulo,
caracterizamos a metodologia adotada pela pesquisa, bem como os procedimentos realizados,
principalmente descrevendo o que ocorreu nas escolas nesse momento de pandemia. As
conversagdes com a dire¢do, coordenacgdo, professores e alunos das escolas investigadas serdo
apresentadas no quarto capitulo, quando se tratard do cenario em que os alunos investigados
estavam inseridos € como o conceito de evasdo escolar se apresentou de outra maneira no
discurso dos agentes educacionais na pandemia. Por fim, no quinto capitulo, apresentaremos as
entrevistas com os alunos indicados como “evadidos” pelas escolas. Nesse capitulo,

verificaremos como a evasdo aparece no discurso dos adolescentes.

3 Os coronavirus s3o uma grande familia de virus comuns em muitas espécies diferentes de animais. Em dezembro
de 2019, houve a transmissdo de um novo coronavirus, 0 SARS-CoV-2, identificado em Wuhan, na China, e
causador da Covid-19, disseminada e transmitida pessoa a pessoa. A Covid-19 (coronavirus disease 2019) ¢ uma
doenga causada pelo SARS-CoV-2, que apresenta um espectro clinico variando de infec¢des assintomaticas a
quadros graves. De acordo com a Organizagdo Mundial de Saude (OMS), a maioria (cerca de 80%) dos pacientes
com Covid-19 pode ser assintomatica ou oligossintomatica (poucos sintomas), e aproximadamente 20% dos casos
detectados requerem atendimento hospitalar por apresentar dificuldade respiratoria, dos quais aproximadamente
5% podem necessitar de suporte ventilatorio (BRASIL, 2020).
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1 Evasao escolar

Nas pesquisas sobre educacao enfatiza-se o fato historico de que no Brasil a importancia a ser
dada a educagdo para todos e a organizagdo de um sistema amplo de educagdo publica ocorreu
muito tardiamente se comparado a outros paises do Leste Europeu e da América do Norte
(PATTO, 2015). Com o advento da Primeira Guerra Mundial e com o inicio da industrializagdo,
a preocupacao com a escolariza¢do tornou-se mais evidente no mundo todo. No Brasil, um
avanco importante, em meados dos anos 1990, foi a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) — Lei n. 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, que se baseou no
principio do direito universal a educacao, tentando garantir um gasto minimo com a manutengao
e o desenvolvimento do ensino publico, dividindo essa responsabilidade entre Unido, estados e

municipios. Afirmou-se também o acesso obrigatorio e gratuito da educagdo até os 17 anos de

idade.

A proposta de universalizagdo do ensino e da criagdo de leis e principios que garantam o acesso
e a permanéncia de criancas e jovens na escola ajudou a melhorar os indicadores do fluxo da
qualidade de ensino® em alguns niveis de escolarizacdo (INEP, 2016). Apesar disso, as
institui¢des de ensino nao t€ém conseguido manter todo o seu publico discente matriculado, uma
vez que, ao longo do ano letivo, muitos estudantes abandonam ou evadem da escola. Tal
realidade ¢ desafiadora para os que estdo a frente da educacao do pais, em qualquer que seja a
esfera, nos diversos cargos de gestdo existentes. Veremos também que as propostas de
universalizacdo do ensino e de a¢cdes que mantenham os estudantes na escola ndo garantem o

desempenho escolar de qualidade.

A evasdo escolar esté entre os temas que historicamente fazem parte dos debates e reflexdes no
ambito da educagdo publica e privada brasileira. Tal tema ocupa, até os dias atuais, espaco de
relevancia no cendrio das politicas publicas e da educacao em particular. Em face disso, as
discussdes acerca da evasdo escolar tém abordado o papel da familia, da escola, do professor e
do aluno em relacdo a vida escolar. Tomando como referéncia os alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental e os alunos do Ensino Médio de duas escolas publicas no municipio de Belo
Horizonte, orientamo-nos pelas seguintes perguntas: como o adolescente vive a escola? Como

essa vivéncia pode resultar em sua impossibilidade de se escolarizar?

¢ Indicadores de fluxo de qualidade de ensino sdo aqueles pautados pelas taxas de transi¢do (promogio, repeténcia,
evasao e migracao para EJA), que informam a trajetoria do estudante na Educacao Bésica (INEP, 2016).
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A evasdo e a repeténcia escolar sdo fendmenos interligados e a combinagdo deles tem sido
identificada como uma das principais falhas do sistema educacional brasileiro segundo os
documentos da Pnad 2019. Patto (2015) faz um levantamento social e historico importantissimo
sobre o fracasso escolar, contribuindo para pensar a reprovagao € a evasao nas escolas da rede
publica de primeiro grau’, as quais, na década de 1980, assumiam propor¢des inaceitaveis.
Esse problema revela-se tanto mais grave quanto mais a analise dos niimeros
referentes as décadas passadas indica sua antiguidade e persisténcia: estatisticas
publicadas na década de 1930 ja revelam ndo s altos indices de evasdo e reprovagao,

mas também e entdo primeiro ano do curso primario como um ponto de
estrangulamento do sistema educacional brasileiro (PATTO, 2015, p. 27).

Atualmente, ainda que esses problemas existam no decorrer do Ensino Fundamental, ¢ no final
dessa etapa e durante todo o Ensino Médio que eles adquirem contornos mais preocupantes.
Dados do informativo Pnad Continua® de 2019 mostram que 10,1 milhdes de jovens de 14 a 29
anos do Pais ndo completaram o Ensino Médio ou nunca o frequentaram. Cabe ressaltar que os
anos de 2020 e 2021 serdo um marco na histéria mundial em decorréncia da pandemia de Covid-
19, e teremos impactos sem precedentes em todos os aspectos da vida. Na Educacdo, ndo sera

diferente, como veremos nos capitulos trés, referente a metodologia, e quatro, relativo as

conversagées nas escolas.

Esta pesquisa pretende elencar possiveis causas do desenlace do adolescente com o saber
escolar ao investigar o que faz com que jovens alunos dos anos finais do Ensino Fundamental
e do ciclo do Ensino Médio desistam do estudo, recusem o processo de escolaridade e
abandonem a institui¢cdo escolar, na perspectiva dos proprios jovens. Na Educagdo, o fracasso
escolar, o historico de retengao do aluno e o fator social sdo colocados como causas possiveis
para a evasdo escolar, e ndo as descartamos. Entretanto, traremos a Psicandlise para pensar o
significante “evasdo” para além desses discursos e propor a escuta dos sujeitos considerados
“evadidos escolares” ou que parecem estar em um processo de abandono da escola, ja que os
sintomas das instituicdes somente podem ser analisados na condigdo em que o sujeito se

expresse sobre eles.

7 Escolas da rede publica de primeiro grau correspondem as escolas que ofereciam a educacio priméria ou ensino
primario na década de 1980. A educagdo primaria era ofertada para as criangas a partir de 6 anos de idade, o que
equivale aos anos iniciais do Ensino Fundamental de hoje.

8 A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) Continua, elaborada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), foi iniciada em 2012 fazendo levantamentos sobre as caracteristicas basicas da
educagdo para pessoas de 5 anos ou mais de idade. A utilizagdo de dados da Pnad permite que sejam elaboradas
analises ao longo dos anos com informag¢des individuais e familiares, como raga, género, escolaridade dos pais,
renda per capita, entre outras.
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E esse o caminho desta pesquisa: escutar os alunos em condi¢do de evasdo. Entendendo que
essa condicao de evasdo diz sobre o distanciamento entre o aluno estar na escola e se apropriar
dela, pretendemos investigar as relagdes que o adolescente, seja em situagdo de abandono, de

repeténcia, de infrequéncias e de evasdo, estabelece com o saber.

Partindo da analise dos documentos da Pnad, as dificuldades educacionais brasileiras sdo
inimeras, variando entre a erradica¢do do analfabetismo, o fortalecimento da universalizacao ¢
da equidade, o fluxo de qualidade educacional e a formacao e valorizagdo dos profissionais.
Em um primeiro momento, daremos énfase ao fluxo de qualidade da Educac¢ao Basica regular,
etapas finais do Ensino Fundamental e os trés anos do Ensino Médio e veremos quanto € como
0s jovens atravessam sua vida escolar, na tentativa de elucidar a realidade dos altos indices de
evasdo escolar. Em seguida, abordaremos a conceituagdo do fendmeno evasdo escolar,
apontando a complexidade desse termo e como ele pode ser utilizado como um significante
emergente do discurso de uma época. Para finalizar este capitulo, trataremos dos fatores listados
nas pesquisas como os principais responsaveis pelo alto nivel de evasdo escolar, bem como

algumas solugdes propostas para resolvé-los.

1.1 A universaliza¢ido da Educac¢io Basica no Brasil e seu fluxo de qualidade

Para entendermos a evasao escolar a partir de uma perspectiva quantitativa, cabe langarmos
mao das etapas e niveis de ensino da educacdo e da relacdo entre nivel de ensino e idade do
individuo, bem como o que ¢ esperado de resultado estabelecido pelas leis que regem o sistema
educacional brasileiro, sendo as disposi¢cdes mais recentes a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdao Nacional (LDB), assim como outras leis, decretos, portarias e resolugdes que

compdem o conjunto normativo da educagdo no Brasil.

Segundo a LDB, a educacdo escolar no Brasil ¢ contemplada pelos niveis: a) Educagdo Basica,
que ¢ composta pelas etapas: Educagdo Infantil (creche e pré-escola), o Ensino Fundamental e
o Ensino Médio; e b) Educagdo Superior, que oferece cursos de graduacdo, pos-graduacao,
sequenciais e de extensdo. A Educagao Basica pode ser oferecida por meio do ensino regular,
da educagao especial e da Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Além da educacdo escolar, a
LDB também define a educagdo profissional e tecnologica nas modalidades de qualificagdo
profissional, técnica de nivel médio e tecnoldgica de graduacdo e pds-graduacdo (IBGE,

2019b).

Nossa énfase sera na Educacdo Basica na sua modalidade regular, sendo o 9° ano do Ensino
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Fundamental e os trés anos do Ensino Médio os mais relevantes e enfatizados em decorréncia

da faixa etaria que possui o maior indice de evasdo escolar no Brasil.

A Educagao Infantil engloba as criancas de 0 a 5 anos, abrangendo a creche (0 a 3 anos) e a
pré-escola (4 a 5 anos). Posterior a Educacdo Infantil estd a Educacdo Fundamental, cuja
trajetoria do aluno cumpre entre o primeiro € o nono ano do Ensino Fundamental, equivalendo
ao periodo de 6 a 14 anos de idade. J4 o percurso entre o primeiro e o terceiro ano do Ensino
Médio, como nivel subsequente ao Ensino Fundamental, ocorre, portanto, dos 15 aos 17 anos
de idade. O que veremos, com os dados quantitativos que serdo apresentados a partir do indice
de abandono e evasdo, principalmente no Ensino Médio, ¢ que mesmo depois da proposta de
obrigatoriedade e universalizagao do ensino, ndo sera garantido o esperado na relacao entre uma

etapa e outra da nossa Educacdo Basica.

A universalizagdo e qualidade do ensino sdo propostas que permeiam a maioria dos paises. O
Brasil ¢ signatario da “Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos”, apresentada pela
Conferéncia Mundial da Educacgao para Todos que ocorreu em Jomtien/Tailandia, em margo de
1990. Os participantes dessa conferéncia partiram da afirmativa “Toda pessoa tem direito a
educacdo”, ja enfatizada na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) mas longe de
ser uma realidade: cem milhdes de criangas ndo tém acesso ao ensino primario; mais de 960
milhdes de adultos sdo analfabetos; mais de cem milhdes de criancas e incontaveis adultos nao

conseguem concluir o ciclo basico da educagao.

No Brasil, o artigo 205 da Constituicdo da Republica (BRASIL, 1988) preconiza a Educacao
como um direito fundamental e subjetivo a todos os brasileiros. A responsabilidade em garantir

esse direito ¢ compartilhada entre Estado e familia:

A Educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu prepara para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(BRASIL, 1988, s.p.).

A LDB enfatiza a relagdo familia-escola em seu artigo 2°: “A educag¢do, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”. O artigo 12, inciso VI, também determina que a escola tem a
incumbéncia de “articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integragao

da sociedade com a escola” (BRASIL, 1996, s.p.).
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Além de os documentos instituirem a educagdo como direito fundamental e responsabilizar o
Estado, a familia e a sociedade por garantir esse direito, cabe aos mesmos a responsabilidade
de inspecionar a aplicagao desse direito. Sobre a responsabilidade em zelar pela frequéncia
escolar, a LDB, no artigo 12, inciso VII, preconiza que a escola deve “informar os pais e
responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo de sua

proposta pedagdgica” (BRASIL, 1996, s.p.).

O inciso VIII do artigo 12 da LDB, incluido pela Lein. 13.803, de 2019, determina que a escola
deve “notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos alunos que apresentem
quantidade de faltas acima de 30% (trinta por cento) do percentual permitido em lei”. Esse
inciso foi incluido em 2001, sendo que a notificacdo previa uma quantidade de faltas acima de

50% (cinquenta por cento) do percentual permitido em lei.

Dessa forma, a escola, por meio de sua equipe pedagogica e gestora, tem a responsabilidade
legal de articular com as familias, com os responsaveis legais pelos alunos e com a rede de
garantia de direitos da crianca e do adolescente a prevengao a nao presenga dos alunos no

contexto escolar bem como o abandono € evasio desses alunos.

Outro respaldo legal que tende a potencializar a responsabilidade do poder publico, da familia
e da sociedade quanto aos direitos fundamentais de criangas e adolescentes, sendo a educagao
um deles, ¢ o artigo 4° da Lei n. 8.069/90 (que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente
—ECA):
E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral ¢ do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude,
a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL,
1990, s.p.).
Ainda no ECA, o artigo 5° determina que ‘“nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais”,
cabendo, assim, as instituicdes de ensino, 6rgdos governamentais, juntamente com a rede de

garantia de direitos, assegurar que a crianca e o adolescente sejam resguardados da auséncia e

do abandono escolar.

No artigo 53 do ECA, ha o inciso V, alterado pela Lei n. 13.845, de 2019:

A crianga e o adolescente tém direito a educacgao, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,
assegurando-se-lhes: I — igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na
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escola; II — direito de ser respeitado por seus educadores; III — direito de contestar
critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores; [V — direito
de organizagdo e participagdo em entidades estudantis; V — acesso a escola publica e
gratuita, proxima de sua residéncia, garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a
irmdos que frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educagdo basica
(BRASIL, 1990, s.p.).

Na tentativa de cumprir os desafios advindos da educagdo nacional, em 9 de janeiro de 2001,
foi sancionada a Lein. 10.172 (BRASIL, 2001), responsavel pela aprovacao do Plano Nacional
de Educagao (PNE), com o objetivo de que, a cada década, sejam tracadas diretrizes e metas
que possam contribuir para a melhoria do ensino e o avango em oportunidades de educacao no
pais, tanto para alunos, quanto para professores. O primeiro PNE vigorou entre 2001 e 2010.
De acordo com Morais (2017), as metas desse plano passaram por varios entraves, sendo o
principal a escassez de recursos orgamentarios, além do excesso de objetivos (295) para nortear
a educacdo do pais, dificultando sua execucdo e seu acompanhamento. Além dos aspectos
técnicos e financeiros, o autor ressalta que os responsaveis que estiveram a frente da educacao
brasileira nesse periodo da vigéncia do plano conduziram o projeto educacional para rumos

diferentes da necessidade real da populacao.

No ano de 2014, em substituigdo ao PNE-2001, o segundo plano entra em vigor com a
publicacao da Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, que instituiu o Plano Nacional de
Educacao (PNE) para um periodo de dez anos, com o objetivo de “articular o sistema nacional
de educacdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementagao para assegurar a manutencao e o desenvolvimento do ensino, em seus diversos
niveis, etapas e modalidades, por meio de agdes integradas das diferentes esferas federativas.”
(BRASIL, 2014b, p. 8). O PNE 2014-2024 teve a participagdo de todos os Estados e Municipios
para construirem e adequarem seus planos educacionais ao plano nacional, vislumbrando a
constru¢do de um Sistema Nacional de Educacao integrado e articulado para garantir o direito

a uma educacao de qualidade para todos os brasileiros (BRASIL, 2014b).

Composto por vinte metas e 254 estratégias, o PNE estabelece as diretrizes de concretizagdo no
campo educacional. As principais agdes, que deverao conduzir aos propositos expressos nos
incisos do artigo 214 da Constitui¢do, contempladas pelo PNE 2014-2024, sdo: erradicacdo do
analfabetismo em brasileiros com 15 anos ou mais; universalizagdo do atendimento escolar;
melhoria da qualidade do ensino; formacgao para o trabalho; promog¢ao humanistica, cientifica
e tecnologica do pais; e estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagao

como propor¢do do produto interno bruto (PIB), chegando a 10% deste (BRASIL, 2014b).
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O ano de 2019 marca a metade do tempo de vigéncia do PNE, sendo que os resultados no
alcance de suas metas para promover avangos na Educacdo Brasileira ainda estd abaixo do
esperado, como mostra 0 monitoramento dos anudrios ¢ do observatorio PNE. Faremos uma
analise dos dados de 2019 e de 2020. Em decorréncia da pandemia, ndo sabemos ainda qual
sera o impacto na educacdo no seu fluxo de qualidade e nas prerrogativas desse plano em
detrimento as estratégias propostas para a educacdo, tendo em vista a obrigatoriedade do

isolamento social e da ndo abertura das escolas a partir de marco de 2020.

As quatro primeiras metas do PNE buscam a universalizacdo do atendimento escolar.
Analisaremos as metas 2 ¢ 3 por estarmos enfatizando os dados do Ensino Fundamental e
Ensino Médio da Educagao Basica Regular. Faremos um comparativo das metas do PNE e as
analises quantitativas da Pnad e outros dados do Inep. Para isso, utilizaremos estes indicadores

de referéncia: a taxa de escolariza¢io’ e a taxa ajustada de frequéncia escolar liquida'®.

A Meta 2 do PNE sobre o Ensino Fundamental ¢ estipulada assim:

Meta 2: universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda a populacio de
seis a quatorze anos e garantir que pelo menos noventa e cinco por cento dos alunos
concluam essa etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE
(BRASIL, 2014b, p. 50).

Conforme os dados da Pnad (IBGE, 2019a, 2019b) e do Anuério Brasileiro da Educacao Bésica
de 2020 (CRUZ; MONTEIRO, 2020)!!, a taxa de escolarizagio para as pessoas de 6 a 14 anos
de idade, em 2019, foi de 99,7%, o equivalente a um contingente de 25,8 milhdes de estudantes
no sistema de ensino brasileiro, ficando muito préoximo a universalizag¢do estabelecida pela
Meta 2 do PNE. “Apesar de nos aproximarmos da universalizagao dessa etapa de ensino, como
prevé o PNE, ¢ essencial incluir todas as criancas, sem deixar nenhuma para tras. Em 2019,
havia 88,6 mil criangas e jovens de 6 a 14 anos fora da escola.” (CRUZ; MONTEIRO, 2020, p.
40).

% Retrata a propor¢io de estudantes de determinada faixa etdria em relagdo ao total de pessoas dessa mesma faixa
etaria (IBGE, 2019, p. 4).

10 Retrata a razdo entre o nimero de estudantes com idade prevista para estar cursando determinada etapa de ensino
(incluindo também as pessoas nessa faixa que ja concluiram pelo menos essa etapa) e a populacdo total na mesma
faixa etaria (IBGE, 2019, p. 4).

'O Anuairio Brasileiro da Educacfo Basica ¢ um instrumento que organiza e sistematiza didaticamente os
principais dados sobre a educagdo brasileira como uma ferramenta de trabalho para gestores publicos,
pesquisadores, jornalistas e todos os profissionais cujo cotidiano se relaciona direta ou indiretamente a melhoria
da Educacao. A publicagdo retne as informagdes mais recentes de fontes primarias, como as pesquisas do IBGE
e do Inep/MEC, e também avanga ano ap6s ano ao analisar os indicadores e reelabora-los a partir dos microdados.
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Ja os dados relativos a adequagio entre a idade e a etapa do Ensino Fundamental frequentado'?
chamam a ateng¢do, segundo o informativo da PNAD (IBGE, 2019b). Em 2019, 95,8% das
criancas de 6 a 10 anos estavam frequentando os anos iniciais do Ensino Fundamental, etapa
escolar idealmente estabelecida para esta faixa etaria. Na etapa final, idealmente estabelecida
para o grupo de 11 a 14 anos de idade, a taxa ajustada de frequéncia escolar liquida no Brasil

foi 87,5%.

Podemos perceber que nos anos iniciais do Ensino Fundamental as criancas de 6 a 10 anos se
mantém adequadamente na idade/etapa esperada. Porém, ao passar para os anos finais do
Ensino Fundamental, o atraso comeca a se acentuar:
Em 2019, 12,5% das pessoas de 11 a 14 anos de idade ja estavam atrasadas em relagdo
a etapa de ensino que deveriam estar cursando ou ndo estavam na escola. Logo, nota-
se que o atraso escolar e, em menor importancia, a evasio, ja estavam presentes nos
anos finais do ensino fundamental. Isso significa que um grupo de criancas chega

atrasado ao ensino médio, ou mesmo deixam de estudar no fundamental. Em muitos
casos, essa situacdo pode vir a se intensificar na etapa escolar seguinte (IBGE, 2019b,

p. 8).
A Meta 3 do PNE se refere exclusivamente ao Ensino Médio e foi formulada a partir das metas
do PNE 2001-2010, por ter se percebido pouco avango naquele periodo.

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populac@o de quinze

a dezessete anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida
de matriculas no ensino médio para oitenta e cinco por cento (BRASIL, 2014b, p. 52).

As estratégias para a concretizacdo da meta abordam a necessidade de universalizacdo do
Ensino Médio; o incentivo a praticas pedagogicas com abordagens interdisciplinares
estruturadas pela relacao entre teoria e pratica; o aumento das possibilidades de oferta do Ensino
Médio diurno e noturno para atender a demanda dos jovens e o estimulo a praticas pedagogicas
inovadoras; a universalizacdo do Enem; a promogao da busca ativa'® da populagio de quinze a
dezessete anos fora da escola, em articulacdo com os servigos de assisténcia social, saude e
protecdo a adolescéncia e a juventude. As estratégias também procuram incentivar a

participacdo dos adolescentes em areas tecnoldgicas e cientificas. Além disso, buscam

implementar politicas de prevenc¢do a evasao motivada por preconceito ou quaisquer formas de

12 0 Ensino Fundamental pode ser dividido em: etapa inicial — até o 5° ano (criangas de 6 a 10 anos) € a etapa final
—do 6° a0 9° ano (grupo de 11 a 14 anos).

13 Para Botelho (2017), o conceito de busca ativa ¢ utilizado nas politicas publicas de Assisténcia Social, sobretudo
no Programa Brasil Sem Miséria do Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome e implica na agéo
de localizagio de pessoas em situagio de vulnerabilidade para a inclusdo no Cadastro Unico para acessar os
beneficios sociais. Na educagdo, o termo referido diz da pretensdo em localizar os jovens que estdo em situagdo
de evasdo escolar, portanto, alijados do direito a educagéo, e garantir-lhes acesso e permanéncia em escolas da
rede publica para a devida conclusdo da Educagao Basica.
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discriminacdo, criando rede de protecdo contra formas associadas de exclusdo (BRASIL,

2014b).

De acordo com a Meta 3 do PNE, 100% dos jovens, entre 15 e 17 anos, deveriam estar na escola
até 2016, o que nao aconteceu em nenhuma grande regido brasileira. A taxa de escolarizagao
dessa faixa etaria em 2019, conforme os dados da Pnad 2019 chegou a 89,2%. A Meta 3 também
estabelece que a taxa de frequéncia escolar liquida nessa etapa escolar até 2024 atinja 85%. No
entanto, o que se observa ¢ que muitos jovens de 15 a 17 anos, do pais, ainda estdo fora dela:
em 2019, 71,4% dos jovens estavam frequentando o Ensino Médio ou haviam concluido esse
nivel, uma diferenca de 13,6 p.p.!* em relagio a meta final. Conforme o Anuério (CRUZ;
MONTEIRO, 2020), o ritmo de crescimento da porcentagem de jovens cursando o Ensino

Meédio ainda ndo ¢ suficiente para o cumprimento da meta do PNE em 2024.

Ainda sobre a analise dos indicadores do Ensino Médio, destacam-se duas outras evidéncias: a
distancia significativa entre os jovens que frequentam a escola com essa etapa recomendada e
a baixa porcentagem de estudantes que o concluem. O percentual de jovens de 15 a 17 anos que
frequentam a escola € superior a 90%, sendo 71,1% os que frequentam a etapa recomendada do
Ensino Médio. A taxa dos jovens que conseguem concluir essa etapa de ensino até os 19 anos
¢ de 65%, considerada uma taxa muito baixa. Cabe destacar que sdo 674.814 o ntimero de

jovens de 15 a 17 anos fora da escola no Brasil, no final de 2019.

O Ensino Médio se destaca como um dos grandes desafios das politicas publicas educacionais,
tanto no que se refere a etapa de continuidade do Ensino Fundamental que interfere no
desempenho e nos indicadores do fluxo de qualidade dessa relagdo, quanto ao que se trata do
abandono e da evasdo escolar, interrompendo a formacao dos jovens de forma temporaria ou
definitiva. Na perspectiva de Lopes (2017), em sua tese sobre a evasdo escolar no Ensino Médio
noturno, para que se possa compreender melhor esse problema ¢ necessario entender
historicamente essa etapa da educagao brasileira: “o que tem prevalecido ¢ a tentativa de superar
um curriculo marcado pela dualidade entre uma educagdo voltada para uma formacao
propedéutica (continuidade dos estudos) e uma educacdo voltada para o trabalho” (LOPES,

2017, p. 36).

Resumindo: em decorréncia das altas taxas de reprovagdo e de distor¢ao idade-série, que se

acumulam desde os anos finais do Ensino Fundamental, uma parte importante dos jovens fica

14 Ponto percentual (p.p) ¢é a diferencga, em valores absolutos, entre duas porcentagens.
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para tras ao longo da trajetoria escolar, uma realidade que reproduz diversas desigualdades
sociais, ja& que ¢ mais critica entre os 25% mais pobres, estrato em que a taxa de conclusdo da
etapa aos 19 anos ¢ de 51%. Para os mais ricos, a proporcao ¢ de 88%, ja acima do previsto

pelo PNE (IBGE, 2019b).

Como nossos sujeitos de pesquisa sao os jovens, analisaremos os dados que trazem os jovens
de 18 a 24 anos, aqueles que idealmente estariam frequentando o Ensino Superior caso
completassem a educacdo escolar basica na idade adequada. Contudo, como visto
anteriormente, o atraso e a evasdo escolar estdo presentes tanto no Ensino Fundamental quanto
no Ensino Médio. Consequentemente, muitos jovens entre 18 e 24 anos ja nao frequentavam

mais a escola e alguns ainda estavam frequentando as etapas da Educacao Basica obrigatoria.

Em 2019, a taxa de escolarizagdao das pessoas de 18 a 24 anos, independentemente do curso
frequentado, foi de 32,4%, percentual estatisticamente estavel frente a 2018. Por sua vez, 21,4%
desses jovens frequentavam cursos da Educacdo Superior e 11% estavam atrasados,
frequentando algum dos cursos da Educagdao Bésica. Ja 4,1% haviam completado o Ensino

Superior e 63,5% nao frequentavam escola.

Conforme dados referentes ao fluxo de qualidade de ensino, os anos finais do Ensino
Fundamental e a ultima etapa da Educacdo Basica — o Ensino Médio — apresentam varios
desafios para que se alcance um nivel satisfatorio de qualidade. Sobretudo o Ensino Médio
convive frequentemente com problemas de manutencao do fluxo escolar. Os adolescentes nao
estao acessando e permanecendo na escola, de acordo com a expectativa das regulamentacdes

vigentes.

1.2 O conceito de evasao

O projeto de universalizagao, ou seja, essa proposta democratica da educacao “para todos”, vem
superando desafios. Porém, apesar dos esforcos de gestores e professores, da expansdo da rede
publica de ensino, ja que o acesso a escola € praticamente garantido para todos os brasileiros,
muitos ainda ndo concluem a trajetoria escolar, muitos continuam fora da escola, produzindo

os “evadidos do sistema escolar”.

Essa logica do universal enfatiza um funcionamento padronizado em que todos tém direito de
aprender a partir das exigéncias vindas do Outro. Essas exigéncias estabelecem leis gerais que
regulam a escolarizagdo e consideram um padrao de resultado comum para todos, o que ndo ¢

sem consequéncias, pois produzem efeitos que consideram as exce¢des um extravio: “na escola,
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a crianga vale pelo que ela faz, por seus méritos: o que ela faz prevalece sobre o sentimento ou

a singularidade da sua pessoa” (LACADEE, 2016, p. 39).

Para Pirone (2017a, p. 190), “esse processo ¢ alimentado por uma necessidade de conhecer,
identificar, categorizar, embalando-nos na ilusdo de poder encontrar uma técnica educativa
unica e adaptada ao problema para além dos sujeitos”, anulando o saber proprio de cada um e
produzindo sujeitos que se mostram incapazes no que diz respeito ao interesse pelo “saber”.
Com isso, os problemas escolares se destacam e sdo considerados um tipo de distarbio de
aprendizagem, nomeados pelo significante “fracasso escolar”, compreendido a partir dos
impasses na apropriagao dos contetidos e do saber escolar. O fracasso escolar tem sido
considerado um fenomeno complexo, historico, de grave repercussao na sociedade, gerador de
exclusdo e discriminagdo, por deixar muitas criangas a margem do processo de escolarizacdo e

possui como seus principais indicadores a repeténcia e a evasdo escolar (PATTO, 2015).

Segundo Anny Cordié (1996, p. 11), “estd em situagdo de fracasso escolar a crianga que nao
‘acompanha’, pois, na escola, ¢ preciso acompanhar: primeiro, o programa que diz o que ¢
necessario aprender, em que ordem, em quanto tempo; depois, acompanhar sua turma, nao se
distanciar do rebanho”. O fracasso escolar ¢ um fenomeno que surge com o advento da
escolaridade obrigatdria no final do século XIX e com a sociedade moderna, cujos valores
predominantes sao o poder do dinheiro e o sucesso social. Nesse cenario, um sujeito que
expressa seu mal-estar possui um distirbio, ou seja, torna-se uma questao patologica. A
obrigatoriedade de prosseguir a escolaridade até os 17 anos ndo instaura a igualdade de
oportunidades, produzindo uma equagao em que o fracasso escolar pode se tornar facilmente

um fracasso de vida (CORDIE, 1996).

Maria Helena Souza Patto em sua obra A producio do fracasso escolar: historias de submissao
e rebeldia, lancada em 1990, faz uma revisdo critica na literatura até entdo produzida sobre o
fracasso escolar e propde uma continuidade de pesquisa nessa area — e pela primeira vez a partir
da perspectiva dos sujeitos considerados em fracasso escolar: quatro alunos em situacdo de

reprovacao escolar.

Essa maneira insidiosa e cruel de tecer o fracasso escolar aparece com nitidez nas
quatro histoérias de (re)provagdo escolar. Nelas, ndo ¢ s6 a perversidade do processo
que a autora nos revela; é a crueldade com que o fracasso € tecido. Alunos sdo
estigmatizados, a priori, por algumas marcas derivadas de sua heranga étnica e/ou por
suas condi¢des sociais e culturais de vida. A partir delas, seu destino escolar passa a
ser tragado. A experiencia escolar ¢ avaliada sem que a escola considere a maneira
como ela mesma se relaciona com a subjetividade do aluno. E, sobretudo, sem levar
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em conta a maneira singular de esse aluno viver nos extramuros escolares (GOMES,
ano, p. 2015).

Patto (2015) cita um artigo de Of¢élia Cardoso, de 1949, no qual a autora relata como tratar o
fracasso escolar naquela época. A importancia desse artigo estd no entendimento do fracasso
escolar a partir de “uma contradi¢do fundamental que pode ser instalada no &mago do discurso
educacional sobre o fracasso escolar” (PATTO, 2015, p. 113). Essa maneira de pensar a
educagao e sua eficacia ¢ marcada por uma ambiguidade: de um lado, afirma-se a inadequagado
do ensino no Brasil e sua impossibilidade, na maioria dos casos, de motivar os alunos; de outro,
cobra do aluno interesse por uma escola qualificada como desinteressante, atribuindo seu

desestimulo a inferioridade cultural do grupo social de onde o aluno provém.

Patto (2015) propde uma discussdo sobre a evasdo no Ensino Fundamental a partir da historia
da educac¢ao no Brasil, podendo entdo fazer uma dentincia do carater ideologico das explicagdes
hegemonicas do fracasso escolar. Ou seja, se na sociedade burguesa as oportunidades de
sucesso estavam ao alcance de todos, o fracasso sé poderia ocorrer em decorréncia da
incapacidade dos individuos. Mesmo que realizados ha mais de trés décadas, seus estudos ainda

sdo relevantes para entendermos esse fendmeno nos dias atuais.

Pensar em fracasso € opor-se ao conceito de sucesso, o que implica em um julgamento de valor,
sendo esse valor a fun¢do de um ideal (CORDIE, 1996). Freud (1930/2010, p. 122) finaliza seu
texto “O mal-estar na civilizacdo” com a seguinte pergunta: “mas quem pode prever o sucesso
e o desenlace?” (FREUD, 1930/2010, p. 122). Se na perspectiva da Educagdo o sucesso esta
relacionado aquele que responde aos critérios pedagdgicos estabelecidos por um funcionamento
padronizado, para a Psicanalise pensaremos do que se trata esse sucesso e o desenlace pela via

dos significantes e da impossibilidade em se educar,
propor a idéia de que certos significantes emergentes do discurso de e sobre a
educag@o nos assinalam novas formas de realidade em nossa contemporaneidade e
novos desafios de assujeitamento que dai decorrem e produzem, por conseguinte,
novas questdes para os sujeitos. E ai, a partir desse ponto, no cruzamento das questdes

do sujeito e pelo sujeito, que a psicanalise deve se interessar pelo campo da educacao
(PIRONE, 2017a, p. 188).

Ainda que mudangas tenham ocorrido nas politicas educacionais e nos sistemas de ensino, algo
persiste no interior das escolas como verdadeiros obstaculos a escolarizagdo, dando
continuidade ao fracasso escolar (que ndo se revela apenas como dificuldade de acesso) ou aos
indices de reprovacdo e repeténcia. A continuidade do fracasso escolar se explicita no fato de

apenas 50% dos jovens entre quatorze e dezessete anos se encontrarem matriculados no Ensino
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Meédio, etapa final da Educacdo Bésica, dados que comprovam a persisténcia de uma

preocupante defasagem escolar e um alto indice de evasao.

No Dicionario Aurélio on-line, o termo evasdo ¢ um substantivo feminino definido pela agdo
de abandonar algo; desisténcia, abandono: evasdo escolar; acao de escapar da prisdao ou do local
em que se estava preso; fuga. Os sinonimos listados sdo: evasiva, escapatoria, fuga, subterftgio,

desisténcia e saida.

Lopes (2017), em sua tese sobre a evasao escolar no Ensino Médio noturno, faz o levantamento
de alguns autores que haviam estudado a evasdo escolar em vdrios niveis de ensino. A partir

dele ¢ possivel classificar a evasdo na educacdo em trés perspectivas que descrevemos abaixo.

A evasdo pode ser vista como um rompimento do processo de ensino-aprendizado sem que o
aluno comunique seu desligamento. Essa evasdao também ¢ chamada de abandono. Nessa
situagdo, o aluno deixa de frequentar a escola sem que haja um pedido formal de trancamento
ou transferéncia. Conforme Santos (2012, p. 4), é “a situacdo do aluno que matriculado e no
decorrer do ano letivo, por algum motivo, deixa de frequentar a escola sem que haja um pedido
formal de transferéncia.” (apud LOPES, 2017, p. 102). Glavam e Cruz (2013, p. 3) também vao
afirmar que a evasao escolar ¢ a falta de presencga do aluno na escola: “o termo evasao escolar
pode ser entendido como o abandono do aluno, ou seja, o rompimento do processo ensino-
aprendizagem por falta da presenga do aluno” (apud LOPES, 2017, p. 103). Santos (2012)
colocara os fatores do abandono em situagdes relacionadas ao aluno, como dificuldade de
conciliar estudos com trabalho, dificuldades com os conteudos e a falta de interesse do aluno.
Ja Glavam e Cruz (2013) ampliam os fatores que levam ao abandono do aluno para os
educadores e comunidade escolar. De acordo com Johann (2012, p. 65), “a situagdo de evasao
¢ vista como abandono, sem intengdo de voltar, vez que ndo renovando a matricula rompe-se o
vinculo existente entre aluno e escola” (apud LOPES, 2017, p. 105). Para esse autor, o
fenomeno da evasdo nao ¢ provocado apenas por fatores ligados a escola, mas também por

fatores que acontecem fora dela e motivados pela desigualdade social no Brasil.

Nas escolas da rede publica de Minas Gerais, para um aluno ser considerado evadido do sistema
escolar os profissionais da educagdo seguem as leis que regulamentam como se deve proceder
diante das faltas dos alunos e estabelece diretrizes diante da permanéncia ou abandono dos
alunos da escola. A principal lei que regulamenta as atribuicdes da secretaria, dos professores
e supervisor escolar ¢ a Resolucao da Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais (SEE-

MG) n. 2.197, de 26 de outubro de 2012, que regulamenta a organizacdo e o funcionamento do
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ensino nas escolas estaduais de Educag@o Basica de Minas Gerais, as quais seguem as diretrizes

do que esta disposto na LDB n. 9.394/96.

O primeiro momento ¢ o lancamento de dados dos alunos na escola. No que se refere a
frequéncia, ¢ feito um acompanhamento pelos professores junto com o supervisor € a secretaria
escolar. As faltas nao justificadas dos alunos ocasionarao o cancelamento da matricula, mas,
nesse caso, o Conselho Tutelar devera ser acionado pela escola. O artigo 22 da Resolucdo da
SEE-MG n. 2.197, de 2012, trata do controle didrio das aulas, sendo a frequéncia do aluno de

responsabilidade do professor.

Art. 22 O controle de frequéncia diaria dos alunos € de responsabilidade do professor,
que deverd comunicar a dire¢do da Escola eventuais faltas consecutivas, para as
providéncias cabiveis.

§ 1° O estabelecimento de ensino, apos apurar a frequéncia do aluno e constatar uma
auséncia superior a 05 (cinco) dias letivos consecutivos ou 10 (dez) dias alternados
no més, deve entrar em contato, por escrito, com a familia ou o responsavel pelo aluno
faltoso, com vistas a promover o seu imediato retorno as aulas e a regularizacio da
frequéncia escolar.

§ 2° O dirigente do estabelecimento de ensino remetera ao Conselho Tutelar, ao Juiz
Competente da Comarca e ao respectivo representante do Ministério Publico a relagdo
nominal dos alunos cujo nimero de faltas atingir 15 (quinze) dias letivos consecutivos
ou alternados e, também, ao 6rgdo competente, no caso de aluno cuja familia ¢é
beneficiada por programas de assisténcia vinculados a frequéncia escolar.

A partir do momento em que o aluno atinge um niimero de faltas equivalentes a 25 dias
consecutivos, a escola tomara as providéncias necessarias para que a matricula do aluno seja

efetivamente cancelada, como podemos ver no artigo 21 daquela Resolugao,

Art. 21 Tera sua matricula cancelada o aluno que, sem justificativa, deixar de
comparecer a Escola, até o 25° (vigésimo quinto) dia letivo consecutivo, apds o inicio
das aulas, ou a contar da data de efetivagdo da matricula, se esta ocorrer durante o ano
letivo.

§ 1° Antes de efetuar o cancelamento da matricula, a direcdo da Escola deve entrar em
contato, por escrito, com o aluno ou seu responsavel, alertando-o sobre a
obrigatoriedade do cumprimento da frequéncia escolar.

§ 2° Configurados o cancelamento da matricula, o abandono ou repetidas faltas néo
justificadas do aluno, a Escola deve informar o fato, por escrito, ao Conselho Tutelar,
ao Juiz Competente da Comarca e ao representante do Ministério Piblico do
Municipio.

§ 3° O aluno que teve a sua matricula cancelada podera retornar para a mesma Escola,
se houver vaga, ou para outra Escola publica estadual.

A segunda perspectiva para entender a evasdo ¢ vé-la como exclusdo. As autoras Araudjo e
Santos (2012) fazem uma relacdo entre as palavras evasao e exclusdo na tentativa de admitir
uma responsabilizagao de todos os envolvidos na educacao do aluno, ndo apenas a escola, mas
todos que de algum modo a envolvem. Nesse sentido, a evasdo ndo consiste em uma atitude do
aluno. O conceito de evasdo para Aratjo e Santos (2012, p. 5) remete aos mesmos ja

mencionados no diciondrio anteriormente: “evasdo significa subterfugio, fuga, desculpa
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astuciosa, desvio, esquiva” (apud LOPES, 2017, p. 106). Exclusdo se refere “aquele que foi
afastado, jogado fora do sistema”. A escola precisa de ajuda e de mecanismos para direcionar
os alunos nas fases da vida escolar, na tentativa de evitar que todo esse sistema colabore para a

ruptura do aluno com a escola.

A evasao, em uma terceira perspectiva, pode ser vista como o ato final de um processo. Nessa
perspectiva, o fato de o aluno sair da escola ¢ o ato final de um processo que se manifesta de
varias maneiras, ao longo dos anos, de formas variaveis e invisiveis na trajetoria escolar do
aluno em situagdo de evasdo. Do ponto de vista de Dore e Luscher (2011 apud LOPES, 2017,
p. 108), a evasao escolar refere-se aos sujeitos que nunca ingressaram em um determinado nivel
de ensino e também ao estudante que concluiu um determinado nivel de ensino, mas se
comporta como um desistente, ndo dando continuidade a sua formacdo. Conforme Lopes
(2017), aquelas autoras destacam que ndo deixa de ser uma questdo o aluno que sai da escola e
tenta retornar alguns anos depois, ja que o sistema de ensino tera que adotar formas de o aluno
concluir as etapas faltosas. No Brasil, o sistema de Educagdo de Jovens e Adultos atendera o

aluno em situacdo de abandono e defasagem.

Ilaria Pirone (2017a), no seu artigo “A evasao escolar: um outro significante (do mal-estar) no
campo da educagdo?”’, questionard se a qualificacdo de sujeito “evadido” ndo ultrapassa a
defini¢do institucional que utiliza dessa nomeagao apenas quando o aluno rompeu, ou seja,
abandonou a escola. Na pratica, esse termo ¢ empregado para nomear uma categoria composta
de situagdes bastante heterogéneas. A evasdo escolar, de acordo com Pirone (2017a, p. 190),
pode ser abordada como uma construgdo institucional que repousa na identificagdo
destes alunos que se encontram a margem, até mesmo quando esta situagdo marginal

procede de situagdes bem diversas. Eles t€m em comum o fato de se encontrarem em
“dificuldade” do ponto de vista da instituigdo escolar.

A autora propde trés tempos logicos para pensar a evasio escolar. O primeiro tempo ldgico
seria a criagdo de uma categoria que substituira as formas do saber por tipos uniformes de
conhecimento, sem furos, propondo uma ilusao de poder conhecer tudo, “gerenciar” tudo. Esse
“gerenciar” escamoteia a dimensdo da transferéncia, “deixando os adolescentes num tipo de
errancia, a procura de um lugar para fazer laco” (PIRONE, 2017a, p. 192). O segundo tempo
logico esta relacionado a criacao de processos tecnicistas, praticas, agdes que podem funcionar
para além da dimensao do encontro com o outro. O terceiro tempo 16gico seria a uniformizacao

da demanda produzindo uma moralizagao €tica e os sujeitos evadidos da transferéncia:

A evasdo escolar pode ser entendida como o paradigma de uma forma de mal-estar no
campo da educagdo: a criagdo de uma categoria, primeiro tempo logico, alimentou
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uma politica educativa que levou a criacdo de dispositivos sob medida e ao
remanejamento das praticas educativas, esse ¢ o segundo tempo loégico. Mas o que me
parece ser um ponto de destaque em nossa contemporaneidade sdo as consequéncias
desses remanejamentos discursivos e institucionais para os sujeitos: em algum lugar
o sujeito se ausenta. De um lado as praticas educativas normatizadas e normativas
favorecem uma forma de retragdo da fungdo educativa propria dos adultos, uma forma
de desresponsabilizagdo subjetiva que da lugar a um processo de moralizagdo ética.
Por outro lado, os atos de evasdo escolar das criancas e adolescentes s6 podem se
perpetuar. Esse € o terceiro tempo 16gico, ¢ o sinal de um relaxamento dialético no
campo da educagdo, o que produz uma nova forma de errancia transferencial dos
sujeitos. Os evadidos (ou desligados) da transferéncia (PIRONE, 2017a, p. 196).

Sawaya (2002) busca investigar como a psicologia escolar, ao longo dos tempos, vem
explicando as causas da evasdo e do fracasso escolar, mostrando que por meio de estudos que
investigam as causas do fracasso escolar a partir da dimensao dos sujeitos envolvidos, como os
estudos de Patto (2015), ¢ possivel superar os limites impostos pelas teorias que situam na
crianca pobre e sua familia as razdes pelos fracassos. A construcdo de uma escola
comprometida com a escolarizacdo de seus alunos ¢ composta por uma multiplicidade de
fatores que interferem no processo de escolarizagdo, “em que professor e alunos sdo sujeitos
sociais envolvidos no conjunto de relagdes e sentidos que se estabelecem no interior da escola
com a sua clientela e a sociedade” (SAWAYA, 2002, p. 204). Nesse sentido, a escolarizagcdo
dos alunos — seja na perspectiva do fracasso ou do sucesso — ¢ concebida como um processo

historico construido por todos aqueles envolvidos diariamente com as institui¢des de ensino.

Veremos a partir dos relatos das intervencdes que esse significante evasdo escolar ganha um
novo significado no cenario da pandemia, que serd abordado no capitulo 3, sobre a metodologia,

e no capitulo 5, das conversacdes e entrevistas.

1.3 Os jovens e o desligamento da escola: possiveis causas e solucoes

Os dados estatisticos nos revelam que o acesso e a permanéncia de criangas e de jovens na
escola ainda ¢ um desafio. A proposta de universalizacdo do ensino e da criagdao de leis e
principios que garantam esse acesso € essa permanéncia nao conseguiu manter matriculado todo
o publico especifico em cada modalidade de ensino, pois ocorre um desligamento de muitos
estudantes no decorrer de sua trajetoria educacional. Como vimos, esse desligamento pode ser
comunicado ou nao pelo aluno, pode ser de maneira processual, pode ser uma forma de exclusao
do aluno do sistema educacional e pode ser uma forma de resposta ao mal-estar vivenciado pelo
aluno. Seja a forma que for, esse desligamento evidencia uma realidade desafiadora para todos

que estdo a frente da educagdo no pais.
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Assim, a proposta desta pesquisa ndo ¢ fazer do aluno em situagdo de evasdo o centro do
fracasso escolar, pois essa € uma responsabilidade de todos os envolvidos na esfera educacional
e familiar desse aluno. Contudo, esta pesquisa coloca o aluno em situagdo de evasao no centro
da discussao, na tentativa de que eles possam nos dizer o que foi que os levou a chegar a essa

situagao.

Segundo os dados da Pnad (IBGE, 2019b), levando em consideracdo o quantitativo total de
jovens de 14 a 29 anos do pais, equivalente a quase 50 milhdes de pessoas, 20,2% nao
completaram o Ensino Médio, seja por terem abandonado a escola antes do término dessa etapa,
seja por nunca a ter frequentado. Nesta situacao, portanto, havia 10,1 milhdes de jovens, dentre
os quais 58,3% sao homens e 41,7%, mulheres. Considerando-se cor ou raga, 27,3% eram

brancos e 71,7%, pretos ou pardos.

Cabe destacar que, como descrevemos nos itens anteriores, existe uma idade critica para a
evasdo escolar no Brasil. Os maiores percentuais de abandono da escola acontecem com os
jovens a partir de 16 anos de idade, entre 15,8% e 18%. Existe também o abandono precoce:
até os 13 anos de idade na faixa de 8,5% e 14 anos de idade, 8,1%. O maior marco ¢ aos 15
anos de idade, que equivale a entrada do jovem no Ensino Médio, sendo que o percentual de

jovens que abandonaram a escola quase duplica frente aos de 14 anos, chegando a 14,1%.

O pico da evasdo acontece entre 15 e 19 anos de idade. Isso explicita o que abordamos
anteriormente: essa faixa etdria coincide com a idade adequada para frequentar o Ensino Médio,
revelando as deficiéncias desse nivel de escolaridade, as questdes sociais e repeténcias (que
comecam no Ensino Fundamental). Nesse sentido, o Grafico 1 apresenta o percentual de
pessoas de 14 a 19 anos com nivel de instrucao inferior ao médio completo que ja frequentaram

a escola em relacdo a idade em que abandonaram a escola pela ultima vez.

Grafico 1 - Nivel de instrugdo inferior ao médio completo
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Fonte: IBGE, 2019b.

Em Minas Gerais, de cem alunos que ingressam no sistema escolar, 95 concluem o Ensino
Fundamental 1 aos 12 anos; 83 concluem o Ensino Fundamental 2 aos 16 anos e 68 concluem
o Ensino Médio aos 19 anos. Além disso, das criancas e jovens de 6 a 14 anos, 17,2% estao
com a idade acima da recomendada para a etapa (dois anos ou mais); e dos jovens de 15 a 17
anos, 28,5% estdo com a idade acima da recomendada para a etapa (CRUZ; MONTEIRO,
2020).

O que acontece com esses jovens contabilizados nesse percentual da evasdo? O caso a caso
poderia nos esclarecer sobre as reais razoes desse acontecimento que impacta a educacao

brasileira e algumas escolas em particular?

Acgdes e estudos tém se mobilizado com o intuito de identificar os sujeitos mais suscetiveis ao
desligamento, seja por analise de suas caracteristicas pessoais e familiares, seja pela verificagao
do seu historico escolar ou de fatores relacionados as escolas nas quais estdo matriculados, seja
ainda pelo aspecto social e econdmico que assola a realidade brasileira. Em sua maioria, os
sujeitos das pesquisas ndo sao alunos que estdo em processo de evasao ou que ja evadiram, mas
outros atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, como professores, diretores,
coordenadores e pais. Uma contribui¢do seria aprender com os adolescentes, no caso a caso,
sobre 0s motivos pelos quais estdo evadindo — esse ¢ o objeto desta pesquisa. Os estudos de
Neri (2009), Shirasu (2014), Soares e coautores (2015), Franco (2015), Chaves (2019), entre
outros, tentam elencar as causas que impossibilitam e desmotivam esses jovens a se
escolarizarem, como também tentam apontar solugdes possiveis para esse desafio. A maioria
das pesquisas no Brasil, de acordo com os dados da Pnad 2019, indicam que a principal causa

do abandono e da evasdo escolares, nos anos finais do Ensino Fundamental e nos anos
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subsequentes do Ensino Médio, ocorre pela necessidade de o jovem ingressar no mercado de
trabalho, seja colaborando com o orcamento familiar, seja para ter o seu proprio dinheiro.
Colocar como causa da ndo permanéncia na escola a necessidade de o jovem ingressar no

mercado de trabalho pode ignorar diversos fatores que os proprios jovens consideram ao evadir.

Cabe destacar que ao analisar o indicador sexo, j& mencionado, percebe-se que entre as
mulheres de 15 a 17 anos, 76,4% estavam frequentando o Ensino Médio; porém, entre os
homens dessa mesma faixa etaria, a taxa foi de 66,7%. Isso demonstra que os homens deixam
de frequentar a escola mais do que as mulheres. Por que os homens evadem da escola mais do
que as mulheres? Veremos pelo levantamento feito pela Pnad 2019 que a necessidade de
trabalhar ¢ a principal causa para os homens, mas existem outros fatores listados pelos proprios

jovens responsaveis por afastd-los da vida escolar.

No levantamento feito pela Pnad (IBGE, 2019b), ao perguntarem aos jovens sobre as possiveis
causas de terem abandonado ou nunca frequentado a escola, a necessidade de trabalhar
(contingente de 39,1%) e o ndo interesse em estudar (contingente de 29,2%) foram os principais
fatores apontados. Veremos uma diferencga entre os homens e as mulheres. Abaixo, uma tabela
com o percentual de homens e mulheres com histdrico de abandono e os principais fatores para

isso levantados pela Pnad entre 2016 e 2019 (Tabela 1).

Tabela 1 - Percentual de pessoas de 14 a 29 anos com nivel de instrucdo inferior ao médio
completo, motivado por abandono escolar ou por nunca ter frequentado a escola

2016 2017 2018 2019

Fatores de M H M H M H M H

abandono

Trabalho ou procura | 30,5 50,5 | 28,9 49,4 27,9 47,7 23,8 50,0

de trabalho

Nao tem interesse 14,9 24,1 | 15,6 24,2 16,0 25,3 24,1 33,0

Tarefas domésticas | 26,1 0,8 24,2 0,7 233 0,8 11,5 0,7

e cuidado de

pessoas

Ja concluiu o nivel | 7,8 82 |74 7,4 8,6 8,3 Niéo Nio

de estudo que deseja descrito | descrito

Por gravidez ou | 4,2 2,6 |43 2,7 Nao Nao 23,8 0

problema de satde descrito | descrito

Falta de dinheiro 8,8 6,9 12,0 9,0 13,0 9,2 Nao Nao
descrito | descrito

Outros motivos 2.4 2,6 |24 2.4 11,2 8,8 9,7 9,6

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da PNAD dos anos de 2016, 2017, 2018 ¢ 2019.

Para 50% dos homens, o principal motivo foi a necessidade de trabalhar, seguido por 33% com
desinteresse em estudar. Para as mulheres, os principais motivos alegados foram a falta de

interesse em estudar (24,1%) e a necessidade de trabalhar junto com a gravidez (ambos com
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23,8%). Precisar cuidar de pessoas ou das tarefas domésticas ¢ alegado como motivo para

11,5% das mulheres deixarem os estudos.

A falta de interesse do aluno na e pela escola, ou seja, o desinteresse aparece como o segundo
motivo que influencia a decisdo de evadir da escola. Entender essa causa torna-se de suma
importancia tanto para uma melhor compreensdao do que acontece com esses jovens, quanto
para a producdo de um indicador importante na orientacdo de politicas educacionais que visem

intervir nessa situacao.

Para analisar a evasdo escolar em Montes Claros, Lopes (2017) entrevistou vinte alunos
evadidos do Ensino Médio das escolas publicas do municipio. Foram entrevistados dez alunos

e dez alunas, todos naturais da localidade e com idade entre 17 ¢ 32 anos.

A autora, a partir do discurso dos ex-alunos, apresentou os fatores que contribuiram para a
evasdo em duas grandes categorias, que abrangem questdes macro € microssociais. Os
elementos macrossociais dizem respeito a questdes externas as escolas: necessidade de
trabalhar, gravidez precoce, desdnimo para os estudos, desmotivagdo, dificuldade de
locomocgao, interferéncia negativa de pessoas envolvidas na criminalidade e alistamento militar.
Na perspectiva das questdes microssociais, ou seja, internas as escolas, foram pontuadas a
organizag¢do curricular do Ensino Médio, a metodologia de ensino adotada pelos professores, a

dificuldade na utilizagdo de recursos pedagogicos e a precarizagdo do trabalho docente.

O relato dos alunos revela o desejo de voltar a estudar, principalmente por causa da exigéncia
do mercado; contudo, entre desejo e o retorno existem algumas dificuldades. A primeira
dificuldade apontada no estudo ¢ a condi¢dao socioecondmica dos alunos: a maioria enfatiza a
falta de recursos financeiros, que pode ser intensificada quando esses alunos ja estdo na
condicdo de pais e dos responsaveis por sustentar a familia. A segunda maior dificuldade esta
no fato de o aluno afirmar que so6 retornara quando tiver interesse, demonstrando, assim, que a

escola ndo € interessante.

A dificuldade em terminar a Educacao Basica aparece no discurso dos alunos evadidos. Entre
oito ex-alunos dos vinte entrevistados, percebeu-se uma trajetdria intermitente, ou seja, cheias
de idas e vindas, que iniciaram e pararam o percurso estudantil, tanto pelo abandono quanto

pela reprovagao, causando desdnimo nesses alunos.

No site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, nos ultimos dez anos, existem

aproximadamente 650 pesquisas sobre evasdo escolar nos diversos niveis educacionais.
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Especificamente da Educag¢do Basica e do Ensino Médio, sdo aproximadamente trezentas
pesquisas. Veremos que na maioria das pesquisas, os autores classificam os fatores que levam
a evasao escolar em: fatores internos a escola e fatores externos a escola, como, por exemplo,
Soares e coautores (2015), no artigo “Fatores associados ao abandono escolar no Ensino Médio
publico de Minas Gerais”, tentam explicar o abandono escolar por meio de varidveis intra e

extraescolares.

Shirasu (2014) faz um levantamento dos fatores que influenciam na evasdo dos alunos
cearenses, encontrando um fator externo e outro interno como os mais relevantes,
respectivamente: o desinteresse pelos estudos e a persisténcia da repeténcia em anos anteriores.
O estudo de Soares e coautores (2015, p. 768) alerta para a questdo da repeténcia, abordando a
defasagem idade/série: “cada ano de atraso no ingresso do Ensino Médio, aumenta a chance de
5% as taxas de risco de abandono. O aluno que tiver trés anos de defasagem idade/série ao

longo de sua trajetoria escolar, a taxa de risco de abandono aumenta em 16%".

Na visao de Santos (2017), outra questdao que interessa a esta pesquisa ¢ levantada: entender se
esse desligamento ¢ um processo gradual, ndo € algo que ocorre de forma rapida ou imediata,
constituido por causas que se agravam com o tempo e provocam o desligamento do aluno com
o sistema de ensino. Pirone (2017a, p. 193) compara esse processo gradual a um périplo,
Existem casos de alunos que passam por varios conselhos disciplinares, provocando
exclusdes recorrentes e, muitas vezes, passagens por varios colégios em decorréncia
das exclusdes definitivas dos estabelecimentos. Eles passam, assim, de colégio em
colégio, até conseguirem, inconscientemente, serem excluidos. Ou, ainda, como
puderam testemunhar alguns profissionais que trabalham em parceria com as escolas,

as vezes os adolescentes passam por varios dispositivos de remediacao e religamento,
um apos o outro, numa espécie se seriagao.

Neri (2009) argumenta que a cobertura escolar vai além da varidvel se a crianca frequenta ou
ndo a escola, necessitando saber a extensao do tempo de permanéncia da crianga na escola e
seus componentes: “nado basta saber se o aluno frequenta a escola, mas ¢ preciso saber com que
intensidade” (NERI, 2009, p. 15). A analise ¢ feita a partir do Tempo de Permanéncia na Escola
(TPE), um indicador que expressa quantas horas de aula por dia os estudantes declaram estar
efetivamente na escola. Isso permite saber que cada brasileiro passa em média, até os 17 anos,

menos de trés horas diarias em sala de aula, o que ¢ baixissimo para padrdes internacionais.

O estudo de Neri (2009) ¢ muito importante porque demonstra que a reducdo de faltas e a
ampliacao da jornada sdo mais importantes na faixa etaria de 7 a 14 anos do que na faixa etaria

entre 15 e 17 anos. Quando o aluno possui uma infrequéncia no Ensino Fundamental, gera um
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atraso ao longo de sua vida escolar, tornando a evasdo uma possibilidade futura. Na faixa entre
15 e 17 anos, a perda relativa de tempo efetivo de escola por causa das faltas e da jornada
escolar insuficiente ¢ mais comedida, pois a perda por falta de matricula ja ¢ particularmente

alta, tornando o aumento de matriculas o maior desafio nessa faixa etaria.

As respostas das politicas publicas para o problema da permanéncia na escola foram o
fornecimento da merenda escolar e o Bolsa Familia'>. Os resultados da pesquisa de Shirasu
(2014) e Neri (2009) indicam a importancia do Programa Bolsa Familia para a redu¢do da
probabilidade, tanto para a ocorréncia de evasdo, quanto de repeténcia escolar: cerca de 30%
de 3,12 milhdes de pessoas de 15 a 17 anos possuem renda per capita inferior a faixa de
elegibilidade ao Bolsa Familia. A intervencao dos educadores na motivacao dos alunos pelos
estudos parte do alerta sobre os beneficios sociais e econdmicos advindos da formacgao escolar

a médio e longo prazo.

Franco (2015, p. 14) faz um estudo sobre os “excluidos da escola”, enfatizando que as questdes
de repeténcia e evasdo escolar sdao problemas geralmente conceituados como processos de
exclusdo escolar, “que compreende a ‘exclusdo da escola’, caracterizada pelo nao acesso a
escola, bem como, a ‘exclusdo na escola’ caracterizada pela exclusdo operada dentro do
processo escolar, por meio dos processos de reprovacao e repeténcia”. A pesquisa relata que os
alunos sdo culpabilizados por reprovarem ou evadirem do Ensino Médio, por ndo valorizarem
o ensino gratuito oferecido pelo Estado. Ha pouca percepcao de que o Estado apenas oferece

ensino gratuito para os jovens, mas ndo garante a permanéncia desse jovem na escola.

Chaves (2019) aborda a evasao escolar a partir de um estudo de caso em uma escola do interior
de Minas Gerais. O objetivo proposto foi identificar os fatores de ineficiéncia escolar que
dificultam a permanéncia dos alunos no Ensino Médio, analisando principalmente a reinsercao
do aluno no ensino regular a partir de sua participacao no programa de corre¢ao de fluxo no
Ensino Fundamental. O estudo mostra que os fatores podem ser internos ou externos a Escola
e todos eles ligados de alguma forma ao perfil socioeconomico dos alunos. Destaca-se que o
aluno ndo ¢ o Unico a ser responsabilizado por seu desempenho, a escola e demais autores

também tém responsabilidade sobre a evasdo e a reprovagao.

15O programa de transferéncia condicionada de renda do Governo Federal brasileiro - Bolsa Familia cobrava a
matricula escolar de criangas e jovens na faixa de 7 a 17 anos como uma das condicionalidades para a transferéncia
de renda as familias de baixa renda. Mais informagdes sobre o programa no site: http://mds.gov.br/assuntos/bolsa-
familia/o-que-e. Cabe destacar que esse programa se extinguiu esse ano, ou seja, em 2022.
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Soares e coautores (2015) reforcam a condi¢do socioecondmica como um dos principais
influenciadores do desempenho escolar: quanto mais alta for a condigdo socioecondmica,
menores serdo os riscos de abandono. A condig¢ao socioecondmica se relaciona com o primeiro
indicador referente ao fato de o jovem evadir da escola. A necessidade de o jovem entrar no
mercado de trabalho ¢ vista como o principal determinante do abandono escolar. Soares e
coautores (2015, p. 760) destacam a énfase que a pesquisa de Meksenas (1998) da a influéncia
que o mercado de trabalho tem na decisdao do abandono, principalmente para aqueles com
maiores problemas financeiros na familia, além dos “alunos dos turnos noturnos, também das
camadas mais baixas, [que] chegam as escolas exaustos da maratona diaria de trabalho e,
desmotivados pela baixa qualidade do ensino, muitos desses adolescentes desistem dos estudos
sem completar o ensino médio” (SOARES et al., 2015, p. 760). Outro trabalho importante € o
de Dutra-Thomé, Pereira e Koller (2016), no qual os autores abordam o desafio para os jovens

conciliarem o trabalho e a escola.

Santos (2017) entrevista 34 alunos em situagao de abandono escolar do Ensino Médio em duas
escolas de Manaus (AM) para saber o principal motivo do abandono. O resultado mostrou que
o maior indice de abandono escolar acontece na transi¢do do Ensino Fundamental para o Ensino
Médio, quando a maioria dos alunos cursava o 1° ano do Ensino Médio: o principal motivo de
abandono ¢ a mudanca de enderecgo, seguido pelo desinteresse em estudar e ter que trabalhar.
Cabe destacar que, na pesquisa de Santos (2017), 67% dos alunos entrevistados ndo receberam
contato da escola para saber o motivo do afastamento escolar; os outros 33% tiveram contato
por meio de comunicado, dentre outras formas. Outro dado importante refere-se aos motivos
pelos quais retornaram a escola: busca de melhores oportunidades de emprego (32%), seguido

de vontade de ingressar no Ensino Superior ou técnico profissional (26%).

Os alunos com menor motivagdo e baixa expectativa de retorno de seus estudos no futuro
possuem maior chance de deixar a escola. Mannoni (1988, p. 186) diz que a recusa de
escolaridade ¢, paradoxalmente, para certos adolescentes, a recusa a serem prisioneiros de uma
situagdo em que ndo se aprende nada do que seria util na vida. As criangas armazenam
conhecimentos fora da escola; na escola, aprendem a manter-se nos trilhos de uma
domesticacdo (a crianca € condicionada para “ajustar-se aos seus limites”, em vez de ser

ajudada a derrubar esses pretensos limites).

Sobre a relagdo gravidez-evasdo escolar, apontamos o trabalho de Souza (2014), que analisou

a realidade de uma escola publica do Ensino Fundamental em Vitoéria (ES) ao lidar com a
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gravidez de suas alunas. Percebeu-se que a comunidade escolar ndo se preocupa com 0s
impactos subjetivos da gravidez, parto e puerpério, diferentemente do impacto dessas vivéncias
nas proprias meninas, que influenciam o modo como elas atravessam inclusive a vida escolar.
O abandono da escola se deve a uma conjun¢ao de fatores subjetivos e objetivos que vao desde
preconceitos, dificuldade em lidar com os afetos a desassisténcia por projetos e politicas
publicas voltadas para a permanéncia de alunas em periodo perinatal na rede publica de ensino.
O estudo de Avila (2015) propde analisar a reincidéncia da gravidez nas adolescentes (faixa
etaria de catorze a dezenove anos) em periodo escolar, o que contribui para o abandono e a
evasdo. Ressalta-se a importancia das redes de apoio (familia e escola) para auxiliar a mae
adolescente. As escolas ndo desenvolvem programas de prevencdo e educacdo sexual, bem
como programas de intervengdo para acolher as maes adolescentes, e assim evitar a evasao
escolar. O estudo sugere programas de intervenc¢ao aliados com as Secretarias de Satude e da

Educagao para desenvolver a educacao sexual dos adolescentes.

Dessa forma, a partir de uma analise das pesquisas brasileiras e do artigo de Soares e coautores
(2015), podemos reunir os fatores apresentados por esses pesquisadores em dois grupos: (a)
internos a escola: a baixa qualificacdo do professor, as praticas pedagdgicas inadequadas para
a realidade do aluno, a ma qualidade do ensino, a falta de vagas, a repeténcia, o atraso escolar
e areprovacao; (b) externos a escola: a renda familiar baixa, a dificuldade de conciliar o trabalho
(inclusive o trabalho informal) com o estudo, a falta de incentivo familiar, a distancia entre a
residéncia e a escola, a gravidez precoce, o uso de drogas, a violéncia, a estrutura familiar, a
ma alimentacdo, o desinteresse ¢ a dificuldade de acompanhar os estudos. Além disso, as
pesquisas mostram que esses fatores podem variar de acordo com idade, série, género, raca,

localidade e grupo socioecondmico a que pertence o aluno.

A partir dessas duas categorias, cabe ressaltar que em relag@o aos fatores internos a escola, a
baixa qualificacdo dos professores, as praticas pedagdgicas inadequadas, a ma qualidade do
ensino ¢ a falta de vagas ndo serdo trabalhadas diretamente nesta pesquisa. Quanto a fatores
como repeténcia e atraso escolar, eles estdo no ambito do fracasso escolar e sao de interesse
direto desta pesquisa. Dentre os fatores externos, temos os fatores sociais e também algo

caracteristico da adolescéncia: o desinteresse pela escola.

De modo geral, o problema da evasdo escolar ultrapassa os limites da educacao, constituindo-
se como um fenomeno social complexo e multifatorial. Porém, mesmo com essa complexidade

e diversidade da evasao escolar, compreendida como um fendmeno multifatorial, que sofre
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influéncias de fatores externos e internos, ¢ fundamental que as redes de ensino, assim como as
unidades escolares, desenvolvam um planejamento estratégico que sirva para diagnosticar,

conhecer a realidade de cada escola e intervir estrategicamente sobre esses fatores.

Soares e coautores (2015) destacam a caréncia de estudos no contexto do Ensino Médio,
principalmente de estudos empiricos, que possam corroborar, clarificar ou até mesmo aprimorar
as diferentes explicagdes para o fendomeno do abandono escolar: “é preciso muito mais
informacao acerca dos diferentes atores, de suas instituigdes escolares e de suas relagdes
intra/extraescolares para entender como os alunos se mostram desinteressados pela escola e ndo

concluem o ensino médio” (SOARES et al., 2015, p. 760).

Como vimos, a evasdo escolar ndo ¢ um ato repentino, mas fruto de um processo lento de
desengajamento do estudante da escola. Os sinais da evasao escolar costumam ocorrer muito
antes do fato em si: faltas, repeténcias, ndo realizacdo das tarefas etc. Entdo, uma estratégia
seria a de identificar os alunos com alto risco de evasao e atuar diretamente sobre eles. Algumas
politicas publicas sdo propostas com o intuito de agir diretamente na evasao, mas a maioria das
acoOes sao no ambito de propor melhorias no fluxo de qualidade, o que se espera que melhore

os indicadores de repeténcia e evasao.

A pesquisa de Souza (2017) enfatiza o Programa de Ensino Médio Inovador, criado pela
Portaria n. 971, de 9 de outubro de 2009, do Ministério da Educagdo (MEC), visando a
reestruturacao do curriculo, de modo a adequa-lo as reais necessidades da juventude atendida,

em conformidade com as variantes culturais e sociais do povo brasileiro (BRASIL, 2014b).

O Programa de Ensino Médio Inovador tem como principais objetivos a expansdo do
atendimento e a melhoria da qualidade do Ensino Médio com a inovacgao curricular, visando
garantir a permanéncia dos adolescentes no ambiente escolar até a conclusao dessa etapa de
ensino. O programa tem a preocupagdo em desenvolver uma escola que considere o
protagonismo juvenil, fomentando o didlogo, em que saberes e conhecimentos tenham
significado para os jovens e sejam capazes de desenvolver a autonomia intelectual dos

estudantes (BRASIL, 2014a).

A Lein. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), trouxe mudangas significativas para o Ensino Médio, determinando, entre

os principais pontos, a ampliacdo da carga hordria minima, o foco na aprendizagem e no
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desenvolvimento integral do estudante, bem como uma nova organizagao curricular composta

por Formagao Geral Bésica e Itinerario Formativo.

A partir de entdo, foram publicadas a Resolugdo CNE/CEB n. 3, de 21 de novembro de 2018,
atualizando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; a Resolu¢ao CNE/CP n.
4, de 17 de dezembro de 2018, instituindo a Base Nacional Comum Curricular para a etapa
Ensino Médio, e a Portaria n. 1.432, de 28 de dezembro de 2018, estabelecendo os referenciais
para elaboragdo dos itinerarios formativos. A legisla¢do determina a ampliacdo minima da carga
horaria total de 2.500 (duas mil e quinhentas) para 3.000 (trés mil) horas, sendo 1.800 (um mil
e oitocentas) para a Formacao Geral Basica e 1.200 (um mil e duzentas) horas para o Itinerario

Formativo.

A carga horaria anual sera ampliada para mil horas, a partir de 2022, para todas as turmas de 1°
ano do Ensino Médio. A organizag¢do curricular passa a ser composta pela Formagdo Geral
Basica (com todos os componentes da BNCC) e pelo Itinerario Formativo, que tem como

principal objetivo a flexibilizag¢ao do curriculo.

De acordo com Benavente (1994, p. 85), o saber ¢ um direito e um instrumento de participagdo
social, e a sua privacao inclui os cidaddos em circulos de desigualdades. Desse modo, o
abandono e a evasdo escolar sdo questdes de responsabilidade politica, social e institucional,
que interrogam as politicas sociais e as praticas escolares. Alguns estudos tém defendido uma
reforma curricular no Ensino Médio. No Brasil, a defesa de uma mudanga na estrutura curricular

no Ensino Médio tem sido ainda mais pronunciada.
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2 O Adolescente e sua relacao com a escola

As vezes, o insuportavel exila o sujeito de seu sentimento de humanidade, salvo se o
encontro com o Outro abrir esse ponto de onde, o tempo de um espaco a ser
compreendido de outra maneira, a luz de um “sim” referido a sua tomada da palavra,
4 sua parte de excegdo, & sua enuncia¢io sempre incomparavel (LACADEE, 2011, p.
23).

Falar dos adolescentes nos da a oportunidade de dizer do nosso tempo, do tempo novo, do
tempo em que estamos vivendo, e da nossa responsabilidade com a gera¢do que chega e nos
sucede, sem, no entanto, podermos nos eximir de trazer os embaragos que esta tarefa provoca
em nossa época. Nada melhor para isso do que perguntar sobre o que os adolescentes podem
nos ensinar — eles, que chegam agora e se surpreendem conosco atrapalhados com tantas
mutagdes produzidas pelos efeitos do discurso da ciéncia, quando a tradi¢@o e a experiéncia nao

fazem os mesmos efeitos de antes.

Considerar a adolescéncia como uma passagem, um transito da infancia para a vida adulta, ¢
um certo consenso desde muito tempo. Porém, na contemporaneidade, faz-se necessario
avancar um pouco mais essa concepcao. O tipico adolescente caracterizado pela separacio das
referéncias da infancia, pelo encontro de novas figuras de identificacdo e pelos ideais e sonhos
correspondentes aos desejos dos adultos, principalmente dos pais, € um enigma. Na
contemporaneidade nao ¢ diferente, pois os enigmas também se modificam, trazendo a marca

do novo.

A adolescéncia como enigma se apresenta articulada a cultura e a sociedade em que a crianga e
o adulto estdo inseridos, até mesmo quando ndo hé sua existéncia, como no caso do ultimo
conto produzido por Franz Kafka (1922/2020), “Josefina, a cantora ou o Povo dos Ratos”.
Nessa narrativa, Kafka conta a histéria da rata Josefina — uma artista concentrada e reflexiva
que esta inserida na historia do Povo dos Ratos — uma populagdo de ratos trabalhadores, que

ndo tém tempo para descanso € nem sequer para serem criangas por muito tempo.

O conto ¢ narrado por um rato que tenta decifrar o enigma da enorme influéncia e importancia
da rata Josefina e que se diz um opositor ao sucesso da cantora. Para o rato narrador, o canto de
Josefina ndo tem nada de extraordindrio enquanto canto, mas nao pode ser considerado também
um simples assobio — que seria uma manifestagdo comum de todos os ratos, gerando assim o

enigma.
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Para tentar decifra-lo, o narrador detalha como o Povo dos Ratos vive nos grandes aglomerados
populacionais em suas sociedades, repleto de inimigos por todos os lados, ocupados com o
trabalho arduo e sem saberem o que era a musica — a nao ser por uma cultura antiga na qual,
um dia, todos cantaram. Apesar de ser um conto que evidencia questdes sociais, 0 que nos
chama a aten¢do e nos interessa particularmente ¢ que nessa comunidade de ratos nio existe
adolescéncia: “nosso povo ndo conhece a juventude e mal desfrutamos de uma infancia curta”
(KAFKA, 2020, p. 62); tampouco, escolas.
Mas nosso povo nao € apenas infantil, também alcangamos, por assim dizer, uma
velhice prematura, para nds a infancia e a velhice ndo sdo como para os outros. Nao
tempos juventude, passamos direto a idade adulta e permanecemos adultos por um
tempo demasiado longo, quando entdo o cansago e¢ a desesperanga deixam marcas

profundas na esséncia de nosso povo, em geral tdo aguerrido e esperancoso (KAFKA,
2020, p. 64).

Para o Povo dos Ratos ndo ha necessidade de escolas, pois essa seria dedicada a um intervalo
considerado longo na sua cultura e desnecessaria.

Embora outros povos tratem as criangas com todo o cuidado, embora construam
escolas para os pequenos, embora as escolas recebam, diariamente, uma enxurrada de
criangas — o futuro do povo —, ainda assim sdo sempre as mesmas criangas que, por
um longo tempo, dia apds dia, saem de 14. Nos ndo temos escolas, mas do nosso povo
saem, no menor tempo possivel, exércitos de criangas, piando ou chiando [...] e ao
contrario do que se v€ nas escolas, ndo sdo as mesmas crian¢as nao, sao sempre,
sempre outras, sem fim, sem interrup¢ao (KAFKA, 2020, p. 63).

Assim como o conto de Kafka, encontramos algumas criangas em situagoes de vida, que lhes
roubam a possibilidade de viver a transi¢do para a vida adulta, sem a devida construcdo da
adolescéncia e da vivéncia nas escolas. Essas criangas, por vezes, também se veem em situagdes
que as levam a se evadir da escola, sem, no entanto, se dispensar da relagdo com o saber, como

verificaremos no dizer dos adolescentes participantes das entrevistas desta pesquisa.

O adolescente de hoje ndo pode ser pensado da mesma maneira e com as mesmas categorias
utilizadas no século passado ou no inicio deste século. O referencial psicanalitico nos ajuda a
pensar a adolescéncia como uma constru¢cdo atemporal, tanto para nao supervalorizarmos a
adolescéncia, podendo fazer aproxima-la, por exemplo, dos superdotados ou da delinquéncia,
quanto para ndo cairmos na lamentacao e certa nostalgia, transmitindo a ideia de acreditar que,

em outras épocas, a adolescéncia era muito mais tranquila.

Existem muitas teorias geracionais, e elas, muitas vezes, sdo usadas para a moralidade e o
julgamento de geragdes. Uma das teorias geracionais mais conhecidas foi criada em 1991 pelos

americanos Neil Howe e William Strauss. Esses autores propdem que a cada 20 a 25 anos surge
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uma nova geracdo e que cada uma delas possui diferencas consideraveis de carater,
personalidade, comportamentos, gostos, hébitos e identidades, a partir da comparacdo entre
uma e outra geragao. A geragao millenials — (geracao Y, nativos digitais) composta por aqueles
que nasceram entre 1981 e 2004 — e a geragdo Z — aqueles que nasceram a partir de 2005 até os

dias de hoje — sdo as duas tltimas geragdes (DUTRA-THOME; KOLLER; COSTA, 2013).

Na Psicanalise, ndo se trata desses assuntos — como as mudancgas de geracdes — com juizos de
valor. Ndo ¢ o caso de julgar se nossa época ¢ pior ou melhor do que as outras, nem se o
adolescente é mais ou menos aborrecedor que uma crianga ou um adulto. A psicanalise, cabe
apenas perceber as especificidades tanto do momento historico quanto do momento

constitucional do sujeito para, a partir delas, pensar o seu trabalho.

Na adolescéncia contemporanea — nome justamente dado ao momento de encontro com um
mundo além da casa e da escola, um mundo com o corpo com outras exigéncias € com a
subjetividade em constru¢do —, ndo se pode contar com a tradi¢do para tanto. Tempo de vida
que tem seu comego, seguindo Freud em “Trés ensaios sobre a Teoria da Sexualidade”
(1905/1996), no real do corte que implicam as metamorfoses biologicas e psicoldgicas da
puberdade, ou seja, o real das transformacgdes organicas do corpo. Porém, a ideia de limite que
marca o término da adolescéncia ndo dependerd da idade, nem do desenvolvimento bioldgico,

mas passa pelo consentimento do sujeito, um por um.

Em certo sentido, a adolescéncia aponta para um reposicionamento subjetivo frente a queda dos
ideais parentais, exigindo um deslocamento para novos ideais. Todavia, o enfraquecimento da
autoridade e da tradicdo presentes na contemporaneidade parece acentuar tal impasse, fazendo
com que a figura do professor ndo exerca mais a condi¢do de mestria de outrora. A recusa do
adolescente ao saber escolar parece constituir ndo apenas um impasse proprio do
reposicionamento subjetivo exigido pela adolescéncia, como indica uma denuncia e que os
lugares de referéncia e autoridade estdo sendo negados justamente por se encontrarem

esvaziados de sentido.

Faz parte da natureza da condi¢cdo humana que cada nova geragdo cres¢a no interior
de um mundo velho, de tal forma que, preparar uma nova geragdo para um mundo
novo, so6 pode significar que se deseja recusar aqueles que chegam de novo a sua
propria possibilidade de inovar (ARENDT, 2016, p. 225-226).

Dayrell (2003 apud Lopes, 2017) apresenta a concepgao de juventude como transitoriedade: o

jovem € um “vir a ser”, tendo no futuro, na passagem para a vida adulta, o sentido de suas agdes
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no presente, com tendéncia a encarar a juventude de maneira negativa ao enfatizar o que ndo

chegou a ser, em detrimento ao presente vivido, negando esse presente.

Essa concepcao estd muito presente na escola: em nome do “vir a ser” do aluno, traduzido no
diploma e nos possiveis projetos de futuro, tende-se a negar o presente vivido do jovem como
espaco valido de formagao, assim como as questdes existenciais que eles expdoem, bem mais
amplas do que apenas o futuro (ARENDT, 2016).
Antiguidade até aos nossos dias, mostra bem como pode parecer natural querer
comegar um mundo novo com aqueles que s30 novos por nascimento e por natureza.
No que diz respeito a politica ha aqui, obviamente, uma grave incompreensao: em vez
de um individuo se juntar aos seus semelhantes assumindo o esfor¢o de os persuadir
e correndo o risco de falhar, opta por uma intervencdo ditatorial, baseada na

superioridade do adulto, procurando produzir o novo como um fait accompli, quer
dizer, como se 0 novo ja existisse (ARENDT, 2016, p. 225).

Para a juventude mais vulneravel, mais desfavorecida, a infancia se encurta, com menos tempo
para brincar, pois ¢ assediada pela iminéncia de trabalhar mais cedo. Para Dunker (2017), no
documentario Nunca me sonharam, a relagdo dos adolescentes com a aprendizagem se
restringe a ser fortemente instrumental, ou seja, aprendem para executar uma atividade,
desenvolver um oficio para a profissdo ou simplesmente aprendem a versao mais simples das
coisas, sem ambicionar muito. Neste caso, produz-se 0 que parece ser a principal sequela
psicologica, a saber, o encurtamento dos sonhos. Isso é pior do que oferecer oportunidades

reais, ndo equitativas; isso € matar o futuro.

Nas conversagdes/entrevistas, verificaremos como a dimensdo da juventude/trabalho/escola
aparecem ¢ como os adolescentes mostram a relagdo dessa dimensao com a perspectiva da

evasao escolar.
2.1 Descompassos entre alunos e escola

Existe um projeto educacional segundo o qual € necessario oferecer as mesmas oportunidades
a todos por meio da normatizacdo dos objetivos a serem alcangados ao final do processo.
Acredita-se que, ao se respeitar uma sequéncia previamente estabelecida pelos parametros
educacionais, o aluno podera chegar “pronto” quando finalizar o periodo proposto. Acontece
que essa pratica institucional ndo se garante; o ideal ndo acontece. Havera sempre algo que
escapa ao controle que perpassa a institui¢do escolar; emergem vez por outra falas de sujeitos
que buscam operar rachaduras no que esta cristalizado, como por exemplo: alunos que nao

aprendem o que foi ensinado; familias que ndo cumprem o papel esperado pela escola;
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professores insatisfeitos; questdes de ordem politica, social e econdmica, mas também questdes

subjetivas para as quais a escola ndo encontrard uma solu¢do unica, rigida e final.

Essa logica estabelecida vai de encontro aos fendmenos subjetivos: a escola oferece os mesmos
métodos para todos e espera os mesmos resultados (sucessos) de todos. Assim, ela estabelece
um modelo rigido em que a singularidade deixa de ter um lugar, e isso pode ter consequéncias
sobre o vinculo do aluno com a escola. Como afirma Diniz (2011), se ha a existéncia do
inconsciente, ¢ necessario considerar uma parcela de fracasso inerente ao ideal de aluno e o

ideal de escola.

Para tentar entender essas questdes subjetivas que escapam as praticas rigorosas das instituigdes
escolares, esta pesquisa visa, na perspectiva do proprio adolescente, entender o que faz com
que eles fiquem a margem do saber escolar, evadindo da escola. Os jovens estariam de fato

evadindo da escola e recusando o saber escolar como uma perspectiva e possibilidade futuras?

Vamos supor o caso de uma adolescente de dezoito anos de idade que evadiu da escola aos
dezesseis anos pois precisava trabalhar, porque ndo gostava de estudar e por problemas de
aprendizagem. Aos oito anos, teve uma repeténcia por nao saber ler; aos 12 anos, outra
repeténcia pelas suas auséncias; aos 14, abandona a escola e fica dois anos sem estudar; retorna
aos 16 anos e, por ndo conseguir acompanhar os conteudos das disciplinas, evade da escola.
Esse caso ficticio ilustra uma realidade recorrente da educagdo dos jovens no Brasil, que possui
a terceira maior taxa de evasdao no mundo. Como vimos no primeiro capitulo, dados estatisticos
mostram que quase a metade de jovens no Brasil ndo conclui seus estudos, sendo que 41% dos
jovens nao concluem o Ensino Médio até os 19 anos. Onde estdo esses jovens? O que eles estao
fazendo, j& que parecem ter rompido o lago com a escola? Varias hipdteses podem ser abordadas
para explicar esse fendmeno nas perspectivas social, pedagogica, econdmica e subjetiva, sendo

essa ultima o olhar especifico desta pesquisa, mas que nao nos impede de perpassar as demais.

O problema da evasao escolar ultrapassa os limites da educagdo, constituindo-se como um
fenomeno social complexo e multifatorial. Diante desse fenomeno multifatorial, que sofre
influéncias de fatores externos e internos, interessa-nos perguntar: que contribuicdes a
Psicandlise pode oferecer a Educacdo na perspectiva de andlise de questdes subjetivas que

compdem o fendmeno da evasao escolar?

Conforme Cunha Grillo e Lima (2020, p. 66), os maiores indices de evasdo escolar acontecem

na adolescéncia, quando a maioria dos alunos que evadem desiste “da escola no tempo logico
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da adolescéncia, especialmente aqueles que se encontram em contextos de maior

vulnerabilidade social e econdmica”.

O referencial psicanalitico nos ajudara a investigar sobre a relacdo que o adolescente estabelece
com o saber escolar quando estd em situagao de fracasso escolar, que, por vezes, se torna a
causa de sua evasao. Considerando os possiveis impasses do sujeito com relagcdo ao saber e
como este encontra, ou ndo, espago na escola para elabora-lo, muitos encontram na evasao uma
saida para seu fracasso escolar. Em muitos desses casos, os sintomas produzidos na escola
podem dizer de um descompasso entre o sintoma do aluno e da escola, o qual, por vezes, pode

gerar situagdes contrarias aquilo a que se propde como institui¢ao educativa.

No livro O que esse menino tem?, de Ana Lydia Santiago ¢ Raquel Assis, o caso de Benicio
ilustra uma recusa do sujeito que surge no ambiente escolar, mas ndo € uma recusa da escola,
ndo ¢ um caso de evasdo. Benicio ndo aceita as rotinas escolares, apesar de ser inteligente, ndo
ter problemas de aprendizagem e nem retenc¢des (o que o deixa fora da estatistica do fracasso
escolar). O aluno se mostra sempre solicito e muito educado, mas nao responde as tarefas dadas
pelos professores e dorme na sala de aula. Assim, a pergunta das autoras €: “o que estd em jogo

quando uma crianga recusa a oferta da escola?” (SANTIAGO; ASSIS, 2015, p. 91).

Outro caso apresentado naquele livro ¢ o da aluna Beatriz, de 18 anos de idade, cursando o 2°
ano do Ensino Médio. Beatriz mantinha uma atitude passiva na sala de aula e na escola, ndo
conversava, ndo participava de nada, o que fez, inclusive, a aluna se indignar diante de sua
indicacdo pela escola como um caso que necessitava de intervencdao. Por ser uma aluna
considerada passiva e de comportamentos apaticos, Beatriz, mesmo apresentando defasagens
importantes em relacdo aos contetidos escolares, ndo perturbava o cotidiano escolar, sendo seu
impasse ndo escutado pela escola. Beatriz apresentava dificuldade subjetiva que emergiu a
partir do bullying que sofreu com as transformagdes da puberdade. Tal situagao lhe rendeu um
processo de inibicao intelectual ancorado no enigma das letras utilizadas em determinados

contetdos matematicos, o que a fez repetir por infrequéncia, sem se tratar do sintoma da evasao.

O caso de Benicio apresenta um adolescente que aceita o saber escolar, mas, mesmo assim,
recusa aquilo que ¢ oferecido pela Escola; mesmo estando frequentemente nas aulas, parece ter
desistido de algo. Beatriz ja ilustra um caso de fracasso escolar, pois a aluna apresenta
dificuldades de aprendizagem, apesar de seu comportamento passivo e apatico, que ndo causa
conflito no cotidiano escolar, ndo interpelando assim o funcionamento da institui¢do. Temos

aqui dois alunos que ndo evadiram, mas que mostram aspectos subjetivos que podem dificultar



54

a permanéncia dos alunos na escola. Dessa forma, entendemos ser necessdrio investigar os
motivos pessoais que podem comprometer e dificultar a permanéncia, ou provocar a ruptura

dos adolescentes em situacdo de evasao na escola.

Dessa forma, entendemos ser necessario investigar os motivos que podem comprometer e

dificultar a permanéncia ou provocar a ruptura dos adolescentes em situagdo de evasao escolar.

Pensando nos adolescentes e na relagdo entre sujeito e saber, observa-se que existem os que nao
se interessam momentaneamente em aprender determinado contetido; os que querem aprender,
mas ndo conseguem fazé-lo; os que se recusam a aprender, revelando, assim, a multiplicidade
de descompasso entre o ensinar ¢ o aprender, bem como entre o aluno estar na escola e se
apropriar do saber escolar € 0os que ndo estdo mais na escola. Benicio e Beatriz nos fazem
questionar o fracasso escolar e as situacdes que geram um enigma ou um impasse que pode

culminar, ao longo do tempo, em abandono ou evasdo escolar.

Como vimos no primeiro capitulo, os maiores percentuais de abandono da escola acontecem
com os jovens a partir de 16 anos de idade, entre 15,8% e 18%. Existe também o abandono
precoce: até os 13 anos de idade, na faixa de 8,5% e 14 anos de idade, 8,1%. O maior marco ¢
aos 15 anos de idade, que equivale a entrada do jovem no Ensino Médio, sendo que o percentual

de jovens que abandonaram a escola praticamente duplicou frente aos de 14 anos (IBGE,

2019b).

Na situagdo acima, veremos que a faixa etdria que mais evade nas escolas condiz com a fase
caracterizada como adolescéncia. Partindo do principio de que a adolescéncia ndo ¢ um periodo
natural do desenvolvimento e sim uma construcao artificial, um produto de determinada
organizac¢do social e cultural, ¢ possivel citar variadas nomeagdes, sendo as mais utilizadas:
“crise”, “rebeldia”, “fase”, “irresponsabilidade” etc. Para a Psicanalise, a adolescéncia pode ser
concebida como a ressignificagdo da sexualidade no encontro possivel com o outro sexo. Para
a psicanalise, ainda que mediado pela cultura, o encontro com o outro sexo € sempre traumatico
e a decorréncia desse encontro ¢ o que funda os demais encontros sociais que o adolescente

estabelece e pelos quais direcionard suas escolhas amorosas, escolares e profissionais

(REYMUNDO, 2016).
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2.2 A adolescéncia de cada um — o real da puberdade

Quando extraimos a adolescéncia a categoria de conceito, 0 mesmo € objeto de varios campos
do saber: medicina, sociologia, antropologia, psicologia, pedagogia, psicandlise e outros.
Definiremos a adolescéncia de acordo com quatro pontos de vista distintos, mas

complementares: bioldgico, cronologico, sociologico e psicanalitico.

A adolescéncia nao ¢ biologica, mas considera-se seu inicio correspondente a puberdade. Esse
momento da vida em que o corpo da crianga por volta de onze anos se inflama de hormoénios e
modifica a imagem corporal. A puberdade designa justamente o periodo ao longo do qual os
orgdos genitais se desenvolvem, quando surgem os sinais distintos no corpo do menino e da
menina. A puberdade ¢ marcada por diversas transformagdes e mudangas bioldgicas, como o
crescimento, modificagdes na composi¢ao do corpo, maturacdo sexual e controles

neuroenddcrinos (MARINHO et al., 2022).

Na perspectiva de Papalia e Olds (2000), a puberdade € o processo que leva a maturidade sexual,
ou a fertilidade, que ¢ a capacidade de reprodu¢do. Numa visao mais bioldgica, afirma-se que
a puberdade tem inicio quando genes aliciam a glandula pituitaria, que fica na base do cérebro,
a enviar mensagens para as gonadas aumentarem a producdo de hormoénios sexuais. Como
consequéncia disso: nos meninos, os testiculos aumentam a producdo de andrégenos,
principalmente testosterona, os quais estimulam o crescimento dos genitais e dos pelos
corporais masculinos; acontecem as primeiras ere¢oes seguidas por ejaculagdo; as polugdes
noturnas; a mudanca da voz ¢ o aumento da massa e da tonicidade musculares. Na menina,
desencadeia-se a menstruagdo, os ovarios aumentam abruptamente a producao do hormoénio
feminino estrogénio, o qual estimula o crescimento dos genitais femininos e o desenvolvimento

dos seios.

Do ponto de vista cronoldgico, no Brasil, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei
n. 8.069, de 1990, considera crianca a pessoa até¢ 12 anos de idade incompletos e define a
adolescéncia como a faixa etaria dos 12 aos 18 anos de idade (artigo 2°). Em casos excepcionais
e quando disposto na lei, o Estatuto ¢ aplicavel até os 21 anos de idade (artigos 121 e 142)

(BRASIL, 1990).

O adolescente pode ter o voto opcional como eleitor e cidadao a partir dos 16 anos. O conceito
“menor” fica subentendido para os menores de 18 anos. A Organizagdo Mundial da Satde

(OMYS) inscreve a adolescéncia na segunda década da vida (de 10 a 19 anos) e considera que a
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juventude se estende dos 15 aos 24 anos. Em suma, se considerarmos as duas extremidades da
travessia adolescente, podemos considerar que, entre um intervalo de 10 aos 24 anos, temos um
contingente de aproximadamente 47 milhdes de pessoas no Brasil (IBGE, 2019b). A condi¢ao
etaria aparece em todas as sociedades como um dos principais eixos ordenadores das politicas

publicas e das agdes sociais.

J4

Do ponto de vista socioldogico, a adolescéncia ¢ mais referenciada como juventude,
relacionando-se ao periodo de transi¢do entre a dependéncia infantil e a emancipacao da vida
adulta. Segundo as culturas, essa fase intermedidria pode ser curta —quando se limita a um ritual
inicidtico que, em poucas horas, transforma a criangca num adulto — ou longa, como em nossa

sociedade, em que os jovens conquistam sua autonomia mais tarde.

De acordo com o antropologo David Le Breton (2017), a adolescéncia ndo ¢ um fato, mas uma
questdo que atravessa o tempo e o espaco das sociedades. Como questdo, a adolescéncia €
examinada e interpretada por diversos campos do saber, ¢ debatida e apropriada por diferentes
discursos. Por outro lado, essas leituras e interpretagdes, que variam ao longo do tempo, incidem
sobre a adolescéncia e a transformam. Fazem dela, como questdo, um ponto privilegiado de
ressonancia e dissonancia dos discursos de uma época. Portanto, ndo estamos diante de um dado
imutavel, mas sim de uma questdo que transita de forma complexa na histéria e nas culturas.
“No contexto do individualismo democratico, cada adolescente se torna seu proprio condutor,

e decide sozinho o sentido da sua existéncia” (LE BRETON, 2017, p. 22).

Do ponto de vista psicanalitico, embora a adolescéncia ndo seja um conceito especifico da
psicandlise, ela ¢ um de seus grandes temas de interesse tanto clinico, como teorico, nao
somente nos tempos atuais, mas em toda a historia do movimento psicanalitico. Interessar-se
pelo tema adolescéncia traz desafios na leitura psicanalitica, ja que € necessario considerar que
0 objeto de estudo da psicandlise ¢ o sujeito do inconsciente, como também os efeitos da
contemporaneidade no aparelho psiquico e a relagdo do Outro contemporaneo com esse sujeito

do inconsciente (REYMUNDO, 2016).

Nesta pesquisa, o grande desafio foi abordar o tema adolescéncia na contemporaneidade,
mantendo-se fiel a ética do sujeito, e pensar a evasao escolar como fenomeno multifatorial, mas
que, como afirma Cunha Grillo (2014, p. 23), traga a diretriz “o adolescente ¢ o especialista de
si mesmo”, considerando o saber do adolescente sobre o que acontece na sua relacdo com a

escola como fator que pode levar a evasao.
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Freud (1905/1996), na sua teorizagdo do desenvolvimento psicossexual humano, apresenta a
adolescéncia como algo que diz respeito ao real da maturacdo sexual que se manifesta no corpo
para todas as criangas que chegam ao final da infancia. A partir da irrup¢ao do corpo provocada

pela puberdade, inaugura-se a construcao dessa transi¢ao, ou seja, a adolescéncia.

A temporalidade na teoria da maturacao sexual freudiana tem como um primeiro tempo o
despertar da sexualidade na infancia. A puberdade aparece como o segundo momento do
despertar da sexualidade, ela ¢ posterior ao tempo de laténcia. A laténcia seria 0 momento em
que essa sexualidade, despertada nos primeiros anos de vida, adormece. Cabe destacar que esse
adormecimento ndo representa uma anulacdo dos efeitos da sexualidade, mas sim uma
diminui¢do, pois nesse periodo Freud supde iniciar os principais impactos da cultura sobre os
sujeitos, os mecanismos de defesa se impdem (como o recalque, a sublimagdo), inicia-se a
formagao de carater, a construgdo da fantasia e os primeiros arranjos sintomaticos.
A puberdade invade o corpo da crianga, subvertendo tudo o que a sustentava até entdo.
A imagem do corpo e o ponto de onde se € visto sofrem mudangas, a revelia do sujeito.
A linguagem, o referencial simbdlico da infancia, ndo responde ao vazio de
significagdo que se abre. As palavras das quais a crianca dispunha até esse momento
sdo insuficientes para nomear os acontecimentos de corpo. As metamorfoses do corpo,
a eclosdo da puberdade, do sexo, evidencia uma insuficiéncia no saber, uma

impossibilidade de transmissao, de respostas universais (CUNHA GRILLO, 2014, p.
34).

E a entrada na puberdade que anuncia o fim da infancia, e, nesse contexto, Miller (2015, p. 9-
10) propde que pensemos menos numa logica evolutiva e mais numa topologia do corte. “Ali
onde estava o corte, abre-se um intervalo, ¢ esse intervalo é indefinido. Ali onde foi o momento-
de-ver da iniciacdo, comec¢a um tempo-de-compreender que dura e se eterniza. Esse balbucio,

esse intervalo, esse tempo de compreender, € o que chamamos de adolescéncia.”

Conforme Couto (2016, p. 2), o real em jogo nas transformagdes do corpo ndo pode ser reduzido
a um real organico, “mas como um fendmeno de corpo. Corpo esse tomado por um gozo
estrangeiro, ndo significantizado pela palavra e, por isso, experimentado como um gozo fora do

corpo”.

O novo emerge ¢ agita esse corpo, que ¢ desalojado da imagem ideal até entdo sustentada,
exigindo um novo arranjo. Nesse momento, “o sujeito adolescente ¢ radicalmente interpelado

e questionado quanto a questdo da escolha e da decisao” (COSENZA, 2018, p. 291).

A adolescéncia compreende escolhas tanto de objeto quanto de posicao em relagdo a sexuacao

(STEVENS, 2004). Ao reatualizar essas escolhas, o sujeito percebe que ndo mais pode contar
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com o Outro, nem com o pai, nem com as fantasias infantis € nem mesmo com a imagem do
préprio corpo que estd em abundante metamorfose. Imagindrio e Simbolico falham; o real
aparece. Dessa forma, entende-se que a puberdade ¢ o momento de encontro com o real porque
o Outro — tesouro do significante e por isso também provedor de sentido — falha, assim como

falham a fantasia, o pai e as identificacdes.

No livro O despertar e o exilio: ensinamentos psicanaliticos da mais delicada das transigoes,
a adolescéncia, Philippe Lacadée (2011, p. 16) nomeia a adolescéncia como “essa delicada
transicdo”, o que lhe confere um cardter estritamente singular: cada sujeito com sua

adolescéncia.

Na primeira infancia, vivemos como se fossemos objeto do outro; na adolescéncia, comegamos
a nos relacionar mais ativamente com nosso proprio corpo, comeg¢amos a entender
(inconscientemente) que somos separados do Outro, o que faz da adolescéncia um encontro
com o Real. Diante desse fendmeno, o adolescente constroi sintomas para se inserir no campo
do Outro. Os sintomas sdo construidos, muitas vezes, pelas herancas e matrizes simbdlicas
infantis, que podem falhar. Isto é, o simbolico pode fraquejar. Nessa transicdo, o adolescente
busca tanto a tutela dos pais, quanto sua autonomia. De acordo com Lacadée (2011, p. 55-56),
Ele [adolescente] testa a fronteira entre o fora e o dentro, joga com a proibi¢des
sociais, estuda seu lugar num mundo em que ainda ndo se reconhece por completo.
Incompreensivel para si e para os outros, inscreve sua experiéncia, na maior parte das
vezes indizivel, na ambivaléncia ou provocagdo. Os limites simbolicos da relagdo com

os outros e com o mundo se desenham justo onde ele experimenta a caréncia do
simbolo para dizer tudo de seu ser.

Lacadée (2011) elucida que tais limites simbolicos permitem ao adolescente situar-se como
parceiro ativo no seio do laco social, sabendo o que espera dos outros € o que estes podem
almejar dele. O adolescente quer ser reconhecido, ter seu lugar na sociedade, experimentar o

valor de suas necessidades pessoais.

Levado por esse entusiasmo sustentado pelo gosto pela vida, o adolescente se encontra
num momento de desafio. Na maioria das vezes, e devido a confian¢a no Outro, ndo
pora em jogo sua existéncia, para saber se a vida vale ou ndo a pena ser vivida. Muitos
jovens gozam dessa tranqiiilidade de existir, mesmo se atravessados por momentos de
duvida, chegando, sem grandes dilemas, a idade adulta. Alguns, no entanto, hoje cada
vez mais numerosos, nao hesitam em se langar em condutas sintomaticas, ditas
condutas de risco. Testemunham a falta a ser, o sofrimento e a necessidade interior de
se confrontarem com o mundo, com o intuito de se livrarem do que ndo esta bem em
suas vidas e de reconhecer os limites necessarios ao desenvolvimento de sua
existéncia (LACADEE, 2011, p. 56).

A adolescéncia ¢ um momento especial de encontro do sujeito com o real, demandando a

construgdo de um sintoma que dé conta desse processo. E preciso que o adolescente se expresse,
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para que compreenda que seu modo de ver a vida ndo precisa ser o mesmo de um outro
(geralmente dos pais). Do ponto de vista de Lacadée (2011), ¢ importante situar, em seu justo
lugar, o Real com que cada adolescente se vé confrontado, ali onde ele tem a chance de saber

inventar sua propria resposta, resposta que lhe permitira tecer o que torna sua historia singular.

4

Cabe destacar que o sintoma ndao ¢ um fendmeno universal nem apenas particular; ¢ algo
singular, cada um tem sua adolescéncia como seu sintoma. Portanto, a partir da psicanalise,
podemos adotar a compreensdo de que adolescéncia, para cada um, ¢ singular. E alguma coisa

que da sustentacao ao sujeito (FERREIRA, 2016).
2.3 Adolescéncia, sintoma da puberdade (Stevens)

Com o real da puberdade, o sujeito ndo dispde de nenhuma resposta pronta; nenhuma palavra
¢ adequada diante da irrup¢ao do desconhecido; o discurso falha. Cabera a cada um inventar
sua resposta quanto ao que se pode fazer para enderecar ao Outro e se reposicionar no lago
social. Nesse sentido, a psicandlise aborda a adolescéncia pelo viés do sintoma. Ela, a
adolescéncia por si mesma, ¢ colocada como sintoma e também se apresenta como uma série

de respostas sintomaticas ao encontro com o real promovido pela puberdade.

O sintoma, para a psicandlise, ¢ pensado como uma resposta. Uma resposta ao que Lacan (1972-
1973/1985) nomeou de nao relagdo sexual. Dizer que ndo existe relagao sexual ¢ considerar que
a pulsdo nao encontra no campo do Outro nenhuma acomodagao possivel ou proporcional a sua
exigéncia. O que Lacan elucida ndo ¢ da ordem da inexisténcia do ato sexual, mas sim que ha
uma separacao entre a pulsdo e o campo do Outro, mesmo no ato sexual. A pulsdo ¢é estranha

ao Outro ao mesmo tempo em que ela busca no Outro o objeto de sua satisfagao.

Frente a relagdo entre a pulsdao e o Outro, Stevens (2004) define a adolescéncia como sintoma
da puberdade. O sujeito, nessa delicada travessia, inventa um modo de sobrevivéncia, pois lhe
falta um saber no real sobre o que completa os sexos. Na falta desse saber no real, o sujeito
busca um saber no Outro. Mas esse saber falha, e ¢ a essa falha do saber que o adolescente
responde. Trata-se do sintoma como uma resposta possivel ao impossivel, a inexisténcia da

relacdo sexual, do saber sobre o sexo.

No texto “O adolescente freudiano”, Freda (1996) afirma a existéncia de manifestagdes e
comportamentos na clinica contemporanea que se apresentam como assintomaticos, propondo,
juntamente com Bernard Lecoeur, “as novas formas do sintoma”. Abordar o assunto a partir da

adolescéncia nos d4 a chance de explora-lo de um outro lugar, do lugar daqueles que chegam
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agora e para os quais o mundo se apresenta tal como esta e ndo como estava, ou seja, apreende-

se 0 novo na escuta dos adolescentes.

Este novo, que se apresenta pelas novas formas de sintoma a partir das modificagdes da fungao
do pai, nos coloca que o adolescente de hoje ndo pode ser pensado da mesma forma que o
adolescente de outros tempos. H4 que se considerar que essas mudangas produzem
consequéncias diretas sobre a forma adquirida pelo sintoma, em que se presentifica certa gestao

do gozo que estabiliza um tipo de comportamento.

O que faz irrup¢ao nao € um sintoma no sentido classico do termo, mas sim um "fazer’
que ndo deve ser confundido com uma passagem ao ato. Esse "fazer’- ja avancado por
Lacan — tem uma série de fungdes, das quais a mais importante, verossimilmente, é a
de restituir a figura do pai. Portanto, uma das hipdteses dessa linha de trabalho ¢
interrogar os avatares da fung@o do pai num momento particular da histéria do homem
marcado com o selo dos progressos da ciéncia (FREDA, 1996, p. 21).

Sendo assim, Freda (1996) propde uma revisao do sentido e da histéria da palavra adolescéncia.
Entre os primeiros tragos da palavra Adolescens encontrados por volta de 193 a.C. em uma
comédia de Plauto até o registro definitivo da palavra adolescéncia no diciondrio no periodo
que vai de 1865 até 1880, encontra-se um trago que € constante: “a adolescéncia é sempre um
momento de vida que encontra sua especificidade no fato de fechar um ciclo que vai da infancia

a vida adulta. Entre esses dois momentos, situa-se a adolescéncia.” (FREDA, 1996, p. 22).

Para além da revisdo do sentido e da historia da palavra adolescéncia, o autor interroga os
escritos de Freud com o objetivo de localizar um “adolescente freudiano” diferente do que
aparece nas suas pesquisas anteriores. Nessa busca, Freda faz do texto de Freud (1914/2012)
“Algumas reflexdes sobre a psicologia escolar” a unica referéncia sobre a adolescéncia, ja que,
arbitrariamente, conecta o termo escolar ao de adolescente. Aquele tornou-se também um dos

textos de referéncia desta pesquisa, ja que se trata de um texto sobre adolescéncia e educagao.

Freud escreveu seu texto para celebrar os 50 anos do colégio onde estudou de seus nove aos
dezessete anos. Freda propde a leitura desse texto para tragar uma série de coordenadas que
poderdo constituir o quadro de uma possivel conceituagdo dos problemas referentes a
adolescéncia. Para isso, o autor levanta quatro hipoteses, que serdo compiladas em trés
possibilidades de sintomas, retiradas do texto de Freud (1914/2012), a fim de construir uma
clinica psicanalitica que leve em consideracdo essas hipoteses € que as mesmas nos ajudem a
pensar os novos sintomas. No capitulo 4 poderemos verificar como algumas dessas hipoteses

estdo presentes nos discursos dos adolescentes.
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a) Sintomas da inscri¢do ou da ndo inscri¢do no Campo do Outro

A primeira hipotese ¢ construida a partir da seguinte citagdo do texto de Freud (1914/2012, p.
419): “creio me recordar que em todo esse tempo havia o pressentimento de uma tarefa, que no
inicio insinuou-se levemente até eu explicitd-la na redagao do final do curso, dizendo que

desejava, em minha vida, dar uma contribui¢cdo ao conhecimento humano.”

Segundo Freda (1996), essa citacao elucida a inscricdo de um desejo no campo do Outro. Para
Freud, seu Outro era o “conhecimento humano”, que antes de se inscrever era apenas um
“pressentimento”. Para que ocorra uma inscri¢do, ¢ necessdria a intengdo, a colocagdo em
palavras de um desejo. Essa inscri¢do evidencia a passagem de um pensamento a um ato. Diante
da impossibilidade dessa inscrigdo, surgem os sintomas. E as formas do Outro para cada sujeito

¢ 0 que permite ou torna possivel a passagem “do pressentimento” a definigao.

Essa hipotese leva a duas constatagdes: a primeira ¢ que o Outro tem um nome proprio para
cada sujeito, o que faz com que os sujeitos sejam diferentes. A segunda ¢ que o “eu ndo sei”
dos adolescentes pode encontrar sua razdo em uma impossibilidade de nomear esse Outro,
gerando, assim, certa instabilidade de alguns adolescentes. A impossibilidade de nomear esse

Outro pode originar o “ndo saber” do adolescente.
b) Sintoma do Outro nao nomeado

Freda desenvolve duas hipdteses que nos interessam de modo particular nesta pesquisa por se
fazerem presentes nos dizeres dos alunos entrevistados quando, no periodo da pandemia, se

referem a certo apagamento da funcdo do professor.

A segunda hipdtese € construida a partir da seguinte confissao de Freud:

como psicanalista, devo interessar-me mais por processos afetivos do que por aqueles
intelectuais, mais pela vida psiquica inconsciente do que pela consciente. Minha
emogdo ao encontrar o antigo professor do colégio me induz a fazer uma primeira
confissdo. N2o sei 0 que mais nos absorveu e se tornou mais importante para nos: as
ciéncias que nos eram apresentadas ou as personalidades de nossos professores
(FREUD, 1914/2012, p. 419-420).

Essa hipodtese ¢ o desenvolvimento da anterior e estabelece uma relagdo entre “interesse” e
“encontro”, elucidando sobre a importancia dos professores nessa etapa da vida. Assim como
para Freud, Freda afirma que “os professores, ndo tanto em sua fun¢ao de magistério, mas antes,
como o que permite ao sujeito verificar o alcance de seu ‘interesse’, permite uma certa
interrogacao entre um desejo inscrito por razdes diversas e uma certa complacéncia, at€ mesmo

submissio ao mestre.”
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Aqui, ¢ necessario interrogar o papel do professor e da escola na atualidade. Conforme Freda
(1996), o lugar do professor no “social” moderno e as consequéncias de seu desaparecimento
nos permitem estabelecer uma diferenga entre o que Lacan (2011) nomeou como “professor
moderno” e o mestre de antigamente. Fazer essa analise comparativa pode nos ajudar a pensar
no papel da escola na sociedade atual e nos problemas de fracasso escolar, como adolescentes

em situagdo de evasdo.

A terceira hipotese levantada por Freda utiliza-se da seguinte citacdo de Freud:

De todo modo, esses eram objeto de um continuo interesse paralelo, e para muitos de
no6s o caminho do saber passava inevitavelmente pelas pessoas dos professores. Varios
se detiveram na metade desse caminho, e para alguns — por que ndo admitir — ele ficou
bloqueado permanentemente (FREUD, 1914/2012, p. 420).

Essa hipotese nos remete a primeira, ja que ¢ um desenvolvimento daquela, pois, para Freda,
Freud evidencia como o saber retorna ao sujeito através do Outro, postulando ndo haver
aquisicado de saber sem o Outro. O autor também assinala que, mesmo quando existe uma falha

do Outro, pode tornar impossivel o acesso ao saber, ja que ndo existe saber sem o mestre.
Freda diferencia o saber transmissivel do saber inconsciente, apesar de ambos entrecruzarem.
¢) Sintoma da degradacao do pai

Para Freda, a quarta hipotese ¢ sua tese central: coloca-se em evidéncia a figura do pai. Freud
diferencia uma primeira parte da infancia, cuja figura paterna ¢ o ideal, de uma segunda, no
qual a figura do pai deixa de ser o todo poderoso. “Tudo de promissor, mas também tudo de
chocante que caracteriza a nova geragio, tem por condigdo esse desprender-se do pai. E nessa
fase de desenvolvimento do jovem que ele entra em contato com os mestres.” (FREUD,

1914/2012, p.422).

Desprender-se do pai implica um trabalho de separacdo simbolica que, por sua vez, nao deve
ser entendido como “fazer sem o pai”’. O desligamento desse primeiro ideal permitird ao
adolescente encontrar outros modos de inscrigdo na cultura. “A adolescéncia é, assim, essa
delicada transi¢do em que todo o sujeito se encontra ao se separar do Outro. E o momento que
se separa do significante mestre ideal, quando € o caso, que até entdo lhe serviu de sustentacao”

(COUTO, 2016, p. 4).

No texto “Introducdo e conclusdo de um debate sobre o suicidio” (FREUD, 1910/2013), que
também nos ajuda a compreender as questdes dos adolescentes, Freud ressalta que esse ¢ o

momento da vida em que ha o afrouxamento dos lagos familiares; por isso, trata-se de momento
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oportuno para atos em que o sujeito se coloca em risco. Freud acusa a escola de ndo cumprir,
nesse momento, uma fun¢do que lhe caberia: “ndo impelir os jovens ao suicidio” (FREUD,
1910/2013, p. 217). A escola, como substituta da familia poderia enlagar o jovem com a vida
por meio da oferta de um saber que fosse transmitido mediante um desejo vivo, ancorado pelos
educadores. O adolescente poderia encontrar ancoragens identificatdrias no espago escolar, as
quais lhe serviriam de bussola nesse momento dificil da existéncia. Entretanto, na

contemporaneidade, outros dispositivos aparecem como novas possibilidades de lago social.

Santiago (2020) esclarece que em se tratando dos sintomas que surgem na relacdo do
adolescente com o saber no século XXI, devem-se considerar as mudangas desse tempo,
principalmente no que concerne a abertura de um universo digital, que fez surgir um novo
espaco social, uma nova relacdo com o tempo e com o saber. A partir do texto “Em dire¢ao a
adolescéncia” (MILLER, 2015), que busca apresentar novas teses propostas por psicanalistas
que na clinica com os jovens puderam isolar impasses tipicamente contemporaneos, Santiago

(2020) destaca dois sintomas relativos ao saber que se apresentam na contemporaneidade.

O primeiro ¢ o sintoma da procrastinacao a partir da ampliacdo do campo do saber. Apesar de
a procrastinacdo ndo ser um sintoma novo na adolescéncia, ele retorna nos tempos atuais
relacionado a uma diversidade de informagdes ofertadas pelo mercado. Santiago (2020, p. 2)
cita La Sagna (2010): “ha um sujeito que estd diante de varias opcdes possiveis e que coloca
um pouco a prova”. A multiplicidade da oferta de objetos, acompanhada das informagdes sobre
cada um deles, potencializa os mesmos, levando-os a certo valor falico. Os adolescentes,
comparando esses recursos sem cessar, se questionam sobre “que objeto me oferece mais?”.
“Perguntas como estas eternizam a busca, a duvida, a procura da certeza, adiando,

consequentemente, a decisdo.” (SANTIAGO, 2020, p. 2).

Além desses objetos, os jovens também recebem muitas informagdes sobre possibilidades de
ocupacoes, lazer, lugares, somadas de inimeras possibilidades articuladas a tempos e espacos
diferentes. “Tal aferi¢do pode, no entanto, tornar-se uma indecisdo infinita, cujo efeito implica

o adiamento de qualquer op¢ao para o mais tarde possivel” (SANTIAGO, 2020, p. 3).

“Para que serve estudar isso ou aquilo?”, “para que serve o saber escolar?”, sdo perguntas que
cotidianamente os adolescentes se fazem, ja que podem ter acesso ao saber pelos aparatos
tecnologicos, especificamente pela internet. Dessa forma, um segundo sintoma, também

beneficiado por objetos digitais, ¢ a autoerotica do saber (SANTIAGO, 2020).
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De acordo com Reymundo (2016), o complexo de Edipo realiza sua fungdo ordenadora e
pacificadora da realidade, cabendo aos pais e professores um suposto saber para estabelecer um
modo de regulagao de gozo que possibilitasse ao adolescente organizar uma vida com outros,
mesmo com critica € oposicao a este suposto saber. Porém, na contemporaneidade, essa fungao
leva os adolescentes a aderirem a uma “autoerotica do saber diferente da erética daquele que

prevalecia outrora, porque este passava pela relagdo ao Outro.” (MILLER, 2016, p. 25).

Os celulares que os adolescentes trazem no bolso, ou outros instrumentos digitais que possuem
a disposi¢do, “curtocircuitam” a mediagdo do adulto no que diz respeito a aquisi¢do do saber,
que nado ¢ transmitido mais pelo professor ou pelos pais. Dessa forma, o saber passa a incluir
alguma atividade autoer6tica; ndo mais € preciso seduzir, ser obediente ou ceder as exigéncias
do Outro (SANTIAGO, 2020), pois, conforme Miller, “o saber est4 no bolso, ndo mais no objeto
do Outro.” (MILLER, 2016, p. 25).

2.4 Adolescéncia e Educacio: o encontro dos impossiveis

Nos espacos educacionais ndo € raro ouvirmos expressdes que dizem de uma impossibilidade,
como: “estd muito dificil educar”, “ensinar se tornou um oficio impossivel”, “ndo sei mais o
que fazer para os alunos terem interesse”, “ndo sei mais ensinar”, “ensinar ¢ uma tarefa cada
vez mais ardua”. Enunciagdes como essas nos elucidam ditos de fracasso, de desanimo, de

angustia, de desamparo.

Freud, em dois de seus textos — “Prefacio a Juventude Desorientada de Aichhorn” ¢ “Analise
terminavel e interminavel” —, afirma que a existéncia do inconsciente produz certa
“impossibilidade” de execucao para trés profissoes. Ao se referir ao analista, Freud enfatiza que
aquele que executa a atividade de analise “de antemao sabe que o resultado sera insatisfatorio”
(FREUD, 1937/2018, p. 319), assim como ocorre em outras duas profissdes anteriores a
psicandlise: educadores e governantes. A impossibilidade estd associada a resultados
insatisfatorios, pois alguma coisa escapa ao controle do Outro e pode frustrar os planos de
sucesso, sendo aleatério o €xito final. Dessa forma, o sucesso nao ¢ garantido. Na constitui¢ao
do psiquismo, o sucesso poderia ser pensado como a cura, a perfeicdo psiquica e a felicidade
(CIFALIL 2009). No ato de educar, o sucesso estaria relacionado a existéncia de percursos
escolares sem dificuldades, por conseguinte, sem desafios. J& para o ato de governar, seria
necessario que todos pensassem e agissem da mesma maneira, para que nao houvesse conflitos,
problemas. Nesses casos, 0 sucesso se configura como o silenciamento da singularidade e

subjetividade dos sujeitos.
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Pensar em uma educa¢do impossivel ¢ pensar que nem tudo ¢ educavel. As escolas quando
tentam manter o controle de tudo, ndo conseguem lidar com aquilo que ird escapar ao controle.
As escolas podem tentar oferecer todas as respostas, exceto a essencial para a vida, pois, como
afirma Manonni (1988, p. 183-184),
0 ensino s6 se preocupa hoje em garantir a reprodugdo de papéis; mas ao estudante
ndo se assegura sequer que venha a obter um emprego nos quadros executivos. A
promessa dos responsaveis pelo ensino (os diplomas) torna-se desse modo cada vez
menos merecedora de credibilidade. Por outro lado, os jovens procuram menos a

promogao social do que uma razao de viver — que nés somos cada vez mais impotentes
para lhes oferecer.

Pereira (2013), em seu artigo “Os profissionais do impossivel”, nos convida a reflexao de duas
proposicdes: impossibilidade e impoténcia. Fazendo um comparativo entre as disciplinas
psicandlise e educagdo, verificamos que, para a primeira, o tragico com todo o drama, horror,
lastima que contém, e que pode aparecer no ato de educar, apresenta a face da impossibilidade.
J& para a Educacdo, aquilo que ¢ tragico mostra-nos antes sua face de impoténcia. Assim, se
qualquer fracasso ¢ reconhecido como impoténcia e ndo como impossibilidade — a razdo de
viver, que Freud demanda aos educadores e a escola, mediante suas insuficiéncias —, torna-se

dificil de ser aplicada.

Esses impossiveis estdo relacionados a dificuldade de cumprir um ideal; com a falha na
transmissao dos ideais e com a decepgao necessaria; com a desilusdo sintomatica que nunca
deixa de produzir-se em qualquer desses campos: educagdo, governo, psicanalise. Por isso,
Pereira (2013) refor¢a a importancia em se demorar no impossivel instaurado pelo pensamento
freudiano, pois “ele diz justamente das relagdes de poder, da insuficiéncia de tais relagdes, das
incertezas, das desilusdes, da finitude humana ou do que Freud definitivamente sintetizara em

seu livro o Mal-estar na Civilizagao (1930).” (PEREIRA, 2013, p. 489).

Aqueles que querem forjar um “outro” a sua medida, de acordo com um plano estabelecido de
finalidades colocadas para o seu bem, percebem um dia que esse outro frustra seu plano,
transforma-o e ressurge onde ndo haviam previsto. Quando Freud lista a educagdo como uma
das tarefas impossiveis, ele nao deixa de apontar o real em jogo, sempre inassimilavel pelo
Outro educador.
O projeto educativo, se tomamos o olhar psicanalitico, estd fadado ao fracasso se
ignorar o desejo, sempre transgressor, ou tiver a pretensdo de poder subjuga-lo aos
ideais do Outro. Trata-se, portanto, de tentar isolar o desejo coletivo fruto dos
movimentos de identificacdo em busca de um desejo que é sempre traidor do discurso

universal. Como dizia um antigo mestre de minha juventude, quando o professor diz
“que esta cansado de ensinar e seus alunos nao aprendem” ha um erro na proposicgao,



66

pois sO se ensina algo quando alguém aprende. Para além do contetdo, trata-se,
portanto, de ensinar a desejar aprender (VERAS, 2016, p. 102).

Frequentemente, os professores ndo interrogam o adolescente que evade da escola, ndo vao em
busca dele para saber o que provocou essa ruptura. Muitas escolas desistem dos alunos, os

abandonam, antes mesmo de eles pararem de sonhar.

Sem um Outro que ouse apresentar um mundo interessante, que convida o adolescente a confiar
nele, o acesso ao saber, sempre inconsciente, ¢ barrado. Resta a crueza do real sem o véu
simbdlico. Antes de descobrir que sob o véu ndo ha nada, € preciso sonhar. Sem sonho, ndo ha

despertar (LACADEE, 2011).
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3 O percurso metodologico

O discurso analitico, por sua vez, traz uma promessa: introduzir o novo. E isso, coisa
incrivel, no campo a partir do qual se produz o inconsciente, ja que seus impasses,
certamente entre outros, mas em primeiro lugar, revelam-se no amor (LACAN,
1973/2003, p. 529).

3.1 A orientacio psicanalitica como referencial teérico-metodologico da pesquisa

As multiplas relagdes entre as criangas, os adolescentes e a escola sdo investigadas por
diferentes areas ha mais de um século. A relacdo que se configura em fracasso escolar serd
compreendida a partir dos impasses na apropriacao dos contetidos e do saber escolar e pode
resultar na repeténcia e na evasao escolar, sendo a evasdo o tema da minha grande inquietude:

o que faz o adolescente romper com a escola?

A primeira obra com a qual tive contato e foi determinante para refor¢car minha inquietagao foi
A producio do fracasso escolar: histérias de submissdo e rebeldia, de Maria Helena Souza
Patto (2015). Nela, a autora elucida o historico do discurso dominante segregativo ao longo dos
tempos que mantém e reforga o fracasso escolar das criangas dos segmentos mais pobres da
populacdo brasileira. O fracasso escolar tem sido considerado um fendémeno complexo,
historico, de grave repercussao na sociedade, gerador de exclusao e discriminagdo, por deixar
um grande nimero de criangas a margem do processo de escolarizagdo e, consequentemente,

da sociedade.

A obra de Patto traga um panorama histdrico da escolarizagdo no Brasil até o final do século
XX. E embora a escola publica de hoje possa se diferenciar em muitos aspectos daquela descrita
pela autora, um fato persiste: os altos indices de reprovagao e evasao dos jovens entre catorze

e dezessete anos que se encontram matriculados nas etapas finais da Educagao Bésica.

Essa constatagdo, para além das pesquisas e estatisticas apresentadas no primeiro capitulo,
chega at¢ mim quando sou procurada pela instituicdo escolar descrita na introducdo. Na
conversacao diagnostica, o diretor me diz: “Ja fizemos de tudo, mas o indice de evasdo no nosso
Ensino Médio s6 aumenta”. Essa demanda escolar reforcou minhas questdes — sobre a
possibilidade de ruptura do adolescente com a escola —j& presentes em minha trajetoria docente,
como coordenadora de cursos € na pratica clinica, bem como me colocou diante do impasse: de

que modo um problema como a evasdo pode ser interrogado pela Psicanalise?
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Uma intervencdo de orientacdo psicanalitica, no ambito da educagdo, se faz mediante a
constatagdo de algo que ndo vai bem; ou seja, sintomas que insistem em se inscrever, resistindo
as mais diversas iniciativas e propostas da Pedagogia para elimina-los. Nessa perspectiva, cada
sintoma de uma instituicao escolar representa formas variadas de expressdao do Real impossivel
ou do limite do ato de educar; ou seja, refere-se ao inapreensivel no processo de transmissao de

conhecimentos, em cada época e em cada contexto especifico (SANTIAGO, 2011).

Na pesquisa de orientagdo psicanalitica na escola, busca-se tomar a institui¢do escolar como
um sujeito que produz sintomas, isto €, a escola, por meio de seus sintomas, expressa o que nao
vai bem. Esse mal-estar pode ser explicitado por queixas repetidas. A escola que me fez um
convite para intervencao, antes da entrada no doutorado, tinha um sintoma: os alunos do Ensino
Meédio técnico evadiam mesmo depois de a instituicdo ter tomado diversas medidas para

diminuir a evasao.

Assim, esta pesquisa procurou realizar uma interlocucdo entre as areas da educacdo e da
psicandlise, langcando mao da pesquisa/intervencao de orientacdo psicanalitica junto aos
profissionais da educagdo de escolas publicas e alunos adolescentes que foram identificados

pela escola como alunos “evadidos”.

As metodologias adotadas pelo Nipse, no qual esta pesquisa se insere, lanca mao das seguintes
intervengoes: (1) Conversagdo: uma pratica da palavra para tratar as manifestagdes indesejadas
que produzem insucessos e fracassos. Elas acontecem com os agentes educacionais, como
diretores, coordenadores, professores e alunos; (2) Diagndstico clinico-pedagogico: um
processo de investigagdo que parte da dificuldade do aluno com a aprendizagem escolar e visa
a identificagdo circunscrita de seus impasses em duas esferas distintas — a
conceitual/pedagogica e a subjetiva; (3) Entrevistas de Orientacdo Psicanalitica: consiste na
realizagdo de entrevistas com o aluno-problema, sendo o objetivo verificar a ocorréncia da
manifestagdo de um sintoma, se da ordem de uma inibi¢do ou angustia, e buscar localizar uma

identificagdo mortifera (SANTIAGO, 2011).

A coleta de dados desta pesquisa iniciou-se antes da pandemia. A proposta era buscar algumas
escolas publicas — municipais e estaduais com alto indice de evasdo. As primeiras intervengdes
utilizadas foram as conversagdes com diretores e coordenadores dessas escolas, ja que se fazia
necessario localizar os alunos que estivessem evadidos. Para Santiago e Assis (2015), a
conversacao diagnostica consiste no encontro inicial dos psicanalistas com os profissionais da

escola, visando localizar no discurso produzido os nomes dos sujeitos que condensam o impasse
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apresentado — no caso desta pesquisa, os alunos adolescentes evadidos. Depois da conversacao
diagnostica, pretendeu-se localizar os alunos evadidos e propor uma entrevista para identificar
no discurso do proprio adolescente o que o levou a evadir e qual era sua relacdo com a escola.
Todo esse percurso seria feito de forma presencial. Todavia, o advento da pandemia e o fato de
as escolas ndo estarem funcionando presencialmente trouxeram impactos para a pesquisa em
termos metodologicos, pois quase todas as intervengdes precisaram ser on-/ine, como veremos

a seguir.

3.2 O percurso da pesquisa
3.2.1 Antes da pandemia

Esta pesquisa comegou em 2018, em um tempo do impensavel do acometimento de um real
pandémico em nossas vidas. Assim, esta pesquisa esta dividida em dois momentos, um primeiro
momento curto, onde foi possivel iniciar a analise tedrica e fazer uma visita em uma escola
publica estadual com alto indice de evasdo; e o segundo momento, ja com a pandemia em curso,

na qual a pesquisa de campo e coleta de dados ocorreram.

Na investigacao tedrica, junto com a leitura da obra classica de Patto (2015), meu primeiro
acesso aos indicadores de fluxo de qualidade escolar foi feito por meio do artigo “Estimativas
de fluxo escolar a partir do acompanhamento longitudinal dos registros de aluno do Censo
Escolar do periodo 2007-2016, elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Esse artigo ilustra através de graficos as taxas de evasao
e constata que as maiores taxas sao no 9° ano do Ensino Fundamental e no primeiro e segundo
anos do Ensino Médio, com 7,7%, 12,9% e 12,7%, respectivamente. Além disso, foi possivel
verificar que os maiores indices de evasdo e repeténcia acontecem nas escolas das redes

municipal e estadual de ensino (INEP, 2017).

O artigo do INEP me permitiu delimitar a escolha pelos sujeitos de pesquisa — alunos do 9° ano
e do Ensino Médio —, sendo considerado aluno evadido aquele que estava matriculado em um
ano regular e ndo se matriculou no ano seguinte, ou seja, o aluno que nao retorna aos estudos,
aquele que rompe com a escola. Contudo, veremos que o termo “evasdo escolar” ganhou grande
espago no campo escolar, e a nomeagao evadido “ultrapassa amplamente, nos dias de hoje, a
defini¢do institucional que aponta que um aluno esta em situagao de evasao escolar quando ele
abandonou o sistema educativo no periodo de formacao inicial e sem diploma.” (PIRONE,

2017a, p. 190). Com o advento da pandemia, os alunos evadidos ndo contemplavam apenas os
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que romperam com a escola, como veremos nas COHVGI'S@.(;6€S e entrevistas nos pI'éXil’l’lOS

capitulos.

A escola visitada nesse primeiro momento da pesquisa sera nomeada como “escola evadida”,
sendo uma escola publica estadual localizada no municipio de Belo Horizonte. Tive
conhecimento dessa escola por uma amiga do doutorado que conhecia o diretor da escola e
sabia de seu alto indice de evasdo. Veremos no proximo capitulo, no qual serdo tratadas as
conversagdes com os profissionais das escolas, como essa escola serd descrita pelos seus
diretores — durante a pesquisa a escola passou por duas dire¢des — e como cada um deles tratou
a questao da evasdo de formas completamente diferentes. Nessa escola ocorreram apenas duas
conversagoes diagnodsticas: uma antes da pandemia, de forma presencial, com o primeiro

diretor, a outra na pandemia, de forma remota, com a segunda diretora.

3.2.2 0 atravessamento da pandemia

O ano de 2020 se inicia atravessado pela pandemia de Covid-19. Quais serdo os impactos desse
atravessamento na esfera da Educac¢ao? De acordo com o Anuario Brasileiro da Educacao
Basica, as portas das escolas se fecharam e 1,5 bilhdo de criangas e jovens, em todo o mundo,
ficaram em casa “temporariamente fora da escola, o que veio agravar as desigualdades de
oportunidades de aprendizagem para alunos pobres e ricos, de redes publicas e privadas, entre

pretos, pardos e brancos, nas diferentes regides do Pais” (CRUZ; MONTEIRO, 2020, p. 15).

Como lidar com a pandemia, a partir de marco de 2020, tornou-se a questao principal do mundo
inteiro. A OMS declarou que o surto da doenga causada pelo novo coronavirus constituia uma
situagdo de emergéncia de satde publica de importincia internacional, sendo este o mais
elevado nivel de alerta da Organizagio. No Regulamento Sanitario Internacional'® foi
caracterizada uma pandemia mundial. A situagdo, que se iniciou como uma questao de saude,
rapidamente mostrou seus desdobramentos econdmicos, politicos, sociais, educacionais etc.
Diversas estratégias foram adotadas por diferentes paises, a maioria envolvendo a principal

delas — o isolamento social'”.

No Brasil, a estratégia adotada pela maioria dos estados foi o isolamento social horizontal desde

marco de 2020 para alguns segmentos. A escola foi um deles, o que afetou diretamente o ano

16 Instrumento juridico internacional, vinculativo para 196 paises em todo o mundo, que inclui todos os Estados
Membros da OMS. Seu objetivo ¢ ajudar a comunidade internacional a prevenir ¢ responder a graves riscos de
saude publica que tém o potencial de atravessar fronteiras e ameagar pessoas em todo o mundo.

17 Isolamento social: vertical (isolamento de apenas pessoas em grupos de risco) e horizontal (nfio ha a selegdo de
grupos especificos, sendo recomendado que todos fiquem em casa).
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letivo e suas atividades, tendo em vista que a maior parte das escolas, em especial as publicas,
adotam o ensino presencial. Estamos analisando, como colocado no primeiro capitulo, os dados
percentuais da Educacdo tomando como a principal referéncia as metas que deveriam ser
alcancadas pelo PNE 2014-2024. Sendo assim, a Covid-19 impactara por tempo indeterminado

os indicadores estabelecidos para esse acompanhamento.

O Ministério da Educagdo (MEC) tomou algumas medidas durante o primeiro semestre de 2020
que foram convertidas na Lei n' 14.040, de 18 de agosto de 2020, tais como: a flexibilizagdo do
nimero de dias letivos na Educacdo Basica e a distribuicdo da carga horaria em um periodo
diferente dos duzentos dias letivos previstos em lei. Além disso, aprovou um documento com
diretrizes do Conselho Nacional de Educacao (CNE), autorizando os diferentes sistemas de
ensino a utilizarem atividades remotas, computando-as para o cumprimento dessa carga hordria.
Acontece que se imaginava que a pandemia teria curta duragdo; quando a situacdo foi se
prolongando, muitos decretos de ambitos municipal, estadual e federal foram publicados, na
tentativa de orientar e organizar as escolas diante de algo nunca ocorrido — a auséncia da
presencialidade nas escolas por um longo periodo. Devido a isso, houve a necessidade de
adogio do Ensino Remoto Emergencial'® como estratégia de aprendizagem. Dessa forma, as
atividades escolares foram descontinuadas ou, entdo, assumiram o formato remoto sem
necessariamente estarem preparadas para essa transi¢ao, como veremos nas falas da diregao,

professores e alunos que participaram das conversagdes durante a pesquisa.

Em Minas Gerais, as normativas de enfrentamento do coronavirus na educagdo partiram do
Decreto n. 47.891, de 20 de marco de 2020, que reconheceu o estado de calamidade publica
decorrente da pandemia e instituiu o Comité Gestor do Plano de Prevencao e
Contingenciamento em Saude da Covid-19 (Comité Extraordinario Covid-19). Em 22 de margo
de 2020, o Comité publicou a Deliberagdo n. 18 determinando a suspensdo, por tempo
indeterminado, das atividades presenciais da Educacdo Basica em todas as unidades da rede
publica estadual de ensino. A Resolucdo da Secretaria Estadual de Educacao (SEE) n. 4.310,
publicada em 18 de abril de 2020, dispds sobre as normas para a oferta de Regime Especial de

Atividades Nao Presenciais (REANP)", instituindo o Regime Especial de Teletrabalho nas

18 £ yma modalidade de ensino que propde o distanciamento geogréfico de professores e alunos, ou seja, eles ndo
podem frequentar as escolas, e foi adotada de forma temporaria nos diferentes niveis de ensino por instituigdes
educacionais do mundo inteiro para que as atividades escolares ndo fossem interrompidas.

19 Constitui-se em meios e formas de organizagdo das atividades escolares obrigatorias destinadas ao cumprimento
das horas letivas legalmente estabelecidas, a garantia das aprendizagens dos estudantes e ao cumprimento das
Propostas Pedagdgicas, nos niveis e modalidades de Ensino, ofertados pelas escolas estaduais.
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Escolas Estaduais da Rede Publica de Educag¢do Bésica e de Educacdo Profissional, para
cumprimento da carga hordria minima exigida, conforme Nota de Esclarecimento CEE

03/2020.

O REANP disponibilizou as seguintes ferramentas para o processo de ensino e aprendizagem

remota:

e Criou o site https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br vinculado ao site da Secretaria de

Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), com o intuito de auxiliar as
instituicdes escolares em cada ferramenta proposta pelo REANP.

e Foram disponibilizados pela SEE dois guias praticos para explicar procedimentos e
retirar duvidas: um voltado para os estudantes e familias e outro para as escolas
(diretores e professores).

e Foram disponibilizados os Planos de Estudos Tutorados (PET), que consistem em
apostilas mensais de orientagdo de estudo e atividades por ano de escolaridade. A
entrega dos PET pelos alunos correspondem as presengas e notas do ano letivo. Os
conteudos foram baseados no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) e na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). As apostilas contém materiais direcionados aos
discentes da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e Ensino
Meédio.

e Aplicativo Conexao Escola, no qual o aluno pode ter acesso as teleaulas do Programa
Se Liga na Educagao exibido na Rede Minas, aos slides apresentados nessas aulas e aos
PET.

e Programa Se Liga na Educagdo: as teleaulas sdo ministradas por professores da rede
estadual de cada disciplina e tém como referéncia o conteudo programado nos PET, de
acordo com os anos de escolaridade. Para os estudantes que nao conseguirem assistir ao
Se Liga na Educacdo no momento da transmissdo ou quiserem rever os conteudos
apresentados, a SEE/MG disponibiliza os videos das aulas em diferentes canais: no
aplicativo Conexd@o Escola, no site estudeemcasa.educacao.mg.gov.br € no canal do
YouTube da SEE.

Por meio da Nota de Esclarecimento e Orientacdes 01/2020, o CEE apresentou recomendacdes
para a condug¢do das atividades escolares nas institui¢des vinculadas ao sistema de ensino do
estado de Minas Gerais, sejam elas ptblicas ou privadas. No mesmo sentido, a Resolu¢cdo CEE

n. 474, de 8 de maio de 2020, veiculou orientagdes sobre atividades pedagdgicas ndo
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presenciais, reorganizagdo do calendario escolar, computo e registro de carga horaria (Nota de

Esclarecimento CEE 03/2020).

Em Belo Horizonte, na rede municipal de ensino, também foram publicadas determinagdes
legais referentes a interrupcao do atendimento nas instituicdes educacionais. No dia 18 de
marco de 2020, houve a suspensao das atividades presenciais nas escolas municipais e creches
parceiras da Prefeitura de Belo Horizonte, conforme disposto no Decreto n. 17.298/2020 e na
Portaria SMED n. 102/2020. No dia 19 de margo, foi publicado Ato da Presidéncia do CME/BH
recomendando a suspensdo das atividades escolares presenciais nas institui¢des integrantes do

Sistema Municipal de Ensino de Belo Horizonte (SME/BH), por tempo indeterminado.

As escolas municipais seguiram orientagdes da Prefeitura e se empenharam em conceber novas
estratégias de ensino e organizacao do trabalho pedagogico. Para atingir esses objetivos, foram
criados grupos de WhatsApp e utilizadas Tecnologias da Informag¢do e Comunicagio (TIC),
como paginas de Facebook da institui¢do, e-mails, conteudo disponibilizado no Instagram,
publicacdes no YouTube, aplicativos, plataformas de ensino, dentre outros meios. Também
foram criadas outras estratégias, como os formularios com conteudo pedagdgico referente a
cada etapa da educagdo elaborados por cada escola, a distribuicdo de kits pedagdgicos e/ou

materiais impressos.

Com a pandemia em curso e todas essas mudangas educacionais, foi necessario adaptar as
estratégias de intervengdo da pesquisa face a esse novo contexto social e histérico. Frente a
impossibilidade de uma investigagdo presencial em decorréncia das medidas sanitarias,
buscamos uma forma de nos conectarmos com a escola e com os adolescentes utilizando a

internet, ndo diferentemente do que ja estava sendo proposto como ensino.

3.3 As duas escolas pesquisadas durante a pandemia

A busca por escolas que possuiam alto indice de evasdo continuou e tive a indicagdo de duas
escolas para participarem da pesquisa: uma escola municipal e outra estadual. Ressaltamos as
inimeras dificuldades que surgiram ao longo desse percurso da pesquisa na pandemia,
principalmente referente a busca de contatos das escolas € a demora no retorno as minhas
tentativas de contato. Ainda assim, foram possiveis intervencdes coletivas e individuais nas
duas escolas: as intervengdes coletivas foram feitas com as conversagdes e as individuais foram

feitas com as entrevistas, que serdo descritas nos proximos capitulos.
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3.3.1 A escola estadual

A escola estadual participante da pesquisa foi indicada por uma professora da escola que sabia

da minha pesquisa e considerou o indicador de evasao. Segundo ela, esse fator era alto na escola,

situada na regido metropolitana de Belo Horizonte, no municipio de Ribeirdo das Neves. A

escola funciona nos trés turnos, sendo o turno da manha composto pelos primeiros anos do

Ensino Fundamental (1° ao 5° ano); o turno da tarde composto do 6° ao 9° ano do Ensino

Fundamental ¢ uma turma do 1° ano do Ensino Médio; o turno da noite composto pelos trés

anos do Ensino Médio e EJA. Nessa escola, ocorreram as seguintes intervengoes:

1* conversagdo diagnostica com a dire¢ao e coordenagdo da escola: essa conversagao
ocorreu em agosto de 2020, ou seja, o primeiro ano de pandemia. Utilizamos a plataforma
Google Meet e estiveram presentes a diretora da escola e duas coordenadoras: uma do turno
da manha e outra do turno da tarde. A escola ainda estava muito impactada pelas mudangas
pedagdgicas que foram necessarias devido ao fechamento das escolas, e a falta de saber o
que fazer com tudo o que estava acontecendo ficou evidenciada na fala da coordenacao e
direcdo. Assim, nesse momento da pesquisa, houve um periodo de desencontro com a
escola; ndo tive retorno sobre possibilidades de intervengdo até a proxima conversacao que
ocorreu em 2021.

2% conversagao diagndstica com a coordenagdo da escola: essa conversagdo aconteceu em
abril de 2021, pela plataforma Google Meet, com a participacdo de duas coordenadoras: a
do turno da tarde (que participou da conversagdo anterior) e a do turno da noite. A escola ja
estava um pouco mais organizada diante do cenario da pandemia e da oferta do ensino
remoto para os alunos. Assim, depois dessa conversacao, foi possivel pensar em
intervengodes construindo um caminho que permitisse alcancar o objetivo desta pesquisa:
chegar aos adolescentes considerados evadidos e conseguir ouvi-los. As primeiras diretrizes
foram: fazer conversacdes diagnosticas com os professores e alunos.

Conversacao diagnostica com os professores dos anos finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio dos turnos tarde e noite: nessa conversagao diagndstica foi possivel ouvir dos
professores o que eles estavam vivenciando nesse momento de pandemia e como
poderiamos seguir com as intervengdes. Participaram 23 professores, a conversagdo durou
aproximadamente uma hora e meia e foi executada na plataforma Google Meet.
Conversacao diagnostica com os alunos: nessa conversacao diagnostica foi possivel ouvir
dos alunos o que eles estavam vivenciando nesse momento de pandemia e como poderiamos

seguir com as intervencdes. Cabe destacar que nessa conversacao houve a participacao dos
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professores: a coordenacdo também os convidou para participarem, ja que foi uma
conversagdo que ocorreu em uma semana cuja proposta era oferecer atividades de
acolhimento e interacdo entre professores e alunos. Com as intervencdes ocorrendo de
forma on-line, ficou dificil pontuar a necessidade de se fazer uma conversagdo apenas com
os alunos mantendo o combinado. Participaram dessa conversacdo vinte professores e cinco
alunos, que aconteceu por meio da plataforma Google Meet e teve duracdo de uma hora e
40 minutos.

Conversacao diagnéstica com os alunos da noite: nessa conversagao diagnostica foi possivel
ouvir dos alunos o que eles estavam vivenciando nesse momento de pandemia e como
poderiamos seguir com as intervengdes. A conversagcdo aconteceu no Google Meet, com
duragdo de aproximadamente uma hora e meia e com cinco alunos do Ensino Médio, trés
do 1° ano e dois do 2° ano.

Entrevista com o aluno Tulio: esta entrevista aconteceu de forma remota, pela plataforma
Google Meet. Tulio havia participado da conversacdo direcionada aos alunos e com a
participagdo dos professores. Nessa conversacao, Tulio diz de um abandono no segundo
semestre de 2020, mas que resolveu retornar os estudos. Por causa disso, achamos
importante fazer uma entrevista com Tulio para saber o que tinha acontecido para que ele
abandonasse a escola por um periodo e logo em seguida retornasse aos estudos.
Conversagdo diagndstica com coordenacdo no retorno das aulas presenciais: essa
conversacgao foi realizada em fevereiro de 2022, de forma presencial e com a presenca da
coordenadora pedagogica do turno da tarde. Nessa conversagao, foi possivel verificar como
ficou o cendrio da evasdo escolar no Ensino Fundamental, especificamente do 9° ano e 1°
ano Ensino Médio do periodo tarde. A coordenadora me forneceu as atas das reunides dos
conselhos de classe efetuadas no final de 2021, onde constam os registros dos alunos que
ficaram desistentes no sistema, para que eu pudesse entrar em contato com alguns deles e
saber o motivo da desisténcia. Nessa lista, dezesseis alunos ficaram como desistentes do 9°
ano do Ensino Fundamental e ndo houve alunos desistentes do 1° ano do Ensino Médio.
Tentei entrar em contato com a maioria desses alunos, mas consegui retorno de apenas dois,
com os quais fiz uma entrevista.

Entrevista com a aluna Viviane: esta entrevista aconteceu por contato telefonico. Ela ¢ uma
aluna que estava cursando o 9° ano em 2021 e foi considerada desistente.

Entrevista com o aluno Raul: esta entrevista aconteceu por contato telefonico. Ele também
¢ um aluno que cursava o 9° ano em 2021, em turma diferente da de Viviane, e foi

considerado desistente.
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3.3.2 A escola municipal

Além da escola estadual, a pesquisa de campo também ocorreu em uma escola municipal,
localizada em Belo Horizonte, indicada pela diretora da escola que sabia da minha pesquisa e
que entrou em contato dizendo que a escola possuia um alto indice de evasdo. Essa escola
funciona nos turnos manha e tarde, com aproximadamente mil alunos distribuidos no Ensino
Fundamental. Sdo turmas dos 1°, 2° (1° ao 5° ano) e 3° (6° ao 9° ano) ciclos, que equivalem ao
Ensino Fundamental 1 e Ensino Fundamental 2 respectivamente. Nessa instituicdo, as

intervengdes foram:

e Conversacdo diagnostica com a direcdo e coordenagdo: essa conversacao aconteceu em
abril de 2021, pela plataforma Google Meet, com a participagdo da vice-diretora da escola
e duas coordenadoras: uma do turno da manhd e outra do turno da tarde. Com essa
conversagao, foi possivel pensar em intervencoes construindo um caminho que permitisse
alcancar o objetivo desta pesquisa: chegar aos adolescentes evadidos e conseguir ouvi-los.
A primeiras diretrizes foram: fazer conversagdes diagndsticas com os professores do turno
da manha e com os professores do turno da tarde separadamente, com o intuito de localizar
quais alunos estavam em situagdo de evasao.

e Conversagao diagnostica com os professores da manha: nessa conversagao diagndstica foi
possivel ouvir dos professores o que eles estavam vivenciando nesse momento de pandemia,
localizar quais alunos estavam em processo de evasdao e como poderiamos seguir com as
intervengoes. Participaram 53 professores, a conversacao durou aproximadamente uma hora
e cinquenta minutos e foi executada na plataforma Google Meet.

e Conversacdo diagndstica com os professores da tarde: essa conversagdo teve 0 mesmo
proposito daquela com os professores do turno da manha. Participaram 28 professores,
durou aproximadamente uma hora e vinte minutos e foi executada na plataforma Google
Meet.

e Duas entrevistas com a aluna Lia: ambas as entrevistas aconteceram via contato telefonico.
Lia ¢ uma aluna que estava cursando o 9° ano em 2021 e foi indicada pelos professores
como uma aluna em situagdo de evasdo. A primeira entrevista ocorreu no segundo semestre
de 2021, logo apo6s a indicagdo dos professores; a segunda entrevista ocorreu no inicio de
2022. O intuito foi saber o que havia acontecido depois do meu primeiro contato.

e Entrevista com duas ex-alunas e irmds, Clara e Rosa: esta entrevista aconteceu pela
plataforma Google Meet e teve a duracdo de uma hora. Elas foram indicadas pela diretora

da escola como alunas evadidas.
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e Conversagdo diagnostica com a dire¢do e coordenacdo no retorno das aulas presenciais:
essa conversacao foi realizada em fevereiro de 2022, de forma presencial, com a presenga
da vice-diretora e com a coordenadora pedagogica do turno da tarde. Nessa conversagao,
foi possivel verificar como ficou o cenario da evasdo escolar no Ensino Fundamental,
especificamente das turmas de 9° ano da escola.

A partir das conversagdes com a coordenacado, dire¢do, professores e alunos das duas escolas,

foi possivel perceber a angustia frente as mudangas enfrentadas pelas escolas diante da

necessidade de modificagdes do processo de ensino-aprendizagem no cenario da pandemia. O

ensino remoto intensificou impasses que ja eram evidenciados nas escolas antes de sua

implantagdo, o que verificaremos nos dizeres desses profissionais e alunos nas conversagoes e

nas entrevistas.

Vale ressaltar que, durante o desenvolvimento da pesquisa, todos os cuidados éticos foram
tomados, a fim de garantir a formalidade do trabalho cientifico. Com isso, todos os documentos

e as orientagdes foram devidamente protocolados.

No capitulo 4, serd apresentada a analise das conversagdes a partir da orientagao psicanalitica
em conexdo com as referéncias tedricas apresentadas neste trabalho. Em seguida, no capitulo
5, serdo apresentadas as andlises das entrevistas com os alunos adolescentes, na tentativa de
trazer a especificidade de cada caso costurando com a teoria, bem como o que podemos

aprender com cada adolescente.
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4 A evasao como sintoma da escola: a evasao escolar nos dizeres dos
profissionais da educacao

Diante da escolha da orientacdo psicanalitica como metodologia de intervencdo, faz-se
necessario que a oferta de intervengdo nas escolas propicie demandas por meio das quais a
orientagdo psicanalitica possa se efetivar, bem como essas demandas partam dos diretores e
gestores da institui¢do pesquisada, ja que eles podem reconhecer determinadas situagdes
consideradas indesejaveis, excessivas, sem perspectiva de solu¢do (SANTIAGO; ASSIS,

2015).

Assim, no encontro inicial — que pode se dar como uma conversagdo diagnostica —, os
psicanalistas atém-se ao relato de diretores, coordenadores pedagdgicos e professores sobre os
sintomas da escola. Nesta pesquisa, considera-se que o sintoma esta relacionado ao mal-estar
provocado pela evasao, fazendo com que as conversagdes sejam direcionadas em torno desse
sintoma. A conversa¢do ndo ¢ para explicar, mas para desvelar discursos e saberes que estdo

sendo usados para justificar o impasse levantado pela escola e pela pesquisa.

Veremos neste capitulo como a evasao escolar se apresenta nas conversacdes diagnodsticas nas
escolas durante a pesquisa. Cabe destacar que a intervencao na “escola evadida” foi feita antes

da pandemia e as intervengdes na escola estadual e municipal durante a pandemia.

4.1 A “escola evadida”

A “escola evadida” foi indicada para intervencao pelo alto indice de evasdo escolar. Foram
feitas duas conversacgoes diagndsticas ja que o diretor que participou da primeira conversagao

saiu da fung¢ao de diretor um tempo depois desse primeiro contato.

A primeira conversacao diagnostica com a dire¢do da escola aconteceu em meados de 2019. O
diretor que atuava nesse momento me apresentou os dados quantitativos da evasao dos alunos
desde sua fundagdo, ha quarenta anos. Quando a escola foi criada, tinha aproximadamente 2.500
alunos. Esse niimero foi diminuindo no decorrer dos anos. Em 2007, eram 1.600 alunos; em
2014, estavam com aproximadamente 1.400 alunos; na data da entrevista, a escola estava com
apenas 354 alunos. Ou seja, durante quarenta anos essa escola perdeu aproximadamente 2.200
alunos, tendo um aumento maior dessa perda a partir de 2014, sendo que houve uma perda de

mais de mil alunos ao longo de quatro anos.

Esses 354 alunos estavam distribuidos em onze turmas, sendo elas: uma de 7°, de 8° e de 9°

anos do Ensino Fundamental; duas de 1° ano, duas de 2° ano e uma de 3° ano do Ensino Médio;
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trés de EJA. Em conformidade com os dados quantitativos ja apresentados, os maiores indices
de evasdo estavam concentrados no 7° ano do Ensino Fundamental e no 1° ano do Ensino
Médio, sendo também as séries de maior indice de reprovacao. Esse dado vai ao encontro do
que foi exposto no artigo citado do Inep, reforcando a incidéncia do maior indice de evasdo

nessas etapas de ensino.

No decorrer da conversacdo diagnostica, o diretor nomeia a escola como “escola evadida”, ja
que ndo eram apenas os alunos que evadiam, mas os professores também. A maioria dos
professores que compunham o quadro da escola era contratada, pois os professores efetivos

sairam da escola.

A violéncia ¢ identificada pelo diretor como a principal causa da evasdao. Ele enfatiza que
ocorreram dois episddios de violéncia dentro da escola: um em 2014 e outro em 2016. Depois
dos episddios, muitos alunos sairam da escola, sendo que alguns deles foram “para escolas
consideradas menos perigosas, e outros alunos estdo fora da escola”, segundo o diretor. No
momento da coleta de dados para a pesquisa, essa escola nao tinha mais problemas de violéncia,

como comenta o diretor: “A escola ndo tem mais violéncia, mas também € uma escola vazia”.

Carneiro (2018), em sua tese Os jovens e 0 mau: leitura psicanalitica da recusa adolescente
frente ao Outro social, nos espagos comunitdrio e escolar, a partir de sua leitura de Sposito
(2013), fard uma distin¢do entre a violéncia, como ruptura com o Outro, e as manifestacdes de
odio, como efeito da relagdo afetiva com o Outro mau. Caneiro (2018) indagara se abordar a
questdo da violéncia nas escolas, com o termo “violéncia escolar”, j& nao seria um efeito do
estado de emergéncia que se produziu em torno das mutacdes da pratica escolar mundial no
século XX. Diante de um cenario urbano e escolar hostil, as autoridades se adiantaram em
localizar o mau nos adolescentes, que despontavam como ameaga ao lago social. E preciso
constatar a necessidade de explorar a categoria “violéncia escolar”, considerando também o
afeto 6dio, evitando incorrer no risco de criminalizar o aluno e desconsiderar que o fendmeno

implica a relagdo afetiva com o professor e com a escola.

Essa escola ¢ chamada de “galbinha” pela comunidade, trazendo a marca de um estigma. Essa
nomeagao ¢ anterior a Escola, que no passado foi um educandario (moradia de criangas que
eram retiradas dos pais com hanseniase). Entende-se que essa nomeacdo “galbinha” —
diminutivo de Galba Veloso, nome de um hospital em Belo Horizonte que ja foi exclusivo para
atendimento psiquiatrico — estigmatiza os alunos que frequentam a escola por remeter a um

local que, supostamente, ¢ frequentado por “doidos”.
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Essas informag¢des nos provocam a pensar alguns aspectos que interferem no processo escolar.
Trata-se de uma escola que, em quarenta anos, teve 70% de diminui¢cdo do seu alunado. E
interessante avaliarmos em qual contexto a criagao da escola e a diminui¢ao do alunado
ocorreram. Sua criagdo se deu na década de 1980, quando a historia nos mostra que as escolas
tendiam a encaminhar os alunos com dificuldades de aprendizagem, para lugares encarregados
de intervir sobre tais diferengas, como as escolas e classes especiais (SILVA, 2020). Nesse
cenario politico educacional, a escola evadida foi criada no lugar de um antigo educandario,
dedicado aos diferentes: filhos de pais com hanseniase, conhecidos popularmente como
leprosos. A comunidade nomeia a escola como “galbinha”, fazendo alusdo ao Hospital Galba
Veloso, lugar de outros diferentes: os loucos. De acordo com o diretor, em 2007, o alunado cai
quase pela metade, época em que a perspectiva de inclusdo escolar comeca a invadir as escolas
como um direito, inclusive garantido por lei. Posteriormente, ha o relato de dois episddios que,
para o diretor, seriam a razao de outra grande redug@o do niimero de alunos. O estigma criado
pela comunidade através da forma de nomear aquele espaco pode dizer de um imagindrio que
provoca os sujeitos a ndo quererem se ver identificados aos primeiros que deram nome ao lugar.
Teria sido interessante investigar mais essa escola, saber mais da origem dos primeiros alunos
e se, para alunos e professores, evadir desta escola ndo significaria garantir aos sujeitos fugirem
do estigma da sociedade sobre as diferengas, ou seja, garantir sua singularidade e subjetividade

sem a marca da exclusao.

Na segunda conversagdo diagnostica nessa escola, a diretoria havia mudado. Na conversa
ocorrida de forma remota com a nova diretora da escola, a diretora traz uma fala contraria, no
que tange a questao da evasao, a dire¢ao anterior. A maioria dos alunos esta “frequente”, sendo
a frequéncia contabilizada pela entrega das atividades, ndo havendo nenhum caso de evasao
para ser encaminhado. Assim, a nova dire¢do acredita que a evasio na escola diminuiu, que ndo
havia mais problemas quanto a isso. As solu¢des propostas para a melhoria da evasao em 2019,
segundo a direcao, foram: propor o formato de educacao integral; propostas de projeto de vida
para os alunos e disciplinas eletivas no contraturno, como informatica, agronomia; o ensino
profissionalizante, como os cursos de Seguranca do Trabalho e Logistica como estratégias para
incentivar ¢ manter os alunos na escola. As solu¢des produzidas para evitar a evasdo, no
momento de pandemia, foram manter os professores mais proximos dos alunos nesse formato

remoto de ensino.
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A mudanga no discurso da direcdo frente a situacdo da evasdo, ocorrida entre as duas
conversagdes, me pareceu abrupta, mas ndo tive margem para pesquisar um pouco mais,

inclusive sobre as praticas dos professores com os alunos no ensino remoto.

4.2 A escola estadual e seus impasses
4.2.1 A evasdo escolar na pandemia: os dizeres da dire¢do e da coordenaciao da escola

A primeira conversagao diagndstica com a escola estadual aconteceu em agosto de 2020, e as
demandas da escola ainda estavam confusas, aparecendo na fala da dire¢cdo e da coordenacao a
angustia de como fazer educacgdo a partir da introdugdo do ensino remoto. Como ficaria o ensino
com a pandemia? Um cenario de muitas incertezas, como apontam a diretora e as coordenadoras

dessa escola:

Nesse modelo remoto, tem muita coisa burocratica para fazer. Estamos tendo muita
resisténcia por parte dos professores. (Coordenadora 1)

Fazemos tudo hoje por WhatsApp. A resposta dos alunos € muito lenta na entrega dos
PET’s. Alguns alunos tiram fotos e enviam por mensagem ou e-mail. (Coordenadora
2)

Tudo aconteceu muito rapido. Tivemos que mudar e aprender da noite para o dia.
(Coordenadora 1)

Algumas diretrizes foram enviadas pelo Estado, mas foi tardiamente. Muita coisa,
quando a pandemia comegou, foi feita sem nenhum tipo de direcionamento. (Diretora)

As coordenadoras falaram sobre a falta de orientagdo para o ensino remoto, pois o Estado
apresentou poucas diretrizes, deixando a critério das escolas a forma de implementa-lo. Apesar
das ferramentas propostas pelo Estado, a escola ndo teve uma orienta¢do sobre como aplicar os
instrumentos, além de ndo disponibilizar recursos para os alunos e professores sem condi¢des

de adquirirem os recursos tecnologicos.

Com o advento do ensino remoto, as coordenadoras explicaram que a escola deveria suprir os
alunos com as atividades a serem feitas em casa. Porém, os alunos nao estavam cumprindo com
as entregas. E por meio da entrega das atividades que os alunos garantem a conclusio do ano
letivo sem a consequéncia da reprovacao. Em dado momento, o Estado se manifestou a escola
através de memorando, enfatizando que, de alguma forma, os alunos concorrentes a um
enquadramento da perda do ano letivo nao deveriam aparecer no indice de reprovagao escolar,
pressupondo-se que todos deveriam ser contemplados com a aprovacdo, mesmo sem a

comprovacgado de seu envolvimento com as atividades.
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A direcdo estava preocupada com a busca ativa aos alunos que ndo entregavam as atividades,
tendo como principal acdo as ligacdes telefonicas, feita pelos professores, para os alunos e pais
responsaveis. Mesmo assim, a maioria dos alunos ndo estava sendo encontrada. Assim,

conforme as gestoras da escola, o cendrio de alunos que entregavam a atividade era:

A escola ndo sofria tanto com a evasdo até o ano passado [referéncia a 2019].
(Coordenadora 1)

Estamos com muitas dificuldades para encontrar os alunos, muitos estdo sem contato.
A implanta¢ao do ensino remoto aumentou a evasao escolar. Por exemplo: turmas que
tém de 30 a 40 alunos, cada turma tem em torno de cinco a sete alunos entregando
atividades. (Diretora)

As atividades, entregues aos alunos para serem feitas em casa, eram o unico meio pelo qual se
esperava efetivar o processo de ensino/aprendizagem. Os alunos tinham que preencher os PET

e devolver para a escola. Era realizado um PET por més, equivalendo a vinte horas/aula.

Como dito pela gestora na citacdo anterior, a média da quantidade de alunos que entregavam
os PET era de quatro a cinco alunos por turma, sendo as turmas formadas por cerca de 35 a 40
alunos. Diante disso, a escola entende a ndo entrega das atividades como evasdo, enfatizando
que a evasao ‘“‘se escancarou apds a implementacao do ensino remoto”. Constatamos, portanto,
que o significante evasdo ou evadidos estava nomeando os alunos que nao responderam ao
ensino remoto, havendo uma preocupacgdo de como seria feita a busca aos alunos que evadiram
da escola, ou seja, aqueles que tinham rompido com a escola nesse momento da pandemia por
ndo entregarem suas atividades. Diante das incertezas do cendrio pandémico, optamos pela
continuidade da pesquisa nessa instituicdo, langando mao da internet para a comunicagao com
gestores, professores e alunos. Mas um longo tempo se passou até que a escola me procurasse
novamente para a retomada da pesquisa. Assim, em 2021, foi feita, no inicio do ano, outra
conversagao com a coordenagdo da escola, ja que alguns meses haviam se passado desde meu

primeiro contato com a instituigao.

Nessa segunda conversacao, as queixas levantadas eram praticamente as mesmas da primeira
entrevista. A diferenca mais pontual foram as a¢des para melhoria do ensino remoto a partir do
inicio de 2021. A entrevista comegou com uma retrospectiva sobre a situacdo de alunos

evadidos da escola, apresentando uma comparagao quantitativa desde 2019.

De acordo com as gestoras, em 2019, em uma turma de aproximadamente 35 a 40 alunos, podia-
se considerar, aproximadamente, cinco alunos em situagao de evasdo. A escola cumpria todo o

procedimento esperado para localizar e trazer os alunos de volta para a escola. Uma das
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coordenadoras diz: “Os professores no conselho de classe passavam os nomes dos alunos que
estavam ausentes. Faziamos a busca ativa, e, se fosse o caso, acionava o Conselho Tutelar. A

resposta e a forma de correr atrds era melhor, era mais rapido”.

Com a pandemia em 2020, essa situagdo se inverte: em turmas de 35 a 40 alunos, cinco a seis
tém feito a entrega das atividades, sendo o restante considerado como “evadido”. A busca ativa
ndo vinha funcionando, o “correr atrds” ndo havia adiantado, ja que os alunos nao respondem
as investidas da escola. Aqui, ja se evidenciam a variabilidade do conceito de evasdo, sendo
aplicado para os alunos que ndo aderiram ao ensino remoto — entrega das atividades —, e a

dificuldade em localizar e buscar esses alunos que nao estao frequentando a escola.

Na tentativa de buscar ativamente esses alunos, os professores fizeram um mapeamento para
saber onde estava e como estava cada aluno em termos escolares. Nessa acao, os professores
responsaveis pelas turmas compararam os alunos que estavam nos grupos de WhatsApp com
os alunos matriculados, verificando pontualmente quantos e quais alunos estavam entregando
as atividades relacionadas para cada turma. Esse mapeamento mobilizou os professores na
busca ativa dos alunos que nao entregavam as atividades: eles ligaram para os alunos e,
posteriormente, para os pais, na tentativa de localiza-los. Para a escola, é responsabilidade direta

do professor o controle da frequéncia dos alunos.

No final de 2020, havia quatro turmas de 8° ano que se tornaram duas turmas de 9° ano em
2021, ou seja, o equivalente a duas turmas de alunos. O mesmo aconteceu com as turmas de 9°
ano que viraram turmas de 1° ano: duas turmas evadidas. Aqui temos uma evidéncia da evasao
caracterizada pela ruptura do aluno com a escola: duas turmas de alunos de 9° ano e duas turmas
de alunos de 1° ano sem matricula de alunos, ou seja, os alunos nao efetivaram as matriculas
para2021. Esse € o cendrio até meados de marco de 2021, quando as familias comegam a perder
os auxilios: Programa Bolsa Familia e o auxilio merenda. As familias recebem esses auxilios
desde que os filhos estejam matriculados nas escolas. Dessa forma, algumas rematriculas sdao
feitas, mas os alunos continuavam desaparecidos da escola e foram nomeados de “alunos

fantasmas”.

No decorrer da conversacgdo, as educadoras identificaram trés situagdes recorrentes nas escolas
publicas: salas cheias, falta de material e pouca diretriz para manter um ensino de qualidade.
Na escola delas, isso nao ¢ diferente: os recursos disponiveis para manter um ensino adequado
ndo sdo repassados para a escola: “O menino vai estudando de acordo com o que a gente vai

tentando, meio que fazer magica”. Sobre a situa¢do do processo de aprendizagem, dizem que
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“tem alunos que passam bem e outros por misericordia dos professores”, sendo que essa
“misericordia” também tem relagdo com a pressdo feita pela Secretaria de Estado, que nao

deseja um nuimero elevado de reprovacao.

Se a escola ja sofria com seus problemas, do ponto de vista das gestoras, a pandemia trouxe um
cenario ainda mais desafiador, ja que, em 2020, o ensino ficou prejudicado pela falta de
ferramentas apropriadas para a educacao a distancia e pouco acesso aos alunos. A fragilidade
do modelo atual, conforme as entrevistadas, ocorre pela auséncia de diretrizes e recursos das

escolas publicas para oferecerem um ensino de qualidade.

No final do mesmo ano, a Secretaria enviou um memorando que, de acordo com as
coordenadoras, pedia para aprovar “todo mundo”. Se o aluno entregasse o Pet em branco, era
para considerar “o esfor¢o”. Descrevem as regras: se o aluno entregou apenas um formulario,
como, por exemplo, o de portugués, era para considerar a nota para os outros formuldrios que
o aluno ndo havia entregado. Os alunos que ndo entregaram nada foram considerados
“desistentes”, sendo sua auséncia vista como “abandono”. Mesmo com toda essa “facilidade”,
ainda assim, nem todos “abracaram essa oportunidade e tivemos um numero altissimo de
evasao”. Essas falas trazem uma distor¢ao produzida pelas coordenadoras, pois elas veem como
uma oportunidade para os alunos a oferta de solugdes que facilitam o alcance de notas e a

aprovacao sem considerar a qualidade da aprendizagem.

A coordenacao localiza uma melhora do cenario da participagdo dos alunos a partir de 2021 e
formula algumas hipdteses para o retorno de alguns alunos considerados “desaparecidos” da
escola. A primeira hipotese ¢ de que os meninos voltam para a escola por causa do Bolsa
Familia e o auxilio merenda. Alguns alunos retornaram a escola em busca desses auxilios, mas
ainda existem muitos nomeados como “alunos fantasmas”, ou seja, estdo matriculados, mas
desaparecidos. Vimos no capitulo sobre evasdo escolar que esses auxilios sao considerados
respostas das politicas publicas para o problema da permanéncia dos alunos nas escolas. As
gestoras das escolas também se apropriam desse discurso ao proferirem que, apesar de os alunos

continuarem sumidos do ensino, estdo mantidos na escola.

A segunda hipdtese da coordenacao sobre o retorno dos alunos ¢ que além do Bolsa Familia e
o auxilio merenda, em 2021, a escola tentou reverter o prejuizo do ensino lancando mao de

algumas acdes, como a introdugdo da plataforma Google Meet, para oferecer aulas via
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aplicativo; a introducio da comunicagio por e-mail; o Projeto Jovens de Futuro®’; a manutencdo
da tutoria pelos professores via WhatsApp e o programa Conexao Escola. Apesar dessas agdes,

a coordenagdo enfatiza que muitos alunos estdo desaparecidos.

As coordenadoras do periodo diurno afirmam que, mesmo com essas mudangas, o total de
alunos que entregaram as atividades do 8° ano ao 1° ano, que era de aproximadamente 240, caiu

ara apenas sessenta. As turmas em situacdo mais grave foram as de 9° ano.
p p ¢ g

No periodo noturno, os problemas giraram em torno de conseguir incentivar os alunos que, de
alguma forma, participavam das propostas oferecidas pela escola e como fazer uma busca mais
ativa e efetiva aos que estavam “desaparecidos”. As turmas com menos entrega de atividades

eram as de 1° ano (58% a 62% dos alunos ndo entregaram nada).

A partir das conversagdes, percebemos que, naquele momento, os impasses enfrentados pela
escola estavam relacionados principalmente aos alunos que ndo entregaram as atividades e o
formato que o processo ensino/aprendizagem havia adquirido durante a pandemia. Propusemos,
entdo, a realizacdo de conversagcdo com os professores dos anos finais do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio. Também foram propostas conversagdes com os alunos dos mesmos anos a

fim de produzir mais elementos para a compreensao dos impasses apontados pela diregao.

4.2.2 A desmotivacao: os dizeres dos professores

Essa conversagdo aconteceu com os professores dos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio — turnos manha, tarde e noite —, principalmente aqueles que se encontravam em
situagdo de maior dificuldade com as turmas cujos alunos ndo entregavam as atividades. A
conversagao pretendia localizar o que os professores tinham a dizer sobre os impasses
vivenciados pela escola, especialmente sobre os alunos que ndo entregavam suas atividades e

estavam sendo vistos como “fantasmas’ ou evadidos.

Na conversagdo com os professores, a primeira hipdtese surgida sobre o desaparecimento dos
alunos ¢ a desmotivacgao:
Também estamos desmotivados, estamos sem recursos. Como vocé€s querem que
motivemos os alunos se também estamos sem motiva¢ao? (Professor 1)

Como vamos motivar os alunos, sem comida, sem internet, sem computador?
(Professor 2)

20O Projeto Jovem de Futuro foi desenvolvido pelo Instituto Unibanco, em parceria com as Secretarias Estaduais
de Educagdo, como uma intervengéo publico-privada que tinha por objetivo aumentar a proficiéncia dos alunos e
reduzir a evasdo escolar nas escolas publicas estaduais que ofertam o Ensino Médio regular.
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Aqui nos temos duas dimensdes da desmotivacdo: a dos professores, que se consideram
desmotivados por estarem sem recursos para uso do ensino remoto e, por iSso, ndo conseguem
motivar os alunos; a dos alunos, que, para os professores, estdio sem comida, internet e

computador.

Além da desmotivagdo atribuida a professores e alunos, surgem outras hipoteses sobre o

desaparecimento dos alunos:

A grande maioria esta trabalhando no horario das aulas. Se voltarmos, vao escolher o
trabalho. Muitas alunas dos 1° anos gravidas, muitas vao ganhar neném esse semestre;
alunos que ndo estdo morando em Neves; pessoal na Bahia [os pais s6 conseguiram
emprego 1a]. (Professor 5)

A evasao dos alunos ¢ atribuida sobretudo as condi¢des de vida dos alunos e ao desinteresse,
que, conforme os docentes, ja existia antes do ensino remoto: “Em sala presencial também

ocorre um baixo resultado dos alunos.”

Na hipotese dos professores, o desinteresse leva a evasdo, reforcando as estatisticas que
colocam o desinteresse como o segundo motivo que influencia a decisao para os adolescentes
evadirem da escola. As nomeagdes demonstram as hipoteses dos professores para os alunos
desinteressados que evadem: para as meninas, a gravidez; para os meninos, o trabalho. Essas
nomeacdes mostram a maneira como esse Outro identifica esses alunos desinteressados e

desaparecidos: como famintos, sem condi¢ao, com necessidade do trabalho, gravidas.

A tentativa da escola para intervir no problema da “desmotiva¢do” foi, além de aplicar o PET
Volume 2, proposto pelo Estado, cujo tema era sobre o aspecto socioemocional dos alunos,
propor uma semana pedagogica interativa com tematicas cuja finalidade era proporcionar aos
alunos um momento para que eles pudessem interagir, para além dos conteudos pedagogicos,
conversando sobre suas situa¢des de vida e sobre suas relagdes com a aprendizagem e o ensino

ofertado pela escola nesse momento de pandemia.

No fechamento dessa conversacdo, os professores refletiram sobre a semana tematica
socioemocional que iriam preparar € me solicitaram uma palestra nessa semana interativa.
Propus uma conversacdo com os alunos, para que eles tivessem um espacgo de didlogo sobre

suas dificuldades escolares no momento da pandemia.

4.2.3 0 ensino remoto para os alunos

Essa conversagdo, ocorrida na semana interativa proposta pelos professores, teve como objetivo

provocar um encontro com os alunos para que eles pudessem falar sobre a experiéncia que
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estavam fazendo do ensino ofertado pela escola na pandemia e o que estavam percebendo sobre

suas dificuldades.

Ao tentarem me explicar o que era esse desanimo, disseram que na escola sempre existiu uma
cobranca dos professores que, as vezes, ¢ chata. Mas no ensino remoto essa cobranga comegou
a ocorrer o dia todo, sendo apenas uma pressao para a entrega de atividades. Nao se tratava,
portanto, de saber o que eles estavam aprendendo. Os alunos, de fato, ficavam a sensagdo de

ndo terem aprendido nada.

Na discussdo feita pelos alunos, apareceram quatro temas: “o ensino estd muito ruim, nao
9 9

9 ¢ b 1Y

estamos aprendendo”, “mudanca na rotina”, “a pandemia” e “medo do retorno”.

Todos os alunos relataram dificuldade com o ensino remoto, constatando que em 2020 nao
tiveram nada [disciplinas escolares] e praticamente ndo sabem o que viram de conteudo, ja que
sO “copiaram” as atividades e entregaram. Alguns nem mesmo copiaram as atividades, ja que
acharam que isso ndo adiantaria nada, pois ndo estavam “aprendendo nada”. Ao final, eles

fizeram as atividades apenas para passar para o proximo ano e ndo ficarem pendentes.

O ano de 2021, na concepg¢ao deles, melhorou um pouco: os professores comecaram algumas
aulas no aplicativo e isso melhorou a interacdo deles com a escola. Mas sentem saudades da
escola, pois presencialmente os professores tiravam davidas e eles tinham um ao outro para
conviver e auxiliar no aprendizado. Fica claro o desejo dos alunos pela escola, o desejo de
aprender, de querer o conteudo, € ndo apenas fazer as atividades. Nessa perspectiva, o desdnimo

aparece quando eles podem “copiar e colar”, mas ndo aprendem.

Sobre a “mudanca de rotina”, os alunos ressaltam que, sem aulas no aplicativo, o hordrio em
que eles estariam na escola ficou “vago”. A partir dai, ndo precisavam se preocupar com
horérios. A maioria deles passou a trocar o dia pela noite, pois ficavam assistindo a séries,
jogando ou conversando no WhatsApp até quase de manha. Acordavam sé no meio da tarde. A
alimentag¢do também mudou: alguns contam que passaram a comer muito na pandemia e que
engordaram. Sentiram falta do convivio social, j& que a maioria deles estava apenas dentro de
casa, ndo encontrava com ninguém, apenas com a familia. Mas estar o dia todo com a familia
pode ser um problema, conforme disse uma adolescente: “é muito ruim em casa”. Assim,
quando chega o dia, eles ndo estdo nem um pouco “a fim” de saber o que a escola estd

solicitando. A escola presencial possibilitava uma rotina didria, sem a qual os adolescentes
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ficam a deriva, j& que o ensino remoto ndo produziu uma rotina que lhes ajudasse a se

comprometerem com a aprendizagem.

Sobre “a pandemia”, alguns relatam que perderam familiares e conhecidos, tiveram medo e
ainda estdo com medo, principalmente do retorno a escola, pois ndo sabem como serd. Alguns
tiveram que fazer bicos para ajudar em casa, alguns pais perderam o emprego ¢ as coisas ficaram
muito dificeis. Passaram por momentos de muita tristeza, medo e luto. Apenas um aluno relatou
que nao houve perda relacionada a pandemia e, por isso, ndo tinha o0 mesmo sentimento que 0s

demais.

“O medo do retorno” estava bastante presente na conversagdo com os adolescentes. Um dos
temores era voltar a escola sem estarem vacinados, pois podiam contrair o virus e transmiti-lo
para os idosos residentes em suas casas. O medo relacionado a aprendizagem também apareceu,
como observou uma aluna: “Antes da pandemia eu era considerada uma boa aluna, agora nao
sei como vai ser”’. Eles ndo sabem como fardo para dar continuidade a aprendizagem de
conteudos que ndo viram e nao aprenderam. Percebem uma defasagem muito grande em relagdo
aos conteudos que deveriam ter aprendido nesse tempo em que a escola esteve fechada e
reforcam: “ndo aprendemos nada”. Os adolescentes apontam que ndo sabem de si, ndo sabem

como vai ser daqui pra frente, e isso pode ser algo muito angustiante.

O que percebemos nessa conversagdo ¢ que, quando ofertado um espaco de fala e uma escuta
da palavra, os adolescentes expuseram situacdes que estavam vivenciando em funcdo da
pandemia e pelo distanciamento produzido pelo ensino remoto, reforcando a importancia de
um espaco onde possam ser acolhidos e ouvidos. Assim, propus mais quatro encontros para
trabalharmos as categorias que emergiram. Os alunos aceitaram, mas a escola ndo se mostrou
disposta a dar continuidade a essa intervencdo. Desse modo, a conversagdo ndo teve

continuidade.

4.2.4 O retorno das aulas presenciais: como ficou o sintoma da evasao

Em fevereiro de 2022, visitei a escola estadual, tendo sido meu primeiro contato presencial com
a escola. Conheci pessoalmente as coordenadoras dos turnos manha e tarde, as quais me

receberam, e alguns professores que participaram das conversagdes de forma remota.

Nessa conversacdo, as coordenadoras me apresentaram um panorama sobre como ficaram as

turmas do Ensino Fundamental manha e tarde e da Gnica turma de 1° ano do Ensino Médio do
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turno da tarde. A coordenadora do turno da noite ndo havia feito o levantamento da situagio

dos alunos até aquele momento da conversacao.

As coordenadoras fizeram os conselhos de classe no final de 2021 com os objetivos de
identificar o desenvolvimento e as fragilidades das turmas e alunos; identificar alunos que
necessitavam de intervencao pedagdgica; organizar estratégias de reforco e intervencdo aos
alunos com dificuldades e defasagem; além do ponto que nos interessa na pesquisa: analisar e
deliberar os casos de alunos que ndo obtiveram o minimo de frequéncia e aproveitamento
escolar no decorrer do ano letivo de 2021. Elas ressaltaram que toda a equipe escolar realizou
buscas ativas, ligagdes, mensagens, além de conversas individuais com cada aluno que se fez
presente. O resultado final foi que os alunos aprovados foram avaliados por seu desempenho
escolar e seu esfor¢o para a entrega das atividades, porém, na visdo das coordenadoras, alguns
alunos ndo demonstraram interesse na regularizacdo de sua vida escolar, ndo entregando
nenhuma atividade. Como consequéncia, isso gerou seu encaminhamento para os Estudos

Independentes ou para a situagao de desistentes/evadidos.

Nas quatro turmas de 9° ano, ficaram em situagdo de desistentes dezesseis alunos. O Conselho
de Classe Final justificou as desisténcias diante da falta de entrega dos PET, demais atividades
pedagogicas, além de infrequéncia nas aulas presenciais. Nao houve alunos desistentes no 1°

ano do Ensino Médio do turno tarde.

A partir da lista dos alunos desistentes, tentei localizar os adolescentes para entrevista-los.
Assim, além das conversagoes, foram feitas entrevistas com trés alunos da escola. O primeiro
deles foi Tulio, escolhido para a entrevista por ter relatado em uma das conversagdes que, no
meio de 2020, ele chegou a abandonar a escola: “Eu quase desisti no ano passado. Parei um
tempo, mas retornei”. A entrevista com ele foi feita com o objetivo de compreender o que o
levou a quase desistir da escola. Os outros dois alunos — Viviane e Raul — foram entrevistados
no inicio de 2022. As aulas ja haviam retornado para o modelo presencial, e esses alunos eram
dois daqueles que compunham a listagem da escola dos alunos desistentes. Veremos essas

entrevistas no capitulo seguinte, sobre os estudos de casos.
4.3 A escola municipal e seus impasses

4.3.1 A evasdo na pandemia nos dizeres da dire¢ao e coordenacio

Na conversagdo diagnostica com a direcao e coordenacao da escola para saber como estava a

questao da evasdo escolar na escola, alguns impasses apareceram:
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Estamos com muita dificuldade para encontrar os alunos na modalidade virtual de
ensino. Ndo encontramos esses alunos. Precisamos muito dos professores para
encontrar os alunos. Os professores sdo os responsaveis em encontrar os alunos
desaparecidos, e alguns ndo estdo convencidos disso.

Nossa preocupagao maior € com os alunos de 9° anos, pois eles precisam concluir até
fevereiro de 2022. Sdo alunos que finalizam no municipio e vao para o Estado. Os
alunos do 9° ano sdo os que menos estdo entregando as atividades e que os professores
estdo tendo mais dificuldades.

Tem alunos que estdo desaparecidos. Tem alunos que estdo nos grupos de WhatsApp,
mas ndo entregam as atividades. Como fazer para esses alunos perceberem a
importancia de estarem realizando as atividades? Também precisamos saber quem sao
esses alunos. A gente precisa de um levantamento preciso desses alunos.

Os impasses colocados pelas gestoras sdo: os alunos que estdo desaparecidos, pois ha uma
dificuldade em localizar os alunos na modalidade virtual; os alunos das turmas de 9° ano que
precisam ir para outra escola e ndo estdo entregando as atividades; os alunos que estdo nos

grupos de WhatsApp, mas ndo entregam as atividades.

Para as gestoras da escola, professores e alunos precisam ser convencidos de que as formas de
interacdo com os alunos se modificaram, mas o processo de ensino/aprendizagem precisa
continuar, apesar da pandemia. Antes do distanciamento social provocado pela Covid-19, a
escola acompanhava a qualidade do aprendizado dos alunos com mais recursos, como
atividades e provas, apesar de considerar pouco efetivo por nao ter reprovacao. Mas com as
escolas fechadas, fica mais dificil acompanhar a percurso do aluno no ano letivo: nao ha como
reprovar aqueles que ndo cumprem a entrega das atividades, e a escola ndo sabe se os que
respondem possuem uma efetividade no aprendizado, pois ndo ha um retorno do contetido
respondido. Os alunos que cursaram o 8° ano em 2020 e nao cumpriram a carga horaria de
atividades exigidas passaram para o 9° ano em 2021 e estdo cursando o 8° ¢ 9° anos juntos.
Esses alunos ficam cadastrados como 8/9, mas a maioria deles estd desaparecida e nunca fez
nada. Sdo considerados os casos mais preocupantes, ja que irdo para a rede estadual no inicio

de 2022.

Para as gestoras, existe uma diferenca na postura dos alunos que justificaria a ndo entrega das

atividades e as dificuldades maiores nas séries finais do Ensino Fundamental:

A postura deles muda muito, do 7° para o 8° ja muda muito. E um pouco assim: ele
para de ser filho, a postura dos pais quanto ao filho, porque quando ele tem 6, 7, 8, 9
anos, eu vou cuidar bem, a mae aparece, mas quando ja tem 12 anos, 13, ja tem outro
perfil, de acordo com as necessidades das familias, que a gente tem ai outras coisas
envolvidas. Tem que cuidar do menino mais novo... Ele sai da ideia de ser um filho
porque ele vai ser pai, ele vai cuidar do filho da mae dele, do irmao mais novinho dele,
ele tem que fazer a comida. Outro dia nds tivemos um encontro, a menina escreveu
assim la: “Eu preciso sair para fazer a comida”. Entdo eles t€ém que fazer outras coisas
ali, além do estudar.



91

Para as gestoras, os alunos de 6 a 11 anos t€ém um cuidado mais consistente dos pais, pois existe
uma cobranca desses pais sobre a relagdo desses alunos com a escola. J& os adolescentes
assumem uma postura de ter que cuidar do irmao mais novo, das tarefas da rotina da casa,
saindo da posi¢ao de filho/filha para a posi¢do de pai/mae. Essa mudanca impacta a vida escolar

do adolescente, ja que ele tem muitas outras coisas para fazer além de estudar.

A escola possui quatro turmas de 9° ano no turno da manha e duas de 9° ano no turno da tarde,
sendo em torno de 35 alunos por turma, aproximadamente 210 alunos no total. Desses alunos,
em torno de setenta alunos tém entregado as atividades. Além de a maioria desses alunos nao
entregarem as atividades, existe uma preocupacao de eles concluirem o ano letivo, ja que sao
alunos que saem da escola para seguir os estudos na rede estadual ou federal de ensino. As
gestoras acreditam que aquele aluno que fez as atividades desde o inicio do ensino remoto “se
adequou”, considerando que sdo alunos aderidos ao ensino remoto, ndo gerando preocupagdes.
Ja aqueles que ndo entregaram as atividades foram considerados alunos em situagdo de impasse
para a escola. Nesse sentido, os alunos que estdo nos anos finais do Ensino Fundamental fazem
atividades (cuidar dos irmaos mais novos, cozinhar, trabalhar) que vao além das atividades

escolares, o que justificaria a dificuldade maior dessas turmas com os compromissos escolares.

4.3.2 Como a escola se organizou com a pandemia

A escola, até¢ final de 2020, ndo tinha proposta de encontros virtuais com os alunos, ¢ a
comunicagdo entre professores e alunos era feita exclusivamente pelo WhatsApp. Em 2021,
iniciaram-se encontros virtuais pelo aplicativo Meet, mas com resisténcia de alguns professores

e pouca adesao dos alunos.

Na tentativa de mapear a situagdo dos alunos, a escola tomou algumas medidas. Uma delas foi

criar as turmas no WhatsApp, colocando duplas de professores responsaveis por cada turma:

A gente montou no ano passado os grupos do WhatsApp de acordo com o ano que
estava. Ai virou de 2020 para 2021. Entdo teve que fazer umas mudangas: teve
professor que continuou com o mesmo grupo de WhatsApp, e teve professor, por
exemplo, o professor que estava no 9° ano, o aluno dele saiu da escola, ai ele foi 14
pro 6° ano.

Entdo quando vocé cria um lago e passa de um ano para o outro essa ruptura, ela é
sentida pelo professor e pelo aluno. Exemplos disso é quando temos reunido com os
alunos do 8° ano e eles perguntam: cadé a professora x, cadé a professora y, que eram
as professoras deles do 7° ano. Eles criaram esse vinculo com as professoras e eles
estavam procurando por essas professoras no proximo ano.

A gente percebe que o lago, ele ¢ do professor com o aluno e do aluno com o professor,
e a gente precisou fazer isso pela logistica da escola. A gente olhou perfil, a gente
discutiu muitas coisas, para estar colocando o professor de acordo ali com a situagéo.
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Teve algumas situagdes que a gente sabe que tem o perfil mesmo, tem a situagdo que
o professor tem que estar naquele local.

A escolha por colocar os alunos por turma em 2020 foi apenas relacionando professor/turma; a
partir de 2021 foi analisado o perfil de professores por turma, e isso produziu uma melhora na
adesdo dos alunos ao ensino. A afinidade do professor com a turma, de acordo com as gestoras,

fez diferenca na adesdo ou ndo do aluno ao ensino.

Os professores responsaveis pelas turmas, além de realizarem a busca ativa dos alunos que estao
infrequentes, devem alimentar uma planilha preparada no Excel com o levantamento da
situagdo de entrega de atividades de cada aluno. Essa listagem ¢ feita em um dispositivo de
planilha com cores. As notas desaparecem, dando espago para um sistema de identificagdo dos
alunos a partir de cores: verde para os alunos que entregaram as atividades; amarela para os
alunos que nao entregaram as atividades e estdo desaparecidos por falta de contato com a escola;
rosa significa os alunos que ndo entregaram as atividades, mas a escola possui algum contato
do aluno. Tanto os alunos da lista amarela quanto o da lista rosa estao no processo de repeténcia

e evasao por ndo fazerem as atividades.

Foram oferecidas como proposta uma conversagao diagndstica com os professores da manha e
outra conversagao diagnostica com os professores da tarde na tentativa de localizar quem sao

os alunos que estdo em situacao de evasao.

4.3.3 A diferenca entre os alunos em terminalidade e os demais: os dizeres dos professores
sobre os alunos

A partir da conversacao diagnostica com a gestdo da escola foram feitas duas conversagdes com
os professores: uma no turno da manha e outra no turno da tarde. Nessas conversagdes, o tema
girou em torno dos alunos que ndo estavam realizando as atividades propostas pela escola: quem
eram esses alunos (verificar pelo mapeamento feito pelos professores) e o que poderia ser feito

para que eles entregassem as atividades.

Os professores explicam a busca ativa que fazem dos alunos:

A gente tem, assim, uma busca ativa muito perseverante. O tempo todo a gente fica
em cima dos meninos conversando, atendendo de forma individualizada. A gente
chama esses alunos no privado, ou chama o pai. As vezes, o WhatsApp ndo ¢ do aluno,
¢ do pai. A gente tem uma conversa com o aluno e a gente tem também uma conversa
com esse pai. As vezes a gente nem sabia, mas o menino tem um WhatsApp particular,
privado dele. Entdo, a partir do momento que a gente faz esse contato com o pai, o pai
até passa o WhatsApp privado do aluno.

Porque a gente tem que ficar em cima mesmo, ¢ incessante o trabalho.
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Entdo, assim, cada situacdo... Teve alguns alunos que a gente teve que fazer um
trabalho individualizado, porque so chegar e falar no grupo ndo foi assim, ndo surtiu
resultado. Entdo a gente precisou fazer da busca ativa, que ¢ uma proposta da escola,
um trabalho privado, individualizado com esse aluno.

A gente contou muito com a cooperagdo dos alunos porque alguns deles eram vizinhos
daquele que talvez ndo estava participando. Entdo a gente sempre entrava 14 no
particular e falava: Olha, por favor, se vocé conhecer fulano de tal e puder entrar em
contato com ele e avisando que por motivo dele ndo ter o numero de telefone 14 e
porque que ele ndo ta participando das atividades, vocé fala com ele para entrar em
contato com a gente. Entdo eu notei que muitos deles nos ajudaram também nessa
questdo da busca.

Como a frequéncia a escola ¢ vista como responsabilidade do docente, as professoras fizeram
o possivel e o impossivel para tentar localizar os alunos e saber onde eles estavam. Conforme
Lacadée (2022), quem esta na posi¢ao de ensinar nao deve ceder a nada no que diz respeito a
seu desejo de transmitir os saberes, deve ir até o limite da invencao de estratégias mais eficazes,
muitas vezes no caso a caso, na tentativa de retirar o sujeito aluno do impasse de seu processo

solitario.

A hipotese desses professores € que o vinculo entre professores e alunos poderia contribuir para
a entrega das atividades e para a manutencao do interesse desses alunos pela escola e pela

aprendizagem:

Porque eles criam um vinculo de seguranga com a gente, de empatia também, assim,
de confianga até e ai eles ficam o tempo todo querendo. O interesse comega a ser
despertado. Eles se sentem motivados ¢ comecam a mandar mensagem até fora do
nosso horario de trabalho.

Entdo, assim, € um trabalho 4rduo, mas € um trabalho, assim, que o professor tem que
perseverar. Ele tem que insistir, porque, se ele insiste, ele traz essa orientagdo para o
aluno também, a forma como ele aborda o aluno... O aluno entende que ele estd muito
mais preocupado com ele do que em cobranga. Ele ndo esta sendo cobrado, né? Ele
ndo esta sendo, assim, reprimido, mas ele estd sendo, tem alguém... O outro lado
mesmo no ensino remoto, tem um professor que ta ali preocupado com o rendimento
dele, ta ali preocupado com as atividades dele.

Entdo eu trouxe isso para eles, para eles entenderem que a atividade nao era para quem
queria fazer, que existe uma legalidade por tras dela, uma formalidade, né. E ali eu fiz
esse comparativo: vocés estdo em um perfil de aula remota, sem a presenga do
professor fisica, mas vocé tem o professor remoto ali para te ajudar.

Essas professoras conseguiram que seus alunos entregassem as atividades, ressaltando a
hipétese de que a motivagdo do aluno em entregar as atividades e em aprender estaria
relacionada ao lago com o professor. Mostrar interesse pelo aprendizado do aluno, estar
disponivel para o aluno, para que eles vissem o interesse dos professores em ajuda-los, para
além da cobranca e preocupagdo com a entrega das atividades, parecia ser a melhor solugdo no

ensino remoto. As professoras se colocavam interessadas no lago com os alunos quando os
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buscavam incessantemente e davam credibilidade aqueles que entregavam as atividades. Elas

faziam elogios nos grupos e motivavam os alunos com figurinhas de parabéns.

Se as atividades a serem feitas em casa ndo eram entregues, essas professoras tomavam o
cuidado para ndo expor a situagdao no grupo e chamava o aluno “no privado”, isto €, entravam
em contato pessoalmente com aquele individuo pelo WhatsApp. Essa era uma forma de mostrar
credibilidade, pois sabiam que o aluno nao havia entregado as tarefas, mas acreditavam que ele

estava com alguma dificuldade e que ainda poderia fazer a entrega.

Para os professores das turmas em terminalidade®! — 9° ano, a perspectiva sobre a dificuldade
de encontrarem esses alunos se apresentou bem diferente. A primeira hipotese para a auséncia

de entrega de atividades dos alunos é:

Eu acho que nds temos um pouco mais de problemas de respostas dos meninos, talvez
até por causa disso mesmo, de estarem em anos de terminalidade. (Professor 1)

Eu estou com experiéncia de 9° ano: os meninos, eles sdo mais arredios. Eu acho que
eles tém até um pouco mais de vergonha, porque muitos estdo mesmo nessa questao
de sair para trabalhar, ou ter que sair para cuidar dos irmaos. Essa situagdo emocional
esta muito complicada. Eles ja t&ém um histdrico de desacompanhamento familiar: ndo
¢ que a familia abandona, a familia tem mais vergonha, a familia tem mais dificuldade,
tanto de acompanhar o aluno, como dificuldade com o contetido. (Professora 3)

Para esses professores, o simples fato de esses alunos estarem em turmas de terminalidade ja
caracteriza um desinteresse por parte de alunos, além de serem alunos que precisam trabalhar

para ajudar a familia:

Alguns de nossos alunos, a gente acaba descobrindo que eles estdo no trabalho
informal. Os alunos de 8° e 9° anos, eles estdo ajudando o pai e a mae com algum tipo
de trabalho informal. As vezes, inclusive, ajudando o pai e a mde mesmo, no sentido
de que o pai abriu um empreendimento, ta tentando ser empreendedor para levar
comida para casa, € nossos alunos estdo ajudando os pais nesse sentido. Entdo, nds
temos uma dificuldade de resposta maior, bem maior que os alunos de sexto e sétimo
anos. (Professor 1)

Talvez também eles buscam muito material produzido pela escola, o fisico. Eles estdo
sempre perguntando e procurando, inclusive a devolucdo, que a gente chama de
devolutiva, deles ¢ mais dificil. Entdo, assim, ¢ como se eles tivessem pegando as
atividades, fazendo em casa e deixando 14 guardadas. No sentido, assim, em algum
momento eles vdo me cobrar e eu vou levar isso 14 na escola. A gente tem sentido
muito isso. (Professor 2)

Outra hipotese feita por esses professores de 9° ano € que as familias desses alunos acompanham

menos a vida escolar, pois quando chegam nos tltimos anos do Ensino Fundamental os alunos

ja tém mais autonomia.

21 Existem as turmas de “continuidade”, que sdo as turmas do 1° ao 7° ano do Ensino Fundamental, € as turmas de
“terminalidade”, que sdo as turmas de 8° e 9° anos.
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O grupo de pais dos alunos de 9° ano acompanha menos do que dos alunos de 6° ¢ 7°
ano. O aluno de sexto ano da escola, ele era aluno no ano passado, até fevereiro desse
ano ele era aluno de 5° ano, entdo totalmente acompanhado pelos pais, muito mais
acompanhado pelos pais, e os nossos alunos de 9° ano ndo, muitos deles, a maioria
inclusive, ja tém seu proprio celular, os que t€m, né, eles ja t€ém seu proprio WhatsApp.
A interagao entre eles ¢ completamente diferente de 7° ano. (Professor 2)

Os professores levantam algumas hipoteses referentes a ndo entrega das atividades dos alunos
que estdo nas turmas de 9° ano, a saber: os pais desses alunos nao os acompanham da mesma
forma que os alunos das séries anteriores; os alunos estdo em trabalhos informais para ajudar
os pais a colocarem comida em casa; eles estdo pegando as atividades impressas € por i1Sso 0s
professores nao tém acesso as atividades em decorréncia da ndo devolutiva dessas atividades

pelos alunos na escola.

Em relacdo a essa questio dos PETs prontos, eu acho que ndo respeita a
individualidade da escola e muitas vezes do aluno. A escola esta de parabéns pela
criatividade de toda a gestdo e de toda equipe pela competéncia da qualidade do
material.

Nosso material chega muito mais aos alunos. ¢ muito mais a cara deles, a realidade
deles. Entdo, eu acho que isso € um sucesso.

Também temos dois projetos que a escola estd desenvolvendo como uma forma de
maior aproximagao: um deles € o Projeto Educa, que trabalha com a educac¢do no
transito, entdo vai trazer muita realidade dessas criangas dos familiares para dentro da
escola, e o outro ¢ a Olimpiada da Lingua Portuguesa, que também tem premiagao, ¢
outra alternativa, outra forma de lidar e garantir essa aproximagdo. Entdo, sdo formas
de aproximar mais ainda todos os alunos e a familia nesse processo escolar.

Esses professores ndo desconsideram as dificuldades enfrentadas pelas escolas, mas reforgam
o aprendizado e a criacao de ferramentas diante das particularidades da escola e dos alunos, que
além de serem da regido onde a escola estd localizada, também chegam de outras regioes,

fazendo com que cada aluno possua caracteristicas muito individualizadas.

No final da conversacdo, os professores tratam sobre a importancia de manter a planilha de
listagem da situacdo de frequéncia dos alunos atualizada e nos ¢ questionado se poderiamos

ajudar de alguma forma na localizag¢ao desses alunos.

Ficou combinado que os professores atualizariam a planilha com os dados dos alunos e nos
passariam a lista dos alunos da lista rosa. Os alunos da lista amarela nao foram contactados para
a pesquisa, pois a escola teria que tomar providéncias com outros setores, como Assisténcia

Social e Conselho Tutelar, ja que a escola ndo conseguia nenhum contato com esses alunos.

4.3.5 O retorno presencial: como ficou a evasao escolar

Na conversagdo no inicio de 2022, as gestoras da escola me receberam presencialmente, tendo

sido meu primeiro contato presencial com a escola. A conversacao tinha o objetivo de saber
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como estava a situa¢do dos alunos pendentes na entrega das atividades até o final de 2021 e
como estava o cenario da evasdo escolar diante do retorno das aulas presenciais iniciadas em

outubro de 2021.
Sobre os alunos que nao entregaram as atividades, ocorreram duas situagdes distintas:

Situacdo 1: havia aqueles que ficaram na situacdo de evasdo escolar por ndo terem aparecido
em nenhum momento do ano letivo anterior. Nessa situa¢do de abandono escolar estavam trés
alunos do 9° ano. No sistema administrativo da escola, esses alunos ficaram sob a rubrica de
“afastados por abandono”. Nessa situacdo, o aluno fica impossibilitado de “seguir em frente”
no sistema de ensino. Uma coordenadora diz: “Colocar essa situagdo para um aluno no sistema,
para mim, talvez seja a mesma coisa que um médico quando tem que escolher qual paciente
deve ser entubado em uma situagdo grave de Covid”. Existe um sentimento da coordenadora
diante do abandono, pois se ela coloca o aluno como afastado por abandono, o aluno ndo podera

continuar os estudos sem ter que se haver com esse abandono. Ele ndo podera continuar.

Desses trés alunos, a escola ndo conseguiu encontrar um, nem pelo enderego, nem pelo telefone;
um outro, a escola considera que “a mae perdeu o dominio”, pois o aluno entrou para o trafico
€ a mae nao conseguiu mais obriga-lo a manter o vinculo com a escola; no terceiro caso, o aluno
estava desaparecido. A escola fez toda uma busca, mas ele apareceu apenas no dia da formatura

para rever seus colegas.

Situagdo 2: alunos que nao entregaram todas as atividades; por isso, ndo tiveram a carga horaria
necessaria ¢ nem as notas suficientes para a aprovagdo. Esses alunos ficaram como
“reprovados” no sistema. Nessa situagdo foram sete alunos do 9° ano, e todos eles voltaram

para a escola no retorno presencial.

Além das conversagdes com a dire¢do, a coordenacao e os professores, foram feitas entrevistas
com uma aluna do 9° ano do Ensino Fundamental que fazia parte da lista rosa e com duas alunas
que ja haviam saido da escola, mas foram indicadas pela escola como alunas que provavelmente

nao teriam dado continuidade aos estudos por estarem trabalhando.

No préximo capitulo, apresento as entrevistas e conversagdes que se originaram a partir da
escuta como pesquisadora principal deste estudo, em conexdao com as referéncias tedricas

trabalhadas, a fim de dialogar com as questdes que conduziram esta tese.
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5 A evasio nos dizeres dos adolescentes: o que eles nos ensinam

Como vimos no capitulo anterior, langar mao da orientac¢do psicanalitica como metodologia de
intervencdo desta pesquisa nos permitiu localizar o fendmeno da evasdo como sintoma da
escola, especificamente como um sintoma escolar que se intensificou na pandemia. Contudo, o
objetivo principal desta pesquisa sempre foi o de querer escutar dos proprios adolescentes
evadidos das escolas o que eles tinham a dizer sobre essa ruptura e como havia sido o percurso
escolar desses adolescentes, ou seja, investigar se podemos considerar a evasdo um sintoma do
aluno. Assim, foram feitas entrevistas com adolescentes indicados pelas escolas e considerados
em situacao de evasao escolar, buscando ouvir, a partir de seus dizeres, o que podemos aprender

com eles.

5.1 Tulio: falta de interesse ou vontade de aprender?

Ttlio, no momento da pesquisa, estava com 17 anos de idade, cursando o 3° ano do Ensino
Meédio e foi escolhido para a entrevista, pois, em uma das conversa¢des ocorridas na escola em
que estuda, ele relatou que, no meio de 2020, chegou a abandonar a escola: “eu quase desisti
no ano passado [2020], parei um tempo, mas retornei”. Tulio retornou aos estudos antes que
ocorresse uma ruptura mais duradoura com a escola, ou seja, uma evasdao. Apesar disso,
manteve-se o interesse em fazer a entrevista com o adolescente para saber o que o levou a
abandonar a escola por um tempo. Serd que o caso de Tulio nos ajuda a pensar o que faz um

aluno quase desistir da escola e o que o faz retornar?

5.1.1 A evasao escolar na pandemia e o desinteresse dos alunos

Como vimos, no primeiro semestre de 2020 as redes publicas municipais e estaduais e redes
privadas de ensino determinaram a suspensdo de aulas presenciais ¢ o fechamento total das
escolas como medida sanitaria necessaria para a contenc¢ao da propagacdo da Covid-19. Com o
agravamento da pandemia, que chegou a matar mais de mil pessoas por dia no Brasil, o
prolongamento desse periodo de fechamento se estendeu até final de 2021. Diante disso, a
introducgdo do ensino remoto, mediante tecnologias, apareceu como uma das dificuldades do

processo de ensino e aprendizagem e da relagdo do aluno com a escola.

As conversacdes diagnosticas na escola em que Tulio estuda, com a dire¢do e coordenacao,
evidenciaram os impasses vividos no ambiente escolar mediante o ensino remoto € a evasao
escolar. Nessas conversagdes, a coordenacdo da escola apresenta uma retrospectiva sobre a
situacdo de alunos evadidos, fazendo uma comparagdo quantitativa desde 2019. Fica

evidenciado que, para a coordenagdo, o ensino remoto agravou a evasdo escolar, que passa a



98

ser entendida como a situagdo dos alunos que nao aderiram ao ensino remoto, nao entregaram
as atividades e com os quais a escola ndo consegue manter o contato. Nessa circunstancia, a
evasdo estava associada a infrequéncia do aluno por ndo entregar as atividades que deveriam

ser feitas em casa.

O principal impasse da escola ¢ “os alunos estdo desaparecidos, nao entregam as atividades e
nao sabemos o que fazer”. Mesmo a escola tendo realizado diversas a¢des, como a busca ativa
dos alunos pelo professor, as coordenadoras percebiam que o nimero de alunos envolvidos com
a escola continuava muito menor do que os que estavam sem envolvimento. O cendrio era grave
considerando que diante do total de alunos das turmas de 8° ano as de 1° ano, aproximadamente

240 alunos, apenas sessenta entregaram as atividades.

Além dos alunos evadidos, sio nomeados também os desmotivados, ou seja, aqueles que nao
participam de nenhuma atividade, mas que, de alguma forma, os professores sabem que estdo

14, pois aparecem em uma aula ou outra, aparecem nas conversas de WhatsApp.

Os professores fizeram encontros virtuais sobre temas como arte, musica, historia, literatura,
para que pudessem tentar uma proximidade e acolhimento dos alunos. Tulio era um dos alunos

que participou da semana tematica.

5.1.2 0 desencontro entre professores e alunos

Na semana tematica, propusemos uma conversacdo com os alunos para que eles pudessem
sinalizar os pontos de dificuldade com a escola no momento da pandemia e indicar
possibilidades de saidas para encontrar os colegas que estavam infrequentes. Na hora da
conversagdo, para minha surpresa, a coordenacao da escola me informou que os professores
também participariam, com a justificativa de que era uma semana de atividades de interacao.

Como estava na situa¢ao remota, nao houve como mediar essa situagao.

Nessa conversagdao, a respeito do sentimento dos alunos sobre o processo de ensino-
aprendizagem no momento de pandemia, os professores tomaram a palavra e falaram de si
mesmos:

Sinto muita falta da escola. Os meninos me paparicam o tempo todo, € uma massagem

no meu ego. A nossa escola ¢ uma escola-mae, ¢ uma familia mesmo. Os nossos
alunos sdo muito carinhosos.

Quando vocé vai na escola, é aquele siléncio. Escola sem aluno e sem professor nao
¢ escola. Perde o sentido, entendeu? Entdo, € essa coisa que estou falando: a rotina, as
pequenininhas coisas fazem falta. Entdo, agora, um abrago, principalmente eu que
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tenho dificuldade de abracar, sinto falta de um abraco, sinto falta dos meninos
pegando no meu pé.

Além da falta da escola, os professores se angustiam por ndo saberem se os alunos estao
aprendendo:
D4 uma angustia tdo grande, tanto para eles quanto para nds que estuda... A gente fica
mais preocupado em responder as questdes burocraticas do que se realmente o menino

aprendeu alguma coisa. Eu penso assim, ndo ¢? E os meninos, eu falo meninos pois
sdo os meus filhos, ndo é? Meus alunos sdo os meus filhos também.

A situagdo politica do pais emerge como um aspecto do mal-estar da educagdo, sendo que um

dos professores evoca a diferenca entre os alunos das escolas publicas e os alunos das escolas

privadas no momento da pandemia:
Quem serd o mais prejudicado? O aluno que veio da roga. O aluno preto. O aluno que
mora na favela. Aluno que 14 em Ribeirdo das Neves tem que pegar o 6nibus seis da
manha, tem que trabalhar o dia inteiro 14 na Vila da Serra, pegar quatro dnibus pra
chegar na sala de aula morta de cansada as sete horas da noite, tendo que aprender na
marra uma equacdo que ela ndo sabe se no fim das contas vai levéa-la para a
universidade, sabendo que existe uma fracdo de pessoas que ndo quer que essa

menina... ndo quer que ela entre na universidade. No Brasil tem trés tipos de escolas:
filho de pobre, quem pensa que ¢ rico e de ricos... Sdo 130 anos de escravidao.

O professor encarna a suposta verdade absoluta e procede como aquele que sabe o que € o bem
para todos, enfatizando que a fungdo do professor ¢ se empenhar para que esses alunos
entendam que o estudo de sociologia, filosofia, histéria, matematica e geometria “é para
subirem na vida, para entrarem na universidade e ndo para vender bolo de pote”. Para que esses
alunos tenham uma formacao intelectual, ¢ necessaria uma “batalha” que seria uma resisténcia

a todo um discurso que nao quer um futuro adequado para esses alunos:

O nosso trabalho ¢ um trabalho de liberag¢do intelectual desses meninos. Essas
meninas precisam saber que elas... Existe um futuro para elas além de ser empregada
doméstica, além de ser vendedora de Avon, fazendeira de bolo de pote, vendendo
calcinha e sutid e achando que isso ¢ ser empresario, isso ¢ ser empreendedor. E
importante nutrir a escola como um local de esperanga, de melhorar de vida. Quantas
mogas e quantos rapazes que eu encontro ai... Encontrei um rapaz outro dia, ele tinha
tudo para ser um advogado, e ele esta trabalhando numa casa de racdo. Ele entrega
ragdo o dia inteiro. Ele tem 40 anos, ele esta desnutrido, ele foi um aluno lindo e
maravilhoso.

O professor considera que os alunos ndo veem futuro para eles, e que sao os professores — os
adultos — que possuem as condi¢des necessarias, as regras, para os alunos terem um futuro
melhor. Na diferenca entre as geragdes, entre o velho e o novo, o velho desconsidera o saber
adolescente. A geragdao dos alunos ¢ responsavel por resistir ao que € proposto para eles
econOmica e socialmente, e a tarefa dos professores ¢ esclarecer o “jogo do tabuleiro”, mostrar

para a geragdo que esta ai a batalha para ter um futuro digno.
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Durante a pandemia, esse professor interroga o que esta fazendo como professor, pois o que

tem feito ndo € se preocupar com o processo de aprendizagem dos alunos.

Eu me tornei um porteiro de WhatsApp. Eu abro grupo, eu fecho grupo, eu lango
quadradinho pra baixo, para cima e eu fico me perguntando qual sentido tem isso.
Tem um ano e meio, quase dois anos que nao paro para explicar para meu aluno uma
passagem de livro.

Ele finaliza a fala alertando os demais professores que “sendo porteiros de WhatsApp”,
langadores de nota e quadradinho, eles ndo vao beneficiar esses alunos, e ainda considera que
¢ necessario retomar a reforma da escola para que ela possa receber “a massa de pobres
excluidos para que ela possa ser promovida, ¢ necessario nutrir a escola como esperanga de

vida.”

Lacadée (2022, p. 78) afirma que o professor ndo pode mais se guardar somente sob o
significante de querer fazer o bem. Ele deve manter a verdade da dimensao pulsional, devido
justamente a queda dos ideais culturais e sociais que sustentavam antigamente o sujeito na sua

presenga no mundo.

Quando os alunos comegam a participar da conversacdo, depois de ouvir as falas dos
professores, eles trazem suas dificuldades com o ensino remoto. Talio € o primeiro que se

manifesta:

No inicio, eu até consegui entender, mas quando chegou meados de agosto eu tinha
desistido, porque eu tinha percebido que nfo estava conseguindo compreender o que
estavam tentando me ensinar. Fiquei sem fazer nada muito tempo, nada mesmo. Esse
ano melhorou, mas ainda mostra que estd deficiente o ensino. E necessario melhorar,
ndo s6 os professores, mas também os alunos, porque se os professores vao 14,
colocam a aula, e os alunos nao tém aquela interagao, ndo tem como a gente realmente
aprender. Por isso que a comparacdo com o ensino presencial é tdo importante.

Para Ttlio, a escola ¢ um lugar de interagdo e um lugar para aprender. Com ensino remoto, ou
seja, apenas pela entrega das atividades, a rela¢do entre os alunos e desses com os professores
ndo estava acontecendo. Tulio evidencia um desencontro entre o que a escola estava
considerando como ensino € o que ele, como aluno, vivenciava: ndo estava conseguindo
compreender nada. Por causa desse formato de ensino — apenas a entrega das atividades —, ele
ndo conseguia aprender. Depois da colocagdo de Tulio, outros alunos entram na discussao:
Infelizmente, eu tive Covid em novembro. Quase que ano passado eu ndo consegui
entregar as matérias, porque meu irmao morreu em junho e, logo em seguida, eu tive
Covid... e ai ndo deu pra eu entregar os trem direito. Esse ano estd melhor do que o
ano passado, ta dando para entender mais com as videoaulas, ta ajudando bastante, ta
ficando mais pratico pra gente que ¢ aluno. Agora, no ano passado, estava com mais

dificuldade porque a gente tava tendo que fazer sozinho, muitas vezes ndo tinha
explicacdo, ai ndo conseguia. (Pedro)
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Eu estou tendo muita dificuldade pra conseguir aprender essas coisas e queria que...
sei 14, mudasse... que eu quero aprender de verdade mesmo, néo estudar assim e s6
por um momento saber e na hora que tiver alguma coisa importante, eu ndo vou ta,
tipo, sabendo. E isso que eu queria, que os professores dessem mais aula para poder
ajudar, auxiliar para ficar melhor para outros alunos que também tém maior
dificuldade. E ¢ isso s6, porque gragas a Deus ninguém aqui da minha familia pegou
esse virus e € s6 isso mesmo. A dificuldade é em relagdo a forma de ensino, esse
ensino ndo funcionou muito bem ndo. Acho que eu estaria aprendendo bem melhor
no presencial. La tem interatividade, podemos perguntar para os professores na hora
e muitas vezes na aula on-line os professores t&ém horario pra poder conversar com
eles, muitas vezes nao da. (Ana)

Os adolescentes trazem uma preocupagao por nao estarem aprendendo apenas com as entregas
das atividades e estdo angustiados com a defasagem da aprendizagem, ja que querem aprender.
Diferentemente do discurso dos adultos, que pouco tratam de ensino, mas enfatizam queixumes,
politica, escraviddo, pandemia, os adolescentes trazem seu mal-estar por nao estarem

conseguindo aprender do jeito que gostariam.

A fala dos alunos mostra o descompasso entre o que eles querem e o que a escola e os
professores esperam deles. Na fala dos professores, os meninos precisam “lutar”, “batalhar”,
“vencer”, “superar”’; os alunos querem apenas aprender, entender o conteudo que precisa ser
ensinado através da interacdo entre alunos e professores. Os alunos refor¢am a fala de Tulio:

querem estar na escola para aprender.

A conversagao finalizou com os alunos agradecendo a melhoria do ensino remoto nesse ano de
2021 e se colocaram a disposi¢ao para tentar localizar, junto aos professores, os colegas que
ndo estdo aparecendo nos dispositivos das aulas. Os professores concluiram que precisam ficar
mais proximos dos alunos, ndo apenas pressionando para as atividades, mas para o processo de
ensino. O professor que trouxe, de forma mais exaltada, seu posicionamento frente ao saber

pediu desculpas pela exposi¢ao exacerbada, principalmente por causa dos alunos.

5.1.3 A entrevista com Tiilio
5.1.3.1 A historia de Tulio com a escola
Tulio ¢ um adolescente que recebia bem as propostas dos professores e tirava nota alta. Por

iss0, ele recebeu um apelido: “Eu sempre tentei fazer o maximo do que era proposto para fazer,

ai eu tirava notas relativamente altas, ai fiquei conhecido como nerd da sala”.

“Nerd” ¢ uma identificacdo do Outro que ele aceitou: “eu sou nerd, gragas a Deus.” Diante do

pedido para explicar essa identificagdo, Tulio diz quem ele ¢: “Na verdade, eu nao era nerd. Eu
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sO pegava pra entender a matéria e fazia; ndo ¢ ser nerd, era so6 aprender. Mas ai o povo que nao

entendia me chamava de nerd”.

Tulio ndo ¢ nerd, mas ¢ um adolescente que quer aprender e entender a matéria. Trata-se de um
adolescente que quer o saber da escola. Ele mesmo se nomeia como preguicoso, relata que
sempre foi preguicoso, fica postergando as coisas que tem para fazer, até que sua irma ou mae
lhe exijam que faga:
Eu sempre gostei de estudar, eu s6 ficava reclamando memo. Eu ndo gostava Qe andar
até a escola, eu sou mais é preguicoso. Agora mesmo cu estava dormindo. As duas

horas da tarde bate um sono, que eu estava dormindo ao invés de fazer trem de escola,
e ai tem que fazer trem de almogo...

Como vimos no capitulo 2, a respeito da relacdo do adolescente com a escola, por meio das
consideragdes de Santiago (2020), Tulio nomeia algo identificado como um dos sintomas dos
adolescentes: a procrastinacdo no campo do saber. Este ndo € um sintoma contemporaneo, mas
que mudou sua forma de manifestacao tendo os aparatos tecnologicos e as varias possibilidades

de ocupacdo para que o adolescente adie suas decisdes.

Tulio relata como foi seu percurso escolar e faz uma divisao de sua relacdo com a escola até o
8° ano e a partir do 9° ano.
Até o 8° ano, eu nem posso considerar que eu tinha algum amigo. Eu ficava sozinho
o tempo todo e eu nunca gostei de ficar sozinho nao.

Sofria bullying por ser eu. Nem eu sabia o motivo por que eu sofria bullying. S6 sei
que eu ndo gostava, mesmo assim eu sofria.

Na verdade, as pessoas costumavam se afastar de mim, eu ndo sei porqué. Eu ndo sei
por que as pessoas se afastavam de mim porque eu sempre tentava ser o mais amigavel
possivel.

[...] aquele lance: feio sim, burro ndo. A minha autoestima era muito baixa, muito
baixa mesmo. E porque eu também era zoado por ser feio. Ai no 8° ano eu aceitei que
era feio. Agora, de uns tempos para c4, tipo, depois 14 para o 9° que eu fui comecar a
perceber que eu ndo tenho que ligar para a opinido dos outros, mas minha autoestima
era muito baixa.

Esse adolescente diz de uma violéncia sofrida por nomeagdes vindas do Outro, principalmente
a de ser chamado de feio. Por isso era uma crianga que ficou sempre muito sozinha e que nao
tinha amigos na escola. Apesar da vida escolar solitaria durante muito tempo, o adolescente ndo
desistiu de estudar. Conta que os pais sempre cobravam empenho na escola, principalmente sua

mae, de quem tem o maior “medao”.

Sempre tive um medao danado de reprovar, porque até os cinco anos eu apanhei dos
meus pais. SO que ai eu tinha um medao de apanhar de novo, ai eu pegava firme para
ndo bombar. Tinha o maior meddo da minha mae.
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Tulio ¢ um aluno acompanhado pela familia, pois desde pequeno sua mae esteve atenta aos
estudos dele. Por causa disso, ele sempre se empenhou para estudar e tirar boas notas, pois nao
queria brigas com sua mae. Para a mae de Tulio, a escola ¢ importante e, para ele, ela tem um

desejo de os filhos “formarem na faculdade”.

Quando questionado sobre o que pode levar um adolescente a deixar a escola, Tulio diz:

Aqui, na minha opinido propria, o que leva uma pessoa a realmente deixar a escola é
aquela pessoa que realmente viu que aquilo nao tem utilidade para ela, que do jeito
que ela estava ndo tinha como ela melhorar em nada na vida, ndo tinha como ela
continuar... porque, do jeito que ela estava, ndo tinha como continuar estudando.

Para ele, uma pessoa deixa a escola quando ndo vé utilidade naquilo que a escola oferece. Ja
Tulio considera o saber escolar muito importante para a vida dele. O desinteresse de Tulio pela
escola se apresentou apenas no momento da pandemia, ndo sendo considerado desinteresse pelo
saber epistémico. Pelo contrario, ¢ porque o saber escolar ndo estava sendo apresentado a ele
que ele desanimou, percebeu que nao estava aprendendo nada apenas com o preenchimento dos
PET. Sem os professores que pudessem dar vida a esse saber, ndo tinha sentido, ndo tinha

nenhum valor na vida dele. Ele quer aprender.

Ele diz que quase tinha desistido por ndo ver sentido naquilo e ter o sentimento de fazer os

deveres escolares sem realmente aprender

Eu fazia as coisas para passar de ano, fazia porque tinha que fazer. Na verdade, eu nao
posso falar que estava fazendo, porque eu copiava uma linha e passava o resto do dia
vendo série. Nao posso nem falar que eu estava fazendo.

E porque do jeito que tava ndo dava para aprender absolutamente nada. Ia passar o
ano sem saber nada. Eu ndo poderia usar aquilo para nada, eu estava praticamente
esperdigando o tempo.

Apesar da sua versdo sobre a inutilidade do ensino como causa da evasdo escolar, no final da
entrevista Tulio fala de trés colegas que evadiram da escola e ele acredita que os motivos para
abandonar os estudos sao diferentes: dois colegas foram trabalhar e por isso pararam de estudar;

um comegou a usar drogas.

Sobre a virtualizagdo do ensino, o adolescente demonstra que se o universo dos meninos, de
alguma forma, tem relagdo com o virtual, a escola ¢ feita para outra coisa. Em um ambiente
virtualizado, ele prefere ver séries. O que se espera da escola, nesse caso, ¢ diferente do que se

espera do lazer em um computador ou fablet.
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Apesar de seu desanimo e desinteresse pelo ensino remoto ofertado pela escola, Tulio decidiu
ndo abandonar a escola. Agora, os motivos de persistir ndo estdo mais apenas atrelados ao medo
da mae, mas as suas proprias responsabilidades diante da vida.

Al, 14 para outubro eu lembrei: se eu tomar bomba, isso vai dificultar. E melhor fazer
esse trem, passar de ano e torcer para ano que vem ficar melhor.

[...] porque eu sou uma pessoa muito realista. Ai eu sabia que, se eu ndo estudasse,
ndo vou conseguir emprego nenhum, ndo vou conseguir me sustentar, ndo vou
conseguir viver.

Tulio retorna para a escola quando ele percebe que o rompimento com a escola poderia

prejudica-lo. A mae ainda se faz presente por meio de uma ameaga que o coloca em movimento:

Agora ¢ possivel conseguir aprender a matéria e aplica-la nas atividades. Uma coisa
engragada que aconteceu, mais ou menos umas duas, trés que eu tinha voltado a fazer
os trem, a professora foi atras da minha irma para falar que eu ndo estava fazendo, que
eu ndo estava entregando os PETs. Ai ela foi, falou para minha mae, minha mée pegou
firme comigo, ai tive que correr para fazer os trem, porque a minha mae, quando a
gente ndo estd fazendo os trem, ndo deixa eu ir para a igreja. Ai eu sai correndo para
fazer, porque eu gosto muito de ir para a igreja.

Em 2021, as acdes da escola para melhorar a qualidade do ensino remoto por meio das aulas
on-line fizeram com que Tulio comegasse a se sentir menos desanimado, jA que isso

possibilitava uma maior interagdo entre professores e alunos.

Esse ano melhorou demais comparado ao ano passado, estd muito melhor porque
agora tem as aulas semanais, os professores tentam interagir mais com a gente, mas
ainda tem aluno que ndo participa, alguns por ndo terem net, alguns porque estdo
trabalhando, mas no geral as pessoas que realmente estdo querendo aprender, que t€ém
jeito de entrar nas aulas, vao participar.

Finalizando a entrevista, Tulio fala da saudade:

Hoje em dia, estou sentindo muita falta da escola, de jogar truco, dos amigos no
horario livre. Eu e mais um povo 14 jogava truco no horario livre, horario do recreio,
horario da educagao fisica.

Saudade de conversar com o povo do 1° ano porque arrumava cada debate muito doido
com cada tema: uma hora a gente debatia sobre religido, outra hora sobre racismo,
outra hora sobre etnia, outra hora sobre a sociedade em si, politica, tenho saudade
disso.

Saudade dos professores também.

Eu lembro que, quando eu tava na escola, eu pegava livro com o professor X para ler.
Volta e meia chegava um aluno 14 na sala para pegar livro com ele.

Cada saudade que o Tulio nomeia tem a ver com um lago com a escola. Escola ¢ lugar de outras
coisas além de aprender. E lugar de jogar com os amigos, do horario do recreio e da educagao
fisica. Mas também ¢ lugar de aprender de um jeito interessante como em um debate sobre

temas sérios da vida, e tem também a escola como lugar em que ¢ possivel ter acesso a um
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professor que tem um saber pra eles. Tem um livro pra emprestar, tem um saber para dar. O

fechamento das escolas enfatizou a importancia dos atores educacionais.

Apesar de concluir o Ensino Médio no final desse ano, Tulio ainda ndo decidiu o curso que fara
na faculdade: “gostaria de trabalhar com alguma coisa, com alguma area que envolva célculos.
Sou bom em Exatas; Humanas eu ndo gosto muito nao”. Esta preocupado com a defasagem do
ensino do ano anterior, quando fez o segundo ano: “eu vou fazer Enem, s6 que bem que eu
gostaria de estudar aquelas coisas que era pra eu ter estudado no 2° ano, porque ndo adianta
nada eu chegar 14 sem saber de nada o que tem para fazer.” Tulio deixa claro na entrevista que

ele nao quer chegar na vida sem saber nada, precisa aprender.

5.1.4 O que Tilio nos ensina

Tulio nos apresenta aspectos interessantes em sua entrevista.

Beatriz, a adolescente de 18 anos do livro O que esse menino tem?, quando chega na
puberdade recebe de seus colegas de escola apelidos pejorativos como “abacaxi”, “espinhenta”
e “bostatriz”. Esses apelidos fizeram com que Beatriz perdesse a coragem de entrar na escola,
ocorrendo duas repeténcias por infrequéncia. Tulio € um aluno que também recebe apelidos
pejorativos na escola, como “nerd” e “feio”. Além dos apelidos, Tulio sempre ficou sozinho na
escola, ndo tinha amigos. Diferente de Beatriz, ele ndo foi embora da escola, a saida que
encontrou foi aceitar os apelidos, chorar sozinho diante do enigma de ndo conseguir fazer
amigos e continuar na escola. O desejo de estudar e o medo da mae fizeram com que ele
permanecesse na escola. Tulio ¢ um menino que enfrenta os obstaculos de estar na escola por

interesse dele e da mae.

Tulio, ao contrario do discurso produzido pelos professores, de que os alunos ndo estavam
entregando as atividades por desinteresse, traz seu desejo de aprender, seu desejo pelo saber e
a importancia da presenga do professor para que os alunos aprendam. A pandemia, como o
fechamento das escolas e a inser¢ao do ensino remoto, produziu um apagamento do professor
como quem demanda e, interceptando esta presenca, fez eclodir a necessidade de uma nova

relacdo com o saber, tanto para quem ensina, quanto para quem aprende.

Talio nos ensina que, para alguns casos, evasdo escolar durante a pandemia pode estar
relacionada a esse apagamento da demanda do outro: “tem que fazer, vale tantos pontos, se nao
fizer ndo sei o qué, se ndo sair...” Trata-se de proibi¢des, imposi¢des e do processo de ensino

e aprendizagem que a escola faz o tempo todo, na maioria das vezes por intermédio da voz do
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professor. Esse apagamento do professor também fez desaparecer o papel do outro na regulagio
de comportamentos no espaco escolar, como nao pode beijar no corredor, fugir para o terceiro
andar para namorar, usar certo tipo de roupa, dentre outras questdes que sdo de suma
importancia para o adolescente. Tulio nos ensina como ¢ importante a presenca do professor e
que seu apagamento em fun¢do do fechamento das escolas fez com que ele se desinteressasse
pela escola. Nessa perspectiva, talvez a demanda do professor, enquanto outro, possa ser algo
importante nessa idade. Para Lacadée (2022), ¢ a partir dessa demanda que o sujeito permite
entrar no saber transmitido pelo Outro, em orientar-se em direcdo a ele, sentir-se atraido em
dire¢do aquilo que o Outro tem para lhe transmitir.

Dai a importancia da presenca do professor que vem para ocupar ¢ tornar vivo esse

lugar de saber. Mas para além do entusiasmo, da vida, na transmissao do seu saber, o

professor deve igualmente fazer com que o aluno com dificuldade entenda que ¢

movido por um desejo de ir a seu encontro para oferecer-lhe esse saber baseado no
lugar onde ele, o aluno, esta (LACADEE, 2022, p. 527).
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5.2 Lia, a aluna da lista rosa

Lia, com 14 anos de idade, cursa o 9° ano do Ensino Fundamental e faz parte dos alunos “em
terminalidade”, ou seja, aqueles que finalizam o Ensino Fundamental na escola municipal e
continuardo os estudos em outra escola, estadual ou federal. Lia esta entre os alunos
considerados evadidos pela escola e nomeados como “desaparecidos”. Como vimos, esses
alunos sdao assim nomeados por ndo entregarem as atividades, trazendo mal-estar para a escola,
pois evidenciam o fracasso das medidas adotadas durante a pandemia no que se refere ao ensino

ofertado pela escola.

5.2.1 Conversacdo diagnostica com a direc¢io e coordenacio da escola

Na escola municipal pesquisada, os gestores colocam como impasse da escola, durante a
pandemia, a falta de empenho dos professores diante do numero baixo de alunos que tem se
comprometido com a entrega das atividades. A hipdtese da gestdo da escola ¢ que o ndo
envolvimento da maioria dos professores no ensino remoto seria a causa da desmotivagao dos
alunos. Os professores sdo os maiores responsaveis pela busca ativa dos alunos infrequentes.
Mas, durante a pandemia e no formato do ensino remoto existe uma dificuldade muito maior
em localizar os alunos: “Nao encontramos esses meninos € nao sabemos o que fazer”. Mesmo

alunos considerados excelentes antes da pandemia estdo sem fazer contato com a escola.

Para a diretora e a coordenadora pedagogica, os professores e os alunos precisam ser
convencidos de que o processo de aprendizagem mudou, mas que ele ainda continua e nao
parou, apesar da pandemia. Naquele momento de crise sanitiria, era preciso garantir o
cumprimento de um minimo de atividades praticas, nomeadas de formularios, para que os
alunos conseguissem a carga horaria para passarem de ano. No dizer das gestoras, ha uma
énfase na equivaléncia entre o ensino presencial € o ensino remoto no que refere ao
compromisso do professor quanto a qualidade do ensino oferecido. Antes da pandemia, a escola
j& ndo sabia dizer sobre a qualidade do aprendizado dos alunos, mas no distanciamento social
e com as escolas fechadas, isso se intensificou. Nao ha como reprovar aqueles que ndo cumprem
as entregas das atividades; também nao ha como saber se os que respondem efetivamente

aprenderam, pois ndo ha um retorno do contetido respondido.

Os alunos que cursaram o 8° ano em 2020 e ndo cumpriram a carga horaria de atividades
exigidas passaram para o 9° ano em 2021 e estao cursando o 8° e 9° anos juntos. Esses alunos
ficam cadastrados como 8/9 (oito barra nove), mas a maioria deles estd infrequente e nao

entregou as atividades dos PET. Estes sdo considerados os casos mais graves para a escola, ja
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que, se continuarem nessa situacao, ndo dardo continuidade aos estudos em outras redes de

ensino. Lia ¢ uma aluna que estd nessa situacao.

Na tentativa de mapear a situacdo dos alunos, a escola alocou dois professores como
responsaveis por cada turma. Os docentes, a partir de uma listagem, fizeram um levantamento
da situacdo de entrega de atividades de cada aluno da turma. Essa listagem foi feita em um
dispositivo de planilha com cores. As notas desaparecem, dando espago para um sistema de
identificacdo dos alunos a partir de cores: a) verde, para alunos que entregaram as atividades;
b) amarela para aqueles que ndo entregaram as atividades, e que estdo com dificuldade de
contato, ou seja, a escola nao sabe desses alunos; c) rosa para os alunos que nao entregam as
atividades, mas dos quais a escola possui algum contato. Os alunos da lista rosa também podem
fazer parte da lista amarela, ja que as duas listas se referem aos alunos que ndo entregam as
atividades e por isso se tornam potenciais alunos de repeténcia e evasdo. Por ndo fazerem as

atividades, eles podem ser considerados desaparecidos.

As gestoras se queixam do ndo envolvimento dos professores em relagdo aos alunos que nao
entregam as atividades. Em face disso, ficaram combinadas duas conversagdes com os

professores: uma com os do turno da manha e outra com os do turno da tarde.

5.2.2 Conversacdo diagnostica com os professores

Durante a pandemia, os alunos foram separados em turmas que formaram grupos no WhatsApp.
Cada turma conta com dois professores, responsaveis pela entrega dos PET aos alunos e por
verificar as entregas dos formularios. Os professores devem incentivar os alunos, verificando
se ha alguma duvida sobre o conteudo, e buscam identificar os que ndo estdo fazendo as

atividades.

Os professores das turmas de 8° e 9° anos acreditam que ndo ha muito mais o que fazer em

relagdo a frequéncia ou ao aprendizado desses alunos, pois logo eles sairdo da escola.

Essas turmas sdo vistas como mais dificeis, pois, conforme os docentes, ha uma diferenca entre
a participagao dos pais nas turmas dos primeiros anos do Ensino Fundamental e os pais das
turmas dos anos finais. Os alunos dos anos finais estariam mais suscetiveis ao abandono da

escola por ndo contarem com o apoio da familia: “os nossos alunos de 9° ano ndo tém os pais”.

Uma outra hipotese para a ndo entrega das atividades ¢ que, no momento da pandemia, todos
estdo na “rede”. A internet — com as redes sociais, os filmes, séries e jogos disponiveis — ¢ mais

interessante do que as atividades escolares:
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Como alcancar o0 nosso publico, ja que os meninos estdo soltos na rede?
Os alunos tém os jogos, as séries. Eles vao responder questionario quando der.
Foi uma conversagao cujo ordenamento da trama social e escolar do Outro impos nomeagdes
aos adolescentes alojadas em determinadas posi¢des, como “meninos sem recursos”,
[13 2 [13 . 29 13 Lot R0
professores sem recursos”, “meninos soltos na rede”, “poucos alunos levam a sério”, sem

qualquer vislumbre de saida.

A pandemia ndo ¢ democratica. Qual € o suporte para os pais? Nao temos amparo
algum. O que estamos fazendo ¢ para gringo ver. Nao se pode exigir muito dos alunos.
Além da entrega das atividades discursivas, o que eles vao fazer? (Professora 3)

Sentimento de que qualquer coisa que estivermos fazendo ndo vai dar. Teremos na
volta as aulas um trabalho gigante para recuperar esses meninos. Atingimos muito
poucos, mas se atingirmos mais alguns serdo menos a serem recuperados. Todos os
meninos... s20 pouquissimos os que estdo levando a sério. (Professora 4)

Na sala de aula me sentia engajada por ser professora. Agora tenho que lidar com
certas coisas que ndo estava preparada. (Professora 5)

Desse modo, percebemos que os professores tém trés hipoteses capazes de explicar a
infrequéncia dos alunos as atividades propostas pela escola: a falta dos pais, que ndo sabem que
seus filhos ndo estdo entregando as atividades; a possibilidade de os alunos nao estarem levando
a sério os estudos nesse momento em que o distanciamento social os deixou suscetiveis a rede;
na pandemia, os professores nao conseguem motivar os alunos, ja que eles mesmos nao tém
recursos suficientes para ofertar um ensino remoto de qualidade, como comenta um professor:
“Sem acesso a equipamentos, sem acesso de internet, ndo estamos alcangando os alunos. O que

¢ que da para fazer? O que o aluno pode nos dar de resposta?”

5.2.3 A entrevista com Lia

Lia se surpreende com o meu contato para a entrevista, ja que se considera uma aluna que “gosta
de estudar”, nunca repetiu de ano e ndo tem histérico de recuperacdo. Entretanto, nesse
momento de pandemia tem apresentado muita dificuldade com o ensino remoto. Dessa forma,
Lia se surpreende com a nomeacao vinda do Outro quando informo que ela esta na lista de

alunos considerados “desaparecidos”™ da escola.

Liarelata a diferenca entre estar na sala de aula, com amigos e professores, para perguntar, tirar
as davidas, e fazer as atividades on-line, quando ndo existe a presenga do Outro, ja que a
comunicagdo € feita por formularios, /inks e aplicativos. Uma de suas dificuldades ¢ ndo possuir
tecnologia adequada para acessar as atividades da escola. Ela ndo tem computador e usa o
“celular coletivo”, usado por todos da familia, para tentar fazer suas atividades. Por causa dessa

falta de tecnologia, ela ndo tem postado as atividades. Mas diz tentar fazé-las, pelo menos
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algumas: “respondo no caderno, mas ndo posto no /ink”, o que ndo contabiliza seu feito. Ela
tem tentado fazer os PET e intervenho refor¢ando que ela estd em situag@o de evasdo na escola
porque para a escola ela ndo tem feito as atividades, uma vez que nao as entrega. Em seguida,
esclarego a importancia de a escola saber que ela tem feito as atividades. Talvez ela pudesse
mandar uma foto do caderno para algum professor ou até mesmo levar o caderno na escola. Na
visdo de Lia, mandar a foto seria uma boa ideia, mas ir a escola ja ¢ mais dificil, pois mora

muito longe.

No caso de Lia, emerge a situacdo econdmica de sua familia, a dificuldade de locomocao da
casa para a escola e a dificuldade em manter um processo de aprendizagem cuja oferta ¢ feita
por meio da tecnologia, computador, celular e internet. Ao mesmo tempo, aparece o desejo do
sujeito em manter, minimamente, o lago com a escola, quando ela diz que tenta fazer alguma

atividade em seu caderno.

Lia, apesar de gostar de estudar, sempre teve um desanimo quando ndo entende o contetido
trabalhado na escola. Apesar disso, ainda tinha vontade de aprender. Mas com a pandemia, esse
desanimo aumentou: “agora... sentar € fazer em casa, nossa ¢ muito desanimo”. A adolescente
gosta de estar na escola, sendo o contato com seus colegas e professores o que mais lhe
interessa. O fato de morar longe da escola faz com que ndo consiga encontrar mais os amigos
da escola, pois a maioria deles mora nos bairros perto da institui¢ao. Ficar sozinha e isolada dos
amigos da escola sempre foi um ponto de dificuldade, pois, para Lia, a escola ¢ um lugar de
encontros e morar afastada dificultou seu contato com as pessoas, o que se agravou com a

pandemia.

Quanto as disciplinas e professores, ela gostava de matematica até o 6° ano. Depois disso,
quando mudaram os professores, deixou de gostar, marcando a falta de paciéncia dos docentes
a partir do 7° ano. Sua preferéncia € pela disciplina de Arte. Apesar de Lia ndo saber desenhar,
ela gosta de Arte por causa da professora, que tem muita paciéncia € ndo € como os outros que
ndo ddo muita atencdo as duvidas de Lia: “tenho mais intimidade com ela, eu peco para explicar

minhas duvidas”.

Na finalizag¢do da entrevista, a adolescente relata sua angustia frente ao fato de ndo saber onde
estudara quando terminar o 9° ano, mas demonstra desejo em fazer o Ensino Médio: “quero
fazer o Ensino Médio. T6 animada para acabar”. Informa, ainda, que seu sonho ¢ fazer
Faculdade de Administracdo, pois “queria aprender a administrar meu préoprio dinheiro, hoje

minha mae que me da”.
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No inicio de 2022, logo depois do retorno das aulas, Lia esta com 15 anos e cursa o 1° ano do
Ensino Médio em outra escola diferente da pesquisa, pois Lia frequentava uma escola municipal
que contempla até o 9° ano do Ensino Fundamental. Ela refor¢a nessa entrevista seu sentimento
sobre o 8° ¢ 0 9° anos do Ensino Fundamental: “foi horrivel passar esses dois anos de pandemia
fora da escola”. Ela conta que conseguiu mostrar as atividades feitas no caderno e que também
comecou a fazer as atividades por telefone, “no total estudei s6 trés meses, que foi quando as

aulas retornaram em setembro.”

Ela est4 estudando em uma escola longe da sua casa e relata que perto tem duas escolas, mas
sua mae nao quis coloca-la em nenhuma delas, justificando: “Moro na favela, a maioria das
meninas sao bi e os meninos sao gay”’. A mae de Lia escolhe a escola na qual Lia deve estudar.
Conta que atrasou o retorno as aulas e que naquela semana da entrevista foi a primeira semana

que tinha ido as aulas, “cai e dei ponto na cabeca. Corri na chuva e cai”.

Ela relata que tentara trabalhar no periodo da tarde como menor aprendiz. Esta estudando a
noite ¢ de manha cuida da irma mais nova para a mae poder trabalhar: “Trabalhar ¢ bom. Quero

ter meu dinheiro para comprar minhas coisas € ndo precisar pedir para minha mae”.

5.2.4 0 que Lia nos ensina sobre a evasao escolar

Lia ndo ¢ uma aluna evadida. Na entrevista, ¢ possivel mostrar que, para a escola, ela estd na
situacdo de aluna evadida. Aparece o desencontro entra a escola e o aluno, ja que para a escola

ela estd evadida e ela ndo sabe disso.

Ela nos ensina que ndo corresponder ao modelo esperado pela escola, como apresentar
atividades, nao pode ser identificado como sinonimo de evasao da relacdo com o saber, pois,
como ela diz, ela gosta de estudar. Nesse momento de pandemia, a dificuldade econdmica com
o ensino remoto faz desaparecer a relacdo de Lia com o desejo de aprender, as possibilidades

de trocas na aprendizagem e a importancia dos pares em seu processo de formacao.

A intervencgdo possibilitou que Lia se desse conta de que estava sendo considerada evadida. A
partir dai, ela apresenta as atividades na escola, leva seu caderno para ser verificado. Assim, ela

consegue a aprovacgao.
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5.3 As irmas princesas: Clara e Rosa

Clara e Rosa s3o irmds. Clara estd com vinte anos e cursa o 2° ano do Ensino Médio em uma
escola estadual; Rosa estd com dezenove anos e cursa o 1° ano no Instituto Estadual. As irmas
concluiram o Ensino Fundamental na escola municipal pesquisada e foram indicadas pela
diretora da escola como alunas que, provavelmente, ndo teriam dado continuidade ao Ensino
Médio. A gestora diz: “ontem duas alunas me procuraram, estdo com saldo, fazendo trangas,
ndo estdo mais na escola”. O fato de as irmas estarem trabalhando levou a diretora a concluir
que eram alunas evadidas, demonstrando uma ideia recorrente da relacdo causal entre trabalho
e evasao escolar. Podemos pensar que essa relagdo determina um estigma que marca os
adolescentes que trabalham como provaveis alunos evadidos, “ja que ndo sao vistos em uma
singularidade, mas como um produto de sua familia ou do ambiente em que se inserem”

(SANTIAGO; ASSIS, 2015, p. 23).

5.3.1 Como a escola percebe seus alunos em “terminalidade” e que ja concluiram o Ensino
Fundamental

Assim como no caso de Lia, Clara e Rosa faziam parte das classes de 9° ano nomeadas como

turmas em terminalidade.

O trabalho informal ¢ visto pelos educadores como um provavel motivo para a evasdo dos
alunos: “Alguns de nossos alunos, a gente acaba descobrindo que eles estdo no trabalho
informal. Os alunos de 8° e 9° anos, eles estdo ajudando o pai e a mae com algum tipo de

trabalho informal.”

Os professores afirmam que os alunos que estdo no ultimo ano do Ensino Fundamental sdo os
que menos dao respostas aos professores referente a entrega de atividades e de participagdo do
ensino remoto. Essa auséncia de resposta pode ter a ver com questdes sociais, como por
exemplo os meninos que estdo precisando trabalhar para ajudar a familia. Por causa disso, tem-

se a hipotese de que nem todos os alunos seguirdo para o Ensino Médio:

E a nossa preocupagdo agora ¢ mais nossa dos professores de 9° ano. Nos estamos um
pouco mais preocupados com o ensino/aprendizagem do que com a terminalidade em
si. Nos estamos muito mais preocupados com o que esse menino vai levar de bagagem
de conhecimento para o Ensino Médio, e se ele vai para o Ensino Médio, ja que esta
no trabalho informal.

5.3.2 A entrevista com as irmas princesas

“Estamos estudando, a gente gosta da escola, sempre faz amizade com todo mundo”, foi com

essa fala que as irmas princesas receberam o contato para uma entrevista apods ter sido anunciada
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a procura pelos alunos em situagdo de evasdo. Na entrevista, cada uma estava com um penteado
bem elaborado. Elas contam que aquele tipo de penteado com trangas tem o nome de “princesa”,
0 que deu origem a nomeacao ‘“as irmas princesas”. Elas estavam, respectivamente, com as

trancgas nas cores branca e rosa.

Ambas trabalham por conta propria, fazendo trangas. Iniciaram esse trabalho porque gostavam
de fazer esses penteados no proprio cabelo e pagavam caro, quando se penteavam em um saldo
de beleza. Resolveram, entdo, fazé-los por conta propria, comegando, em seguida, a pentear
outras jovens: “Da um rendimento bom, j& sabemos fazer direitinho e a gente também gosta de
mexer com cabelo”. Aprenderam a fazer os penteados olhando videos na internet. Nesse caso,
de acordo com elas, o saber da escola ajudou no “incentivo de fazer o que a gente gosta, ajuda,

assim, a fazer conta, a gente tem que saber conversar”.

Sobre esse momento de pandemia, elas relatam que ainda ndo voltaram, presencialmente, para
a escola. Estdo com dificuldades de estudar em casa, mas que sé deixaram de fazer uma

atividade para entregar:

ainda ndo chegamos a voltar ndo, mas agora ja estamos pretendendo voltar, as vezes
a gente tem uma dificuldade de estudar em casa. Nao ¢ a mesma coisa. Em casa ¢
diferente: na escola vocé pode tirar diivida, em casa ¢ dificil. Estamos devendo apenas
uma apostila.

Ambas apresentam defasagem entre a idade e o ano de curso, sendo este um indicador estatistico
de fracasso escolar. Pelo fluxo de qualidade do ensino, espera-se que a idade inicial do aluno

para a entrada no Ensino Médio seja de 15 anos e a saida com 17 anos.

Clara relata um incomodo com essa situacgdo, pois ela se considera atrasada. Esse foi um dos
motivos para ndo parar, novamente, de estudar. Ela também pensou em fazer a EJA, mas
preferiu continuar os estudos de forma regular: “igual... eu ja acho que eu ja estou atrasada, eu
tenho vinte e estou fazendo o 2° ano ainda, as pessoas costumam formar com dezessete”. Ela
explica o motivo desse atraso, referindo-se a reprovagdes e abandonos: parou os estudos duas
vezes, ambas no 1° ano do Ensino Fundamental. A primeira vez quebrou o brago e decidiu sair
da escola. A segunda reprovou de ano e ficou mudando de escolas até desanimar de estudar.
Ao ser questionada sobre o que seria esse desanimo, ela diz: “estava desinteressada mesmo.
Nao queria ir, estava longe para eu ir também, acordar todo dia cedo. Eu tava muito preguicosa,
tava com dezessete anos”. A entrevista prossegue no significante “desanimo”, que, nesse ponto,

aparece no registro do sintoma do proprio sujeito:
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As vezes ¢ de tudo, mas tem muita coisa que desanima a gente; as vezes é até coisas
em casa e a gente acha que se for para a escola vai ter que falar as coisas. Se vocé tiver
algum problema em casa, ai vocé acha que ndo quer ir para a escola, ndo quer expor
seus problemas também, que as vezes vocé acaba falando. Na época que eu parei de
estudar, eu tava sofrendo muito com a morte da minha avd, eu ndo queria dividir os
trem, porque eu nao gostava de falar. Ai eu preferi ficar em casa, preferi ficar na rua.
Naquele momento, eu achava que a rua era melhor que a escola, porque na rua eu
ficava sozinha, ndo tinha a pressdo de ninguém, e o rosto da gente fala muito, as vezes
ndo conseguimos disfarcar uma coisa que estamos sentindo. Adoeci com a morte de
minha avd. Se eu tivesse ido para a escola, eu ia querer compartilhar, porque a gente
sempre teve muita afinidade com os professores, € era uma coisa que eu nao queria
falar, entdo para ndo acabar falando eu preferia ndo ir. Tomei bomba por falta.

E possivel perceber que o “desanimo” em um primeiro momento indica dificuldades com a
logistica do cotidiano, como, por exemplo, a escola ser longe de onde mora. Mas, em seguida,
surge sinalizando o adoecimento diante da morte da avo e ndo querer falar sobre essa situacao

na escola.

A trajetdria escolar de Rosa, diferente da de sua irma, possui um histérico de duas reprovacgdes,
mas nao de abandono. Foram duas reprovacdes no 7° ano do Ensino Fundamental. Foi a propria
mae que pediu para que ela repetisse o ano, pois estava muito “devagar”, “muito lenta”: “eu
estava muito lerda, ndo fazia as coisas... s vezes eu tava muito atrasada nos negocios, € como

eu sou muito vergonhosa, tinha vergonha de chegar para a professora e pedir para ela ajuda”.

No final da entrevista as duas consideram a escola importante para a vida, afirmando o papel
dos professores como incentivadores: “a escola € para a vida. A gente aprende muita coisa na
escola, no geral, ndo s6 em matérias, mas a gente aprende coisas para levar para a vida também...

Os professores do jeito que eles incentivam”.

Entretanto, relatam terem percebido uma diferenca entre os professores da escola municipal e
da escola estadual, destacando que os primeiros possuem uma maior proximidade dos alunos,
permitindo mais didlogo e intimidade. A mae também ¢ citada como alguém que incentiva os
estudos. Para as irmas princesas, ela “pega no pé pra gente ir”, ja que parou de estudar ainda

jovem porque engravidou.

Rosa e Clara possuem os sonhos de “fazer minha faculdade de medicina veterindria” e
“continuar estudando coisas de cabelo para melhorar”, respectivamente.
5.3.3 0 que as irmas princesas nos ensinam

As irmds princesas demonstram gostar da escola, mas também desejam trabalhar outra

dimensao da formagao humana, ou seja, sua identidade negra, com mais autonomia, fazendo



115

com que invistam na aprendizagem das trancas. Entre as saidas que os sujeitos adolescentes

inventam, elas encontram um trabalho que permite a continuidade dos estudos.

Tal iniciativa, no caso delas, ndo parece se aproximar da relacdo evasdo/trabalho, hipdtese
levantada pela escola: “Ah! Elas foram fazer trangas, por isso estdo trabalhando”. A perspectiva
de delegar as questdes sociais a evasao dos adolescentes em nada contribuiu para a compreensao
da relacdo desta com o saber. Elas nos ensinam que ndo estar na escola ndo significa que nao

desejam e buscam novas aprendizagens, tampouco que ndo sonham em continuar os estudos.

As irmas princesas nos mostram que a necessidade de aprender algo para melhorar a condi¢do
financeira ndo interfere, necessariamente, no desejo de continuar estudando: “A gente tava
gastando dinheiro para fazer tranga, que eu nem tenho, e ai resolvi cobrar para fazer isso e estou
ganhando meu dinheirinho e quero continuar estudando”. A hipotese do Outro, reforgando a
leitura do social como motivo de evasdo, ndo possibilita que o motivo do sujeito possa ser

desvelado.

No caso das irmas princesas ocorreram fatores apresentados por elas que ndo tiveram espago
para serem elaborados, como a morte da avo, para Clara, e a retengao solicitada pela mae, para
Rosa. O que restou para elas foi a tentativa de buscar novos investimentos em que pudessem
ser bem-sucedidas e reconhecidas no que fazem, algo necessario para que o sujeito nio se

cristalize na posi¢ao de fracasso, como citado por Cordié (1996).
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5.4 Viviane

Viviane estava com 18 anos no momento da pesquisa € ndo havia concluido o 9° ano, como
também abandonado os estudos. Ela fazia parte da lista de alunos em situagdo de evasdo escolar,

como apontado na ata do conselho de classe da sua escola.

5.4.1 Conversacio diagnostica com a coordenacgao da escola de Viviane

Na conversacao diagndstica com a coordenagdo, que ocorreu no retorno das aulas presenciais,
foram listados as turmas e os alunos que ndo concluiram o 9° ano em 2021 e que constavam
como desistentes no sistema. A lista dos alunos desistentes ¢ justificada pela ndo entrega dos
PET e demais atividades pedagdgicas, além de infrequéncia nas aulas presenciais, que
retornaram em outubro de 2020. Viviane esta nessa lista de alunos desistentes, de uma turma
considerada pelos professores no conselho de classe como “disfuncional, pouco participativa e
com baixo engajamento nas atividades propostas. E uma turma de baixo rendimento,

descompromissada e que precisou do apoio docente na sua maioria”.

No decorrer da entrevista, as educadoras identificam trés situagdes recorrentes nas escolas
publicas: salas cheias, falta de material e pouca diretriz para manter um ensino de qualidade.
Na escola delas, isso nao ¢ diferente: os recursos disponiveis para manter um ensino adequado
ndo sdo repassados para a escola, que tem que resolver de sua propria maneira: “o menino vai

estudando de acordo com o que a gente vai tentando, meio que fazer mégica”.

Sobre a situagdo do processo de aprendizagem, os professores dizem que “tem alunos que
passam bem e outros por misericordia dos professores”. A expressdo “misericordia” também
esta relacionada com a pressao feita pela Secretaria de Educagao, sobre nao querer um ntimero
elevado de reprovagao, em uma escola. A pandemia trouxe um cenario ainda mais desafiador,
j4 que, com a insercdo do ensino remoto, a aprendizagem ficou prejudicada por falta de

ferramentas e acesso aos alunos.

No final de 2020, a Secretaria de Educagdo enviou um memorando que, de acordo com as

coordenadoras, pedia para aprovar “todo mundo”. Se o aluno entregasse o PET em branco, era
b (13 2 ~ b .

para considerar o “esforco” de entrega. As regras sdo descritas assim: se o aluno entregou

apenas um formulario (por exemplo, o de portugués), era para considerar a nota para os outros

formularios que ndo haviam sido entregues. Os alunos que ndo entregaram nada foram

considerados “desistentes”, sendo sua auséncia vista como ‘“abandono”. Conforme as

coordenadoras, mesmo com toda essa “facilidade”, ainda assim nem todos “abracaram essa
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oportunidade e tivemos um nimero altissimo de evasdo”. Essas falas trazem uma distor¢ao
produzida pelas coordenadoras, pois elas veem como uma oportunidade para os alunos a oferta
de solucdes que facilitam, tanto para a escola quanto para a Secretaria, o processo burocratico

da vida escolar dos alunos.

5.4.2 A mie de Viviane: “se tivesse 0 92 ano noturno, ela estudaria”

A mae de Viviane € o unico contato referente a aluna que a escola possui. Mas Viviane nao
mora mais com ela, pois mudou de bairro: “ela foi morar com o namorado, em um bairro bem
distante do meu”. Ela informa que Viviane ird vé-la no final do dia e que, se quisesse falar com

ela, poderia ligar novamente, no horario informado pela mae.

Sobre a relagdo de Viviane com a escola, sua mae informa que a adolescente nunca gostou de
estudar, e que ela como mae “fez o que pdde”: sempre incentivou a filha, apesar de ndo ter
estudo, “entdo, sabe que isso ¢ um problema na vida. Talvez as coisas teriam sido melhores se
eu tivesse estudado”. A mae de Viviane acredita que a filha também se incomoda em estudar
no turno da tarde, pois “ela ja € grande, s6 tem criangas no turno da tarde”, ela ja nao tem lugar
nessa escola. A falta de identificagdo da filha com os demais ¢ uma hipdtese da mae para o fato
de Viviane ter desistido das aulas: “Na escola que estudava, o 9° ano s6 tem na parte da manha

e da tarde e tem muita crianga. Se tivesse o 9° ano a noite, talvez voltaria.”

5.4.3 A entrevista com Viviane

Logo no inicio da entrevista com Viviane, ela apresenta o motivo de ndo voltar para os estudos
com o retorno das aulas presenciais: “ndo estou mais no bairro da escola, pois € o bairro que
minha mae mora, e eu ndo estou morando com ela mais”. Ela relata que conheceu o namorado
durante a pandemia e que, em determinado momento, eles decidiram morar juntos. Por causa

disso, ela precisou mudar de bairro, 0 mesmo da escola onde Viviane estudava.

A jovem diz que nunca gostou muito de estudar, sempre teve muita dificuldade com os
conteudos escolares. Mesmo nao gostando, sabe que ¢ preciso estudar e afirma ter vontade de

voltar: “quero voltar, preciso voltar. Sem estudo, a gente ndo ¢ nada”.

Durante a pandemia, seu envolvimento com os estudos piorou, o desinteresse aumentou. Ela
ndo sabia fazer os PET, ndo conseguia responder nada e ndo havia ninguém para quem pudesse
pedir ajuda: “meu namorado era a Uinica pessoa que poderia me ajudar em alguma coisa, mas
estava trabalhando o tempo todo”. O ensino remoto, através da realizacao dos PET, faz com

que o sujeito se veja diante da impossibilidade de nomear o Outro para que algo do seu desejo
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se inscreva, uma vez que ha o apagamento do Outro professor que media sua relagdo com o
saber. Na perspectiva de Freda (1996), nesta situagao, constata-se o surgimento do sintoma “ndo
sei”, mas os adolescentes em suas entrevistas dirdo do “ndo sei fazer”, alegando ficarem sem
referéncia para compreender o que ¢ solicitado; falta a presenca do Outro professor para mediar

a aprendizagem.

Viviane relata que foi reprovada quatro vezes no 9° ano. Nao frequentava corretamente a escola
porque ajudava a irma no trabalho dela, que consistia em cuidar de algumas criangas do bairro
para que as maes pudessem trabalhar. Quando a irma adoecia e precisava ser hospitalizada, o
que ocorria com certa frequéncia, Viviane assumia a fun¢ao da irma e ficava com as criangas,
mostrando que, diferentemente das irmas princesas, nesse caso o trabalho informal atrapalhou.
As reprovagdes foram consequéncia das notas baixas nas disciplinas, ja que ndo frequentava a
escola e ndo estudava. A irma de Viviane tinha uma doenca grave, que ela ndo soube nomear,

e faleceu no periodo de pandemia.

A mae de Viviane também ndo concluiu os estudos, mas ¢ a que mais a incentiva a estudar:
“quem mais faz forca para eu estudar ¢ minha mae”. A mae sempre trabalhou sem carteira
assinada, em empregos informais. Viviane também estéd trabalhando na informalidade, como
atendente em uma padaria, no bairro em que estd morando com o namorado: "nao trabalho de

carteira assinada”.

Viviane diz que tem vontade de voltar para a escola, apesar de ndo ter tanto interesse, “mas
preciso do interesse para aprender”. Além disso, acredita que os estudos podem ajudé-la
futuramente: “Acho que com os estudos consigo alcancar mais objetivos na vida”. Esta com
muita dificuldade para voltar, ndo sabe o que fazer, quais escolas procurar, € o namorado
também parou de estudar no 1° ano do Ensino Médio para trabalhar: “Ele ndo tem vontade de

voltar”.
5.4.4 O que Viviane nos ensina sobre a evasio escolar?

Até a morte de sua irma, Viviane estava inserida em um contexto em que a frequéncia aos
estudos, por vezes, tinha que ceder lugar a frequéncia ao trabalho. Tal substituicdo ocorria
enquanto a irma lutava pela vida e as maes das criangas trabalhavam para garantir a subsisténcia

de seus filhos.
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O dizer de Viviane sobre seu desinteresse pelos estudos sempre veio acompanhado pelo
reconhecimento da importancia de estudar, convocando-nos a refletir sobre o conflito de uma

adolescente quando sabe da importancia dos estudos que ndo estdo fazendo parte da sua vida.

Com todas as dificuldades, Viviane permanecia e reprovava na escola. A pandemia forga e
quebra um laco que ja estava fragil em decorréncia das reprovagdes. A falta do outro regulador
do seu desejo de estudar fez com que, diante da infrequéncia do trabalho informal, nao
conseguisse manter seu envolvimento com as atividades e, posteriormente, retornasse para a
escola. Com isso a evasdo no caso de Lia foi um processo que vai sendo construido em seus
anos escolares pelas reprovagdes e infrequéncia a escola. A pandemia e o fechamento das
escolas foram fatores que contribuiram para a ruptura, sem voltas, por enquanto, de Lia com a

escola.
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5.5 Raul

No momento da pesquisa, Raul estava com 15 anos e nao concluiu o 9° ano. Ele ¢ considerado
um aluno “desistente” da escola. Raul ¢ um dos adolescentes que ndo entregou as atividades
solicitadas no periodo de ensino remoto. Apesar das tentativas da escola e das exigéncias do
pai, Raul ndo cumpriu o combinado e entrou na lista de alunos que estao em situagdo de evasao
escolar. Raul esté fora da escola. O que Raul pode nos dizer sobre sua relagdo com a escola e o

que aconteceu para ter ficado na situacdo de desistente para a escola?

5.5.1 A situacdo no conselho de classe da turma de Raul

Com o retorno das aulas presenciais, a escola de Raul fez um levantamento de todos os alunos
que retornaram. A escola realizou um conselho de classe final que considerou os registros
realizados ao longo do ensino remoto, com vistas a identificar a fragilidade das turmas/alunos,
bem como aqueles que necessitavam de interven¢do pedagdgica. Este levantamento do
conselho tinha o intuito de organizar estratégias de busca ativa, reforco e intervengdo com os
alunos que ndo estavam em sala ou para os que estavam, mas apresentavam dificuldades no
aproveitamento escolar. A coordenadora, tendo em maos o documento produzido apds o
conselho final, apresentou o resultado por turma e os alunos que ndo retornaram as aulas
presenciais, até aquele momento. Raul fazia parte da turma descrita pelos professores como
“pouco participativa, dispersa com as disciplinas, baixo engajamento, descompromissada e que
ndo apresentou rendimento escolar satisfatorio”. De maneira geral, esse conjunto de alunos

precisou de apoio coletivo dos professores.

A desisténcia desses alunos foi justificada diante da falta de envio/entrega dos PET, demais
atividades pedagodgicas, além da infrequéncia nas aulas remotas e presenciais (quando

aconteceu o retorno).

5.5.2 0 pai: “ndo posso fazer mais nada”

O contato que a escola tinha com Raul era através do pai. Em contato com este, foi apresentada
a demanda de conversar com Raul para saber, dele, o motivo pelo qual ndo retornou para a
escola. Imediatamente, o pai de Raul se justificou e enfatizou que a mudanga de bairro foi a
principal causa de o filho ainda ndo ter voltado para a escola. “Raul mudou de bairro. Ainda
ndo consegui vaga na escola do bairro que moro hoje.” Ele continua se justificando dizendo:
“Ja fui no Conselho Tutelar e na Secretaria de Educagdo para verificar se encontram uma vaga

em uma escola no bairro”. Quando questionado sobre Raul, diz que ele “Levou o Raul para
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fazer a prova e entregar os PETs [...] Nao entregou os PETs, entdo eu falei: ndo posso fazer

mais nada.”

5.5.3 A entrevista com Raul

Na entrevista com Raul, sua primeira justificativa foi dizer o porqué de sua reprovacgao e de nao
estar mais na escola. Ele relata que nunca havia passado por uma reprovagao, que os outros
anos na escola foram “normais”. O que dificultou seus estudos foi o ensino remoto: “tomei
bomba nao foi porque ndo quis estudar, foi porque ndo deu”. Explica que ndo tinha recursos
tecnologicos em casa: “Nao tinha internet. Usei a internet dos vizinhos por um tempo até eles

trocarem a senha e eu fiquei sem”.

Raul ¢ convidado a refletir sobre outras formas de tentar resolver a questdo, de responder os
PET sem precisar da internet, e ele justifica: “Nao dava para pegar os PET’s na escola. Gasto
quatorze reais todos os dias para ir para a escola. Meu pai ndo tem esse dinheiro”. Ele explica
que com a pandemia foi morar com o pai, € o bairro ¢ muito longe da escola. Assim, quando
voltaram as aulas presenciais, ele ndo conseguiu ir. A escola fez um acordo com a familia, para
que Raul ndo repetisse o ano. Ele entregaria os PET que estavam pendentes e faria uma prova
no final, que ndo seria pontuada; ele s6 precisava fazer. Raul relata que fez a prova

“aleatoriamente, para ver como estava”’, mas que nao entregou os PET. Por isso, foi reprovado.

Raul relata que ficou muito desanimado com a reprovagdo, que agora ndo sabe como vai voltar
para a escola, que nao vai ser para a escola que estudava pela questao da mudanca de bairro, e
que ndo vai voltar para morar com a mae. “S6 por causa disso, ndo dé para voltar.” Pretende
voltar para a escola, mas ndo sabe como fazer, pois a escola perto de onde ele mora ndo tem
vaga. Atualmente, estd morando com o pai, a madrasta e um irmao mais novo e fica em casa

sem fazer nada o dia todo.

Sobre os estudos, diz: “Gosto de estudar. Se eu ndo estudar, ndo tenho diploma para trabalhar”.
Raul faz uma relagdo direta entre estudos e trabalho. Para ele, os estudos ajudam a encontrar
um emprego melhor: “Estudar ajuda pelo menos 30% para encontrar emprego. Eu acho, pelo
que j& ouvi falar. Para o namorado da minha amiga trabalhar no supermercado, ele teve que

fazer o EJA”.

5.5.4 0 que Raul nos ensina sobre a evasao escolar

O percurso de Raul nos apresenta como o descompasso entre as propostas educacionais na

pandemia e a realidade do aluno produz sua evasdo. Raul, antes da pandemia, ndo estava em
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processo de evasdo e ndo era um aluno com histérico de repeténcias ou questdes de fracasso

escolar. No entanto, a pandemia desestruturou sua relagdo com a escola.

As limitagdes impostas pela pandemia, somadas as dificuldades financeiras decorrentes desta,
deixam Raul perdido quanto ao que fazer para retornar para a escola, uma vez que reconhece a
importancia dos estudos. Ao contrario do que a escola poderia supor, Raul quer retomar os
estudos, s6 ndo sabe como fazer. Essa falta de referéncia, somada ao reconhecimento da
importancia do Outro na retomada dos estudos, faz com que Raul se destaque dos demais
entrevistados, uma vez que, por varios momentos, demandava saber sobre quem era a

entrevistadora, por que o estava procurando € o que poderia fazer para ajuda-lo.

Mais do que reprovado ou infrequente, Raul nos ensina que a escola e o aluno podem estar em
frequéncias diferentes, as quais, ao nao se articularem, produzem percursos diferentes. Raul
procura uma forma de retomar sua frequéncia na relagdo com o saber, mas nao sabe como fazer;

precisa do Outro que o oriente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os adolescentes que ndo estdo na escola sdo alvos de inquietagdes que mobilizam politicas
publicas e pesquisadores de diversas areas do conhecimento na tentativa de explicarem e
atribuirem sentido a evasdo escolar. Sendo a evasdo escolar um problema complexo,
multifatorial, cronico e historico no contexto educacional brasileiro, ela acontece em todas as
etapas da Educagdo Basica, com indices maiores no final do Ensino Fundamental e no Ensino

Meédio.

No Brasil, embora tenha acontecido um aumento no nimero de matriculas nos ultimos anos,
ainda s3o 674.814 o niimero de adolescentes e jovens de 15 a 17 anos excluidos da escola. As
altas taxas de repeténcia, evasao e distor¢ao idade-série dos alunos contribuem para a demora
da conclusao do Ensino Fundamental e, consequentemente, contribuem para o atraso em
alcancar o Ensino Médio, colaborando para o alto indice de evasdo escolar. Além disso, sdo
varios os fatores que podem contribuir para o aumento desse indicador conforme as pesquisas
citadas neste trabalho: fatores internos e externos a escola, tanto quanto fatores objetivos ou
subjetivos. Tais fatores contribuem para o fracasso escolar, o qual se torna uma importante
causa para a defasagem, repeténcia e o desinteresse, motivo principal desta pesquisa, ja que €

sinalizado como um aspecto que aparece, sobremaneira, na adolescéncia.

Mas, como pensar a evasdo escolar no discurso dos adolescentes? Esta foi a pergunta que
norteou a pesquisa e que faco novamente na conclusio, apontando para a importancia da relacao
entre Educacao e Psicandlise, quando muitas vezes o discurso universal antecede e/ou tampona
a relacdo exclusiva que cada sujeito, neste caso, os adolescentes, estabelecem com a escola.
Com as contribui¢des da Psicanalise a Educagao, foi possivel pensar o tema evasao escolar na
adolescéncia a partir da percepcdo do que existe de repeticdo, de estereotipia, de sempre o
mesmo ¢ de uma fixacdo das nomeagdes nas institui¢des escolares, escutando os proprios
adolescentes colocados pelo Outro na situagdo de “evadidos escolares”. A Psicanalise
contribuiu para a tentativa de esclarecer essa nomeagdo, tomando-a pela subjetividade e

singularidade de cada sujeito nomeado pelo Outro.

O desenvolvimento deste trabalho iniciou-se anteriormente a pandemia, o que na pratica nao
seria sem dificuldade, j& que os sujeitos da pesquisa eram adolescentes das turmas de 9° ano do
Ensino Fundamental e adolescentes do Ensino Médio indicados pelas escolas publicas em
situagdo de evasdo escolar — aqueles que sairam da escola e ndo retornaram, ou seja, estavam

sem suas matriculas ativas no sistema.
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Com o advento da pandemia e a suspensdo das aulas presenciais nas escolas por quase dois
anos, a dificuldade aumentou, ja que o contato com as escolas aconteceu por telefone e de forma
remota. O foco das agdes desta pesquisa continuou sendo com os adolescentes evadidos, mas
no discurso dos gestores escolares e professores percebemos uma mudanca do que seria a
evasdao em tempos de pandemia. Entre os impasses mencionados nas conversagdes que se
fizeram necessdrias com os gestores das escolas pesquisadas, destacou-se como grande
dificuldade dos professores, no periodo do ensino remoto adotado em decorréncia da pandemia,
a nao entrega das atividades dos alunos: “os alunos ndo entregam as atividades e ndo sabemos
como encontra-los". Dessa forma, a evasdo escolar se apresentou, ou seja, um novo conceito de

evasao escolar foi se configurando na cena escolar, durante e pos-pandemia.

Esse deslocamento refor¢cou os estudos sobre o conceito de evasdo, os quais apresentam que tal
conceito ndo possui uma defini¢do Unica, podendo ser explicado de varias formas. Segundo
Pirone (2017a, p. 190), o termo “evasao escolar” ganhou um grande espaco no campo escolar,
e a nomeacgao evadido “ultrapassa amplamente, nos dias de hoje, a defini¢do institucional que
aponta que um aluno estad em situacdo de evasdo escolar quando ele abandonou o sistema

educativo no periodo de formacao inicial e sem diploma”.

Nas conversacdes diagnodsticas com a direcdo e coordenacdo das duas escolas, percebemos a
tendéncia de responsabilizar as esferas politicas, os professores e os proprios alunos pelas
dificuldades e os impasses apresentados. Fica claro que, para as escolas, o professor, na sua
rotina docente, ¢ o responsavel por avaliar a frequéncia e o rendimento académico de seus
alunos, tendo que prestar contas disso. Entretanto, nesse momento de pandemia, o que estd em
evidéncia ¢ o fato de os professores terem que explicar o desinteresse ¢ a falta de entrega de

atividades dos alunos.

Ja em relagdo as conversagdes com os professores, houve uma tendéncia, quase natural, em
explicar rapidamente os impasses escolares, anteriores a pandemia e os da pandemia, como
decorrentes da exclusdo social dos adolescentes, do meio familiar ao qual pertencem e da
caréncia cultural. Muitos professores defendem a ideia de que as precarias condi¢des de vida
de seus alunos sao a principal causa das dificuldades escolares vivenciadas por eles, inclusive

o desinteresse pelos estudos.

A falta de acompanhamento das familias também entra como um fator de justificativa aos
entraves escolares, principalmente para as turmas dos anos finais do Ensino Fundamental e no

Ensino Médio. Diante da ndo entrega das atividades durante a pandemia, as familias sdo
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rotuladas como negligentes e ¢ destacada a falta de compromisso dos alunos, fatores que serdo

questionados pelo dizer dos adolescentes durante a conversagao e as entrevistas.

O que se evidencia na postura dos professores ¢ que eles aparecem como responsaveis por
decifrar aquilo que se considera evasao, tendo que apontar as diversas saidas possiveis para os
entraves escolares. Com isso, aparece a necessidade de explicar e justificar o que esta

acontecendo com o educando.

Nomear os alunos como “os de terminalidade”, “os evadidos”, “os especiais”, “os que nao
sabem”, “os que ndo entregam”, nos faz problematizar o processo de normalizacdo e
padronizagdo que essas nomeagdes podem acarretar a vida escolar dos alunos. Todos os alunos
entrevistados ndo se consideram e nao se percebem como alunos desligados ou evadidos da
escola. Pelo contrario, todos eles continuam afirmando a importancia de um vinculo com a
escola, pois querem aprender e reconhecem a importancia do saber escolar. A nomeagdo de
evadidos dada pelo Outro escolar ¢ rompida quando conversamos com eles. Ao contrario de
serem evadidos da escola, o discurso dos adolescentes apresentou uma escola que se evadiu de

seus alunos, colocando-os no lugar dos evadidos escolares, fora da relagdo com o saber.

Nesse cenario, face a recorrente ideia de se estabelecer uma relagdo causal entre evasao escolar
e problemas familiares, o que se observou no discurso da direcdo e dos professores durante as
conversagdes foi a tentativa de ainda afirmar que a evasdo seria um produto da familia do
adolescente ou do ambiente em que se insere, os quais seriam fatores que deixariam de estimular
o interesse € compromisso dos alunos com as tarefas escolares. Outro nexo causal colocado
pelos professores foi que o desinteresse dos alunos frente as atividades escolares se referia a
relacdo deles com as redes sociais. Foi enfatizado que o envolvimento dos alunos com as redes
sociais, com o mundo digital, compromete o aprendizado por acreditarem que os adolescentes
tétm a atencdo desviada o dia todo. Entretanto, constatamos que, durante a pandemia, as
tecnologias digitais passaram a ser a principal forma de contato da escola com os alunos,
desafiando os professores a verem a tecnologia como um possivel instrumento a ser usado na
educacdo. Constatamos que ainda ha um descompasso entre o uso que os professores e os alunos

fazem das tecnologias digitais, como se nao fosse possivel o didlogo entre esses atores.

Por sua vez, durante as entrevistas, os adolescentes fizeram uso da oferta da palavra para
manifestar embarago diante das questdes referentes a propria adolescéncia e para falar de suas
relagdes com a escola, como a infancia e a perda de pessoas significativas, o trabalho como

forma de ter autonomia, o bullying na escola... Nas entrevistas com os adolescentes aprendemos
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que nao existe um modelo tnico de relag@o entre ensino e aprendizagem, entre escola e alunos,
modelo este que pode ser questionado e ampliado a partir das diferentes experiéncias de ensino

que se buscou articular face as exigéncias de isolamento durante a pandemia.

As irmas princesas, por exemplo, respondem ao modelo solicitado pela escola, mas também
buscaram novos saberes, através do trabalho informal, para estabelecerem relagdo com sua
necessidade de vida e seus interesses de estudo futuro. Ao decidirem aprender a trangar os
cabelos, estdo construindo uma identidade como mulheres negras, o que passa pela constru¢ao

da adolescéncia, de um lugar para si no campo da sexualidade.

Raul, por sua vez, se angustia por estar fora da escola, sem saber como retomar os estudos. O
pai de Raul ja procurou o Conselho Tutelar, mas Raul encontra-se a deriva para se recolocar na
escola. O encontro com a pesquisadora, que o contacta por intermédio da escola, o faz toma-la

como o Outro que possa orientar, servir de biissola para retomar o processo escolar.

Viviane possui um histérico de repeténcias: quatro reprovagdes no 9° ano. E uma aluna que nos
mostra a evasdo escolar como um processo e também nos ensina sobre a importancia do
professor como Outro que regula e articula as possibilidades da aprendizagem. Mesmo com as
questdes familiares e o trabalho informal, ela ndo queria somente cumprir a entrega dos PET;

ela queria aprender.

Lia escancara como as tentativas no interior das escolas, de nomear aquilo que sai fora do
padrao esperado, desconsidera as singularidades da vida dos estudantes, exigindo resultados
que ndo lhe foram oferecidos, bem como igual oportunidade de execugdo. Lia foi nomeada pela
escola como uma aluna “desaparecida”, a que ndo estava cumprindo as atividades exigidas pela

escola. Todavia, contrariamente, ela estava fazendo todas as atividades no caderno.

Por fim, Tulio nos ensinou que a pandemia retomou a importancia do professor como Outro do
processo pedagogico, e seu apagamento afetou diretamente seu interesse e envolvimento com

a aprendizagem.

Contrariamente ao que se poderia supor sobre alunos que ndo entregam as atividades estarem
desinteressados em aprender, os adolescentes nos ensinaram que com o fechamento das escolas
foi possivel perceberem e recuperarem a importancia da fungao do professor no processo de
ensino e aprendizagem e do espaco da escola como articulador das experiéncias e vivéncias
escolares com suas vidas. Ou seja, eles estavam fora do espaco fisico da escola, mas ndo fora

da relag@o com o saber, embora reconhecam que a relagdo professor e aluno ¢ a que possibilita
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aquilo. Embora a sociedade contemporanea possa nos fazer acreditar na ilusdo de que o saber
estd no bolso (SANTIAGO, 2020), a pandemia mostrou que sem os professores os alunos nao
conseguem aprender. E sem o espago escolar os alunos ndo conseguem estudar, porque a escola
traz uma regulacao do cotidiano, o que nos faz reforgar a importancia de valorizar o trabalho

do professor e de cuidar dos espagos escolares.

Com relagdo ao processo ensino e aprendizagem, constatamos que, para alguns professores, na
pandemia se repetiu 0 modelo presencial: os alunos ndo fazem o solicitado por desinteresse e,
consequentemente, nao aprendem. Por outro lado, ao entrevistar os alunos, verificamos que o
nao fazer as atividades propostas nos PET estaria atrelado a ideia de que, daquela maneira, nao
estavam aprendendo nada, reforcando a importancia do didlogo com professores e colegas no
processo de ensino e aprendizagem. Enquanto direcdo e professores se perguntam como
convencer os alunos a fazerem atividades, os alunos dizem que apenas entregar as atividades
nao ¢ o melhor jeito, pois eles nao aprendem. O aluno convoca a funcao docente. O professor
convoca o aluno como reprodutor de atividades escolares a serem entregues, sem que possam
esperar pela correcdo. Desse modo, o professor e a escola insistem que € preciso ter algo feito

para aprender. O aluno insiste que precisa ser ensinado para aprender.

Enquanto os professores relataram que durante a pandemia se viram perdidos, sem referéncia
comrelacdo a sua fungdo docente, verificamos que, para os alunos entrevistados, foi exatamente
nesse periodo que constataram a importancia da fungdo do professor no processo de ensino e

aprendizagem.

Os adolescentes trouxeram, em suas falas, a importancia da fungdo do Outro professor, que
passa mais pela relagdo transferencial que hd no processo educacional do que pela transmissao
de contetdo. A referida importincia pode ser constatada quando, mesmo em periodo de
pandemia, alguns professores conseguiram manter ou criar um lago transferencial com seus
alunos. Nesse aspecto, verificamos em algumas conversagdes com os professores que alguns
deles conseguiram reverter a situagdo de alunos evadidos ou sumidos da escola ao passarem a
entrar em contato com os alunos, a partir mais de uma relagdo pautada pela proximidade afetiva
do que pela realizagao das atividades. Tal situacao vai ao encontro da afirmagao de Freud, citado

por Freda (1996), em relagdo a so6 haver acesso ao saber através do Outro.

Outro aspecto interessante dos adolescentes em relacdo a escola ¢ os professores operarem
como Outro regulador de suas pulsdes. Suas justificativas com relagdo as dificuldades ou aos

impedimentos para realizarem as atividades parecem mais retratar da dificuldade de nomear



128

este Outro, pelo apagamento da figura do professor, do que pelo desinteresse ou necessidade de

se desprender da figura da autoridade do pai, presentificada na figura do professor.

A partir do que eles nos ensinaram sobre a propria relacdo com a escola, constatou-se que,
durante a pandemia, a fun¢do do professor como Outro fundamental na relagdo com o saber
pode ser reafirmada. Também a transferéncia no processo de aprendizagem pode ser constatada
como primordial para se estabelecer os vinculos escolares. Este aspecto também pode aparecer
nas conversagdes com os professores que, durante a pandemia, conseguiram retomar a
proximidade com seus alunos e reverter situagdes passiveis de serem nomeadas como evasao

escolar.

Os adolescentes participantes desta pesquisa nos convocaram, pesquisadores e educadores, a
repensarmos a relagdo professor/aluno para além da transmissao de contetdo e do cumprimento
das rotinas curriculares. Eles dizem de um lugar, uma funcdo, que precisa ser ocupada pelo
Outro, a qual possibilita que a aprendizagem possa acontecer. Retomando Freud (1910/2013,
p- 389), a escola “deve lhes dar vontade de viver e lhes proporcionar apoio e esteio numa fase
da vida em que, pelas proprias condi¢des de seu desenvolvimento, veem-se obrigados a

afrouxar os vinculos com a casa paterna e a familia”.

A Educagdo articulada as contribui¢des da Psicandlise nos ensina que a oferta da palavra para
aqueles que se manifestam diferentemente da maioria dos alunos lhes possibilita trazer algo de
singular do seu processo escolar e de vida. Esperamos que os casos apresentados possam ressoar
na experiéncia de cada leitor para que seu particular se inscreva em suas relacdes com o saber

e com as instituicdes de ensino nas quais estdo ou possam se inserir.
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