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Resumo

Esta pesquisa visa compreender as praticas escolares da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA) que séo construidas em dialogo com saberes territorial do Quilombo
Mangueiras. Para tal, a partir das contribuigdes do quilombola Nego Bispo desde o
seu pensamento contracolonial, interessa-nos compreender a maneira que se da a
relagado entre os saberes organicos e sintéticos no territério. Para a realizagéo do
estudo, foi escolhida uma Escola Municipal na cidade de Belo Horizonte (MG) devido
a sua localizagdo geografica e territorial que se encontra proxima a comunidade
quilombola e ao fato de receber educandas e educandos dessa comunidade. Por se
tratar de uma investigacao qualitativa, os principais procedimentos metodoldgicos
utilizados foram: observacido participante, analise de documentos, entrevista
semiestruturada, entre outros. Partindo de uma perspectiva pratica-tedrica de
Educacdo Popular Negra (EPN) buscamos compreender os processos educativos
de maneira social e étnico-racialmente referenciados. Os resultados alcancados
apontam que a relagéo dialégica estabelecida entre os saberes orgéanicos e sintéticos
no territério conflui para a realizagcdo de novas e outras praticas educativas
antirracistas nessa modalidade de educacao.

Palavras-chave: Educacdo Popular Negra; EJA; Contracolonial; Educagao

Antirracista.



Abstract

This research aims to understand the youth and adult education (EJA, in Brazil) school
practices that are built in dialog with the territorial knowledge of the Mangueiras
Quilombo. To this end, based on the contributions of the quilombola Nego Bispo and
his anti-colonial thinking, we are interested in understanding the relationship between
organic and synthetic knowledge in the territory. The Municipal School Secretary
Humberto Almeida was chosen to carry out the study due to its geographical and
territorial location, close to the quilombola community and which receives students
from that community. As this is a qualitative investigation, the main methodological
procedures used were: direct observation, documental analysis, semi-structured
interviews, among others. From a practical-theoretical perspective of Black Popular
Education (EPN), we sought to understand the educational processes in a socially and
ethnically-racially conscious way. The expected results indicate that the dialogical
relationship established between organic and synthetic knowledge in the territory
converges towards the implementation of new and other anti-racist educational
practices in this type of education.

Keywords: Black Popular Education; EJA; Anti-colonial; Anti-racist education.
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1. INTRODUGAO
1.10 lugar de fala da pesquisadora

A educagdo me escolheu e me abrigou. Sou mulher negra' que frequentou
uma escola particular crista, desde a educacéao infantil até o ensino médio. Estar
dentro de uma escola particular elitizada de Belo Horizonte (BH), me fez perceber e
vivenciar as discrepancias existentes entre as pessoas brancas e negras.

No decorrer da minha trajetéria, enquanto crianga e adolescente, ndo sabia
nomear as diversas situagdes que vivenciei por pertencer ao grupo minoritario de
pessoas negras dentro da escola particular. A discrepancia de mundos ultrapassava
a cor da pele, meu cabelo crespo era alvo de sucessivas criticas, ao ponto de
questionarem sobre a higienizagdo do mesmo. Além do meu cabelo, o meu nariz era
constantemente comentado e sem pedir, recebia sugestbes de como poderia afina-
lo.

Na adolescéncia meu corpo foi sexualizado, me julgavam quando eu escolhia
colocar um short mais curto pois era considerado provocativo e quando outras
criancas brancas o faziam, ndo recebiam a mesma critica.

Depois de adulta, consegui homear os julgamentos que vivenciei inumeras
vezes, era racismo. Eu ndo entendia o motivo das pessoas se sentirem encorajadas
a criticar minha existéncia, se colocando numa posig¢ao superior. A cor da minha pele,
o formato do meu nariz e a textura do meu cabelo ndo deveriam incomodar, ou definir
para as pessoas quem eu sou. Aquela sensacgao de ser inferiorizada sem dizer uma
palavra, foi me diminuindo, afinal era apenas uma crianca, depois adolescente e
agora uma mulher adulta no processo de formacao.

Depois de sucessivas tentativas de me aceitar e me sentir aceita, percebi que
deveria mudar e comecei a me moldar para ser “parecida” com as pessoas brancas
ao meu redor. Mudei o meu cabelo, comecei apenas escovando, mas logo, com
apenas 10 anos ja estava me entregando as quimicas que me garantiam um
resultado mais definitivo: o sonhado cabelo liso. Meu jeito de falar, vestir,
preferéncias musicais e religidao eram todas influenciadas pelas amizades, colegas e

comunidade branca ao meu redor.

' A compreensdo da categoria negra é baseada na categoria censitaria do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), abrangida por pessoas autodeclaradas pretas e pardas.



Quando eu tinha aproximadamente 13 anos, comecei a ministrar aulas
particulares para criangas que iniciavam o processo de alfabetizacao, era uma forma
de auxiliar minha familia com as despesas, mas desde entdo, comecei a me
interessar sobre o processo de aprendizagem. Vale ressaltar, que dentre os meus
amigos, apenas eu precisava trabalhar para auxiliar minha familia. Mas naquela
época eu nao tinha a percepgao de trabalho.

Quando conclui o ensino médio, ingressei no curso de Pedagogia na
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG). N&o estranhei ao ser novamente
uma minoria negra em uma sala de aula de uma Universidade Publica. Rapidamente,
fiz amizades com colegas brancas, afinal esta era a minha vivéncia e realidade.

Ao concluir minha graduagéo, em 2016, comecei a trabalhar na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), em um projeto chamado SESC Alfabetizagdo, no Servigo
Social do Comércio (SESC). Nesta empresa trabalhava Caroline de Oliveira, cito o
nome dela, pois foi minha primeira amiga negra. Eu tinha 22 anos e acabara de fazer
minha primeira amizade negra. Comecei a conhecer um novo mundo. Caroline se
amava, vinha de uma realidade diferente da minha. Estudou na rede publica, filha de
pai € mae negros. Ela me fascinava e me surpreendia ao mostrar que podia fazer
qualquer coisa. Nao somos parecidas fisicamente, mas praticamente todos os dias,
precisavamos responder que nao éramos parentes.

Comecei a questionar a minha imposta tentativa de branquitude, meu cabelo
liso comegou a me incomodar, meu estilo de roupa, meu comportamento sempre
obediente e sempre tentando passar despercebida, para ndo incomodar quem é que
fosse. Ninguém nunca tinha falado, mas foram tantos olhares que eu sentia que de
alguma forma a minha presenga causava desconforto.

Até que um dia, eu precisei me conhecer. Escutei uma voz gritando: NEGRA.
E eu respondi.? Eu existia, enquanto mulher preta e sabia da minha poténcia, foram
tantos anos silenciada que eu tinha pressa. O primeiro ato foi raspar a cabeca. Mudei
meu estilo de roupa, antes usava apenas roupas escuras para ndo chamar atencgao
e comecei a usar roupas coloridas e mais claras. A medida que meu cabelo crespo
ia crescendo, ia estudando, compreendendo todos 0s processos que vivenciei, ia me

acolhendo. Compreendi que ter consciéncia da minha negritude foi um processo

2 A expresséo “Gritaram-me negra e eu respondi” faz referéncia ao poema “Gritaram-me negra” escrito
pela ativista afro-peruana Victéria Santa Cruz.
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doloroso, mas necessario para me posicionar nas diversas situag¢des de racismo que
outros vivenciariam perto de mim e que eu ainda vou vivenciar.

O SESC Alfabetizagao recebeu muitas mulheres que tinham a necessidade
de aprender a ler e escrever por motivagdo pessoal e/ou profissional. O grande
publico do projeto eram mulheres, que trabalhavam como empregada domeéstica ou
eram donas de casa, cozinheiras e/ou benzedeiras e foram privadas da educagao
escolar, pelos pais, maridos ou pela falta de oportunidade em acessar a escola.
Dentre varios motivos, que atrapalhavam o aprendizado, o principal empecilho no
processo de alfabetizacdo, era a autoestima das educandas. Elas foram tao
marginalizadas pela sociedade, que € letrada, que ndao se sentiam capazes de
aprender. E mesmo quando ja liam e aprendiam novas habilidades, se viam como
pessoas marginalizadas e aquém da sociedade, como se nao fossem merecedoras
do conhecimento.

Comecei a me identificar, de alguma maneira eu ndo me sentia merecedora
de minhas conquistas e em varios momentos eu fui marginalizada, confundida com
profissdes que nao precisam de curso superior, mesmo quando eu ja atuava como
professora. Eu percebia o olhar das pessoas, como se eu estivesse ocupando um
espaco que nao me pertencia. Entdo eu me abracei ao conhecer, participar e
contribuir na histéria de cada educanda. Cada carteira de identidade trocada do nao-
assina para assinada, cada palavra lida e escrita, era uma conquista coletiva. O
sentimento de gratidao era significativo para todos(as) os(as) envolvidos(as), pois
sabiamos que estavamos driblando estatisticas, discriminacdes e (pré)conceitos.

Ao concluir minha trajetéria no SESC, fui nomeada e ingressei na Prefeitura
de Belo Horizonte (PBH) como professora do Ensino Fundamental do primeiro e
segundo ciclo. E logo me interessei em trabalhar com a EJA, com os alunos que
estavam no processo de Alfabetizagcdo. Percebi que as caracteristicas dos meus
alunos do SESC, se repetiam dentro da Prefeitura de Belo Horizonte. Na PBH, tinha
mais estudantes jovens e adultos, mas a maioria eram educandos(as) negros(as) e,
assim, descobri que a EJA deveria ser o meu campo de estudo. Mesmo com diversos
desafios e especificidades, a EJA é um espaco de superagao diaria, em que as
pessoas podem se fortalecer dentro do espacgo escolar. Logo, espero contribuir com

o campo da EJA a partir da minha vivéncia e elaboracao desta pesquisa.
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1.2 Percurso para a construgao da pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa € preciso obter dados descritivos sobre
pessoas € o lugar (Godoy 1995), para isso, identificamos as praticas escolares
intencionais antirracistas estabelecidas pela equipe pedagdgica e influenciada pelos

saberes do Quilombo Mangueiras em duas turmas da EJA.

Parte de questbes ou focos de interesses amplos, que vao se definindo a
medida que o estudo se desenvolve, envolve a obtengao de dados descritivos
sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do
pesquisador com a situagdo estudada, procurando compreender os
fendbmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da
situagcdo em estudo (Godoy, 1995, p.58).

Assim, a partir do objetivo da pesquisa de compreender as praticas escolares
da EJA que sdo construidas em dialogo com saberes territorial do Quilombo
Mangueiras, realizamos a observagao participante que, para Jaccoud e Mayer
(2008), refere-se a observacao dos fendmenos que constitui o nucleo de todo

procedimento cientifico.

Mencionemos, contudo, que a observacdo, enquanto procedimento de
pesquisa qualitativa implica a atividade de um pesquisador que observa
pessoalmente e de maneira prolongada situagbes e comportamentos pelos
quais se interessa, em reduzir-se a conhecé-los somente por meio das
categorias utilizadas por aqueles que vivem essas situagdes (Chapoulie,
1984, p. 585).

Para além da observagao na escola, foi possivel inserir no territério Quilombo
Mangueira com vista a conhecer melhor a realidade social e de luta do espaco,
aproximar das liderangas e conhecer alguns eventos, observando a relagdo do
Quilombo com a escola e a comunidade.

Segundo Godoy (1995) a abordagem qualitativa, ndo se apresenta como uma
proposta rigidamente estruturada, ela permite que a imaginagéao e a criatividade levem
os investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques. Buscamos
compreender as confluéncias entre praticas escolares antirracistas e os saberes
territorial quilombola, na perspectiva da Educagéo Popular Negra (EPN) evidenciando
as produgdes de saberes e das lutas emancipatérias e contra-hegemaénicas.

A partir da abordagem qualitativa desenvolvemos entrevistas semiestruturadas
com uma educanda quilombola, duas liderangcas quilombolas e trés membros da
equipe pedagogica da escola pesquisada. Como estamos dialogando com pessoas,
foi necessario resguardar a integridade moral, fisica e cidada das sujeitas, cumprindo

os procedimentos de forma ética e assertiva. As entrevistas, observagdes e coletas
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de dados foram balizadas pelos principios estabelecidos pelo Comité de Etica da
instituicao (CEP/UFMG), bem como contou com a participagao livre e esclarecida das
sujeitas envolvidas.

A primeira intengao de pesquisa apresentada na entrada do Programa de Pés-
graduacao destinava-se a entender os significados que a EJA tinha para educandas
negras no processo de alfabetizagcdo e como elas se sentiam ao passar pela sala de
aula. O objetivo era compreender como a EJA tinha o papel de transformar a vida das
educandas, que tinham o seu direito social e humano negligenciado e, portanto,
encontravam-se na condi¢cao do analfabetismo e viviam em uma sociedade letrada.

A partir da leitura bibliografica e dos dialogos ocorridos nos encontros de
orientacado, foi possivel perceber que ja existiam pesquisas (Gomes, 2005; Arroyo,
2017; Eiterer; Lima, 2023) que falavam sobre a gratidao e importancia da EJA para a
autoestima destas educandas. Além das diversas estratégias que as mulheres negras
que vivem a condi¢cao do analfabetismo utilizam para se organizarem em contextos
diarios de letramento, as pesquisas mostram que as educandas trazem para a sala
de aula seus conhecimentos e vivéncias, tornando o aprendizado mais significativo.

Devido a experiéncia adquirida em sala de aula da EJA e a proximidade com
os sujeitos em processo de alfabetizacdo, decidimos continuar estudando as
educandas negras que estavam vivenciando este processo, mas almejando
compreender as possiveis leituras de mundo que estas mulheres fazem
interseccionada com a EJA.

Neste momento buscavamos identificar mulheres negras que frequentaram a
escola por menos de dois anos, no decorrer da vida, e retornaram na fase adulta. O
problema que visavamos responder era: Quais os sentidos que as educandas negras,
que estudaram menos de dois anos e retornam para a sala de aula, dao para a EJA?

A partir da leitura de diferentes bibliografias e discussées com os pares e
orientador, percebemos que a resposta € subjetiva e que cada educanda tem um
sentido e motivacdo pessoal. Entdao decidimos compreender sobre os sentidos que
eram dados para as educandas em processo de alfabetizacdo para as praticas
educativas desenvolvidas na EJA. Mas, a partir das leituras e discussdes, inferimos
que as educadoras falariam com mais propriedade sobre as praticas educativas do
que as educandas, mas o interesse era no que as educandas tinham a dizer e

acrescentar.
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Ao ponderar que o foco era o que as educandas tinham a dizer, pensamos nos
saberes que elas levam para a sala de aula e se esses saberes contribuem com a
construcéo das praticas educativas desenvolvidas pela equipe pedagogica. Ao visitar
algumas escolas que tinham EJA na regional Norte de BH, percebemos que uma
escola se destacava em relagdo as questdes étnico-raciais e o combate efetivo ao
racismo. Ao pesquisar mais um pouco sobre esta instituicdo, descobrimos que ela
estava localizada proximo ao Quilombo Mangueiras.

Ao ler as bibliografias que falam sobre as educandas negras, inferimos que
existe, ainda hoje, a compreensdao da mulher negra como sujeita vitimizada,
corroborando os preconceitos e evidenciando as consequéncias do racismo. Como
se a educanda negra fosse passiva no processo de aprendizado. Porém, a nossa
experiéncia pessoal e profissional na EJA mostra que os(as) educandos(as) trazem
diversos saberes para a sala de aula, que os tornam ativos no processo de
aprendizado. Entdo a partir dai, comegcamos a refletir, sera que aquela escola que
aparentava combater o racismo e lidar com questdes étnico-raciais poderia ter suas
praticas pedagogicas influenciadas pelos(as) educandos(as) quilombolas? Qual € a
influéncia das lutas antirracistas ocorridas no territorio nas praticas?

Logo comecamos a aprofundar as leituras sobre os saberes das mulheres
negras e percebemos que diversos deles sao passados para as geragoes, e que
dentro da comunidade quilombola era evidente a tentativa de constru¢cao do respeito
e da uniao entre os pares e uma relacao diferenciada com a natureza.

A partir desta trajetoria, entendemos que compreender a contribuicdo dos
saberes das educandas quilombolas para as praticas educativas poderia contribuir
para a area de estudo da EJA, bem como das relacbdes étnico-raciais. Assim,
seguimos pensando em dialogar com as estudantes quilombolas em processo de
alfabetizacao.

Porém ao chegar ao campo, nos deparamos com apenas uma educanda
quilombola egressa na EJA. Ela ainda n&o concluiu o processo de alfabetizagao,
apresentava uma baixa participacao nas atividades realizadas no quilombo, além de
apresentar uma presenca na escola bastante incipiente.

Em concomitante, conhecemos uma lideranga quilombola que esta presente
em diversos momentos dentro da instituicido auxiliando as praticas escolares
antirracistas. E ao conversar com a equipe pedagdgica, percebemos que a escola

executa diversas praticas diretamente relacionadas ao combate do racismo em
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distintos niveis de ensino ofertados. Ressaltamos aqui o Kizomba, que sera discorrido
no capitulo 2, que € um projeto executado durante todo o ano letivo, desenvolvendo
questdes étnico-raciais com culminéncia em novembro, que acontece ha mais de dez
anos na escola.

Nao obstante, ao mesmo tempo em que a escola se demonstrava disponivel e
interessada em participar desta pesquisa, tivemos dificuldade em dialogar com a
lideranga quilombola ou outros moradores envolvidos nas agdes do quilombo devido
a vasta agenda. Diante destes encontros, desencontros e pensando em evidenciar as
praticas escolares que serao discorridas no capitulo 3, nos vimos diante de dois
saberes: sintéticos e organicos, que estao em constante confluéncia dentro da escola

e das relagdes entre educandos(as), seus pares e equipe pedagogica.

1.3Problema de pesquisa

A partir desta perspectiva de dialogo entre diferentes saberes, chegamos no
problema de pesquisa atual que visa compreender praticas escolares antirracistas
realizadas na Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA) que dialogam com os saberes
territoriais do Quilombo Mangueiras em seu processo de construgéo.

Partindo das contribuicbes do quilombola Anténio Bispo dos Santos,
popularmente conhecido como Nego Bispo, desde o seu pensamento contracolonial
interessa-nos, portanto, entre outras coisas, compreender a maneira que se da a
relagdo entre os saberes organicos (tradicionais) e sintéticos (escolares)
estabelecidos no territorio.

A partir de uma interpretagao das contribuicdes da Educagao Popular e, mais
especificamente, da Educagéo Popular Negra (Silva, 2020), optamos por investigar
processos de resisténcia que tém sido realizados nessa modalidade de ensino em

dialogo com lutas antirracistas ocorridas nos territérios.

1.4Objetivo Geral

Compreender praticas escolares da EJA que sao construidas em dialogo com

saberes territorial do Quilombo Mangueiras.

1.4.1 Objetivos Especificos
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A realizagao da pesquisa busca contribuir com a area de estudo da EJA, bem
como o da Educacdo das Relagbes Raciais (ERER), conforme diz a Lei n°
10.639/2003 (atualizada pela Lei n°® 11.645/2008), que trata da obrigatoriedade do
ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena nas instituigdes de
educacao nas redes publicas e no setor privado e das suas diretrizes. Nessa diregao,

os objetivos especificos sao os seguintes:

v" Analisar a maneira que se da as confluéncias entre as praticas escolares e os
saberes quilombola;

v Dialogar tanto com a equipe pedagdgica da escola, quanto com liderancgas e
pessoas da comunidade quilombola com vista a entender o processo de
construcdo entre os saberes organicos (tradicionais-quilombolas) e sintéticos
(praticas escolares antirracistas);

v Examinar materiais e propostas educativas geradas por meio dessas

confluéncias no territorio.

1.5Estudo de caso

Esta pesquisa qualitativa se configura em um estudo de caso. O propdsito de
um estudo de caso é reunir informagdes detalhadas e sistematicas sobre um
fendmeno (Patton, 2002). No estudo buscamos compreender a partir de informagdes
e vivéncias observadas a maneira que as praticas escolares antirracistas realizadas
na EJA sao influenciadas pelos saberes produzidos no Quilombo Mangueiras. O
estudo de caso é um procedimento metodolégico que enfatiza entendimentos
contextuais, sem esquecer-se da representatividade (Llewellyn; Northcott, 2007),
centrando-se na compreensado da dindmica do contexto real (Eisenhardt, 1989) e
envolvendo-se num estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de
maneira que se permita o seu amplo e detalhado conhecimento (Gil, 2007).

O estudo de caso é sustentado por um referencial tedrico, que orienta as
questdes e proposi¢cdes do estudo, reune uma gama de informagdes obtidas por meio
de diversas técnicas de levantamento de dados e evidéncias (Martins, 2008). Para
isso, contamos com uma vasta bibliografia de autores(as), que dialogam com o
pensamento contracolonial proposto por Nego Bispo. Na realizagdo desta

investigacao, apresentamos como hipotese de que € possivel identificar confluéncias
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entre o0 pensamento orgéanico e o sintético ocorridos em territorios de resisténcias
negras.

Nessa perspectiva, realizar a observacao participante foi fundamental para
entender as nuances relacionadas a constituicdo processual dessas confluéncias.
Assim, estivemos dentro da escola por alguns meses observando a rotina dos(as)
educandos(as) e das profissionais da educacao. Ademais, a entrevista foi uma técnica

essencial para dialogar com os distintos atores sociais, afinal:

Utilizar-se da entrevista para obtengao de informacao é buscar compreender
a subjetividade do individuo por meio de seus depoimentos, pois se trata do
modo como aquele sujeito observa, vivencia e analisa seu tempo histérico,
seu momento, seu meio social etc.; € sempre um, entre muitos pontos de
vista possiveis. E extrair daquilo que é subjetivo e pessoal do sujeito e
pensarmos numa dimensao coletiva, nos permite compreender a légica das
relagcbes que se estabelecem ou se estabeleceram no interior dos grupos
sociais dos quais o entrevistado participa ou participou, em um determinado
tempo e lugar (Duarte, 2004).

Logo a partir da entrevista, foi possivel nos aproximarmos das sujeitas e
cumprirmos os objetivos especificos desta pesquisa. O tipo de entrevista escolhido foi
a entrevista semiestruturada. Alguns autores como Trivifios (1987) e Manzini
(1990;1991) definem e caracterizam esse tipo de entrevista.

Para Trivinos (1987) entrevista semiestruturada tem que trazer
questionamentos basicos que s&o apoiados em teorias e hipdteses que se relacionam
ao tema da pesquisa. O investigador(a)-entrevistador(a) traz o foco principal dos
questionamentos que, a partir da resposta dos informantes, confirma a hipétese ou
cria espago para novas possibilidades. Segundo o autor, a entrevista semiestruturada
“[...] favorece nao s6 a descricdo dos fendbmenos sociais, mas também sua explicagao
e a compreensao de sua totalidade [...]" além de manter a presenca consciente e
atuante do pesquisador no processo de coleta de informagdes (Trivifios, 1987, p. 152).

Para Manzini (1990;1991), a entrevista semiestruturada foca em uma tematica
central, baseada em um roteiro de entrevista com perguntas principais que podem ser
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a
entrevista. Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informagdes de
forma mais livre e as respostas nao estdao condicionadas a uma padronizacdo de
alternativas.

Um ponto semelhante, para ambos os autores, se refere a necessidade de
perguntas basicas e principais para atingir o objetivo da pesquisa. O roteiro seria

entdo, uma forma de coletar as informagdes basicas e essenciais para o entendimento
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da tematica, como também um meio para o pesquisador se organizar para 0 processo
de interagdo com o informante.

A fim de atingir os objetivos especificos, a entrevista semiestruturada para a
equipe pedagdgica visou no primeiro momento a aproximagao pessoal com as
sujeitas, com vista a entender melhor suas relagdes estabelecidas com o territorio do
Quilombo Mangueira e suas liderangas. A partir disso, conseguimos compreender
também as praticas escolares desenvolvidas na escola voltadas para educandos(as)
da EJA.

A entrevista com a educanda quilombola e as liderangas do Quilombo também
iniciou com uma aproximagao pessoal da pesquisadora para em seguida partimos
para a compreensdo da relagdo dos sujeitos quilombolas com a escola e como essa
relagao pode contribuir para as praticas escolares antirracistas.

Logo, a partir da entrevista semiestruturada, conseguimos nos aproximar dos
sujeitos a partir de um roteiro que nos orientou, mas nao enrijeceu nossa pesquisa,
possibilitando conhecer as histérias e os saberes e por vezes, ultrapassando o roteiro

estabelecido.

1.6Revisao bibliografica

A fim de atender os objetivos supracitados, como procedimento metodoldgico
da pesquisa foi feito um levantamento bibliografico. Segundo o artigo escrito por Silvia
Maria Nobrega e Jacques Therrien (2004) o que eles nomeiam como “estado da
questao” leva o(a) pesquisador(a) a registrar a partir de um levantamento bibliografico
como se encontra o tema a ser abordado na pesquisa no estado atual da ciéncia ao

seu alcance.

Em outros termos, o estado da questao transborda, de certo modo, os limites
de uma revisao de literatura centrada mais exclusivamente na explicitagdo de
teorias, conceitos e categorias. A concepg¢ado proposta requer uma
compreensdao ampla da problematica em foco fundada nos registros dos
achados cientificos e nas suas bases tedrico-metodoldgicas acerca da
tematica e, decorrente desse mergulho, requer igualmente a perspectiva de
contribuicdo do proprio estudante/pesquisador cuja argumentacao, légica,
sensibilidade, criatividade e intuicdo apontam as dimensbes da nova
investigagdo. E precisamente esse processo e o material/texto produzido
nessa fase que fornecem os elementos para identificar e definir os
referenciais e as categorias imprescindiveis a analise dos dados no enfoque
desejado (Nébrega; Therrien, 2004, p.11).

As plataformas utilizadas para realizar este levantamento foram o Google

Académico, Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Catalogos e Dissertagdes
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do CAPES, dentre outras. Ao pesquisar as seguintes palavras chaves que norteiam
este estudo no Google Académico: mulheres quilombolas aparecem
aproximadamente 67 mil resultados, adicionado EJA aparecem 9 mil resultados,
acrescido a palavra educacédo encontro 8.900 pesquisas, com a palavra pratica
educativa aparecem 3600 resultados, ao pesquisar antirracista obtemos 357
pesquisas e adicionado educandas temos 97 resultados.

Partindo do pressuposto que as pesquisas dos ultimos cinco anos sao capazes
de demonstrar a evolugcdo da tematica dentro da area da Educacédo das Relacdes
Raciais, com o filtro realizado foram levantadas 43 pesquisas.

Dentre as 43 pesquisas, 18 vao ao encontro do nosso interesse. Passamos a
analisar as descricoes desses trabalhos: cinco abordam sobre educacgao antirracista
na Educacgéo Basica focando na inféancia e na adolescéncia redigidas por: Paula
Anunciacao Silva (2020a); Esther Costa Mendoncga (2020); Juliana Cristina Souza
Santos (2020); Suelen Amorim Ferreira (2020); Tatiana Neves da Silva (2019). Trés
pesquisas discorrerem sobre a educacdo étnico-racial relacionada com outras
licenciaturas, sem focar em praticas antirracistas, redigidas por: Leticia de Paula e
Silva Andrade (2022); Francy Leyla Salazar da Silva (2021); Carolina Cavalcanti do
Nascimento (2020). Uma aborda a identidade quilombola redigida por Maria Liliane
Santos da Silva (2020b). Seis falam sobre a formagao docente para EJA, curriculo, e
questdes étnico-raciais, redigidas por: Carmen Lucia Bezerra Machado e Paulo
Peixoto de Albuquerque (2022); Marise Le&o Ciriaco (2019); Marinete da Silva Morais
(2019); Rhaysa Terezinha Gonzaga (2021); Soraia Lima Ribeiro de Sousa (2022),
Soraya Monteiro Neves (2021). Uma discorre sobre educagao antirracista no sistema
prisional redigida por Pedro Henrique Souza da Silva (2020c). Duas pesquisas
abordam o antirracismo nas politicas publicas redigidas por: Thais Aline Laurentino
Quintas de Barros (2019) e Suellen Araujo Souza (2020).

A partir das leituras selecionamos seis pesquisas que dialogam com as praticas
escolares antirracistas e mulheres negras na EJA. A tese de mestrado “O nao-lugar
do sujeito negro na educacao brasileira” defendida por Tamires Proenca Bonilha
(2015), pela Universidade Estadual de Campinas, dialoga como nosso estudo. Apesar
do foco da autora ser a analise dos dados estatisticos educacionais sobre a trajetoria
do sujeito negro na educagéao basica e ndo nos educandos da EJA, Bonilha concluiu,
utilizando dados de fontes oficiais como o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica) que existe uma disparidade entre o niumero de alunos pretos e pardos em
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todos os niveis de ensino do pais e nos anos finais existe um branqueamento, ja que
a maior parte dos alunos que sao excluidos da escola s&do pretos e pardos.

A dissertacdo do autor Ronildo Geraldo da Silva (2022), intitulada “Saberes
tradicionais de benzedeiras e os processos educativos da EJA”, foi orientada por
Natalino Neves da Silva. O autor procura entender as possiveis interlocugdes entre os
saberes tradicionais populares negros de benzedeiras e os processos educativos
realizados na EJA.

A terceira pesquisa, é da autora Sénia dos Santos Franga com o titulo Kizomba
desconstruindo esteredtipos e combatendo o racismo foi publicada no ano de 2019 na
Universidade Federal de Minas Gerais. Considerando as diversas discussdes sobre
as relagdes étnico-raciais, diversidade cultural e dos principios da educacgéo integral,
o projeto Kizomba foi implantado na Escola Municipal Secretario Humberto Almeida
que fica localizada préximo ao Quilombo Mangueira. Sendo que esta escola sera o
local de pesquisa deste projeto.

A pesquisa de Magda Antonio Martins (2020), intitulada “Mulheres negras,
domeésticas e periféricas: Um estudo sobre as condi¢cdes de vida de pessoas do sexo
feminino em processo de alfabetizacao e letramento na Vila Barraginha, Contagem.
O trabalho escrito em Belo Horizonte, foi apresentado ao Programa de Pds-
graduacao, Mestrado Profissional da FaE/UFMG e orientado por Heli Sabino de
Oliveira.

Nesta pesquisa, a autora fala sobre as condi¢des sociais impostas as mulheres
negras adultas em situagao de exclusao e risco social ao frequentar uma turma de
alfabetizacao e letramento da EJA na vila barraginha.

O artigo publicado na revista “Augustus” escrito por Jodo Paulo Carneiro
(2022), professor da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, intitulado “Relagdes
étnico-raciais € o ensino de historia: relevancia e desafios na EJA para uma
educacgao”, dialoga com a realizacdo da nossa pesquisa, pois discorre sobre praticas
inclusivas, plurais e democraticas que precisamos ter no contexto escolar para
conseguir uma educagao antirracista no ambiente escolar.

A pesquisa da autora Lany Pereira da Silva (2022) intitulada “Quando a
coordenacgao pedagogica da EJA interroga a diversidade étnico-racial”, orientada pelo
professor Natalino Neves da Silva, investiga o trabalho de uma coordenadora
pedagogica da EJA que implementa o projeto AfricanEJA em uma escola municipal

de Betim. A pesquisa indaga quais sdo as praticas pedagogicas voltadas para a
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educacao das relagbes étnico-raciais que sao promovidas e incentivados pela
coordenadora pedagogica. Por se tratar de praticas antirracistas na EJA, dialoga com

a nossa pesquisa.

1.7 Local e Sujeitas da Pesquisa

A centralidade da pesquisa percorre pelo dialogo entre sete sujeitos divididos
em dois grupos: a equipe pedagogica, responsavel pela execugao e validagdo das
praticas escolares antirracistas e trés moradores do Quilombo Mangueiras, uma
educanda da EJA e duas liderangas que fazem uma ponte significativa entre a escola
e o Quilombo. Na tabela a seguir temos o perfil dos sujeitos com os quais os dialogos
foram estabelecidos.?

Dentre as pessoas da equipe escolar, temos a coordenadora geral, a
coordenadora do PEI (Programa Escola Integrada) e a coordenadora da EJA. Estes
sujeitos foram selecionados por terem uma ligagao direta com a EJA e por serem
referéncia nas agdes antirracistas que sao realizadas. Dentre os moradores do
quilombo, temos duas liderangas quilombolas que atualmente estdo a frente das
acoes realizadas no quilombo e uma educanda da EJA.

A fim de manter a confidencialidade dos sujeitos entrevistados, optamos por
escrever nomes ficticios, tais nomes foram uma escolha da pesquisadora com o intuito
de homenagear escritores(as) negros(as) que sao referéncias em suas areas de

atuacao e Dandara que foi uma lideranga quilombola no periodo colonial.

Tabela 1 - Perfil das participantes do estudo

Nome Idade ClsiiEe:e Fungao: Escolaridade | Autodeclaragao
Sexual
Nilma 42 Heterossexual | Equipe pedagdgica Pos Branca
quipe pedagog graduagéao
Djamila 54 Heterossexual | Equipe pedagdgica Pés Preta
) quipe p 909 graduagéao
Lélia 43 Heterossexual | Equipe pedagdgica Pos Branca
quipe pedagog graduagéao
Dandara 57 Heterossexual Educanda da EJA Cursc?g:go 1 Preta

3 Com o intuito de manter o sigilo das pessoas entrevistadas, ndo diferenciamos na tabela a seguir as
funcdes exercidas por cada sujeito.
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Conceicao 56 Heterossexual L@eranga TeC’."Ca em Preta
Quilombola radiologia
Abdias 31 Heterossexual L@eranga Bacharg lem Preto
Quilombola direito

Fonte: Elaboracéo prépria.

O trabalho foi realizado na Escola Municipal Secretario Humberto Almeida
(EMSHA)?*, que esta localizada na regido Norte de Belo Horizonte, numa érea
periférica, de preservacdo ambiental e vulnerabilidade social. A escola esta as
margens da rodovia MG-20, tem como confluentes o Ribeirdo Onga e o Cdrrego
Izidoro e atende estudantes das comunidades do Novo Aar&o Reis, Ribeiro de Abreu
"CBTU" (Companhia Brasileira de Trens Urbanos), Maria Tereza, Novo Lajedo
(Ocupacéo) e Quilombo Mangueiras.

Para apresentar a histéria da EMSHA, temos um livro, escrito por uma
professora pesquisadora com acesso publico, em parceria com outros funcionarios da
escola, intitulado “EMSHA: um capitulo da educacdo em Belo Horizonte”. A partir do

dialogo com trechos do livro, podemos nos aproximar da realidade escolar.

A EMSHA foi construida em 1983 na transi¢do dos prefeitos Julio A. Laender
(1982-1983) para Hélio C. Garcia (1983-1984), em funcdo da demanda
imediata dos moradores do novo bairro - Conjunto de Ribeiro de Abreu,
financiado pelo Banco Nacional de Habilitagdo — BNH. A mesma construtora
desse conjunto residencial construiu a escola, em carater provisério para trés
anos, com estrutura de placas de compensado, com apenas oito salas de
aula sala, sala de diregéo, sala de professores, cantina, secretaria, biblioteca
e banheiro para entender os alunos do ensino fundamental (Franga, 2014,

p.8).
A historia da Escola Municipal Secretario Humberto Almeida (EMSHA) mostra
que a escola é pioneira nos processos de luta dentro da Rede Municipal de Educagao
de Belo Horizonte (RMEBH). Atualmente as escolas da PBH realizam elei¢cbes diretas

para escolha dos diretores, e a EMSHA foi protagonista nesta pratica.

Com a redemocratizagdo e efervescéncia dos movimentos sociais das
décadas de 1980 a 1990, os professores e a comunidade escolar passaram
a organizar um movimento politico por uma nova escola. Apds trés anos, a
diretora Isaura Diegues Couto foi afastada por adoecimento, motivo pelo qual
a SMED faria uma nova indicacdo e substituicdo na direcdo. O grupo de
professores passou a questionar essa indicagdo e negociou com a Secretaria
de Educacdo uma eleicdo interna. Nessa transicdo, a vice Bernardete
assumiu provisoriamente o cargo até a indicagao definitiva de outra pessoa a
direcdo. Do grupo, surgiram dois nomes: o professor César Roberto Ferrara

4 Apos a autorizacdo da diregdo da EMSHA, optamos por manter o nome verdadeiro da instituigao.
Antes da autorizacdo haviamos usado um nome ficticio, porém a pesquisa positiva as praticas
escolares e traz visibilidade para a instituigdo. A alteragdo foi encaminhada para o CEP (Comité de
Etica em Pesquisa).



22

Marcolino, primo do Prefeito Sérgio Mario Ferrara (1986-1988) e o professor
Guilherme José Barbosa. O professor César Roberto foi eleito internamente
e a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) referendou-o como novo
diretor da EMSHA, mantendo a professora Bernadete Fajardo na vice-
direcdo. A EMSHA foi a primeira escola da rede a lutar e conquistar o
processo democratico na dire¢do direta para diretor, o que a PBH-SMED
posteriormente estendeu para toda a Rede Municipal no governo do Prefeito
Jodo Pimenta da Veiga Filho (1989-1990) (Franga, 2014, p.11).

O processo de luta estava apenas iniciando, a equipe de trabalhadores da

escola e a comunidade necessitava de uma ampliagdo do prédio da escola. A

estratégia para chamar a atengdo do prefeito foi uma mobilizagdo, que segundo

Franca (2014) foi positiva.

Nessa luta por uma “escola nova”, alunos, professores e comunidade
organizaram uma manifestacdo, que interditou o transito da rodovia MG-20,
em frente a escola, por onde o entao Prefeito Sérgio M. Ferrara passaria para
uma visita ao Bairro Monte Azul. O prefeito entrou na escola, ouviu as
reivindicagdes, fez promessas e o transito na rodovia foi liberado (p.12).

A construgdo do novo prédio se consolidou no governo do prefeito Joao

Pimenta da Veiga Filho (1989-1990) e foi inaugurada em 1991, no governo de Eduardo

Brandao Azeredo (1990-1992), um ano apds o seu funcionamento, com a presenca

da comunidade e da Secretaria de Educacao Maria Lisboa, num sabado letivo.

O prédio construido tinha um espago bem maior, uma estrutura fisica com
dois pavimentos: 17 salas de aulas, com vidros nas portas e janelas,
biblioteca, 02 laboratérios, sala da diregao, sala dos professores, secretaria,
sala de orientagdo e supervisdo, cantina e deposito, banheiros para os
alunos, banheiro para cadeirantes, banheiros externos para professores,
duas quadras (uma coberta, sem arquibancada e outra aberta) e uma escada
apenas para acesso ao pavimento superior (Franga, 2014, p.14).

O crescimento do espaco fisico possibilitou a ampliagdo do ensino. Segundo

Franca:

Em 1992, a escola teve seu sistema de ensino ampliado, com a incluséo do
2° grau (Cientifico — manha e noite - atual Ensino Médio) e a criagdo do curso
profissionalizante de Contabilidade (noite). Em 1993, implantou-se a
Supléncia de 1° grau, em dois anos, no noturno, priorizando maes, pais de
alunos e jovens trabalhadores (Francga, 2014, p.15).

A EJA, chamada de supléncia pela autora, foi pensada e implementada de

forma eficiente dentro da escola, como percebemos pela escrita de Franca (2014),

com o0 apoio e acompanhamento de Arroyo.

A Supléncia desenvolveu um eficiente trabalho pedagdgico e teve o apoio e
acompanhamento do Secretario Adjunto de Educagao Miguel Arroyo. Foi um
projeto importante para a comunidade, que tinha aulas trés vezes por
semana, com sistema de plantdes dos professores para tirar duvidas e
acompanhar os trabalhos dos alunos, duas vezes por semana. Muitos pais
terminaram o Ensino Fundamental, continuaram na escola para fazer o 2°
grau, passaram a ajudar muito os filhos que estudavam na escola em suas
atividades que levavam para casa e participaram efetivamente do Colegiado
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e das Assembleias Escolares da escola. Muitas mulheres, alunas da escola,
passaram a trabalhar com carteira assinada e foram aprovadas em concursos
publicos (Franga, 2014, p.15).

No decorrer da histéria da EMSHA até os dias atuais, a escola continua
mobilizada em processos de luta e garantia de direitos para os estudantes e toda a
comunidade escolar.

Em entrevista com a coordenadora da escola, ela fala sobre a importancia da

localizac&o para as praticas escolares:

Entdo, a escola tem o privilégio de estar numa regido do Baixo Onga, onde
tem mata de preservacdo permanente. Dentro nés temos um terreiro de
candomblé, que é patrimdnio cultural, e um quilombo que é patrimdnio cultural
também. Entado, o nosso territério € extremamente rico na questdo ambiental
e na questao ético-racial. E isso, obviamente, faz parte de um parametro para
se trabalhar diariamente com os estudantes (Djamila, coordenadora do
Programa Escola Integrada).

A escolha desta escola para ser o lI6cus da nossa pesquisa, ultrapassa sua
proximidade geografica e territorial com o Quilombo Mangueira, e leva em
consideragdo as sucessivas parcerias com a comunidade Quilombola e a

intencionalidade de combater o racismo com praticas escolares potentes.

1.8 Organizacao do trabalho

Esta pesquisa objetiva compreender praticas escolares da EJA que séo
construidas em dialogo com saberes territorial do Quilombo Mangueiras. Para isso,
o trabalho foi organizado em trés capitulos, que discorrem o desenvolvimento do
estudo e as consideragdes finais que faz uma recapitulacdo dos principais pontos
discutidos ao longo dele, juntamente com uma analise critica e reflexiva sobre esses
pontos.

A introducao apresenta ao(a) leitor(a) a tematica e o percurso metodoldégico,
que sofreu alteragdes no decorrer dos anos, e resultou na atual pesquisa.

No Capitulo 1 intitulado “EJA e praticas educativas emancipatorias: a conquista
do direito social e humano da educagao” discorremos sobre a trajetdria da EJA
enfatizando seu dialogo com a Educagédo Popular Negra (EPN). Neste capitulo
podemos compreender a importancia do pensamento contracolonial de Nego Bispo.
Ponderamos sobre a confluéncia entre os saberes orgéanicos e sintéticos que serao
abordados por meio do projeto realizado ha varios anos na escola que sera discutido

no capitulo seguinte.
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O Capitulo 2 aborda o Kizomba, um projeto institucional da EMSHA em parceria
com o quilombo Mangueira em que a discussao das relagbes étnico-raciais, da
diversidade cultural e dos principios da Educagao Integral ganham centralidade. Na
sua realizacdo buscamos entender também tensdes no ambiente escolar entre os(as)
educandos(as), membros dos quilombos e a equipe pedagdgica.

O Capitulo 3 explicita as praticas escolares desenvolvidas pela EMSHA
buscando refletir a partir dos dialogos estabelecidos com os sujeitos da pesquisa em
trés categorias de analises que subsidiam as interpretacbes e nos permite
compreender as confluéncias ocorridas.

As consideragdes finais evidenciam os resultados alcangados com vistas a
refletir, entre outras coisas, sobre a relevancia da realizacdo de praticas escolares
antirracistas na EJA desde concepcodes do pensamento contracolonial e da Educagao
Popular Negra defendidas no desenvolvimento da pesquisa.

O produto educacional foi desenvolvido em didlogo com os sujeitos da
pesquisa, pensando em evidenciar praticas antirracistas e acessibilizar para outras
escolas ou instituicbes de ensino a possibilidade de cumprir a Lei n® 10.639/2003 que
foi atualizada pela Lei n°® 11.645/2008. Nesta perspectiva, o recurso educacional
evidencia as legislagdes existentes sobre as relagdes étnico-raciais, sugere literaturas
pertinentes a diferentes faixa-etarias, apresenta o projeto Kizomba, desenvolvido pela
EMSHA e disponibiliza um projeto que pode ser baixado de forma gratuita e alterado
pelas instituicdes escolares para desenvolverem com os educandos e adaptarem para

a realidade da escola.
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1 CAPITULO
EJA E PRATICAS EDUCATIVAS EMANCIPATORIAS: A CONQUISTA DO
DIREITO SOCIAL E HUMANO DA EDUCAGCAO

1.1EJA e o legado da educagao popular

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é compreendida pelo Parecer da
Camara de Educacéao Basica (CEB) e do Conselho Nacional de Educagao (CNE) n°
11/2000 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao de Jovens e
Adultos, como uma divida social que aponta para atender necessidades de sujeitos
historicos, portadores do direito de acesso a uma educacdo para além da
certificagcdo, pensada como processo ao longo da vida e embasada na qualidade
social.

A EJA é uma modalidade de ensino que tem vivenciado transformagdes no
decorrer da sua histéria. No decorrer dos ultimos anos, temos sucessivos avangos
em relacado a sua compreensao de garantia de direito social e humano (Silva, 2018;
Arroyo, 2017; Haddad, 2002). No entanto, mesmo diante destes avangos, ainda tem
um longo percurso em seu processo referente a sua efetivagdo no ambito da politica
publica da educagdo. Os sujeitos que frequentam a EJA foram privados ou
negligenciados em seu processo de aprendizagem na educagdo na ‘“idade
apropriada”.

De acordo com a legislagao vigente no pais, para cada nivel da educacéao
basica a ser cursado, existe uma “idade apropriada”. A vista disso, é necessario estar
atento as especificidades cultural, social e politica do(a) educando(a) da EJA que
vivenciam praticas educativas de maneiras diferenciadas.

A realidade do Brasil € que ainda hoje temos um grande numero de pessoas
gue se encontram em processos de nao alfabetizadas. Segundo a Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) 2019, a taxa de analfabetismo
das pessoas de 15 anos ou mais de idade foi estimada em 6,6% (11 milhdes de
pessoas que nao sabem ler e escrever).

Arroyo (2017) discorre sobre as particularidades, principalmente em relagao
as caracteristicas de seu publico-alvo a trajetoria escolar desses sujeitos apresenta-

se marcada por interrupgdes, quando foram excluidos da educagao basica, nao
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conseguindo acesso ou permanéncia no ensino “regular” em virtude de problemas
de ordem social, econbmica, étnico-racial, de género, entre outras.

Enquanto docente da Rede de Ensino da PBH, €& possivel corroborar com o
autor ao perceber que os(as) educandos(as) da EJA vivem em situagbes
marginalizadas, quando sao mais jovens trabalham durante o dia (nem sempre em
empregos formais), geralmente com um salario baixo e frequentam a EJA no horario
noturno. As pessoas que nao trabalham de forma assalariada, como donas de casa
ou aposentados foram negligenciadas do ambiente escolar e neste momento
frequentam a EJA para driblar as estratégias que precisam criar diariamente, para
sobreviver no mundo letrado.

Quando pensamos nos sujeitos da EJA, € necessario enxergar uma trajetéria
de apagamentos sociais e silenciamentos. A quantidade de pessoas que frequentam
a EJA ainda é grande, como escrito na coletanea de textos® (2016, p. 228) “Ha anos
que as estatisticas expuseram claramente os numeros assustadores: um em cada trés
brasileiros com mais de 15 anos nao tem ensino fundamental completo” Por isso é tao

essencial o didlogo entre nds pesquisadores(as) e educandos(as):

O dialogo entre o educador e a educadora popular e as classes populares vai
tecendo a teia entre a agao e a reflexao, possibilitando a troca de significados
e o aprofundamento na compreensdo dos elementos constitutivos da
realidade, oportunizando a reconstituicao simbdlica do real, permitindo a
construgao de significados comuns, o aprofundamento da solidariedade e a
elaboragao de alternativas para a superagado das compreensdes fatalisticas
a respeito do que se passa na vida cotidiana (Brasil, Secretaria Geral, 2014,
p.23).

A partir de uma relagéo dialdgica, podemos compreender e problematizar a
realidade dos educandos(as) e do(a) educador(a), compartilhar saberes, que podem
ser conflituosos, mas necessarios para uma educacao significativa, feita a partir da
troca, tornando o(a) educando(a) ativo(a) e parte do processo de ensino-
aprendizagem.

E sabido, que o histérico da EJA no Brasil tem passado por avancos tanto de
ordem conceitual quanto organizacional: a EJA ndo tem mais apenas o carater
supletivo e compensatorio que carregou por muito tempo. Atualmente, por meio de

lutas dos movimentos sociais e populares, ela € vista como um processo educacional

5 A coletanea de textos — CONFINTEA BRASIL+6 foi organizada pela Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), por intermédio da Diretoria de Politicas
de Educagido de Jovens e Adultos (DPAEJA), composta de um conjunto de artigos vinculados a
tematica de educagao ao longo da vida. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000244672. Acesso em: abr/2024.
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voltado a atender pessoas jovens, adultas e idosas que nao frequentaram a escola
em idade oportuna, afirmando a responsabilidade de promover equidade sociorracial
e inclusao.

Porém os numeros ainda sdo gritantes, temos muitas pessoas que tiveram a
educacao negligenciada, tornando essa modalidade de ensino aligeirada pelas

politicas publicas da educagao, mas necessaria para a populagao.

A tese de que sao poucos 0s que ainda nao se escolarizaram colabora para
um olhar estreito sobre as agdes necessarias ao atendimento a esse publico.
Nao sao poucos: sdo 65 milhdes com 15 anos ou mais de um total de 210
milhdes de brasileiros. Isso confirma a invisibilidade dos sujeitos da educagao
de jovens e adultos e tem impacto naquele municipio que ndo se organiza
nem se estrutura para formular politicas permanentes de EJA (Soares, 2017,
p. 18).

Nesse contexto, vale ressaltar que a concep¢ao atual de EJA leva em
consideragao o curriculo, os sujeitos de direito e toda pratica pedagdgica. E podemos
dizer que curriculo e pratica pedagogica estdo amparados em uma compreensao de
educacado democratica, em uma visao de mundo que indica determinado perfil do
sujeito para quem se pensa o curriculo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n°® 9.394, de 1996,
contribuiu para que essa modalidade de ensino adquirisse relativa importancia e
direito social. No artigo 37, evidencia preocupagdo em garantir a continuidade e
acesso aos estudos por aqueles que nao tiveram oportunidade na idade propria.

Porém mesmo com tantos avancgos, nas alternancias de poder, as a¢des para
a EJA séao reféns de politicas de governo por ainda ndao estarem garantidas como
politicas de Estado. Historicamente, os movimentos sociais tém sido essenciais na
trajetdria da EJA e da educacéo popular no Brasil, ndo nos permitindo apegar somente
nas agcdes governamentais e nas politicas publicas.

A EMSHA possui duas turmas de EJA, sendo uma para estudantes em
processo de alfabetizagdo e outra para discentes ja alfabetizados que estdo no
processo de conclusdo do Ensino Fundamental. As duas turmas possuem projetos e

especificidades que objetivam combater o racismo de forma intencional.

1.2 Educagao Popular Negra: uma abordagem teédrico-empirica para

compreender resisténcias antirracistas na EJA

Para Oscar Jara (2020, p. 24) o entendimento de Educacao Popular (EP), esta

relacionado com “um fendbmeno sociocultural vinculado a histéria latino-americana e
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que se refere a multiplas praticas que tém em comum uma intencionalidade
transformadora, mas que ainda nao foram identificadas e avaliadas suficientemente”.

Assim, nesta pesquisa, buscamos evidenciar confluéncias entre praticas
escolares antirracistas e os saberes territorial quilombola, que vem sendo executada
dentro da rotina escolar. Para isso, foi necessario deslocar o foco de analise da EJA
para além de uma modalidade de ensino da Educagado. Noutras palavras, a sua
compreensao € enriquecida pelo legado da Educagédo Popular ocorrida na Ameérica

Latina desde a década de 50, a partir das contribuicbes de Paulo Freire.

Sempre confiamos no povo. Sempre rejeitamos féormulas doadas. Sempre
acreditamos que tinhamos algo a permutar com ele, nunca exclusivamente a
oferecer-lhe.  Experimentamos métodos, técnicas, processos de
comunicacao. Retificamos erros. Superamos procedimentos. Nunca, porém,
sem a convicgado que sempre tivemos de que s6 nas bases populares e com
elas poderiamos realizar algo de sério e auténtico para elas (Freire, 1963,
p.12).

Confiar no povo significa reconhecer o poder criativo ali existente, ouvir suas
vozes e demandas. Para isso € necessario conhecer estes sujeitos, compreender o
espago que ocupa para planejar de forma intencional uma educag¢do que emancipa.

E mais, partimos de uma abordagem tedrico-empirica da perspectiva da
Educacao Popular Negra (EPN) conceituada por Silva (2020). Para esse autor, EPN
consiste em um conjunto de agbes, dentre eles, educativas, as quais foram
historicamente promovidas e agenciadas por entidades e associagdes afro-brasileiras
desde o inicio do século XX. Nesse caso, optamos por trilhar o atual percurso
investigativo, valorizando a articulagao entre os saberes territorial quilombola e
praticas escolares em uma escola municipal da EJA.

A reflexdo sobre praticas antirracistas é enriquecida por meio das lutas sociais,
como elucidada na trajetoria da EPN, tornando possiveis a implementacao de agdes
antirracistas protagonizadas por diferentes sujeitos sociais na realidade escolar.

O foco desta pesquisa se relaciona, portanto, com resisténcias e valorizagao

da diferenca conforme propde o texto das DCNERER:

Reconhecimento requer a adogéo de politicas educacionais e de estratégias
pedagdgicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade
étnico-racial presente na educacgdo escolar brasileira, nos diferentes niveis
de ensino (Brasil, 2004, p.14).

Segundo o Censo do IBGE em 2022 cerca de 92,1 milhdes de pessoas (ou
45,3% da populacao do pais) se declararam pardas. Foi a primeira vez, desde 1991,

que esse grupo predominou, visto que outros 88,2 milhdes (43,5%) se declararam
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brancos, 20,6 milhdes (10,2%), pretos, 1,7 milhdes (0,8%), indigenas e 850,1 mil
(0,4%), amarelas.

Tal dado nos leva a realizar algumas reflexdes, a saber: a) a primeira é que
entendemos como negro pessoas que se autodeclaram pretas e pardas, logo esse
dado do IBGE nos mostra que pela primeira vez em mais de 30 anos mais da metade
da populagao brasileira se autodeclarou negra, o que representa um avango nas
discussdes das relagdes étnico-raciais; b) por outro lado, sem adentrar as polémicas
envoltas da autodeclaragao étnico-racial, mas € importante problematizar que apenas
10% da populagao do pais se autodeclarou preta. A distingado entre negros e pardos
é frequentemente discutida por diversos autores, que elaboram argumentos para
diferencia-los e hierarquiza-los. O ex-diretor do Museu Nacional Jodo Batista Lacerda
(citado por Munanga, 1999) procurou distinguir negros e pardos com base em
atributos fisicos e intelectuais. Para ele, embora os pardos, também chamados de
mesticos n&o possuissem a capacidade de competir com as qualidades inatas da raca
ariana, ou seja, ainda que n&o fossem superiores a essa raga, os pardos nao poderiam
ser equiparados as ragas que eram consideradas inferiores, que sdo as pessoas
pretas.

A ascensdo social dos pardos em cargos publicos e politicos durante a
Republica tinha como objetivo embranquece-los, afastando-os de sua identificacao
com sua descendéncia preta. Tal diferenciagao pode ser observada pela nuance, ou
seja, quando mais branqueado e com menos tragos negroides, mais “toleravel” esse
miscigenado sera, fomentando o distanciamento e negacado de sua ancestralidade

africana

Na nossa interpretagdo de Viana, todos os mesticos "superiores" e
"inferiores", de acordo com sua classificagdo, sdo definidos a partir de
caracteristicas fisicas aparentes (o fenétipo) do que pelo gendtipo. Ou seja,
as qualidades morais e intelectuais dos mesticos sao definidas por sua
aparéncia fisica mais ou menos negroide, mais ou menos caucasoide, isto é,
a partir de seu grau de arianizagdo (Munanga, 1999, p.70).

Nao iremos nos aprofundar sobre a discussdo estadunidense sobre o
“colorismo”, mas Santos (2010) relembra que o processo de desidentificagéo étnica
fora presente desde o0 sequestro de pessoas escravizadas e seu embarque nos navios
negreiros, bem como na conversao ao catolicismo e a mudanga de seus nomes de
origem para nomes europeus, a fim de aniquilar sua ligagdo com sua ancestralidade.
Logo é importante compreender quando se discute educagao étnico-racial que dentre

as pessoas negras, existem niveis de privilégios e oportunidades de acesso
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diferenciados, quando se aproxima da cor branca. Talvez, por este motivo, mais
pessoas se autodeclaram pardas a pretas, pois o processo de identidade da pessoa
negra foi negligenciado e manipulado. Por isso a reflexdo sobre a EPN se apresenta
tdo necessaria, pois ela consiste em garantir relevo sociopolitico a partir do
protagonismo do povo negro-africano na historia.

Dando continuidade aos dados do IBGE (2022), foram divulgados na Sintese
de Indicadores Sociais (SIS) 2023, os rendimentos da populagdo ocupada branca
foram significativamente superiores aos dos pretos ou pardos. Em termos de
rendimento-hora, os brancos ganharam R$20,10, enquanto os pretos ou pardos
receberam R$11,80, representando uma diferenca de 61,4%. Apesar de
corresponderem a maioria da populagao ocupada em 2022, com 54,2% do total, os
pretos e pardos tiveram rendimentos menores em comparacado aos trabalhadores
brancos, que ocupam 44,7% do mercado de trabalho.

A disparidade se torna ainda mais evidente ao observar o rendimento médio
real, com os brancos ganhando R$3.273, o que corresponde a 64,2% a mais do que
os pretos ou pardos, que receberam R$1.994 no periodo avaliado. Analisando por
nivel de instrugdo, a diferenca de rendimento-hora é mais acentuada entre os que
possuem ensino superior completo, com os brancos ganhando R$35,30 e os pretos
ou pardos recebendo R$25,70, uma diferenca de 37,6%.

Os dados também mostram que pretos e pardos estdo em maior propor¢cao em
areas como servigos domésticos (66,4%), construgao (65,1%), agropecuaria (62%) e
transporte, armazenagem e correio (57%). Enquanto isso, a proporgdo de
trabalhadores brancos € maior nas categorias de administragdo publica, educacao,
saude e servigos sociais (50,23%) e informacédo, financeira e outras atividades
profissionais (56,6%).

A disparidade entre os grupos também ¢€ evidente na proporgcdo de
trabalhadores informais. Em 2022, 40,9% da populacdo ocupada estava na
informalidade, sendo que a proporcdo de mulheres pretas ou pardas (46,8%) e
homens pretos ou pardos (46,6%) superava a média nacional, enquanto a de
mulheres brancas (34,5%) e homens brancos (33,3%) se mantinha abaixo.

Entre as pessoas pretas ou pardas com 15 anos ou mais de idade, 7,4% eram
pessoas nao alfabetizadas, mais que o dobro da taxa encontrada entre as pessoas
brancas (3,4%). No grupo etario de 60 anos ou mais, a taxa de analfabetismo dos

brancos foi de 9,3%, enquanto entre pretos ou pardos ela chegava a 23,3%. Pela



31

primeira vez, mais da metade (53,2%) da populagcdo de 25 anos ou mais havia
concluido, pelo menos, a educacao basica obrigatoria, isto €, possuiam ao menos o
ensino médio completo. No entanto, para as pessoas de cor preta ou parda, esse
percentual foi de 47%, enquanto entre as brancas a proporcéo era de 60,7%.

Na populagcdo de 18 a 24 anos, 36,7% das pessoas brancas estavam
estudando, enquanto entre pretos e pardos a taxa foi de 26,2%. Entre os brancos,
nesse grupo etario que frequentavam escola, 29,2% cursavam graduagao, ante 15,3%
das pessoas de cor preta ou parda. Além disso, 70,9% dos pretos e pardos nessa
idade ndo estudavam nem tinham concluido o nivel superior, enquanto entre os
brancos este percentual foi de 57,3%.

Em 2022, entre as pessoas pretas ou pardas com 15 anos ou mais de idade,
7,4% eram pessoas nao alfabetizadas, mais que o dobro da taxa encontrada entre as
pessoas brancas (3,4%). No grupo etario de 60 anos ou mais, a taxa de analfabetismo
dos brancos alcancgou 9,3%, enquanto entre pretos ou pardos ela chegava a 23,3%.

O racismo no Brasil € concretizado, entre outras coisas, por meio de numeros,
pois, afinal, a populagdo negra tem sido exterminada, silenciada e invisibilizada no
decorrer da histéria do pais. Quando buscamos refletir acerca de uma concepgao
tedrica e pratica sobre Educacado Popular Negra (EPN), queremos nos posicionar
sobre a necessidade de estratégias e intervengcbes que deem visibilidade para a
situacado simbdlica e material que incide sobre essa parcela da populagdo. E mais,
que pondere a respeito de agéncias criativas afrodiaspéricas as quais tém sido

efetivas por parte desses sujeitos sociais e politicos.

A escola enquanto instituicdo social responsavel pela organizacgéo,
transmissao e socializagdo do conhecimento e da cultura, revela-se como um
dos espacos em que as representacbes negativas sobre o negro sao
difundidas. E por isso mesmo ela também é um importante local onde estas
podem ser superadas (Gomes, 2003, p. 77).

Verifica-se, entao, as discrepancias existentes entre pessoas brancas e negras
no que se refere ao acesso a educacgao. E, para as pessoas negras que vencem essa
barreira e acessam o sistema de ensino, surgem novos desafios. Esses desafios tém
como base o preconceito em virtude da raga, que é entendida nesta pesquisa como
construgdo social e historica. Segundo Nilma Gomes (2012), raga também pode ser
compreendida em sentido politico, por meio da ressignificacdo do termo a partir da
luta politica pela superacéo do racismo na sociedade brasileira, reconhecendo-se uma

diferenga que remete a ancestralidade negra e africana. Para a autora, raca € “uma
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forma de classificagdo social construida nas relagdes sociais, culturais e politicas
brasileiras” (Gomes, 2011, p. 110).

Bezerra (1980) destaca que é na educagdo popular que se encontra o
comprometimento de tornar as condi¢gdes concretas de vida como elemento que deve
estar presente nas situagdes de aprendizagem e também nos conteudos. O termo
"popular" & de grande importancia na EJA pois ele carrega a possibilidade de ascender
os sujeitos explorados, oprimidos e marginalizados.

A educacédo Popular valoriza os saberes e a cultura dos(as) educandos(as),

pois ela prioriza o sujeito e suas particularidades. Segundo Freire e Nogueira (2002):

Entendo a educacdo popular como o esforgco de mobilizacdo, organizagdo e
capacitagao das classes populares; capacitagao cientifica e técnica. Entendo
que esse esforco ndo se esquece, que é preciso poder, ou seja, & preciso
transformar essa organizagdo do poder burgués que esta ai, para que se
possa fazer escola de outro jeito. Em uma primeira “definicao” eu aprendo
desse jeito. Ha estreita relagéo entre escola e vida politica (Freire; Nogueira,
2002, p. 19).

Reconhecer e valorizar as contribuigdes dadas por atores sociais negros e
negras sao alguns dos pressupostos contidos na Lei n° 10.639/2003, atualizada pela
Lein® 11.645/2008. A implementagao da lei, orientada pelas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino da Histéria
e Cultura Afro-brasileira e Africana possibilitam a promog¢do de conhecimento aos
docentes e discentes sobre igualdade racial, possibilitando uma educagao pluriétnica.

A partir desse referencial tedrico-pratico temos a possibilidade de ampliar
abordagens étnico-raciais por vezes desconsideradas em orientagdes pedagogicas
de carater mais “classicas/tradicionais”. A Lei n°® 10.639/2003, atualizada pela Lei n°

11.645/2008 supracitada deixa nitido em seus objetivos que:

§ 10 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacgao da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histoéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educagao artistica e de literatura e histéria
brasileiras (Brasil, 2008, p.1).

Ainda a esse respeito, o Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana (PNIDCNERER) norteia algumas das

acoes possiveis de serem realizadas na EJA:
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Assegurar a EJA vinculagdo com o mundo do trabalho por meio de fomento
a acdes e projetos que pautem a multiplicidade do tripé espago-tempo-
concepcgdo e o respeito @ Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais; Incluir
quesito cor/raga nos diagnésticos e programas de EJA; Implementar agbes
de pesquisa, desenvolvimento e aquisi¢cdo de materiais didatico-pedagogicos
que respeitem, valorizem e promovam a diversidade, a fim de subsidiar
praticas pedagdgicas adequadas & Educacédo das Relagbes Etnico-Raciais;
Incluir na formagédo de educadores de EJA a tematica da promogado da
igualdade étnico-racial e o combate ao racismo (Brasil, 2009, p. 56).

Para além da necessidade, temos documentos legais que nos substanciam
para a necessidade da equidade racial e implementagao de saberes e aprendizagens
que fazem sentido para o sujeito, que enxerga suas necessidades e possibilitem sua
existéncia. Excluindo a propagagcdao do apagamento social e emanando a voz dos
sujeitos negros pobres, oprimidos que foram silenciados no decorrer da histéria do

Brasil.

1.3 EJA desde uma abordagem contracolonial

Os(as) educandos(as) que frequentam a EJA sao heterogéneos, com vivéncias
de resisténcias e silenciamentos. Logo, pensar em praticas escolares que atendam-
os(as) € um desafio para os(as) educadores(as) e equipe pedagdgica. Ao dialogarmos
com o pensamento do Nego Bispo, podemos refletir sobre como exercer praticas
escolares contracoloniais. O primeiro passo € nao almejar homogeneizar os
conhecimentos dos(as) educandos(as), pois o pensamento colonial € mono, mas
saber lidar de forma intencional com as diferencas faz parte desse tipo de
pensamento. Em entrevista concedida ao Dossié “Perspectivas contra-coloniais e
ecologias antirracistas em tempos de catastrofes planetarias”, publicado na Revista

PerCursos, Anténio Bispo dos Santos afirma:

O colonialismo nao alcanga s6 os humanos, ndo € uma acgao interna aos
humanos. Ele alcanca todas as vidas e todas as vivéncias. Por isso o
contracolonialismo € um chamamento de fronteira. Eu acho que esse resumo
que vocé fez € bom porque € diverso, ndo € mono. Existem varias maneiras
de vocé praticar o contracolonialismo. O colonialismo sim € mono. Mas o
contracolonialismo ndo. Vocé pode contracolonizar diversificando o seu
pomar, ou pode contracolonizar, como no meu caso, diversificando o meu
rebanho de caprinos. Nos tivemos uma variedade enorme de caprinos, mas
ha uma campanha para que seja um sé. Todas as ovelhas tém que ter o corpo
branco e a cabega preta, ndo ter chifre e nem rabo. Eles até nascem com
chifre, mas as pessoas vao la, queimam o chifre e cortam o rabo. E fazer tudo
igualzinho, como se fosse clonado. O fato de vocé criar uma diversidade de
ovelhas, ovelhas pretas, brancas, vermelhas, peludas, sem pelo, € também
contracolonizar. E permitir que outras variedades de animais vivam, que ndo
seja sO o cabeca preta (Barbosa Neto; Silva; Lowande, 2023, p.05).
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O pensamento contracolonial nos possibilita enquanto professores(as) mais do
que ensinar, podemos aprender com os pares e com o diferente, abrir um leque de
possibilidades. Bispo (2023) fala sobre o que outrora era o desafio, homeando a
importancia de contracolonizar. Por anos, o pensamento e as acdes dos colonizadores
eram as unicas possiveis. Isso influenciou a cultura, nosso modo de vida, a forma em
que enxergamos e potencializamos nossas expectativas e planejamentos. A
perpetuacédo do pensamento e agdes colonizadoras, continuam atingindo a educacéao,
que no decorrer dos anos tem se fortalecido dentro das academias e das escolas.

Nego Bispo nos presenteia com dois conceitos essenciais para esta pesquisa:
0 saber organico e o saber sintético. Enquanto o saber organico € o saber que se
conceitua pelo desenvolver do ser, o saber sintético € o que se conceitua
desenvolvendo o ter. Segundo o Dicionario de Lingua Portuguesa a palavra orgénico
€ um adjetivo que significa aquilo que esta profundamente arraigado; inerente, que foi
desenvolvido ou criado de maneira organizada; que respeita uma organizagao. Aquilo
que nao tem adicdo de produtos quimicos; processado naturalmente. Enquanto a
palavra “sintético” também exprime a fung¢ao de adjetivo e significa algo que foi criado
de maneira resumida; sucinto, abreviado, desenvolvido artificialmente.

A partir dos conceitos acima, podemos afirmar que os saberes organicos sao
aqueles que se formaram de maneira natural e a partir de memoarias e vivéncias que
foram sendo enraizados. Esse saber valoriza o ser, sua trajetoria, ancestralidade e
memoria, ele foi desenvolvido a partir do conhecimento e da sabedoria de varias
geragoes, em uma relagao de respeito mutuo com a natureza, respeitando a terra, os
animais e entendendo nosso lugar enquanto parte desta natureza tdo diversa.
Enquanto o saber sintético é superficial em suas relagdes, ele surge a partir de uma
hierarquia, que sobrepde povos, ragas, a principal relacdo que ele conhece é a
dominacéo, pois seu objetivo & adquirir. Os dominadores dos saberes sintéticos
objetivam ter e acumular. E para isso ndo possuem tempo de aprofundar suas
relagdes ou conhecimentos, por isso o descrevemos como um saber superficial, que
avanca a partir da dominacao.

Consideramos que uma proposta de educacao contracolonial e antirracista
opera respeitando e buscando o saber orgéanico, enquanto a educagao colonialista
que tem ocorrido ao longo dos anos € operacionalizada a partir do saber sintético, ou
seja, baseados em valores coloniais. Ndo queremos julgar os saberes sintéticos em

que nossa educacao foi baseada, pois reconhecemos que tivemos diversos avangos
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em diferentes areas. Mas é essencial evidenciar outros saberes que sao baseados
na ancestralidade, nas memoarias, saberes que emergem dos povos oprimidos e
silenciados no decorrer da historia.

Bispo compreende que para dominar € necessario denominar e quando
conseguimos colocar nome em situagdes que antes eram invisibilizadas, estamos
contracolonizando e impedindo que a colonizagao se estenda a cada dia. Logo com o
objetivo de contracolonizar, esta pesquisa busca interpretar confluéncias entre os
saberes organicos (quilombola) e sintéticos (praticas escolares), baseando em
vivéncias e intencionalidades que retratam praticas escolares antirracistas

observadas na EJA.

Por que os quilombos ainda existem? Por que os povos indigenas ainda
existem? Porque somos povos diversais e ndo universais. Quem nos sustenta
€ a diversidade e nao a universalidade. N6és ndo queremos consertar os
mundos, porque se quisermos consertar o mundo dos outros, vamos ser
colonialistas também. A grandeza de ser contracolonialista € a de querer
consertar apenas o seu préprio mundo, porque consertar o mundo alheio é
colonizar (Barbosa Neto; Silva; Lowande, 2023, p.18).

Compreender qual é o nosso papel enquanto educador(a) contracolonizador(a)
€ essencial para que possamos de fato desconstruir saberes e reconstruir outros
novos. Mas antes de ser um educador(a) contracolonizado(a), € preciso ser uma
pessoa contracolonizada, o que torna o ato de contracolonizar tdo desafiador. Vai
além da nossa profissionalidade, precisamos nos reconstruir, rever a nossa
identidade, devemos nos questionar, nos autoavaliar, compreender quem nds somos
€ quem Sao as pessoas que Nos cercam, quais Sao 0S NOSSOs privilégios, reconhecer
gque somos racistas e temos preconceitos em relagdo ao outro e que precisamos
constantemente questionar nossos valores e atitudes. Somente depois desta
autocritica e pela busca de conhecimento que poderemos nos tornar um(a)
educador(a) contracolonial.

E preciso intencionalidade para buscar compreender os saberes organicos
dentro da sala de aula. E a sala de aula da EJA que é formada por tantos sujeitos que
foram marginalizados, no sentido de terem sido colocados a margem e nao na
centralidade da sociedade, nos traz possibilidades de vivéncias e saberes ricos, que

por vezes sao sintetizados e silenciados.

Quando o deus dos brancos disse que a terra estava amaldigoada por causa
de Adao e Eva e que comeriam com a fadiga do suor, ele disse que nao
poderiam desfrutar da natureza como ela se apresenta. Logo, eles
precisariam sintetizar tudo. E assim eles sairam mundo afora sintetizando —
inclusive a si proprios. Grande parte do pensamento dos brancos é
sintetizado. O pensamento produzido nas academias € um pensamento
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sintético. E um saber voltado para a producdo de coisas. O pensamento
operacionalizado pela escrita € um pensamento sintético, desconectado da
vida. Ja o nosso pensamento, movimentado pela oralidade, € um pensamento
orgéanico (Santos, 2020, p.07).

A EJA no Brasil, € marcada historicamente por seu carater utilitarista, € o
proprio conceito da educacgao sintetizadora. Desde a época da colonizagédo com os
Jesuitas que se dedicavam a alfabetizar (catequizar) tanto criangas indigenas como
indios adultos em uma intensa agao cultural e educacional, a fim de propagar a fé
catolica juntamente com o trabalho educativo. Queriam transformar os indigenas ao
invés de conhecer e valorizar os seus saberes. Porém, atualmente, essa discussao
sobre quebra de paradigmas, praticas que possibilitam a emancipacédo do sujeito e
uma educacao respeitosa tem ganhado cada vez mais espago. Como afirma Santos
(2020):

A nossa avaliagdo é que, neste exato momento, estamos vivenciando uma
das maiores possibilidades de um fim desse mundo eurocristdo, monoteista,
colonialista e sintético. Esse mundo esta chegando ao fim. Ndo é a toa que
estamos vivendo esse desespero, essa grande confusdo. Mas, por incrivel
que pareca, estamos vivendo também uma nova confluéncia (p. 07).

E um fato que a educacao foi baseada por muitos anos em saberes sintéticos,
e concretizar uma educagéo contracolonial € conseguir extrair dos saberes sintéticos
suas positividades e permitir sua confluéncia com os saberes organicos. E necessario
permitir essa confluéncia de tal forma que nossa pratica pedagdgica possa transfluir.
O conceito de confluéncia foi falado por Bispo em diversas oportunidades, em
seu livro “Colonizagao, quilombos modos e significados” o autor separa um capitulo

para abordar o conceito de Confluéncia e transfluéncias. Como percebemos:

Confluéncia é a lei que rege a relacao de convivéncia entres os elementos da
natureza e nos ensina que nem tudo que se ajunta se mistura, ou seja, nada
€ igual. Por assim ser, a confluéncia rege também os processos de
mobilizagdo provenientes do pensamento plurista dos povos politeistas
(Santos, 2015, p. 51).

Bispo pensou no conceito de confluéncia ao observar as aguas salgada e doce.
Ele percebeu que em algum momento elas se encontravam, mas nao se misturavam
e isso ocorria de forma harmoénica, ele compreendeu que elas se ajuntam, mas nao
se misturam. Cada agua possui suas particularidades e individualidades, mas ao
mesmo tempo, a partir da confluéncia, elas se tornam plurais. O mesmo podemos
dizer sobre os saberes organicos e sintéticos. Sdo saberes distintos, que se opdem
de varias formas e sao encontrados de forma separada em diversos lugares. Mas no

ambiente escolar esses saberes podem confluirem a partir da intencionalidade da
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equipe escolar com vista a contracolonizar, podemos extrair as positividades dos
saberes e construir uma educagéo emancipatoria.
Bispo, ao observar o movimento das aguas salgadas e doces, péde entender

a confluéncia. A transfluéncia é mais complexa, mais demorada.

Transfluéncia é a lei que rege as relagdes de transformagéo dos elementos
da natureza e nos ensina que nem tudo que se mistura se ajunta. Por assim
ser, a transfluéncia rege também os processos de mobilizagdo provenientes
do pensamento monista do povo monoteista (Santos, 2018, p. 50).

A partir da transfluéncia podemos entender que a escola € um espaco plural.
Na EMSHA por exemplo, temos educandos(as) quilombolas e ndo quilombolas que
se interagem na sala de aula, temos diversos perfis de professores(as) que também
dialogam no ambiente escolar. Mas quando percebemos as singularidades, temos
praticas distintas, histérias distintas e neste momento conseguimos transfluir, pois
nem tudo que se mistura se ajunta. Mesmo estando no mesmo ambiente, realizando
a mesma fungao que é lecionar, o(a) professor(a) contracolonial e o professor que

reproduz o pensamento colonizador em sua pratica néo se ajuntam.

Confluéncia foi um conceito muito facil de elaborar porque foi s6 observar o
movimento das aguas pelos rios, pela terra. Transfluéncia demorou um pouco
mais porque tive que observar o movimento das aguas pelo céu. Para
entender como um rio que esta no Brasil conflui com um rio que esta na Africa
eu demorei muito tempo. E percebi que ele faz isso pela chuva, pelas nuvens.
Pelos rios do céu. Entdo, se é possivel que as aguas doces que estdo no
Brasil cheguem & Africa pelo céu, também pelo céu a sabedoria do nosso
povo pode chegar até nés no Brasil. E por isso que, mesmo tentando tirar
nossa lingua, nossos modos, nao tiraram a nossa relagédo com o cosmo. Nao
tiraram a nossa sabedoria. E por isso que nds conseguimos nos reeditar de
forma sabia, sem agredir os verdadeiros donos desse territério que sdo os
irmaos indigenas. NOs tivemos essa capacidade porque 0s Nnossos mais
velhos que estavam em Africa, apesar de sermos proibidos de voltar para 13,
vieram pela cosmologia. Isso é o que nés chamamos de transfluéncia
(Santos, 2018, p. 50).

A educacao nao tem como ser singular, porque ela nao é feita s6 para um e
nem feita somente por um. A educacao é sempre plural e por causa disso, ela faz
mais sentido quando acontece seguindo a légica contracolonial, que pensa em todos
e nao apenas em um grupo especifico. A educagcao pede pela transfluéncia e sé
poderemos transfluir se colocarmos intencionalidade em nossas praticas escolares de
modo que a emancipagao intelectual dos sujeitos seja despertada. Enquanto
educadores(as), podemos dialogar, podemos nos educar podemos buscar
compreender que ndo somos unicos e a partir da pluralidade temos o poder e a
oportunidade de fazer uma educagao contracolonial.
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1.4 Quilombismo: resisténcias negras quilombolas em Belo Horizonte

A expressao quilombo vem sendo sistematicamente usada desde o periodo
colonial, assim a definigcado “quilombo” € um conceito proprio dos africanos bantos que
vem sendo modificado através dos séculos. Quer dizer acampamento guerreiro na
floresta, sendo entendido ainda em Angola como divisdo administrativa” (Lopes;
Siqueira; Nascimento, 1987, pp. 27-28).

No continente africano, o quilombo foi uma associacdo de homens sem
distingdo, e seus membros eram submetidos a rituais para se integrarem ao grupo e
se transformarem em guerreiros. Para o referido autor, “o quilombo africano, no seu
processo de amadurecimento, tornou-se uma instituigcao politica e militar trans étnica,
centralizada, formada por sujeitos masculinos submetidos a um ritual de iniciagao”
(Munaga, 1995:1996, p. 63).

Ele considera entdo que o quilombo brasileiro € uma inspiragdo de organizagao
africana, que surge com o objetivo de se opor ao regime escravocrata, iniciando uma
nova sociedade: a dos oprimidos que encontraram na fuga e no quilombo uma nova
forma de sobreviver e resistir.

Nao obstante, por meio da interpretagcao de militantes e intelectuais negras e
negros quilombo significa também o simbolo maximo de resisténcia da populagao
negra (Nascimento,1974; Moura, 1981). Os quilombos existiram durante a maior parte
do periodo de escravidao e assim como as fugas, abortos, suicidios, envenenamento
e assassinatos dos senhores de engenho e familiares, entre outros atos, eles se
empenhavam em desestabilizar a norma imposta e comprovar a resisténcia.

Sobre esta perspectiva, Neusa Maria Mendes de Gusmao nos conta em seu

capitulo Heranga quilombola: negros, terras e direitos que:

Cada grupo social tem, assim, em seu seio, algo irredutivel, sé seu, que
consiste num investimento inicial de sua existéncia e de seu mundo, que
sempre é ditado por fatores reais, mas que da a estes sua importancia e lugar.
Neles se reconhece o conteludo, o estilo de vida desses diversos grupos.
Trata-se, como diria Hegel, de seu “espirito”. Um espirito que lhes configura
e dimensiona a existéncia no interior de um processo historicamente
constituido, e marcado por uma singularidade, mesmo que contenha em si
elementos fundamentais de uma ordem mais geral, proprios da sociedade
inclusiva (Gusméao, 2001, p. 340).

Entre a década de 1960 a 1970, o movimento negro no Brasil, tendo como
principal expoente, Abdias do Nascimento, que utiliza a simbologia do quilombo,
referenciando Palmares e o lider Zumbi, como politica de resisténcia, luta contra a

discriminagao e combate ao racismo, valorizando a arte e os intelectuais negros.
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A sua compreensao € de que 0 povo negro sempre se organizou para constituir
comunidades, seja durante ou posteriormente ao periodo de escravidao.

Corroborando com o sociélogo Guerreiro Ramos:

O negro é povo, no Brasil. Nao é um componente estranho de nossa
demografia. Ao contrario, é a sua mais importante matriz demografica. E este
fato tem de ser rigido a categoria de valor, como o exige a nossa dignidade e
0 nosso orgulho de povo independente. O negro no Brasil ndo é anedota, é
um parametro da realidade nacional (Ramos, 1995[1957], p. 200).

A formacéo de quilombos € a expressao mais auténtica em terras brasileiras.
Com o fim da escraviddo, o povo negro continuou se aquilombando, processo que
pode ser visto na origem da ocupacédo dos morros e terrenos devolutos que deram
origem as favelas, simbolo maior do abandono dos libertos pelo Estado.

Vivenciamos sucessivas tentativas de resisténcias para que o negro
sobrevivesse na sociedade brasileira, todos os movimentos, processos de luta, fuga,
afirmacao identitaria, expressao cultural, desde a vinda forgada nos navios negreiros
até os dias atuais, sdo considerados como estratégias plurais de resistir e lutar contra
a ordem societaria de opressao e exploragao vigente.

E uma luta recente por parte dos estudiosos — principalmente negros — que
dedicam-se a tarefa de contar a historia pela ética dos que socialmente foram
oprimidos. Dessa forma, a histéria do negro no Brasil tem passado a ter seus proprios
historiadores e analistas, que ecoam a voz de quem foi silenciado em espagos que
antes eram ocupados por pessoas brancas, como em livros e espagos académicos.
Tais narrativas em embasadas em métodos cientificos aceitos pela academia para
construir narrativas e conceitos sobre o periodo da escravidao no Brasil. Assim sendo,
dialogar com escritores(as) negros(as), que tém se esforcado para entender a historia
sob a dtica da populagéo que foi silenciada segue ao encontro de uma epistemologia
baseada em uma concepgdo de Educagdo Popular Negra, conforme também

compreende Rosa:

Penso nas vias que o povo negro no Brasil criou, recriou, encontrou e lapidou
para transmitir seus conhecimentos e suas cosmovisdes apds e durante a
experiéncia da diaspora. Formas de resisténcia profundas, que nao deixam
de privilegiar as aparéncias sinestésicas, em profundas educagdes de
sensibilidades. Formas que estimam as alternativas apresentadas com
respeito a ancestralidade, reforgando intengdes que se posicionam frente a
propostas desumanizadoras se hegemédnicas, ratificadas e carimbadas em
tantas escolas, centros de formagdo, museus, etc. Lugares que, se estao
mofados em suas arquiteturas mentais, ao mesmo tempo parecem poder
ainda abrir morada ao potencial de uma educagao que nao despreza a fungao
intelectual, o pensamento critico, mas que abrange o encanto e a mitica das
sensibilidades, do corpo, desconfiando do deslumbramento ingénuo e do
entusiasmo populista (Rosa, 2013, p. 100).
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A trajetéria das comunidades quilombolas, contam com aspectos que
referenciam as especificidades da resisténcia em cada estado. Em Minas Gerais, a
trajetéria de formagéo dos quilombos € marcada por mobilizagdes e movimentos de
resisténcia pela conquista e preservagao do territério, além da necessidade de
reafirmar identidades etnicamente diferenciadas.

A formacéo dos Quilombos em Minas acompanha a exploracdo de metais e
minérios, principalmente do ouro e do diamante entre os séculos XVIII e XIX. Com o
crescimento das atividades exploratérias, ocorreu a diaspora populacional® tornando
Minas Gerais o Estado com a maior populagéo negra do pais.

O regime republicano trouxe mudangas socioecondmicas, que visavam o
progresso e modernizagao, visando tais mudangas surgiu a necessidade de transferir
a antiga capital mineira Ouro Preto para Belo Horizonte. Em 1897, ficou estabelecido
que a nova sede administrativa de Minas Gerais seria Belo Horizonte. Segundo as
autoras Giovanna Rodrigues de Assis, Mariza Rios e Rafaela Carvalho Coutinho de

Oliveira (2021) de Natureza, Povos e Sociedade de Risco:

O municipio belorizontino, que teve o seu crescimento partindo do centro para
a periferia e com base em demasiada especulagado imobiliaria, apresenta
poucos registros dos destinos tomados pela populagdo negra no periodo de
construgdo da metropole e no contexto pds-emancipatério, o que nao
significa, portanto, a sua inexisténcia ja pré-estabelecida no espaco (Assis;
Rios; Oliveira, 2021, p.152).

Por esta razao, o resgate das narrativas das pessoas quilombolas consegue
ressignificar e pluralizar a construgdo da cidade, mesmo diante das tentativas de
apagamento social da populagdo negra que esteve presente desde o inicio da
formacéo de Minas Gerais, construindo seus proprios moldes de vida. Como assentiu

Arroyo:

Movimentos sociais e pessoas foram vitimas de ocultamentos, inferiorizagdes
até de sua sofrida histéria de afirmagdo de seus saberes, culturas,
identidades. De suas pedagogias. Ignorar esses povos e suas pedagogias
representa uma lacuna intencional nas narrativas da histéria das ideias e
praticas pedagdgicas. Qual a intengdo dessas ignorancias? Perpetuar uma
das fungdes da autoridade das teorias pedagdgicas hegemonicas: ignorar os
saberes, afirmar a funcdo da pedagogia de trazé-los para a cultura e o
conhecimento legitimos, para a civilizagdo e a maioridade (Arroyo, 2012, p.
30).

6 O termo diaspora pode ser entendido como o deslocamento, forgado ou ndo, de um povo pelo mundo.
No século XVIII, em razdo do cenario econdmico de exploragao existente em Minas Gerais, muitos
africanos chegaram ao Brasil, impactando toda a construgdo da sociedade a qual essas pessoas que
foram escravizadas tiveram como destino.
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Cida Bento (2022) através de sua experiéncia trabalhista em organizag¢des
governamentais, sindicatos, federacdo de empregadores, percebe que ha um ponto
em comum em todos esses espagos no que diz respeito as relagdes de raga e género.
Até mesmo nos espacgos considerados de esquerda. Um falso discurso sobre
diversidade era alicergado por aquelas(es) que faziam estas instituicdes. Estas tinham
como cargo de lideranga, majoritariamente, homens brancos. E ha uma espécie de
corrida entre iguais e um modelo a ser seguido que tem como fundamentagao a
supremacia branca e seus integrantes. “E evidente que os brancos ndo promovem
reunides secretas as cinco da manha para definir como vao manter seus privilégios e
excluir os negros” (Bento, 2022, p. 18). Através dessa metafora, percebemos que
existem pactos tacitos, nem sempre visiveis, mas que perpetuam os privilégios de
pessoas brancas e excluem todos(as) aqueles(as) que nao fazem parte deste grupo
etnico-racial-social.

Uma das motivagdes para este pacto da branquitude € o sentimento de medo
e a constante ameacga de supressao destes privilégios. Para justificar socialmente esta
ideologia racista, a ideia de meritocracia é utilizada como melhor discurso que encobre
o pacto narcisico da branquitude: ora, as pessoas brancas sdo as mais qualificadas e
bem-preparadas para estar no mercado de trabalho e posicbes de chefia que as
pessoas negras, logo elas merecem essa posi¢cao. A culpa n&o recai sobre o branco,
mas sim na populagdo negra que nao esta devidamente preparada (Bento, 2022, p.
19).

Logo o apagamento da populagdo negra € intencionado, através de um
processo historico, ainda segundo Bento (2022) estes processos de exclusdo e
apagamento da populagdo negra ndo sao contemporaneos, mas sim historicos e se
tornaram estruturantes em nossa formacao enquanto sociedade. Descendentes de
escravocratas e de escravizados refletem as relagbes sociais que permeiam nossa
vida hoje.

Como percebemos, esse apagamento € lidimo. A histéria de Belo Horizonte
que esta nos livros, foi contada pelas pessoas brancas. E onde estava a parcela da
populagcao negra? Trabalhando na construcao da cidade, buscando formas de resistir
a exploragao e excluidos da intelectualidade e dos processos formais de educagéo.

A cidade de Belo Horizonte foi crescendo e as politicas publicas centralizadas

na elite permitiu o surgimento de periferias e a necessidade de resisténcia dos
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quilombos, que mesmo diante das transformagdes sociais ocorridas ao longo dos
séculos, resistem até hoje.

A escrita sobre os Quilombos em Minas Gerais, tem sido dificil, pois com
poucas excecgoes, os quilombos foram praticamente desconhecidos nas literaturas e

pelos poderes publicos até o ano 2000.

A questdo quilombola em Minas Gerais, com rarissimas excegdes, foi
praticamente desconhecida pelos estudiosos e poderes publicos até o ano de
2000. Neste ano, um dos poucos documentos sobre comunidades
quilombolas no Estado de Minas Gerais era uma lista da Fundagéo Cultural
Palmares com aproximadamente 66 nomes, dos quais boa parte nao trazia
informagdes basicas como a localizagdo de tais grupos (Marques; Simiao;
Sampaio, 2012, p. 151).

A Constituicdo Cidada (1988) reconhece e garante a posse da terra aos
quilombolas e reconhece-os como patriménio historico e cultural do pais, nos termos
do artigo 215: “O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e
acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagao e a difusao
das manifestagbes culturais”. Da mesma forma o artigo da Constituicdo Federal
Brasileira garante que:

Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia
a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem: | - as formas de expressao; Il - os
modos de criar, fazer e viver; lll - as criacbes cientificas, artisticas e
tecnoldgicas; IV - as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais
espacgos destinados as manifestagdes artistico culturais; V - os conjuntos
urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, arqueoldgico,
paleontoldgico, ecolégico e cientifico. § 1° O Poder Publico, com a
colaboracdo da comunidade, promovera e protegera o patrimbnio cultural
brasileiro, por meio de inventarios, registros, vigildncia, tombamento e
desapropriacéo, e de outras formas de acautelamento e preservacao (Brasil,
1988, art. 216).

Pesquisar quilombos e quilombolas no cenario politico atual €, também, falar
de uma luta politica e, consequentemente, uma reflexao cientifica em processo de
construgao. Tal processo tem passado por leis e normativas que visa dar sentido,
estimular, fortalecer a luta dos remanescentes quilombolas. Em consonancia com o
debate nacional, através das conferéncias, de combate ao racismo e de superagao
das desigualdades raciais, os remanescentes da Comunidade de Mangueiras,
inserem-se numa participacdo mais efetiva na luta para garantia dos direitos
quilombolas: obter a titulagao definitiva do seu territério, preservacédo da area verde,
nascentes, costumes, tradi¢des, manifestacdes religiosas e politicas publicas de

geracao de renda aos moradores.
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Belo Horizonte possui cinco comunidades quilombolas reconhecidas como
Patriménio cultural de natureza imaterial do Estado de Minas Gerais, sendo elas:
Quilombo Luizes localizado Vila Maria Luiza, Regido Oeste; Quilombo Manzo Ngunzo
Kaiango localizado no bairro Paraiso, Regido Leste; Quilombo Souza localizado no
bairro Santa Tereza, Regiao Leste; O quilombo da Irmandade Os Carolinos, no bairro
Aparecida, regiao Noroeste e o Quilombo Mangueiras; territorio deste estudo que esta
localizado na Regiao Norte, préximo ao Ribeirdo lzidora e ao Ribeirdo Onca.

O nome do Quilombo Mangueiras se da devido a grande quantidade de pés de
mangas no espaco. A regiao é habitada por aproximadamente trinta e cinco familias,
totalizando aproximadamente 140 pessoas, numa area urbana de aproximadamente
vinte hectares, densamente povoada por bairros e ocupagdes em seu entorno, como

podemos observar nos mapas abaixo:

Figura 1 - Mapa Regional Quilombo Mangueira
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Fonte: Google Maps, 2023.

No préximo mapa, veremos de forma mais proxima a localizagdo do Quilombo
Mangueiras e sua distancia com a Escola Municipal Secretario Humberto Almeida e a

comunidade ao redor do Quilombo.
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Figura 2 - Mapa via satélite do Quilombo Mangueira
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Fonte: Google Maps — 2024

Essas familias, remanescentes de quilombolas, resistem em seu territério
tradicional, na preservagao das nascentes, do Cérrego Lajinha, na defesa e cultivo da
area verde com resquicios de Mata Atlantica, umas das ultimas manchas verdes da
cidade. O territério dos mangueirenses ja era propriedade de seus ancestrais antes
da formacdo de Belo Horizonte. Segundo Franca (2019) que dialogou com os

moradores.

A comunidade tem a memoria da ocupacgado desse territério com o casal
Vicéncia Vieira de Lima e Cassiano José de Azevedo, em meados do século
XIX, periodo anterior & Lei Aurea e a fundacdo de Belo Horizonte. Viviam da
agricultura de subsisténcia. Um dos 12 filhos do casal, Maria Barbara é a
ancestral mais préxima dos atuais moradores. Ela teve a gleba cedida em
1932 pela familia Werneck, latifundiario da regido da mata Izidora, onde se
formou a Granja Werneck, local em que foi construido, pelo médico Hugo
Werneck, um sanatério para o tratamento da tuberculose, inicialmente para
os funcionarios do Banco do Brasil (Franga, 2019, p.23).

No documento do Comité da Bacia Hidrografica do Rio das Velhas (CBH Rio
das Velhas)’ consta uma matéria relatando a histéria do Quilombo Mangueira. A partir
dos relatos dos moradores eles contam que Maria Barbara foi uma trabalhadora negra
que nasceu por volta de 1863, casou-se com José Maria do Espirito Santo, com quem
teve trés filhos: Cassiano, Miguel e José Maria. Ela trabalhava artesanalmente na
fabricacido de panelas de barro e na producéo de doces e tem o nome citado, de forma
recorrente, pelos integrantes da comunidade, como referéncia histérica pela criagao

do quilombo. Seus antecessores eram pessoas negras que trabalhavam nas regides

7 Disponivel em: hitps://cbhvelhas.org.br/noticias-internas/quilombo-mangueiras-e-a-luta-pela-
preservacao-de-seu-territorio-na-bacia-do-rio-das-velhas/. Acesso em: abr/2024.
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de Sabara e Santa Luzia, cidades vizinhas que se desenvolveram no século XVIII com
a mineragao do ouro. Eles ja estavam aqui quando a cidade surgiu e a capital teve
que se amoldar ao territério.

Os moradores do Quilombo passaram por um periodo de migragao interna, nos
anos 80, ja que a condi¢ao de vida dentro do Quilombo era precarizada e alguns
abandonaram a comunidade. A partir dos anos 90, com o crescimento da urbanizagao
ao redor da propriedade, os moradores antigos consideram pertinente retornar, com
medo de perder a terra e comegaram um novo processo de construcéo identitaria.
Segundo Franca (2019):

Nesse processo de construgdo identitaria, resgatando a histéria dos seus
ancestrais, reconhecendo-se na diversidade sociorracial e cultural brasileira,
a matriarca da comunidade e suas filhas retomaram uma tradicao religiosa
afro-brasileira, o Candomblé. O terreiro é constituido dentro da comunidade
de Mangueiras e os cultos se estabelecem em rituais voltados as divindades
e entidades sagradas, os orixas (p.23).

Nos anos 2000 vieram novas pressdes sobre os(as) moradores(as), que neste
momento precisaram se identificar como comunidade quilombola constituindo parte
de uma estratégia de luta e de protegdo as ameagas territoriais. Em 2005, a
comunidade foi certificada como quilombola pela Fundagéo Palmares® e em 2008, foi
concluido o Relatério Antropoldgico de Mangueiras.®

A Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais, instituida pelo Decreto n® 6.040, de 2007, tem como
principal objetivo promover o desenvolvimento sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais, com énfase no reconhecimento, fortalecimento e garantia dos seus
direitos territoriais, sociais, ambientais, econémicos e culturais, com respeito e
valorizacao a sua identidade, suas formas de organizacgao e suas instituicoes.

Sabemos que nos ultimos anos o Quilombo Mangueira tem vivenciado diversas
transformacoes fisicas e sociais, mas os(as) descentes(as) dos(as) fundadores(as) do
Quilombo que residem na propriedade preservam o sentido de comunidade tradicional
que (re)emerge diante de um contexto histérico mais favoravel, com leis que antes

excluiam e que agora protege a identidade quilombola.

8 O primeiro requisito para se iniciar o processo de reconhecimento e titulagdo territorial das
comunidades quilombolas é a certificagdo pela Fundagédo Cultural Palmares, ligada ao Ministério da
Cultura.

9 Relatdrio que descreve as caracteristicas historicas, econémicas e socioculturais do quilombo e é um
dos requisitos para a demarcagdo do territério. Disponivel em: https://issuu.com/instituto-
socioambiental/docs/relatorio-antro-mangueiras-ufmg Acesso em: abr/2024.
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Como nos elucida Marques, Simao e Sampaio (2012):

A ancestralidade comum e o forte vinculo com aquele territério evidenciam-
se hoje por um sentido de coletividade expresso em elementos de diversas
ordens, desde o trato das pessoas por apelidos, o compartiihamento de
memoaria histérica de eventos comuns, o padrao de casamentos préximos, o
compartilhamento de saberes e crengas relativas ao uso medicinal e mistico
da flora da regido, entre outros. Esse sentido de coletividade que os une fez
surgir a necessidade da identificagdo do grupo como Comunidade
Quilombola e de sua demarcagéo territorial, hoje elemento prioritario para a
preservagdo da unidade do grupo, especialmente diante de um contexto de
fortes ameacas a sua territorialidade (p. 14).

O quilombo Mangueira é patriménio cultural da capital mineira’® desde 2018,
devido a trajetdria de luta e resisténcia dos(as) moradores(as) na afirmagéo como afro-
brasileiros(as), reivindicando pelo reconhecimento da comunidade como
remanescentes quilombolas. Tal posicionamento foi de fundamental importancia na
constituicdo identitdria do Quilombo Mangueiras que através do processo de
certificagdo na Fundagéo Cultural Palmares passa a ter acesso a programas sociais
do governo federal, estadual e municipal como, por exemplo: "Luz Para Todos",
saneamento basico e uma sala de alfabetizagcédo para adultos, entre outros.

Mesmo com tantos avangos vivenciados pela comunidade mangueirense,
alguns desafios se perpetuam dentre eles, destacamos: a pressdo da especulagéo
imobiliaria e a preservagdo ambiental. Nos ultimos anos, a comunidade vem sofrendo
pressao pelo crescimento da cidade e por obras de urbanizagdo. O espaco, que até
ha pouco tempo era desvalorizado, tornou-se alvo de especulagao apos a implantagao
de empreendimentos imobiliarios.

O quilombo é uma éarea de preservagdao ambiental, com nascentes, vegetacao
nativa, fauna e flora. Apesar de estar localizado em uma area urbana a comunidade
preserva praticas tradicionais tais como: praticas agricolas (especialmente hortaligas),
criacdo de animais, uso do fogéo a lenha e plantas medicinais. Segundo Marques,
Simido e Sampaio (2012):

A comunidade tem sido discriminada por sua identidade étnica e pelo fato de
nao se integrar completamente aos modos de vida urbanos, ou seja, por ndo
ser igual aos “outros”. O fato de residirem em uma area de muita mata foi por
muito tempo motivo de chacotas alheias, chegando o grupo a ser classificado
por alguns vizinhos como “bichos do mato” (p. 11).

Mesmo com as resisténcias e os preconceitos vivenciados pelos moradores do

Quilombo, hoje os mesmos tém se fortalecido a partir da unido e da protecao legal

0 Disponivel em: <https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/comunidades-quilombolas-sao-declaradas-
patrimonio-cultural>. Acesso em: mar/2024.
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enquanto comunidade Quilombola. Tal fortalecimento tem trazido mais seguranca e
visibilidade para a comunidade, que ainda enfrenta inumeros desafios. Contudo,
realizam os enfrentamentos necessarios para o desenvolvimento comunitario, sendo

liderados por meio das poténcias das mulheres negras.
1.5Educacgao Escolar Quilombola

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), n°® 9.394/1996,
definiu a educacgéao basica como um nivel da educagao escolar no qual se inserem as
seguintes modalidades: educacao de jovens e adultos, educagao especial, educagao
profissional, educagao indigena, educagdo do campo e ensino a distancia. Nessa
legislacdo, as modalidades referem-se as formas distintas que a estrutura e a
organizacdo do ensino adotardo para adequarem-se as necessidades e as
disponibilidades que garantam condigdes de acesso e permanéncia na escola.

Nesse enquadre, as modalidades de educacido perfazem um componente
disperso que se refere tanto a variagdes intrinsecas aos processos de ensino e
aprendizagem — como educacgao a distancia e profissional — quanto as especificidades
do publico ao qual se destina — jovens e adultos, pessoas com deficiéncia, populag¢des

indigenas e do campo e, recentemente, popula¢des remanescentes de quilombos.

A dispersdo observada no tratamento das modalidades da educagao
demonstra o campo complexo e polissémico que circunscreve as politicas
publicas, no qual se debatem a garantia da igualdade como principio e o
reconhecimento da diferenga como valor. Politicas de inclusdo, politicas de
agoOes afirmativas, politicas de diversidade e politicas de diferenga passam a
compor o vocabulario das politicas publicas (Miranda, 2012, p.2).

Além da LDBEN n° 9.394/1996 e dos dispositivos juridicos, 0 panorama no qual
se insere a educacéao escolar quilombola conta, desde 2009, com elementos do Plano
Nacional de Implementacdo da Lei n° 10.639/2003 (atualizada pela Lei n°
11.645/2008). Esse cenario em movimento inclui a modalidade de educacao
quilombola instituida pela Resolugédo n° 4/2010, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Basica. O artigo 27 desta resolugao indica que a
cada etapa da educacéo basica pode corresponder a mais de uma modalidade. E na
secao VIl que a educacéao escolar quilombola é definida, conforme descricdo do art.
41:

Art. 41. A Educagdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades
educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia
prépria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e
formagdo especifica de seu quadro docente, observados os principios
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constitucionais, a base nacional comum e os principios que orientam a
Educacao Basica brasileira.

Paragrafo unico. Na estruturacdo e no funcionamento das escolas
quilombolas, bem como nas demais, deve ser reconhecida e valorizada a
diversidade cultural (Brasil, 2010).

Em 2012, foram aprovadas pela Camara de Educacao Basica do Conselho
Nacional de Educacéo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola (Brasil, 2012)," que devem orientar os sistemas de ensino para que eles
possam colocar em pratica a Educagcao Escolar Quilombola em didlogo com a
realidade sociocultural e politica das comunidades e dos movimentos quilombola.

A EMSHA teve uma turma de EJA dentro do quilombo Mangueiras que
inaugurou no ano de 2008 através da PBH. A Secretaria de Educacgéo da regional
norte possibilitou a comunidade o acesso a Educagao de Jovens e Adultos no proprio
territorio. A regional fez o projeto junto a comunidade depois de algumas reunides em
que foi discutido como seria o formato da escola logo que o projeto fosse aprovado
pelos mangueirense em assembleia. A escola foi construida em parte da casa do
morador Valter que na época era presidente da Associagao Quilombo de Mangueiras.
A escola tinha cerca de 50 m?, contava com uma sala de aula com 15 carteiras, quadro
branco, computador, materiais didaticos, estante para biblioteca e dois banheiros.
Neste espaco também seriam realizadas reunides da associagao do Quilombo, uma
vez que essa hao possui uma sede. O nome da escola era Centro Educacional Maria
Barbara de Azevedo, dado em homenagem a uma das matriarcas.

Atualmente a escola nao funciona mais dentro do quilombo, devido a baixa
quantidade de estudantes e dificuldade de encontrar professor(a). As aulas
aconteciam no turno da tarde, devido as especificidades do quilombo, como o clima
frio no periodo noturno devido a grande quantidade de arvores da Regidao. Porém, a
estrutura fisica continua sendo utilizada como sede da associagao.

Por um periodo, vivenciamos uma escola quilombola, que estava localizada
dentro do Quilombo e tinha enraizado a valorizacdo da identidade cultural, na
contextualizagao histérica e na interagdo de saberes. Os conteudos eram marcados
pela interdisciplinaridade, essa forma de educagéo buscou integrar conhecimentos

1 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagado Escolar Quilombola foram construidas a partir
de consultas publicas oficiais no Maranhao, na Bahia e em Brasilia, realizadas pelo Conselho Nacional
de Educagdo (CNE)/Ministério da Educagao (MEC), assim como de consultas publicas em outros
estados a partir de iniciativas locais e autdnomas. Uma descrigdo minuciosa dessas consultas é
apresentada na dissertacdo de Noronha (2013).
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tradicionais quilombolas com conteudos escolares, promovendo assim um dialogo de
saberes que enriquece o aprendizado e fortalece os lagos comunitarios. Além disso,
a escola se pautava na participacao ativa da comunidade, respeitando sua autonomia
e buscando atender as suas necessidades especificas, incluindo a preservagao
ambiental e o desenvolvimento sustentavel. Por exemplo, a comunidade pediu na
época que a professora de referéncia fosse mais experiente e negra e assim foi feito,
0 municipio cedeu uma professora que tinha sintonia com os educandos(as) e foi bem
aceita pelo grupo.

Atualmente a EMSHA, nosso local de pesquisa, situada préoximo ao Quilombo
mangueira ndo € uma escola quilombola, mas realiza praticas escolares que objetivam
empoderar as pessoas quilombolas, com a intencionalidade de ndo apenas transmitir
conhecimentos, mas também contribuir para a formagcdo de cidadaos e cidadas
conscientes, criticos(as) e engajados(as) na construgdo de uma sociedade mais justa
e igualitaria.

A partir da proximidade geografica, vinculo com liderancas do quilombo e a
presenca de educandos(as) quilombolas, a EMSHA vivencia especificidades e
demandas presentes nas escolas quilombolas, aproximando-se de uma educagao
escolar quilombola. Por exemplo, verifica-se um elevado quantitativo de moradores
do quilombo que sdo educandos(as) nesta escola. Logo, tratar da identidade étnico-
racial e seu processo de constru¢cao baseado na luta dos povos quilombolas € uma
pratica escolar que envolve memdrias, ancestralidades e conhecimentos tradicionais;
também esta ligado ao historico de resisténcia, variando de acordo com as
especificidades de cada comunidade.

No Brasil, a educagao foi pensada para uma elite e universalizada na teoria,
para todos. Porém, nem todos possuem acesso e quando possuem, nem todos séo
respeitados no processo de aprendizado. Um dos avangos nesse sentido ocorre no
ambito das politicas afirmativas, com a aprovagao da Resolucdo n° 48, de 20 de
novembro de 2012, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Escolar Quilombola na Educacao Basica (doravante DCN):

Uma proposta de educagao quilombola necessita fazer parte da construcao
de um curriculo escolar aberto, flexivel e de carater interdisciplinar, elaborado
de modo a articular o conhecimento escolar e os conhecimentos construidos
pelas comunidades quilombolas. Isso significa que o proprio projeto politico-
pedagodgico da instituicdo escolar ou das organizacdes educacionais deve
considerar as especificidades historicas, culturais, sociais, politicas,
econdmicas e identitarias das comunidades quilombolas, o que implica numa
gestdo democratica da escola que envolve a participagdo das comunidades
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escolares, sociais e quilombolas e suas liderangas. Por sua vez, a
permanéncia deve ser garantida por meio da alimentagcdo escolar e a
insergcdo da realidade quilombola em todo o material didatico e de apoio
pedagdgico produzido em articulagdo com a comunidade, sistemas de ensino
e instituicbes de Educagao Superior (Brasil, 2012, p. 26).

O texto acima nos mostra que as politicas publicas educacionais estado
caminhando em relagéo a populagao quilombola. Tal avango é fundamental, ja que os
quilombos estdo passando por um momento de ressignificagdo como territorios
produtores de saberes e resisténcias. A educacdo escolar quilombola possui
especificidades, como um material didatico alinhado com a histéria e identidade do
quilombo. Logo pensar em uma educacédo quilombola € um avango em nossa
educacdo que sempre foi pensada para uma elite e excludente para os demais.
Segundo Miranda (2012):

A implantagao da modalidade de educacéao quilombola insere-se no conjunto
mais amplo de desestabilizagdo de estigmas que definiram, ao longo de
nossa historia, a insergdo subalterna da populagado negra na sociedade e,
consequentemente, no sistema escolar (p.374).

Em nossa pesquisa, estudamos praticas escolares antirracistas realizados na
EJA de uma escola localizada proximo ao Quilombo, que tem educandos(as)
quilombolas e estabelece um dialogo com esse quilombo com o objetivo de ser mais
assertiva em suas praticas, afinal ndo tem como falar sobre o quilombo, sem se
aproximar do quilombo, reconhecemos que ndo estamos falando de uma escola
quilombola, mas nesta pesquisa nos aproximamos de uma instituicdo que leva em
consideragao as especificidades do quilombo. Nesse sentido, elas sdo valorizadas e
reconhecidas e as praticas escolares sdo pensadas a partir da emancipagao dos(as)
sujeitos(as). Quanto a isso, a escola ja realizou alguns censos escolares proprios
constando que a maior parte dos(as) seus(suas) estudantes sdao negros(as), logo o
recorte racial que é presente nos quilombos também esta presente nesta escola. No
capitulo seguinte, iremos discorrer sobre o projeto Kizomba, que faz diversas

parcerias com o Quilombo Mangueiras.
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2 CAPITULO
PROJETO KIZOMBA: UMA EXITOSA EXPERIENCIA DE PRATICA ESCOLAR
ANTIRRACISTA NA EJA QUE EMERGE A PARTIR DAS CONFLUENCIAS ENTRE
OS SABERES ORGANICOS E SINTETICOS

A Escola Municipal Secretario Humberto Almeida desenvolve desde o ano de
2010 o Kizomba, que atualmente é um projeto institucional, que envolve toda a escola.
Kizomba é uma palavra de origem africana, do quimbundo, lingua banto, significa
“festa” e um estilo musical de Angola, a partir dos anos 1980. A escolha do nhome nao

foi aleatoria:

A escolha do nome do projeto Kizomba” como a exaltagéo da raga, a festa da
diversidade, foi discutida a partir da composi¢do do samba-enredo do cantor
Martinho da Vila, “Kizomba, a festa da raga”. A abertura do projeto utilizou a
musica com a performance de um grupo de estudantes (Franca, 2019, p. 26).

Algumas praticas antecederam o Kizomba, dentre elas se destaca: a) a
parceria de uma professora de histéria com um lider comunitario, Sr. Thomas
Francisco de Oliveira, e do quilombola, Sr. Valter Vitor da Silva, que levavam os
educandos(as) em trilhas, com o intuito de aproxima-los(as) do seu territério; b) Para
além desta parceria, a escola ja possuia estudantes quilombolas, que demonstravam

entusiasmo em perceber a valorizagao do quilombo.

Os alunos Marcus Tulio de Oliveira Gonzaga, Tassiana Evangelista da Silva
e Vitor Santos, que ainda moram no Quilombo Mangueiras, se sentiam muito
valorizados quando guiavam grupos de colegas da escola para conhecerem
a histdria real dos “remanescentes de quilombolas” da sua comunidade. Para
eles, a divulgagéo do quilombo era muito importante, pois valorizava a luta de
seus antepassados por aquele territério e chamava a atengao para o valor
histérico daquela comunidade para a Regido Norte de Belo Horizonte
(Franga, 2014. p. 33).

Logo, a proximidade e a relagdo da escola com o Quilombo Mangueiras séao
essenciais, por isso no projeto Kizomba os saberes e a histéria da comunidade

quilombola é valorizada.

A descoberta que tdo proximo da escola, uma comunidade negra se
organizava e reivindicava o reconhecimento como remanescentes
quilombolas, foi importante para redimensionar o projeto, iniciando assim uma
parceria entre a EMSHA e o Quilombo Mangueiras. Um elo estreitando a
relacdo entre educandos(as) e moradores da comunidade. A aproximacgao
com o Quilombo Mangueiras estabeleceu-se quando adolescentes
quilombolas se tornaram meus alunos no Ensino Fundamental e Médio.
Acordamos para que eles fossem os nossos guias dentro da comunidade
quilombola. O primeiro passo foi dialogar com esses adolescentes, na
percepgado de pertencimento racial deles em sua comunidade. A partir de
entdo, com timidez inicial, eles passaram a divulgar e valorizar a luta dos seus
antepassados por aquele territorio negro, de histéria € memaria importantes
para a cidade e a escola. A comunidade de Mangueiras e a escola, em suas
interagdes, estabeleceram um vinculo de parceria em que a valorizagao de
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ambos os territdrios passou a ser espagos de trocas de experiéncias e
saberes multiplos (Franga, 2019, p.14).

A construgdo da identidade do individuo é feita a partir do coletivo e das
interacdes. E sabido que os quilombos foram vistos no Brasil por muitos anos como
algo negativo, a educacéao contracolonial busca ressignificar a histéria, principalmente
ecoando a voz de povos que foram oprimidos. Logo, essa iniciativa de ressignificar o
quilombo é essencial para a consolidagao da identidade dos estudantes quilombolas,
mas também para a construgéo da identidade dos(as) demais estudantes negros(as)
€ nao negros(as).

A educagao colonial, que a maioria dos estudantes sdo submetidas, fala das
pessoas descendentes dos povos africanos associadas a escraviddo ou pobreza. Mas
ressignificar a historia de forma pratica é essencial para todos. Gomes (2022) dialoga

sobre a formacao da identidade negra dentro da escola:

Nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao contrario, € negociada
durante a vida toda por meio do didlogo, parcialmente exterior, parcialmente
interior, com os outros. Tanto a identidade pessoal quanto a identidade
socialmente derivada sdo formadas em dialogo aberto. Estas dependem de
maneira vital das relagdes dialdgicas estabelecidas com os outros. Esse € um
movimento pelo qual passa todo e qualquer processo identitario e, por isso,
diz respeito, também, a construgéo da identidade negra (p. 39).

O projeto Kizomba é essencial nesse sentido, pois ele valoriza a histéria e a
cultura africana. Os(as) educandos(as) sao incentivados(as) e orientados(as) a
compreenderem a histéria afrobrasileira a partir de uma perspectiva também
contracolonial. Mesmo a escola estando localizada préximo ao Quilombo Mangueiras,
muitos(as) educandos(as) ndo conheciam a comunidade e 0os que moravam no
entorno haviam preconceito em relagao ao espacgo. Logo, o Kizomba trabalha sobre o

pertencimento a comunidade.

Bom, a escola, ela trabalha ja ha alguns anos, desde 2010, ela ja trabalha
com a festa da Kizomba. E a Kizomba é um trabalho que ele nao é realizado
s6 no final do ano, s6 no més de novembro. Ele é trabalhado ao longo do ano
inteiro. Entao, a partir da Kizomba, né, que é a festa é por exemplo, a gente
ja fez varios trabalhos com todos os Quilombos de Belo Horizonte. E, a gente
trabalha com varios, varios pontos, vamos chamar de pontos, mas nao é
pontos a palavra que eu queria falar, de varios assuntos relacionados que
agregam a Kizomba. E a gente, por esse motivo, por ja ter anos de pratica,
de trabalho e tudo, a gente entrou com o pedido da categoria exceléncia no
selo de igualdade racial. Entdo, a escola possui esse selo que é uma
certificagdo de um trabalho que vem sendo executado e esse ano de novo a
escola vai entrar. Entdo, pelo selo sdo dois anos de execug&o de um projeto.
O nosso projeto € infinito, ele n&o para, assim, a gente vai percebendo as
necessidades e vamos agindo. A gente também tem um publico indigena que,
entdo, ele ndo abarca sé a questado dos negros, ele também abarca a questao
dos indigenas e até dos ciganos, que futuramente vai ser um trabalho que
vai ser feito, mas, acima de tudo, a gente preza pelo respeito, pela
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diversidade, para a gente entender, assim, mesmo a sociedade de uma
maneira ampla e com respeito, com a inclusdo de todas as pessoas, a gente
sabe que o racismo, por exemplo, ele nunca vai acabar, mas a gente busca
combater todas essas formas de racismo e de discriminac¢ao (Djamila, Equipe
pedagégica, preta, 2023).

O projeto iniciou na Escola Integrada, mas em 2010 os(as) professores(as)
receberam o material do projeto “A Cor da Cultura”.'? A Cor da Cultura € um projeto
educativo de valorizagao da cultura afro-brasileira, fruto de uma parceria entre o Canal
Futura, a Petrobras, o Cidan — Centro de Informacdo e Documentacdo do Artista
Negro, a Fundagédo Palmares, a TV Globo e a Seppir — Secretaria de Promogao da
Igualdade Racial, e o MEC que visava a promogao da educagao antirracista, por meio
de um conjunto de agdes de educacao para relagdes étnico-raciais (ERER), que
integra mobilizagao, comunicagao, audiovisual, formagao de educadores e materiais

educativos.

Os educadores foram desafiados a estudar, refletir e analisar a histéria
africana e como a cultura do povo negro africano contribuiu nos aspectos
sociais, politicos, econémicos e religiosos na formagdo da sociedade
brasileira. Nesse aspecto, considerando a populagéo negra brasileira, como
a maior fora da Africa, é importante que a escola desenvolva o projeto
Kizomba objetivando desconstruir  preconceitos, esteredtipos e
discriminagdes que inferiorizam o grupo negro e suas manifestagdes culturais
e religiosas, buscando ressignificar conceitos, conteidos e saberes
importantes que valorizem a questdo étnico-racial e os sujeitos em sua
diversidade racial (Franga, 2019, p. 26).

No decorrer do ano de 2010 o grupo de professores abragaram o projeto e
trabalharam com os estudantes os materiais que vieram no kit'3 “A cor da cultura” e a

culminancia foi a festa do 1° Kizomba.

A festa iniciou-se com uma apresentagdo dos bombeiros mirins, cantando o
hino nacional. Em seguida, os visitantes puderam assistir as apresentagdes
de capoeira, pegas de teatro, musicas e dangas, contagao de histérias, desfile
da beleza negra e prestigiar exposi¢des de artesanato, fotografias, mascaras
e contos africanos, bem como saborear comidas tipicas e conhecer as
manifestacdes de religiosidade. As homenagens as personalidades negras
da nossa comunidade, o Sr. Tomas e a matriarca do Quilombo Mangueiras,
Dona Wanda, emocionaram os presentes. A Kizomba foi um sucesso, se
institucionalizou e passou a fazer parte do calendario pedagégico da escola
(Franga, 2014. p. 34).

2.0 projeto a “A cor da cultura” foi fundado em 2003, mas havia sido interrompido nos Ultimos anos
pelo governo federal. Em 2024 ele foi retomado conforme link: https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/2023/julho/mec-retoma-parceria-com-projeto-a-cor-da-cultura>.  Acesso em:
abr/2024.

13 O kit dentre outras informagdes e materialidades sobre o projeto “A cor da cultura” podem ser
acessados no link: https://futura.frm.org.br/conteudo/mobilizacao-social/solucao/cor-da-cultura>.
Acesso em: abr/2024.
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Desde entao, o projeto Kizomba acontece todos os anos na escola. A seguir

iremos detalhar o ano, a edicao e a tematica de cada Kizomba.

Quadro 1 - Organizagao do evento Kizomba por ano/tema

Ano Edicao Tematica
2010 | 1° Kizomba Kizomba - A Cor da Cultura: Valores Civilizatérios
2011 | 2° Kizomba A Diversidade da Cultura Afro-brasileira
2012 | 3° Kizomba A Africa é aqui
2013 | 4° Kizomba Orgulho De Ser Negro
Celebrando a Culinaria Afro-brasileira com Arroz de hauga,
2014 | 5° Kizomba
vatapa e caruru
2015 | 6° Kizomba Personalidades Negras
2016 | 7° Kizomba Samba de Roda
2017 | 8° Kizomba O Mundo é Plural: Respeite as Diferencas!
2018 | 9° Kizomba Centenario de Nelson Mandela: 1918-2018
Desconstruindo Preconceitos, Esteredtipos, Estigmas e
2019 | 10° Kizomba
Combatendo o Racismo
2020 | 11°Kizomba A Cor de Onde Eu Vivo: Retratos da Diversidade.
Certificacdo da escola como Selo da Igualdade Racial,
2021 | 12° Kizomba
Categoria Exceléncia "BH Sem Racismo"
Kizomba: Valorizando os Quilombos, Patriménios Culturais
2022 | 13° Kizomba de BH (Luizes — Mangueiras, Manzo N'gunzo Kaiango e
Souza)
2023 | 14° Kizomba Manifestacdes da Cultura Popular na Perspectiva
2024 | 15° Kizomba Quilombola e Indigena em BH

Fonte: Dados coletados pela autora.

No 2° e 3° Kizombas foram exibidas pinturas africanas e fotografias dos

educandos. No 4° Kizomba as atividades foram mais simples, visto que a escola

estava em obras. Mas os alunos fizeram uma passeata com o intuito de exaltar a

beleza negra.

No 5° Kizomba houve a apresentacado de danca, teatro e caracterizagao dos

alunos representando personalidades negras. Neste Kizomba houve a presencga de

liderangas comunitarias e representantes do Quilombo Mangueiras. A festa foi
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encerrada com um almocgo feito pelas funcionarias da escola para toda comunidade
escolar, em que foi servido Bobé de Camarao, arroz de Hauga e Caruru. Entre o ano
de 2015 que ocorreu o 6° Kizomba e o ano de 2019 que ocorreu o 10° Kizomba, ha
poucos registros que detalham o evento de forma escrita, mas temos registros
fotograficos que incentivam a historia oral.

Os anos 2020 e 2021 foram marcados pela pandemia, mas a escola realizou
lives, que sao videos feitos ao vivo, que permitem a interagdo da comunidade escolar
nas redes sociais. A tematica destes anos foi “A Cor de onde Eu Vivo: Retratos da
Diversidade” foi agraciado com o Selo da Promocao da Igualdade Racial - BH Sem
Racismo, categoria exceléncia.

A partir do ano de 2022 a escola tem realizado registros mais completos sobre
os Kizombas. Neste ano de 2022 a tematica foi Kizomba: valorizando os quilombos-
kilombu, patriménios culturais de belo horizonte (luizes-mangueiras-matias-manzo
ngunzo kaiango-souza). O objetivo geral foi garantir ao educando o direito a conhecer
o conceito, a historia dos quilombos de Belo Horizonte, o protagonismo do movimento
quilombola e do movimento negro, assim como o seu histérico de lutas, conforme
orienta a Resolugdo n° 8 de 20 de novembro de 2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Escolar Quilombola na Educacao Basica.

A seguir iremos dialogar com o planejamento elaborado pela equipe
pedagogica da EMSHA para o Kizomba do ano de 2022 e exemplificar algumas
praticas escolares antirracistas que foram desenvolvidas no ano de 2022.14

A escola criou a comissdao de organizagao da Kizomba composta por
professores, formadores da SMED gestores da escola e membros da comunidade
escolar que fizeram reunides online e presencial com representantes do quilombo, do
nucleo centralizado de estudos étnico- racial da SMED, da Camara Municipal, de
parceiros e da escola para discutirem e tragarem o plano de agdo e em seguida
dialogarem com toda a comunidade escolar.

Segundo o planejamento desenvolvido, os conteudos a serem trabalhados
considera o Baixo Onga como Territério Negro de Aprendizagens e a centralidade do
foco pedagogico passa a ser o Quilombo Mangueiras, que, junto aos demais
quilombos da cidade, sdo considerados patriménios culturais de Belo Horizonte e

serao focos do fazer pedagdgico da escola.

4 O plano de trabalho completo estara disponivel nos anexos da pesquisa.
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As atividades propostas serdo desenvolvidas mensalmente na escola, nos
quilombos, em museus, através de oficinas multidisciplinares, em rodas de conversa,
pesquisa, producdo de material literario, fotografico e de audiovisual, no intuito de
(re)conhecer a historia, a memoaria, a identidade e a pluralidade da cultura quilombola,
na cidade e no pais.

Ao longo da pesquisa, temos afirmado que as praticas escolares que envolvem
as relagdes étnico-raciais precisam ser intencionais. Pois o racismo na estrutura da
sociedade brasileira é real e a escola reflete a sociedade. Ao longo dos anos, os(as)
estudantes negros(as) foram silenciados, também dentro do ambiente escolar.
Atualmente temos legislacbes que fazem mudancas na estrutura colonial do sistema
escolar, mas no ambito tedrico. A pratica exige mais. A partir da pratica desta escola,
conseguimos ver intencionalidade nas agdes, didlogo com o outro, respeito nas agdes

que serao desenvolvidas. Gomes (2012) corrobora com este pensamento:

Nesse sentido, a mudanga estrutural proposta por essa legislagdo abre
caminhos para a construgdo de uma educagao anti-racista que acarreta uma
ruptura epistemoldgica e curricular, na medida em que torna publico e
legitimo o “falar” sobre a questéo afrobrasileira e africana. Mas nao é qualquer
tipo de fala. E a fala pautada no dialogo intercultural. E ndo é qualquer dialogo
intercultural. E aquele que se propde ser emancipatdrio no interior da escola,
ou seja, que pressupde e considera a existéncia de um “outro”, conquanto
sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se fala. E nesse sentido,
incorpora conflitos, tensées e divergéncias. Nao hd nenhuma “harmonia” e
nem “quietude” e tampouco “passividade” quando encaramos, de fato, que as
diferentes culturas e os sujeitos que as produzem devem ter o direito de
dialogar e interferir na producéo de novos projetos curriculares, educativos e
de sociedade. Esse “outro” devera ter o direito a livre expressao da sua fala
e de suas opinides. Tudo isso diz respeito ao reconhecimento da nossa
igualdade enquanto seres humanos e sujeitos de direitos e da nossa
diferenca como sujeitos singulares em género, raga, idade, nivel
socioecondmico e tantos outros. Refere-se também aos conflitos, choques
geracionais e entendimento das situagbes-limite vivenciadas pelos
estudantes das nossas escolas, sobretudo aquelas voltadas para os
segmentos empobrecidos da nossa populagéo (p.105).

Buscando a emancipagao dos(as) estudantes e aprofundando as praticas
escolares antirracistas, a escola determinou alguns objetivos especificos que iriam
auxiliar nas agdes do projeto no ano de 2022, sendo eles:

o Apresentar os Quilombos-Kilombu (LUIZES, MANGUEIRAS, MANZO
NGUNZOKAIANGO, MATIAS E SOUZA) como patrimdnios culturais de
BH;

o Inserir na programagao da Radio PLAYEMSHA as pautas relativas as
comunidadesquilombolas;

o Desenvolver atividades educativas antirracistas que promovam a
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historia e cultura quilombola;

o Promover o Quilombo Mangueiras como um dos eixos norteadores
do projetopedagogico da escola;

o Incentivar o fortalecimento dos/as estudantes quilombolas em seu
pertencimento e protagonismo;

o Realizar atividades que possibilitem os dialogos entre as culturas juvenis
da comunidade e outras;

o Preparar profissionais da escola através de formacbes para uma
educacaoantirracista e quilombola;

o Fazer um levantamento dos estudos que ja existam sobre os
quilombos de BH,para referenciar o projeto;

o Organizar um espago de memoéria no Jardim das Gentilezas;

o Promover visitas mediadas a Territérios Negros de BH (espagos
museologicos e espagos reconhecidos como patriménio da cidade):
Quilombos, Museus e Terreirollé Wopo Olojukan - Patrimdnio Imaterial
de Belo Horizonte;

o Produzir um calendario tematico impresso anual em 2023;

o Produzir uma logo da tematica da Kizomba, pelos estudantes, para ser

confeccionada numa blusa.

Para cumprir os objetivos propostos, a escola determinou conteudos
especificos que deveriam ser estudados por todas as areas de conhecimentos e
algumas praticas foram direcionadas para areas especificas do conhecimento. A

seguir iremos ver os conteudos em que todas as areas se envolveram:
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Quadro 2 - Proposta pedagodgica para areas especificas do conhecimento

Area do
Conhecimento

Proposta pedagdgica

Historia-
Portugués

Circuito dos Museus - Territério Negro e Territério de Mulheres. Visitas mediadas:
*  Museu dos Quilombos Urbanos Muquifu;

* Museu do Conhecimento; Museu Minas Gerais Vale;

*  Quilombos-Kilombu: Luizes, Mangueiras, Manzo Ngunzo, Matias e Souza;

» Terreiro 1€ Wopo Olojukan;

» Territério de Mulheres

*  Ouro Preto - EJA

Historia,
Geografia,
Portugués e
PEI

+ Censo - Questionario Sdcio-econbmico ja produzido pela comissdo da
atualizacao do PPP;

* Levantamento sistematico, quantitativo e qualitativo a respeito dos seguintes
temas: Autodeclaragéo (identificando a perspectiva da Comunidade Escolar
em relagdo a sua identidade étnico-racial, cor, religiosidade, classe social,
género...);

+ Elaboracdo de um questionario com perguntas especificas para identificar as
manifestacdes preconceituosas, estereotipadas, discriminatérias e racistas e
o fator que as sustentam no espaco escolar;

» Criagao de um protocolo preventivo e encaminhamento e medidas educativas,
em caso de ocorréncia preconceituosas, discriminatérias e racistas.

Geografia,
Matematica e
PEI

* Produgédo de material didatico, imagético, filmes, de modo que possam ser
acessados e vistos por todo o0 espago escolar, com informagdes a respeito da
cultura, manifestagdes, historia, provérbios, receitas, empoderamento negro,
cientistas negras, registros e fontes histéricas, entre outros;

* Produgdo em design digital — tablet - trabalho coletivo produto: revista
digital/ou almanaque/ calendario 2023/blusa da Kizomba;

* Levantamento de passaros da nossa regido. Passaros e tradigao - cuitelao é
um passaro endémico da Mata Atlantica, encontrado na regido da Mata
Izidora, € uma espécie ameagada de extingdo. De acordo com o biélogo Tulaci
Bhakti, ornitdlogo, doutorando da UFMG, ex-estudante da EMSHA e morador
do Ribeiro de Abreu, existem 157 espécies aves;

* Intervencgdes artisticas no Jardim das Gentilezas. Memorias dos alunos;

+ Textos sobre histéria do Quilombo Mangueiras/ videos/ museu virtual
afrobrasil/ fotos de infancia e/ ou pais, avés, efc;

+ Confeccédo de histérias em quadrinhos com personagens da escola,
englobando a histéria do Quilombo de Mangueiras e dos demais quilombos,
criacdo de personagens e enredo;

* Convidando o Senhor Thomaz Francisco de Oliveira, lideranga da
comunidade para contar histdrias, envolvendo o Quilombo Mangueiras;

» Trabalhando com as plantas medicinais, destacando aquelas existentes no
Quilombo Mangueiras; Culinaria Quilombola

* Determinando um dia no més para que a cantina providencie para os trés
turnos, merenda baseada na culindria quilombola, com alimentos como
mandioca, milho, banana, e outros ingredientes relativos a cultura. « Fixar na
cantina e no espaco externo informagdes a respeito do prato a ser servido.

Inglés,
Portugués, Ed.
Fisica, Arte,
Matematica e
PEI

+ Oficinas e aulas expositivas - SLAM, Musicas e suas tradugdes, Dangas,

intervencdes artisticas e intervengbes artisticas, tecnologias e recursos
gréficos.

Ed. Fisica e
Matematica

+ Empoderamento negro: oficina de xadrez (filme a rainha de katwee)
» Histéria dos jogos africanos e regras dos jogos: Mancala, Thosoru Yematatu,

Shisima. Pesquisar outros jogos.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do planejamento pedagdgico Kizomba 2022.



59

Quadro 3 - Proposta pedagodgica para todas as areas do conhecimento

Legislagdes que tratam da pratica racista,
Conhecendo a diversidade da discriminatdria ou preconceituosa, relacionados a
cultura afro-brasileira questoes étnicas. Contetido educativo, empoderador,
reflexivo, questionador, antirracismo e quilombola

* Diversidade dos povos africanos;

* Quilombos e mocambos;

* Quilombos-Kilombu como
patriménios culturais de BH;

* Culinaria Quilombola e Plantas

* Resolugao n° 8 de 20 de novembro de 2012.
* Constituicdo Federal 1988
Lei n° 10.689/2003 - Lei n°® 11.645/2008 —

medicinais; - Resolugao n° 8 de 20 de novembro de 2012 - Diretrizes
* Negros/negras como sujeitos ; S -
RSP Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar
historicos; . ~ .
) X Quilombola na Educacéao Basica
* Diversidade da cultura afro- ~
brasileira: Resolugdo Estadual - www.educacao.mg.gov.br -

https:www2.educagao.mg.gov.br/imagens/documentos
3658-17-r.pdf
* Plano Municipal de Promogdo da Igualdade Racial -
Resolugao COMPIR n° 01/2019.
* Emenda da Camara Municipal de Belo Horizonte, Vereadora
Macaé Evaristo. Projeto de lei do Orgamento anual 212/2021.

* Colonialidade, Decolonialidade e
Contra Colonialidade;

* Identidade, Estética e o]
empoderamento da juventude
negra da EMSHA,;

» Manifestagdes culturais juvenis
da comunidade escolar e
quilombola.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do planejamento pedagdgico Kizomba 2022.

O planejamento para a Kizomba do ano de 2023 e 2024 foram elaborados
juntos, de modo que seriam desenvolvidas agdes com a mesma tematica no decorrer
de dois anos. No projeto que a escola elaborou sobre a Kizomba que ainda esta
acontecendo, eles abordam tematicas da Kizomba do ano de 2022 com o intuito de
reforcar as acdes. A seguir iremos dialogar com o planejamento da Kizomba do ano
de 2023 e 2024 que tem a tematica: Manifestagdes da Cultura Popular na Perspectiva
Quilombola e Indigena em BH.

O objetivo geral da Kizomba 2023/2024 é desenvolver acdes e praticas de
ensino formativas que garantam a/ao estudante reflexdes e protagonismo no processo
de conhecimento, valorizagdo e pertencimento da histéria, da memdria e da
ancestralidade da cultura africana, afro-brasileira e indigena, entendendo a legislagéo
na construcdo de uma educacéao antirracista.

Para se atingir este objetivo a escola tragou objetivos especificos que s&do mais
extensos, visto que o projeto vai se estender por dois anos:

o Realizar a 142 e 152 edigao do Projeto Kizomba;

o Analisar os dados do Censo Demografico do IBGE sobre a populagao
indigena e quilombola no pais e os impactos dessa visibilidade para as
politicas publicas de reparacao histoérica e geografica destas comunidades.

o Coletar dados e complementar o Censo Escolar, realizado em 2022, com
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estudantes do sexto ano e novatos que chegaram na EMSHA em 2023.
Estabelecer parcerias com os Quilombos Arturos, Luizes, Mangueiras,
Manzo N'gunzo Kaiango, Matias, Souza, Pinhdes e Tigao para formacdes e
visitas técnicas dos profissionais e estudantes;

Realizar sequéncias didaticas para ag¢des e atividades, desconstruindo
preconceitos e esteredtipos da cultura negra e indigena;

Praticar a capoeira na perspectiva de patrimdénio cultural afro-brasileiro e
pratica educativa esportiva antirracista;

Apropriar de praticas educativas de ludicidade, esporte e jogos pedagogicos
que protagonizam o/a estudante em sua pluralidade, diversidade e
identidade étnica;

Estudar a histéria dos quilombos como simbolos da resisténcia negra da
cidade;

Incentivar o fortalecimento dos/as estudantes quilombolas em seu
pertencimento e protagonismo;

Promover dialogos e palestras, na biblioteca da escola, com escritoras de
livros antirracistas da cultura negra e indigena;

Estabelecer Circuitos com visitas em Territérios Quilombolas Urbanos em
BH, Contagem, Jaboticatubas e Pinhoes;

Mapear os quilombos, o primeiro terreiro candomblecista de BH e territorios
indigenas, aplicando a Robdtica como ferramenta pedagdgica;

Realizar atividades e oficinas que possibilitem os dialogos entre as culturas
juvenis e a mediacao como pratica preventiva na reducao de conflitos e
combate ao racismo;

Produzir com a Educacao de Jovens e Adultos, na Jornada Literaria, um livro
a partir da tematica “Eu sou porque nds somos - ancestralidades, territorios
e tradicoes em Belo Horizonte”, em comemoracéo as duas décadas da Lei
Federal n® 10.639/03;

Fazer trabalho de campo nas cidades de Ouro Preto e Sabara entendendo
a histdria de Chico Rei, do Congado como festa sincrética e religiosa em
louvor dos/as santos/as protetores/as: Nossa Senhora do Rosario, Sao
Benedito, Santa Efigénia, Sdo Domingos, Santa Catarina e Sdo Jerénimo;
Entrevistar Isabel Cassimira, Rainha Belinha, a Rainha Conga do Estado de

Minas Gerais, personalidade do Congado das Guardas de Congo e
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Mocambique Treze de Maio de Nossa Senhora do Rosario, do Bairro
Concordia;

o Promover oficinas de percusséao, de estética e culinaria ancestral quilombola
e indigena;

o Criar o calendario tematico impresso anual 2024/2025;

o Produzir a logo da tematica da Kizomba para ser confeccionada em uma
blusa;

o Construir memoéria Kizomba: Livro documental/ Revista Digital/ Fanzine;

o Adquirir acervo étnico-racial, da diversidade e de religides de matriz africana

para a biblioteca da escola.

O planejamento determinou as ac¢des e conteudos a serem desenvolvidos

sendo eles:

Quadro 4 - Agdes e contetidos a serem desenvolvidos nos anos 2023/ 2024

ARCABOUGO JURIDICO: Legislagées que
tratam da pratica racista, discriminatéria ou

Decolonialidade na Perspectiva Negra e

Indigena:

preconceituosa, relacionados a questoes
étnicas.

Diaspora e africanidades; o Cosmovisao Afro
Amerindia;

Povos e Comunidades de Tradicao;

Terreiro 11é Wopo Olojukan e Quilombos
como patriménios culturais de BH;

Congado: Identidade, Pertencimento Negro
e Sincretismo;

Jornada Literaria: 20 anos da Lei 10639/03; o
Cozinha Ancestral: Culinaria Quilombola e

Indigena;
Negros/as e indigenas como sujeitos
histoéricos;
Diversidade da cultura afrobrasileira e
indigena;

A Arte do Grafismo e dos simbolos Adinkras;
o Povos indigenas mineiros e venezuelanos:
migragdes em BH;

Identidade, estética e o empoderamento da
juventude negra da EMSHA,;

Manifestacdes culturais  juvenis da
comunidade escolar e quilombola.

Jogos africanos, esporte, lazer e ludicidade;
Cartografia participativa aplicada a Robética;
Circuitos territério negro: Quilombos e
Museus.

Constituicdo Federal 1988; o Lei 10.689/03;
Lei 11.645/08; o Resolucdo n° 8 de 20 de
novembro de 2012 - Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola na Educagéao Basica;

Resolugao Estadual -
www.educacao.mg.gov.br -
https:www2.educa¢cdo.mg.gov.br/imagens/do
cumentos3658-17-r. pdf

Plano Municipal de Promogé&o da Igualdade
Racial - Resolugao COMPIR n° 01/2019;
Emenda da Camara Municipal de Belo
Horizonte, Vereadora Macaé Evaristo.
Projeto de lei do Orgamento anual 212/2021.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do planejamento pedagdgico Kizomba 2023/2024.

Para além, o planejamento também propde atividades didatico formativas:
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Quadro 5 - Atividades praticas e formativas

Visitas técnicas: Territério Negro - Cozinha Ancestral
Circuito dos Quilombos, Museus e

. * Um dia no més sera dialogado com as funcionarias
Terreiro:

da cantina da escola um cardapio da cozinha

ancestral para os trés turnos, café da manha, almoco,

merenda da tarde e jantar, baseados em alimentos da

culinaria quilombola e indigena como a mandioca,

milho, banana, feijdo, inhame, amendoim, ora-pro-
LR nobis e outros ingredientes relativos a cultura.

*  Museu Mineiro . . . .

. Fixar na cantina e no espaco externo as informacoes

* Museu Cultura e Arte Popular — ) . X
CEMIG da pesquisa sobre os alimentos ancestrais.

. SLAM, Mdsicas e suas tradugdes, Percussdo, Roda
de Capoeira, Dangas Folcldricas, Soul e
Contemporaneas, intervengdes artisticas, Jornada
Literaria, tecnologias e recursos graficos.

Jogos e brincadeiras africanos, Atividades de leitura, interpretacio e discussao:

afrobrasileiros e indigenas:

*  Quilombos-Kilombu: Arturos, Luizes,
Matias, Mangueiras, Manzo N'gunzo
Kaiango, Pinhdes, Tigdo e Souza.

*  Museu Espago do Conhecimento;

*  Museu do Mineirao
»  Terreiro lIé Wopo Olojukan;
e Sabara o Ouro Preto

Em sala de aula, textos de diversos géneros serado

» Xadrez (FILME: A RAINHA DE selecionados, com exibigado de filmes com a tematica da
KATWEE); Kizomba, abordando a diversidade, o combate ao
* Mancala, Senet, Thosoru Yematatu e | preconceito, ao racismo e as varias faces de
Shisima. discriminacbes manifestas e latentes em nossa
» Cabo de forga, brincadeira da sociedade.

vassoura, corrida de velocidade
(100m), futebol e lutas corporais.
» Brinquedos: peteca, pido, bilboqué,
tambor e chocalho.
Fonte: Elaborado pela autora a partir do planejamento pedagogico Kizomba 2023/2024.

As atividades e planejamentos que discorremos acima, foram pensados para
todos os educandos da escola, incluindo a EJA. Mas a partir da observagao
participante e em conversa informal com os professores, iremos explicitar algumas
atividades que ocorreram especificamente na EJA.

A turma de certificagcdo da EJA estava estudando textos normativos, que é
uma modalidade textual que integra um conjunto de regras, normas e preceitos. Para
desenvolver o conteudo de forma pratica, a turma foi dividida em pequenos grupos
que ficaram responsaveis em pesquisar € apresentar os objetivos das normatizagoes:
a) Resolugao n° 8 de 20 de novembro de 2012; b) Constituicdo Federal 1988; c) Lei
n° 10.689/03 - Lei n° 11.645/08 — Resolugao n° 8 de 20 de novembro de 2012; d)
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ao Escolar Quilombola na Educagao
Basica; e) Resolugdo Estadual - www.educacao.mg.gov.br; f) Plano Municipal de
Promogédo da Igualdade Racial - Resolugdgo COMPIR n°® 01/2019; g) Emenda da
Camara Municipal de Belo Horizonte, Vereadora Macaé Evaristo. Projeto de lei do
Orcamento anual 212/2021.
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O trabalho foi apresentado para as duas turmas da EJA (alfabetizagdo e
certificagdo) e houve um momento seguinte de debate e roda de conversa sobre os
textos. A maioria dos educandos acreditava que o combate ao racismo e o estudo das
relagdes étnico-raciais eram apenas parte do senso comum e foram surpreendidos
em saber que existe diversas legislagdes que tratam sobre o assunto e também
trouxeram questbes pertinentes, sobre a falta de punicdo de modo geral para as
pessoas que praticam o crime do racismo, o0 que contribui para as pessoas racistas
se sentirem livres em suas praticas. Os educandos também refletiram sobre o quanto
0 racismo esta presente no dia a dia, que todos em algum momento foi ou continua
sendo racista e s6 percebe quando se discute sobre a tematica.

Para além, os educandos desenvolveram em uma noite a fogueira doce. O
objetivo era assar alimentos de origem africana, e reproduzir uma pratica comum nos
quilombos, que eram reunides ao redor da fogueira. Nesta aula os professores
discorreram sobre a influéncia da cultura africana nos dias atuais. Os educandos
assaram pamonha, bananas, mandioca, batata doce e milho na fogueira. Enquanto
os educandos assavam os alimentos, os professores contaram lendas e causos
africanos e em seguida os educandos tinham a oportunidade de refletir e comentar
cada lenda e causo.

Os educandos da EJA participaram do Projeto circuito de museus, em que
visitaram no ano de 2023 trés museus: Museu da Imagem e do Som (MIS); Espago
do conhecimento UFMG e o Museu das Minas e Metal. Em comemoragao aos 20 anos
de comemoracao da Lei n° 10.649/2003 alguns museus tiveram atividades
diferenciadas,'® dentre eles o MIS que divulgou uma série de videos tematicos sobre
a cultura afro-brasileira. Na visita ao museu os educandos puderam assistir e debater
o mini documentario “Casa Andante — lemanja” e o Video-catadlogo da exposi¢céo
“NDE! Trajetérias Afro-Brasileiras em Belo Horizonte”.'® Além de conhecer o espago
do museu e acervos audiovisuais de Belo Horizonte.

No ano de 2023 os(as) educandos(as) participaram do Qualifica EJA que tinha

o objetivo de informar, encorajar e disponibilizar oportunidades de aprendizagem e

15 Link de acesso ao site da PBH que detalha sobre a agéo de parceria com museus para comemorar
os 20 anos da Lei 10649/03. https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/rede-de-identidades-culturais-
promove-cultura-afro-brasileira-e-indigena>. Acesso em: abr/2024.

16 A exposicgdo “NDE! Trajetérias afro-brasileiras em Belo Horizonte” estava em cartaz no ano de 2020
em Belo Horizonte no Museu Historico Abilio Barreto. Disponivel em:
https://exporvisoes.com/2019/11/20/nde-trajetorias-afro-brasileiras-em-belo-horizonte/. Acesso em:
abr/2024.
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qualificagao profissional para os estudantes matriculados na Educacgao de Jovens e
Adultos em Belo Horizonte. Para além da oportunidade de preparar os educandos,
principalmente a juventude que frequenta a EJA, a escola teve a oportunidade de
debater sobre as diferencas de raga e de género que preenchem as estatisticas de
pessoas desempregadas no Brasil e os educandos tiveram a oportunidade de refletir
e debater sobre as consequéncias reais do longo periodo de escravizagao no pais e

como as pessoas pretas seguem sendo afetadas.

Figura 3 - Qualifica EJA

Fonte: Site da PBH, 2024.17

Os educandos da EJA visitaram o Quilombo Mangueira. Os professores
falaram sobre os Quilombos de Belo Horizonte em sala de aula, houve aulas
expositivas sobre a histéria e importancia dos quilombos na histéria do Brasil e em
seguida os educandos visitaram. Quando perguntamos o que mais chamou a atengéo,
muitos falaram que ficaram surpresos com o tamanho do Quilombo, pois ja haviam
passado na porta muitas vezes, mas nao imaginavam a dimensao territorial e outro
fator que os educandos levantaram foi sobre a religiosidade. Pois ja haviam estudado
sobre as religides de matriz africana e foram acreditando que todos os moradores do
Quilombo eram praticantes de alguma religido e foram surpreendidos ao descobrir que
dentro do Quilombo Mangueiras tem uma variedade de religides praticadas pelos
moradores. Os professores alertaram que é uma forma de discriminagdo antecipar

que o fato de a pessoa ser negra € um pré-requisito para caber em algum estereétipo.

17 Disponivel em: https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/qualifica-eja-promove-debates-sobre-trabalho-
geracao-de-renda-e-qualificacao. Acesso em: abr/2024.
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A cidade de Ouro Preto foi visitada pelos educandos e foi um dia essencial para
compreender sobre o0 processo de escravizagao que ocorreu em Minas Gerais, visto
que Ouro Preto era capital do estado e africanos(as) escravizados(as) viveram na
cidade. Os alunos conheceram museus que mostravam instrumentos usados para
violentar os negros escravizados, além de senzalas e casardes. Os funcionarios dos
museus contam que as construgbes carregam o sangue dos escravizados, mas
também os seus conhecimentos, pois eles tinham técnicas especificas de construgao.
Os professores relatam que foi perceptivel a tristeza e o espanto no rosto dos alunos
ao perceberam de forma tao visual o quao cruel foi o periodo de escravizagao dos(as)
negros(as) trazidos a forga para serem escravizados.

A culminancia da participagdo da EJA no Kizomba foi a escrita de um livro
chamados “Sujeitos da EJA” que foi dividido em duas partes, a primeira escrita pelos
educandos que estavam na sala de certificacdo que escreveram sobre suas vivéncias
e a segunda parte escrita com o auxilio do(a) professor(a) sobre os conteudos
estudados sobre a tematica étnico-racial no decorrer do ano letivo. Além da escrita
do livro, os educandos apresentaram a musica “Fulé” da banda Casa de Farinha.

As praticas educativas antirracistas que foram elucidadas no decorrer deste
capitulo, nos mostram de forma objetiva que é possivel realizar uma educagao
antirracista direcionada também para a EJA em que a educacao contracolonial e a
Educacao Popular Negra se destacam. Foi possivel perceber que a confluéncia entre
os saberes sintéticos e organicos funcionam bem dentro do espago escolar, quando
existe planejamento e intencionalidade nas praticas pedagogicas. Inserir no curriculo
escolar a cultura africana enriquece o conhecimento dos(as) educandos(as) e
potencializa a identidade do sujeito. As praticas antirracistas estdo intrinsecamente
ligadas a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, ao praticarmos uma
educacgao contracolonial reconhecemos a necessidade de desmantelar estruturas de

poder e conhecimento que perpetuam hierarquias racistas.

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém
que desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagdgicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras
e araciocinios desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos
negros, tampouco das baixas classificacdes que lhe sdo atribuidas nas
escalas de desigualdades sociais, econémicas, educativas e politicas (Brasil,
2004, p.16).

Como temos discorrido nesta pesquisa, a educacao antirracista precisa

acontecer de forma intencional. Estudar as relagdes étnico-raciais € o primeiro passo
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para que os(as) professores(as) sejam capazes de enxergar suas acgdes racistas e
poderem dialogar com os(as) educandos(as) sobre a seriedade do racismo que é
praticada também dentro do ambiente escolar. A escola reproduz os pensamentos
das pessoas que vivem em nossa sociedade, o racismo que faz parte da estrutura do

Brasil, é reproduzido dentro das salas de aulas:

As relagbes interpessoais entre os estudantes apresentam comportamentos
preconceituosos. As expressdes racistas "macaco", que desumaniza e
"macumbeiro”, que deprecia a religiao de matriz africana, sdo reproduzidas
como forma de agressado, ofensas ao outro e desqualificagdo da cultura
africana (Franga, 2019 p.30).

Ter agdes que tensionam o racismo sdo necessarias para formar pessoas que
consigam dialogar e apontar situagdes de racismo que acontecem diariamente em
nossa sociedade, além de serem obrigatérias pela Lei 10.639/03 (atualizada pela Lei
11.645/08).

A seguir alguns compartilhamos alguns registros de imagens dos Kizombas

que ocorreram desde o ano de 2010.

Figura 4 - Kizomba ano 2010 ao ano 2022

(Continua...)
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(Continua...)
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Fonte: Imagens cedidas para a pesquisadora no momento da entrevista
Legenda: a) 1° Kizomba — 2010; b) 2° Kizomba — 2011; c) 3° Kizomba — 2012; d) 4° Kizomba — 2013;
e) 5° Kizomba — 2014; f) 6° Kizomba — 2015; g) 7° Kizomba — 2016; h) 8° Kizomba — 2017; i) 9°
Kizomba — 2018; j) 9° Kizomba — 2019; k) 10° Kizomba — 2020/21; 1) 11° Kizomba — 2022;
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3 CAPITULO
CONFLUENCIAS ENTRE SABERES TERRITORIAL QUILOMBOLA E PRATICAS
ESCOLARES ANTIRRACISTAS NA EJA

Neste capitulo, buscamos refletir sobre os dialogos estabelecidos com as
sujeitas da pesquisa, nesse sentido elegemos algumas categorias de analises as
quais subsidiaram as interpretagdes e nos permitiu compreender as praticas escolares

da EJA da E.M. Secretario Humberto Almeida articuladas com os saberes do territério.

3.1 Praticas educativas antirracistas da EJA construidas por meio da relagao

dialégica

O processo de descolonizacdo das praticas escolares nao € natural,

precisamos de intencionalidade que pode ser adquirida a partir de leituras e didlogos.

O processo de descolonizagdo das mentes e das praticas como agéao de
combate ao racismo nas sociedades é tenso e conflituoso. A educacao talvez
seja 0 espago em que essa tensao é mais visivel. Ha apagamentos histoéricos
e epistemoldgicos presentes nos curriculos, nas propostas e nas praticas
educacionais, tanto na Educagao Basica quanto no Ensino Superior, que sé
serdo superados se o campo educacional e a produgdo cientifica
compreenderem-se como espagos que precisam descolonizar-se (Gomes,
2021, p. 03).

Corroborando com Gomes (2021) a educacgao € um espaco em que os conflitos
pré existentes na sociedade ficam evidentes. Os(as) educandos(as) perpetuam no
espaco escolar suas convicgdes e crengas. De igual modo, professores(as) e a equipe
pedagogica também o fazem. Por isso, a sala de aula é um espago com tantas
possibilidades. Quando, intencionalmente, discutimos e temos a oportunidade de
refletir sobre o tipo de educacao e relagdo que estamos mantendo e construindo
dentro da sala de aula e na rotina escolar, temos a possibilidade de falar de uma
educagao emancipatdria, contracolonial e antirracista.

A EMSHA se destaca por suas acbes de combate ao racismo. A escola foi
premiada algumas vezes com o Selo da Promogao da Igualdade Racial - BH Sem
Racismo, categoria exceléncia. Esta premiagao faz parte de um programa de
Certificagcdo em Promoc¢ao da Igualdade Racial de Belo Horizonte em que instituigcbes
publicas e privadas, associagdes civis e empresas sediadas no municipio podem se
candidatar nas categorias Compromisso e Exceléncia. O programa foi criado e é
gerido pela Prefeitura de Belo Horizonte, por meio da Secretaria Municipal de

Assisténcia Social, Seguranca Alimentar e Cidadania e da Fundagao Municipal de
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Cultura.

Figura 5 - Selo BH Sem racismo

BH SEM RACISMO ‘

Institui

Certificada
PRO UALDADE RACIAL

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O programa tem o objetivo de estimular, apoiar e reconhecer instituicdes que
possuem, em suas praticas de gestdo, agdes no campo da promogao da igualdade
racial, do enfrentamento do racismo e do combate a discriminagéo étnico-racial,
beneficiando negros, ciganos, indigenas e judeus. As instituicbes aprovadas na
certificagao recebem o selo simbdlico BH sem Racismo, que vale por dois anos.

Além desta certificagdo, em 2022 a EMSHA foi uma das escolas classificadas
no 8° Prémio Educar para Igualdade Racial e de Género promovido pelo CEERT
(Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades),'® com o projeto
Kizomba, que desenvolveu a tematica “A Cor de onde Eu Vivo: Retratos da
Diversidade”. Tais certificagbes potencializam a realizagdo das praticas escolares
antirracistas, que estdo sendo evidenciadas nesta pesquisa.

Nesse sentido, compreendemos que conhecer nossos(as) educandos(as)
potencializa nossa pratica. Conforme dito anteriormente, a escola desenvolveu um

censo escolar interno, em que os resultados divulgados retratam a realidade de toda

8 O CEERT atua na area da educagdo com programas de pesquisa e de promogéo da igualdade racial.
Desde 2002 eles criaram o Prémio Educar para Igualdade Racial e de Género que tem o objetivo de
identificar, difundir, reconhecer e apoiar praticas pedagdgicas e de gestado escolar vinculadas a tematica
étnico-racial. Disponivel em:
https://restory.ceert.org.br/programas/educacao?gad_source=1&gclid=EAlalQobChMI8Ju_|_jLhQMV
H2JIAB2JDg04EAAYASAAEgLsGfD_BwWE. Acesso em: abr/2024.
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a escola e ndo apenas da EJA que é o foco da nossa pesquisa. Neste censo interno,
a participagao nao foi obrigatéria e foi realizada em um unico dia, logo o numero total
de alunos participantes difere do censo realizado pela secretaria, em que no momento
da matricula o educando ou o responsavel precisa declarar a cor/raga do educando.
Iremos dialogar sobre esses dados, iniciando pelo censo realizado pela secretaria da
escola, em que os dados abaixo sao referentes aos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9 ° ano e educandos da EJA). No momento em que os(as)
educandos(as) realizam a matricula, os dados s&o langados no Sistema de Gestéo

Escolar (SGE), como mostra o grafico abaixo:

Grafico 1 - Declaragao racial - SGE

625 respostas

B Amarela HBranca MIndigena ™ Parda M Preta B Ndo declarada B Ndo informada

Fonte: Sistema de Gestdo Escolar SGE PBH — Acesso em: mar/2024.

Ao analisar o Grafico 1, percebemos que a maioria dos estudantes se
autodeclaram negros, sendo 66% pardos e 12% pretos. Anteriormente, ja discutimos
na pesquisa sobre as diferencas entre pessoas pardas e pretas, que mesmo ambas
sendo negras, as pessoas pardas possuem a pele mais clara, o que as aproxima das
pessoas brancas. Os dados mostrados pelo SGE sao fornecidos pela pessoa que
realiza a matricula e no caso dos estudantes menores de idade, quem da essa
informacdo é a pessoa responsavel, logo é possivel um educando menor se
autodeclarar preto, mas o seu responsavel no ato da matricula optou por declarar
pardo.

Ha alguns anos trabalhei na secretaria de uma escola da PBH e atualmente
trabalho na PBH como professora, mas tenho acesso a secretaria da escola, ao

dialogar com as funcionarias percebemos que alguns pais se sentem constrangidos
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ao afirmarem que a crianga e/ou adolescente s&o pretos. Percebemos esse
constrangimento quando as familias trocam as respostas e dizem primeiro preto e
depois trocam para pardos e tentam justificar a alteragao.

O constrangimento em afirmar que € preto ou que tem um(a) filho(a) preto é
reflexo da sociedade em que ser preto € um desafio diario e ainda visto de forma
negativa. Em uma sociedade marcada pelo racismo em sua estrutura, se declarar
preto se torna um desafio, por ora regado de traumas e dor. Por isso, a educagao
antirracista € tdo importante no ambiente escolar (e em outros espagos n&o escolares)
pois consegue ressignificar conceitos impostos e que antes nao eram discutidos.

Cavalleiro (2001) sugere agdes a serem tomadas em uma educagado que
trabalhe em prol da igualdade, e também incluiu, em sua discussdo, oito

caracteristicas de uma Educacao Antirracista:

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.

2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados
no cotidiano escolar.

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatdria na sociedade e
no espago escolar e cuida para que as relagdes interpessoais entre adultos e
criangas, negros e brancos sejam respeitosas.

4. Nao despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para
promover a igualdade, encorajando a participagdo de todos/as os/as
alunos/as.

5. Ensina as criangas e aos adolescentes uma histéria critica sobre os
diferentes grupos que constituem a histéria brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a eliminagéo do ‘eurocentrismo’ dos
curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo
de ‘assuntos negros’.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da
diversidade racial.

8. Elabora ag¢des que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos
e de alunas pertencentes a grupos discriminados (Cavalleiro, 2001, p. 158).

Ao analisar os oito tépicos propostos por Cavalleiros (2001) percebemos que a
EMSHA realiza uma educagéao antirracista. Ao analisar o censo interno realizado pela
escola no ano de 2022, temos o total de quatrocentas e setenta e oito respostas,
quantidade que difere do numero total que consta no SGE, a diferenga numérica
ocorre pois o censo interno foi realizado em um unico dia, logo neste dia alguns alunos
poderiam n&o estar presentes ou alguns educandos optaram por nao responder. Mas
de forma equivalente aos dados do SGE, o grafico se refere aos educandos dos anos

finais do Ensino Fundamental.
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Grafico 2 - Autodeclaragao racial - Censo interno

4TE respos1as

® PARDO
@ PRETO
BRANCO
@ INDIGENS
@ AMARELD (ORIEMTAL)

Fonte: Planejamento interno Kizomba 2023/2024.

O Censo escolar foi realizado com todos os estudantes presentes dos anos
finais do Ensino Fundamental. Os dados do censo sao importantes pois evidenciam a
preocupacgao da escola em se aproximar dos estudantes e promover suas agdes de
forma mais assertiva. Quando comparamos os dados censitarios apresentados no
grafico 1 e 2 percebemos que a porcentagem de estudantes que se autodeclaram
pretos aumentou de 12% para 19%. Tal aumento é reflexo das praticas educativas
diarias, em que a escola discute o racismo, trabalha a identidade negra estudantil e a

representatividade negra dentro da escola.

Grafico 3 - Censo interno - Religido

478 respostas

@ DE RELIGIAC AFRO-BRASILEIRA (U
B ESPIRITA KARDECIETA

@ PREFIRD NAD DECLARAR

B Cristda

@ Evangelico

@ Cnstan

@ Evangéiico

@ tao el

AJEY

Fonte: Planejamento interno Kizomba 2023/202

Em relagao a religido, a escola fez uma analise assertiva no planejamento do
Kizomba 2023/2024 ao concluir que os dados indicam predominéncia da religido de
tradicao judaico-crista. Para além, temos um alto percentual de religiosidade “nao-
declarada” e uma parcela bem menor de pessoas que se declaram de religides de

matrizes afro-brasileiras, como o candomblé e a umbanda. Essas informacdes podem
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nos levar a refletir sobre o papel da escola na socializagdo do conhecimento histérico-
cultural para o combate a intolerancia e ao racismo religioso.

A tradigdo cristd religiosa no pais apresenta-se, desde o periodo da
colonizagédo, como 0 marco e a regra civilizatoria para a populagéo brasileira, em que
tudo que nao condiz com suas normas deve ser invisibilizado, aniquilado. Deste modo,
as religides de matriz afro-brasileiras, sdo as mais atacadas e as que mais sofrem
com acusacoes que fortalecem ainda mais os discursos de 6dio, que muitas vezes
sao reproduzidos dentro e fora do ambiente escolar.

O congado é exemplo de manifestagao cultural e religiosa que demonstra que

0S povos escravizados e seus descendentes ndo deixaram escravizar sua mente e
sua religiosidade. A cultura e religiosidade do congado sustentada por cantigas,
ritmos, cores, rezas, e por celebragcdes das mais diversas ordens, contam, recontam
e cantam coisas também antigas, de guerras, de lutas, de batalhas, de fé; representam
rememoragdes de reinados africanos por meio de festejos, festas, festividades
(Brasileiro, 2016).

Ao entrevistar Djamila, que faz parte da equipe pedagodgica da escola ela fala

sobre sua religiosidade e sua percepgao sobre a escola e a religiao:

E minha religido, na realidade, eu ndo tenho, ndo pratico nenhuma religido.
Eu fui criada dentro da religido crista catdlica. Algumas simbologias sagradas
do catolicismo eu sigo. Por exemplo, a Nossa Senhora Aparecida, que é
padroeira do Brasil e tudo. Eu tenho uma sensibilidade em relagdo a questéao
do sagrado que é de Nossa Senhora Aparecida. E um sincretismo. Eu
acredito muito no sincretismo. Quem fala em Deus tem que pensar o
seguinte. Tem fé ou religiosidade, pode ser de qual religido vocé for. A
finalidade é uma, é Deus. E eu nao acredito que exista Deus diferente. Eu
acho que dentro dessa finalidade, dentro da questdo da energia positiva, eu
acredito nisso. Eu acredito nos orixas, eu acredito no sagrado dos santos.
Eu acredito no sagrado da natureza que traz os indigenas, as religides de
matriz africana. Entdo, eu tenho respeito e sensibilidade por todas as
religiosidades. O que eu penso que esta na contramao disso s&o pessoas
que usam a religiosidade ou o sagrado deles para contrapor o sagrado do
outro. Ou até fazer uma demonizagdo, fazer uma discriminagdo contra o
sagrado do outro. A gente sabe, infelizmente, que muitas pessoas que se
dizem representantes de algumas religides cristds, elas usam essa
discriminagao principalmente com as religides de matriz africana. Entao, isso
€ muito triste. E aqui nosso papel como escola publica e laica é abordar esse
assunto no sentido de n&o é entrar no sagrado de ninguém, mas desconstruir
esse preconceito da questao da fé, da discriminagcdo em relacao as religides
de matriz africana ou do sagrado do outro. (Djamila, Equipe pedagdgica,
preta, 2023).

As trajetérias de construcdo da legitimidade das religides afro-brasileiras,
sobretudo o candomblé e a umbanda, estdo vinculadas ao processo de construcéo de

legitimidade que nos permite compreender como essas religides passam a ser
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concebidas como uma expressao de matriz africana, uma herancga, recriada desde
afrodiaspora.

A atualizagédo da Lei n°® 10.639 a Lei n° 11.645/2008, que tornou o ensino da
histéria e da cultura indigena, vai dialogar diretamente com essas trajetorias. Formada
a partir da escravizagdo e marcada pela auséncia de politicas governamentais em
favor de direitos das populagdes afrodescendentes e indigenas, o alcance da justica
social no Brasil requer a execugdo de programas e agdes que promovam a equidade
étnico-racial.

Neste sentido, a escola caracteriza-se como uma instituicdo que pode
possibilitar a formacado de uma consciéncia cidada, sendo importante a implantagao
de estratégias de combate a discriminacéo racial, conhecimento e valorizagdo das
culturas afro-brasileiras e indigenas. De acordo com os marcos supracitados, os
conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros devem ser ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de educacao artistica e de literatura e historia.

Todavia, apesar de ja existirem desde o inicio da primeira década do século
XXI, as leis que tratam da inclusdo de conteudos sobre as culturas africanas e afro-
brasileiras incorporadas a LDBEN n° 9.394/1996 ainda nao foram integralmente
assimiladas no sistema educacional.

Na EMSHA percebemos a valorizagao das religides de matrizes africanas, de
forma a incentivar o respeito e o conhecimento. As demais religiosidades também séo
respeitadas. A escola é laica e nao faz defesa ou incentivo a nenhuma religido, porém
possibilita 0 conhecimento religioso mais amplo a comunidade estudantil.

Por exemplo, a biblioteca da escola apresenta titulos que ficam evidentes e de
facil acesso com livros literarios que envolvem as religides de matrizes africanas,

COmMo veremos nos registros a sequir:
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Figura 6 - Literatura Biblioteca EMSHA

©
-

<)
e

FRATICAS EDUCATIVAS MO REINADD
DEHOSSA SENHORA DO RO

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Legenda: a) Rastros da africa no Brasil — Autora: Vania Noronha; b) O condomblé bem explicado - O
candomblé bem explicado: Nagbes Bantu, loruba e Fon — Autores Odé Kileuy e Vera De Oxaguia; c)
Umbanda para criangas e iniciantes: e para todos aqueles que querem aprender -Autora: Doris
Carajilescov Pires; d) Erémi: O Guia da Umbanda para Criangas de Axé (ou de outra fé) — Autora:
Luana Leandro.

by

Dando continuidade a analise dos dados censitarios, a escola também
questionou sobre a orientagao de sexo / género estudantil.

Figura 7 - Censo interno - Sexualidade

478 respostas

@ MASCULING

& FERINING
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@ NAD DECLARADO

Fonte: Planejamento interno Kizomba 2023/202.

Uma das formas de compreender o(a) estudante € dar espaco e liberdade para

que possa falar. Por muitos anos, a educacao buscava silenciar e impor. A escola


https://www.amazon.com.br/Od%C3%A9-Kileuy/e/B07VSLWS56/ref=dp_byline_cont_book_1
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Vera+De+Oxagui%C3%A3&text=Vera+De+Oxagui%C3%A3&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Doris+Carajilescov+Pires&text=Doris+Carajilescov+Pires&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Doris+Carajilescov+Pires&text=Doris+Carajilescov+Pires&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Luana+Leandro&text=Luana+Leandro&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
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publica que deveria ser um lugar de seguranga e emancipagao, cumpria um papel
oposto, de domesticar e entregar para a sociedade trabalhadores(as). Segundo Scott
(1995, p. 21), o conceito de género se relaciona a “um elemento constitutivo de
relagdes sociais baseado nas diferencas percebidas entre os sexos”. Género,
portanto, compreende construgbes sociais a respeito de papéis atribuidos para
homens e mulheres, entendendo suas origens historicas e relacionados com os
simbolos culturais, as normas estabelecidas pela sociedade, as nogdes de fixidez e
de identidades subjetivas; apontando também o género primariamente como uma

forma de significar as relagdes de poder. Segundo a BNCC:

A equidade requer que a instituicdo escolar seja deliberadamente aberta a
pluralidade e a diversidade, e que a experiéncia escolar seja acessivel, eficaz
e agradavel para todos, sem excegao, independentemente de aparéncia,
etnia, religiao, sexo ou quaisquer outros atributos, garantindo que todos
possam aprender (Brasil, 2017, p.11).

E empoderador o(a) estudante responder sobre a orientacdo sexual em que se
identifica. Tal pergunta e possibilidade de resposta que extrapola o feminino e
masculino demonstra respeito e a possibilidade de dialogo e aceitagdo. Em um
momento em que o slogan ‘“ideologia de género” traz distor¢gdes sobre os
conhecimentos produzidos em relagdo a género e sexualidade em que informagdes
isoladas, estdo imersas em um universo de significados. Como ja discutimos,
contracolonizar é respeitar as pluralidades.

Nesse sentido, percebemos uma quantidade majoritaria do sexo masculino,
seguido do sexo feminino e uma quantidade menor de pessoas LGBTQQICAAPF2K+
(Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Queer, Questionando, Intersexuais,
Curioso, Assexuais, Aliados, Pansexuais, Polissexuais, Familiares, 2-espiritos e Kink).

Para além do censo escolar, uma das principais praticas antirracistas que a
escola realiza é acessibilizar informagdes. Logo a medida que vamos caminhando
pela escola percebemos diversos recursos visuais que incentivam o combate a
discriminagao racial. Logo, qualquer pessoa que chega até a escola, tem acesso a
diversos tipos de informacdes. Tal pratica preconiza a Resolugcdo n° 01/2004 do

Conselho Nacional de Educacgao, que versa sobre:

(...) valorizagéo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia africana,
sua cultura e histéria. Significa buscar compreender seus valores e lutas, ser
sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificagéo:
apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo
incapacidade, ridicularizando seus tragos fisicos, a textura de seus cabelos,
fazendo pouco das religides de raiz africana. Implica criar condigdes para que
os estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele,
menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido explorados
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Ccomo escravos, nao sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar
questdes que dizem respeito a comunidade negra (Brasil, 2004, p. 12).

O incentivo ao respeito de forma consciente e intencional permite o dialogo e
oportuniza estratégias eficientes de combate ao racismo. Mesmo quando nao estao
ocorrendo agdes especificas que envolvem a tematica étnico-racial, ao transitar pelas
salas, patio e espagos da escola, os(as) educandos(as) e funcionarios(as) estéo
sempre lembrando que o combate ao racismo e a qualquer tipo de discriminagao junto
ao respeito € prioridade naquele espago. A seguir alguns registros dos espagos

escolares:

Figura 8 - Espacos escolares
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Nicleos de Estudos das RelagBes Etnico-Raciais
Rede Municipal de Educacia de Belo Horizonte - N° 01/ marga de 2024
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Legenda: a) Banner agenda comemorativa fixado na sala dos professores e em frente a secretaria
escolar; b) Pintura decorativa na parede da sala do Programa Escola Integrada; c) Biblioteca itinerante
exposta no patio da escola com livre acesso para os educandos; d) Informativo NERER exposto no
patio, sala dos professores e em frente a secretaria; e) Diretrizes curriculares Nacionais fixada na sala
dos professores e na biblioteca; f) Painel racismo & crime exposto no patio da escola; g) Texto
informativo NERER ficado na biblioteca, sala dos professores e patio.

Aproximar-se da comunidade escolar formada pelos pais, familiares dos
educandos e moradores da regido para dialogar com a escola, € um ganho. A escola
ja € um espago comunitario, € o espago que a populacdo tem como referéncia de
acesso as suas demandas publicas. E dentro da escola que ocorre eleigdes,
campanha de vacinagdo de animais, campanha de conscientizagdo da saude. A

escola é o espaco que forma, mas que também informa.

Primeiro, a gente, desde antes de institucionalizar a Kizomba, eu ja tenho a
pratica de trabalhar, na minha pratica de sala de aula, de coordenacéo, de
trabalhar com a minha comunidade. Entao, esse é um pressuposto da minha
pratica pedagdgica. Entéo, é fundamental o lago que a escola tem com a sua
comunidade (Nilma, equipe pedagdgica, branca, 2023).
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Valorizar a comunidade auxilia a nogao de pertencimento do(a) educando(a)
sobre a realidade em que vivencia e sobre as suas identidades. A escola esta situada
em uma regido periférica de Belo Horizonte, logo é muito comum os(as)
educandos(as) sentirem vergonha e ndo buscarem conhecer a comunidade que os
cercam, para além os(as) educandos(as) da EJA, costumam trabalhar no periodo
diurno e estudam a noite, logo ndo sobra tempo em sua rotina de afazeres de
conhecer a comunidade. Porém, mesmo sendo uma area economicamente periférica
€ uma regiao rica culturalmente devido a proximidade com o Quilombo Mangueira e

com o primeiro terreiro de candomblé de Belo Horizonte, 11é Wopo Olojukan.

3.2 Saberes resultantes de lutas do Quilombo Mangueiras

A EMSHA tem se comprometido a realizar uma educacdo antirracista,
cumprindo a Lei n° 10.639. A escola entende que esta localizada proximo a uma
comunidade quilombola e que atende para além de estudantes quilombolas, uma
maioria de estudantes negros(as).

Ao entrevistar uma educanda da EJA, moradora do Quilombo Mangueiras,
pudemos nos aproximar da sua trajetoria de vida, que reflete a realidade de muitas
mulheres negras no Brasil. Constatamos em sua trajetéria que o direito a educagao

foi negligenciado:

E quando eu era crianga era assim, caderno, lapis, a gente colocava dentro
de sacolinha de saco de arroz, pra ir pra escola. Ai tinha muito... Ah, a
negrinha do Mangabal chegou. Cabelo duro chegou. Sabe aquela coisa
toda? Eu entrei na escola, eu aprendi a assinar s6 0 meu nome. Naquela
época, eu tinha que tomar conta dos meus irmaos, do meu pai € da minha
mae. Meu pai e minha mae bebiam. E meus irmaos matavam aula demais
pra roubar cavalo, pra tomar conta de cavalo de graca pros outros, pra andar.
Entao, a responsabilidade era minha. Eu sou a mais velha dos homens e das
mulheres. E ai, vem aquilo. Meu pai ainda me deu uma surra. Vocé n&o vai
pra escola, ndo. Vocé tem que cuidar dos seus irmaos, fazer as coisas que
a sua mae nao faz e tal. Qualquer coisa, né? Entao, entrei na escola, aprendi
s6 0 meu nome. Mas sei fazer de tudo, sei andar em rua, sei fazer compra.
Se for vir tomar conta de alguém dentro do hospital, eu sei. Dar remédio, eu
sei tudo. Ai, vem naquilo tudo. Né? Acabei... Nao pude estudar mais. E...
T6 vivendo aqui. Engravidei. Com 14 anos, engravidei. Quando a minha
filha mais velha tava nascendo, eu estava fazendo 15 anos de idade. Sabe?
Eu sei de muita coisa, mais do que quem é estudado, que tem diploma, que
€ um diretor, que é um presidente, que n&do consegue. Meus filhos todos
estudaram. Pararam em alguma serie, mas sabe ler, entendeu? Isso, pelo
menos isso eu falei. Vou fazer de tudo pra vocés aprenderem a ler e estudar,
porque eu nao quero vocés iguais a mim. Eu ndo tive oportunidade, a
oportunidade que eu tive é pra tomar conta do seu avd, da sua avo, dos meus
irmaos. E eu ndo quero isso pra vocés, eu quero que vocés aprendam a ler.
Quando vocé sair daqui, o fulano, vocé sabe qual que é o seu lugar? Ah, vocé
sabe? Nao, ndo sei ndo, eu pergunto, mas eu vou muito perto. Ah, ta com
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papelzinho escrito, € o oral, 0 numero do énibus e tal. Ah, esse 6nibus la vai,
esse lugar entra dentro do meu 6nibus, paga o meu passaporte, passo pra
tras, desco no local, na porta de qualquer coisa, no hospital e vai por ai. Ah
n&o, agora mudou muito, ainda tem o racismo, existe o racismo, de um negro,
de um branco para um negro, ndo é isso? Mas daquela época minha, mudou
bastante, mudou, mudou porque tem lugares que eu entro que sé tem branco,
quando eu olho assim, que negra bonita, entendeu? Que negra educada,
entendeu? Eu estou com 55 anos, tem palavras que eu erro, um dia eu falei
uma palavra, ai a pessoa, ah ndo é assim que fala, vocé ndo gostou, mas
aquela pessoa gostou da palavra que eu falei, entendeu? Mas tem gente que
fala bonito, chega la, ndo é nada daquilo, entendeu? Entdo mudou bastante,
mudou muito. As pessoas sempre comentam alguma coisa ou olham porque
sou muito Negra né, mas eu ja acostumei (Dandara, educanda quilombola,
preta, 2023).

Pelo inicio do relato da educanda, percebemos que ela sofria preconceito pelo
fato de morar no Quilombo Mangueira e por ser negra, provavelmente naquela época
nao se discutia sobre a necessidade de combate ao racismo e nem sobre a
valorizagdo do quilombo e sobre a identidade negra, visto que as discussdes e as

politicas de a¢des afirmativas s&o recentes e necessarias. Segundo Costa (1986):

[...] a violéncia é a pedra de toque, o nucleo central do problema abordado.
Ser negro é ser violentado de forma constante, continua e cruel sem pausa
ou repouso, por uma dupla injungéo: a de encarnar o corpo € os ideais de
Ego do sujeito branco e a de recusar, negar e anular a presenga do corpo
negro (p.104).

Para além da violéncia sofrida no espago escolar, que influencia no
aprendizado da educanda. Ela também é vitima da estrutura familiar que também

violenta a mulher negra. Segundo Carneiro (2005):

As mulheres negras tiveram uma experiéncia histérica diferenciada que o
discurso classico sobre a opressdo da mulher ndo tem reconhecido, assim
como néao tém dado conta da diferenga qualitativa que o efeito da opresséao
sofrida teve e ainda tem na identidade feminina das mulheres negras. Quando
falamos do mito da fragilidade feminina, que justificou historicamente a
protecdo paternalista dos homens sobre as mulheres, de que mulheres
estamos falando? No6s, mulheres negras, fazemos parte de um contingente
de mulheres, provavelmente majoritario, que nunca reconheceram em si
mesmas esse mito, porque nunca fomos tratadas como frageis. Fazemos
parte de um contingente de mulheres que trabalharam durante séculos como
escravas nas lavouras ou nas ruas, como vendedoras, quituteiras,
prostitutas... Mulheres que nao entenderam nada quando as feministas
disseram que as mulheres deveriam ganhar as ruas e trabalhar (p. 01).

Nesta pesquisa nao iremos nos aprofundar sobre as especificidades do
racismo por género, mas para analisar o trecho da entrevista da educanda quilombola,
€ importante observar a estrutura familiar da mesma. A educanda é a filha mais velha
€ sua responsabilidade é cuidar dos irmaos e da casa. Quando a mesma demonstra

interesse em estudar, relata que € violentada pelo pai.
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O estudo para a educanda é visto como uma possibilidade de ascensao social

€ mesmo em sua trajetdria, em que o seu direito social foi negligenciado, para os filhos

ela relata que todos foram oportunizados em acessar a escola. Conforme o Relatério

Unicef:

Sobre a situagéo da infancia e adolescéncia brasileira: 31,5% das criangas
quilombolas de sete anos nunca frequentaram bancos escolares; as unidades
educacionais estdo longe das residéncias e as condigbes de estrutura sdo
precarias, geralmente as construgdes sdo de palha ou de pau a pique; poucas
possuem agua potavel e as instalagcdes sanitarias sado inadequadas. O
acesso a escola para estas criangas é dificil, os meios de transporte sao
insuficientes e inadequados e o curriculo escolar esta longe da realidade
destes meninos e meninas. Raramente os alunos quilombolas veem sua
histdria, sua cultura e as particularidades de sua vida nos programas de aula
e nos materiais pedagdgicos. Os professores ndo sdo capacitados
adequadamente, o seu numero é insuficiente para atender a demanda e, em
muitos casos, em um Unico espac¢o ha apenas uma professora ministrando
aulas para diferentes turmas (Brasil, 2003, p. 15).

A educacgao escolar quilombola possui especificidades, pois ela deve ser

pensada para uma populacao que foi silenciada e invisibilizada. Por isso, neste topico

vamos dialogar com os saberes e poténcias que a relagcdo da escola com o Quilombo

possibilita, pois sabemos que séo saberes vindo de resisténcias e lutas e muitos anos

e muitas geragdes.

E comum nas conversas entre as pessoas sobre a localizagdo da escola e do

quilombo afirmar que a escola esta localizada préximo ao quilombo Mangueira, mas

ao entrevistar Djamila, que tem dialogado com as liderangas quilombola nos traz uma

nova perspectiva evidenciando o saber da comunidade:

Precisamos pensar que na realidade somos nés que fazemos parte do
territério quilombola e n&o o contrario, pensa comigo, nossa parte do territério,
a area em que a escola tem abrangéncia e todo o arredor é tudo recente.
Quando a gente conversa com o pessoal do quilombo eles falam que o
Quilombo ja esta aqui desde o século XIX. Nessa perspectiva eles possuem
uma histéria que antecede a nossa nessa regido. Eles possuem a Maria
Barbara que é matriarca e pela oralidade eles afirmam e nds sabemos que
aqui na regiao nao tinha absolutamente nada. Entéo tudo isso aqui faz parte
da comunidade quilombola, dos remanescentes quilombolas. Né&o
necessariamente do quilombo Mangueira entende, mas é uma regido em que
0s escravizados se refugiaram e criaram quilombos. Essa regiao pertencia a
eles, quando eu digo que ndo tinha nada, digo que provavelmente era tudo
quilombo. Entdo temos que fazer essa reflexdo de que essa regido é
quilombola, inclusive antecedem a cidade de Belo Horizonte, uma vez que
até pouco tempo essa regido pertencia a Santa Luzia, essa € uma regiao de
mineragéo. Obviamente que a gente esta raciocinando dentro de um contexto
histérico que a gente ndo tem dados palpaveis pra dizer né, nada cientifico
pra dizer que existe outros quilombos anteriores ao de mangueiras aqui, mas
a probabilidade é muito grande entdo eles ja estdo apropriando desse
discurso também né e ai quando a escola é fundada em 1983, podemos dizer
que a escola foi fundada em um territério quilombola (Djamila, equipe
pedagdgica, preta, 2023).
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Nesta perspectiva, dialogamos também com Abdias,'® uma das liderangas
quilombolas que participou da pesquisa a partir da entrevista. Abdias foi aluno da
EMSHA, é filho de uma lideranga relevante do quilombo Mangueira e atualmente esta
a frente das a¢des da comunidade. Ele nos traz reflexdes pertinentes sobre os saberes

quilombolas:

Os meus antepassados vieram para a minha comunidade, onde eu moro hoje
e essas terras eram muito maiores, eu moro s6 em uma parte de onde era
dito que era posse deles, mas o terreno deles era mais de 380 mil quase 390
mil metros quadrados quando meus antepassados vieram para esse lugar
fugindo do sistema social da época. Eles foram escravizados né, entdo
viveram em um sistema em que o negro era usado nao s6 como méo de obra,
mas como objeto. E a forma que eles tinham de lutar era fugindo. Entéo eles
refugiaram para as matas, e se refugiaram nos elementos. Eles buscaram
refugio e foram acolhidos pelos elementares, eles vieram, construiram, se
alimentaram e sobreviveram do que tinha ali e a partir disso eles cresceram,
mas é bom dizer que eles fugiram das trancas da casa grande, das trancas
ideoldgicas, das violéncias, fugiram para ser livres, livres nao so fisicamente,
mas livres ideologicamente e espiritualmente. Eles fugiram para que eles
pudessem fazer o que eles acreditavam, eles fugiram para que eles
pudessem, enfim, poder gritar a saudagéo da liberdade, eles fugiram para
poder cultuar aquilo que dava forga a eles que eram os elementos, a propria
mae natureza. Mesmo depois de varias chicotadas ou varios castigos, eles
persistiam, eles ndo desistiam e eles fugiam para cultuar uma energia que
mesmo que eles fossem aprisionados de novo eles teriam forga para voltar a
fugir novamente e aqui, eu troco a palavra fugir pela palavra lutar, entdo o
povo preto sempre lutou e resistiu para que pudesse preservar o corpo deles
vivo e a nossa cultura viva. Eu defino a histéria da minha comunidade de
forma bem resumida e direta com essas palavras: luta e resisténcia (Abdias,
lideranga quilombola, preto, 2024).

Além das fugas, assassinatos e suicidios, foram surgindo comunidades
quilombolas, as quais eram um foco de resisténcia de negros livres numa sociedade
escravista. Aos olhos dos senhores de engenho, um “mau-exemplo”; para os outros
escravos, uma esperanga concreta para os fugidos de liberdade real. Mattos (2007,
p. 137). Os quilombos sempre foram para as pessoas pretas um simbolo de esperanca
e resisténcia.

A partir da fala de Abdias, percebemos que a histéria dos antepassados
escravizados nao foi esquecida, a luta e a resisténcia fazem parte do processo de
construcdo do Quilombo Mangueiras, ndo de forma romantizada, mas de forma
consciente sobre a necessidade de fugir para sobreviver. E neste cenario de lutas e
fugas, eles encontram abrigo nos elementos da natureza e neste encontro, eles

continuam a relagao de cuidado e afeto com os elementos, que ja acontecia antes dos

9 Nome ficticio em homenagem a Abdias do Nascimento.
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escravizados serem retirados da sua terra. A relagdo com a ancestralidade que é

respeitada no quilombo, traz aspectos pertinentes na forma de vida da comunidade.

Desde entdo, nossa comunidade tem uma cultura muito voltada para as
tradicdes afrobrasileiras, sobretudo, culto aos orixas e culto aos elementares.
Mesmo nds nao tendo ciéncia disso no inicio, digo de verbalizar essas coisas,
mas nés sempre tivemos um carinho e um tratamento especial com a
natureza. Hoje eu sei disso porque eu fui criado sempre escutando a fala do
respeito e que eu fago parte da natureza eu sou a natureza e outras pessoas
foram do quilombo nao falam ou pensam assim. Aqui nessa flora, nessa fauna
€ nossa casa, os elementos nos protegem ha muitas geragdes e claro tem os
orixas. Entdo nés temos tudo, temos os orixas e os elementos da natureza.
Nossa comunidade também tem uma linha cultural dos tropeiros, né? Que
aqui nds éramos rotas de grdos, nés éramos um ponto na rota e dessa
relagdo com os tropeiros nasceram frutos, nasceram individuos que carregam
essa tradicdo de criagédo de cavalos, de fazer cavalgada, de contar a histéria
dos tropeiros. Entdo nés temos essas duas grandes linhas de tradigdes bem
forte aqui no quilombo, que é a tradicao de matriz africana, que sobretudo a
preservagao dos rituais e dialetos, no caso o loruba, mas ressalto que o
candomblé é a proximidade com a natureza e a relagdo com os elementares
e a relagao dos tropeiros esta relacionada com criagao de cavalos, animais
de grande porte e as cavalgadas (Abdias, lideranga quilombola, preto, 2024).

Dialogando com Abdias, Bispo dos Santos (2015) corrobora o pensamento que a

relacdo dos quilombolas com a natureza é diferente. Envolve o respeito e a troca, em

que a natureza da e recebe também, cuidado e protegcao. Os educandos ao visitarem

o quilombo Mangueiras se sentem acolhidos e ficam encantados com a quantidade

de area preservada.

Extraimos os frutos das arvores. Expropriam as arvores dos frutos. Extraimos
os animais da mata. Expropriam a mata dos animais. Extraimos os peixes
dos rios. Expropriam os rios dos peixes. Extraimos a brisa do vento.
Expropriam o vento da brisa. Extraimos o fogo do calor. Expropriam o calor
do fogo. Extraimos a vida da terra. Expropriam a terra da vida. Politeistas!
Pluristas! Circulares! Monoteistas! Monistas! Lineares! (Santos, 2015, p. 17).

Os saberes organicos, mostram de forma pratica que estamos conectados com as

plantas, rios, animais e que fazemos parte da natureza. Parte dos moradores do

quilombo Mangueira, como afirma Abdias, se envolveram com os saberes dos

tropeiros e carregam hoje o conhecimento para criagdo de animais e estabelece uma

relacédo de respeito e cuidado com eles.

Hoje nés somos um movimento social com personalidade juridica, a partir de
um momento nds temos a associagao e nés fazemos palestras sobre saude
embasando em nossos conhecimentos e experiéncia em realizar tratamentos
com folhas que na verdade é o tratamento tradicional que sempre foi feito
aqui e o tratamento com drogas que € o ndo tradicional, a partir de chas,
folhas, unguento, emplastros e a saude de modo geral. Nés fazemos uma
formagdo, uma troca em que recebemos grupos de empresas ou turmas
escolares falando sobre o contexto étnico-racial com o objetivo de criar
consciéncia de classe e criar uma admiragdo ao povo preto, contando as
histérias do que nés somos, o povo preto € um povo de grandes revolugdes,
€ um povo extremamente culto, inteligente e como sabemos que existe até
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hoje muito preconceito, precisamos contar a nossa histéria (Abdias, liderancga
quilombola, preto, 2024).

O reconhecimento legal dos quilombos, possibilita mais do que a existéncia e
sobrevivéncia, permite a possibilidade de trocas em que a EMSHA e outras escolas
de Belo Horizonte ao visitarem o Quilombo, podem aprender. Abdias nos mostra que
o0 saber tradicional € aquele que ja era feito pelos povos tradicionais, como o
tratamento de diversas doengas a partir de folhas e chas. Hoje de forma estruturada,
a comunidade quilombola consegue transmitir seus saberes para a comunidade a sua
volta.

A educacgao colonial se apropria de saberes e territérios, porém quando nos
comprometemos em estudar na perspectiva dos saberes organicos, compreendemos
o pensamento dos quilombolas. Pesquisas confirmam que a area foi ocupada por
outras pessoas além dos quilombolas alguns anos depois. O relatério antropolégico?®

do quilombo Mangueiras corrobora a fala da educadora:

Segundo a memodria coletiva da comunidade, compilada em estudos
antropolégicos realizados por profissionais da UFMG, a origem dos
quilombolas da comunidade Mangueiras remonta a familias de trabalhadores
negros que, em meados do século XVIIl, comegaram a ocupar o local,
oriundos das minas de Sabara e Mariana. Ignorados pelo poder publico desde
entdo, viveram grande parte dos séculos XIX e XX de forma tradicional,
explorando o potencial agricola e extrativo da area, que originalmente se
estendia por até 387 mil metros quadrados. Com o avango do processo de
urbanizagdo belo-horizontino, o crescimento desordenado acabou por
pressionar a comunidade cada vez mais, reduzindo as possibilidades de
obtenc&o de meios de sobrevivéncia. Como em muitos territérios quilombolas
pelo Brasil afora, a comunidade Mangueiras presenciou a chegada dos
“donos” das terras outrora devolutas (Fiocruz, Mapa de Conflitos, 2013, s/p).

A partir da fala de Djamila e do trecho acima, podemos realizar algumas
reflexdes. A primeira € sobre a importancia da oralidade para preservag¢ao da historia.
A histéria do quilombo Mangueira se mantém viva e pode ser contada para estudiosos
e todos os interessados, por causa da oralidade. A histéria foi passada para diferentes

geracdes e se mantém presente. De acordo com Pierre Nora (1993):

A memoria € um fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a
histéria, uma representagcdo do passado. Porque é afetiva e magica, a
memoéria ndo se acomoda a detalhes que a confortam: ela se alimenta de
lembrangas vagas, telescopicas, globais ou flutuantes, particulares ou
simbdlicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas, censuras ou projegdes.
A historia, porque operagao intelectual e laicizante, demanda analise e
discursos criticos. A memodria instala a lembranca no sagrado, a histéria a
liberta e a torna sempre prosaica [...] (p. 09).

20 O relatorio antropoldgico esta disponivel no site do Mapa de Conflitos injustica ambiental e satide no
Brasil. Disponivel em: https://encurtador.com.br/gkKQ04. Acesso em: mar/2024.
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A meméoria e a oralidade desempenham papéis fundamentais na preservagao
e transmissao da histéria dos quilombolas. Por meio das narrativas transmitidas
oralmente de geragcdo em geracdo, essas comunidades preservam nao apenas 0S
eventos historicos, mas também os valores, tradicdes, conhecimentos e identidades

que moldaram suas experiéncias ao longo do tempo.

[...] a histéria oral pode dar grande contribuicdo para o resgate da memoria
nacional, mostrando-se um método bastante promissor para a realizagao de
pesquisa em diferentes areas. E preciso preservar a memoria fisica e
espacial, como também descobrir e valorizar a meméria do homem. A
memoéria de um pode ser a memoéria de muitos, possibilitando a evidéncia dos
fatos coletivos (Thompson, 1992, p". 17).

A memoria coletiva compartilhada através das histérias orais fortalece o senso
de pertencimento e continuidade cultural, além de fornecer insights valiosos sobre as
lutas, resisténcias e conquistas enfrentadas pelos quilombolas ao longo da histéria. A
oralidade também desempenha um papel importante na resisténcia a marginalizagao
historica e na afirmacgao da identidade quilombola, fornecendo uma plataforma para
que essas comunidades recontem suas préprias narrativas e desafiem as narrativas
dominantes que frequentemente as negligenciam. Assim, a valorizagdo da meméria e
da oralidade é essencial para reconhecer a rica heranca cultural e histérica dos
quilombolas e promover a justiga social e o respeito a diversidade étnica no Brasil.

Nesse sentido, ao entrevistar uma educanda da EJA, podemos dialogar com

suas memorias:

Nao tinha asfalto aqui néo, era tudo terra. Era mata mais fechada. Nos nao
tinhamos nem luz da CEMIG, nem agua da COPASA. A agua era da mina.
Né? Quando eu ia pra escola, que era o Loureto, ali em cima, a gente ndo
tinha uniforme direito pra ir. A gente ia com um pé de chinelo, outro ndo. Ai
apareceu o governo fazer essa escola aqui dentro, pra gente. Ai eu participei
dessa escola com meu pai, que era a matriarca, mas ai ele estudou, tinha a
Wanda, ai ele faleceu no caso, ficou a Wanda que era matriarca, mas a
Wanda formou aqui dentro. A minha falecida, madrasta, também estudou aqui
dentro, meu irmao Lalado também estudou aqui dentro. Tem mais gente, eu
néo t6 lembrada (Dandara, educanda quilombola, preta, 2023).

A partir da meméria da educanda, percebemos que ela se refere ao pai como
matriarca, a presencga da lideranca da mulher negra € marcante em muitos quilombos.

Abdias corrobora com essa afirmag¢ao quando diz:

Faz parte da nossa cultura a valorizagdo do matriarcado, que é uma
caracteristica muito forte dos quilombos, que em grande maioria deles, as
grandes liderancas, aquelas que trouxeram mudanga, as casas que
trouxeram as suas relagdes, aquelas que fundaram, sdo mulheres, entéo por
isso essa valorizagdo esse cuidado impar, e sobretudo os nossos dialogos
tém por objetivo criar uma sociedade antirracista, menos violenta, menos
patriarcal, digo no sentido miségino, uma sociedade que violente menos
mulheres, e hoje nds fazemos projetos com foco nesses objetivos, a mulher
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€ geradora e aqui no quilombo reconhecemos toda a sua forga (Abdias,
lideranga quilombola, preto, 2024).

Para Nascimento (2008), o matriarcado consiste em um sistema de poder
politico incorporado pelas personagens femininas, originario eminentemente da
cultura africana. Essas mulheres sao encarregadas da lideranga e comegam a sua
atuacao como lideres em suas préprias casas. Lideranga que se tornou um diferencial
em termos de organizagao social na localidade. Historicamente, esse papel da mulher
negra como matriarca ndo deve ser romantizado na sociedade brasileira, visto que até
hoje muitas mulheres negras sdo a principal fonte de renda de suas familias e por
vezes sao maes solo, quando comparado com as mulheres brancas, percebemos
outra realidade.

Para além, na entrevista de Dandara percebemos que ela vivenciou um periodo
de transicdo no quilombo, que em seu processo de reconhecimento enquanto
comunidade quilombola, teve negligenciado alguns direitos basicos como agua e luz.
Para além da falta de agua e luz, a educanda conta sobre a dificuldade de acesso a
educacao, dificuldade ndo apenas em chegar na escola, mas ao se manter, ter
material e estrutura para aprender. Por isso as politicas publicas que envolvem agdes
afirmativas sio tao importantes.

Nesse sentido, podemos concordar com o texto “Movimento negro e educagéao”
de Luiz Alberto Oliveira Gongalves e de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2000)
que indica que todas as reflexdes sobre a escolarizagao dos negros no Brasil ocorrem
por meio da denuncia de dois fatores: a exclusdo e o abandono, eixos que se
entrecruzam quando o tema € acesso a educagdo. Para o(a) autor(a), um dos
indicadores da exclusdo dos negros era a baixa escolarizagdo da maioria da
populagcao negra. Logo, facilitar o acesso a educacao para as pessoas negras € uma
das formas de diminuir a exclusdo e para isso foi criada a sala de aula dentro do
territério quilombola em um momento em que jovens e adultos ndo tinham dificuldade
de acesso a escola. Diante dos tragos multiculturais e interculturais, o proprio
movimento negro gerou novas organizagdes competentes para lidar com o tema da
educacao, buscando compreender melhor os mecanismos da exclusao e, por
consequéncia, como combaté-los de forma mais eficiente (Gongalves; Silva, 2000).

E necessario diferenciar a negligéncia que esta relacionada as autoridades

locais que negaram para os quilombolas meios de subsisténcia e a resisténcia da
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comunidade, que mesmo negligenciados, foram capazes de sobreviver por muitos

anos a partir dos seus saberes de sobrevivéncia passados por muitas geragoes.

Olha, mudou muita coisa depois que a luz chegou aqui, né? A luz do governo
federal, a luz para todos, o governo federal, um negécio assim. E antes da
luz, como vocés faziam? Ah, antes da luz, nés lumiavamos com a lamparina,
vela, né? Aqui nao tinha asfalto, era um caminhao, era um trilho que passava
gente, cavalo, boi, bicicleta, tudo a pé. Era uma mata mais fechada, tipo vocé
passando debaixo de um tunel, era uma mata mais fechada, né? Ai depois
que veio a luz do governo federal para a gente, ai a gente foi abrindo as ruas
com uma maquina, s6 mesmo para passar um carro, dois, né? Ai foi
melhorando as coisas. Ai, de repente, a prefeitura veio, pensou, falou assim,
ah, vamos passar uma camada de, como é que fala? De asfalto aqui dentro.
Ah, tem muitos anos que asfaltou aqui, eu ndo lembro quando exatamente,
mas tem muitos anos, tem muitos anos. E melhorou, porque quando a gente
ia sair para fazer uma compra, a gente ia colocar sacolinha no pé, para nao
chegar aqui embaixo com o pé cheio de barro, o caminho escorregando, a
gente saia era com o pau escorando, para vocé nao cair no chao, ndo chegar
suja num local, né? E quando vocé fazia a compra, eles vinham com a compra
s6 até aqui, a gente ia colocar no saco, subir esse morrao todo até la em
cima, nas costas, porque eu nao subia carro de jeito nenhum, deslizava muito.
Entéo, para ndo acontecer um acidente, era melhor parar as coisas tudo aqui
e subir nas costas. E subia nas costas (Dandara, educando quilombola, preta,
2023).

De acordo com o site “Mapa de Conflitos: injustica ambiental e saude no Brasil”
as reivindicagdes territoriais da comunidade de Mangueiras se iniciaram, oficialmente,
apds o reconhecimento de sua ancestralidade quilombola pelo Estado brasileiro,
através da concessao da certiddo de autorreconhecimento pela Fundacado Cultural
Palmares (FCP), em dezembro de 2005.

Até entdo, a comunidade vivia esquecida pelo poder publico e assistia
impotente a drastica redugcdo de seu territério tradicional por empreendimentos
imobiliarios, construcao de prédios publicos e instalacdo de obras de infraestrutura. O
crescimento urbano paulatinamente foi reduzindo as areas verdes naquela que, ainda
hoje, € considerada uma das ultimas areas preservadas do municipio de Belo
Horizonte.

Ignorada pelo poder publico mineiro durante séculos, e tendo seus direitos
sociais e territoriais negados ou dificultados por um contexto politico que sempre
tendeu a inviabilizar suas demandas, os quilombolas da comunidade de Mangueiras
passaram a atuar de forma mais incisiva junto ao Estado, a fim de garantir a posse de
seu territorio tradicional — para continuar a explora-lo segundo suas tradi¢goes culturais
— € o provimento do minimo necessario a sua sobrevivéncia, além de acesso a
servigos publicos basicos como fornecimento de energia elétrica, saneamento basico,

agua encanada, servigos de saude e educacéao efc.
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Os saberes de sobrevivéncia e a historia de resisténcia dos quilombolas sao
muito ricos, mas € importante se ater para ndo romantizagao. A histéria das pessoas
negras no Brasil € marcada por invisibilidade, silenciamentos e diversas dificuldades
que precisamos enfrentar, enquanto a populagcéo branca tinha garantido direitos e
privilégios, como algo natural. Os saberes que chamamos de tradicionais (organicos)
foram essenciais para a sobrevivéncia das pessoas negras no quilombo, saberes que
foram passados para diferentes geragdes e muitos vieram pela cultura de respeito e
cuidado a natureza, que fazia parte da vida dos negros-africanos antes de serem
escravizados e trazidos a forca do continente africano. De acordo com Barbara
Oliveira (2007):

Os saberes tradicionais e os costumes, passados e perpetuados através das
geragoOes, historicamente estruturaram o ciclo de vida das comunidades
quilombolas e norteiam, atualmente, a estrutura social. Hoje em dia, em
grande parte das comunidades quilombolas do pais, ha pessoas que
tradicionalmente dominam o conhecimento acerca de rezas curadoras e de
ervas e remédios concebidos de forma tradicional, e pessoas que detém
enorme saber sobre o processo reprodutivo e o parto. Mais conhecidas como
parteiras, remedieiras, curandeiras(os), rezadeiras(os), benzedeiras(os),
essas sao pessoas muito presentes na estrutura social dessas comunidades
(Marinho, 2015, p. 18).

Nesse sentido, o quilombo Mangueira tem protegido o seu territorio a partir de
lutas e resisténcia. A adgua do quilombo, por exemplo, atualmente esta poluida. Mas
ha alguns anos a Unica agua que eles tinham acesso era das suas nascentes. E
importante ressaltar que as nascentes foram poluidas por causa das ocupacdes ao

redor do quilombo e do poder publico que permitiu o0 desague do esgoto na regido.

Ai depois que veio a luz, ai em seguida veio a agua também, porque a nossa
mina, a agua era s6 da mina, mas devido o lajeiro Ia em cima, veio o esgoto,
jogaram esgoto dentro da nossa agua, contaminou as nossas minas todas.
Eu ajudei a lutar pela limpeza, cuidamos da mina como se fosse alguém da
familia. Ai a gente ndo pode ficar sem agua tratada, tem 32 criangas aqui
dentro, aqui logo, e 35 familias que moram aqui. Se ndo me engano, eu acho
que deve ter umas 6 minas, se eu ndo me engano, que atrds da minha casa
tem uma, mas la para o alto tem, ou é 3 ou € 6, mas sé bebia agua da mina,
s6 agua da mina, ndo bebia de outro lugar, tenho saudade daquele tempo,
eu tenho saudade porque era um tempo bom, era um tempo muito bom, nao
estou desmerecendo agora, mas como eu falo, minha raiz esta aqui, se eu
pudesse morrer e me enterrar aqui, eu n&o queria que me enterrasse para
longe ndo, mas nao pode, porque tem quilombos, tem cemitério préprio na
familia, mas agora ndo pode mais, se estragar. E, infelizmente (Dandara,
educanda quilombola, preta, 2023).

As comunidades, que reconhecem a sua cultura e preservam os seus costumes
como uma riqueza de seu povo, sabem usar os seus saberes a favor de todos. Para
Leff (2001):
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O saber ambiental excede as “ciéncias ambientais”, constituidas como um
conjunto de especializagbes surgidas da incorporacdo dos enfoques
ecoldgicos as disciplinas tradicionais antropologia ecoldgica, ecologia
urbana, saude, psicologia, economia € engenharia ambientais e se estende
além do campo de articulagdo das ciéncias, para abrir-se ao terreno dos
valores éticos, dos conhecimentos praticos e dos saberes tradicionais (p.
145).

Ao dialogar com os(as) educandos(as), liderangas e outros(as) moradores(as)
do quilombo, a escola aprende sobre educacdo ambiental a partir da perspectiva

ambiental quilombola.

Aqui na EJA, a gente faz parceria com o Quilombo Mangueira, principalmente
pela nossa participacdo no Kizomba né. Como a gente sabe eles tém
conhecimento de muita coisa que agrega muito para a gente. Por exemplo, a
gente fala e mostra nos livros e no material didatico sobre cuidado com a
natureza, sobre nascente de rio, trabalhamos conceitos de afluentes,
fluentes, arvores nativas e outras coisas. Ai quando a gente visita o quilombo
e escuta dos moradores de forma simples e pratica tudo que a gente vé no
livro, faz mais sentido né. E Ia no Quilombo € bem mais completo que o livro,
porque la é ao vivo, com detalhes e histéria. Os alunos escutam sobre a
importancia de nao sujar o rio, mas quando eles estdo 14, vendo uma
nascente e pessoas que cuidam e mostram a fungao da nascente e a relagao
que tem com a agua, incentiva mesmo o cuidado e mostra a consequéncia
da polui¢do, que chega la no quilombo. Ai a aula que era somente sobre meio
ambiente, a gente fala sobre poder publico e isso para os meninos da EJA é
muito importante (Lélia, equipe pedagodgica, branca, 2023).

Podemos dialogar com a entrevista de Lélia, que atua diretamente com os
educandos(as) da EJA para compreender a importancia da confluéncia dos saberes.
Os saberes sintéticos que estao presentes no livro didatico, generalizam a tematica
sobre cuidados com o ambiente e traz conceitos importantes como citado, mas muitas
vezes com pouco sentido para os(as) educandos(as). Quando eles visitam o quilombo
e dialogam com os(as) moradores(as) compreendem a partir dos saberes organicos
as possibilidades e a importancia da preservagao. Logo a partir da confluéncia dos
saberes, os(as) educandos(as) possuem a oportunidade de uma aprendizagem
significativa.

Ao entender a riqueza de saberes que o Quilombo Mangueiras pode
proporcionar ao se relacionar com a escola, o censo escolar perguntou aos(as)

educandos(as), quem conhecia o0 quilombo mangueiras, como vemos a seguir:
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Grafico 4 - Vocé conhece o Quilombo Mangueira?

478 respostas

@ sIm
@ MHAD

Fonte: Planejamento interno Kizomba 2023/2024.

Ao observar o Grafico 5 percebemos que mais da metade dos(as) estudantes
conhecem o Quilombo. Tal informacdo nos confirma que as praticas da escola de
aproximacao do quilombo estdo sendo positivas, oportunizando a aproximagao entre
eles(as) com o territério quilombola. Para além da aproximacgao dos(as) estudantes, a
aproximacao da escola com o quilombo é importante, pois tal confluéncia é capaz de
influenciar a perspectiva da constru¢cao de uma proposta de educacao contracolonial
de toda a comunidade. E mais, contribui para entender que é um quilombo que
apresenta sua importancia histérica para a cidade. Bispo (2015) corrobora sobre a
ressignificagao das palavras e a palavra quilombo tem sido ressignificada a partir das
propostas do Kizomba e ag¢des de enfrentamento diarias que fortalecem os(as)

estudantes negros(as).

O termo quilombo que antes era imposto como uma denominagédo de uma
organizagdo criminosa reaparece agora como uma organizagao de direito,
reivindicada pelos préprios sujeitos quilombolas. O mesmo ocorre com o
termo povos indigenas, que também foi ressignificado por esses povos como
uma categoria de reivindicagcéo dos seus direitos (Bispo, 2015. p.50).

As praticas educativas antirracistas conseguem ressignificar conceitos e ideias.
A escola oportuniza a ida dos(as) educandos(as) para conhecerem os quilombos, mas
alguns educandos(as) apresentam resisténcia, principalmente na EJA, como

percebemos a seguir:

Alguns alunos abragam a causa, mas isso € comum em todas as escolas,
né? Alguns alunos ndo abragcam, entdo nem todos. Apesar da gente ofertar
as oportunidades para todos, nem todos as vezes participam. Entdo, por
exemplo, se tem uma excursao para o quilombo amanha, no préximo sabado,
por exemplo, a gente sempre avisa com antecedéncia para que eles saibam
0 que eles vao fazer no sabado, né? Entao, muitos as vezes ndo vém porque
acha que é uma coisa inutil, né? Sem. Nao tem relacdo com o que eles
realmente querem. Ent&o, as vezes a gente ndo tem a participagédo de todos
os alunos como a gente gostaria. Ano passado também a gente teve a
oportunidade de ir em Ouro Preto para conhecer um pouquinho da cidade,
conhecer um pouquinho como que foi a contribuicdo dos negros na
construgcéo da cidade. Tudo foi bem bacana. Ai foi praticamente. Uns 80%
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dos alunos. Eles tém aqueles que ndo puderam ir. Entdo, os desafios que a
gente enfrenta a noite, mas s&o esses mesmos, é tentar convencer os alunos
de que tudo que é feito, independente de se estar no caderno ou nao, que
para eles o que equivale a cadeira € conhecimento, né? Mas como a gente
faz muitos eventos fora da sala e a gente conversa muito, entdo eles. Mas
agora que eles estdo comegando a entender que estar fora de sala também
€ um processo educativo, né? Mas as dificuldades sédo essas (Lélia, equipe
pedagdgica, branca, 2023).

Uma das especificidades da EJA esta relacionada com a temporalidade. Ja
que varios estudantes ficaram muito tempo afastados da sala de aula. Quando
possuem a oportunidade de voltar a estudar, os(as) educandos(as) mantém a ideia
de que a unica forma de aprendizado € dentro da sala de aula, com o caderno € a
caneta.

Logo € preciso estabelecer dialogos com vista a mostrar a importancia e a
poténcia dos aprendizados em outros espacos, como museus, quilombos, entre
outros. A escola, em sua intencionalidade aproveita a oportunidade de sair com
os(as) educandos(as) para Ouro Preto, que ¢é tao rico para mostrar a resisténcia
do povo negro.

Para além da resisténcia em relacdo a saida da sala de aula, a equipe

pedagogica percebe que existe o conflito em relagao a tematica racial.

Em minha pratica, atuei mediando os conflitos entre os estudantes e
familiares. Planejei e desenvolvi agdes junto a equipe capacitando-a com
formagdes que prepararam os(as) 4 profissionais a realizarem atividades
propostas na desconstrugédo de esteredtipos e combate ao racismo (Djamila,
equipe pedagdgica, preta, 2023).

Diante dos conflitos entre os(as) educandos(as) e a oportunidade de conhecer
o Quilombo, a equipe pedagodgica foi capaz de transfluir ao alinhar os saberes
sintéticos do dia a dia, da rotina escolar com os saberes organicos, vindo de uma

comunidade quilombola.

Nesse contexto, a Comunidade Quilombola de Mangueiras passa a ser uma
referéncia de territdério étnico-racial e ambiental para se conhecer
pedagogicamente, com os estudantes atendidos pelo Programa Escola
Integrada (PEI). Além disso, tem-se, como perspectiva, refletir sobre a
religiosidade e a convivéncia pacifica entre pessoas e suas crengas e
trabalhar conceitos que auxiliem estudantes a desconstruir preconcepgoes
negativas nas relagdes sociais, interpessoais, no respeito as diferencas e a
diversidade, promovendo reflexdes sobre as desigualdades sociais, culturais
e raciais. O resultado das agdes e intervengdes desenvolvidas nesse trabalho
com os(as) estudantes pretende-se apresentar em exposigdes, teatros,
dangas, capoeira, poesia e jogos, em novembro, do corrente ano, na mostra
da Kizomba (Djamila, equipe pedagdgica, preta, 2023).

Para além da relagdo com o Quilombo Mangueiras, a EMSHA também dialoga

e tem parceria com outros Quilombos de Belo Horizonte. A partir de um circuito
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cultural, a escola visita os demais quilombos e proporciona momentos de didlogos e
reflexdes. Além de visitar os demais quilombos, acontece na escola rodas de
conversas, que oportunizam aos(as) educandos(as) conhecer essa importante
histéria de resisténcia.

A seguir apresentamos o convite que ocorreu em novembro de 2023 sobre
quilombos urbanos na escola e o registro do livro doado para a biblioteca, do Quilombo

Luizes.

Figura 9 - Convite e Livro

ORQUE VOSMECES FORAM

UEM A ANCESTRALIZAR!

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
Legenda: a) Concite roda de conversa; b) Livro doada pelo Quilombo Luizes.

As contribuicbes dadas por Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2013);
Kabengele Munanga (2017); Vanda Machado (2013); Bispo dos Santos “Nego Bispo”
(2015), entre outros, ajudaram a refletir as praticas educativas antirracistas que
dialogam com a trajetéria do Quilombo Mangueira, que segue em constante luta para
garantia de seus direitos e melhoria da qualidade de vida dos moradores. Mas segue
vivenciando enfrentamentos que envolvem discriminagéo e silenciamentos por parte

do poder publico.

3.3 Pratica docente e a erradicagao do racismo

A atuacéo dos professores para a promogao de relagdes étnico-raciais € um
pilar fundamental na constru¢édo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Em um

contexto globalizado e multicultural como o atual, € imprescindivel que os educadores
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estejam preparados para lidar com a diversidade étnica e racial presente nas salas de
aula.

A formagdo dos professores para essa tematica deve ser abrangente e
continua, indo além de meros contetdos tedricos. E essencial que os educadores
desenvolvam uma consciéncia critica sobre as questdes raciais, compreendendo a
historia e as dinamicas de poder que permeiam as relagdes étnico-raciais em nossa
sociedade.

Tratar sobre questdes étnico-raciais € um desafio para os(as) docentes, pois
nao diz somente sobre o outro, € necessario fazer uma autoavaliacdo para se
conhecer e entender os conceitos e (pré)conceitos que carregamos em nossa jornada.
E para falar de uma educagdo que seja antirracista é preciso que o maximo de
pessoas estejam envolvidas e quando pensamos em escola, os(as) professores sao

atores sociais fundamentais.

Ajudar os professores a compreender suas proprias suposicoes e crengas
sobre outros grupos raciais e étnicos tém um longo caminho no sentido de
ajudar que os professores compreendam como sua forma de ensinar (pratica
pedagodgica) pode ser melhor ajustada para atender as necessidades de
todas as criangas (Webb, 2001, p. 251).

A sala de aula € um espaco que reflete a realidade da sociedade, como os
educandos passam parte do tempo dentro da sala neste espaco acontecem situagoes
de racismo e preconceitos com olhares, comentarios e criticas. Diante disso, é
essencial que o(a) professor(a) esteja preparado para lidar ou repassar a situagéo
para alguém que esteja apto, de forma que n&o deixe passar despercebido as

situacdes que envolvem racismo.

H& professoras e professores ndo negros que escamoteiam o seu
preconceito, adotando diferentes estratégias para negar o racismo e nao se
posicionar diante de praticas discriminatdrias na escola e na universidade.
Existem, também, professoras e professores negros que, para evitar o
confronto diante de situacbes de discriminagdo racial, mostram-se
temerosos, escolhem nédo se expor, diluindo os conflitos raciais, fingindo nao
os enxergar, fugindo do debate quando sdo chamados para falar do seu lugar
como professor(a) ou pesquisador(a) negro(a). E, ha docentes negros e nao
negros que indagam, questionam, partem para a agao, realizam projetos
pedagédgicos, pesquisa, extensdo, internacionalizagcdo e reconhecem o
protagonismo do Movimento Negro, atuando em uma perspectiva antirracista
e emancipatéria (Gomes, 2021, p. 12).

Corroborando Gomes (2021), o nosso local de pesquisa se destaca por suas
tentativas em desenvolver praticas educativas antirracistas, mas ainda ha um caminho
a ser percorrido. Quando dialogamos com pessoas da equipe pedagogica

percebemos a realidade da escola:
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Esse ponto ele & muito dificil de falar, eu ndo sou do tipo que fica maquiando
informagdes e, assim, eu tenho que ser bem honesta, considerando a sua
pesquisa. O que eu percebo é que, assim, a escola vem trabalhando esses
pontos ha longos anos, s6 que nao sio todos, mas parte dos professores
eles, digamos, estdo saturados, porque também n&o ddi neles certas coisas,
né? (Djamila, equipe pedagdgica, preta, 2023).

A partir desta fala percebemos que a educacéo antirraracista € complexa, pois
o(a) professor(a) precisa, muitas vezes, ter além de conhecimento, sensibilidade, haja
vista que estamos falando da violéncia que o outro sofre. Tratar relagdes étnico-raciais
dentro da escola diz sobre nossas subjetividades, valores, histérias de vida, crengas,
posicionamentos politicos e epistemologicos. Dando continuidade aos dialogos
estabelecidos com a Djamila percebemos a relagdo que alguns professores(a)

estabelecem com a discussao racial:

Mas eu percebo uma certa saturagido, porque a escola realmente intensifica
muitas agdes com relagédo a esse tema, muitas e muitas. E ai a gente passa
por formacgdes, a gente passa por oficinas, traz pessoas pra dar as oficinas,
pra falar, né, sobre o assunto e, as vezes, entdo é muito intenso o trabalho
ao longo do ano. S6 que o professor, ele precisa, muitas vezes, quando o
foco é no professor, como alguém que vai ter informacgao, que vai passar pros
estudantes, muitas vezes os professores tém dificuldade de fazer isso, entdo
talvez seja esse o incObmodo, né? (Djamila, equipe pedagdgica, preta, 2023).

Os professores ao serem capacitados para reconhecer e combater o racismo
e outras formas de discriminagdo dentro e fora da escola conseguem envolver a
promocgao de praticas pedagdgicas inclusivas, que valorizam as diferentes culturas e
contribuicdes de cada grupo étnico-racial.

A preparagao dos docentes para lidar com situag¢des de racismo e preconceito
dentro da sala de aula é essencial. Desenvolver com os(as) educandos(as) a
percepcao da sua identidade é fundamental na sala de aula para combate ao racismo.
Somos todos racistas, que precisamos vivenciar o processo de desconstrugcido. A
forma que isso vai ocorrer dentre os docentes precisa ser discutida, para que seja
efetiva e que de fato o professor se torne um agente antirracista para os seus alunos.
Mas para isso acontecer, ele precisa ser primeiro uma pessoa antirracista. E um
exercicio diario que precisa ser feito, identificar situagdes de racismo nao € algo facil,
principalmente no formato em que o racismo acontece no Brasil.

Colocar a responsabilidade e o desafio do combate ao racismo apenas nos
professores(as) néo € apropriado. A educagao antirracista precisa ser coletiva, as
praticas de combate ao racismo precisam abranger toda a comunidade escolar, afinal,

os(as) docentes nao os unicos agentes de agao; nesse sentido, a EMSHA propde que
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o foco seja o(a) educando(a), precisa chegar até ele a oportunidade de discutir e

refletir sobre praticas antirracistas, sobre quem é o(a) negro no Brasil.

Entao esse ano, por exemplo, eu propus que o foco nao fosse os professores,
porque o professor, ele sabe como buscar conhecimento, mas os estudantes,
eles precisam de ter contato com pessoas que, de fato, tém uma formacgao
mais como € que eu posso mais... eu nao estou conseguindo achar a palavra
que tem mais proeminéncia pra tratar do assunto, sabe? E conseguir
trabalhar com eles de uma maneira que nao tem intermediacdo, pra que
chegue naquela intensidade que se propde, ndo que chegue fragmentado.
Entéo, assim, a gente ja trabalhou muito com o foco no professor, pra que o
professor seja um colaborador, pra poder passar isso pro estudante, mas
agora a gente esta focando mais no estudante, e o professor, ele participa de
todo o processo, s6 que de uma maneira mais de auxilio a construgcédo do
estudante, ndo de formagao, assim, sabe? Entdo, € mais nesse sentido
(Djamila, equipe pedagogica, preta, 2023).

A aproximacao de pessoas envolvidas com as relagdes étnico-raciais € de
suma importancia para garantir um ambiente educacional seguro, inclusivo e propicio
ao aprendizado. Esses profissionais, além de possuirem um profundo entendimento
das dinamicas e impactos do racismo na sociedade, também tém habilidades e
competéncias especificas para abordar essas questdes de forma sensivel e eficaz.
Eles podem fornecer apoio emocional, orientacéo e recursos educacionais adequados
para ajudar os estudantes a compreenderem e enfrentarem o racismo, além de
promoverem a constru¢ao de uma cultura escolar mais equitativa e respeitosa para
todos.

O acesso a informagao por meio de cursos, formacdes e rodas de conversas
estdo cada vez mais acessiveis e mesmo com os desafios causados pela falta de
tempo, temos professores que buscam se qualificar, fora do seu horario de trabalho,
focando em melhorar a sua pratica docente, tal aperfeicoamento pode contribuir na

relacao do professor com a diversidade em sala, como corrobora Gomes (1997):

Oslas professores/as da rede municipal podem ser encontrados nos mais
variados espagos sociais da nossa cidade: nos debates politicos, nas
manifestacdes culturais, nos teatros, cinemas, e também na universidade. A
atuacao nessa Uultima deve merecer destaque, pois tanto nos cursos de
graduacgédo, quanto na pds-graduagao, a presencga desses/as educadores/as
tem aumentado significativamente. E esse desejo de compreender melhor a
sua pratica e se tornar um/a professor/a pesquisador/a é algo que, além de
uma melhor qualificagdo, pode possibilitar uma abertura para o trato da
diversidade (p.44).

A Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte promove a formacéao
continuada e em servigo, por meio de articulagdo com as escolas e creches, com a
Secretaria Municipal de Assisténcia Social, Seguranga Alimentar e Cidadania, com a

Secretaria e Fundagdo Municipais de Cultura e em parceria com comunidades
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tradicionais, Movimento Negro, liderancas indigenas, pesquisadoras/es e espagos
museoldgicos.

A politica educacional atua em consonancia com as diretrizes e principios
estabelecidos pela Politica Municipal de Promog¢do da Igualdade Racial (Lei n°
9.934/2010). Na educacgao, essa politica se concretiza pela implementacao da Lei n°
10.639/2003, do Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, da Lei n°® 11.645/2008, do Estatuto da Igualdade
Racial, dos Planos Municipais de Educagcdo e Promog¢ao da Igualdade Racial e
normativas afins.

Os Nucleos de Estudos das Relagdes Etnico-Raciais (NERER) sdo uma
estratégia de formagéo continuada e em servigo para a implementagédo das Leis n°
10.639/03 atualizada pela Lei n°® 11.645/08. Os Nucleos de Estudos tém uma agenda
de encontros formativos mensais para aprofundamento tedrico, socializagdo e
reflexdo sobre as praticas de promoc¢ao da igualdade étnico-racial realizadas pelas
escolas e creches.

Os NERER estao organizados nas nove regionais da cidade e sdo constituidos
por profissionais da Educacdo das Redes Proépria e Parceira, indicadas/os e/ou
eleitas/os pelas escola/creches, que desempenham um importante papel junto a
comunidade escolar, contribuindo para a divulgacéo de legislagdes, materiais didatico-
pedagogicos e referenciais tedricos afins; para a elaboragéo de planos de ensino que
contemplem os conteudos relativos a Histéria e Cultura Afro-brasileira, Indigena e
Africana; para a elaboracao e/ou atualizagao dos documentos (Plano de Gestao, PPP,
regimento escolar e Plano de Convivéncia) na perspectiva da Politica Municipal de
Promogédo da Igualdade Racial e a implementagdo dos Planos Municipais de
Educacgao e de Promocgao da Igualdade Racial.

Os Nucleos de Estudos tém se consolidado também como espagos
colaborativos de: construcdo de conhecimentos por meio de vivéncias; analise de
materiais didaticos, bem como desenvolvimento de praticas pedagdgicas antirracistas
em sala de aula.

A seguir vamos ler um trecho da entrevista de uma professora que participa da
equipe pedagodgica da EMSHA e faz parte dos grupos de estudo do NERER.

Bom, eu sou da coordenagdo ampliada do Nucleo das Relagdes Etnico racial
da SMED e sou representante da escola no Nucleo das Relagdes Etnico
racial da Norte. Entdo, a gente tem formagéo o tempo inteiro. Entdo, tem o
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interregional e tem o regionalizado e tem o centralizado. Entdo, nessa, a
gente recebe formagédo e também a gente faz formacado. E ai a gente faz
trocas também, as experiéncias e tal. A gente leva também pro congresso as
nossas praticas, pro congresso municipal, né? Entdo, a formagédo é
essencial. E ai, quando tem a Kizomba, a gente sempre traz dentro da
tematica que a gente estd apresentando e trabalhando, a gente traz
formagdes também pra nds profissionais e pra os estudantes também. Olha,
de maneira geral, a participagdo e a integragao é praticamente em todos.
Cada um do seu jeito, eles apresentam o que dentro do conhecimento deles
eles podem apresentar. Mas eu penso que poderia ser melhor a questao da
formagdo. S6 que a gente esta vivendo um processo, eu acredito que até
precariedade do horario do professor. E o que prejudicou muito foi a questao
que a gente tinha os projetos coletivos e tal. E isso foi se perdendo. Ainda
mais com extraclasse organizado, que ai vocé tem menos professor dentro
da escola. E a questao do coletivo, pra se trabalhar formacgdes e tudo, ficou
um pouco complicado, entendeu? Entao, assim, acho que perdemos bastante
nesse aspecto. E, obviamente, que sem formag&o ndo tem conhecimento,
né? E o professor, ele tem muita demanda de aula. Entdo, a gente faz na
medida do possivel, né? Entdo, assim, quando tem uns sabados coletivos, a
gente faz. Porque, geralmente, vocé precisa também pra outras demandas
de conselho de classe e tal pra contratar os monitores externos pra estar
ajudando, assim. Entdo, ja € uma demanda grande. E, as vezes, poucos
sabados coletivos pra fazer formacao ai complica (Nilma, equipe pedagdgica,
branca, 2023).

Como professora da rede PBH, posso corroborar que a formacdo de
professores € um desafio. A carga horaria de trabalho ndo foi pensada para a
formacgao e sim para a pratica docente de ministrar aulas. Logo o professor tem carga
horaria para planejar suas aulas e para ministra-las. Para os(as) professores(as) que
se interessam, sao ofertados oficinas e cursos fora do horario de trabalho, mas nao
sao compulsérios. Para além, a escola possui autonomia para se organizar e realizar
formagdes em alguns sabados ou contratar monitores que ficardo com os(as)
discentes enquanto os(as) professores(as) participam de formagdes. Para Gomes
(2007), cabe a escola uma revisao de postura, conforme se pode conferir em suas

palavras transcritas a seguir:

A escola brasileira, publica e particular, esta desafiada a realizar uma revisao
de posturas, valores, conhecimentos, curriculos na perspectiva da
diversidade étnico-racial. Nos dias atuais, a superagdo da situagcdo de
subalternizagédo dos saberes produzidos pela comunidade negra, a presenca
dos esteredtipos raciais nos manuais didaticos, a estigmatizagdo do negro,
os apelidos pejorativos e a versao pedagoégica do mito da democracia racial
(igualdade que apaga as diferencas) precisam e devem ser superados no
ambiente escolar ndo somente devido ao fato de serem parte do
compromisso social e pedagdgico da escola no combate ao racismo e a
discriminacao racial, mas também por forga da Lei (p. 104).

Nesse sentido, as confluéncias analisadas acerca de uma educagao
contracolonial possibilitou-nos compreender que transformar-se em um professor(a)
antirracista é antes de tudo estar aberto para as pautas urgentes da sociedade e fazer
ecoar as vozes dos oprimidos, e estar pronto para ouvir as inquietacbes dos(as)
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estudantes da EJA e quilombolas. E necessario, de certa maneira, transgredir para
avancar no combate intencional da discriminagdo e preconceito racial dentro da

escola.

3.4Recurso Educativo: Visibilidades de praticas educativas antirracistas na
EJA

A palavra AYO significa alegria, € uma palavra de origem nigeriana, que surgiu
no dialeto ioruba. Nosso recurso educativo € um site?' que promove a acessibilidade

de praticas pedagdgicas no campo das relagdes étnico-raciais.

Figura 10 - Projeto Ayo

PROJETO AYO Inicio  Projetos-  Legiiagio  Lifteraturs

Bem vindos

ayer & que ieiln peles leis 10639/03 &
11645/08, promovendo pertencimento @ respsito na educagic

Projeto AYO Projeto Kizomba

AYO

‘Conhega sobre o Projeto AYQ Conhega sabre o Projeta KIZOMBA

Legislagao Literatura

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Durante a pesquisa dialogamos sobre praticas educativas desenvolvidas pela
EMSHA. A escola se destaca em relacdo as suas agdes pois compreendeu que a
educacao antirracista para além de ser uma obrigacao legal € uma necessidade na
educacgao publica e privada.

A ideia de construgao do site surgiu ao pensar em um formato pratico e rapido
de acesso da equipe pedagogica as questdes relacionadas ao campo e que fossem
acessiveis aos professores da EJA. No primeiro momento, o objetivo era trazer mais
visibilidade ao quilombo Mangueiras, porém por ser um site, ele ficaria desatualizado

21 Disponivel em: https://projetoayo.com.br/. Acesso em: abr/2024.
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a longo prazo, visto que o Quilombo estd sempre propondo novas agdes e por nao
estar inserida na rotina do Quilombo, ndo iria atualiza-lo de forma pertinente.

Logo, como professora da PBH percebi ao dialogar com meus pares que uma
das dificuldades em desenvolver praticas antirracistas seria a dificuldade de acesso
as informacgdes, que estdo presentes na internet, mas nao juntas em um mesmo
espaco. Logo, ter diversas informagdes em um mesmo lugar auxiliaria os professores
e equipe pedagdgica.

Para além, em conversa com as liderancas quilombolas, falamos sobre a
pesquisa extrativista, em que os pesquisadores procuram o quilombo, extraem
conhecimentos e ndao entregam nenhum retorno. Sendo assim, decidimos trazer
visibilidade para o quilombo, incentivando as escolas a visitarem o Quilombo
Mangueira e outros quilombos da cidade.

Nessa diregao, o site foi dividido em quatro partes principais. A primeira parte
traz as principais legislagbes que envolvem a educacéao étnico racial sendo elas: a)
Declaragdo da Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagdo Racial,
Xenofobia e Intolerancia Correlata — Durban (Africa do Sul), 2001; b) Fundo de
Populacao das Nagdes Unidas (UNFPA); c) Diretrizes Curriculares Nacionais Para a
Educacdo das Relagdes Etnico Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afrobrasileira e Africana; d) Diretrizes Operacionais para a implementacao da histéria
e das culturas dos povos indigena na Educacéo Basica, em decorréncia da Lei n°
11.645/2008; e) Guia de Atuacdo Ministerial — “O Ministério Publico e a lgualdade
Etnico-Racial na Educacdo”; f) Lei n°® 9.934/2010 — Politica Municipal de Promocéo da
Igualdade Racial (Belo Horizonte); g) Lei n° 10.639/2003; h) Lei n°® 11.645/2008 i) Lei
n°® 12.288/2010 — Estatuto da Igualdade Racial; j) Resolugdo CME/BH n° 003/2004; k)
Parecer CNE 003/2004 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana; |) Plano Nacional de Implementagédo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura
Afrobrasileira e Africana — MEC; m) Resolu¢gado COMPIR n°® 01/2019 — Plano Municipal

de Promocéao da Igualdade Racial (Belo Horizonte).
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Figura 11 - Legislagao

PROJETO AYO Inicio  Projetos~  Legislagdo  Literatura

Legislacga
Aqui compartilhamos as principais legislagoes sobre as Relagdes Etnico-Raciais, Combate ao Racismo
e Implementagdo de uma Educagdo Antirracista

Declaragdo da Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Infolerancia
Correlata - Durban (Africa do Sul), 2001

Acesse o PDF

Revisdo do and: e avaliag3o da impler ¢d0 da Declaragao e Programa de Agdo de Durban
por todos os participantes interessados em nivel nacional, regional e internacional, inclusive

ica0 de manifi & dneas de racismo, discriminagdo racial, xenofobia e
intolerdncia correlata.
Fundo de Populagdo das Nagdes Unidas (UNFPA)

Acesse o PDF

Direfrizes Curriculares Nacionais Para a Educagdo das Relagdes Etnico Racias e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana

Acesse o PDF

Diretrizes Op ionais para a impler ¢ao da histéria e das culturas dos povos indigena na
Educagdo Basica, em decorréncia da Lei n® 11.645/2008.

Guia de Atuago Ministerial - “O Ministério Piblico e a Igualdade Efnico-Racial na Educagio”

Acesse o PDF

Lei 9.934,/2010 - Politica Municipal de Promogao da Igualdade Racial (Belo Horizonte)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Compreender as legislacbes e ter acesso a elas, enriquece o trabalho dos
docentes e fortalece o campo das relagdes étnico raciais. Para além da legislacao,
compreendo que a literatura abre oportunidades para trabalharem diversos conteudos
e disciplinas, logo a segunda parte do site sdo sugestdes literarias para diferentes
faixas etarias de livros escritos por autores(as) negros(as).
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Figura 12 - Literatura

Inicio  Projetos~  Legislagio  Literatura

PROJETO AYO

Literatura

Conhega um pouco sobre a literatura.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Como estamos atuando no campo da EJA, a prioridade foi livros voltados para
0 publico jovem, adulto e idoso. Porém como a literatura infantil € muito rica e este

recurso pode acessar professores que nao atuam na EJA e educandos que tém filhos,

considerei pertinente indicar livros infanto-juvenil.

Figura 13 - Literatura Adulta

PROJETO AYO

®

A % 1
DESEDUCACHO i
DO NEGRO
CARTER G. i i

/1 INUENCAD
WOODSON DAS MULHERES

PREFLCID
CEENAA

A Deseducagao A Invengao das
do Negro Mulheres

A Liberdade é uma Luta A Nova Segregagao

A Invengdo do Ser

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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Nessa diregao, apresentar o Kizomba para trazer visibilidade e inspirar outras
escolas sera a terceira parte do site. Durante a nossa pesquisa, percebemos que o
Kizomba € um projeto consolidado que tem trazido reflexées e resultados positivos
nos ultimos dez anos. Logo evidenciar praticas como essa, possibilita outras escolas

a seguirem 0 mesmo caminho.

Figura 13 — Design Kizomba

PROJETO AYO Inicio Projetos~  Legislagdo  Literatura

Kizomba

O Kizomba € um projeto institucional da Escola Municipal Secretario Humberto Almeida. O projeto Kizomba
tem mais de dez anos e é um projeto de sucesso, por isso merece ser conhecido por outras escolas e
instituigbes.

O texto abaixo foi escrito pela equipe pedagégica na escola, para o planejamento interno e sera utilizado em
nosso site para apresentagao do projeto.

A Escola Municipal Secretario Humberto Almeida (EMSHA), localizada no Ribeiro de Abreu, Regional Norte de
Belo Horizonte, atende as comunidades do Baixo Onga. Nessa regido, com predominio da populagio parda e
preta, ha dois patriménios culturais da cidade: O Terreiro Ilé Wopo Clojukan- primeiro terreiro de Candomblé
de BH- e o Quilombo Mangueiras. Ambas, organizagdes de resisténcia negra, que cotidianamente, combatem
o racismo e suas interfaces: estrutural, institucional, religiosa e ambiental. Para Silvio Almeida (2018), “o
racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo momento é reforgado pelos meios de
comunicagao, pela indlstria cultural e pelo sistema educacional”.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

E a parte final foi a construgao do Projeto AYO, este projeto € um ponto de
partida para as escolas que se interessam em iniciar um projeto relacionado com o
campo das relagdes étnico-racial, mas por vezes ndo sabem por onde iniciar. Logo o
projeto AYO traz uma sequéncia didatica em que as escolas podem baixar
gratuitamente e editarem para utilizarem de acordo com as caracteristicas da escola
e do perfil das turmas. O projeto AYO €& uma forma de dizer para todos da educagéao
que € possivel exercer uma educacdo contracolonial antirracista a partir da
intencionalidade.

A culminancia do Projeto AYO é a visita ao Quilombo Mangueira, como
discorremos, nossa pesquisa gostaria de alguma forma agradecer a participacdo do
Quilombo com a entrevista. Em conversa com as liderangas quilombolas concluimos
que trazer visibilidade para o Quilombo e aumentar a quantidade de escolas que o
visitam seria pertinente. Mas apenas visitar o Quilombo seria vazio, logo elaboramos
esse projeto que informa os educandos e prepara os professores para quando
visitarem o Quilombo, na culminancia, estardo mais conscientes sobre o campo das

relagdes étnico-raciais.
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Figura 14 - Design Projeto AYO

PROJETO AYO Inicio Projetos~ Legislacdo Literatura

Projeto AYO

A palavra Ayo significa alegria. E uma palavra de origem nigeriana, que surgiu no dialeto ioruba. Essa palavra
foi escolhida para ser o nome da sequéncia didatica a seguir, pois estudar as relagdes étnico raciais é essencial
para a formagé&o integral de todos os estudantes e & motivo de alegria promover pertencimento, nogédo
histérica e respeito no ambiente escolar.

Este projeto tem relevancia nao apenas do ponto de vista social e cultural, mas também do ponto de vista
legal. As leis 10.639/03 e 11.645/08 apresentam-se como politicas publicas de reconhecimento e valorizagao da
diversidade na Educagédo. A primeira modifica a lei 9.394 /96, para incluir a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura afro-brasileira no ensino fundamental e médio, sendo posteriormente modificada pela
segunda (lei 11.645/08), para incluir além da Historia e Cultura afro-brasileira, a Historia Indigena, e
apresentam-se como consequéncias de um processo de lutas: o embate dos movimentos negros, de
afrodescendentes e indigenas contra o racismo para reverter uma imagem negativa que se formou
historicamente em forno de populagGes nao-brancas em varios campos da vida social, e educacional.

A compreensao dessas relagdes é essencial para garantir a aplicagao justa e equitafiva da lei em uma
sociedade.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

bell hooks indica que o trabalho dos(a) educadores(as) ndo pode ser o de
meramente transmitir informacodes, “mas sim o de participar do crescimento intelectual
e espiritual dos nossos alunos” (hooks, 2013, p. 25). Logo, quando as escolas
chegarem para conhecerem o Quilombo Mangueira, ja terdo um conhecimento prévio
sobre o territério além de realizarem atividades e leituras em sala.

Paulo Freire (1987) e bell hooks (2013) defendem que uma educagao
problematizadora ndo é centrada na figura do educador. Ao contrario, toda a
comunidade académica se reconhece enquanto detentora de conhecimentos, logo as
educandas negras, independente do momento que se encontra no processo de
aprendizagem s&o capazes de transmitir conhecimento e cooperar para praticas

antirracistas dentro do ambiente escolar. Segundo hooks (2013):

Quando a educagdo é a pratica da liberdade, os alunos ndo sdo os Unicos
chamados a partilhar, a confessar. (...) Toda sala de aula em que for aplicado
um modelo holistico de aprendizado sera também um local decrescimento
para o professor, que sera fortalecido e capacitado por esse processo (p. 35).

Logo a construgédo deste site, para além de evidenciar as possibilidades de
trabalhar o campo das relacdes étnico-raciais de forma pratica, podera ser usada
como uma ferramenta de consulta as legislagdes e acervos de livros. O site sera
divulgado para as escolas através dos Nucleos de Estudos das Relagdes Etnico-
Raciais (NERER) da PBH.



105

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacao de Jovens e Adultos (EJA) possui diversas especificidades em
relagdo ao publico que a frequenta, sdo educandos(as) que geralmente foram
segregados(as) e marginalizados(as) em algum momento e sofreram silenciamentos
e apagamentos. Construir uma educacéo que valorize este sujeito, de forma que a
sua emancipacao intelectual seja prioridade é um desafio, visto que a nossa educagéao
tem sido baseada no ato de colonizar o sujeito para as demandas do mercado de
trabalho.

Nesta direcao, Bispo (2020) nos aproxima do pensamento contracolonial, que
valoriza a pluralidade e nos permite pensar em uma educagao que emancipa, que
valoriza os saberes do sujeito e o préprio sujeito. Esse(a) educando(a) que por vezes
foi silenciado(a), na educagéo contracolonial tem a possibilidade de emanar a sua voz
e escutar outras vozes. Esse educando tem a possibilidade de se ver e se conhecer
a partir da histéria de herdis e personalidades que na educacdo colonial séo
invisibilizados.

A partir da educacéo contracolonial antirracista na perspectiva da Educacéao
Popular Negra podemos atingir uma educagao horizontal, em que os(as)
professores(as) e os(as) educandos(as) dialogam e trocam saberes dentro da sala de
aula. Bispo (2021) nos apresenta dois saberes que discorremos nesta pesquisa que
sd0 o0s saberes sintéticos e saberes organicos e para o autor sdo saberes que nao se

misturam.

Entdo, quando dizemos que o0s nossos saberes sdo organicos, € porque sao
saberes voltados para o ser, voltados para a vida. Sdo saberes resolutivos. E
quando nds estamos dizendo que os saberes dos eurocristdos colonialistas
sao saberes sintéticos, € porque sao saberes de fato voltados para o ter. Sdo
saberes extraidos da vida, extraidos do ser para beneficiar o ter. Ou seja, a
sociedade eurocristd monoteista é de sintetizar tudo o que é orgénico para
transformar em sintético. Esse é o saber deles. Entdo o saber que produz
sintético é o saber sintético, e o saber que produz organico € um saber
organico. Tem umas pessoas que dizem que os saberes deles séo ciéncia e
0S nossos sao ciéncia também. Eu digo: N&o! O meu ndo é ciéncia nao, o
meu é saber organico, é sabedoria, e o deles € sintético. Entdo é isso, a gente
precisa praticar os nossos nomes [...] (Dorneles, 2021, p.17).

A EMSHA é uma escola composta majoritariamente por estudantes negros(as),
segundo um censo escolar interno realizado na escola. E como a escola reflete a
nossa sociedade, o racismo esta presente na estrutura da escola, fazendo parte do

cotidiano dos educandos. Para além deste censo realizado, a escola esta
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geograficamente situada proximo ao Quilombo Mangueiras e atende educandos(as)
da comunidade quilombola. Logo discutir as relagbes étnico-raciais dentro do
ambiente escolar era mais do que uma obrigatoriedade da Lei n° 10.639/2003
atualizada pela Lei n°® 11.645/2008, era também uma necessidade da realidade
escolar.

Assim a escola iniciou o projeto Kizomba, que comegou na escola integrada e
em seguida se institucionalizou e hoje faz parte da realidade de toda a escola. As
praticas antirracistas para serem eficientes precisam ser planejadas e intencionadas.

Ao retomar o objetivo da pesquisa de compreender as praticas escolares da
EJA que sao construidas em dialogo com saberes territorial do Quilombo Mangueiras
conseguimos refletir que a partir da intencionalidade é possivel confluir os saberes
organicos e os saberes sintéticos. A partir dos saberes organicos podemos aprender
e modificar a forma de educar, significando as praticas escolares que sdo dadas a
partir dos saberes sintéticos.

A Kizomba é um exemplo concreto da possibilidade de encontro dos saberes
e a partir desse encontro podemos dialogar sobre uma educacgao antirracista, que
respeita as legislacdes e cumpre o que é esperado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Nosso problema de pesquisa visava compreender as praticas escolares
antirracistas realizadas na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) que dialogam com
os saberes territoriais do Quilombo Mangueiras em seu processo de construgéo e a
partir da EPN (Silva, 2020), concluimos que é possivel construir uma educacao
antirracista, que valoriza o sujeito e respeita 0 ambiente escolar como um espacgo de
formacéo e transformacao do educando, mas também do professor.

Partindo das contribuicbes do quilombola Anténio Bispo dos Santos,
popularmente conhecido como Nego Bispo, desde o seu pensamento contracolonial
foi possivel, portanto, entre outras coisas, compreender a maneira que se da a
relagdo entre os saberes organicos (tradicionais) e sintéticos (escolares)
estabelecidos no territorio.

N&o desejamos romantizar o estudo e a pratica do combate ao racismo e toda
a complexidade do campo das relagdes étnico-raciais, pois reconhecemos os desafios
para a execucado de praticas escolares antirracistas. No decorrer da pesquisa

percebemos complexidades como a resisténcia de alguns professores em participar
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de formagdes que envolvem a tematica, ou dos(as) préprios(as) educandos(as) que
por vezes, foram enrijecidos pela estrutura racista da nossa sociedade, exigindo
estratégias cada vez mais assertiva para o combate ao racismo.

Por isso, no decorrer da pesquisa percebemos que € tdo importante a
confluéncia de saberes organicos e sintéticos, de forma que as vivéncias, oralidades
e memorias de cada educando sao valorizadas para pensarem na elaboragao e
diadlogo dos saberes sintéticos e organicos. Estes saberes se ajuntam e assim é
possivel vivenciar praticas antirracistas, como rodas de conversas, fogueiras, visitas
ao quilombo, debates dentre outras que coloca a relagbes étnico-raciais no centro,
mostrando que € possivel ser antirracista dentro do ambiente escolar.

Enfim, n&o ha receitas prontas para combater o racismo. No entanto, a
educacao ainda € uma arma poderosa para desconstruir ideias preconceituosas e
construir ideias democraticas e transformadoras por meio do dialogo. Por isso, o
ensino deve ser transgressor para que a educagao seja, de fato, uma pratica da
liberdade.
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ANEXO A - Termo De Consentimento Livre E Esclarecido (TCLE)

Titulo do Projeto de pesquisa: Confluéncias entre praticas escolares antirracistas

realizadas na EJA e saberes territorial quilombola

Vocé esta sendo convidado(a) para ser participante do Projeto de pesquisa
intitulado: “Confluéncias entre praticas escolares antirracistas realizadas na EJA e
saberes territorial quilombola” de responsabilidade da pesquisadora Marraynie Karen
Barros Camelo Castilho e do orientador Natalino Neves da Silva, que tem como
objetivo compreender como as praticas educativas da EJA dialogam com os saberes
das lutas antirracistas quilombola em uma escola municipal de Belo Horizonte.

Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte sobre qualquer duvida que
voceé tiver. Caso se sinta esclarecida sobre as informacdes que estdo neste Termo e
aceite fazer parte do estudo, pego que assine ao final deste documento, em duas vias,
sendo uma via sua e a outra dos pesquisadores responsaveis pela pesquisa. Saiba
que vocé tem total direito de n&o querer participar.

1. O trabalho tem por finalidade compreender como as praticas educativas da EJA
dialogam com os saberes das lutas antirracistas quilombola em uma escola
municipal de Belo Horizonte.

2. A participagdo nesta pesquisa consistira além do levantamento bibliografico,
entrevista semiestruturada e a producdo de um produto educacional. Por se
tratar de um estudo que esta sendo realizado no ambito do Mestrado
Profissional, espera-se que os resultados obtidos possam de alguma maneira
contribuir para visibilizar esta pratica pedagdgica desenvolvida na EJA, e
também incentivar outras instituicbes escolares realizarem propostas
antirracistas nessa modalidade de ensino. Para isso, serdo necessarios
encontros presenciais, na escola pesquisada de modo que as questdes a
serem investigadas sejam amplamente observadas e debatidas entre a
pesquisadora e os(as) participantes.

3. De acordo com a legislagao (Res. 466/12 — Item Il. 23), toda pesquisa oferece
algum tipo de risco. No caso da pesquisa em questdo, os riscos envolvidos
consistem em “Riscos Minimos” (cansago ou constrangimento) ocasionados

pelas perguntas realizadas durante a entrevista. Se isso acontecer, a pesquisa
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sera interrompida imediatamente até que se sinta disposta (0) novamente para
continuar. As gravacoes ficardo armazenadas e em poder da (0) pesquisadora
(0), o prazo maximo legal equivalente a 10 anos e os resultados da pesquisa
serédo utilizados em trabalhos cientificos publicados ou apresentados oralmente
em congressos e palestras sem revelar sua identidade. A pesquisadora
Marraynie Karen Barros Camelo Castilho e seu orientador Natalino Neves da
Silva se responsabilizam por todos os cuidados necessarios para o0 andamento
da pesquisa.

Os beneficios com a participagao nesta pesquisa serao o de dar visibilidade a
essas praticas pedagogicas antirracistas e aos saberes das mulheres negras,
educandas e egressas quilombolas.

Os participantes ndo terdo nenhuma despesa ao participar da pesquisa e
poderdo retirar sua concordancia na continuidade da pesquisa a qualquer
momento.

Nado ha nenhum valor econdmico a receber ou a pagar aos voluntarios pela
participagdo, no entanto, caso haja qualquer despesa decorrente desta
participacado havera o seu ressarcimento pelos pesquisadores.

Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente da participagdo no
estudo, os voluntarios poderdo pleitear indenizagdo, segundo as
determinacdées do Cdédigo Civil (Lei n° 10.406 de 2002) e das Resolugdes
466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude.

O nome dos participantes sera mantido em sigilo, assegurando assim a sua
privacidade, e se desejarem terdo livre acesso a todas as informagdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo
0 que queiram saber antes, durante e depois da sua participacao.

Os dados coletados serao utilizados uUnica e exclusivamente para fins desta

pesquisa, e os resultados poderao ser publicados.

10.Em caso de duvida em geral, entrar em contatos com os pesquisadores, a

saber:

11.0 nome da escola ndo sera mantido em sigilo, de acordo com a autorizagao

da diregao escolar, uma vez que a pesquisa aponta apenas aspetos positivos

sobre o estabelecimento.
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Pesquisadora: Marraynie Karen Barros Camelo Castilho

Endereco Av. Pres. Anténio Carlos, 6627 - Pampulha, Belo Horizonte - MG, CEP.
31270-901.

Telefone: 31994831350

E-mail: marrayniecastilho@gmail.com

Nome do Orientador: Natalino Neves da Silva

Endereco: Av. Pres. Antdnio Carlos, 6627 - Pampulha, Belo Horizonte - MG,
CEP. 31270-901.

Telefone: (31) 34095323

E-mail: natalinosilva@ufmg.br

CEP-UFMG - Comisséo de Etica em Pesquisa da UFMG

Av. Antbnio Carlos, 6627. Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005. Campus
Pampulha. Belo Horizonte, MG — Brasil. CEP: 31270-901.

Telefone: (31) 34094592

E-mail: coep@prpq.ufmg.br

( ) Aceito participar da pesquisa em relagao as entrevistas semiestruturadas.

(Nome e assinatura da pessoa participante)

Marraynie Karen Barros Camelo Castilho

Natalino Neves da Silva
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ANEXO B - Modelo de Entrevista

Entrevista com a Educanda

1. Gostaria de agradecer por aceitar fazer essa conversa, e pedir para vocé se
apresentar;

Comente sobre a sua historia de morar aqui nesse lugar;

De que maneira vocé comecgou a participar das lutas no Quilombo Mangueira;
Em sua opinido, quais foram as principais conquistas alcangadas;

E os principais desafios;

Qual é a relacao entre a Luta Quilombola e a Escola;

Comente um pouco sobre a sua relagdo com a EJA;

O que vocé mais recorda da sua presenca nas aulas;

© © N o o bk w DN

Vocé avalia que ha uma abertura dos(as) professores(as) em relagédo as

atividades e participacdo de educandas quilombolas na realizacdo de suas

aulas? Comente como vocé percebe que essa relagao acontece ou nao;

10.Vocé ja deu sugestdo de mudancas que poderiam ser feitas na rotina da
escola?

11.Em sua opinido, qual é a importancia de estabelecer a relagdo entre as
atividades e praticas realizadas no Quilombo na/com a escola;

12.Como vocé avalia que essa relacao poderia ser melhor desenvolvida;

13. Levando em considerag¢ao a sua presenca na EJA, ha um momento que vocé
percebe(u) que os conhecimentos do Quilombo Mangueira estavam sendo
utilizado nas aulas? Que momento foram esses? Eles resultaram a construgéao
de algum material didatico e/ou projeto realizado em parceria?

14.Como vocé percebe a participagdo de pessoas jovens, adultas e idosas
moradoras do Quilombo e a sua relagdo com a escola? E com a EJA?

15.Vocé consegue identificar pessoas tanto da comunidade quanto da escola
importantes que sao responsaveis para desenvolver a relacdo escola e
quilombo? Comente.

16.Vocé gostaria de comentar mais alguma coisa?

17.Qual é o seu Estado Civil? O nivel atual de escolaridade?

18.Vocé tem filhos(as)? Quantos?

19.Qual a sua religiao? Como vocé se autodeclara em relagéo a sua cor/raga?

Agradecida!
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Entrevista com A Equipe Pedagédgica

1. Gostaria de agradecer por aceitar fazer essa conversa, e pedir para vocé se
apresentar;

2. Comente sobre a sua experiéncia de trabalhar nesta escola (Quanto tempo de
trabalho na escola, quantos anos formada, o nivel de formagao, entre outros);

3. A escola esta localizada proxima do Quilombo Mangueira, ndo é mesmo? Isso
muda alguma coisa? Em caso afirmativo, o que muda?

4. Como vocé avalia a participacdo da comunidade quilombola nas atividades
desenvolvidas pela escola;

5. Em sua opinido, as praticas educativas realizadas pela escola incorporam as
lutas realizadas pelo Quilombo Mangueira? Como? E na EJA, em especifico;

6. A escola ja desenvolveu algum projeto na EJA que contou a participacdo das
pessoas quilombolas? Comente;

7. Quais sao as conquistas e os desafios de incorporar os conhecimentos dessa
comunidade nas praticas de EJA?
Como é feito o registro dessa participagao;
Vocé avalia que ha uma abertura dos(as) professores(as) em relacéo as
atividades e participagcdo de educandas quilombolas na realizacdo de suas
aulas? Comente como vocé perceber que essa relagcao acontece ou néao;

10.A escola faz um censo para saber quantos e quais estudantes atendidos na
instituicdo sao oriundos da comunidade quilombola?

11.Em sua opinido, qual é a importancia de estabelecer a relagdo entre as
atividades e praticas realizadas no Quilombo na/com a escola;

12.Como vocé avalia que essa relacido poderia ser melhor desenvolvida;

13. Quais materiais didaticos s&o utilizados no desenvolvimento da pratica na EJA?

14.Vocé gostaria de comentar mais alguma coisa?

15.Qual é o seu Estado Civil?

16.Vocé tem filhos(as)? Quantos?

17.Qual a sua religiao? Como vocé se autodeclara em relacao a sua cor/raca?

Agradecida!
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Entrevista com As Liderangas Quilombolas

1. Gostaria de agradecer por aceitar fazer essa conversa, e pedir para vocé se
apresentar;

2. Comente a sua trajetéria no Quilombo Mangueira

3. Qual a sua relagdo com a EMSHA?

4. De acordo com a sua perspectiva, comente as acdes antirracistas realizadas
pela EMSHA

5. Qual a relagdo da EMSHA com o Quilombo?

6. Qual o seu contato com as turmas da EJA?

7. Quais sao as conquistas e os desafios de incorporar os conhecimentos dessa
comunidade nas praticas de EJA?

8. Vocé gostaria de comentar mais alguma coisa?

9. Qual é o seu Estado Civil?

10.Vocé tem filhos(as)? Quantos?

11.Qual a sua religidao? Como vocé se autodeclara em relagéo a sua cor/raga?

Agradecida!



