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RESUMO

O atual modelo econémico se fundamenta no lucro e na légica do aumento de producdo que
precisa ser consumida. Isso remete a uma pressédo sobre 0s recursos naturais, causando
degradacdo ambiental e se refletindo na perda da qualidade de vida, tornando o meio ambiente
centro das atencBes mundiais. Nessa situacdo o desenvolvimento sustentavel assume papel
estratégico, articulando o desenvolvimento das atividades econémicas e sociais com a
conservacdo ambiental. Um importante componente dessa estratégia é a Educacdo Ambiental
— EA, que no Brasil esta sendo tratada a partir da criacdo de Leis Federais, Estaduais e
Municipais e dos Parametros Curriculares Nacionais. A Lei n°® 9.795 instituiu a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental e os Pardmetros sugeriram o trabalho com o tema
transversal meio ambiente no Ensino Fundamental. Diante desse contexto é importante
compreender como as politicas de EA estdo sendo implementadas nas escolas. Para isso
realizou-se uma pesquisa qualitativa, que toma como foco as escolas da rede municipal do
Ensino Fundamental de Belo Horizonte, utilizando como instrumento de coleta de dados a
observacdo direta, entrevistas semi-estruturadas e pesquisa documental. Os resultados desse
trabalho apontam que as escolas pesquisadas ja conseguiram que parte de seus sujeitos
tenham um olhar critico sobre a EA; estdo buscando realizar atividades interdisciplinares,
coletivas e permanentes; utilizam estratégias para insercdo do tema, entre elas o
estabelecimento de parcerias; e caminham na busca de solucionar problemas ambientais
locais. Infere-se que a proposta da Escola Plural da rede municipal de ensino de Belo
Horizonte é um facilitador da inser¢do do tema na escola por possuir identidades de principios
com a proposta da EA que esta presente nas Leis e nas pesquisas brasileiras. Observa-se que o
tema ainda ndo esta incorporado na estrutura dos curriculos escolares de modo geral, pelo fato
deste campo ser recente, sendo orientado por discussdes globais que se firmaram somente a
partir da década de 1990. Analisa-se que as escolas buscam sensibilizar seus sujeitos para as
questdes ambientais, mas estes encontram dificuldades para mudar de atitudes ao se
depararem com uma realidade que funciona de acordo com o0s mecanismos do modelo
econdmico vigente. Por fim infere-se as escolas estdo buscando implementar a EA a partir das
orientac@es politicas da area, mas ainda ha muito por fazer, cabendo ao Estado redirecionar as
acOes das instituicdes de ensino para que as atividades sejam acompanhadas, avaliadas e

recebam os devidos recursos para sua execucao.

Palavras-Chave: Educa¢cdo Ambiental, Politicas Educacionais, Curriculo.



ABSTRACT

The current economical model is based on profit and on the logic of the production that
increases and needs to be consumed. That demand to a pressure on natural resources, what
causes environmental degradation and results in loss quality of life, turning the environment a
global subject. In that situation the Sustainable Development is an important strategy,
gathering the development of economical and social activities with the environmental
conservation. An important component of that strategy is the Environmental Education — EE
that is being treated in Brazil starting from Laws Federal, State and Municipal and of the
National Curriculum Standards. The Law 9.795 instituted the National Politics of EE and the
Standards suggested the work with the traversal theme Environment in the fundamental
teaching. In the salience of those educational, political and environmental discussions, it is
important to understand how the politics of EE are being implemented at schools. A
qualitative research is being accomplished taking as focus the schools of the municipal
network of Belo Horizonte and the data are collected from direct observation, semistructured
interviews and documental research. The results of that work point out that the schools
researched have already a part of their actors with a critical opinion about EE; they are
looking to accomplish interdisciplinary, collective and permanent activities; they are using
strategies to insert the theme, for example the establishment of partnerships; and they are
seeking to solve local environmental problems. It is inferred that the proposal of the Plural
School of the teaching's municipal network of Belo Horizonte is a facilitator to insert the
theme in schools by possessing identities of principals like the proposed by EE that is present
in the Laws and in the Brazilian researches. It is observed that the theme is not still
incorporated in the structure of the school curriculum in general, beeing a recent field, guided
by global discussions that they were only firm starting from the decade of 1990. It is analyzed
that the schools looking to touch their actors with environmental subjects, these actors are
having difficulties to change their attitudes in front of the reality that works in agreement with
the mechanisms of the economical model. Finally it is inferred the schools are looking to
implement EE starting from the political orientations of the area, but there is still a lot to be
done, being the responsibility of the State to redirect the actions of teaching institutions so
that the activities are accompanied, appraised and receive the due resources for their

execution.

Key-words: Environmental Education, Educational Politics, Curriculum.



SUMARIO

INTRODUGAO. ...ttt sttt s st 1
1- 0 CURRICULO COMO UM CAMPO DE ESTUDO PARA A COMPREENSAO DA
EDUCACAO AMBIENTAL ....ooiiiiieeeeeeeeeeeeeee e ses st st en st esas st sensasen s 7
1.1 A Nova Sociologia da EQUCAGAD..........ccueruiiieiierie e seesie e ee e se e e 8
1.2 Outras contribui¢des para 0 campo de estudos CUITICUIAreS...........ccoovveverieieeneniieseeien, 10
1.2.1 Contribuicdes de Paulo FreITe.......ccciviieiieiieie e 11
1.2.2 EStUAOS CUITUTAIS. ... .eivieitieieeiee sttt ettt 14
1.2.3 Movimentos sociais € multiculturaliSmo...........cccooeiiiiiiiein 15
1.3 Curriculo € relagBes A POUE .........ciiiiiiie ettt 17
IR T N o (<o ] oo - USSR 18
1.3.2 Os poderes econdmico, politico e CUltural............ccoooviiiiinieieieiece s 19
1.3.3 Politica cultural e politica de repreSentacan...........cccvevveivereeieesiieseerie e e e seeneens 25
1.4 Reflexdes sobre curriculo e Educacdo Ambiental.............coooeiniiiinininieee 30
2 - EDUCACAO AMBIENTAL: HISTORIA E POLITICA. ..o 32
2.1 A QUESEA0 AMDIENTAL........eoiiiieiiie e 32
2.2 Educacdo Ambiental N0 MUNO.........ccoiiiiiiiece e 35
2.3 A trajetoria historica e politica N0 BrasSil.........ccccooeieiiiiiiiicsiceeese e, 40
2.3.1 OS PriMEIT0S PASSOS. . .uveeveerrerresseesieesseaseesseesseassesseesseaseesseesseaeesseesseessessesssesseessessses 40
2.3.2 Evolugdo da EA de 1991 @ 1998........ccooiiiiiiiiierieieree e 42
2.3.3 Evolucdo da EA de 1999 @ 2002.........ccoveiieiieiieieiieseenie e sie e sre s 44
2.3.4 Evolugdo da EA a partir de 2003..........cccoiiiiiiiieieieeese e 49
3 - EDUCACAO AMBIENTAL: PRODUCOES E SIGNIFICADOS...........cccocovveurnnnen. 53
3.1 A prética da Educacdo Ambiental no Brasil: 0 estado da arte...........cccoceevvevverierveresnnnn 53
3.1.1 AS ProduGOEs ACAUBMICES. .........eeueeeererieite sttt 53
3.1.2 AS ProduGOES EM BVENTOS. ......eiueeiveeieeiiesieeieeiesiae e sreestaestesneesreesreeseessaesaeeneesseenseenes 60
3.2 Educacdo Ambiental: um campo €m CONSLIUGAD. ..........ccerveriiririeieieie e 68
3.2.1 A educacéo problematizadora de Paulo Freire.........ccooevvveveieieece e 68
3.2.2 A pedagogia da COMPIEXIAAUE. .........oieeiiiie e 75
3.2.3 A pedagogia ambiental ... 78
I AN ot o 1=To - Yo oo | - VOSSPSR PR 81
3.2.5 O desenvolvimento SUSLENTAVEL.........ccccveieiierieie e 84
3.3 0 que € Educacdo AMDIENTAI?...........coiiieiece e 86
4 — UM ESTUDO SOBRE A PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO
FUNDAIMENTAL . ..ottt sttt sttt et bbb benbeene e 90
4.1 Os procedimentos da PESOUISA........cueiveirieireireeiieeieieesieetesteesre e sreesreeeesreesaeeeesreesreeneeans 90
4.2 A €SCOINA 08S BSCOIAS ...eevvievieieieiiee ettt nre e enes 92
4.3 A selecdo dos Sujeitos entreViStatos. ... ...cvviveceee i 93
4.4 Educacdo em Belo Horizonte: A EScola PIural............cccooeiiiiiiiiiiiiee e 94
4.5 Educacdo Ambiental em Minas Gerais e em Belo Horizonte..........c.cccoovviiicieccciiennn, 97
4.5.1 As politicas para a educac@o ambiental...........ccocevereiriiiiein e 97

4.5.2 A rede municipal de Belo Horizonte e organizacBes que atuam na educacao
1001 ][] ] | USSR 100



5 — A EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE BELO

[ L@ T4 74 1\ N PSSR 108
5.1 AS BSCOIBS. ... e vttt ettt r et reeteene e re et e 108
5.1.1 Escola Municipal da Lagoa.........c.ccoveiueiieiieiicie et ese e sva e sneas 108
5.1.2 Escola MuniCipal d0 RIO........cccoiiiiiiiiiiiiee e 112

5.2 A compreensdo da educacdo ambiental presente nas €scolas............ccccvvevvereeineieennnn, 115
5.2.1 ESCOIA 08 LAJOA. ... .ueiveerieniiieite sttt 115

5.2.2 ESCOIA JO RIO. ..ottt bbbt 118

5.2.3 Sintese da compreensao dos SUJEIt0S ESCOIAIES.........ccoereerererieeriereesesie e 120

6 — AS PRATICAS E ESTRATEGIAS ESCOLARES DE EDUCACAO AMBIENTAL E
AS MUDANGCAS DOS SUJETTOS. ...ttt st 122
6.1 As praticas de EA realizadas nas eSCOIas..........ccocuurereriinineic e 122
TN I o] F= o F- T - To o - OSSP S 122

T I = ol ] F= o [0 B T PSSR 129
6.1.3 Analise dos caminhos tomados pelas eSCOIas...........ccoevveiierieieiiece e 134

6.2 AS eStrategias das ESCOIAS........ccuii i 135
I = olo] F- o I N - To o - OSSR 135

I = ol ] F- W [0 B T TSRS 138
6.2.3 SINtESE (AS ESLrALEGIAS. . ...eeveiveeiiieieetiecte e re e enes 141

6.3 A Educacdo Ambiental e @ ESCOla PIural............c.coooviiiiiiiiiiieee 142
6.4 Mudancas de valores e atitudes ambientais na escola e seu entorno............cccccevevvennne. 144

7 - O COTIDIANO DA ESCOLA ENQUANTO ESPACO DE APROPRIACAO DE

POLITICAS EDUCACIONAIS AMBIENTAIS......oovevieeeceeeeeeesesess s 150
7.1 A educacgdo ambiental como um novo tema no curriculo escolar.............cccccccvevveiveinnnee. 151
7.2 O Estado e as relagdes de poder: implicagOes para educagdo ambiental...............c.......... 152
CONSIDERACOES FINAIS......oov oot see s seeess st sestasss s sssss s ssssenias 156
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS........ooeieeeeieteeeveeeeesestessesiess s sesssses s ssnsnen 164
ANEXO 1 - Roteiro de entrevista para os professores, coordenadores e diretores............... 170
ANEXO 1 - Roteiro de entrevista para 0S @lUNOS...........ccoeriririninieiieieene s 170
ANEXO |11 - Roteiro de entrevista para 0S reSPONSAVEIS. ......cccerverieererierieesienesesieseeneneens 171

ANEXO 1V - Roteiro de entrevista dos representantes das entidades que desenvolvem acdes
de educaGao ambIENTAL...........ccuiiiiii e 171



INTRODUCAO

Nas Gltimas décadas, critérios ditos globais passaram a influenciar as politicas publicas
nacionais. Nos paises subdesenvolvidos ocorreram problemas inflacionarios e de desemprego,
acarretados por uma politica macroeconémica que intensificou os problemas socioeconémicos
e, induziu o processo de deteriorizagcdo dos recursos naturais renovaveis e nao renovaveis dos
paises subdesenvolvidos. Segundo DIAS (2003), o modelo de desenvolvimento econdmico
vigente se fundamenta no lucro, a qualquer custo, e este esta atrelado a légica do aumento de
producéo, que precisa ser consumida. O bindmio produgdo-consumo se destaca quando uma
maior pressao sobre os recursos naturais vem causando uma grande degradacdo ambiental.
Essa degradacdo reflete na perda da qualidade de vida resultante de condig6es inadequadas de
moradia, poluicdo em todas as suas expressoes, destruicdo de habitat naturais e intervencdes
desastrosas nos mecanismos que sustentam a vida na Terra. A par dos avancos tecnologicos e
cientificos a humanidade vem experimentando a perda do equilibrio ambiental, acompanhada
da perda de diversidade cultural, violéncia e injusti¢a social e econdmica, 0 que tornou 0 meio
ambiente centro das atengdes internacionais.

Para enfrentar essa situacdo, a promocdo do desenvolvimento sustentavel assume o
papel de estratégia para sobrevivéncia da espécie humana, e se baseia na idéia de buscar
compatibilizar as necessidades de desenvolvimento das atividades econdmicas e sociais com
as necessidades de conservacdo ambiental. Neste contexto a Educacdo Ambiental — EA passa
a representar um importante componente desta estratégia.

O imenso descaso e degradacao da natureza, resultado das atividades do setor produtivo
fizeram com que a EA alcancasse internacionalmente maior projecdo em periodo recente, com
as varias conferéncias organizadas pela Organizacdo das Nagdes Unidas - ONU, refletindo o
debate sobre a EA no mundo todo. Um dos eventos de maior destaque foi a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento — Rio-92, que ocorreu em 1992 no
Brasil, Rio de Janeiro, em que foram debatidas diversas questdes ambientais. A Ri0-92 foi
importante porque nela foram produzidos trés documentos que hoje estdo entre as principais
referéncias para os que tratam da EA: a Agenda 21, a Carta Brasileira para a Educacdo
Ambiental, o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e

Responsabilidade Global. Na Rio-92 concluiu-se que vive-se uma situacdo socio-ambiental



insustentavel, e esta afirmacao foi legada pelos sete paises mais ricos que imp&em os modelos
de desenvolvimento vigentes por meio de diversos processos e instituicdes (como o Banco
Mundial, entre outros) e das suas influéncias nos sistemas politicos, de educacdo e
informagao, em quase todo o mundo.

Observa-se que mesmo antes desse grande evento o Brasil ja se preocupava com a
questdo pois observa-se que na Constituicdo Estadual de 1989 de Minas Gerais, 0 Artigo n°
214 diz ser responsabilidade do Estado promover a EA em todos os niveis de ensino e
disseminar informacges para conscientizagdo sobre a conservacdo do meio ambiente.

Em 1997 pode-se destacar outra acdo que engloba a area da EA: os Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs. Elaborados pelo Ministério da Educacdo e do Desporto —
MEC, sugerem um planejamento curricular comprometido com a cidadania, com a intencédo
de ampliar e aprofundar um debate educacional que envolva escolas, pais, governos e
sociedade e produza uma transformacdo positiva do sistema educativo. Os PCNs para o
Ensino Fundamental incluem temas sociais com a pretensdo de integra-los as areas
convencionais de forma a estarem presentes em todas elas, recebendo o titulo de temas
transversais: Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude, Orientagdo sexual, Trabalho
e Consumo. A proposta do tema transversal Meio Ambiente € de que as questdes ambientais
permeiem 0s objetivos, conteudos e orientacOes didaticas em todas as disciplinas, no periodo
de escolaridade obrigatoria.

Essas discussOes sobre a EA vieram ganhando forca no sistema educacional brasileiro e
em 25 de junho de 2002, foi regulamentada a Lei n® 9.795 que instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental — PNEA. A PNEA institucionaliza a EA, legaliza seus principios, a
transforma em objeto de politicas publicas, aléem de fornecer a sociedade um instrumento de
cobranca para a promo¢do da EA. Segundo esta Lei, a EA é um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente em todos os niveis e modalidades
do ensino, em carater formal e ndo-formal. Ressalta, principalmente, o que diz respeito a
iniciativas de EA relacionadas direta ou indiretamente com as escolas.

Em 2005 foi publicada a Lei Estadual de Minas Gerais n° 15.441, que dispbe sobre o
conceito de EA, seu carater interdisciplinar, seu desenvolvimento conforme o que consta nos
PCNs e prevé a capacitacdo de professores em carater formal. No municipio de Belo
Horizonte por sua vez, foi aprovada a Lei n°® 5.871 de 1991, que instituiu nas escolas de
Ensino Fundamental e Médio da rede municipal de educacéo, a instituicdo de programas de
EA. Todas estas Leis enfatizam a implementacdo de EA nas escolas municipais.


http://www.mec.gov.br/se/educacaoambiental/pdf/LEI979599.pdf

As politicas e praticas de EA ganharam espaco na década de 1990, sendo que nesta
mesma época foram priorizadas politicas para o Ensino Fundamental. O Brasil participou da
Conferéncia de Educacdo para Todos, em 1990, que resultou na assinatura da Declaracao
Mundial sobre Educagdo para Todos. Essa conferéncia inaugurou a politica patrocinada pelo
Banco Mundial de priorizacdo sistemética do Ensino Fundamental, em detrimento dos demais
niveis de ensino e da defesa da relativizacdo do dever do Estado com a educacéo, tendo como
base o fato de que a tarefa de assegurar a educacdo é de todos os setores da sociedade. A
partir desta Conferéncia houve uma intensa mudanca na educagédo escolar nos dois mandatos
de Fernando Henrique Cardoso, caracterizada por politicas focalizadoras, voltadas para o
Ensino Fundamental, selecionando e destinando 0s recursos para metas e objetivos
considerados urgentes e necessarios.

CURY (2002) analisa a Educacgdo Bésica no Brasil nos anos posteriores & aprovacao da
Constituicdo Federal de 1988 e constata que as politicas educacionais focalizam o Ensino
Fundamental gratuito, obrigatorio, presencial, na faixa etaria de 7 a 14 anos. Isso assegura a
este nivel de ensino uma protecdo com diversos instrumentos como obrigatoriedade, direito
publico subjetivo, controle de faltas, Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério — FUNDEF, e a prote¢do juridica pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente e pelo Codigo Penal. Muitos programas de politica educacional
nasceram em funcdo dessa prioridade para este nivel de ensino, inclusive voltados para EA.
Programas como Parametros em Acdo — Meio Ambiente na Escola e Vamos Cuidar do Brasil
com as Escolas, sdo direcionados a escolas publicas de Ensino Fundamental, sendo o
primeiro, voltado para formacgéo de professores e o segundo, envolve a comunidade escolar
numa proposta de construir um processo permanente de EA nesse ambiente. Isto indica que ha
um direcionamento bastante positivo da necessidade da presenca desse tema neste nivel de
ensino.

A EA esté inserida nas discussdes das questfes econdmicas atuais e no novo paradigma
do desenvolvimento sustentavel, gerando politicas educativas para este campo, o que interfere
em todo o cotidiano escolar, como, por exemplo, na acdo docente, na construcdo do curriculo
e na gestdo escolar. Os saberes escolares, segundo FORQUIN (1992), ndo incidem
unicamente sobre os efeitos sociais das politicas de escolarizacdo, mas dizem respeito também
aos processos que se desenrolam no interior dos estabelecimentos e das salas de aulas, a
forma das rela¢fes sociais que ai se travam , ao conteudo e o0 modo de organizacdo dos
saberes que ai se transmitem. O cotidiano escolar compreende diversos aspectos envolvidos

em relacbes de poder que compbe a pratica pedagogica, 0 que inclui questdes que se
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relacionam com a subjetividade, relacGes e interpretacdes dos professores, alunos e demais
membros da comunidade escolar. O tema meio ambiente esta sendo inserido no cotidiano da
escola, e ganhou destaque com as Leis Federais, Estaduais e Municipais sobre EA e 0s PCNSs,
fazendo surgir compreensdes diversas e conflitantes que necessitam ser analisadas, tendo em
vista que influenciam as praticas escolares.

As discussdes sobre as questdes ambientais fizeram com que surgisse um novo campo
das acOes educativas, que busca integrar o homem, a natureza e o conhecimento, ampliando a
preocupacdo com a conservagdo do ambiente fisico e sua interagdo com 0s sistemas
socioculturais e socioambientais, fazendo surgir questionamentos sobre as praticas
tradicionais que desconsideravam a realidade social concreta na qual a educagdo acontece.
Muitos estudos e atividades vém sendo realizados com énfase nessa nova pratica pedagogica,
como os relacionados as representacdes que 0s sujeitos da pesquisa trazem das relagdes entre
ser humano — sociedade — natureza, aos desafios da interdisciplinaridade, a postura de
pesquisa e intervencdo, formacdo de professores, conservacdo do meio ambiente e outros
mais. Apesar disso, 0 tema ainda é recente na literatura educacional fazendo com que a
documentacdo de experiéncias em EA se encontre em estagio inicial. Dentro dos estudos
sobre a insercdo da EA nas escolas, € ainda insuficiente a compreensdo de como as politicas
de EA sdo implementadas nas escolas publicas.

Entendendo a EA como um espaco de politica publica, que tem ganhado lugar de
destaque nos documentos oficiais e que tem tido a si atribuida a tarefa de garantir formacao
para 0 uso sustentavel dos recursos do ambiente, é importante discutir e analisar como tais
politicas vém sendo implementadas nas escolas publicas, em vista que as pesquisas cientificas
sobre esta tematica esta se encontram em estagio inicial. Esse € o objetivo desse trabalho, que
tem por foco escolas publicas da rede municipal do Ensino Fundamental de Belo Horizonte.

Para buscar a compreensdo desse objetivo, este estudo estd estruturado em sete
capitulos: o primeiro apresenta o curriculo como um campo importante para compreensao da
dindmica da escola, e nela a insercdo da EA. O curriculo é tratado como uma construcéo
social que possui vinculos com o poder. Seu estudo permite entender porque determinado
tema ou disciplina se torna escolar e outros ndo. Essa sele¢do de conhecimentos considerados
legitimos esté historicamente comprometida em determinacdes de poder-saber, implicados na
constituicdo de politicas de identidade e de representacdo cultural. Procura-se nesse capitulo
um embasamento teodrico a partir de referenciais acerca da questdo das relacGes de poder

embutidas no curriculo, o que ajuda a compreender que existem interesses socioeconémicos



sobre a insercdo da EA como um conteddo curricular. A partir desse contexto pode-se
perguntar: Qual EA que esta sendo inserida na escola? A quem serve essa EA?

O segundo capitulo trata das investigacGes sobre como o tema esta sendo produzido na
academia e em eventos, e sobre o significado que os pesquisadores da area dao a EA. A partir
desse panorama esta pesquisa toma para si uma concepcdo de EA, de modo a auxiliar
posteriormente na investigacdo de sua compreensdo na visdo dos sujeitos escolares. Acredita-
se numa educacdo voltada para a compreensdo do meio ambiente em suas multiplas relacdes,
envolvendo aspectos naturais, socioecondémicos e culturais, proporcionando ao individuo o
maior numero de perspectivas na busca pelo saber. A partir dessa premissa busca-se uma
educacdo comprometida numa mudanga de valores e atitudes que se direcionem para a
construcdo de uma melhor qualidade de vida e de um ambiente sustentavel.

O capitulo trés apresenta a trajetoria histérica e politica da EA. Inicia as discusses
partindo do surgimento da importancia das questdes ambientais no mundo frente ao modelo
de desenvolvimento econémico. Posteriormente analisa-se 0 aparecimento da EA como um
instrumento de mudanca no cendrio de degradacdo ambiental. Por fim é realizado um resgate
historico e politico sobre a inser¢do do tema no Brasil. Esse panorama contribui na
compreensdo da analise da implementacao desse campo no espaco escolar.

O capitulo quatro proporciona ao leitor uma compreensdo de como a pesquisa foi
realizada, tratando dos aspetos metodologicos, assim como sobre a escolha das escolas e dos
sujeitos entrevistados. Além disso, apresenta o universo a ser pesquisado, descrevendo o
cenario das politicas de EA de Minas Gerais e Belo Horizonte e mostrando como é a
educacéo na rede municipal de Belo Horizonte e como esse setor trabalha com a EA.

No capitulo cinco, primeiramente é realizada uma analise de como sdo as escolas
escolhidas, trazendo informagfes sobre suas historias, propostas e projetos. Num segundo
momento é feita uma investigacdo sobre a compreensdo acerca da EA dos sujeitos escolares,
incluindo professores, alunos, coordenacdo, direcdo e responsaveis. Deste modo busca-se
apresentar qual a concepc¢éo de EA esta sendo inserida no ambiente escolar.

O capitulo seis aborda a compreensdo que 0s sujeitos trazem sobre as praticas e
estratégias de EA nas escolas, a partir dos principios contidos na legislacdo brasileira e na
investigacao sobre as pesquisas da area. A partir dai € feita uma andlise sobre a hipdtese da
insercdo de préaticas e estratégias de EA serem facilitadas por possuirem identidades de
principios com a proposta da Escola Plural. Por fim s&o analisadas as mudangas de valores e
atitudes que ocorreram ou ndo a partir das agdes de EA nas institui¢cbes, investigando-se

problemas internos e externos das escolas e a avaliagdo que 0s sujeitos trazem dessas
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atividades. Esses exames contribuem para entender as praticas e estratégias de EA que se
inserem nas escolas e se esses aspectos estdo contribuindo para melhorar a qualidade desses
ambientes.

O capitulo sete trata das relagGes de poder embutidas na insercao das politicas de EA na
escola. Num primeiro momento se realiza uma investigacdo a nivel micro, voltando-se para
dentro da escola, abordando as disputas de poder na inser¢cdo da EA diante das disciplinas ja
consagradas. Num segundo momento examina-se, a hivel macro, as disputas de poder dentro
do Estado: de um lado um grupo que defende o modelo de desenvolvimento econémico
vigente visando a produtividade e o lucro a qualquer custo e de outro, um grupo que se
preocupa com os efeitos desse modelo no ambiente, buscando a EA como um instrumento de
mudanca para um novo modelo econémico a ser pensado. Nesse sentido formula-se a hipotese
de que as escolas formam o0s sujeitos através da EA, mas estes encontram barreiras para
mudangas de atitudes nos efeitos produzidos pela economia vigente.

As consideragdes finais trazem as idéias e resultados das analises obtidas anteriormente,
podendo-se inferir que a pesquisa contribuiu para melhor compreender como as politicas de
EA estdo sendo inseridas nas escolas municipais do Ensino Fundamental de Belo Horizonte e
ainda, realiza-se algumas observacdes sobre aspectos que podem ser melhorados para que o

tema seja inserido no curriculo escolar.



1- O CURRICULO COMO UM CAMPO DE ESTUDO PARA A
COMPREENSAO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Para entender como os sistemas educativos estdo incorporando a educacdo ambiental -
EA em seus espacos, essa pesquisa toma para si 0 campo curricular como uma area de
conhecimento orientadora, pela sua contribuicdo para se compreender a dindmica da escola, e
nela, a insercdo do tema. As experiéncias educativas corporificadas no curriculo possibilitam
aos sujeitos verem-se a Si mesmos e aos outros de uma maneira bem particular. Portanto,
quando se fala em curriculo, pode-se entendé-lo como uma rede composta por paisagens
politicas, como uma mistura de diversas e diferentes culturas, fazendo emergir uma gama de
identidades sociais. Ou seja, o curriculo pode ser visto como espaco central tanto para
estabilizar velhas identidades como para produzir novas identidades, individuais e sociais.

No curriculo existem diversas narrativas que se representam num texto de lei
educacional, num discurso de gestor educacional, num desenho de grade curricular, onde se
dispdem as disciplinas, num planejamento didatico, num roteiro de aula a ser ministrada,
numa organizacao da sala de aula, onde acontece, desde a mais formal até a mais informal das
aprendizagens.

Além disso, a compreensao do curriculo implica conhecer as relacdes de poder postas
no ambiente escolar, aspecto de extrema relevancia para o entendimento da EA como um
tema a ser inserido nas escolas. O curriculo pode ser considerado como local onde se
relacionam saber e poder, representacdo e dominio, discurso e legitimagdo. E nesse espaco
onde se entrecruzam importantes relacbes de poder, existindo uma forte relacdo entre

curriculo, poder e identidades sociais.

O curriculo estd implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite visGes
sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e
sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele
tem uma histdria, vinculada a formas especificas e contingentes da organizagéo da
sociedade e da educacdo. (MOREIRA e SILVA, 1994, p. 8)

O cotidiano escolar compreende diversos aspectos que compde a pratica pedagdgica, o
que inclui questdes que se relacionam com a subjetividade, relacGes de poder e representacdes
dos professores, alunos e demais membros da comunidade escolar. Nesse contexto se insere o

meio ambiente que ganhou destaque com as politicas educacionais voltadas para esse campo,



fazendo surgir representacfes sociais diversas e conflitantes que necessitam ser analisadas,

tendo em vista sua influéncia sobre as praticas escolares.

1.1 A NOVA SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

Na década de 1960 iniciou-se na Inglaterra, um movimento na busca de orientar uma
Nova Sociologia da Educacdo — NSE. Este novo campo elegeu como principal objeto de
estudo o curriculo escolar. Buscava compreender as relagdes entre os processos de selegéo,
distribuicéo, organizag&o e ensino dos contetidos escolares e a estrutura de poder do contexto
social. O grande marco dessa nova sociologia foi a publicagdo do livro Knowledge and
Control: New Directions for the Sociology of Educacion, que relne ensaios de Basil Berstein,
Nell Keddie, Pierre Bourdieu e Geoffrey Esland, organizado por Michael Young e publicado
em 1971. Ela exerceu uma consideravel influéncia nos rumos da sociologia do curriculo, tanto
na Inglaterra como nos Estados Unidos - EUA.

Antes desse movimento, na Inglaterra, permaneciam as perspectivas tradicionais sobre
curriculo, referentes a antiga sociologia da educacdo. Sua tradi¢do era de pesquisa empirica
sobre resultados desiguais produzidos pelo sistema educacional, dando maior énfase ao
fracasso escolar das criancas e jovens da classe operaria. A NSE critica essa linha por se
concentrar nas variaveis de entrada (classe social, renda, situacdo familiar) e nas variaveis de
saida (resultados dos testes escolares, sucesso ou fracasso escolar), deixando de problematizar
0 que ocorria entre esses dois pontos. A antiga sociologia ndo questionava a natureza do
conhecimento escolar ou o papel do préprio curriculo na producéo daquelas desigualdades.

O curriculo tradicional era tomado como dado, o importante era conhecer se as criangas
e jovens eram bem sucedidos ou ndo, nesse curriculo. A preocupacdo antiga era com 0
processamento de pessoas e ndo com o processamento do conhecimento. A NSE toma como
ponto de partida o desenvolvimento de uma sociologia do conhecimento, bem como suas
relacBes com estruturas sociais, institucionais e econdémicas.

Segundo SILVA (1999) a intencdo do Knowledge and Control era delinear as bases de
uma sociologia do curriculo. A NSE critica as categorias curriculares, pedagogicas e
avaliativas serem tomadas como dados e naturalizadas pela teoria educacional e pelos
educadores. O papel de uma sociologia do curriculo era colocar essas categorias em questdo,
mostrando seu carater historico, social, contingente e arbitrario. A NSE nédo se preocupa em
saber qual conhecimento € verdadeiro ou falso, mas em saber o que conta como

conhecimento. Também ndo se preocupa em saber como se aprende e nem em elaborar
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propostas alternativas de curriculo. Seu programa se centra na critica sociolégica e historica

dos curriculos existentes. A NSE busca investigar:

O conhecimento escolar e o curriculo existentes como invengdes sociais, como
resultado de um processo envolvendo conflitos e disputas em torno de quais
conhecimentos deviam fazer parte do curriculo. Ela deveria perguntar como essa
disciplina e ndo outra acabou entrando no curriculo, como esse tdpico e ndo outro,
porque essa forma de organizacdo e ndo outra, quais 0s valores e 0s interesses
sociais envolvidos nesse processo seletivo. (SILVA, 1999, p. 67)

A NSE buscava entender as conexdes entre os principios de sele¢cdo, organizacdo e
distribuicdo do conhecimento escolar e os principios de distribuicdo dos recursos econémicos
e sociais mais amplos. As questdes principais eram as relagdes entre curriculo e poder, entre
organizacdo do conhecimento e a distribuicdo de poder. Esta estreita relacdo entre
organizacdo curricular e poder é que faz com que qualquer mudanca curricular implique uma

mudanga nos principios de poder.

uma perspectiva curricular inspirada pelo programa da NSE buscaria construir um
curriculo que refletisse as tradigdes culturais e epistemoldgicas dos grupos
subordinados e ndo apenas dos grupos dominantes. (...) um curriculo que se
fundamentasse nos principios da NSE deveria transferir esses principios em seu
interior, isto é, a perspectiva epistemoldgica central do conhecimento envolvido no
curriculo deveria ser, ela propria, baseada na idéia de ‘construgéo social’. (SILVA,
1999, p. 69)

O prestigio e a influéncia da NSE diminuiram na década de 1980, cedendo lugar a uma
variedade de perspectivas mais ecléticas, que misturavam andlises sociologicas com
teorizagdes pedagogicas. Além disso, para SILVA (1999), com as politicas neoliberais o
discurso de reforma educacional e democratizacdo da educagéo transformava-se radicalmente.
Apesar da diminuicdo de sua influéncia, a idéia inicial da NSE de construcdo social continuou
importante e atual. Ela permanece nos estudos do curriculo realizados que se ap6iam nos
estudos culturais e no pds-estruturalismo.

Até mesmo YOUNG (1989), o principal teérico da NSE, mudava aos poucos suas
pretensdes sociologicas anteriores e aponta algumas fraquezas da NSE. O autor aponta como
uma fraqueza da NSE o desvio de uma perspectiva analitica sobre a pratica do curriculo para
uma espécie de descricdo contestatoria de como ele realmente era. Esse desvio tratava o
curriculo como se tivesse somente poder ideoldgico, sua énfase estava presa a como ele
sustentava a distribuicdo desigual de recursos. Isto é, o poder cultural do curriculo como uma

fonte de compreensdes reais era negligenciado.



A NSE analisava o curriculo como um poder ideoldgico e ndo sugeria nenhuma
alternativa sobre uma proposta para 0 campo, ou simplesmente deixava alguma nogdo de um
curriculo baseado na experiéncia. YOUNG (1989, p. 36) aponta as seguintes fraquezas sobre
as idéias da NSE:

“(I) Ela carecia de uma andlise politica do trabalho académico em educacdo e
enfatizava demasiadamente as disputas dentro da disciplina, fracassando assim em
criar vinculos com outras pessoas dentro da sociologia da educacgéo ou fora dela.
(I1) Ao enfatizar a exclusdo académica através do curriculo em detrimento de
formas externas de selecéo social na perpetuagdo de desigualdades, ela atribuia uma
autonomia enganadora aos professores como agentes de mudanga curricular e
descurava uma analise das conexdes entre o carater de classe do conhecimento
curricular e o carater de classe da sele¢do educacional.

(111) Ao deixar de fazer uma distin¢do entre o poder ideolégico e o poder cultural
dos curriculos, ela ficava sem nenhum critério para desenvolver e avaliar
alternativas curriculares”.

Para YOUNG (1989) a NSE abordava o problema certo ao buscar questionar a
objetividade e autonomia do curriculo académico, demonstrando sua natureza social. Porém
errou ao ser especifica e na forma como conceituava o social. Suas questdes surgiram numa
época em que a maior igualdade na educacdo era partilhada entre os paises ocidentais. De
acordo com YOUNG a NSE questionava se essa igualdade seria alcangada sem se modificar a
organizacao dos conhecimentos no curriculo. Isso causou reagdes politicas pela ameaga que
essa idéia representava para o interesse daqueles que queriam manter a excluséo social. Para o
autor a NSE tentava deslocar o poder dos experts para a comunidade, porém ndo encontrou

apoio popular, por causa de sua linguagem e por falta de estratégia.

1.2 OUTRAS CONTRIBUICOES PARA O CAMPO DE ESTUDOS
CURRICULARES

A NSE abriu espaco para que varios outros estudos contribuissem para enriquecer o
campo curricular. Existe uma grande distancia entre o que a escola e o curriculo propdem e a
realidade posta diante da diversidade de caracteristicas culturais existentes, como o
surgimento de novos movimentos sociais, identidades culturais subjugadas, lutas contra o
patriarcado, conflitos de poderes imperialistas e resisténcias pds-colonialistas, processo de

globalizacdo e disseminacdo dos novos meios e técnicas de comunicacao.

a tendéncia ideologica na reestruturacdo da escola e do curriculo vai na dire¢do de
reforcar valores, os contetidos e as formas de producéo e reproducado de identidades
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sociais que reafirmam as caracteristicas mais regressivas da presente ordem social.
(SILVA, 1995, p. 185)

Essa ordem social que combina premissas econdmicas do neoliberalismo com premissas
morais conservadoras utiliza a educacdo e o curriculo para tentar moldar a sociedade baseada
em critérios de funcionamento de mercado. Ao introduzir mecanismos de controle e regulacédo
nas instituicdes educacionais, objetiva produzir resultados educativos que se ajustem as
demandas empresariais. Para tal utilizam mecanismos de avaliagdo e controle que garantam
que o produto atenda a tais critérios, garantindo que professores, alunos e pais ndo se desviem
dessa linha.

E importante se ater & compreens3o do cenario descrito, com uma visdo que evidencie as
dindmicas culturais postas na disputa hegemonica e politica. Nessa perspectiva, a sociedade é
entendida como atravessada “por lutas em torno da afirmacdo de discursos, narrativas e
saberes que tentam definir o social e o politico de formas muito particulares, intimamente
vinculadas a relacGes de poder e dominio” (SILVA, 1995). Para desconstruir essas afirmativas
0 autor destaca a construgdo de discursos alternativos contando outras historias, diminuindo a
forca do carater universal, inevitavel e natural das narrativas dominantes.

A teoria educacional critica tem questionado e refletido sobre as implicacdes para o
curriculo e educacdo dos novos mapas culturais desenhados com o surgimento de novos

movimentos e identidade sociais.

Eles colocam no centro do mapa — educacional e curricular — uma politica de
identidade. Essa politica de identidade centra-se em questdes que tentam descrever
e analisar 0s nexos entre saber e poder através dos discursos e narrativas pelos
quais eles sdo articulados. Essa politica pergunta: que autoridade e legitimidade
suportam determinada narrativa? Quais grupos e individuos ganham com ela?
Quais perdem? Que espécie de subjetividade e identidade social é assim produzida?
E, de forma relevante para a educacdo e o curriculo: como o conhecimento
organizado para ser experienciado nas instituicbes educacionais esta implicado
nesse processo? Como o ponto de vista, a perspectiva e as narrativas de grupos
subjugados podem ser introduzidos no curriculo? (SILVA, 1995, p.186)

Essas questBes trazem uma idéia da importancia da discussdo sobre a escola e o
curriculo que leve em consideracdo a introducéo de novos temas curriculares dentro de novos
mapas culturais. Sendo assim, serdo apresentados alguns estudos que compdem as novas
configuracdes culturais e sociais, que surtem implica¢bes para o curriculo: contribuicGes de

Paulo Freire; os estudos culturais; e movimentos sociais e multiculturalismo.

1.2.1 Contribuicgdes de Paulo Freire
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Uma importante contribuicdo para os estudos no campo do curriculo é a producdo de
Paulo Freire. SILVA (1999) analisa suas obras e diz que este autor ndo desenvolveu uma
teorizacdo especifica sobre curriculo, mas sua producdo muito tem a contribuir para os
estudos curriculares. Freire (1970) analisa o curriculo existente, argumentando ser abordado
por uma educacdo bancaria. 1sso significa que tal curriculo esta baseado numa educacao onde
0 conhecimento é constituido de informac6es e fatos a serem transferidos do professor para o
aluno, como se ele fosse um ato de deposito bancério, que independe das pessoas envolvidas
no ato pedagdgico.

A alternativa criada por Freire para a educacdo bancéaria existente seria uma educacao
problematizadora. Nessa nova educacdo, conhecer tem significado diferente, pois o
conhecimento é intencionado, dirigido a alguma coisa; 0 ato de conhecer e aquilo que se
conhece séo elementos que ndo se separam, e 0 conhecimento torna presente 0 mundo para a
consciéncia. O conhecer concebido pela educacdo problematizadora de Freire ndo € um ato
isolado, envolve a intercomunicacdo mediada pelos objetos a serem conhecidos. “E através
dessa intercomunicagdo que os homens mutuamente se educam, intermediados pelo mundo
cognoscivel. E essa intersubjetividade do conhecimento que permite a Freire conceber o ato
pedagdgico como um ato dialdgico” (SILVA, 1999).

Ja na educacdo bancéria o didlogo ndo é necessario, pois s6 0 educador exerce papel
ativo relativo ao conhecimento, sendo a comunicacgdo unilateral. Nessa educagdo conhecer é
uma questdo de depdsito de informacgdes, sendo o aluno concebido com aquele que tem
caréncia e ignorancia daquelas informacdes. Portanto, o papel do curriculo e da pedagogia
estaria resumido ao preenchimento dessa caréncia. Na educacdo problematizadora, todos 0s
sujeitos da educacéo estdo ativamente envolvidos no processo do conhecimento. “O mundo —
objeto a ser conhecido - ndo é simplesmente comunicado; o ato pedagdgico ndo consiste em
simplesmente comunicar o0 mundo. Em vez disso, educador e educando criam,
dialogicamente, um conhecimento do mundo” (SILVA, 1999).

A partir dessas idéias Freire desenvolve seu método, ndo se limitando apenas em criticar
o curriculo da educacdo bancéria, mas fornecendo instrugdes de como desenvolver um
curriculo que expresse a educacdo problematizadora. Para falar de curriculo no seu livro
Pedagogia do oprimido, utiliza conceitos tradicionais, como conteidos e conteldos
pragmaticos, mas se concentra na forma como esses conteldos sdo construidos. Nos
programas de educacdo de adultos essa sustentacdo seria baseada na prdpria experiéncia dos

educandos, considerada a fonte priméaria de busca dos temas geradores. A busca desse
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conteddo deve ser dada naquela realidade que constitui o objeto do conhecimento
intersubjetivo.

Segundo SILVA (1999) outra idéia central na obra de Freire é o conceito de cultura,
concebida como qualquer criagcdo e producdo humana. Nessa concepgdo nédo se diferencia
cultura erudita e cultura popular, ou alta e baixa cultura. Nem se define cultura por critério
estético ou filosofico, ndo faz sentido falar em cultura, mas sim em culturas. Embora Freire
ndo desenvolva essa noc¢do, ela tem importantes implicacdes curriculares. O curriculo
tradicional se baseia numa nogdo de cultura como o conjunto das obras de exceléncia
produzidas no campo das artes, literatura, masica e teatro. A nogéo de cultura adotada por este
autor permite a ele desenvolver uma perspectiva curricular que apaga as fronteiras entre
cultura erudita e cultura popular, contribuindo para o desenvolvimento dos Estudos Culturais.
Essa ampliacdo da concepcdo permite que a cultura popular também faca parte do curriculo.

Freire antecipou a nocdo de curriculo que caracterizaria a influéncia dos Estudos
Culturais sobre os estudos curriculares. Além disso, ele inicia uma perspectiva pés-
colonialista sobre curriculo. Tal perspectiva busca problematizar as relacbes de poder entre 0s
paises colonizadores e colonizados. O autor se concentra na perspectiva de grupos dominados
da América Latina e nos paises que se tornavam independentes do dominio portugués,
antecipando na pedagogia e no curriculo aspectos que iriam se tornar centrais na teoria pos-
colonialista. Uma de suas idéias pos-colonialista descrita por SILVA (1999) era a posicado dos
grupos dominantes: “por estarem em posi¢cdo de dominada na estrutura que divide a sociedade
entre dominantes e dominados, esses grupos tinham um conhecimento da dominagdo que 0s
grupos dominantes ndao podiam ter”. Para SILVA (1999), essa dimensao de Freire pode servir
de inspiracdo para o desenvolvimento de um curriculo pos-colonialista que enfrente as
condigdes de dominacado atuais.

A pedagogia de Freire foi contestada pela pedagogia critico-social dos contetdos
desenvolvida por Dermeval Saviani, no inicio dos anos 80, focalizando questbes que

contribuem para o campo dos estudos curriculares. Segundo este autor

Uma préatica educacional que ndo consiga se distinguir da politica perde sua
especificidade. A educacao torna-se politica apenas na medida em que ela permite
que as classes subordinadas se apropriem do conhecimento que ela transmite como
um instrumento cultural que sera utilizado na luta politica mais ampla. Assim para
Saviani, a tarefa de uma pedagogia critica consiste em transmitir aqueles
conhecimentos universais que sdo considerados como patriménio da humanidade e
ndo dos grupos sociais que deles se apropriam. (SILVA, 1999, p. 63)
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Saviani (1983) realiza uma critica as pedagogias liberais e libertadoras por darem énfase
aos métodos de aquisicdo do conhecimento e ndo a sua aquisicdo. Em sua teorizagao existe
uma relacdo entre conhecimento e poder, porém limitada ao “papel do conhecimento na
aquisicdo e fortalecimento do poder das classes subordinadas” (SILVA, 1999). Ou seja, 0
autor deixa de apresentar uma conexdo intrinseca entre conhecimento e poder, sendo que em
teorias pos-estruturalistas mais recentes existe um nexo necessario em entre saber e poder.
Embora sua influéncia tenha diminuido, a teorizacdo de Saviani trouxe importantes

contribuicbes para o campo do curriculo.

1.2.2 Estudos culturais

Uma outra perspectiva para o campo do estudo curricular, sdo os chamados estudos
culturais. Por muito tempo os estudos sobre curriculo trabalharam com uma concepg¢ao
conservadora de cultura, vista como algo fixo e o conhecimento visto apenas como
informacdo. Na escola eram ensinados os elementos culturais comuns a todos, falava-se em
patrimonio cultural da humanidade e em conhecimentos universais. Essa nocdo de
conhecimento foi sendo desconstruida com os movimentos curriculares criticos, como o da
NSE. A partir desses estudos a cultura e o conhecimento passam a ser entendidos como
producdes nas relacdes sociais, consideradas hierarquicas e de poder. Ndo existe uma cultura
comum, na verdade, elege-se uma cultura para todos pelos grupos culturais que exercem o

poder.

O curriculo, nesse sentido, € visto como uma pratica cultural; uma pratica de
producdo e veiculacdo de significados; um espaco de representacfes dos grupos
sociais e culturais. O curriculo é feito de culturas, de formas de compreender o
mundo social, de produzir e atribuir-lhe sentido. (PARAISO, 2004, p. 57)

Esses estudos mostram as relacdes de poder postas entre os diversos grupos culturais
dentro do curriculo. Grupos negligenciados na selegdo da cultura do curriculo escolar
passaram a exigir sua representacdo nesse espaco. As discussdes curriculares tomam para si a
questdo da cultura hegeménica do curriculo e recentemente fala-se em hibridismo no
curriculo. Segundo PARAISO (2004) hibridismo significa “a mistura, a conjuncdo, 0
intercurso entre diferentes culturas, nacionalidades, etnias e ragas”. Tal concepgéo contradiz a

compreensdo das culturas como algo distinto, separadas e sem inter-relagdes. Sendo assim, 0
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hibridismo invade o espaco do curriculo escolar, pois nesse espaco encontram-se diferentes
culturas, que “conectam-se, enfrentam-se e modificam-se”.

Segundo a autora existe uma grande propagacdo de artefatos culturais que tem
influenciado o surgimento de novos objetos de pesquisa dos estudos culturais, “qualquer
artefato que possa ser considerado cultural, sem fazer distingdo entre alta e baixa cultua, é
objeto importante de andlise nesse campo”. Cita como exemplo o curriculo em acdo nas
escolas, os documentos curriculares, livros, jogos eletrdnicos, programa de televisdo, filmes e
etc, como objetos a serem explorados nos estudos culturais.

Para a autora o importante nesse campo € investigar a cultura em suas formas mais
minuciosas e suas inter-relagdes, abordando “o local, o particular, 0 mundano, o contexto, a
politica de representacdo, as diferentes praticas culturais e suas interfaces”. 1sso torna os
estudos culturais uma importante area para se refletir sobre as politicas e préaticas curriculares
que assumem a diversidade cultural existente. Esse campo pode trazer contribui¢es para o
curriculo ao promover um dialogo entre as diferentes culturas e questionar a producdo das

diferencas e identidades. A cultura é definida pelos estudos culturais atuais como:

dindmica e movel; como formas conflitantes de entender e viver o mundo; como
criacdo, atividade, trabalho. Em sintese a cultura é definida como campo de luta em
torno da significacdo social. Ela assume papel constituidor e ndo apenas
determinado; um papel de produgdo, e ndo de produto. (PARAISO, 2004, p. 57)

Hoje sdo evidentes as relacdes de poder entre as diferentes culturas e nagdes, o que torna
importante uma construcdo de um curriculo que questione a dominagéo e a subordinacéo que
existem entre culturas e nacdes; que investigue as relacdes de poder que discriminam
determinadas culturas em favor de outras, e ainda, que estabeleca atividades que instiguem o

questionamento das culturas hegeménicas.

1.2.3 Movimentos sociais e multiculturalismo

Os movimentos sociais sdo outro campo de estudos curriculares, que trouxeram
contribuicbes para uma visdo das multiplas formas em que a histdéria € construida pelos
diferentes grupos sociais e culturais. Com isso, a idéia de sujeito Unico privilegiado na historia
foi descartada, ganharam importancia outros eixos de movimento da dinamica social; e as
relacdes de poder entre as diferentes culturas ganharam centralidade. As inter-relagdes entre

essas multiplas dindmicas e culturas tem como resultado o sujeito pds-moderno.
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Examinar as identidades sociais e culturais resultantes, quais relacbes de poder
estdo envolvidas na formacao dessas identidades e qual o seu papel na perpetuacdo
ou transformacédo de relacfes de poder tornou-se uma tarefa central tanto na teoria
social quanto na politica. (SILVA, 1995, p. 195)

No centro desses processos estdo a educacdo, a escola e o curriculo, que tém cumprido a
tarefa de incorporacdo de grupos e culturas diversas. A escola cumpre a tarefa de
homogeneizacdo social e cultural e o curriculo, como agente corporificador de valores e
conhecimento, tem papel importante nesse processo.

Esse processo de incorporacgdo da cultura pela escola e pelo curriculo é visto como uma
“socializacdo forcada numa cultura particular — a dos grupos dominantes — as custas da
repressdo e da exclusdo dos valores e préaticas culturais dos grupos assim submetidos”
(SILVA, 1995). Nesse contexto surge a idéia de que diversas culturas podem conviver e
serem representadas na escola e no curriculo, idéia esta denominada multiculturalismo.
Considerando as relacdes de poder postas pelas diferentes e diversas culturas, o
muticulturalismo ndo pode ser diagnosticado como a simples convivéncia entre culturas
diferentes. No jogo social, determinadas culturas foram impostas como mais validas que
outras, apesar de ndo existir critério para medir que uma seja superior. Portanto a idéia de um
multiculturalismo critico deve considerar as relacdes de poder.

Essa problematizacdo do multiculturalismo nos leva a repensar questdes antigas
referentes as relacdes entre cultura e educacdo, como por exemplo, pode-se refletir sobre a
seguinte pergunta: “socializar as criancas dos grupos dominados em sua cultura ndo €
condena-las a ficar presas no interior de habilidades e saberes sem valor no mercado do
capital cultural?” (SILVA, 1995).

SILVA (1995) responde dizendo que o multiculturalismo de uma perspectiva critica
alega que existem “pontos de contato entre as culturas, capacidades de traducdo entre elas,
identidades de fronteira” e ndo um fechamento cultural. Mas esses pontos de contato irdo
identificar e transformar as relagGes de poder entre eles. Isso leva a refletir sobre um outro
aspecto que responde a pergunta realizada acima: o fato do acesso a cultura dominante levar
ao reconhecimento de sua autoridade, reforcando-a nesse processo. O autor afirma que esse
resultado pode ser diferente se esse acesso for da cultura dominada, salientando as relagdes de
dominacéo e subordinagao.

Outro aspecto destacado pelo autor sobre o multiculturalismo € sobre a discusséo se a

educacdo deve partir da cultura dominada. O meio pedagdgico prioriza a introducdo da
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cultura dominante e desvaloriza a cultura dominada. Na perspectiva do multiculturalismo, ndo
se trata disso e sim, de trabalhar com as culturas dos grupos dominados, expressando formas
de organizar a vida social ao lado de outras, igualmente legitimas. O que conta para o autor
ndo € partir da cultura dominada e sim de questiona-la e historiciza-la, assim como deve ser
feito com a cultura dominante. Ou seja, a questdo ndo € de superar alguma cultura e sim
entender sua historia, a fim de revelar as identidades sociais que as produziu e as tornou

subordinadas no atual contexto.

1.3 CURRICULO E RELACOES DE PODER

A Nova Sociologia da Educacdo - NSE ao ressaltar a construcao social do curriculo,
abriu espaco para diferentes estudos e muito pdde contribuir para se entender as diferentes
formas de traducéo das politicas educacionais no cotidiano da escola. Estes estudos procuram
mostrar como 0 conhecimento escolar se estrutura e se organiza de acordo com 0s interesses
daqueles que tém poder na sociedade. Desta forma, diferentes trabalhos demonstram a
presenca de ideologia nos livros didaticos, no curriculo oculto, na introducdo de uma nova
disciplina, nos projetos de mudanca educacional ou no discurso do professor, enquanto outros
procuram mostrar a relacdo entre curriculo e controle social, estratificacdo social ou formacéo
da forca de trabalho.

Ao determinar quais os conhecimentos sdo considerados legitimos no campo curricular,
foram tracadas relagdes entre diversos subsistemas: politicos, administrativos, de producéo de
materiais institucionais, pedagdgicos, de controle social, etc. Portanto, o curriculo € um
campo de atividade para multiplos agentes que atuam por meio de mecanismos particulares

em cada caso. Os setores que atuam na configuragdo do curriculo em geral:

representam forcas dispersas e até contraditorias que criam um campo de conflito
natural, como em qualquer outra realidade social, abrindo, assim, perspectivas de
mudanca nas proprias contradi¢cdes que apresentam (...) De alguma forma cada um
dos subsistemas que intervém na determinacao do curriculo real tem algum grau de
autonomia funcional, embora mantenha relagdes de determinacdo reciproca ou
hierarquica com outros. (SACRISTAN, 2000, p. 102)

A educacdo e o curriculo também estdo profundamente implicados em relacdes de

poder. Esse aspecto se manifesta em relagdes em que certos individuos estdo submetidos a
vontade e ao arbitrio de outros. Manifesta-se através de linhas divisérias que separam o0s
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diferentes grupos sociais em termos de classe, etnia, género, etc. Essas divisdes constituem
tanto a origem quanto o resultado das relacGes de poder.

O curriculo enquanto definicdo daquilo que conta como conhecimento valido expressa
0s interesses dos grupos colocados em vantagem em relagdes de poder, sendo considerado a
expressao dessas relacdes. Por outro lado, esse campo ao expressar essas relagdes de poder
constitui identidades individuais e sociais que ajudam a reforcar as ja existentes. Entender que
elas atravessam o curriculo nédo significa identificar essas relacdes, pois ndo se manifestam de
forma tdo clara. A partir dai pode-se abrir os seguintes questionamentos: Que forcas fazem
com que o curriculo seja hegemdnico e que forcas fazem com que ele aja para produzir
identidades sociais que ajudam a prolongar as relacdes de poder existentes? Quais sdo as
relacdes de classe que fazem com que o curriculo seja 0 que é e que produza os efeitos que
produz? Qual o papel dos elementos das dindmicas educacional e curricular envolvidos nesse
processo? Qual o nosso papel como trabalhadores culturais da educagao nesse processo?

Essas forcas podem ser representadas desde o poder de classes dominantes do Estado até
atos cotidianos das escolas e salas de aula. “O curriculo como campo cultural, como campo de
construcdo e producdo de significagdes e sentido, torna-se, assim, um terreno central dessa
luta de transformacéo de relacdes de poder” MOREIRA; SILVA (1994).

O curriculo é uma construgdo social que possui vinculos com o poder, envolvendo
conflitos e disputas em torno de quais conhecimentos e identidades devem fazer parte de sua
estrutura. Tais relagdes de poder serdo analisadas a partir dos elementos aos quais estéo
vinculadas, como a economia, cultura, ideologia, representacao, politica, e serdo discutidas a
seguir baseando-se nos trabalhos de MOREIRA; SILVA (1994), APPLE (1989) e COSTA
(2005).

1.3.1 A Ideologia

O curriculo pode ser analisado como conhecimento organizado para ser transmitido nas
instituicbes educacionais, considerando que o mesmo esteja implicado na producdo de
relacbes assimétricas de poder no interior da escola e da sociedade. Esse campo pode ser
discutido a partir da esfera da ideologia.

A ideologia foi um dos conceitos centrais que orientava a analise da escolarizacdo na
teorizagdo critica da educacdo, e na do curriculo, em particular. MOREIRA; SILVA (1994)
citam Louis Althusser (1983) que afirma que a educacdo seria um dos principais veiculos pelo

qual a classe dominante transmitiria suas idéias sobre 0 mundo social, de modo a reproduzir a
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estrutura social existente. Haveria uma transmissdo de visdo de mundo diferencial na escola.
Os alunos das classes subalternas sairiam antes da escola e aprenderiam valores e atitudes
proprios de sua classe. Os alunos das classes dominantes iriam até o fim e sairiam com uma
visdo de mundo apropriada a sua classe.

As idéias de Althusser foram importantes na contribuicdo da teorizacdo critica da
educacdo, mas ja foram criticadas nos anos que se seguiram. Tais criticas surgiram devido a
uma parte de seu ensaio poder levar a compreender a ideologia como um conjunto de falsas
idéias sobre a sociedade, sem compreender suas conotagdes politicas. O ensaio de Althusser
ndo se baseava nessa idéia, mas devido ao escasso tratamento dado ao conceito, podia levar a
essa compreensdo. N&o é a falsidade ou verdade das idéias que veiculam a ideologia, que
devem caracteriza-la, mas o fato dessas idéias serem interessadas, transmitirem uma visao de
mundo de acordo com os interesses dos grupos dominantes.

A ideologia era vista mais como imposicao, a partir de cima, de certas idéias sobre o
mundo. Essa idéia passou por um refinamento conceitual ampliado para trés dimensoes:
passou a ser vista como algo que néo era elaborado de cima para baixo, mas se constréi de
materiais preexistentes na cultura e na sociedade, em geral pertencentes ao senso comum; é
feita de fragmentos, de diferentes matérias e diferentes conhecimentos, nao é uniforme e nem
homogénea; ndo age sem resisténcias, € interpretada de formas diferentes daquelas
intencionadas e dentre essas formas algumas constituem uma resisténcia.

Outra idéia que se aprimorou é que 0s mecanismos de transmissdo da ideologia foram
sendo vistos como mais sutis. Na educacdo ela era transmitida nos livros didaticos e aulas
dadas pelos professores, e era corporificada nas idéias. Por outro lado, passou-se a vé-la como
envolvida em préaticas materiais, perdendo sua conotacdo idealista, para ser vista como tendo
existéncia material. Esta implicita em rituais, praticas, arranjos espaciais, signos e linguagem.

A ideologia continua central na teorizacdo educacional critica e em particular na
teorizacdo do curriculo. Ainda ha muito para explorar as formas em que o0 conhecimento €
transformado em curriculo produzindo identidades, sendo um processo permeado por

questdes ideoldgicas.

1.3.2 Os poderes econdmico, politico e cultural

O curriculo pode ser analisado como parte do aparato educacional situado numa
configuracdo mais ampla de poder econdmico, cultural e politico. Muitos educadores ao

examinarem o sistema educacional e seu funcionamento interno, o consideram como um
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campo neutro de conhecimento. Nessa visdo os fatos, habilidades e valores selecionados para
serem transmitidos sdo 0s aspectos que constituem esse campo. Essa posicdo é fortalecida
pela énfase dada na organizacdo curricular em torno de um conteddo central que todos devem
conhecer, influenciada pelo movimento na Inglaterra na dire¢do de um curriculo
nacionalmente estabelecido.

Embora o apoio a essa direcdo venha crescendo, a sociologia do conhecimento escolar
indica que esse senso comum a respeito da neutralidade encobre as realidades do poder e do
conflito que fornecem as condigdes para a existéncia de qualquer curriculo. Sendo assim
questiona-se: quem decidiu que esse grupo de conhecimento é o apropriado? O que define um
conhecimento como legitimo enquanto outros ndo sdo oficialmente transmitidos? Como a
distribuicdo, producdo e controle de conhecimento estdo relacionados as estruturas de
desigualdade na sociedade mais ampla?

Todas essas indagacdes sdo importantes para compreender a questdo do conhecimento
escolar apropriado. Como uma producdo social, o curriculo precisa ser entendido como algo
relacional, algo construido a partir das conexdes que faz com as configuracdes de dominacao

e subordinacéo, na nacéo e nas regides. O curriculo ndo existe como fato isolado, pois:

adquire formas sociais particulares que corporificam certos interesses que sdo eles
proprios os resultados de lutas continuas dentro e entre os grupos dominantes e
subordinados. Ele nédo é o resultado de algum processo abstrato, mas é o resultado
dos conflitos, acordos e aliancas de movimentos e grupos sociais determinados.
(APPLE, 1989, p. 47)

Para compreender como os curriculos funcionam e como eles sdo produzidos a partir de
relacdes de poder, conflitos e acordos € necessario entender o que a escola e a educacao
fazem. Para tal € dificil separar questBes educacionais e questdes politicas mais amplas,
considerando importante conhecer os conflitos a respeito do conhecimento, dos bens de
servigo econdmicos e das relacdes de poder dentro e fora da escola. Para entender essa
afirmacdo é necessario deixar de pensar nas escolas como apenas um espaco de maximizar o
rendimento académico dos alunos. E necessario interpretar esse espaco de uma forma mais
social, cultural e estrutural. Sendo assim, 0 que é que a escola faz neste contexto mais amplo?
Quem se beneficia? Pensando nesses aspectos sociais, ideoldgicos e econdmicos envolvidos
na educacdo, APPLE (1989) afirma que as escolas se envolvem em trés atividades.

A primeira é a de que a escola favorece o processo de acumulagdo ao contribuir na
recriacdo de uma economia voltada para a desigualdade, através dos processos internos de

classificacdo e selecdo dos alunos com base no talento, reproduzindo uma forca de trabalho
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hierarquicamente organizada. Ou seja, a diferentes grupos de alunos sdo ensinados diferentes
valores e conhecimentos de acordo com sua raga, classe e sexo, favorecendo a economia a ter
uma forca de trabalho estratificada. Entretanto, é necessario chamar a atencdo para o fato de
que uma andlise relativa a educacgdo baseada somente nas forcas de trabalho e econémicas é
simplista e mecanicista.

Em segundo lugar, as escolas sdo agéncias de legitimacdo, pertencem a uma estrutura
em que grupos sociais adquirem legitimidade e em que as ideologias sociais e culturais sdo
recriadas, mantidas e reelaboradas. Desta forma as escolas se inclinam para a idéia de que o
éxito escolar seria meritocratico e assim, exista justica social e econémica. Contribuem desta
maneira para que a sociedade acredite que suas principais instituicdes sdo igualitarias em
termos de raca, classe e sexo. Porém o que os estudos demonstram é que 20% da populacao,
0S mais ricos, obtém mais vantagens que os 80% mais pobres, destacando que ao levar em
conta a politica dos regimes direitistas nas sociedades capitalistas, essa distancia pode ser
ainda maior. Apesar desses dados o papel legitimador da escola ndo se limita apenas a
naturalizar o sistema socioeconémico como aparentemente justo ou a distinguir 0s grupos uns
dos outros. Elas devem também legitimar a si préprias, uma vez que fazem parte do Estado.
Ou seja, além da economia, a educacdo, a burocracia estatal e o governo tém suas
necessidades de legitimacédo; e devem obter consentimento dos governados, especialmente
porgue o Estado torna-se um espaco de grande conflito. 1sso quer dizer que a educacdo ira se
orientar a partir de tendéncias mais democratizantes que a economia capitalista, 0 que permite
pensar que nem sempre a necessidade de legitimacédo esteja em sintonia com a economia.

Em terceiro lugar a educacdo como um todo constitui um conjunto importante de
agéncias de producdo. No modelo capitalista, para se produzir, distribuir e consumir, é preciso
conhecimento técnico/administrativo, sendo que as escolas e universidades contribuem com a
producéo desse conhecimento.

Outro papel que esse conhecimento técnico/administrativo exerce na educacao seria
menos econdmico. As escolas vém se desenvolvendo com forte influéncia da ideologia
tecnicista. Nos Estados Unidos, por exemplo, 0s principais programas curriculares,

pedagdgicos e avaliativos sdo na maioria comportamentais e redutivos em sua orientacao.

Ao tentar reduzir todo o conhecimento que é ensinado a comportamentos
atomizados, como é freqlientemente o caso hoje, muitas praticas escolares reduzem
também a esfera cultural (a esfera do discurso democratico e das compreensdes
coletivas) a aplicacdo de regras e procedimentos técnicos. Em esséncia também
nesse caso questdes referentes ao ‘porque’ sdo transformadas em questBes
referentes ao ‘como’. Quando isso se combina com o fato de que o ensino do
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conflito estd usualmente ausente do curriculo, o debate e a conscientizacdo politica
e ética sdo substituidos pelas ideologias instrumentais. Nessas circunstancias, os
papéis ideoldgicos e econdmico das escolas freqlientemente se cruzam. (APPLE,
1989, 49)

As escolas sao institui¢bes culturais e econémicas, pois o sistema educacional contribui
para o processo de producdo de conhecimento econdmica e ideologicamente util. Ao definir e
legitimar qual o conhecimento serd produzido e distribuido nas escolas, em detrimento de
outros conhecimentos considerados improprios, as escolas além de contribuirem para a
producdo de conhecimento técnico/administrativo, auxiliam na reproducdo da cultura e nas
formas ideoldgicas de grupos dominantes.

Segundo APPLE (1989), pesquisas sobre a cultura de jovens da classe trabalhadora
afirmam que os estudantes podem recusar 0s conhecimentos e ideologias dominantes, sendo a
escola neste caso, local de producdo de praticas culturais alternativas ou de oposi¢do. Tais
praticas podem ndo ser Uteis as necessidades de acumulacdo, legitimacdo e produgdo do
Estado. Sendo assim, existe uma dindmica cultural parcialmente autbnoma na escola, que nao
€ necessariamente advinda dos resultados do processo de acumulacédo do capital.

Para se compreender o curriculo é preciso entender como o aparato educacional esta
situado numa configuragdo mais ampla de poder econdémico, cultural e politico, investigando
0 cumprimento de suas diferentes fungdes na formacgéo social. Os processos de acumulagéo,
legitimacdo e producéo representam pressdes estruturais sobre as escolas, embora seja preciso
examinar os varios papéis que as escolas exercem, elas podem nédo levar a termo o que é
exigido por essas pressoes. 1sso pode ser explicado pelo fato dessas trés funcGes poderem ser
contraditorias, poderem trabalhar umas contra as outras.

Diante das pressbes em geral conflitantes dentro da escola, é de se esperar que 0
curriculo as corporifique. Postas as relacbes de poder e exigéncias contraditdrias situa-se
nesse interior a propria cultura oficial da escola. Somente uma parte de um universo de
conhecimento é reconhecida como oficial, digna de ser transmitida. Os contetidos somados a
forma como o curriculo se organiza sdo uma construcao ideoldgica. Em ambas o controle
cultural tem importante papel. A selecdo dos conteddos e da forma curricular constitui-se
muitas vezes no processo em que o sistema educacional tenta resolver os problemas causados
por seus papéis contraditorios, portanto o curriculo corporificara tendéncias contraditdrias.

Em paises com forte tradicdo de cultura de elite, a forma e conteudo curricular
dominantes terdo importantes elementos dessas tradigdes. Porém, coexistem com a cultura

emergente das tendéncias modernizantes. O equilibrio do poder cultural e econdmico definira
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se as tendéncias dominantes fornecerdo as linhas principais do que sera considerado legitimo,
liderando o estilo e o contetido da cultura.

Os padrées de cultura legitimos foram estabelecidos em torno das formas culturais
residuais das classes dominantes, mesmo assim existe uma luta constante entre a elite
tradicional e grupos que estdo conseguindo ter alguma influéncia sobre tais padrdes, o que
mostra que existem grandes tensdes. Por exemplo, na Franca, aqueles que conseguem chegar
até as escolas superiores de maior prestigio possuem tanto o capital cultural residual quanto o
emergente. O sucesso desses alunos se explica em parte pela corrida académica e a trajetoria
desses estudantes. Muitos deles obtém sucesso nessas escolas devido a sua historia familiar,
pois ja possuem os estilos e habitos corporificados nas tradi¢des das culturas de elite.

Tais formas culturais pressupdem condicdes econémicas e sociais que estdo vinculadas
ao sistema de disposi¢do, chamado de habitus, caracteristicos das diferentes classes. Dessa
maneira a forma e o contetudo cultural podem indicar classe social. A legitimidade desse
sistema cultural, ao ser incorporado ao curriculo oficial centralizado, faz com que os valores e
habitos das pessoas indiquem sua classe social, tornando a escola uma escola de classe.

A situacdo envolve mais disputa de poder naqueles paises em que as autoridades
centrais possuem menos controle sobre o curriculo. APPLE (1989) cita o exemplo dos
Estados Unidos, em que o curriculo é definido pelo livro didatico. Existem varias forcas
disputando o poder em torno de qual conhecimento sera selecionado para estar nesses livros.
Forcas como o mercado capitalista de publicacbes de livros, as decisbes politicas e
educacionais de aprovacao dos livros tomados pelos distritos escolares e a pressdo de grupos
sociais de influéncia, o que contribui para que cada distrito escolar desenvolva seu proprio
programa curricular. Desta maneira, o curriculo dessa nagdo € definido pelas formas como os
estados particulares lidam com suas proprias crises, assim como a forma como as escolas
respondem a essa necessidade de acumulacgéo, legitimacédo e producéo.

As conexdes e disputas de poder entre educacgdo, Estado, culturas populares e elite que
irdo orientar o que seja conhecimento legitimo e o que seja curriculo. As formas pelas quais o
curriculo responde a crise atual e os interesses que orientam a sua resposta dependem também
das relacfes de poder entre os grupos em conflitos, seja dentro do Estado, seja em relagdo as
politicas articuladas pelo Estado.

As instituicbes politicas e culturais tém suas préprias necessidades internas, sendo que
as classes dentro do aparato cultural ndo séo as mesmas que controlam o aparato econémico.
Ambas seguem necessidades dentro da dinamica econémica, mas possuem uma autonomia

relativa. Com isso 0s grupos dominantes ndo conseguem impor seus interesses facilmente
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sobre o curriculo, pois as fragdes de classes dentro das instituicBes culturais do Estado e
dentro do Estado em geral possuem seus proprios interesses, que podem ou nao ser coerentes
com os do grupo dominante, gerando conflitos. O resultado desses conflitos ira moldar o
curriculo juntamente com os interesses de grupos poderosos e classes populares, que também
poderdo ansiar por aquele que atenda suas tradi¢Ges politicas e culturais. Assim, esse campo
pode ser o resultado de acordos nos quais as classes sociais podem estar numa relacao
contraditoria.

Observa-se também que existe uma alteracdo da forma do curriculo que se direciona
para a tecnificacdo das politicas e das praticas pedagdgicas, onde 0 ensino e a avaliacdo sao

baseados na competéncia:

Em parte como resposta a crise que se percebe na educacdo, na economia, nas
relagdes de autoridade e na legitimidade da politica do Estado, o curriculo é
usualmente organizado em torno de principios e procedimentos de eficiéncia, de
consideracdo de custos, de prestacdo de contas, de objetivos comportamentais, de
testes padronizados, e da retérica da individualizacdo. (APPLE, 1989, p. 53)

Essa mudanca esté vinculada também com a preocupacao sobre a relagéo entre educagédo
e industria, o ensino obrigatério de habilidades béasicas, os critérios académicos e o controle
centralizado sobre o curriculo. Isso ndo significa apenas uma imposicdo dos grupos
dominantes, mas o resultado de um nexo complexo de conflitos e compromissos de classe.

Na Inglaterra e nos Estados Unidos, por exemplo, os estratos da classe média tém se
unido dando énfase na producdo de um conhecimento economicamente Gtil, num curriculo
relacionado as necessidades econdmicas, enfim, numa educacdo que garanta emprego. As
novas classes introduzidas nessa alianca sdo aquelas que dependem da especializacdo técnica
para seus proprios empregos. Suas oportunidades de mobilidade social ascendente dependem
de quais conhecimentos estdo sendo introduzindo na educacdo. O movimento social das
classes trabalhadoras e das minorias tem conseguido um relativo sucesso em ter seu
conhecimento legitimado nos curriculos pelo fato deste ser resultado de pressées conflitantes
sobre o sistema educacional.

Numa crise econémica e educacional, onde o0s recursos para a educagdo sdo escassos e
ela tem que levar em conta as necessidades do capital e dos grupos de elite, sera crescente o
poder de uma alianca entre grupos populistas, empresariado e segmentos da nova classe
média, manifestando esse poder na corporificacdo do curriculo. Desta maneira a selecdo do
conhecimento é criada a partir de uma rede de forcas onde formas culturais de fracfes da

classe media e fragdes modernizantes do capital enfatizam a racionalidade burocrética, a
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técnica e a eficiéncia. Tal acordo concede a escola a escolha de um curriculo que auxilie no
processo de acumulacdo, para legitimar tanto a economia quanto a si propria, e auxilie a
producdo de conhecimento Util, frente a outros grupos que ndo 0s economicamente poderosos.

Tal acordo ndo duraria muito tempo em paises de bases instaveis. Dois grupos desse
acerto ndo permaneceriam por muito tempo juntos, considerando as realidades ideoldgicas e
econbmicas: a nova direita e as forcas do capital. O capitalismo necessita substituir valores
tradicionais por mercadorias, e subverte os conhecimentos considerados legitimos do
programa educacional da nova direita. Isso torna dificil a cultura emergente do capitalismo
continuar enfatizando a cultura residual da nova direita. Assim, novos conflitos culturais e

politicos despontardo no acordo atual sugerindo mais conflitos e mudancas curriculares.

O curriculo ndo se sustenta sozinho, mas é o produto social de forcas conflitantes
que o Estado é pressionado a exercer, fungdes que se tornam ainda mais
contraditorias em épocas de crise de acumulacdo e de legitimagdo; tensBes entre
formas e grupos culturais residuais e emergentes; o processo de conflito e
compromisso de classe que acaba resultando na formacdo de um acordo temporario
a respeito da politica pedagégica e curricular; e a importancia dos maultiplos
conjuntos de relac6es de poder. (APPLE, 1989, p. 55)

1.3.3 Politica cultural e politica de representacéo

Analisa-se aqui, a politica cultural e de representacao a partir de diversos elementos que

estdo em jogo no curriculo escolar, implicados em relagc6es de poder.

Analiso as escolas e seus curriculos como territdrios de producdo, circulagdo e
consolidacdo de significados, como espacos privilegiados de concretizagdo da
politica de identidade. Quem tem forgca nessa politica impde ao mundo suas
representacdes, o universo simbolico de sua cultura particular. (COSTA, 2005, p.
38)

Para tal andlise, inicialmente serdo abordados as concep¢des de cultura, representacdo,
poder e curriculo. A cultura aqui descrita ndo € aquela definida como um suposto
conhecimento universal, patriménio da humanidade, uma humanidade branca, letrada, de
formacdo judaico-cristd, européia e colonizadora, que produziu esses saberes como uma
verdade universal. A cultura entdo seria 0 conjunto dos tragos caracteristicos de uma
sociedade, de uma comunidade ou de um grupo, que compreendem aspectos cotidianos. Tais
caracteristicas “se tornam correspondentes a um determinado grupo ou sociedade segundo um

regime discursivo que estabelece tal relacdo de uma forma mais ou menos arbitraria”
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(COSTA, 2005). A cultura também pode ser considerada um bem simbdlico que precede os
homens, os instituem e os ultrapassam.

A representacdo é aqui considerada como um processo de producdo de significados
pelos discursos, ou seja, sdo nocdes estabelecidas no discurso que geram significados
seguindo critérios de validade e legitimidade determinados por relacdes de poder. Assim as
representacdes ndo sdo algo fixo, elas estdo sempre em mudanca. Descarta-se a nocao de
representacdo como o reflexo do real, que corresponde a algo realmente existente.

A concepgdo de poder é de extrema importancia para o exame da relacdo entre curriculo
e politica cultural. Esse aspecto é considerado como algo disseminado, circulante, relativo e
produtivo. Possui um sentido ndo inocente ao reconhecer que existe “um jogo de correlacdes
de forcas que estabelece critérios de validade e legitimidade segundo os quais sdo produzidas
representacoes, sentidos, e instituidas realidades” (COSTA, 2005).

O curriculo é considerado ndo apenas como um conjunto de contetdos, disciplinas,
métodos, experiéncias, objetivos que compdem a escola, mas também um conjunto de saberes
normatizados que funcionam regidos por uma ordem estabelecida num campo de lutas de
poder, e onde se seleciona e transmite representacdes e significados diversos.

Para MOREIRA; SILVA (1994) o curriculo é uma forma institucionalizada de
transmitir a cultura de uma sociedade. Na tradi¢do critica da educacdo o curriculo esta
profundamente envolvido com uma politica cultural, o que significa que é tanto um campo de
producdo ativa dessa esfera, quanto campo contestado. A educacdo e o curriculo sdo partes
integrantes de um processo de producdo de sentidos, de significacGes e de sujeitos.

O curriculo pode ser movimentado por intengdes oficiais de transmissdo de uma
cultura oficial, mas o resultado nunca sera o intencionado porque, precisamente,
essa transmissdo se da em um contexto cultural de significagdo ativa dos materiais
recebidos. (MOREIRA; SILVA, 1994, p. 27)

Na concepcdo critica a cultura é vista como um campo de lutas, como um terreno em
que diferentes concepgdes de vida social se enfrentam, é aquilo pelo qual se luta e ndo aquilo
que recebemos. A idéia dessa abordagem ndo se separa da de grupos e classes sociais. O

curriculo educacional é o local de manifestacdo desses grupos.

“O curriculo, entdo, ndo é visto, tal como na visdo tradicional, com um local de
transmissdo de uma cultura incontestada e unitaria, mas como um campo em que se
tentard impor tanto a defini¢éo particular de cultura da classe ou grupo dominante
quanto o contetdo dessa cultura (Bourdieu, 1979). Aquilo que na sociedade € visto
como o processo de continuidade cultural da sociedade como um todo, é visto aqui
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como processo de reproducdo cultural e social das divisdes dessa sociedade.
(MOREIRA; SILVA, 1994, p. 27)

Nessa perspectiva, o curriculo ndo € um veiculo de algo a ser transmitido e
passivamente absorvido, mas o terreno em que ativamente se produzira cultura. E “um terreno
de producdo e de politica cultural, no qual materiais existentes funcionam como matéria-
prima de criacdo, recriacdo e, sobretudo, de contestacdo e transgressdo” MOREIRA; SILVA
(1994).

No curriculo circulam diversos discursos que formam uma politica de representacéo.
Quando se descreve algo em um discurso, tem-se a linguagem produzindo uma realidade,
estabelecendo algo como existente de tal forma. Quem tem o poder de discursar sobre o outro
dizendo como esta constituido é quem estabelece o que tem ou ndo tem estatuto de realidade,
comandando a representacdo. Ou seja, ndo existe uma representacdo de uma realidade
verdadeira, pois os dizeres sobre a verdade sdo construidos discursivamente de acordo com as

relacdes de poder.

Representar € produzir significados segundo um jogo de correlagdo de forcas no
qual grupos mais poderosos — seja pela posi¢do politica e geografica que ocupam,
seja pela lingua que falam, seja pelas riquezas materiais ou simbdlicas que
concentram e distribuem, ou por alguma prerrogativa — atribuem significado aos
mais fracos e, além disso, impde a estes seus significados sobre outros grupo.
(COSTA, 2005, p. 43).

Tal disputa por narrar o outro, ou seja, essa politica de representacdo é a forma em que
se produzem os saberes que fomos ensinados a entender como verdadeiros. Estdo eles
dispersos nos curriculos, livros didaticos, cartilhas, normas escolares, literatura, artes,
inclusive nas retdricas pedagdgicas familiares e religiosas, na midia e outros dispositivos
culturais. Esses saberes sdo praticas que regulam e sdo reguladas, que produzem e sdo
produzidas. Destaca-se a necessidade de compreender que todas as identidades sdo
inventadas, socialmente construidas, pois as identidades ndo possuem uma esséncia e 0 seu
acesso € mediado pelo discurso. Mas um grupo de sujeitos pode reivindicar suas falas para
descrever a si mesmos, para contarem suas narrativas que os definem como sujeitos de sua
historia. Da mesma maneira, esse serd um processo de subjetivacao.

As narrativas sdo praticas que modelam a realidade. Os discursos instituem sentido,
“hierarquizam e articulam relacdes especificas. Sdo tecnologias sociais que respondem a uma
vontade de saber inseparavel da vontade de poder” (COSTA, 2005). O olhar que produz
identidades é guiado pelo desejo de conhecer, resultando na significacdo dos objetos. O

27



processo de significacdo é um processo social do conhecimento. Sendo assim, 0s saberes sao
mediados pela linguagem, que ndo é neutra. Estd mergulhada em relacGes de poder e seus
recursos expressivos possuem historia.

O curriculo ¢ um espaco onde circulam diversas narrativas e se produzem
subjetividades, é um lugar privilegiado do processo de socializa¢do controlada. Cabe a escola
dispor de uma competéncia para concretizar um projeto de individuo para um projeto de
sociedade. Segundo COSTA (2005), “mesmo nas narrativas que se intitulam emancipatorias
anunciam a centralidade da escola na tarefa de produzir subjetividades adequadas ao que tais
projetos consideram desejavel”, mostrando uma forma muito particular de emancipacéo,
como se fosse dirigida.

Para COSTA (2005), governo seria definir e estruturar o campo de acdo dos outros.
Afirma que as teorias de curriculo sdo uma espécie de tecnologia de governo que trata de
aspectos importantes: como os individuos sdo (psicologia, sociologia), como deveriam ser
(projetos politico-filosoficos) e quais saberes sdo adequados para produzi-los (Teoria do
Curriculo). Mesmo nas teorias criticas do curriculo existia a preocupagdo com a prescricao de
um dever ser auto-referenciado, isto é, os individuos emancipados deveriam ser exatamente

como as teorias imaginavam.

A educacdo para o governo levada a efeito pelo curriculo comporta dois complexos
tecnoldgicos, identificados por Foucault como ‘as tecnologias de dominagéo’, que
pretendem conhecer os individuos para governa-los (controle externo), e as
‘tecnologias do eu’, nas quais a pratica do autoconhecimento habilita a governar-se
(autocontrole). (COSTA, 2005, p. 52)

Desse modo o curriculo é produtivo, pois ndo perpassa apenas o campo das narrativas
sobre o dever ser, ele o faz. Ele orienta condutas de forma disciplinar, o que diz respeito a
disciplinaridade e disciplinamento. Ou seja, quando o curriculo narra algo ou alguém, ele esta
nomeando, regulando, coordenando.

Uma forma de governo pode ser explicada quando se descreve o outro como carente e
entdo suprir o que lhe falta. Tal afirmativa mostra como que para pessoas oprimidas e
exploradas é dada “uma caréncia cujo suprimento passa a depender de ensinamentos que
serdo o instrumento de sua regulacdo” (COSTA, 2005).

As tecnologias sociais tém a funcdo de regular a fixacdo das identidades, e definir os
lugares sociais. As disciplinas do curriculo cumprem esse papel ao nomear, classificar,

hierarquizar e posicionar, mas ao produzirem identidades apresentam resultados diferentes.
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Na politica cultural uma grande diferenca pode ser notada quando se fortalece uma posicéo
superior e uma inferior, e € ai que a desigualdade é produzida e justificada.

O curriculo escolar pode ser comparado a um texto que nos conta varias histérias sobre
individuos, grupos, culturas, sociedades; historias que descrevem como as coisas S&80 ou como
deveriam ser. O ponto comum entre elas é uma vontade de saber inseparavel de uma vontade

de poder.

Na politica cultural, essas representagcdes construidas pelos discursos véo
posicionando os individuos numa certa geografia e economia do poder cujo
objetivo é o governo, a regulacdo social. Contudo, como nos alertou SAID (1995),
parece que entre 0s meandros das historias para dominar sempre se cria um espago
para algum tipo de escape, eliminado por histérias de contestacdo e emancipacao.
Na esmagadora maioria dos casos, prossegue ele, a experiéncia histérica de
resisténcia e insubordinacdo preponderou, inventando novos caminhos para
narrativas de igualdade e solidariedade humana. (COSTA, 2005, p. 61)

A partir das discussdes sobre politica cultural e politica de representacdo, pode-se
argumentar sobre a possibilidade de que grupos excluidos e dominados podem ter de usar a
mesma estratégia que grupos hegemodnicos possuem de discursar para justificar as falhas e
redirecionar politicas. “Os discursos edificados sobre a ldgica da caréncia e da defasagem
poderiam ser colocados face a face com as narrativas sobre opressdo e as lutas das identidades
colonizadas, subjugadas e silenciadas” (COSTA, 2005).

Tais narrativas de representagdes socialmente construidas, ndo-fixas e historicas, dos
grupos silenciados, poderiam penetrar nos curriculos escolares e contar seus relatos sobre a
experiéncia da opressdo e sonhos de luta por igualdade, no lugar da narrativa do ponto de
vista dos grupos hegemonicos. Esses relatos podem auxiliar na compreensdo de que grupos
marcados pela privagdo material e subordinagdo simbolica, ndo sdo individuos sem historia,
preguicosos, incapazes e amorfos. 1sso ajuda a entender que a cultura da pobreza ndo é uma
cultura da caréncia e supde um sistema diferente de viver e pensar.

O que tem ocorrido é a presenca das identidades de grupos hegeménicos no curriculo
das escolas publicas das classes populares, distanciando suas origens familiares e culturais,
prejudicando a afirmacdo de suas identidades, o que causa um processo de homogeneizacao e
simplificacdo, que impossibilita pensar alternativas pra a dominacao, desigualdade e exclusao.

Segundo COSTA (2005), os discursos oficiais da educacdo na atualidade fortalecem
uma conexao educacional com o mercado, fazendo com que a igualdade seja pensada sobre a

hipdtese de que os outros tém o direito de querer o0 que eu quero, de possuir 0 que eu possuo,
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de fazer o que eu falo de aspirar aquilo a que eu aspiro, e € tipica da cultura ocidental
eurocéntrica, que institui padrbes, governa desejos e sonhos e se considera superior.

A autora chama de movimentos sociais uma forma de contestacdo dessa cultura
“superior”, que inventou a globalizacdo como uma estratégia de dominacéo, cuja idéia central
se resume na frase “seja idéntico a nds ou vocé ndo existe”. Entdo, para existir sem ser
idéntico € preciso narrar historias que falem das diferencas, que descrevam varias posi¢oes
espaco-temporais de individuos, praticando uma politica cultural da representacdo. E a
proposta da autora é a de inserir tais relatos nos curriculos de modo que produzam seus
efeitos.

As culturas sdo singulares e entdo, parece impossivel falar de uma cultura a partir de
outra, sem praticar alguma forma de violéncia, sem imposicdo de sentidos. Questiona-se se
seria exequivel um projeto que aspire ao dialogo entre culturas diferentes; se culturas
diferentes podem dialogar entre si; se é possivel conceber projetos coletivos que preservem as
diferencas. Tais questbes remetem os educadores a pensarem sobre a politica cultural de
modo a constituir uma sociedade mais justa e menos excludente, introduzindo as diferentes

culturas nas identidades que circulam e sdo produzidas no curriculo.

1.4 REFLEXOES SOBRE CURRICULO E EDUCACAO AMBIENTAL

O curriculo como uma constru¢do social que possui vinculos com o poder, mostra
porque determinados conhecimentos se tornam escolares e outros nédo, devido a interesses na
sociedade. Ha interesses socioeconémicos que almejam a inser¢do da educacdo ambiental -
EA como um contetdo do curriculo, a partir de alguns indicadores: a institucionaliza¢do da
EA nos ministérios da Educacdo e do Meio Ambiente e sua distribuicdo em setores estaduais
e municipais em todo o pais; a oferta da EA na educacdo bésica em lei nacional e sua
disseminacdo em leis estaduais e municipais; a introducdo do meio ambiente como um tema
transversal sugerido pelos Parametros Curriculares Nacionais; e a implementacdo de
programas nacionais de EA.

A relacdo do homem com o ambiente esta ligada aos valores que uma sociedade institui
como dominantes através do processo historico. Trata-se dos valores que regem o agir
humano em sua relacdo com o ambiente. A apropriacao desses valores no campo da EA pode
ser representada pelo curriculo, segundo GAZZINELLI (2002, p. 175)
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Um dos dominios particulares de apropriacdo e reconstru¢do de valores, de
confronto entre acdes e conhecimentos, praticas e representacfes, no campo
ambiental, pode ser o curriculo concebido como processo social no qual interagem
diferentes referenciais de leitura da realidade e diferentes sujeitos. Tal nocdo de
curriculo tem sua origem no conjunto de pressupostos da Nova Sociologia do
Curriculo, devido a énfase nos contetdos de ensino, nos seus processos de sele¢éo,
estruturacdo, circulacdo e legitimagéo (Forquin, 1993). Reflete um deslocamento de
perspectiva dos niveis de analise socioldgica do espaco macro, da relacdo com a
sociedade em direcdo ao espaco micro, dos estabelecimentos de ensino, da sala de
aula e das interaces sociais que ai tem lugar.

A anélise do curriculo, na perspectiva da sociologia da educa¢do, o mostra como um
espaco de investigacdo para se compreender a implementacdo da EA nas escolas. O cotidiano
escolar esta historicamente comprometido em determinacGes de poder-saber, implicado na
constituicdo de politicas de identidade e de representacdo cultural. Dessa vinculacdo entre
escola e EA, curriculo, relacBes de poder e representacdo, pode-se formular algumas questdes
que serdo discutidas posteriormente: Qual a EA esta sendo corporificada no curriculo escolar?
A quem serve essa EA? Existe algum dialogo sobre as diferentes concepcdes de EA para

conceber um projeto coletivo desse tema nas escolas?
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2 - EDUCACAO AMBIENTAL: HISTORIA E POLITICA

Analisa-se aqui o contexto socioecondmico global que envolve as questdes ambientais e
como essas discussdes vieram ganhando um enfoque educativo. Posteriormente sdo analisadas
as questdes da Educacdo Ambiental - EA no contexto brasileiro, assim como as politicas para
essa area foram sendo instituidas no pais. A busca da compreensdo sobre o legado das
politicas de EA pode trazer valiosas contribui¢cGes na analise de sua implementacéo no espaco

escolar.

2.1 A QUESTAO AMBIENTAL

Ensinem as suas criangas 0 que ensinamos as nossas, que a Terra é a nossa mae.
Tudo o que acontecer a Terra acontecera aos filhos da Terra. Se 0s homens cospem
no solo, estdo cuspindo em si mesmos.

Isto sabemos: a Terra ndo pertence ao homem; o homem pertence a Terra. Isto
sabemos: todas as coisas estdo ligadas como o sangue que une uma familia. Ha uma
ligacdo em tudo.

O que ocorre com a terra recaird sobre os filhos da terra. O homem n&o teceu o
tecido da vida: ele é simplesmente um de seus fios. Tudo o que fizer ao tecido fara
a si mesmo. (BRASIL,1998, p. 105)

Este € um trecho de uma carta escrita por um indio, em 1854, em Seattle, Estados
Unidos, respondendo a uma tentativa do governo americano de comprar suas terras. O
manifesto do chefe indigena escrito ha mais de um seculo atras, ja expressava idéias que hoje
estdo na pauta das grandes conferéncias e discussdes das questdes ambientais. Esta carta virou
uma espécie de bandeira ecolégica, reproduzida nesses debates.

Ha& cinco milhdes de anos os primeiros seres humanos tinham que saber relacionar-se
com a natureza para sua sobrevivéncia. Era preciso conhecer o ambiente para se proteger e
aproveitar suas riquezas. Enfrentavam desafios onde a natureza era mais poderosa que 0sS
homens. Saltando os anos, as relacbes do homem com o ambiente foram se transformando. A
urbanizacgéo trouxe uma mudanca de percepgédo das pessoas onde a natureza passou a ser vista

como algo separado e inferior a sociedade humana.

Visualize uma crianga que nasceu e sempre viveu em situacdo confortavel, numa
grande cidade. Para ela, o abrigo estd nas casas; 0s alimentos e outros produtos
vitais para a sobrevivéncia vém das lojas; a agua lhe chega, ja tratada, pelas
torneiras; o lixo deve ser recolhido para ser levado aonde os olhos ndo vém; &gua
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usada vira esgoto que se vai por um cano para dentro do solo, e a maior parte do
solo foi recoberto por asfalto ou cimento, evitando a ‘sujeira’. (BRASIL, 1998, 98).

Além dessa visdo da natureza como algo distante, nem todas as pessoas que vivem nas
cidades desfrutam dessa situacdo confortavel da crianga descrita acima. Segundo DIAS
(2003), o atual modelo de desenvolvimento econémico insustentavel aumenta as dificuldades
no meio rural, fazendo com que as familias migrem para as cidades. As cidades nao
comportam esse concentrado cada vez maior de habitantes, ocorrendo uma sobrecarga dos
servicos publicos nas areas de seguranca, lazer, educacéo, saude e protecdo ambiental. Disso,
decorre a poluicdo, o desemprego, a violéncia, o aumento de doencas, 0 estresse, fazendo com
que haja perda da qualidade de vida. O mesmo autor expde ainda a idéia de que o homem tem
usado a natureza como um grande “supermercado” gratuito, com reposicdo infinita de
estoque. Os recursos naturais sdo utilizados sem critérios e a producdo gerada precisa ser
consumida. O consumo desse “supermercado” gera a degradacdo ambiental afetando toda a
vida no planeta. Esse modelo econémico insustentavel favorece a desigualdade, onde alguns
consomem demais e outros sdo excluidos. O sistema econémico lucra ao financiar a producao
e posteriormente ao financiar programas de recuperacdo ambiental. A midia ganha
primeiramente ao incentivar o consumo dessa super producdo e depois ao divulgar os
desastres sdcio-ambientais, como se uma coisa ndo estivesse relacionada a outra.

Tal modelo de desenvolvimento foi iniciado a partir da Revolugéo Industrial no final do
século XVIII, gerando um significativo aumento no processo de destruicdo da natureza. Esse
processo provocou, mais recentemente, a organiza¢ao de uma parcela da sociedade em torno
da conservacao da natureza, moldando o movimento ambientalista. Na década de 1970, houve
um fortalecimento dos movimentos em defesa do meio ambiente em todo mundo, o que
culminou com a realizagdo de encontros internacionais, intergovernamentais e
interinstitucionais.

Desde meados do século XX os desastres ambientais vieram se tornando alarmantes,
alvos de uma preocupacdo internacional. Um dos desastres de maior impacto ocorreu na
Inglaterra, em 1952, em que a morte de 1.600 pessoas foi provocada pelo ar densamente
poluido de Londres, desencadeando o processo de sensibilizacdo sobre a qualidade ambiental
do pais. Outra grande catastrofe ocorreu em 1953, em que a cidade de Minamata, Japéo,
sofreu com as consequéncias da poluicdo industrial por mercurio, onde milhares de pessoas
tiveram problemas neurolégicos e de mutacBes genéticas. Tais desastres provocaram

discussdes sobre as questbes ambientais em varios paises, fortalecendo o movimento
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ambientalista nos Estados Unidos a partir da década de 1960. Neste pais foi feita uma reforma
do ensino de ciéncias, que introduziu a tematica ambiental nas escolas, ainda que de forma
reduzida a ecologia, sem relacionar as questfes sociais, econdmicas, culturais e politicas.

Nos decorrer da Guerra Fria os paises lideres aumentavam a producéo bélica, inclusive o
armamento nuclear. Além disso, na busca por avangos tecnoldgicos as empresas readaptaram
descobertas da Guerra para o uso civil, como por exemplo, o0 veneno DDT, que se mostrava, a
priori, Gtil na agricultura. O uso do DDT contaminou os Grandes Lagos dos Estados Unidos,
prejudicando a vida aquéatica e matando as aves que se alimentavam dos peixes que ali
viviam. Provocou também a mutacdo dos insetos, que se tornaram resistentes ao produto,
obrigando os agricultores a intensificar a aplicacdo. Este veneno teria efeito cumulativo no
organismo dos animais, concentrando seu poder mortal. O DDT permanece ativo por muitas
décadas no solo, com risco de contaminagdo de alimentos produzidos para a populacdo
humana. Atualmente, sua utilizacdo esté proibida.

Nesta época a midia divulgava reportagens dramaticas a respeito dos crescentes niveis
de poluicdo atmosférica, rios envenenados por despejos industriais, perda de cobertura vegetal
da Terra ocasionando eroséo, perda de fertilidade do solo, assoreamento dos rios, inundagoes
e pressOes crescentes sobre a biodiversidade. Em 1962, a jornalista americana Rachel Carson
publicou o livro Primavera Silenciosa, que descrevia o imenso descuido e irresponsabilidade
com que o setor produtivo degradava a natureza sem se preocupar com as consequéncias de
suas ag0es. Este livro teve uma grande repercussdo e provocou uma inquietagdo internacional.

Em 1968 foi criado o Clube de Roma, por um grupo de trinta especialistas de diversas
areas que tinha como objetivo promover a discussao atual e futura da crise ambiental, caso
ndo houvesse modificacbes nos modelos de desenvolvimento adotados. Este grupo publicou
em 1972, o relatério Os limites do crescimento que iniciava a busca de modelos de analise
ambiental global e alertava a humanidade sobre a questdo.

Um recente e importante acontecimento sobre as questdes ambientais foi a realizagcdo do
Protocolo de Kyoto. Tal tratado foi consequiéncia de uma série de eventos que culminou com
a Convengdo-Quadro das Nagdes Unidas sobre Mudanga climéatica - CQNUMC, em 1992,
Rio de Janeiro, Brasil. O acordo foi negociado em Kyoto, Japdo, em 1997, aberto para
assinaturas em marco de 1998 e ratificado em 2005. O protocolo é um tratado internacional
gue objetiva combater a emissdo de gases responsaveis pelo aquecimento global. Nele esta
previsto que os paises membros reduzam suas emissdes de gases causadores do efeito estufa

até 5% abaixo do nivel registrado em 1990, no periodo de 2008 a 2012.
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No total foram 172 paises que assinaram e ratificaram o protocolo. Apenas 23 paises
ndo assinaram, entre eles se encontra os EUA, alegando que os compromissos exigidos pelo
tratado afetariam a economia americana. Vale destacar que na década de 1990 os EUA eram
responsaveis por 36,1% das emissdes globais desses gases-estufa.

A partir de todo esse contexto que engloba desastres ecoldgicos € movimentos em
defesa do meio ambiente, diversos eventos foram e estdo sendo realizados no mundo todo
para discutir as questbes ambientais, como por exemplo, as conferéncias promovidas pela

Organizacdo das NacGes Unidas - ONU.

2.2 EDUCACAO AMBIENTAL NO MUNDO

A questdo ambiental é um dos temas considerados nos tratados internacionais
promovidos por agéncias intergovernamentais, como as que integram a ONU. Para modificar
0 processo de destruicdo da natureza, bem como sua utilizagdo com responsabilidade, uma
estratégia considerada importante nas discussdes desses eventos, foi a educacao.

O termo EA apareceu pela primeira vez em 1965, durante a Conferéncia em Educacéo
na Universidade de Keele, na Gra-Bretanha. Nela foi discutido que a EA deveria se tornar
uma parte essencial da educacdo de toda a sociedade, sendo voltada para a conservacao da
natureza.

Em 1968, foi criado na Inglaterra o Conselho para Educacdo Ambiental, reunindo
organizages voltadas para meio ambiente e educagdo. Além disso, mais de seis paises
europeus emitiram deliberacdes para introduzir a EA no curriculo escolar. Assim, o debate
sobre as questdes socioambientais veio ganhando forca nos diversos eventos que formariam a
sua historia.

A EA aparece novamente em 1972, quando foi realizada a Conferéncia das NagOes
Unidas sobre o Ambiente Humano (Conferéncia de Estocolmo), que se tornou um marco
historico para a busca das solu¢Ges dos problemas ambientais. Foram reunidos representantes
de 113 paises, inclusive o Brasil, para discutir a necessidade de se realizar tanto mudancas nos
modelos de desenvolvimento, quanto nos habitos e comportamentos da sociedade, onde a
educacéo exerceria um papel importante. Foi considerado que o modelo de educagdo em vigor
ndo seria capaz de promover estas mudancas, sendo sugerida a EA como um novo processo
educacional capaz de realizar tal tarefa. Nesta Conferéncia criou-se 0 Programa das Nagoes
Unidas para o0 Meio Ambiente - PNUMA e os 113 paises assinaram a Declaracdo da ONU

sobre 0 Ambiente Humano, cujo artigo 19 diz ser indispensavel um trabalho de educacdo em
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questdes ambientais com criangas, jovens e adultos, se atendo aos setores menos
privilegiados, levando-os a uma conduta responsavel, buscando a protecdo e melhoramento do
meio ambiente em toda a sua dimensdo humana.

Em 1975, ocorreu em Belgrado o Encontro Internacional de EA, reunindo especialistas
de 65 paises, em que foram formulados os primeiros principios orientadores para um
programa internacional de EA - PIEA. Nesse encontro foi definido que a EA deveria ser
continua, multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e voltada para 0s interesses
nacionais. No evento foi gerada a Carta de Belgrado, em que estava expressa a necessidade de
uma nova ética global, que proporcionasse a erradicacdo da pobreza, fome, analfabetismo,
poluicdo, dominacgédo e exploragdo humana. A carta dizia que os recursos naturais do mundo
deveriam ser utilizados de modo que beneficiasse toda a humanidade e proporcionasse a todos
uma melhoria na qualidade de vida.

Outro grande marco na histdria da EA foi a Conferéncia de Tibilisi, em 1977, pois a
partir dela foram estabelecidas defini¢Ges, objetivos, principios e estratégias para essa area. A
discussdo de um norte do que seria EA era importante, porque havia varias abordagens sobre
o campo, defendiam-se véarios conceitos diferenciados em funcao dos interesses de cada pais.
Segundo DIAS (2003), os paises ricos ndao apoiavam abordagens que mostravam as mazelas
ambientais socioeconémicas, politicas, ecologicas, culturais e éticas produzidas por seus
modelos de desenvolvimento econdmico, impostos a muitos paises pobres. Assim, a EA
definida no evento estabeleceu um conjunto de elementos que auxiliavam o homem a
perceber de forma reflexiva e critica 0s mecanismos sociais e politicos que estavam
estabelecendo uma nova dindmica global. Dessa forma a educacdo proposta preparava o
individuo para o exercicio responsavel e consciente de seus direitos de cidaddo, por meio de
diversos canais de participacdo comunitaria, em busca de uma melhoria na qualidade de vida.
Suas finalidades eram promover a compreensdo da interdependéncia econdmica, social,
politica e ecologica da sociedade; proporcionar as pessoas conhecimentos para proteger e
melhorar a qualidade ambiental, sensibilizar a sociedade para a busca de solucBes de seus
problemas ambientais. GUIMARAES (2000, p. 10) cita alguns principios da EA definidos na

Conferéncia:

-ser um processo continuo e permanente, iniciando em nivel pré-escolar e
estendendo-se por todas as etapas da educacdo formal e informal,

- adotar a perspectiva de interdisciplinaridade, utilizando o conteido especifico de
cada matéria de modo a analisar os problemas ambientais através da 6tica global e
equilibrada;
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- examinar as principais questdes relativas ao ambiente, tanto do ponto de vista
local, regional e internacional, para que os educandos tomem conhecimento das
condi¢Bes ambientais de outras regides;

- fazer com que os alunos participem da organizagdo de suas préprias experiéncias
de aprendizagem e tenham oportunidade de tomar decisdes e de aceitar as
consequéncias;

- inter-relacionar os processos de sensibilizacdo, aquisicdo de conhecimentos,
habilidades para resolver problemas e especificacdo dos valores relativos ao
ambiente, em todas as idades, enfatizando sobretudo a sensibilidade dos alunos
mais jovens em relacdo ao ambiente de sua prépria comunidade;

- ajudar os alunos a descobrirem os sintomas e as causas verdadeiras dos problemas
do ambiente;

-ressaltar a complexidade dos problemas e, em consequéncia, a necessidade de
desenvolver o sentido critico e as aptidfes a sua resolu¢éo;

- utilizar diversos meios educativos e uma ampla gama de métodos para transmitir e
receber conhecimentos sobre o ambiente, enfatizando de modo adequado as
atividades praticas e as experiéncias pessoais.

Foi formada uma comissdo mundial de meio ambiente e desenvolvimento, presidida por
Gro Harlem Brundtland, primeira ministra da Noruega, que percorreu cinco continentes
entrevistando pessoas de varias partes do planeta com o objetivo de realizar um diagnostico
sobre a situagdo ambiental do mundo, propondo estratégias para superar os problemas dessa
area. O resultado do trabalho foi entregue a ONU em 1987, intitulado de Nosso Futuro
Comum. O relatorio dizia que em toda parte do mundo existe uma preocupagdo com 0 meio
ambiente e que se deve rever tal valor nos principios e funcionamento das estruturas
econbmicas e politicas. O caminho proposto para tal seria o desenvolvimento sustentavel e
para atingi-lo uma das estratégias seria uma campanha de educacdo, debates e participacdo
publica. Este documento teve um forte impacto no mundo e foi a partir dele que se definiu a
realizacdo da Conferéncia das Na¢6es Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, Rio-
92, realizada no Rio de Janeiro, em 1992.

A Ri0-92 teve por objetivo debater as questdes ambientais, despertando o interesse de
varios segmentos, inclusive o da educacéo, reunindo 178 paises. Alem deste encontro oficial
dois, entre tantos outros encontros paralelos, foram marcantes: a | Jornada Internacional de
Educacdo Ambiental que atraiu cerca de 600 educadores do mundo todo para debater uma
agenda comum de acdo; e o Workshop sobre Educacdo Ambiental, organizado pelo
Ministério da Educacdo - MEC, que permitiu que centenas de pessoas trocassem informacoes,
buscassem a cooperacdo entre Brasil e outros paises e debatessem questdes metodoldgicas e
curriculares no campo da EA. A Ri0-92 merece destaque porque nela foram produzidos trés

documentos que se tornaram uma das principais referéncias para os educadores que atuam
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nesta area: a Agenda 21, o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global e a Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental.

A Agenda 21 é um documento que tem por objetivo estabelecer um plano de acdo para o
século XXI, visando a sustentabilidade da vida na Terra. Os seus 40 capitulos tratam de
dimensGes econdmicas e sociais, conservacdo e manejo de recursos naturais, fortalecimento
da comunidade e meios de implementacdo. O capitulo 36, em especial, trata da educacéo, e
propde um esforco global para fortalecer atitudes, valores e acdes que sejam ambientalmente
saudaveis e que apdiem o desenvolvimento sustentavel por meio da promogéo do ensino, da
conscientizacao e do treinamento.

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global, segundo DIAS (2003), repete as recomendacdes da Conferéncia de Tibilisi. Alguns
principios contidos na carta sdo: a EA é um direito de todos, deve envolver uma perspectiva
holistica e interdisciplinar, deve formar cidaddos com consciéncia local e planetaria, entre
outros. O documento foi apresentado e discutido na Rio-92, e produzido por um grupo de
OrganizacGes Ndo Governamentais - ONGs formado com representantes de varios paises (El
Salvador, Venezuela, Suiga, Tunisia, Quénia, Canada, Estados Unidos, Dinamarca,
Alemanha, Jamaica e Brasil).

A Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental foi elaborada pelos profissionais reunidos
no workshop em Jacarepagua, evento paralelo a Rio-92. Esta carta foi direcionada ao MEC e
ao Governo Federal, contendo reivindicagdes politicas para a area. Entre outras coisas,
reconheceu ser a EA um dos instrumentos mais importantes para viabilizar o desenvolvimento
sustentavel como estratégia de sobrevivéncia do planeta e, conseqgiientemente, da melhoria da
qualidade de vida. Admitiu, ainda, que a lentiddo da producdo de conhecimentos e a falta de
comprometimento real do poder publico no cumprimento e complementagéo da legislacdo em
relagdo as politicas especificas de EA, consolidam um modelo educacional que néo
corresponde as reais necessidades do pais.

Em 1997, ocorreu a Conferéncia de Thessaloniki (Grécia), Conferéncia Meio Ambiente
e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Puablica para a Sustentabilidade. Neste evento

discutiram-se 0s rumos para a EA no mundo, reafirmando que

A Educac¢do Ambiental deve ser implantada de acordo com as orientagdes de
Tibilisi e de sua evolucdo a partir das questdes globais tratadas na Agenda 21 e nas
grandes Conferéncias da ONU, que também abordaram a educacdo para a
sustentabilidade. (GUIMARAES, 2000, p. 12)
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Em 2002 foi realizada a Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel, chamado
de Rio+10, na Africa do Sul, com a participacdo de 193 paises, 86 ONGs, 7.200 delegados
oficiais e milhares de participantes de todo o0 mundo. Este encontro teve a intencdo inicial de
avaliar os legados da RIO-92 e assumir novos compromissos para garantir uma mobilizagéo
mundial em torno de uma cidadania planetaria. Teve um longo processo preparatério, que
resultou em dois documentos, os quais foram finalizados durante o encontro: um politico
intitulado Declaracéo de Joanesburgo; e outro que expressa compromissos de implementacédo
de acbes concretas e mecanismos de financiamento, contemplando inclusive 0s compromissos
da RIO-92 que ndo foram cumpridos até entdo, denominado Plano de Implementagdo. Em
todos os temas abordados, a educacdo é contemplada de alguma maneira, como um
imperativo para concretizar mudancas necessarias para o desenvolvimento sustentavel.

Em 2006 foi realizado o V Congresso Ibero-Americano de Educacdo Ambiental, em
Joinvile-SC, com o intuito de debater a contribuigdo da EA na construcdo de valores, bases
culturais e bases politicas que contribuam para a promocdo de sociedades sustentaveis. Foi
um espaco de grande producéo intelectual, construcdo coletiva de conhecimento e troca entre
educadores e educadoras ambientais de 23 paises, que gerou encaminhamentos e documentos
importantes para o fortalecimento da EA.

As discussdes geraram a proposta da criagdo de uma legislacéo especifica para a EA nos
paises ibero-americanos que ainda ndo a tém, bem como a inclusdo desse tema como uma
disciplina na formacéao de professores. Todas essas deliberacfes deverdo nortear as proximas
acOes de EA nos paises ibero-americanos. Foram reafirmados os principios do Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, e declarado
apoio ao processo internacional de revisdo e difusdo do documento. Outra sugestdo
apresentada foi sobre a criagdo de um Conselho Internacional para organizacao e revisdo do
préprio Tratado.

Outro encaminhamento apontado no Congresso é sobre a necessidade do fortalecimento
de estruturas populares de comunicacdo socioambiental e o estimulo a troca de experiéncias
em gestdo do meio ambiente no d&mbito dos segmentos empresarial e governamental. Dois
outros espagos importantes foram consolidados: a Rede Latino-caribenha de Areas Protegidas,
que ird organizar um grande encontro entre as Unidades de Conservacgéo da regido buscando a
troca de informacdes e trabalhos em conjunto; e a Rede Ibero-americana de Fundos de Meio
Ambiente, buscando orientar os 6rgdos quanto a financiamentos em projetos em EA.

Para definir as bases conceituais do que é a EA foram e ainda sdo promovidos encontros

regionais, nacionais e internacionais, discutidos por variados atores, como estudantes,
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professores, especialistas e politicos, gerando documentos que estabelecem seus objetivos,

principios finalidades e recomendacdes, e que orientam as acdes na area.

2.3 TRAJETORIA HISTORICA E POLITICA NO BRASIL

Analisa-se aqui a institucionalizacdo das politicas de EA no Brasil, buscando
caracterizar as discussdes e acOes nessa area, tracando uma historia subdividida em quatro

fases examinadas a seguir.

2.3.1 Os primeiros passos

Enquanto na deécada de 1970, se iniciava 0 movimento ambientalista no mundo,
buscando uma educacdo para conscientizar sobre a devastagdo da natureza causada pelo
modelo econémico de desenvolvimento vigente, no Brasil, vivia-se diante de um governo
autoritario, comandado por militares, sem liberdade de expressdo com os direitos civis e
politicos suprimidos. Os militares representavam o interesse de boa parte do setor econémico,
que priorizava 0 desenvolvimento industrial, ou seja, corriam na contram&o dos ideais
ambientalistas, que ja repensavam esse modelo de desenvolvimento. A EA foi vista com um
potencial que poderia contrariar a ordem estabelecida e foi desconsiderada pelo regime
ditatorial, por considerar que a abordagem dessas questdes proporcionaria as pessoas uma
sensibilizacdo para os diversos aspectos que circundam o meio ambiente, impedindo que o
pais se desenvolvesse.

Enquanto o mundo estava sendo sensibilizado pelas questdes ambientais, o Brasil
lancava a Usina Nuclear de Angra, a Usina Hidrelétrica de Tucurui e a Transamazonica,
iniciativas de alto potencial de degradacdo ambiental. Segundo o documento BRASIL (1998),
0 pais foi muito criticado por essas acdes, e 0 governo argumentavam que a defesa pelo meio
ambiente seria uma conspiracdo das nacdes desenvolvidas para impedir o crescimento do pais.
Mesmo com esse discurso sobre as crescentes pressdes internacionais, o Brasil mandou uma
delegacédo para a Conferéncia das Nagfes Unidas sobre o Ambiente Humano de Estocolmo,
em 1972.

A partir dessa Conferéncia, foi criada no Brasil, em 1973, a Secretaria Especial do Meio
Ambiente — SEMA, primeiro organismo brasileiro de acdo nacional orientado para este

campo. A SEMA teria sido uma conseqiiéncia das pressdes de instituicdes ambientalistas,
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exercidas apds o encontro de Estocolmo. Esta secretaria, com apenas trés funcionarios
estabeleceu as bases para as leis ambientais, porem a acdo em EA foi extremamente limitada.

O MEC buscou formalizar trabalhos conjuntos visando a inclusdo de temas ecologicos
nos curriculos do ensino de 1° e 2° graus, publicando em 1976 o documento Ecologia — uma
proposta para o ensino de 1° e 2° graus. Este documento foi criticado por apresentar uma
abordagem reducionista, na qual a EA ficaria condicionada as ciéncias naturais, sem que se
considerassem 0s demais aspectos da questdo ambiental (sociais, culturais, econdémicos, éticos
e politicos), comprometendo o potencial analitico e reflexivo dos seus contextos.

Em 1981 foi sancionada no Brasil a Lei N° 6.983 que dispunha sobre uma Politica
Nacional do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formacdo e aplicacdo, que se
constituiu num importante instrumento para a consolidacdo da politica ambiental no Brasil. A
lei coloca a EA como um instrumento para ajudar a solucionar problemas ambientais. Ela
gerou um debate acerca do tratamento do tema nas escolas: inseri-la como uma disciplina ou
ndo. Havia entidades como a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC, a
Ordem dos Advogados do Brasil — OAB e o Nucleo de Estudos Ambientais da Universidade
de Brasilia, que defendiam que a EA ndo se tornasse disciplina e fosse tratada como um tema
transversal. A outra tendéncia também era forte com representantes inclusive do MEC.

Em 1985, a SEMA publicou o documento Educagdo Ambiental, que reconhecia que esta
area de atuacdo era a que menos teria se desenvolvido, isto €, nem ela, nem o MEC
conseguiram difundir sistematicamente as orientacfes bésicas para o desenvolvimento da EA
no Brasil. Esse documento reunia a proposta de resolucdo para o Conselho Nacional do Meio
Ambiente — CONAMA, estabelecendo as diretrizes da EA definindo-a como “processo de
formacéo e informacéo social, orientado para o desenvolvimento da consciéncia critica sobre
a problemaética ambiental; de habilidades necessérias a solugdo de problemas ambientais; de
atitudes que levem a participacdo das comunidades na preservacdo do equilibrio ambiental”
(BRASIL, 1985). Essa resolucéo ao ser apresentada ao CONAMA foi retirada das discussoes
da pauta. Segundo DIAS (2003), isto se deu porque os interesses politicos da época ndo
estavam de acordo com as premissas de consciéncia critica e participagdo da comunidade,
entre outros aspectos, que estavam contidas em tal resolugéo.

Apesar dessa restricdo a EA, ela reaparece na Constituicdo Federal de 1988 num
capitulo inteiramente dedicado ao tema meio ambiente. O Artigo 225 diz “Todos tém o direito
ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e

preserva-lo, para o bem das atuais e futuras geracdes”. No inciso VI do capitulo j& constava a
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instituicdo da “educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao publica
para a preservacao do meio ambiente”.

Neste mesmo ano o pais lancou o programa Nossa Natureza que reunia um conjunto de
propostas para legislacdo e aperfeicoamento institucional, com énfase na Amazénia. O
resultado disso foi a criagdo, em 1989, do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Ndo Renovaveis — IBAMA, em que a EA ganhou um espaco na Divisdo do
Departamento de Divulgacdo Técnico Cientifica e Educacdo Ambiental. O IBAMA estava
subordinado a Secretaria do Meio Ambiente da Presidéncia da Republica, e hoje se subordina
ao Ministério do Meio Ambiente - MMA. A partir dessa mudanca, estados e municipios
refizeram suas leis, muitas vezes, repetindo a proposta da Constituicdo Federal que incluia um

capitulo sobre meio ambiente, citando a EA.
2.3.2 Evolucdo da EA de 1991 a 1998

Em 1991 foi criado no &mbito do MEC um Grupo de Trabalho - GT para a EA, com 0
objetivo de, junto das Secretarias Estaduais de Educacdo, definir as metas e estratégias para
consolidar a EA no Brasil, além de elaborar a proposta de atuacdo do MEC nesta area para a
educacao formal e informal. O GT também se encarregou de elaborar a participacdo do MEC
na Rio — 92.

Em 1992, esse grupo promoveu o 1° Encontro Nacional de Centros de EA — CEAs. Os
CEAs sdo espaco de referéncia visando a formacdo integral do cidaddo para interagir em
diversos niveis e modalidades de ensino e introduzir praticas de EA junto as comunidades.
Esse encontro foi realizado em Foz de lIguagu, onde os coordenadores dos centros ja
existentes e técnicos das Secretarias de Educacdo debateram propostas pedagogicas, recursos
institucionais e apresentaram projetos e experiéncias exitosas.

Como resultado desse evento, 0 MEC apoiou a implantacdo de CEAs. Em 1993 existiam
apenas cinco CEAs, ja em 1997 esse niUmero aumentou para dezenas, criados por diferentes
instituicGes governamentais ou ndo-governamentais. Este programa nao é mais realizado pelo
MEC, embora alguns desses centros continuem desenvolvendo trabalhos com escolas e
comunidades, oferecendo cursos de capacitacdo para os docentes e trabalhando em projetos da
area.

Em 1993, o GT de EA transformou-se em Coordenacdo de Educacdo Ambiental -
COEA ligada ao MEC. Em 1994, a COEA em parceria com o IBAMA e o MMA, criaram 0
Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), com o objetivo de capacitar o sistema
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de educacdo formal e ndo-formal, supletivo e profissionalizante em seus diversos niveis e
modalidades. O ProNEA incorporou em seus principios e objetivos as defini¢cbes dos tratados
internacionais, tornando-se uma das bases para a discussao e proposicdo da Lei n® 9.795/99
que instituiria a Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA que sera tratada mais
adiante. Para elaborar o ProNEA foram realizadas articulagdes interministeriais entre 0 MMA
e 0 MEC, em 1996, no qual foi estabelecido um canal formal para que ambos desenvolvessem
acdes conjuntas e formulassem politicas de implantacdo da EA no ensino formal e néo-
formal, cabendo a cada um a responsabilidade de implementar o tema na sua area de
abrangéncia.

A partir das orientacGes do ProNEA, a COEA promoveu entre 0s anos de 1996 e 1998
dezoito cursos de capacitacdo para instrumentalizar docentes de escolas técnicas federais e de
cursos de pedagogia, técnicos das Secretarias de Educacdo e das delegacias regionais do
MEC, para atuarem como agentes multiplicadores. Utilizou-se como metodologia a discusséo
de matrizes sequenciais, enfocando desde a identificacdo dos problemas socio-ambientais, até
o planejamento para introduzir a EA no curriculo.

Uma das a¢bes do MEC na tentativa de consolidar a EA no ensino formal foi a criagéo
dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, em 1997. Os PCNs foram elaborados a partir
de um longo processo de discussdes sobre as reformas curriculares que se iniciaram nos anos
de 1980. Nesse documento se enfoca a importancia da participacdo da sociedade no cotidiano
escolar, com vistas a promover o exercicio da cidadania, a articulagdo e integracdo entre as
diferentes instancias de governo e o tratamento de alguns temas sociais urgentes, de
abrangéncia nacional, denominados como temas transversais. Os temas transversais ndo
devem ser tratados como disciplinas tradicionais, mas devem ser explorados nos conteddos
destas e trabalhados de forma articulada por projetos. Nos PCNs é sugerido que o meio
ambiente seja um dos temas transversais da educagdo formal para o Ensino Fundamental. A
proposta é de que as questbes ambientais permeiem 0s objetivos, conteldos e orientacdes
didaticas em todas as disciplinas, no periodo de escolaridade obrigatoria.

A proposta dos temas transversais no curriculo foi uma novidade que o sistema de
ensino ndo pdde absorver de imediato como uma politica educacional nem como uma pratica
pedagdgica, tamanhas as mudancas que isto exige. A cultura escolar esta cristalizada na idéia
da dicotomia entre as disciplinas, e 0s PCNs trazem justamente a idéia de uma integracéo,
através dos temas transversais. O MEC precisaria entdo iniciar um movimento de
institucionalizacdo e formulacéo de politicas para inserir a EA como um tema transversal no

Ensino Fundamental.
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Na gestdo de 1991 a 1998, o MEC apoiou as ac¢des e politicas para a EA, mas ndo havia
uma definicdo nitida que apresentasse sua identidade nos sistemas de ensino. Essa gestdo
criou as CEAs, forneceu cursos de capacitacdo para multiplicadores divulgando os objetivos e
principios da EA, prop6s o meio ambiente como tema transversal pelos PCNs, e estimulou o
trabalho com projetos de EA nas escolas. Todas essas agdes conseguiram sensibilizar os
atores da area da educacdo, mas ndo adentraram as politicas educacionais das instituicdes,
como era o objetivo. O MEC precisaria entdo, formular e institucionalizar politicas para

inserir o tema nos sistemas de ensino.
2.3.3 Evolugéo da EA de 1999 a 2002

Em 1999, inicia-se uma nova gestdo da COEA e foi avaliado que a insercdo da EA nos
sistemas de ensino sofreu avancgos historicos e politicos, criando um momento a favor da
consolidacdo de um érgdo federal indutor de politicas no sistema educacional. Ainda assim a
COEA lutou por seu espaco institucional no MEC, pois a EA até entdo, priorizava acoes
ambientais e ndo um enfoque nos contetdos curriculares. Isto é, colocava a escola como lugar
de reivindicacdo a fim de solucionar problemas pontuais ou festejar datas comemorativas
relacionadas ao meio ambiente. Além disso, ndo ouvia a escola e seus projetos educativos,
nem dialogava com os sistemas de ensino, tendo em vista as caracteristicas especificas deste
universo.

Neste contexto foi definido pela COEA a misséo de institucionalizar a EA nos sistemas
de ensino federal, estadual e municipal. Para cumpri-la, inseriu 0 tema meio ambiente nas
politicas educacionais como forma mais eficaz de sensibilizar as instituicGes educacionais
para a incorporacdo deste tema em suas politicas, acOes, curriculos e nos projetos educativos
das escolas.

A COEA além de organizar sua equipe e infra-estrutura de trabalho, buscou restabelecer
contato com os multiplicadores que participaram dos cursos de EA da gestdo anterior, para
atuarem como interlocutores nos estados com a intencdo de iniciar uma rede de educadores
ambientais nos sistemas de ensino de cada estado. Foi encontrada uma dificuldade em relacéo
a continuidade, pois os registros das acdes da gestdo anterior ndo foram sistematicos. Na nova
gestdo de 1999, a COEA se ateve para esta questdo e tem atuado de forma a registrar as suas
propostas, contatos, metodologias e procedimentos.

Para institucionalizar a EA nos sistemas de ensino foi necessario estar a par de quais 0s

trabalhos as escolas estavam realizando na area. Realizou-se um diagnostico preliminar de
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projetos e iniciativas de EA desenvolvidos no Ensino Fundamental por instituicOes
governamentais e ndo-governamentais no Brasil, e a partir dai foi possivel conhecer a
realidade dos trabalhos desenvolvidos nessas escolas, identificando éxitos e lacunas
existentes. O MEC recebeu 147 projetos e destes, foram analisados somente 71 especificos
das ultimas séries do Ensino Fundamental. Concluiu-se que eles ndo especificavam
claramente o conteudo e o publico-alvo, fazendo com que houvesse uma desarticulagdo com o
projeto politico pedagdgico e curriculo da escola. Identificou-se que os professores
desconheciam as questdes ambientais, dificultando o entendimento e a utilizacdo de termos e
conceitos de meio ambiente do projeto e fazendo com que 0s objetivos da proposta fossem
desconectados da realidade da escola e sua comunidade. Em seguida o MEC organizou para o
inicio de 2000, uma oficina de trabalho com especialistas da area de EA. O objetivo era
discutir a questdo da formacgdo continuada de professores e projetos sobre meio ambiente
escolar, cujos resultados apontaram para a mesma dire¢do da analise descrita acima.

Ao mesmo tempo em que a COEA se estruturava como coordenacdo no interior do
MEC, realizava contato externo com o Sistema Nacional de Meio Ambiente — SISNAMA,
ocupando o lugar que o MEC possuia no CONAMA, férum politico mais importante de
discussOes e decisdes ambientais. Em 1999, representantes da COEA tornaram-se presidentes
da Céamara Técnica Temporaria de EA num mandato de dois anos. A partir dai foi
encaminhada a discussdo sobre uma Lei que regulamentasse a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental - PNEA. Nessa discussdo foram contempladas consultas diretas aos estados e
instituicbes representados na Camara Técnica, aléem de consultas a todas as Secretarias
Estaduais de Educacdo através da rede de educadores ambientais. A proposta de
regulamentacdo dessa politica foi aprovada pelo CONAMA e pelas Camaras de Ensino
Basico e Ensino Superior do Conselho Nacional de Educacdo. A PNEA foi entdo
regulamentada pelo Decreto n° 4.821, de 25 de junho de 2002, que torna legal a criagdo do
seu Orgédo Gestor coordenado pelo MEC e MMA, define suas competéncias, inclui a EA em
todos os niveis e modalidades de ensino, inclui a criacdo de programas voltados para EA e da
aos coordenadores do Orgdo Gestor a atribuicdo de consignar recursos para a realizagdo das
atividades dentro de seus préprios orcamentos. A regulamentacdo da PNEA, que representa
um avanco, potencializou as possibilidades de ampliacdo das praticas da EA nos diversos
setores da sociedade.

A Lei n°®9.795 que instituiu a PNEA, recomenda a trabalhar o tema ambiental de forma
transversal. Ela define a EA como processo por meio do qual o individuo e a coletividade

constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
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a conservacdo do meio ambiente, tratando-o como bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. De acordo com esta Lei, a EA deve estar
presente em todos os niveis e modalidades do ensino, em carater formal e nao-formal, sendo
componente essencial e permanente da educacdo nacional. Destaca iniciativas de EA
relacionadas direta ou indiretamente com as escolas. A partir desta Lei surgiram leis nos

niveis estaduais e municipais em todo o Brasil.

Em 2000 a COEA se expandiu tanto internamente no MEC, como externamente. Neste
ano foi realizada a Oficina Panorama da EA no Ensino Fundamental, em que o objetivo era
discutir projetos e formacdo de professores em EA. Essa discussdo foi realizada por
especialistas reconhecidos nacional e internacionalmente, pertencentes a instituicdes nao-
governamentais e a universidades. Como resultado da oficina, os conhecimentos consolidados
no panorama através das discussdes de especialistas em EA das cinco regides do pais,
forneceram referéncias que pautam as agdes da COEA. Estas referéncias dizem respeito ao
processo de institucionalizacdo de uma EA de qualidade nas escolas ao oferecer alguns
subsidios para a formulacdo de politicas pablicas para a formacdo de professores e a

elaboracdo de projetos em EA

Por meio da participacdo em diversos eventos foi possivel a COEA disseminar a PNEA,
sua missdo, objetivos e estratégias para diferentes organizacdes e instituicOes, e articular
parcerias e interlocutores para a construcdo de uma politica publica de EA para o MEC.

Em 2000, a COEA promoveu diversas agdes, juntamente com seus parceiros, tais como:
participacdo numa teleconferéncia, com a TV Executiva; participacdo no programa “Salto
para o Futuro” com a TV Escola, que proporcionou a elaboracdo de artigos importantes em
pesquisa para professores e estudantes; elaboracdo dos Cartazes construidos pelo Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais - INEP sobre o Ciclo de Palestra, resultando em textos
produzidos por especialistas sobre a questdo ambiental; producdo do clipping ambiental,
jornal semanal eletrénico com noticias sobre o tema disponibilizado para a rede de educadores
ambientais dos sistemas de ensino, rede de formadores do MEC e funcionarios do MEC e;
elaborou uma homepage sobre a COEA, disponibilizando todas as suas publicacfes. Tais
acbes de divulgacdo contribuiram para que o tema fosse contemplado no ambito da
instituicdo, auxiliando na construcéo da politica de institucionalizacdo da EA, implementando
suas propostas e construindo uma identidade do tema nos sistemas de ensino.

No final de 2000, a COEA realizou o Encontro Nacional de EA para os técnicos das
Secretarias Estaduais de Educagdo com trés objetivos: apresentar as diretrizes da COEA para
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EA no ensino formal; discutir as diretrizes de formacdo continuada de professores por meio
do programa Parametros em Acdo - Meio Ambiente na Escola; promover e fortalecer a
interlocucdo e troca de experiéncias sobre EA entre os estados e entre estes e 0 MEC. Desta
maneira foi oferecido aos estados uma proposta concreta de politica para implementacéo da
EA no ensino formal através da formacao de professores em servico.

Nesse encontro foram compartilhadas experiéncias sobre as praticas de EA escolares
nos estados ali representados. Além disso, foi enviado anteriormente aos participantes um
questionario abordando a situagdo institucional da EA nas secretarias, sendo possivel detectar
que a EA funciona de forma marginal as politicas educacionais dos estados, ocupando um
espaco muito fragil nestes sistemas.

Para continuar pesquisando sobre a EA no ensino formal, a COEA propés ao Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais - NEP que fossem inseridas duas questdes no
questionario do Censo Escolar da Educacdo Basica de 2001 sobre o tratamento da EA nas
escolas. Este Censo é respondido por cada unidade escolar do pais (cerca de 177.000 escolas),
possibilitando uma estimativa do nimero de acbes de EA neste universo. Os resultados
apontam que, em 2001 do total de alunos do Ensino Fundamental, 71,2% estdo em escolas
que trabalham de alguma forma com a tematica. Entre os alunos de 1% a 42 séries, 70% tém
EA, o que corresponde a 13,8 milhdes de estudantes, enquanto que entre os de 5% a 82 séries,
esse indice é de 73%, ou 11,4 milhGes de estudantes. Esses dados apontam um interesse pela
EA e retratam que existe uma grande demanda de trabalho na area. Mesmo ndo permitindo
avaliar a qualidade das agOes de EA, os dados revelam a necessidade de estabelecer uma
politica efetiva sobre o tema de forma a atender esta manifestagdo. Ou seja, a tematica
ambiental na cultura educacional e nas propostas curriculares aponta uma crescente
preocupagao com a natureza e as questdes ambientais.

Outra questdo inserida no Censo foi sobre a destinacdo do lixo nas escolas do Ensino
Fundamental. Dos 177.780 estabelecimentos pesquisadas, quase 50% tém o servico publico
de coleta periddica, 38,56% ainda queima o lixo, 23,2% joga em outra area, 2,5% recicla e
apenas 0,7% o reutiliza. Considerando a possibilidade de marcar mais de uma questdo, a
escola que queima parte do lixo pode joga-lo em outra area, reciclar ou utilizar uma parte.
Essa questdo sobre o lixo é considerada pelo MEC uma acdo de sensibilizacdo ambiental,
estimulando as escolas a refletirem sobre o tema e até mesmo implementarem acdes de EA.
Ou seja, 0 Ministério em questdo ao demonstrar uma preocupacdo com o tema confere uma

importancia a destinagdo do lixo.

47



A COEA também discutia a questdo da insercdo do meio ambiente como um tema
transversal no curriculo e nos projetos educativos da escola, através da elaboracdo de um
material para a formacdo de professores. Considerando este foco, foi construida uma
modalidade do Programa Parametros Curriculares em Acdo: “Parametros em Agdo — Meio
Ambiente na Escola” (PAMA). Este programa teria uma abordagem pedagdgica com
conteddo e materiais de suporte adequados ao desenvolvimento dos trabalhos para a area de
EA. A proposta metodol6gica possui a discussdo de contetidos conceituais sobre 0 meio
ambiente e materiais de apoio, como videos, CDs de musicas e legislagdo ambiental, mapas,
textos informativos e de pesquisas.

Em 2001 o MEC promoveu o Congresso Brasileiro de Qualidade na Educacao, onde
pela primeira vez foi concretizada uma intensa programacao sobre meio ambiente num evento
voltado especificamente para a area da educacéo. Dessa forma foi possivel realizar uma ampla
discussdo, reflexdo e didlogo sobre o tema entre os quase 3.000 participantes, na sua maioria
professores da rede publica, sendo que cerca de um terco participou de palestras e oficinas
sobre meio ambiente.

Neste mesmo ano a COEA promoveu o Il Encontro Nacional das Secretarias de
Educacdo, reunindo técnicos das secretarias estaduais, das secretarias municipais das capitais,
e desta forma aumentando o numero de educadores ambientais vinculados aos sistemas de
ensino. Esse evento serviu como uma oportunidade de divulgacdo do PAMA, pois nele foi
distribuido o material do programa, além de ser apresentado uma simula¢éo da metodologia a
ser aplicada. Também foi apresentada a estrutura de implementacdo e os instrumentos
necessarios para aderir ao Programa. Foi solicitada a atualizacdo sobre a situacdo da EA nas
secretarias estaduais e municipais das capitais, ampliando a investigacdo sobre sua situacdo
nos estados e as possibilidades de apoio institucional.

No PAMA foi possivel identificar a percepcdo de EA de secretarios da educacdo e
segundo os gestores do programa esta representacdo possui um enfoque preservacionista
vinculado aos problemas ambientais naturais locais. Percebe-se que esta representacdo €
reduzida se comparada a definicdo do tema proposta pelo MEC (BRASIL, 1997), em que essa
educacao € um processo pedagdgico reflexivo, critico interdisciplinar que objetiva a formacéo
da cidadania plena; de mudanca de valores, percepcGes e comportamentos; e de preparacdo
para acoes transformadoras, especialmente para a gestdo ambiental, elemento fundamental
para a sustentabilidade. Outro ponto que foi possivel identificar com o programa é que a EA
ocupa uma situacdo fragil nas Secretarias de Educacéo, pois sdo raras as que tém setor na sua

estrutura.
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A COEA ao analisar as respostas dos questionarios enviadas pelas secretarias estaduais,
considera que ha situacdes de avanco entre o ano de 2000 e 2001. em quase todas secretarias
estaduais existem responsaveis pela EA, embora poucas tenham setores especificos para tal. A
EA ainda é vinculada ao departamento de curriculo ou estudos pedagdgicos do Ensino
Fundamental na maioria dessas instituicfes. A presenca de responsaveis por essa area em
todas as institui¢cbes indica um avango na institucionalizacdo do tema. Este fator possibilitou
que as secretarias fossem representadas nas comissfes interinstitucionais que elaboraram
Programas Estaduais de EA. Para essas secretarias implementarem a EA na escola seguiram
uma diretriz de inser¢do do tema transversal meio ambiente no curriculo, conforme colocado
nos PCNs propostos pelo MEC e na Lei n® 9.795/99 sobre a PNEA.

O MEC considera que a situacdo da EA nas Secretarias Municipais é mais fragil que nas
Estaduais. Cerca de metade das capitais ndo possuem técnicos especificos para tratar da EA e
sdo poucas que destacam como diretriz o tratamento transversal da EA no curriculo. Verifica-
se que nas Secretarias Municipais e nas Estaduais a maioria dos projetos e acdes em EA séo
determinados pela parceria com 6rgdos ambientais e ONGs ambientalistas. Diante desses
fatores observa-se que a EA ainda ndo esta devidamente institucionalizada nas Secretarias de
Educacdo. O que se justifica pela pouca importancia ao espaco a ela atribuido na estrutura
organizacional dessas instituicdes, e pela auséncia de articulagdo com as demais politicas
educacionais. A EA é entdo inserida em projetos especiais desenvolvidos pelas Secretarias em

parceria com instituicdes externas.
3.3.4 Evolugéo da EA a partir de 2003

Atualmente a COEA se transformou em Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental
(CGEA), e esta estruturada na Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade - SECAD do MEC, no Programa Nacional de Educacgdo para a Diversidade, a
Sustentabilidade e a Cidadania. Juntamente com a Diretoria de Educagdo Ambiental do
Ministério do Meio Ambiente, a CGEA do MEC formam o Orgéo Gestor da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental criado com a regulamentacdo da Lei n® 9.795/99. Os principais
programas, projetos e acdes desenvolvidos pela CGEA tém como eixos centrais:
Fortalecimento da Politica Nacional de Educacdo Ambiental - Lei 9795/99; Formacéo
Continuada na Educacdo Basica; Fomento a projetos de EA; e EA no Ensino Superior.

Uma das mais importantes acdes na atualidade do Orgdo Gestor da Politica Nacional de

EA é o Programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas. Este € um programa que abrange
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as Conferéncias Nacionais Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, a formagdo de educadores
ambientais, os Conselhos de Meio Ambiente e Qualidade de Vida nas Escolas — Com-Vidas e
0 Programa Chico Mendes.

Em 2003 foi langada a | Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, que
contou com a participacdo direta de quase 16 mil escolas, onde cerca de seis milhdes de
pessoas entre estudantes, professores e comunidades do entorno escolar debateram questdes
ambientais. A proposta era que cada escola elaborasse um cartaz sobre como cuidar do seu
meio ambiente e elegesse junto a comunidade um delegado e um suplente, definindo uma
proposta ambiental para a escola. Os cartazes foram selecionados definindo assim as
delegacOes estaduais que participaram da Conferéncia em Brasilia. A intencdo era construir
um processo permanente de EA na escola e na comunidade, incentivando a instalacdo dos
Conselhos Ambientais para tornar a acdo efetiva e sustentavel. Os Conselhos fariam o
controle social da EA na escola e a implementacdo da Agenda 21 Escolar, dando suporte a
atividades curriculares e extracurriculares das mesmas. A partir dessa Conferéncia foi criado o
Programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas, sendo este desenvolvido a partir de 2004,
com énfase na formacdo de professores e estudantes das escolas participantes.

A Segunda Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente foi constituida de
duas etapas, sendo a primeira a mobilizacdo das escolas e comunidades em 2005, que
assumiram responsabilidades e acdes com base nos Acordos Internacionais sobre
Biodiversidade, Mudancas Climéticas, Seguranca Alimentar e Nutricional e Diversidade
Etinico-racial. A Segunda etapa foi a reunido de mais de 500 delegados adolescentes em
Luziania-GO, num evento nacional realizado em 2006.

Foram realizadas Conferéncias de meio Ambiente em 11.475 escolas publicas e privadas
urbanas e rurais de 5% a 82 séries do Ensino Fundamental, chegando a abranger também nesses
eventos as comunidades indigenas, quilombolas, assentamentos rurais e em grupos de
meninos e meninas moradores de rua, sem acesso as escolas de 5% a 8 séries. Tal processo
amplo de aprendizagem socioambiental mobilizou aproximadamente trés milhGes de
participantes em torno da idéia “Vamos Cuidar do Brasil”.

O evento final reuniu em Brasilia mais de 500 jovens delegados de todo o pais. Seu
resultado final foi a Carta de Responsabilidades — Vamos Cuidar do Brasil, também
transformada em linguagem de hip-hop, jornal e publicidade, entregue pelos adolescentes ao
Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, ao Ministro da Educagdo Fernando Haddad e a Ministra
do Meio Ambiente Marina Silva. Além de cobrar e exigir medidas socioambientais do

governo, na carta foi apresentado o compromisso dos adolescentes com a construcdo de uma
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sociedade justa, feliz e sustentavel, assumindo ao todo nove responsabilidades: divulgacdo da
informacdo e ampliacdo dos conhecimentos por meio da EA; protecdo e valorizagcdo da
biodiversidade; transformacdo das cidades, comunidades por meio da EA; protecdo e
valorizacdo da biodiversidade; transformacédo das cidades, comunidades e escolas em espacos
ambientalmente sustentaveis; diminuicdo da producdo de lixo praticando os cinco erres -Rs
(repensar, recusar, reduzir, reutilizar e reciclar); reducdo da emissdo de gases poluentes que
provocam o aquecimento global; prevencdo do desmatamento e das queimadas; respeito,
entendimento e reconhecimento da diversaidade cultural; valorizacdo da producdo e do
consumo de alimentos naturais e organicos; reeducacdo alimentar respeitando os habitos dos
poVos.

Essa Conferéncia contribuiu com inimeros desdobramentos nas escolas e comunidades,
tanto a partir de projetos espontaneos, com a implementacéo das a¢des derivadas dos debates
locais, quanto com as politicas de estruturacdo da EA no espago escolar proposta pela
CGEA/MEC. Um desses desdobramentos foi a formacdo de professores e alunos. De inicio a
CGEA estava realizando a formacdo continuada com dois professores e dois delegados
(alunos) das 16 mil escolas que realizaram Conferéncias de Meio Ambiente. Esta acdo
constitui um desdobramento natural dessa mobilizacdo das escolas e para atingi-las esta sendo
proposto o processo de sistematizacdo das acOes desenvolvidas pelo PAMA, gue ainda estdo
sendo trabalhadas em diversos Estados. Posteriormente foi também lancada a Resolugdo do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE n° 13/2006 que descentraliza para
os Estados, acOes de Formacdo Continuada de Professores, voltadas para professores de
escolas publicas que realizaram as Conferéncias. Assim, a EA tem seus conteldos e praticas
mais adensadas e aprofundadas nos sistemas de ensino.

A proxima agdo prevista dentro do Programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas
seria incentivar e fortalecer as Com vidas — Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida
na Escola, promovendo intercdmbio de saberes e experiéncias entre as escolas e as
comunidades. Nesse contexto surgiu o Programa Educacdo de Chico Mendes que da
continuidade a construcdo permanente da EA no Brasil. Tal proposta homenageia Chico
Mendes que viveu de 1944 a 1988 e foi lider seringueiro e sindicalista acreano, considerado
um dos simbolos da luta socio-ambiental do pais, pois impediu a derrubada de milhares de
hectares da floresta amazonica, chamando a atencdo mundial para a devastacdo da maior
floresta tropical do planeta.

O Programa incentiva alunos e professores a tornarem-se ndo s6 educadores ambientais,

como sujeitos de intervencdo e construcdo de uma nova sociedade baseada na ética da
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sustentabilidade. O projeto se divide em duas a¢cfes: a EA nas escolas por meio da criacao e
atuacdo das Com-vidas; e acOes transformadoras do grupo de escolas em seu entorno. As
propostas devem ser elaboradas de forma coletiva em acordo com as escolas participantes,
atendendo as demandas da realidade local e da comunidade escolar. Devem envolver grupos
de escolas, no minimo sete, da rede estadual e municipal de uma mesma microrregido que se
articulem para integrar um mesmo projeto.

A Com-Vida é uma forma de organizacdo na escola que se baseia na participacdo dos
estudantes, funcionarios, diretores e comunidade. Seu papel é fomentar as discussfes para a
criacdo da agenda 21 escolar e contribuir com a participagdo democratica nas decisGes
escolares, promovendo intercdmbio entre a escola e a comunidade. Dessa forma os
estabelecimentos devem criar suas Com-vidas com o intuito de fazer da escola um lugar
ambientalmente sustentavel, sem desperdicio de agua, energia, merenda.

O recurso para financiar os projetos sdo oriundos da SECAD/MEC e serdo
disponibilizadas pelo FNDE, conforme a Resolucdo n° 14 de 7 de abril de 2006. Ficara a
cargo das instituicGes proponentes avaliar, com base no nimero de escolas envolvidas, 0
montante de recursos necessarios para a execucdo do projeto, devendo a proposta estar entre
R$20 mil e R$70 mil com limite minimo e méximo de recursos disponivel para um periodo de

seis a 0ito meses de execucao.
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3 - EDUCACAO AMBIENTAL: PRODUCOES E SIGNIFICADOS

Neste capitulo serdo investigadas as discussbes sobre a Educacdo Ambiental - EA
analisando as pesquisas que discutem o estado da arte e as que buscam caracterizar as
concepcdes e tendéncias do campo no Brasil. Procurou-se a identificacdo desses trabalhos em
de anais de eventos e revistas especificas sobre o tema, considerados relevantes, de 1999 a
2007, sendo eles: Anais do Grupo de Trabalho de EA da Reunido Anual da Associacdo
Nacional de Pesquisa em Educacdo (ANPED); Anais do IV Encontro de Pesquisa em
Educagdo Ambiental — EPEA; Revista Pesquisa em Educacdo Ambiental; Revista Brasileira
de Educacdo Ambiental; e Revista Eletronica do Mestrado em EA da Fundagio Universidade
Federal do Rio Grande - (FURG). Os trabalhos foram selecionados a partir dos titulos que se
relacionavam com os temas: estado da arte e fundamentos da EA. Posteriormente foram
analisados os seus resumos e escolhidos os que poderiam contribuir de forma significativa
para a presente pesquisa. A partir dessas analises sera possivel tracar qual EA esta sendo
proposta pelas pesquisas do pais e pensar numa concepcdo a ser adotada por esta pesquisa,

contribuindo na analise de sua implementacéo nas escolas.

3.1 A PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL: O ESTADO DA
ARTE

A producdo de teses e dissertacbes nos programas de pos-graduacdo e as produces em
encontros sobre EA tém aumentado, contribuindo para a solidificacdo desta area de pesquisa.
O tratamento dessas producbes serd aqui realizado a partir dos trabalhos que procuram
entender o estado da arte da EA no Brasil, abordados por REIGOTA (2007), LORENZETTI;
DELIZOICOV (2007), VALENTIN (2004), DANIEL; MARIN (2007) e LUSTOSA et al
(2007).

3.1.1 As producdes académicas

REIGOTA (2007) analisa a producdo académica brasileira sobre EA no periodo de 1984
a 2002, sendo utilizadas como fontes de pesquisa, teses e dissertacdes. A primeira tese
defendida sobre o tema identificada pelo autor foi em 1989, na Universidade de Séo Paulo.
Segundo 0 mesmo, na década de 1990 a EA se institucionalizou em diferentes departamentos
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de pds-graduacdo, além de nesse mesmo periodo serem elaboradas politicas publicas para a
area.

Para enfocar os aspectos pedagogicos e politicos da EA presentes nas teses e
dissertacOes, o autor consultou bancos de dados do CNPq, catdlogos de programas de pos-
graduacdo, bibliografia de artigos, livros, documentos diversos, além das teses e dissertagdes.
Do ano de 2000 a 2002, foram levantados uma tese de livre docéncia, 40 teses e 246
dissertacdes. Sua pesquisa ndo abrange provavelmente todas as defesas desde 1984, apesar da
busca com outros pesquisadores, alguns trabalhos ndo foram encontrados em tempo habil. Em
nota de roda pé o autor apresenta que em abril de 2005 esses nimeros se modificaram para:
uma tese de livre docéncia, 48 teses e 349 dissertacoes.

A maior dificuldade do autor nédo foi a localizacdo dos trabalhos, mas sim categoriza-los
como sendo pesquisas em EA. A primeira categoria é sobre a verificacdo dos titulos dos
trabalhos que trazem as palavras-chave EA, meio ambiente, ensino, praticas pedagdgicas ou
similares. A segunda categoria procura enfatizar como a questdo ambiental, sob seus
multiplos enfoques, foi sendo pesquisada nos Programas de Pds-graduacdo em Educacéo,
trazendo no titulo referéncias a EA. A terceira procura relacionar a tematica ambiental com as
questBes educacionais e foi pesquisada em diferentes Programas de Pds-graduacdo. A quarta
categoria destaca trabalhos realizados por pesquisadores que ficaram conhecidos na area por
suas publicacdes sobre educacdo em editoras comerciais ou universitarias. A quinta esta
relacionada com contatos com 0s pesquisadores, em encontros, seminarios, cursos, bancas e
troca de e-mails, em que foram questionados se consideravam seu trabalho como sendo de
EA.

As universidades publicas sdo as que mais contribuiram para a expansao da producdo na
area. Houve um aumento de dissertacbes defendidas em outras universidades e uma
diversidade de programas de pés-graduacdo com producdo na area. As dissertacdes e teses
foram defendidas nos mais diversos programas de pds-graduacdo agravando sua identidade
multi, inter e transdisciplinar. Duas teses e varias dissertacdes foram defendidas no exterior
por pesquisadores brasileiros.

Ap0s esse levantamento REIGOTA (2007) realizou a anélise de contetdo a partir dos
titulos das teses e dissertacOes, elegendo 0s seguintes itens: tematica ambiental; caracteristicas
pedagdgicas; contexto tedrico-metodoldgico; caracteristicas politicas.

A tematica ambiental presente na produgio académica é muito variada. E uma tematica
ampla e genérica definida como degradacdo ambiental, crise ambiental, problemas

socioambientais, alteracdes ambientais globais, etc. O que predomina nesses trabalhos é a
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relacdo entre natureza e cultura, estando presente em aproximadamente 30 trabalhos.
Verificou-se também a busca pela fundamentacdo de carater filosofico, além de temas
relacionados com ecologia, unidades de conservacdo, lixo, saude, recursos hidricos,
ecossistemas, ocupacdo do espago, problemas socioambientais urbanos. Temas polémicos
como violéncia, transgénicos e sexualidade foram pouco encontrados.

As caracteristicas pedagdgicas foram subdivididas em: relagcbes com as disciplinas
escolares, fundamentos teoricos, instituicdes escolares, metodologias de ensino, formacédo de
professores, propostas curriculares, espagos de aprendizagem, processos de avaliagéo,
estrutura de ensino, material didatico e grupos sociais. Predominam estudos relacionados com
praticas cotidianas (42), ensino fundamental (19), escola publica (15), ensino de ciéncias (13)
e com analise de propostas curriculares (11). Nas teses destacam-se estudos que relacionam a
EA com ensino de ciéncias, biologia, geografia, ecologia e o enfoque na instituicdo escolar.
Entre as dissertagdes encontram-se os estudos citados acima e também relacionados com
educacdo artistica, quimica, literatura infantil, musica, matematica e educacéo sexual.

Sobre os fundamentos tedricos destacam estudos sobre o cotidiano escolar e
relacionados com as idéias de Paulo Freire. Entre os estudos sobre material pedagdgico
predominam os relacionados com livro didatico, embora também sejam encontrados trabalhos
com fotografias e computadores.

As escolas publicas sdo as que tém contribuido com maior numero de estudos,
predominando a énfase no ensino fundamental. Também sdo encontrados estudos em escolas
particulares, rurais, cursos técnicos agricolas, magistério e extensao rural. Nos trabalhos com
EA, o espaco pedagOgico mais investigado sdo as escolas, seguido de unidades de
conservacao.

Nas pesquisas levantadas foram encontrados varios grupos sociais nos quais
predominam os professores seguidos dos alunos, encontrando também trabalhos com
pesquisadores ambientais, jovens em situacdo de risco, profissionais do lixo, adolescentes,
imigrantes alemaes, mulheres trabalhadoras, portadores de deficiéncia, recursos humanos,
pescadores, residentes de comunidades carentes, operarios, classes populares, residentes de
areas florestais, comunidades indigenas e grupos de terceira idade.

A terceira categoria de analise do autor se refere ao contexto tedrico metodoldgico
presente nas producbes académicas, onde predominam trabalhos que procuram analisar as
percepgdes, signos, significacbes, representacdes sociais, concepgdes e conceitos prévios de
grupos especificos. Existem também trabalhos que analisam falas, perspectivas, valores,

crencas, visOes, pensamentos e opinides de grupos sociais. Fala-se ainda de correntes
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cognitivistas e as voltadas para o estudo do imaginario, em que se destaca a teoria das
representacdes sociais. A interdisciplinaridade € uma referéncia teorica bastante explicitada.
Outras concepcoes tedricas encontradas sdo as relacionadas com estudos culturais, perspectiva
de género, complexidade, teoria sistémica, memoria cultural, transdisciplinaridade,
epistemologia, ecofeminismo, teoria literaria, semiética, etc. Nas opc¢des metodoldgicas
predominam os estudos de caso. Foram encontrados também estudos que utilizaram historia
de vida, analise de discurso, pesquisa-acdo, pesquisa participante, modelagem semi-
quantitativa e estudos comparativos.

A quarta categoria € sobre as caracteristicas politicas dos trabalhos, que pouco aparece
nos titulos das teses e dissertacdes. Porem foram encontradas referéncias a ideologia do
desenvolvimento, estratégia do Banco Mundial, pensamento de esquerda, sociedade civil,
transformacdo social, ideologia empresarial, nacionalismo, utopias concretiziveis, classes
populares e intervencdo. Em vérios trabalhos foram encontrados temas como a contribuicao
da EA a participacéo e construcdo da cidadania, analise e sugestdes de politicas publicas para
EA, planos de desenvolvimento local a partir da EA, estudos relacionados com movimentos
sociais e Organizacgdes Ndo Governamentais - ONGs.

Para REIGOTA (2007) a EA brasileira tem se constituido como um campo de atividade
cientifica da area educacional, mas dialogando com diversos espacos, como saude, ecologia,
sociologia, filosofia, etc. A atividade cientifica do campo esta profundamente relacionada
com sujeitos que foram buscando e criando espacos para a produgdo de conhecimento nessa
area.

Segundo o autor a producéo brasileira em EA tem um significado digno de analise, pela
sua concentracdo regional e suas auséncias. Sao muitas as universidades brasileiras em que o
muro da indiferenca foi rompido, porém essa possibilidade precisa ser ampliada
principalmente pelas universidades do norte do pais. REIGOTA (2007) afirma que a EA tende
a crescer, saindo dos temas classicos para abordar uma tematica cada vez mais conflituosa e
cujas representacdes e interesses sdo multiplos e com forcas politicas diferenciadas.

Tem-se afirmado que a EA € uma educacdo politica, sendo assim cabe a esse
movimento deixar claro seu compromisso politico, sendo esse voltado para a consolidagédo de
uma sociedade democratica, livre, autbnoma, justa e sustentdvel. Para o autor, se a EA
conseguir ampliar sua influéncia e presenca, como atividade cientifica e politica, sua
singularidade ficara melhor explicitada. A EA é herdeira do pensamento pedagogico critico e
propositivo, com o compromisso politico de intervir e participar constantemente da

transformacéo social. Sua singularidade é colocar a perspectiva ecoldgica em evidéncia. A
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producdo da EA tem a caracteristica de se advir com diversas areas que se conectam. Cabe
saber como essa conexdo se da nas praticas pedagogicas cotidianas, no interior de escolas,
universidades e outros espacos de aprendizagem.

O autor afirma que existe um movimento de EA nas universidades brasileiras que esta
institucionalizando o tema como &rea de conhecimento. Sua pesquisa aponta para uma
necessidade de ampliar e diversificar a pesquisa em EA e intensificar intercdmbios
internacionais, para que os pesquisadores brasileiros possam dialogar em outros contextos
politicos, sociais, culturais, educacionais e ecoldgicos. Os pesquisadores brasileiros devem ser
estimulados para que possam participar das definicdes de politicas publicas para a area. Um
marco para a legitimacdo da EA na producao cientifica foi a criacdo de um grupo de trabalho
em EA na ANPED (Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacéo).

Outro trabalho sobre a produgéo académica em EA foi realizado por LORENZETTI;
DELIZOICOV (2007), onde apresentam um panorama das pesquisas realizadas pelos
programas de pds-graduacdo no Brasil. Para tal os autores realizam um resgate superficial das
pesquisas sobre o estado da arte da EA consideradas por eles relevantes, citando o trabalho de
varios autores como Meigid (1998), Vasconcellos (1999), Novicki (2003), Drummond (2003),
Neves (2003) e Zakrzevski et al (2005).

Meigid (1998) e seus colaboradores, catalogaram teses e dissertacdes produzidas no
Brasil na area de ensino de ciéncias. Na classificacdo desses estudos estdo as areas de
conteddo curricular da escola: biologia, EA, fisica, geociéncias, quimica, saude e outros.
Foram registrados 572 trabalhos no periodo de 1972 a 1995, destes 36 sdo sobre EA.

O trabalho coordenado por Vasconcellos (1999), buscou a elaboragdo de um banco de
dados sobre as producbes académicas brasileiras de mestrado e doutorado das décadas de
1980 e 1990, resultando em 59 trabalhos.

J& Novicki (2003) realizou uma analise das abordagens tedricas e metodoldgicas
presentes nas teses e dissertacfes nos programas de educacdo do estado do Rio de Janeiro,
identificando 40 pesquisas entre 1981 e 2002. Foram analisados os objetivos, concepgdes de
educacdo, desenvolvimento sustentavel, meio ambiente e EA, presentes nas produces.

Drummond (2003) analisa 14 defesas de dissertagdes das quais participou. Dentre as

tematicas apresentadas estao:

as questdes fundiarias de unidades de conservacédo, as questdes conservacionistas
de assentamentos de reforma agréria, a poluigdo ou o esgotamento de recursos
naturais, reacfes comunitarias a problemas ambientais, atuacdo de ONGs
ambientalistas, a histéria do pensamento ambientalista, a histéria ambiental de
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diferentes trechos do territdrio brasileiro, a gestdo ambiental e a formacdo dos
programas interdisciplinares de pdés-graduacdo na &rea ambiental no Brasil.
(LORENZETTI; DELIZOICQV, 2007, p. 6).

Foi realizado também um trabalho por Neves (2003) em trés universidades paulistas
sobre a concepgdo de meio ambiente, educacdo e EA, presente em trés dissertacdes. O autor
examina as concepcgOes aceitas pelos pesquisadores dessas universidades e como essas
concepcdes se refletem em seu trabalho de pesquisa.

J& no Rio Grande do Sul, foi realizado um trabalho por Zakrzevski et al (2005) sobre as
tendéncias das pesquisas em EA, envolvendo teses e dissertagdes, no periodo de 2000 a 2003,
apontando que nessa area a pesquisa € rica e diversificada.

Apds situar as pesquisas sobre o estado da arte da EA, LORENZETTI; DELIZOICOV
(2007) tragcam um panorama das pesquisas dos programas de pos-graduacdo no Brasil sobre
este tema, a partir do Banco de Teses da Capes e do Catalogo de teses do Centro de
Documentacdo em Ensino de Ciéncias da Unicamp. De 1981 a 2003 foram levantados 738
dissertacdes de mestrado e 74 teses de doutorado. Nesse estudo foi possivel identificar os
programas de pés-graduacdo que mais produziram dissertaces na area, destacando-se o
programa da Fundacdo Universidade Federal do Rio Grande do Sul — FURG, sendo o Unico
programa a oferecer mestrado em EA no Brasil. No periodo de 1987 a 2003 foram
identificadas 76 dissertacOes, correspondendo a 10% das pesquisas em EA no Brasil.

Os estudos sobre o estado da arte da EA no pais sdo de grande importancia para
compreender e caracterizar o que se tem produzido. Nesse mesmo caminho, com o objetivo
de estabelecer parametros de analise da pesquisa em EA que possam caracterizar o que vem
sendo produzido, LORENZETTI; DELIZOICOV (2007) realizaram um estudo sobre as
pesquisas desenvolvidas pelo programa de pos-graduacdo da FURG.

As pesquisas dessa instituicdo tém se direcionado para as comunidades pesqueiras,
unidades de conservacao, industrias, produtores primarios, escolas, universidades, hospitais,
professores, alunos, profissionais liberais, minorias e populacGes diversas. Segundo
LORENZETTI; DELIZOICOV (2007), os focos das pesquisas estdo centrados na manutencédo
dos recursos naturais, melhoria da qualidade ambiental, educacdo, planejamento, manejo
ambiental, conscientizacdo de comunidades, tomadas de decisdo, gerenciamento, mudangas
de atitudes e valores, disposicdo final do lixo, degradacdo ambiental, poluicdo, formacdo de
professores, curriculo, exclusao social.

Foi levantado que foram defendidas 121 dissertagfes na FURG, de 1997 a 2005. A
partir dos resumos dessas dissertagdes foram identificados dois focos nas pesquisas: EA
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escolar e ndo escolar. Destas 37,2% das publicacdes pertencem ao primeiro foco e 52,1% ao
segundo, mostrando que as pesquisas se centram mais em ambientes ndo formais.

Os autores identificaram o publico alvo a que se direcionam as pesquisas, mostrando
que de 1997 a 2005, 14 trabalhos sdo destinados aos alunos, 20 aos professores, dez a ambos,
11 a escola toda e 68 a comunidade. Analisou-se que a maioria das pesquisas:

envolvem estudos em comunidades especificas, englobando todas as dissertages
pertencentes a Educacdo Ambiental Ndo Escolar. Em relacdo aos trabalhos que tem
como foco as instituices escolares percebe-se que as pesquisas enfocam mais 0s
professores do que os alunos. Uma das hipéteses para isso reside no fato de que se
supBe que através das praticas envolvendo os professores é possivel mudar a
realidade presente e contribuir para uma Educagdo Ambiental que se desenvolva no
cotidiano escolar (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2007, p.11).

Todos os niveis de ensino foram envolvidos na pesquisas desenvolvidas no ambito
escolar, concentrando-se 0 maior nimero de trabalhos no Ensino Fundamental e Médio, 21 e
15, respectivamente.

Os autores selecionaram as 45 dissertacdes pertencentes a EA escolar e identificaram
que 33 desses trabalhos foram realizados nas escolas do Rio Grande do Sul, destes 29 foram
realizados na cidade de Rio Grande, I6cus do curso de mestrado. Essas 45 dissertagdes foram

classificadas em oito focos tematicos:

1- Préticas Pedagdgicas: envolvem pesquisa que discutem, relatam, propdem o
desenvolvimento de atividades didaticas que auxiliam na discussdo da inclusdo,
importancia da Educacdo Ambiental nas instituicGes escolares. Foram localizadas
29 pesquisas que tratam de praticas pedagdgicas no contexto escolar.

2- Curriculo: sao pesquisas que discutem a incorporacgdo da Educacdo Ambiental na
escola a partir de distintos enfoques. As dissertacbes apresentam praticas
pedagdgicas desenvolvidas de forma inter, multi ou transdisciplinar. Analisam
também os curriculos dos cursos que formam os profissionais que atuam na area da
EA. Foram identificadas 23 pesquisas nesta categoria.

3- Fundamentos da Educacdo Ambiental: trata-se das pesquisas que discutem os
principios e os fundamentos que balizam a pesquisa em EA, bem como as
concepgdes e representacbes que os estudantes e os professores apresentam em
relacdo a area. Foram localizadas 17 dissertagoes.

4- Formacdo: abrange trabalhos que discutem a formagdo de professores, inicial e
continuada, e a formagdo em outras profissdes que atuam em relacdo ao meio
ambiente como agronomia, arquitetura e urbanismo, engenharia civil, direito,
educacdo fisica, odontologia, enfermagem, medicina, entre outros. 15 pesquisas
envolvem esta tematica.

5- QuestBes sécio-ambientais: envolvem pesquisas que discutem as dimensdes da
problematica ambiental, envolvendo os aspectos sociais, econdmicos e politicos dos
problemas ambientais. Foram identificadas 15 pesquisas.

6- Atitudes e Valores: trata-se de pesquisas que objetivam discutir os processos de
construcdo de conhecimentos, desenvolvimento de competéncias, atitudes e valores
que levem a um processo de sensibilizacdo, conscientizacdo e atuacdo frente aos
problemas ambientais. Oito pesquisas envolvem esta tematica.
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7- Tematica Ambiental: sdo pesquisas que discutem problemas ambientais
especificos como energia, poluicdo, combustdo, 4gua, entre outros. Sete pesquisas
fazem parte desta categoria.

8- Meio Ambiente e Salde: envolvem pesquisas que articulam tematicas de salde,
aspectos do meio ambiente e da educacdo ambiente, discutindo assuntos como
AIDS, tabagismo, sexualidade e gravidez. Foram localizadas cinco pesquisas.
(LORENZETTI; DELIZOICQV, 2007, p. 15)

A partir desses dados apresentados € evidente a emergéncia da pesquisa em EA e as
contribuicbes da FURG nessa direcdo. Os autores afirmam que é preciso ainda desenvolver
mais estudos para a caracterizacdo do que vem sendo pesquisado nas dissertacOes e teses dos
programas de pos-graduacdo no Brasil, identificando suas diferencas e semelhancas,

contribuindo para a proposicéo e efetivacdo de praticas em EA.

3.1.2 As producdes em eventos

Procurando identificar tendéncias dos trabalhos em EA, VALENTIN (2004) realizou
uma analise das publicac6es do | e Il Encontro de Pesquisa em EA — EPEA, promovidos pela
Universidade Estadual Paulista, Universidade de S&o Paulo e Universidade Federal de S&o
Carlos. Identifica que a maioria das pesquisas foi realizada no ensino formal, geralmente
levantando concepcgOes, praticas, procedimentos e objetivos da EA junto aos alunos e
professores. Pouco destes trabalhos revelam o processo de ensino aprendizagem da EA
desenvolvidos nas praticas dos professores.

O autor seleciona trés categorias presentes nas pesquisas desses eventos: a natureza dos
conhecimentos, a dimensdo valorativa e a dimensdo politica. No | EPEA foram encontradas
42 pesquisas sobre a dimensdo do conhecimento, 19 sobre valores e 17 sobre politica. No Il
EPEA foram encontradas 40 pesquisas sobre conhecimentos, 16 sobre valores e 16 sobre
politica. A maioria dos trabalhos nos dois eventos foi concentrada na primeira categoria, 0
que pode revelar que as pesquisas estdo inclinadas a discutir a compreensdo do conceito de
EA. A diversidade de estudos apresentados nos eventos revela a dimensdo abrangente do
campo e “a abertura de possibilidades para novas formas de agir e pensar em mdltiplos
contextos, enriquecendo a propria EA” (VALENTIN, 2004).

O autor destaca ainda o trabalho realizado por Gayford (2001) sobre alguns tipos de

pesquisas em EA presentes na atualidade:
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- Pesquisa derivada da pratica de ensinar, originadas de discussdes sobre o curriculo
oficial, investigacdo da interpretacdo de professores ou alunos, ou aspectos da metodologia.
Geralmente sdo pesquisas de observacdo e analise;

- Pesquisas que abordam pontos de vista que descrevem a situagdo atual, com o
proposito de formular futuras instrucdes para o desenvolvimento do curriculo nas escolas.
Geralmente relacionam-se com a politica e com as praticas pedagogicas atuais;

- Pesquisas relacionadas a pensamentos sobre a natureza e propdsitos da EA,
apresentando questfes sobre a natureza do conhecimento, a influéncia do pensamento pés-
moderno, o propdsito da EA e a no¢do de sustentabilidade;

- Pesquisas sobre os educadores ambientais e sua formacdo influenciada por suas
experiéncias significativas de vida.

Segundo VALENTIN (2004), foi iniciado um importante movimento, na década de
1990, de expansdo do nimero de simposios e encontros de EA, regionais e nacionais, assim
como o0 numero de participantes e pesquisadores da area, buscando compreender o campo,
suas bases de sustentacdo, legitimando sua relevancia no contexto educacional.

Para DANIEL; MARIN (2007) as pesquisas em EA tém crescido consideravelmente nos
ultimos anos, o que as levaram a realizar um levantamento dos trabalhos desenvolvidos na
area e publicados em eventos e periddicos dos ultimos cinco anos, especificamente sobre os
estudos dirigidos ao ambiente escolar. Foram analisados a Revista do Mestrado EA da FURG,
Educar em Revista da Universidade Federal do Parana - UFPR, Encontros de Pesquisa em
EA, Encontros da Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacdo - ANPED e o Congresso
Ibero-americano de EA. Os objetivos especificos desse trabalho sao:

- Fazer um levantamento das pesquisas em Educacdo Ambiental no ambiente
escolar desenvolvidas e publicadas em ambito nacional, nos Gltimos cinco anos;

- Avaliar a natureza desses trabalhos, classificando-os como intervencao e pesquisa;
- Identificar, a partir dos trabalhos levantados, as principais linhas teéricas e
referenciais metodolégicos adotados, apontando as relagdes com outras areas do
conhecimento;

- Desenvolver reflexdes sobre as tendéncias que a analise realizada permite apontar

no desenvolvimento do campo de pesquisa em Educacdo Ambiental na dimenséo
escolar. (DANIEL; MARIN 2007, p. 3)

Ao analisar o material dos periodicos e eventos, primeiramente foi feita uma definicéo
da natureza do trabalho de pesquisa em ambiente escolar e pesquisa em comunidades ndo-
escolares. Foram estabelecidas as seguintes categorias: natureza exclusiva de pesquisa;
sobreposicdo pesquisa-intervencdo; pesquisa participante e propostas de intervencao;

pesquisa-acao e relatos de propostas intervencionistas.
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Foram encontrados referenciais comuns entre os trabalhos caracterizados como Pesquisa
participante e Pesquisa-acdo: Thiollent (1987), Branddo (1987), Demo (1995) e Robotton
(2003). Desta forma, foram analisados apenas os trabalhos com natureza exclusiva de
pesquisa quanto aos referenciais tedrico-metodoldgicos, destacando-se: “linhas tedricas
adotadas; areas de conhecimento que subsidiam essas linhas; referenciais metodoldgicos
adotados, (...) principais autores e areas de conhecimento e instrumentos de coleta de dados”
(DANIEL; MARIN, 2007).

Constatam que por existir uma demanda de conscientizacdo ambiental, a EA surgiu
inicialmente como uma intervencdo, com o objetivo de realizar agdes que despertassem
pensamentos criticos reflexivos sobre as relagdes entre a natureza e o ser humano. Quando
essas acOes educativas s6 podem ser efetivas na medida em que existe um conhecimento
sobre a comunidade em que sdo propostas, nasce a necessidade da pesquisa. “Assim, a
pesquisa em educacdo ambiental tem sido realizada, sob diferentes referenciais teorico-
metodologicos, estando em pleno desenvolvimento de seu campo epistemoldgico” (DANIEL,;
MARIN, 2007).

Nas andlises sobre os periddicos Revista do Mestrado EA da FURG e Educar em
Revista - UFPR, foram encontrados entre os estudos de EA em geral 12 trabalhos de
intervencdo, 78 trabalhos de pesquisa, seis trabalhos de pesquisa-participante e um trabalho de
pesquisa acgdo, totalizando no geral 97 trabalhos. Entre os estudos relacionados a EA no
ambiente escolar foram encontrados oito relativos a intervengdo, 16 a pesquisa, quatro sobre
pesquisa participante, e nenhum sobre pesquisa acao, totalizando 28 trabalhos.

Ja nos Encontros de Pesquisa em EA, Encontros da ANPED e o Congresso Ibero-
americano de EA, entre os estudos sobre EA em geral foram encontrados 257 trabalhos sobre
intervencdo, 366 sobre pesquisa, 67 sobre pesquisa participante e sete sobre pesquisa acao,
totalizando um ndmero de 697 trabalhos. J& na analise sobre os estudos de EA no ambiente
escolar foram encontrados 126 trabalhos de intervencdo, 115 sobre pesquisa, 36 sobre
pesquisa participante, dois sobre pesquisa acdo, totalizando em 279 trabalhos.

Esses dados revelam que os trabalhos em ambiente escolar representam 39% do total de
trabalhos, sendo 40% nos eventos e 29% nos periodicos. Nos eventos predominam o0s
trabalhos de intervencéo (45%), depois as pesquisas (41%) e as pesquisas participantes e acdo
(14%). Segundo as autoras, o fato da intervencdo ser de maior peso se justifica pela a escola
ser um espaco privilegiado para implementacdo de atividades e programas de sensibilizacdo
em EA.

62



As autoras realizam ainda um estudo sobre a evolucdo do nimero de artigos sobre EA
no ambiente escolar publicados nas cinco fontes pesquisadas (revistas e eventos), afirmando
gue sobre os artigos de intervencdo os numeros aumentaram de cinco publicacdes em 2001
para 112 em 2006; quanto a pesquisa, os artigos aumentaram de um em 2001 para 61 em
2006; quanto a pesquisa participante, o aumento foi de zero em 2001 para 23 em 2006. Foram
publicados um total de 307 trabalhos sobre EA no ambiente escolar de 2001 a 2006.

Os dados revelam que de 2003 a 2005 o numero de trabalhos aumentou devido a
realizacdo dos EPEAs, evento que atraiu pesquisadores de diversas regifes do pais. Esse
evento tem manifestado énfase nas discussdes sobre o desenvolvimento do campo de pesquisa
em EA, sendo a intervengdo e a pesquisa foram alvos de diversos debates nos grupos de
trabalhos. Nesses encontros foi apontada a necessidade de se adotar um maior rigor nas
pesquisas, “evitando que a perspectiva do desenvolvimento do seu campo esbarrasse no
entendimento de que relatos de experiéncias substituissem o caminho investigativo”
(DANIEL; MARIN, 2007).

A intencdo das autoras nao € diminuir a importancia dos trabalhos de intervengdo, mas
assumir a caracteristica propria da EA, que na maioria dos contextos exige o envolvimento do
pesquisador, adotando metodologias participativas nas pesquisas de EA. Para elas, na EA o
distanciamento pesquisa-extensdo € contraditorio, ja que os objetos de investigacdo nascem
juntamente das demandas dos processos cotidianos e dos ambitos de vivéncia dos atores. 1sso
remete & necessidade de dar voz aos sujeitos e de que se aproximar desse espacgo e vivéncia
néo significa um distanciamento da pesquisa, da génese do conhecimento. As autoras chamam
a atencdo que a pesquisa e a intervencdo necessitam de carater diferenciado, embora estejam
inter-relacionados, com excecdo dos trabalhos com metodologias participativas.

Um motivo que justifica o nimero de trabalhos de intervencdo ser maior que o de
pesquisa em estudos em ambiente escolar, é que as EPEAS e o Ibero-americano atrairam
principalmente professores de ensino fundamental e médio, responsaveis por acbes e
atividades de EA nas escolas. Ja na ANPEd predominam as pesquisas, 0 que pode ser
explicado pelo fato de que o publico do evento é oriundo do meio académico, onde a pesquisa
é o foco dos interesses.

Quanto aos periodicos observa-se um maior numero de trabalhos de pesquisas que
intervencdo, o que se justifica pelos periddicos serem espacos proprios de publicacdo de

artigos investigativos e possuem critérios de analise mais delimitados.
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Existe um nimero maior nas metodologias participativas no ambito escolar, em relacao
a analise entre pesquisa, pesquisa participante e pesquisa-acao. 1sso pode estar relacionado ao
fato dos pesquisadores que investigam no ambiente escolar ja fazerem parte desse contexto.

Um maior numero de trabalhos se concentra na Revista do Mestrado em Educacdo da
FURG, o que pode ser explicado por esse ser o unico periédico especifico da area
reconhecido pela CAPES. J& os trabalhos da Educar em Revista sdo exclusivamente de
pesquisa, 0 que se justifica pelo seu carater académico.

DANEIL; MARIN (2007) chamam a atencdo para o problema da falta de espago para
publicacdo no campo da EA. As publicacdes na area acabam sendo realizadas em revistas de
educacéo, onde a area ainda ndao tem muita expressividade, e em revistas de outras areas como
ecologia, sociologia, geografia, etc. O presente trabalho foi direcionado para a analise de
publicagdes dos ultimos cinco anos, com énfase na regido sul. Entre os periodicos, a sele¢éo
foi realizada sem maiores dificuldades, ja que sdo escassas as revistas nessa area. Entre os
eventos acredita-se que os EPEAs, a ANPEd e o Iberoamericano eram os principais meios de
publicacdo para o campo. Das pesquisas de EA em ambiente escolar nota-se que 91% se
encontram publicados nos eventos e 9% nos periodicos. Isso pode ser explicado pelo fato de
existirem poucas revistas cientificas reconhecidas no pais.

Segundo DANIEL; MARIN (2007), a maioria dos estudos analisados €& sobre
concepcdes de meio ambiente e EA e estudos de percepcdo e representacdo social. Elas
identificam algumas confusdes conceituais sobre esses temas, por exemplo, encontraram
trabalhos que tratam percepgdo e representacao social como sinénimos. Além disso, existem
ainda estudos que nédo citam referéncias para embasar as suas linhas tedrico-metodolégicas.
Muitos deles trazem como referéncia o historico das conferéncias de meio ambiente e EA e
documentos oficiais, outros estdo baseados em referenciais sobre problemas ambientais e de
gestdo, 0 que ndo tem contribuido para a constru¢cdo de um referencial que identifique o
campo de pesquisa em EA. Nota-se também a presenca de trabalhos com uma pobreza
tedrica, onde ndo ha mais que duas ou trés citacdes especificas da area.

Observa-se que as areas da EA, problemas ambientais e gestdo ambiental sdo
predominantes nos referenciais das pesquisas analisadas, em detrimento de conhecimentos de
outras areas do saber. Nota-se a citacdo breve de algumas referenciais de outras areas, mas na
maioria dos casos sem se aprofundar em suas categorias.

Realizam também uma critica em relacdo as pesquisas que se limitam a transcrever falas

dos atores e descrever as concepgdes de meio ambiente e EA presentes, dizendo ser estes
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estudos puramente descritivos e exploratérios, sendo um sério problema das pesquisas em
educacéo.

A analise das metodologias utilizadas nas pesquisas revela que muitas delas se
restringem a citacdo de instrumentos de coleta de dados, deixando de argumentar sobre as
abordagens escolhidas. Outras utilizam métodos de outros campos, mas ndo apresentam
referéncia sobre a abordagem. A maioria das pesquisas cita 0s instrumentos de coleta de
dados e apresentam a natureza da pesquisa, mas nao se aprofundam nos tipos de analises e nas
referéncias oriundas de outros conhecimentos. As autoras inferem ainda que nas pesquisas

qualitativas,

pode-se destacar a auséncia da contextualizagdo com a origem do método usado na
pesquisa, vindo das diversas areas que dao contribuicdes a EA. Essa incoeréncia
esta relacionada com os varios tipos de possibilidades metodolégicas englobadas
pela abordagem da pesquisa qualitativa (...) Ao indicar a apropriacdo de pesquisa
qualitativa, o autor do trabalho precisa cuidar para que o referencial utilizado esteja
centrado ndo somente na citacdo dessa abordagem, mas na origem do método
(DANIEL; MARIN, 2007, p. 12).

DANIEL; MARIN (2007) afirmam que foram realizados avancgos nos trabalhos de EA,
mas que existem incoeréncias que devem ser discutidas, como em relacdo aos fundamentos
adotados, o uso de abordagens sem a devida apresentagdo dos referenciais tedricos e
inadequacdes metodoldgicas. Acreditam que esses estudos precisam de um enriquecimento
teorico e melhor estruturacdo do campo da pesquisa em EA.

LUSTOSA et al (2007) caracterizam a EA com a intencdo de apresentar quem sdo 0s
atores sociais envolvidos e as questdes problematizadas por eles nesse campo. Esta foi uma
pesquisa voltada para o estado da arte da EA brasileira a partir de um evento nacional sobre
tema, em que participaram nédo so atores do meio académico, como também de outros setores
sociais, como representantes de escolas, ONGs, movimentos sociais e etc. Para tal foram
analisados documentos do V Forum Brasileiro de EA, realizado em 2005, sendo possivel
perceber que este é um campo em crescimento, com uma diversidade grande de pessoas
envolvidas e que possui um potencial para uma praxis educativa transformadora.

As acdes governamentais tém sido importantes para o desenvolvimento da EA no Brasil,
mas também merecem destaque as a¢des da sociedade civil. Da parceria entre setores sociais e
movimentos sociais foram realizados diversos projetos de EA. Foram criadas redes para
debater e articular acbes de EA que ja organizaram diversos eventos e projetos. Como
exemplo sdo citados o | Congresso Brasileiro de EA e o | Encontro Nacional de Educacéo
para 0 Meio Ambiente, ambos em 1988, e 0 V Forum Brasileiro de EA, em 2005, que é 0
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objeto de estudo da pesquisa. Essas acfes tém mostrado que existe um interesse em debater a
questdo ambiental na sociedade brasileira.

Em 1997 foi realizado o IV Forum Brasileiro de EA sendo este também o | Encontro da
Rede Brasileira de EA. Passaram-se sete anos até a realizacdo do V Férum e nesse tempo
houve um fortalecimento das redes de EA. Seus trés eixos tematicos foram: Politica Nacional
de EA; Formacao do Educador Ambiental; e Redes Sociais e EA.

Para tracar o perfil dos educadores que participaram do evento foram analisadas as
fichas de inscricdo e os resumos dos trabalhos apresentados. Foram apresentados 554
trabalhos, e 506 autores compareceram ao evento. Para estabelecer um panorama inicial dos
educadores as fichas de inscri¢do foram classificadas com os seguintes critérios: género, faixa
etaria, estado de origem, instituicdo representada e preferéncia das atividades oferecidas
durante o encontro.

H& uma grande diferenca na participacdo por género, onde mais de 70% dos
participantes eram mulheres. Os autores acreditam que exista uma relacdo entre o0s
componentes da EA e da propria educacao, pois este € um campo historicamente feminino.

Na faixa etaria dos participantes, foi identificado que 36,2% estdo entre 21 e 30 anos,
26% entre 31 e 40 anos, 27,2% entre 41 e 50 anos, e 10,6% acima de 50 anos. H& uma
participacdo acentuada entre os jovens de 21 a 30 anos, acreditando-se que a EA ¢ atrativa
para este publico por ser um campo de atuacdo politica que engloba questbes atuais e formas
de se posicionar diante da sociedade. Além disso, as redes de EA e os coletivos jovens tém
crescido, afetando a distribuicéo etéria.

Os autores citam Deboni (2006) que aponta cinco areas de maior interesse entre a

juventude para a questdo ambiental:

educagdo formal - este tema faz parte da vida do jovem desde a escola até a
universidade; educacdo ndo-formal - ha um grande nimero de redes, movimentos,
organizacgGes, coletivos disponiveis a participacdo jovem; midia - tanto a
comunitaria quanto a comercial exerce consideravel influéncia sobre os jovens;
politicas publicas - tém o poder de envolver e mobilizar sujeitos sociais na
construcdo de acdes em suas areas de atuacdo; e 0 mercado - a area ambiental vem
crescendo como campo de trabalho e geracdo de renda. (LUSTOSA et al, 2007,
p.10).

Em relacdo aos trabalhos apresentados por regides brasileiras, 45,2% séo oriundos do
sudeste, 18,4% do centro-oeste, 13,9% do norte, 13,7% do nordeste e 8,8% do sul. Para
analisar esses dados foram levados em consideracdo os fatores de proximidade geografica,

questdes financeiras, deslocamento e maior afinidade com a questdo ambiental. Os autores
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inferem que a maioria dos trabalhos foi desenvolvida no sudeste pela maior concentracdo de
universidades, financiamentos e projetos nessa regido, o que reflete na desigualdade de
distribuicdo de renda e poder institucional dentro do pais. O centro-oeste ficou em segundo
lugar provavelmente pelo evento ter acontecido nessa regido, facilitando o acesso dos
participantes.

Quanto a preferéncia das atividades, entre 0os mini-cursos e oficinas, afirma-se que os
mais escolhidos foram os que trataram de atividades ludicas. Os autores inferem que isto pode
estar acontecendo devido ao reducionismo dos processos educativos que se definem apenas
em torno dos conteldos e a falta de estabelecer acdes integradoras que atuem na formacéo

humana.

Contudo, de acordo com Loureiro (2004) ‘a EA é uma praxis educativa que além de
cultural e informativa é fundamentalmente politica, formativa e emancipatoria’.
Logo, enquanto praxis, a EA ndo precisa dissociar a sensibilidade que envolve e
emociona educador e educando das questdes cognitivas e da questdo politica que
torna esta educacdo transformadora da realidade social existente, pois ‘andam de
méos dadas’, em um processo simbidtico que torna a transformacdo possivel
(LUSTOSA et al, 2007, 12).

Os trés Grupos de Trabalho mais procurados foram: Formacdo de educadores e
educadoras ambientais; Programa universitario de EA; e ProNEA- Programa Nacional de EA.
Percebe-se uma procura por temas relacionados as politicas publicas nos GTs, 0 que 0S
autores caracterizam com oportuno ja as politicas para a EA vem sofrendo transformacoes e
hd uma necessidade dos educadores estarem se atualizando para poder participar dessa
construgéo.

As andlises dos resumos dos trabalhos apresentados estdo em estagio inicial de pesquisa,
mas ja revelam alguns dados interessantes. Os trabalhos vém sendo realizados em
comunidades agricolas, em comunidades urbanas, em escolas, em unidades de conservacao e
dentro de instituicbes puablicas. Os temas giram em torno das questbes sobre o lixo,
organizacdo de redes, ecologia na sala de aula, relagcdes interpessoais em ambientes de
trabalho, gerenciamento de unidades de conservacdo, entre outros. Todos esses diferentes
contextos ja sdo esperados na EA ja que esta € uma area complexa e diversificada. Percebe-se
gue “a diversidade é extremamente saudavel para evitar o reducionismo das questdes
ambientais, mas €é preciso ficar claro qual é a posicdo politica de cada agente dentro desta
diversidade” (LUSTOSA et al, 2007).

A maior parte dos trabalhos analisados apresenta projetos sem deixar claro a sua

perspectiva tedrica. Foi ainda verificado que parte desses trabalhos nédo realiza
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guestionamentos mais estruturantes da sociedade e nem se aprofundam no aspecto de como 0s
problemas ambientais se deram historicamente. Para 0s autores € preciso repensar as
estruturas do modelo dominante de desenvolvimento, ou seja, ir além do discurso
ambientalmente correto, para se fazer uma transformacéo real da crise s6cio-ambiental.

Foi analisado também que os trabalhos carecem de fundamentacgdo tedrica sobre a EA,
pois € preciso refletir sobre qual EA esta se tratando, sobre quais os pressupostos politicos e
pedagdgicos em que estdo sendo baseados os trabalhos. A teoria e a pratica precisam estar
relacionadas e dialogando, “a praxis é a atividade concreta pela qual o sujeito se afirma no
mundo, mudando a realidade objetiva e sendo modificado, de modo reflexivo, remetendo a
teoria a pratica” (LUSTOSA et al, 2007).

Podemos afirmar que a préatica educativa que ignora tal entendimento do sentido
transformador, a problematizacdo critica da realidade e a possibilidade de atuacdo
consciente nessa area, se configura como politicamente compatibilista, socialmente
reprodutora e metodologicamente ndo dial6gica, adequando sujeitos a padrdes,
modelos idealizados de natureza, dogmas e relagdes opressoras de poder
(LOUREIRO, 2004 apud LUSTOSA et al, 2007, p. 14).

E preciso que estudos como esses sejam realizados para que se possa aprimorar O
didlogo em prol de EA transformadora. O trabalho dos autores e de tantos outros que buscam
caracterizar o estado da arte da EA pretende questionar a propria EA e ajudar a construir

novas possibilidades para o campo.
3.2 EDUCACAO AMBIENTAL: UM CAMPO EM CONSTRUCAO

Existem muitos conceitos associados a EA, originados de varias visdes de mundo,
concepgdes de meio ambiente e da diversidade de tendéncias pedagdgicas que abarcam sua
pratica. Por isso definir a EA a partir de variadas leituras é uma tarefa de alta complexidade.
A intencdo aqui sera apresentar as idéias de varios autores que discutem o assunto para que
esta pesquisa possa tomar para si 0 que é EA e assim enriquecer a analise sobre a
implementacdo do tema nas escolas. Essa apresentacdo sera realizada a partir dos trabalhos de
VELASCO (1999), BERTOLUCCI et al (2005), LOUREIRO (2004), GUIMARAES;
ROCHA (2005), DINIZ; TOMAZELLO (2005), SANTOS (2007), MAGALHAES (2006) e
JACOBI (2004).

3.2.1 A educagéo problematizadora de Paulo Freire
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VELASCO (1999) analisa a EA a partir da sua compreensdo sobre o que seja meio
ambiente e educacdo, e define 0 campo como uma pedagogia problematizadora. Considera o
meio ambiente como espac¢o-tempo histérico ocupado pelos entes onde transcorre a vida dos
seres humanos. Esse espaco-tempo € o produto da presenca e das relagdes existentes entre 0s
entes, que sdo considerados tanto objetos fisicos (animais, pedras) quanto objetos ndo fisicos
da cultura (uma teoria cientifica, um fendmeno de uma dada cultura). Baseado no conceito de
trabalho, VELASCO (1999) afirma que sem o0 homem ndo haveria meio ambiente. O trabalho
como definiu Marx é “um processo entre 0 homem e a natureza no qual o homem realiza,
regula e controla mediante sua prépria acdo seu intercdmbio de matérias com a natureza (...)
para se apropriar sob uma forca util para sua propria vida a matéria da natureza” (MARX
apud VELASCO, 1999, 10). Dado que o trabalho ¢ uma das atividades que diferenciam os
seres humanos dos demais seres vivos, 0 meio ambiente é a0 mesmo tempo a condigdo e o
resultado historico da interacdo dos humanos e da natureza que os cercam.

A educacdo é entendida como sindnimo de conscientizacdo, caracterizando esta Ultima

como um desvelamento critico da realidade e a acdo transformadora sobre ela, onde

ninguém educa ninguém como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens
se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo (FREIRE, 1970, Cap II).
Assim educar-se é conscientizar-se em dialogo com 0s outros no contexto de uma
acdo transformadora libertadora sobre a realidade eco-social rumo a uma
comunidade humana sem opressores nem oprimidos (VELASCO, 1999, p. 10).

A EA é a acdo dialogada de conscientizagdo com o intuito de tornar o meio ambiente o
espaco-tempo utopico almejado pelo processo de libertacdo. Educar para uma acdo
transformadora para superar 0s mecanismos que dicotomizam opressores e oprimidos e a
devastacdo da natureza. Isto faz da EA uma tarefa comunitério-historica e individual sem fim,
na qual o conhecimento alimenta o agir anti-dominador e anti-devastador e este por sua vez
traz mais elementos ao conhecimento critico da opresséo e da devastacéo.

VELASCO (1999), afirma que a EA deve acontecer de forma problematizadora e
interdisciplinar, abordando um carater sistémico, que integre as ciéncias naturais, assim como
as ciéncias humanas. Nesse processo € importante que se estabeleca o carater histérico da
acao dos seres humanos e da interacdo das relagdes entre os sujeitos e destes com 0 mundo.

Acredita que uma pedagogia problematizadora auxilie no fortalecimento de uma EA
capaz de funcionar no cotidiano escolar. Sendo assim, o autor inicia uma analise do que seja
uma pedagogia problematizadora, realizando sua reflexdo a partir de Freire (1970), que

caracteriza a educacao bancéaria como um instrumento que preserva as classes subalternas
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como simples objetos a servigo das classes dominantes. O sujeito do processo educacional sdo
os educadores, enquanto os educando sdo meros objetos em quem o conhecimento €
depositado. Contra essa educacdo bancaria, Freire propde a educacdo problematizadora, como
um instrumento do processo de libertacdo. A proposta é de que se exerca um didlogo
conscientizador entre educador e educando, reunindo “o desvelamento critico da realidade
vivida por ambos e a préatica transformadora em relacéo a esta” (FREIRE apud VELASCO,
1999, 13). Apesar de muito contribuir com a educacao, a importante obra de Paulo Freire s6
conseguiu se transformar em proposta pedagogica concreta no que diz respeito a educacao de
jovens e adultos.

VELASCO (1999) se apdia em Saviani (1983), que de acordo com o que diz Freire
sobre a importancia da experiéncia vivida pelos sujeitos no processo educacional, critica a
desvinculacdo existente entre a realidade vivida por alunos e professores e os conteddos
programaticos da escola. Desse modo Saviani cria uma proposta alternativa pedagdgica em
que a pratica social do educador e do educando da razao ao processo ensino-aprendizagem. A
problematizacdo aparece como uma etapa para explorar as questbes que precisam ser
resolvidas no ambito da préatica social e dos conhecimentos que precisam ser trabalhados para
tal fim. Assim acontece a incorporagdo dos instrumentos culturais transformados em
elementos ativos de transformacdao social.

Saviani (1983) ndo conseguiu demonstrar como sua proposta pedagdgica funciona no
dia a dia das diversas disciplinas escolares. Isso faz com que muitos agentes da educagéo nédo
vendo como poderiam funcionar as formas alternativas e problematizadoras de educar de
Freire e Saviani, desanimem e se adaptem a educacdo bancaria. Diante dessa reflexdo,
VELASCO (1999) questiona: Como instrumentalizar uma pedagogia problematizadora capaz
de alicercar a EA, capaz de funcionar no dia a dia das diversas disciplinas que configuram o
quadro curricular da educagdo formal? Para tal inser¢do, o autor discorre sobre a pedagogia
problematizadora, com idéias para trabalhar a EA em cada disciplina e ainda sobre a atuacdo
de uma escola cidada.

O autor tenta definir a pedagogia problematizadora como aquela que: dispdem o0s
instrumentos da cultura erudita a servico da conscientizacdo; articula as acGes pedagdgicas a
partir das questdes ligadas a vida diaria e a luta dos oprimidos; integra a cultura “erudita” e a
chamada cultura “popular” estabelecendo vinculos de muatuo enriquecimento; propicia a
construcdo dialdgica do conhecimento vivo numa dindmica onde os sujeitos da educacdo sdo
educandos-educadores, porque sao investigadores criticos; aposta na capacidade de luta dos e

com os oprimidos para melhorar a vida e para, em ultima instancia, superar o capitalismo;
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defende a tomada democratica das decisdes e visa a superacdo da disciplina verticalmente
imposta pela auto-disciplina consensualmente estabelecida e avaliada.
A partir dessa pedagogia, sdo sugeridas algumas idéias gerais para trabalhar a EA em

cada disciplina, sendo elas:

1) vincular os contetdos trabalhados a questdes da realidade sécio-econdmico-
ecologica brasileira atual (...)

2) reservar espacos para discussdo dessas questdes sem medo de se afastar do
tratamento técnico especifico dos conteldos, pois sem isso, estes caem no vazio;

3) fundamentar o tratamento técnico dos contelidos e a discussdo das questfes
socioecondmicas a eles ligadas na pesquisa experimental, de campo e bibliografica;
4) incentivar o trabalho coletivo e ndo, a concorréncia individualista entre os alunos
e o diélogo professor-alunos como instrumento da re-construcdo dos conhecimentos
e posicionamentos;

5) incentivar as posturas de reivindicag¢do e de proposta dos alunos no d&mbito da
escola, o bairro da escola, o bairro da residéncia dos alunos, a cidade e o pais como
um todo, exercitando a cobranca em relacdo aos gestionarios e governantes dos
diversos escaldes;

6) promover dialogo e a discussdo em sala de aula e fora desta com as pessoas
diretamente envolvidas nas questdes em debate;

7) promover agdes (mesmo que modestas) visando a solucgdo (total ou parcial) dos
problemas debatidos. (VELASCO, 1999, p. 16)

A escola que pratica a EA é definida pelo autor como escola cidada que “assume para si
dentro e fora da sala de aula, o debate e a busca de solucdes para os problemas sécio-
econdmicos-ecologicos da comunidade na qual esta inserida” (VELASCO, 1999,16). Assim,
se 0 bairro em que a escola se insere ndo tem esgoto ou possui desemprego, essas questoes
devem ser exploradas nas atividades escolares, como problemas que devem ser debatidos com
intuito de serem resolvidos, pelo menos parcialmente. “Somente essa escola cidada
comprometida com o bairro é capaz de integrar-se literalmente a ele e de integrar com as
familias numa acdo sécio-politico-ecoldgica de conteddo profundamente educativo para
ambas as partes” (VELASCO, 1999, 16).

Assumindo as questdes do bairro, a escola cidadd acolhe os desafios socio-ecoldgicos
postos em nivel da regido, do pais, do continente e do planeta com um todo, na direcdo de
uma sociedade ecomunitarista, onde ndo exista a dicotomia opressor-oprimido e esteja
presente um vinculo com a natureza de carater preservativo-regenerador.

Outros autores que se baseiam nas idéias de Freire e nos principios da pedagogia
problematizadora para definir a EA sdo BERTOLUCCI et al (2005). Acreditam que o campo
da EA possui varias adjetivacdes, e aqui sao descritas duas delas, a EA critica e a EA
transformadora. A primeira vai ao encontro do pensamento critico da educacédo, tendo suas

raizes nos ideais democraticos e emancipatorios, que foram constitutivos da educacao
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popular, tendo Paulo Freire com uma referéncia desse pensamento. Nessa tendéncia acredita-
se numa compreensdo das relacOes sociedade-natureza, na intervencdo sobre problemas e
conflitos ambientais, na mudanca de valores e atitudes e na formacao de um sujeito ecoldgico.

BERTOLUCCI et al (2005) citam o trabalho de Mauro Guimaraes (2004) afirmando
que o objetivo da EA critica é promover ambientes educativos que possam interferir sobre a
realidade e seus problemas socioambientais e nesse processo educativo, num exercicio ativo
de cidadania dos educandos e educadores, contribuindo na transformacdo da grave crise
ambiental.

Os autores se apoOiam ainda no trabalho de Carvalho (2004), que atribui a prética
educativa a formacdo do sujeito humano enquanto ser individual e coletivo, historicamente
situada. Essa tendéncia aposta num individuo que seja capaz de transformar a realidade em
que esta inserido.

A EA transformadora iniciou-se no Brasil nos anos de 1980 devido a empatia dos
educadores junto aos militantes dos movimentos sociais e ambientalistas que apoiavam a
transformacéo da sociedade, questionando os padrdes industriais e de consumo estabelecidas
no capitalismo. Varias sdo as influéncias dessa tendéncia, tais como pedagogia libertéaria e
emancipatoria de Paulo Freire, a pedagogia historico-social critica, a organizacdo dos
movimentos populares na construcéo de alternativas societarias viaveis, entre outras.

A finalidade da EA transformadora é formar os individuos para que atuem criticamente
na superacdo das relagdes sociais vigentes, compactuando com uma ética ecoldgica,
rompendo com os padrées dominadores da contemporaneidade. Isso rompe com a idéia
reducionista que separa 0 ecoldgico do social e que ndo contribui para uma educacédo
integradora e complexa do mundo.

Essa tendéncia baseia-se numa educagdo permanente, cotidiana e coletiva pela qual se
age e reflete, transformando a realidade e a vida. Esta focada na pedagogia problematizadora
do concreto vivido, que ao mostrar os diferentes interesses e modos de relagdo com a natureza
dos diferentes grupos sociais, pode suscitar a busca por caminhos mais democraticos e justos
para todos. A critica e autocritica, assim como ac¢des politicas podem estabelecer movimentos
de transformaces sociais possibilitando novas formas de relacionar-se com a natureza. De
acordo com BERTOLUCCI et al (2005), educar para transformar significa romper com as
praticas sociais contrarias ao bem estar publico, estando articulada as mudancas éticas que se
fazem pertinentes.

Um outro estudo sobre a EA que se apoia na pedagogia problematizadora de Freire foi

realizado por LOUREIRO (2004), que investiga sua definicdo a partir da propria educacao,
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buscando nela alguns principios como a valorizacdo e contextualizacdo dos sujeitos
envolvidos no processo educativo, a participacao e a transformacéo social.

O autor busca ampliar o entendimento da EA, destacando o carater educativo dessa area,
pois se sabe que sua historia esteve muito mais inclinada aos setores técnicos da temaética
ambiental, reduzindo a énfase dada aos contetdos e metodologias pedagdgicas.

No plano das tendéncias ambientalistas hegeménicas, a educagdo ficou restrita a
resolucdo de problemas ambientais com finalidades pragmaticas, sem estabelecer criticas as
guestbes sociais atuais. Nao se leva em conta os aspectos problematizadores, permanentes e
coletivos da educacéo, considerando aceitaveis os conhecimentos técnicos e comportamentos
definidos, como algo imposto em todos 0s grupos sociais, independente das especificidades
sociais. Esse pragmatismo na EA gerou um desequilibrio entre o educacional e o0 ambiental.
Um dos principais resultados disso € que os programas e acles da area terminam sendo
reprodutores de dicotomias e reducionismos.

A EA defendida pelo autor aponta para uma nova compreensdao do processo
educacional, em que a intencdo desta ndo esta apenas na geracao de novos comportamentos,
mas em entender as especificidades dos grupos sociais, seus meios de vida, condutas e sua
situacdo na sociedade, a fim de criar processos coletivos, baseados no dialogo, na acao e
problematizacdo do mundo.

E necessario reconhecer que para que os sujeitos do processo educativo sejam definidos,
devem passar pela identificagdo dos grupos sociais, verificando se estdo submetidos a uma
vulnerabilidade ambiental, em funcdo da desigualdade econdmica da sociedade. Dessa
maneira descarta-se a idéia de pensar um grupo social sem considerar o contexto que
permitiria entender as diferentes relacBes sociais na natureza. A educacdo é um dos meios de
atuacio pela qual o homem se realiza como ser da sociedade. E aquela em que se criam meios
de superacdo da dominacdo e excluséo, em relacdo aos grupos socais e aos seres vivos em
geral. Ao incorporar a perspectiva dos sujeitos sociais, essa EA permitiria estabelecer uma
pratica pedagogica contextualizada e critica, trazendo a tona os problemas sociais, as causas
do baixo padrdo de qualidade de vida e da “utilizacdo do patriménio natural como uma
mercadoria e uma externalidade em relacéo a n6s” (LOUREIRO, 2004).

A EA que LOUREIRO (2004) defende € aquela que segundo Paulo Freire consegue ler
o mundo, o conhece e transforma-o, envolvendo para tal, metodologias participativas e

dialdgicas, assimiladas e construidas coletivamente. A educacéo seria entéo:

73



a acdo simultaneamente reflexiva e dial6gica, mediatizada pelo mundo, que possui
na transformacdo permanente das condi¢Bes de vida (objetivas e simbdlicas), o
meio para a conscientizacdo, o aprender a saber e agir de educadores/educandos (...)
Educar ¢ transformar pela teoria em confronto com a pratica e vice-versa (praxis),
com consciéncia adquirida na relagdo entre o eu e 0 outro, nds (em sociedade) e 0
mundo. E desvelar a realidade e trabalhar com os sujeitos concretos, situados
espacial e historicamente (LOUREIRO, 2004, 17).

Outro elemento importante no fazer da EA é a participacdo. Participar € respeitar o
outro, assegurar igualdade na decisdo, compartilhar poder, propiciar acesso justo aos bens
socialmente produzidos. Para LOUREIRO (2004), participacdo € “o exercicio da autonomia
com responsabilidade, com a conviccdo de que a nossa individualidade se completa na relagéo
com o outro no mundo, em que a liberdade individual passa pela liberdade coletiva”. Tal

afirmativa tem duas implicacdes na EA:

Ao partirmos do pressuposto de que participar € a autopromogdo dos sujeitos e 0
meio para a concretizacdo da cidadania em suas maltiplas dimensdes, queremos
dizer que esta é a negacdo direta das praticas assistencialistas e paternalistas. Nos
projetos deste tipo se envolve a “comunidade” apenas no momento da execugdo das
atividades, como se a verdade e o correto pudessem ser definidos anteriormente por
técnicos, ou “pessoas iluminadas”, que sabem o que deve ser executado pelos que
se encontram no “mundo da ignorancia (LOUREIRO, 2004, p. 17).

Outro conceito destacado por LOUREIRO ¢é o de transformacéo social, uma finalidade
da educacdo cidada, onde a vida no planeta e a historia de nossa espécie se situam num
movimento dialético, articulando a dimensao ética e reflexiva do agir.

A educacdo possui diversas dimensGes que estdo conectadas, como, por exemplo,
perceber, sentir, interpretar, conhecer, agir, estando essas dimensdes em constante
transformacdo. “Mudar e mudar-se simultaneamente € a unidade complexa da nossa espécie,
no constante tornar-se/formar-se na historia, finalidade e condicao inerentes a nossa natureza
enguanto ser biologico e vivendo em sociedade” (LOUREIRO, 2004). O autor diz ser esta
EA, aquela relevante para 0s sujeitos que pretendem ter nela um instrumento de
transformacéo da sociedade.

Outro trabalho sobre as concepgbes de EA embasadas nas idéias de Paulo Freire foi
realizado por GUIMARAES; ROCHA (2005). Segundo essas autoras, a EA deve ser
concebida levando em consideracdo, por exemplo, a importancia do didlogo no processo
ensino-aprendizagem, a relacdo igual entre educador e educando, a valorizagdo do
conhecimento do educando. Na analise dessas autoras, na década de 1960, o carater educativo

dos projetos ambientalistas reduzia as questdes ambientais ao problema ecoldgico, sem
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incorporar as dimensdes sociais, culturais, politicas e éticas que tambeém condicionam o
ambiente. Essa educagdo apresentava-se sem um aprofundamento tedrico dos metodos
pedagdgicos e das relagdes entre o individual e coletivo. Na década de 1980 emerge a EA
transformadora, que aborda a idéia de integracdo, ja que dilui o reducionismo das questdes
ecoldgicas, trabalhando “os individuos em suas subjetividades e praticas nas estruturas socio-
naturais existentes” (LIMA, 2004, apud GUIMARAES; ROCHA, 2005, p. 1). A EA
transformadora recebe influéncia da teoria de Paulo Freire que destaca a visdo dialética da

educacéo.

Segundo essa teoria, 0 homem é sujeito da educacdo e, ele chegara a ser sujeito
através da reflexdo sobre seu ambiente concreto: quanto mais ele reflete sobre a
realidade, sobre a sua prdpria situacdo concreta, mais se torna progressiva e
gradualmente consciente, comprometido a intervir na realidade para muda-la. Desse
modo evidencia-se a tendéncia interacionista do homem-mundo, sujeito-objeto.
(GUIMARAES; ROCHA, 2005, p. 1)

3.2.2 A pedagogia da complexidade

DINIZ; TOMAZELLO (2005) discutem o conceito de EA a partir da pedagogia da
complexidade. As autoras entendem a EA como uma educacdo politica, reivindicando e
preparando os cidaddos para exigir justica social e cidadania planetaria, autogestdo e ética nas
relagbes sociais e ambientais. Acreditam que um trabalho com EA ndo pode estar preso
apenas a transmissdo de conhecimentos e informacdes, e é preciso que seja superada a visdo
fragmentada dos contetdos. Para que as questdes ambientais tenham significados para os
alunos é importante que eles estabelecam ligaces entre o aprendido e sua realidade cotidiana.
O conhecimento adquirido além de ser usado para compreender a propria realidade, deve
também ser utilizado na busca de solugbes para os problemas proximos e decisdes da
comunidade. Além de considerar a realidade imediata do aluno o professor deve a partir dai se
direcionar para as questdes globais. O trabalho de EA deve desenvolver o senso de
responsabilidade e solidariedade.

Entre os principios elaborados no Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e

Responsabilidade Global, as autoras destacam os seguintes:

» A Educacdo Ambiental deve ser critica e inovadora, seja na modalidade formal,
ndo formal e informal. Ela é tanto individual como coletiva. N&o é neutra; é um ato
politico, voltado para a transformacao social.
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» A Educacdo Ambiental deve buscar uma perspectiva holistica, relacionando
homem, natureza e universo, e também ser interdisciplinar. Além disso, deve
buscar a solidariedade, igualdade e respeito através de atuacdo, bem como
promover o dialogo.

* A Educaco Ambiental deve valorizar as diversas culturas, etnias e sociedades,
principalmente aquelas dos povos tradicionais.

* A Educagdo Ambiental deve criar novos estilos de vida, desenvolver uma
consciéncia ética, trabalhar pela democratizacdo dos meios de comunicagdo.
Objetiva formar cidaddos. (DINIZ; TOMAZELLO, 2005, p. 85)

Na educacdo proposta por DINIZ;, TOMAZELLO (2005) ndo se deve descartar a
importancia dos conceitos tradicionais, mas criticar o ensino centrado nos conteudos pelo fato
do professor se preocupar mais em querer fazer o aluno repetir que compreender. Afirmam
também haver uma resisténcia dos docentes em optar por novas metodologias, pois a aula
expositiva € uma forma mais comoda de ensinar. Lembram que é importante que o aluno
aprenda de forma significativa, contextualizando o conteddo com a realidade, superando a
fragmentacdo do saber e realizando um trabalho interdisciplinar. Para as autoras a
interdisciplinaridade além de superar a separacdo entre as disciplinas num nivel tedrico-
filosofico, € uma maneira de trabalhar cooperadamente com a unido de varios especialistas.

As autoras tratam da pedagogia da complexidade, tendéncia que poderia conduzir a EA,
ja que sua intencdo é de mudar atitudes diante dos problemas ambientais. Apoiando-se no
trabalho de Marandola; Takeda (2004) para definir essa pedagogia, afirmam que ela objetiva
adquirir o maior numero de perspectivas na busca por conhecimento, ou seja, originar uma
leitura complexa, multipla e dindmica do ambiente e do conhecimento, contribuindo para
repensar as metodologias tradicionais de ensino. Apontam como o desafio da pedagogia da

complexidade as seguintes questdes:

Se na educagdo atual a escola e o professor possuem a égide da verdade,
supervalorizando o objetivo, como preparar os alunos para a incerteza, para o
improviso, para a complexidade incerta do mundo e das relagdes entre os seres
Vivos e as coisas? Como reabilitar o subjetivo? (...) Se ndo damos ao aluno a chance
dele expor o que pensa, como formar um cidaddo critico? Como mudar valores se
ndo se discute o modelo organizativo bésico centrado no homem como dominador e
explorador de uma natureza aparentemente inesgotavel? (DINIZ; TOMAZELLO,
2005, p. 87).

A EA deve ocorrer como uma experiéncia democréatica afim de que os alunos elaborem
0 seu proprio saber. Ela deve ter um projeto curricular explicito, “no qual se expdem
intencionalidades educativas, com 0s objetivos previstos no tempo, conformacédo teorica,
atividades e sequéncias metodoldgicas pré-definidas” (DINIZ;, TOMAZELLO, 2005),

buscando a mudanca de atitudes e uma dindmica de acdes resolutivas por parte dos alunos.
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Refletindo sobre a complexidade ambiental pode-se entender o surgimento de novos
atores sociais mobilizados para a apropriacdo da natureza e compreender a educacdo
compromissada com a sustentabilidade e participacdo, privilegiando o didlogo e a
interdependéncia de diferentes areas de saber. Essa complexidade ambiental implica também
na reflexdo sobre os valores que norteiam as préaticas sociais impostas, levando a uma
mudanca na forma de pensar e a transformacéo das praticas educativas.

Para compreender as a¢Ges ambientais da sociedade, no modelo descritivo da realidade,
as propostas de a¢do ndo passam de meros corretivos do sistema de destruicdo ambiental. J& 0
modelo interpretativo vai além da descricdo, supde ir ao fundo dos problemas ambientais,
conhecer sua histdria, economia, politica, situando o individuo como ator. O pensamento
complexo ndo rejeita de maneira alguma o método cientifico, o determinismo, porém o0s
considera insuficientes. Entdo no modelo interpretativo as respostas sobre um problema néo
sdo encerradas, mas abrem espago para novas indagagdes. O objetivo da pedagogia da
complexidade é buscar o conhecimento ndo fragmentario, porém néo totalizador, pois este €
tdo limitado quanto o outro. Esse conhecimento é entdo denominado de conhecimento
pertinente, o qual reconhece que ndo é possivel a compreensdo total, tornando a busca do
conhecimento uma busca infinita.

Ao ensinar novas atitudes deve-se considerar 0 meio ambiente como um conjunto de
sistemas inter-relacionados, para que a interpretacdo dos problemas ambientais possa se
aproximar de sua complexidade real. Desse modo a analise de um problema inclui o estudo
das partes e do todo. Isso é chamado de modelo sistémico de analise, que pode ser melhor

compreendido a partir seguinte explicacao:

Os sistemas naturais, sociais e humanos se regulam mediante mecanismos de
realimentacdo que tornam possivel que os efeitos de suas agdes retornem e
informem ao sistema, de modo que esta informacdo influi sobre as causas que
determinam novas a¢6es (NOVO, 1997 apud DINIZ e TOMAZELLO, 2005, p. 91).

Para reverter o cenario atual de degradacdo ambiental, deve-se pensar em desencadear
um processo educativo que aprenda a lidar com a incerteza, o subjetivo, 0 risco, a
inseguranca, sem verdades e solucbes prontas. Na pedagogia da complexidade a compreenséo
entre as pessoas como garantia da solidariedade intelectual e moral da humanidade, deve ser
entendida e internalizada de tal modo que se manifeste nas acGes e pensamentos diarios. Para

as autoras ndao havera mudancas educacionais “se os professores ndo realizarem uma mudanca
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mental do pensamento fragmentado para 0 pensamento complexo, se ndo entenderem o meio
ambiente como um sistema de interac6es multiplas” (DINIZ; TOMAZELLO, 2005).

Seguindo as idéias da pedagogia da complexidade, BERTOLUCCI et al (2005) afirmam
que uma das adjetivacBes da EA analisadas em sua pesquisa € a Emancipatoria. Essa
educacdo é caracterizada como algo politizado que possibilite a construcdo de uma educacao
libertadora, que “acompanha esse movimento de complexificacdo e politizacdo da educacéo
ambiental ao introduzir no debate ingredientes e analises socioldgicas, politicas e extraces de
uma sociologia da educacéo de teor critico e integrador” (LIMA 2001 apud BERTOLUCCI et
al, 2005, 43). Assim, a emancipacdo vai além de seu sentido juridico e politico convencional,
integrando a emancipacdo da natureza de todas as formas de dominacdo que sobre eles se
imponham.

Essa EA adota os temas geradores de Paulo Freire, priorizando uma viséo
multidimensional que possibilita uma compreensdo da realidade politizada, complexa e
transformadora. Em tal processo os alunos reconhecem o seu problema, a sua situacao,
tomando consciéncia da sua historia, quebrando as barreiras que atravancavam seu

crescimento e formagéo.

3.2.3 A pedagogia ambiental

SANTOS (2007) realizou um trabalho em que busca inserir e contextualizar a tendéncia
da EA na historia das tendéncias pedagogicas. Explica que as tendéncias ndo se extinguem,
mas véo surgindo e se sobrepondo umas as outras, existindo assim, varias tendéncias que se
mesclam, carregadas de sentidos e valores.

A autora classifica as tendéncias pedagdgicas em dois grupos: as Pedagogias Liberais
que incluem a Tradicional, a Renovada Progressivista ou Pragmatista e a Tecnicista; e as
pedagogias Progressistas que incluem a Libertadora, a Libertaria e a Critico-Social dos
Contetdos, reconhecendo também que estejam emergindo novas tendéncias ainda sem
definicBes, como sdo os chamados estudos culturais. Além dessas tendéncias a autora
pretende incluir as pedagogias ambientais, onde estariam compreendidos a pedagogia teorico-
critica, a pedagogia dos movimentos ecoldgicos, a ecopedagogia, a pedagogia da
complexidade, entre outras em construcao.

Na tendéncia pedagdgica ambiental a educagdo se concentra na identificacdo,
problematizacdo, resolugdo e prevencdo de problemas socio-ambientais. O movimento

ambiental surge da consciéncia dos problemas ambientais e a educacdo fundada nesse
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movimento esta livre das dicotomias entre liberais e marxistas, pois ndo nasce no chédo da
escola regular. Segundo SANTOS (2007), a pedagogia ambiental emerge depois das
pedagogias liberais e progressistas como uma resposta ao esgotamento de suas antecessoras,
por elas ndo darem conta da vigilancia do cotidiano social.

O movimento ambientalista produziu uma cultura do ambiente que resultou na definicéo
de uma educacdo, que apresenta semelhancas e diferencas com as demais tendéncias da
educacdo. A tendéncia ambiental retoma a discussdo da exploracdo dos seres humanos por
outros seres humanos, iniciada com a industrializagdo das sociedades e o esgotamento dos
recursos naturais. Manter a sociedade implica em pensar quais as necessidades humanas que
podem ser atendidas sem devastar a natureza humana e ndo humana, sem a qual a espécie e 0
planeta ndo sobreviveram. A pedagogia ambiental se desdobra em trés: a Pedagogia da
Natureza Ndo Humana, Pedagogia da Natureza Humana e Pedagogia das Naturezas Humanas
e Ndo Humanas ou Pedagogia Ambiental Integrada.

Na Pedagogia Ambiental da Natureza Ndo Humana a natureza deve ser apreciada e
respeitada, enfatizando a preservacdo das arvores, dos animais, enfim da natureza nédo
humana. Ela tem sua origem na visdo da modernidade, onde a concepgdo de natureza esta

dissociada do homem, reforcando esta dissociagao.

Embora anuncie o objetivo de renovacdo dos lacos do homem com a natureza,
tornando-nos parte dela, ndo consegue desfazer a culpa original de separacdo da
natureza. Reforca o sentimento de ndo merecimento da natureza por causa do
pecado original. Podemos ver esta pedagogia em alguns movimentos ambientalistas
(SANTOS, 2007, p. 11).

Na Pedagogia Ambiental da Natureza Humana o homem deve garantir o futuro da
espécie, preservando ou recuperando os recursos do planeta, em que existe uma preocupagao
com o fenbmeno do esgotamento dos recursos e 0 aumento da entropia. O foco é posto na
existéncia humana, enfatizando a gestdo dos recursos e a resolugdo de problemas socio-
ambientais. Afirma-se que a acdo negativa do ser humano devido a irracionalidade no uso dos
recursos no ambiente, ameaca a vida. Almeja-se 0 manejo e gestdo ambiental para o futuro
sustentavel, e através de comportamentos responsaveis, o desenvolvimento de competéncias e
acOes para a resolucdo dos problemas. Para alcancar tais metas as estratégias utilizadas
restringem-se as campanhas para economia de energia, reciclagem do lixo e apoiar-se nas
propostas da Agenda 21 e a resolucdo de problemas especificos. Pode-se observar esta
pedagogia em algumas organizacg0es ja legitimadas pela opinido publica.
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Ainda nesta tendéncia, podem-se incluir as representacfes ambientais como meio de
vida que devemos conhecer e organizar, onde 0s seres humanos séo vistos como habitantes do
ambiente sem o sentido de pertencimento e 0 ambiente é conhecido por tudo que nos rodeia,
incluindo a vida cotidiana. O objetivo principal € levar ao descobrimento dos préprios meios
de vida, despertando o sentido de pertencimento, utilizando para isso itinerarios de
interpretacdo, trilhas da vida e estudos sobre o entorno.

As duas tendéncias citadas enfatizam a sensibilizacdo sobre as condi¢des do planeta
causadas pelo homem. Acreditam que o sentimento de culpa e de medo podem produzir a
conscientizacdo e a mudanca de comportamento humano com relagdo ao meio ambiente.
Ambas as tendéncias remetem ao sentimento do homem primitivo de medo da realidade, de
gue o mundo € a confusdo absoluta e de que o presente desconcertante nos tira a seguranca.

O objetivo principal da Pedagogia Ambiental Integradora é o desenvolvimento do
pensamento sistémico, dando uma caracteristica concreta a EA. Sdo moldadas situacOes
sistémicas com a utilizacdo de técnicas que auxiliem na resolucdo de problemas ambientais.
Nesses processos, essas relacbes homem-meio ambiente e meio ambiente-homem, juntamente
com a participacdo, podem servir de ferramentas para a tomada de decisdo dos grupos
participantes, fazendo com que ocorra a jun¢do do ecolégico com o sistémico. A autora cita
Morin (2000) dizendo que um pensamento ecoldgico-sistémico € um pensamento relacional,
dialdgico, interligado, indicando que tudo que existe co-existe e que nada existe fora de suas
conexades e relagdes.

Nessa tendéncia sdo encontradas representacfes que véem o planeta como uma aldeia
global, a Terra como espaconave, 0s humanos como viajantes. O problema sécio-ambiental
tratado por esta tendéncia estaria na negligéncia da relacdo do ser humano com a Terra,
trazido pela cultura ocidental. Considerando as inter-relac@es locais e globais histéricas existe
uma necessidade de desenvolver essa visdo global, sempre com o olhar para o futuro. Este
resgate pode levar o ser humano a valorizar o planeta, promovendo a contracultura a cultura
dominante, que € uma cultura de guerra e de competitividade se contrapondo as acdes de
solidariedade isoladas e coletivas.

A tendéncia é influenciada pelas idéias de Paulo Freire,

no que diz respeito a necessidade de dialogo e reconhecimento da cultura do outro
para que sejam feitos projetos conjuntos. Consagra-se 0 comprometimento com a
comunidade como essencial. O foco esté na ética solidaria, visando a transformacao
social com responsabilidade, através de um projeto politico de emancipagédo
humana e social. Objetiva-se desenvolver a praxis por intermédio do espirito critico
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e democratico, através do exercicio da cidadania e do trabalho coletivo. (SANTOS,
2007, p. 95)

A autora cita Gadotti (2003) afirmando que a Pedagogia Ambiental Integradora enfatiza
a importancia da construcdo de conhecimento com a ciéncia e a sociedade, com a pesquisa-
acao e com a pedagogia de projetos. A Pedagogia da Terra ou Ecopedagogia é uma das
pedagogias que a autora inclui na tendéncia Integradora. Considera que é uma pedagogia
“apropriada para esse momento de reconstru¢do paradigmatica, apropriada a cultura da
sustentabilidade e da paz” (SANTOS, 2007). Existe um movimento para fundamentar a
Pedagogia Ambiental Integradora, que propde um conjunto de saberes/valores

interdependentes, entre eles estdo:

a) educar para pensar globalmente — ndo adianta acumular conhecimento, é preciso
saber pensar a realidade; b) educar os sentimentos — somos humanos porque
sentimos e ndo apenas porgque pensamos; ¢) ensinar a identidade terrena como
condi¢do humana essencial; d) formar para a consciéncia planetaria — compreender
que somos interdependentes; €) formar para a compreensdo — para a ética do género
humano, para comunicar-se, para uma nova inteligéncia do mundo; e f) educar para
a simplicidade e para a quietude — a simplicidade tem que ser voluntaria, como a
mudanca de habitos de consumo e a quietude é uma virtude, conquistada com a paz
interior. (GADOTT], 2003 apud, SANTQOS, 2007, p. 96)

A finalidade da educacdo na Pedagogia Ambiental Integradora é formar o sujeito
ecoldgico para construir e dinamizar uma sociedade sustentavel com vistas a sustentabilidade
socio-ambiental.

Segundo SANTOS (2007) as reflexdes sobre a tendéncia ambiental ainda sdo muito
incipientes e estdo em processo de construcdo, abrindo janelas que possibilitam analises
diversas. E necessario que a EA se insira entre as outras tendéncias, para promover o salto
qualitativo em sua pratica. A EA além de contribuir com propostas de resolucdo para 0s
problemas socio-ambientais, auxilia uma populacdo crescente, de seres vivos humanos e ndo

humanos, em situacdo de alto risco ambiental.

3.2.4 A ecopedagogia

Uma das adjetivacbes da tendéncia da EA que BERTOLUCCI et al (2005) buscam
caracterizar é a ecopedagogia. Para tal se baseiam em Gadotti (2000) argumentando que essa
tendéncia tem origem na educacéo problematizadora de Paulo Freire, centrando-se na relagéo

entre os sujeitos que aprendem juntos em comunhdo. A ecopedagogia incorpora a EA, oferece
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estratégias, propostas e meios para sua realizacdo. Consideram a EA como uma mudanca de
pensamento sobre qualidade de vida. A concepcdo de natureza adotada pela ecopedagogia é a
de um todo dinamico relacional, harménico, organizado, em interagdo com as relacdes que se
estabelecem na sociedade.

De acordo com BERTOLUCCI et al (2005) a ecopedagogia pretende desenvolver um
olhar global para a educacdo, uma nova maneira de ser e estar no mundo, buscando sentido
em cada ato, ultrapassando o limite de a¢cdes pontuais no cotidiano, criticando a sociedade em
diversos aspectos, estabelecendo uma nova relagdo com a natureza a partir de uma outra
relacdo entre os seres humanos, entendendo esse movimento como um processo pedagogico e
social.

MAGALHAES (2006) também situa o conceito de ecopedagogia como uma tendéncia
da EA. Ela é conhecida como a Pedagogia da Terra e visa promover a aprendizagem do
sentido das coisas a partir do cotidiano. As discussdes sobre tal tendéncia ganharam destaque
a partir do Primeiro Encontro Internacional da Carta da Terra na Perspectiva da Educacdo, em
Sdo Paulo, em agosto de 1999, e do | Forum Internacional sobre Ecopedagogia, em Portugal,

em margo de 2000. Nesses eventos surgiram os principios norteadores dessa educacao:

1.0 planeta deve ser visto como Unica comunidade (aldeia planetaria);

2.A Terra deve ser vista como mée, organismo vivo e dindmico;

3.A escola deve formar a consciéncia da sustentabilidade, fundada no sentido;
4.Deve-se motivar o sentimento de ternura em relagdo a Terra, nossa morada;
5.Deve-se formar uma consciéncia planetaria e uma nova ética, visando a justiga
sOcio-cosmica, que vé a Terra como o maior dos pobres;

6.A ecopedagogia deve promover a vida, levando o educando a compartilhar, a
problematizar, a se envolver e a se relacionar com os outros;

7.0 conhecimento deve ser visto como partilha, algo que se conquista sempre em
comunh&o com o outro;

8.A escola deve ensinar ao educando o sentido da vida cotidiana;

9.Deve-se desenvolver uma racionalidade baseada na afetividade, na intui¢do e na
comunicacdo, ao invés de se priorizar apenas a razdo instrumental;

10.A escola deve incentivar o desenvolvimento de novas relagfes e atitudes em que
se veja 0 mundo através da sensibilidade e ndo apenas da razdo. (MAGALHAES,
2006, p. 263)

Esta autora apoOia-se no trabalho de Gutierrez e Prado (2000) que entendem a
ecopedagogia como uma tendéncia ligada a idéia de que o sentido das coisas se da ao
vivenciar o contexto e 0 processo de abrir novos caminhos, e ndo apenas de observa-los.
Valoriza o espago-tempo no qual ocorrem concretamente as relagdes entre ser humano e meio
ambiente, que estdo mais ligadas ao nivel da sensibilidade que da consciéncia. Ou seja, as

relacdes fundamentais ocorrem no nivel da sub-consciéncia, portanto ndo as percebemos.
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Desta forma é necessario uma ecoformacao para torna-los conscientes, o que reivindica uma
ecopegadogia.

Essa educacdo pressupBe uma vivéncia com a natureza, um sentir a natureza mais do
que um saber sobre ela. Sem ela n&o se poderia falar da Terra como um lar para a re-educacgéo
do homem. Sem pensar numa pedagogia com esses ideais, a Terra continuara sendo
considerada apenas como espaco de sustento e de dominio técnico-tecnologico da sociedade,
objeto de pesquisas, ensaios, e, algumas vezes, de contemplacao, e ndo serd o espaco de vida,
0 espac¢o do aconchego, do ‘cuidado’, fundamental para uma nova consciéncia (BOFF 1999,
apud MAGALHAES, 2006).

Essa tendéncia € um projeto alternativo cuja preocupacdo ndo estd somente na
preservacdo da natureza (Ecologia Natural), ou no impacto das sociedades humanas sobre
ambientes naturais (Ecologia Social). Concentra-se num novo modelo sustentavel do ponto de
vista ecoldgico (Ecologia Integral), implicando uma mudanca nas esferas sociais, ambientais,
econdmicas e culturais. Sua utopia é mudar as relagdes humanas, sociais e ambientais de hoje,
sendo este seu sentido mais profundo. A Terra estd no centro dessa idéia de integracdo, no
sentido de estabelecer uma nova relagéo resgatando o sentido da existéncia humana.

N&o ha como falar em integracdo e conservagdo ecoldgica sem que as desigualdades
sociais sejam superadas. Baseada nessa idéia a educacao para a cidadania planetaria apresenta
como principios a integracdo da multiplicidade cultural e o estabelecimento da igualdade
social e econdmica, que estdo contidos tanto na Agenda 21 quanto na Carta da Terra.
Conforme esses dois documentos também deve ser instaurada, como uma utopia maior, uma
democracia planetaria.

Atualmente existe um grande desequilibrio entre 0 avancgo tecnoldgico e as questdes
sociais, potencializado pela globalizagéo econdmica, que provoca uma enorme distancia entre
0s que detém o poder econdmico e politico e os excluidos, cada vez mais numerosos. As
nacdes ndo conseguem responder a demanda pelas condi¢cdes minimas de vida, assim como
pelas condicOes espirituais. Assim, a ecopedagogia propde a criacdo de uma cultura global de
respeito a todos os seres vivos, em que a sociedade e 0 meio ambiente possam viver em
harmonia.

Essa pedagogia ndo se restringe ao espacgo escolar, mas a formacdo da comunidade em
geral. A ecopedagogia propde uma “pedagogia bidfila, ou seja, capaz de promover a vida e
que possa motivar 0 aluno a envolver-se, comunicar-se, compartilhar, problematizar,
relacionar-se, entusiasmar-se” (MAGALHAES, 2006).
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Outro principio dessa educacéo € a significatividade do ensino, que sé acontece quando
todos participam. E preciso que a significatividade ocorra em toda a escola, do espaco
administrativo até a sala de aula. Portanto € necessario que toda a comunidade escolar, pais,
alunos, professores e funcionarios participem das decisdes escolares.

A ecopedagogia se insere mais na organizagdo informal que a formal da escola, ou seja,

no curriculo oculto. Com base em Libaneo afirma que essa organizacao informal é

um conjunto de fatores sociais, cultuais e psicoldgicos que influenciam os modos
de agir da organizacdo como um todo e 0 comportamento das pessoas em
particular, correspondendo ao curriculo oculto (..) diz respeito aos
comportamentos, as opinides, as a¢des e as formas de relacionamento que surgem
espontaneamente entre os membros do grupo. (LIBANEO, 2001 apud
MAGALHAES, 2006, p. 269)

Seus elementos sdo de grande importancia na formacéo da cultura da escola, sendo que
os valores, costumes e modos de agir dos individuos, juntamente com a sua subjetividade sdo
caracteristicas essenciais para mover a dinamica interna da organizacao escolar.

Destaca que uma das contribuicfes da ecopedagogia para a escola € a educacdo a partir
do cotidiano e é nessa organizagdo cultural que a escola deve investir. Sugere que o0 projeto
politico pedagdgico deva incluir além dos conteidos tradicionais a cultura da escola, de forma
que se desenvolvam a¢6es que contemplem a ecopedagogia.

Outra caracteristica dessa tendéncia é o processo educativo através da sensibilidade,
compaixdo com todas as formas de existéncia, solidariedade, empatia, etc. O plano espiritual
deve merecer a mesma atencdo dispensada aos contetidos disciplinares. Essa espiritualidade,
elemento da ecopedagogia, pode ser considerada como uma das direcdes que “possibilitara a
humanizacdo da pratica democratica dentro da escola, formando o cidaddo ético,
comprometido ndo apenas com o0 outro, mas também com o meio em que vive”
(MAGALHAES, 2006).

Cuidar do espirito significa cuidar dos valores que ddo rumo a nossa vida e das
significagBes que geram esperanca para além de nossa morte. Cuidar do espirito
implica colocar os compromissos éticos acima dos interesses pessoais ou coletivos.
(MAGALHAES, 2006, p. 272)

3.2.5 O desenvolvimento sustentavel
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Existem também estudos que analisam a importancia da EA para o novo paradigma do
desenvolvimento sustentavel. JACOBI (2004) apresenta uma reflexdo sobre os desafios para
se desenvolver uma EA que aponte alternativas para formacao de sujeitos que construam um
futuro sustentavel. A EA se orientaria para a busca de propostas pedagdgicas centradas na
conscientizacdo, mudanca de comportamento, desenvolvimento de competéncias, capacidade
de avaliacdo e participacdo dos educandos.

A EA suscita uma reflexdo sobre as praticas sociais que se inserem num contexto
marcado pela degradacdo permanente do meio ambiente. A questdo ambiental envolve uma
gama de atores da dimenséo educacional, estimulando o comprometimento dos sistemas de
conhecimento, capacitacdo de profissionais e a comunidade universitaria numa perspectiva

interdisciplinar.

Nesse sentido, a producdo de conhecimento deve necessariamente contemplar as
inter-relagcbes do meio natural com o social, incluindo a analise dos determinantes
do processo, o papel dos diversos atores envolvidos e as formas de organizagéo
social que aumentam o poder das ac¢les alternativas de um novo desenvolvimento,
numa perspectiva que priorize um novo perfil de desenvolvimento, com énfase na
sustentabilidade socio-ambiental. (JACOBI, 2004, p. 3)

A complexidade ambiental leva a refletir sobre um espaco em que sdo formados novos
atores que se apropriam da natureza de forma adequada, um processo educativo
compromissado com a participacdo, privilegiando o didlogo e a interdependéncia das
diferentes areas de saber. Mostra-se evidente a complexidade das mudangas de um planeta
ameacado diretamente com 0s riscos socio-ambientais e seus danos.

O autor apoia-se em Ulrich Beck (1992) que identifica a sociedade de risco com uma
segunda modernidade, que surge com a globalizacdo, a individualizacdo, a revolucdo de
género, o subemprego e a difusdo dos riscos globais. Os riscos atuais sdo identificados por
terem consequéncias ainda ndo conhecidas a longo prazo e que ndo podem ser avaliadas com
precisdo, como € o caso dos riscos ecoldgicos, quimicos, nucleares e genéticos.

O tema da sustentabilidade confronta-se com o paradigma da “sociedade de risco”. Com
isto € conveniente que se multipliguem as préaticas sociais que fortalecam o acesso a
informagdo e a EA em uma perspectiva integradora. A informacao é cada vez mais importante
na educacao para a cidadania, possibilitando a sensibilizacdo das pessoas para transformar as

diversas formas de participacdo para estabelecer uma melhor qualidade de vida.

Nesse sentido cabe destacar que a educagdo ambiental assume cada vez mais uma
funcdo transformadora, onde a co-responsabilizacdo dos individuos torna-se um
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objetivo essencial para promover o desenvolvimento sustentavel. O educador tem a
funcdo de mediador na construcdo de referenciais ambientais e deve saber usa-los
como instrumentos para uma pratica social centrada no conceito da natureza (...) O
seu enfoque deve buscar uma perspectiva de agdo holistica que relaciona o homem,
a natureza e o universo, tomando como referéncia que 0s recursos naturais se
esgotam e que o principal responséavel pela sua degradagéo, é o homem. (JACOBI,
2004, p. 5).

JACOBI (2004) afirma que a EA é um aprendizado social, baseado no didlogo e
interacdo em constante processo de recriacdo e reinterpretacdo de informacdes, conceitos e
significados, que podem se originar do aprendizado em sala de aula ou da experiéncia pessoal
do aluno.

A escola se insere numa realidade complexa e multifacetada, em que pode ser
transformada num espago para o aluno analisar a natureza dentro de um contexto entrelagcado
de préticas sociais. Porém ndo se deve simplificar que a EA seja realizada através de uma
pratica pontual, distante da realidade do aluno, que ira superar a relagdo pouco harmoniosa
entre individuos e meio ambiente. E sempre importante que se enfatize a historicidade da
concepcao de natureza, criando uma visdo mais abrangente das questdes ambientais e abrindo
possibilidades na busca de solugdes para os problemas ambientais.

A EA para a cidadania é vista pelo autor como um processo de permanente
aprendizagem que valoriza as diversas formas de conhecimento, e forma cidaddos com
consciéncia local e planetaria. Deve caminhar para uma pratica educativa que integre a
degradacdo ambiental e os problemas sociais. Suscitar “uma visdo do meio ambiente como
um campo de conhecimentos e significados socialmente construido, que é perpassado pela
diversidade cultural e ideoldgica, como pelos conflitos de interesse” (JACOBI, 2004).

A fungdo social da EA é contribuir na constru¢do de uma sociedade sustentavel, o que
pressupde uma problematizacdo da educacéo, da visdo de mundo e da nossa localizagao nele,
das ideologias presentes nas metodologias pedagdgicas e dos valores que guiam a estrutura
organizativa das institui¢cBes educacionais. A EA vem caminhando na elaboracdo de um saber
mais integrador e global, que conduza a compreensdo da realidade, partindo de metodologias

interdisciplinares, e dos conteidos das disciplinas tradicionais, tentando retotalizar o saber.

3.3 0 QUE E EDUCACAO AMBIENTAL?
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A partir da analise sobre os estudos de EA observa-se como a defini¢do desse conceito é
complexa e construida por diferentes olhares e saberes, devida a multiplicidade de areas e
subjetividades pelas quais é perpassada.

A EA que esta pesquisa busca conceituar diverge daquela que ndo se compromete com
0s processos de transformacbes da sociedade e tem suas acOes dirigidas apenas para a
manutencdo de areas protegidas e para a defesa da biodiversidade. Tal conceito de EA é

considerado conservador:

focaliza o ato educativo enquanto mudanca de comportamentos compativeis a um
determinado padréo idealizado de relacBes corretas com a natureza, reproduzindo o
dualismo natureza-cultura, com uma tendéncia a aceitar a ordem estabelecida como
condigdo dada, sem critica as suas origens historicas. (BERTOLUCCI et al, 2005,
38)

BERTOLUCCI et al, (2005) argumentam que essa tendéncia da EA é despolitizada e
sem contextualizacao social, econdmica e cultural. Além disso, seu enfoque ecoldgico reforca
o dualismo sociedade - natureza, e ainda ndo coloca 0 homem como sujeito responsavel pela
crise ambiental e sua solucéo.

Assim, a presente pesquisa toma para si a concep¢do de EA como um processo voltado
para a compreensdo do meio ambiente em suas multiplas relagdes, envolvendo aspectos
naturais, socioecondmicos e culturais. Essa forma de pensar romperia com o reducionismo
que separa o ecologico do social e que ndo contribui para uma educacdo integradora e
problematizadora.

Desta maneira, a producdo de conhecimento deve necessariamente contemplar as inter-
relacdes do meio natural com o social, adotando a concepcdo de meio ambiente como um
todo dindmico, relacional, harmdnico, organizado, em interagdo com as relacdes que se
estabelecem na sociedade. Ou seja, acredita-se numa educacgdo que proporcione ao individuo
ter o maior numero de perspectivas na busca pelo saber, originando uma leitura complexa,
maultipla e dindmica do ambiente e do conhecimento e contribuindo inclusive para se repensar
as metodologias tradicionais de ensino.

Para ensinar novas atitudes considerando o meio ambiente como um conjunto de
sistemas inter-relacionados e assim interpretar os problemas ambientais de modo que se
aproximem de sua complexidade real, € preciso que se realize um trabalho interdisciplinar. A
EA nfo pode estar presa apenas a transmissdo de conhecimentos e informagcdes. E preciso que
seja superada a visdo fragmentada dos contetidos, exercendo um trabalho interdisciplinar, para

gue 0s sujeitos entendam o meio ambiente como um todo.
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Além disso, como afirma JACOBI (2004), a questdo ambiental envolve uma gama de
atores de varias dimensdes, além da educacional, estimulando o comprometimento dos
sistemas de conhecimento, capacitacdo de profissionais e a comunidade universitaria numa
perspectiva interdisciplinar. Portanto, acredita-se numa educacdo que desenvolva a
sensibilizacdo para uma consciéncia critica da problematica social e ambiental, a partir de
praticas sociais democraticas, participativas, cidadas, integradas, inter e transdisciplinares,
que articulem as questdes locais com as globais.

Em acordo com BERTOLUCCI et al (2005) esta pesquisa toma para si uma educacgéo
que busque desenvolver um olhar global na busca por conhecimento, uma nova maneira de
ser e estar no mundo, ultrapassando o limite de acdes pontuais, criticando a sociedade em
diversos aspectos, estabelecendo uma nova relacdo com a natureza a partir de uma outra
relacdo entre os seres humanos, entendendo esse movimento como um processo pedagogico e
social.

Autores como VELASCO (1999) apontam uma critica sobre a desvinculagdo existente
entre a realidade vivida por alunos e professores e 0s conteudos programaticos da escola. E
aqui, ao contrario dessa pratica, destaca-se que para que as questdes ambientais tenham
significado para os alunos € importante que eles estabelecam ligagdes entre o aprendido e sua
realidade cotidiana. Portanto, é relevante que se assuma, dentro e fora da sala de aula, o
debate e a busca de solucdes para os problemas socioecondmicos-ecoldgicos da comunidade
na qual os sujeitos estdo inseridos.

N&o se deve simplificar que a realizacdo da EA seja através de uma préatica pontual e
descontinua. E necessario exercer um trabalho constante e significativo, enfatizando a
historicidade da concepc¢do socioambiental, criando uma visao mais abrangente das questfes
ambientais e abrindo possibilidades na busca de solucdes para os problemas.

A prética da EA deve criar estratégias de participacdo coletiva, baseada no dialogo e na
acao problematizadora do mundo. De acordo com LOUREIRO (2004) participar € respeitar o
outro, assegurar igualdade na decisdo, compartilhar poder, propiciar acesso justo aos bens
socialmente produzidos. E na participagdo que 0s sujeitos constroem identidades, identificam
0 meio em que vivem e exercem a cidadania, e no caso da EA, buscam a resolucdo de
problemas socioambientais.

E através do dialogo e troca de experiéncias proporcionados pela participacio coletiva
gue se pode valorizar as diversas culturas, etnias e sociedades. Desta maneira valoriza-se o
conhecimento do educando ao estabelecer um dialogo conscientizador entre este e o educador,

suscitando, como argumenta Paulo Freire, o desvelamento critico da realidade vivida por
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ambos e a pratica transformadora em relacdo a esta. Assim, de acordo com LOUREIRO
(2004) a EA deve valorizar a diversidade cultural, criando vinculos de mutuo enriquecimento
entre a cultura “erudita’ e a chamada cultura “popular”. Essa educacdo deve entender as
especificidades dos grupos sociais, seus meios de vida, condutas e sua situacdo na sociedade,
a fim de criar processos coletivos, baseados no dialogo, no respeito e na problematizacdo das
questdes socioambientais.

A EA adotada por esta pesquisa propde uma avaliacdo que esteja no contexto de uma
pedagogia preocupada com a transformagéo social, uma avaliacdo “que seja um julgamento
de valor sobre manifestacdes relevantes da realidade para uma tomada de decisdo” LUCKESI
(1996). Segundo este autor, a avaliacdo deve resgatar sua funcdo diagnostica, deve ser o
instrumento do reconhecimento dos caminhos percorridos e da identificacdo dos caminhos a
serem perseguidos. Para tal o educador deve se comprometer a ser companheiro de jornada de
seus educandos, auxiliando cada um em todo o0 seu processo de competéncia e crescimento
para a autonomia. A avaliacdo devera verificar a aprendizagem a partir dos minimos
necessarios, ou seja, € preciso que 0s conceitos de aprovagdo signifiguem o minimo
necessario para que cada cidaddo se capacite para governar. O sujeito deve deter informacoes
e capacidades de pensar, estudar, refletir e dirigir acdes com adequacao e saber, e através da
aprendizagem de competéncias, atuar na sua realidade e transforma-Ila.

Enfim, a EA proposta deve desenvolver conhecimento, habilidades, motivacdo e
compreensdo integral e histérica do meio ambiente, levando o sujeito a adquirir valores e
atitudes, necessarios para lidar com os problemas socioambientais e buscar interferir em sua

realidade, encontrando possiveis solucGes para essas questoes.
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4 - UM ESTUDO SOBRE AS PRATICAS DA EDUCACAO
AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL

Como foi visto, a Educacdo Ambiental - EA estd inserida nas questdes econdmicas
atuais e no novo paradigma do desenvolvimento sustentavel, gerando politicas educativas
para este campo, e interferindo no cotidiano escolar. O tema do meio ambiente esta sendo
inserido no cotidiano da escola, e ganhou destaque com as Leis Federais, Estaduais e
Municipais sobre EA e os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, fazendo surgir diversas
interpretagcdes dos atores sociais que necessitam ser analisadas, tendo em vista sua influéncia
sobre as praticas escolares.

A preocupacdo com as questdes ambientais criou um vasto campo para a acdo educativa
fazendo surgir questionamentos sobre as praticas tradicionais que desconsideravam a
realidade social concreta na qual a educacdo acontece. A EA pode ser considerada parte de
uma nova pratica educativa que busca construir uma alianca entre o ser humano, a natureza e
0 conhecimento, ampliando a preocupacdo com as questdes ambientais e sua interacdo com as
questBes sociais, econémicas e culturais. O modo como o discurso das politicas educacionais
desse campo estd chegando nas escolas, sendo interpretado pelos atores sociais e se
transformando em praticas educativas € um ponto importante a ser analisado.

Para realizar tal analise esta pesquisa direciona o olhar sobre as escolas publicas do
ensino fundamental. A abordagem sobre esse nivel de ensino se justifica devido aos seguintes
fatores: a Lei n° 9.394/96 estabeleceu a escolaridade obrigatdria neste nivel de ensino,
aumentando o compromisso do Estado e dos municipios para realizar acfes nesta area,
promovendo a insercdo da EA nas escolas publicas; os PCNs formularam temas transversais
para este nivel de ensino, em especial, o tema Meio Ambiente; e a existéncia de politicas
educacionais focalizadoras que privilegiaram o ensino fundamental, principalmente na década
de 1990, selecionando e destinando recursos para metas e objetivos considerados urgentes,

segundo defini¢bes internacionais e nacionais que se estabeleceram nessa década.
4.1 OS PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Entendendo a EA como um espaco de politica publica, que tem ganhado lugar de

destaque nos documentos oficiais € importante discutir e analisar como tais politicas vém
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sendo implementadas nas escolas publicas. A escolha da cidade de Belo Horizonte como local
para realizar a pesquisa se deu por neste municipio estar sendo implementada uma nova
dindmica escolar através da Escola Plural — EP. Como uma politica publica especifica de Belo
Horizonte, a EP busca erradicar a evasao e a repeténcia, propondo mudancas no tempo e
espacos escolares, no tratamento dos contetidos, nas formas de avaliacdo pondo fim a seriacdo
e instituindo o sistema de ciclos. Nessas circunstancias, formulou-se a hipotese de que essa
proposta inovadora poderia ser um facilitador na implementacdo da EA por apresentar
caracteristicas comuns aos seus principios e objetivos dessa educac&o.

A anélise da EA como espaco de politica publica permite identificar, por meio de
pesquisa qualitativa, como essas politicas sdo interpretadas e assimiladas por professores,
alunos, coordenacdo, direcdo e responsaveis, e as formas como se transformam em pratica
pedagdgica nas escolas. O estudo qualitativo permite maior riqueza de aprofundamento da
analise, buscando o entendimento de fendmenos sociais, socialmente construidos em uma
dada situacdo de forma a compreender as atitudes, valores, representacdes e ideologias que

compdem esse quadro.

Para a realizacdo dessa pesquisa foi feita uma analise documental da legislacdo de EA e
de documentos escolares, compreendendo o projeto politico pedagdgico, os registros de
projetos escolares e os portfolios das escolas escolhidas. Esta etapa forneceu elementos
importantes para a construcdo do referencial tedrico e para compreensdo de como a EA esta

organizada no curriculo da escola.

Foram feitas observacGes diretas nas escolas selecionadas durante um periodo de cinco
meses no final do ano de 2006 e inicio de 2007. Segundo FLICK (2004), a observacéo
permite ao pesquisador descobrir como algo efetivamente ocorre, pois acontece quando o
préprio pesquisador recolhe diretamente as informagdes, sem se dirigir aos sujeitos
interessados. Foram observadas reunibes, horarios de projeto dos professores, sala dos
professores, sala da coordenacdo, recreio, salas de aulas, visitas técnicas e eventos das
escolas. Essa etapa permitiu uma proximidade maior com o cotidiano da escola e seus
sujeitos, desmistificando o papel do pesquisador como um “ser estranho” naquele ambiente, e
facilitando a etapa seguinte de entrevistas. Além disso, permite ao pesquisador verificar se 0
discurso dos entrevistados esta de acordo com a realidade posta observada. E uma etapa

importante da pesquisa, pois pode-se conhecer a fundo as praticas cotidianas da escola.

Foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com coordenadores, diretores,

professores, alunos e responséveis, englobando um universo diversificado de representantes
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escolares. LAVILLE; DIONNE (1999) definem que as entrevistas semi-estruturadas possuem
uma flexibilidade que possibilita um contato mais intimo entre o entrevistador e o
entrevistado, favorecendo assim a exploracdo de seus saberes, bem como de suas
representacOes, de suas crencas e valores (...) a fim de obter uma melhor compreensdo da
realidade social. As entrevistas com o0s sujeitos escolares foram realizadas para identificar as
explicacOes e sentidos que os mesmos conferem as concepcdes e praticas de EA, as praticas e
estratégias da escola para inserir a EA, e as mudancas que este campo pode trazer para as
escolas e seus bairros. Também foram realizadas entrevistas informais com profissionais da
Secretaria Municipal de Educacéo e entidades que realizam atividades de EA, afim de mapear

a situacdo desse tema da educacao nas escolas de Belo Horizonte.

4.2 A ESCOLHA DAS ESCOLAS

A selecdo das escolas municipais de Belo Horizonte foi feita a partir de entrevista
informal com a coordenadora do Nucleo Cidade e Meio Ambiente que pertence a Secretaria
Municipal de Educacdo, afim de entender o trabalho daquele setor direcionado a EA na
escola. Nessa entrevista foi informado que tal setor se divide em duas vertentes, uma voltada
para EA e a outra para educacao patrimonial. As atividades de EA do nucleo estavam em fase
inicial, ja que havia sido lancada uma prioridade para a¢des voltadas para a implementacéo de
um projeto sobre o patrimdnio histérico. A coordenadora registra que foi feito um esfor¢o
para levantar dados sobre as escolas municipais que estariam realizando a¢6es em EA ainda
em fase inicial e sem apresentar resultados. Ainda ndo havia outras acdes nesse campo,
destacando que existia um trabalho em parceria com organizacbes da area, como a
Superintendéncia de Limpeza Urbana, o Projeto Manuelz&o, o Consorcio de Recuperagdo da
Bacia da Pampulha, a Secretaria Municipal de Meio Ambiente, o Centro de Educacéo
Ambiental do Parque das Mangabeiras e a Fundacdo Zoo-botanica. Através de entrevistas
informais com os coordenadores dessas organizac6es foi possivel definir algumas escolas que
desenvolvem trabalhos relevantes de EA, identificadas pelos mesmos, sendo que duas delas, a
Zoo-boténica e o Parque das Mangabeiras, ndo se disponibilizaram para a realizagdo dessas
entrevistas.

Os coordenadores das organizacGes que participaram da entrevista informal indicaram
seis escolas com as quais estavam desenvolvendo projetos, e considerou-se interessante
selecionar escolas com caracteristicas socioecondmicas e de situacdo geografica distintas. O

nivel socioeconémico como um fator de selecdo das escolas, foi determinado a partir de um
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estudo realizado em 2006 pelo Grupo de Avaliacdo e Medidas Educacionais — GAME da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais. A pedido da Prefeitura de
Belo Horizonte este grupo realizou uma pesquisa’ para medir o nivel socioecondmico - NSE
das escolas municipais de Belo Horizonte, criando um quadro informativo com o NSE de
cada escola municipal e sua respectiva Regional, numa escala crescente de 0 a 5. O NSE dos
alunos das seis escolas indicadas pelas organizacGes varia de 1,35 a 3,82 e elas estao situadas
em seis Regionais diferentes.

Outros dois critérios foram utilizados para a escolha das escolas. O primeiro foi a
quantidade de indicagOes que receberam das organizagfes, como indicativo de um maior
interesse em trabalhar com esse tema, sendo que duas escolas foram indicadas por mais de
uma organizacdo. O segundo critério foi a receptividade manifestada pelas escolas para
participar da pesquisa. Ao realizar contato com as direcdes escolares para convida-las para o
trabalho, uma informou que ndo realizava atividades de EA; duas outras disseram que ja
estavam recebendo muitos estudantes e estagiarios e ndo aceitaram o convite; e uma quarta
ministrava somente o 1° e 2° ciclos do ensino fundamental. Assim sendo, foram escolhidas as
duas escolas receptivas a pesquisa, que obtiveram o maior nimero de indicagdes das
organizacOes, sdo de Regionais diferentes e possuem baixo e médio NSE: Escola Municipal

da Lagoa e Escola Municipal do Rio®.

Quadro 1 — Selecéo das Escolas

ESCOLA REGIONAL | NSE INDICAGAO RECEPTIVIDADE
SLU, MANUELZAO, PROPAM,
EM da LAGOA PAMPULHA | 1,35 SEMAD SIM
VENDA ]
EM da FLORESTA NOVA | 1,87 SLU NAO
EM da MATA NORDESTE | 2,22 SEMAD NAO
EM do BREJO PAMPULHA | 2,24 SLU NAO
EM do RIO NORTE _ |2,27| SLU, MANUELZAO, SEMAD SIM
EM do OCEANO NOROESTE | 3,82 PROPAM NAO

4.3 A SELECAO DOS SUJEITOS ENTREVISTADOS

! para maiores informacdes consultar o artigo:

SOARES, José F.; ANDRADE, Renato J. Escala de posicionamento socioeconémico. In: VII Encontro de
Pesquisa em Educacdo da Regido Sudeste, Belo Horizonte, MG, 2005. Anais do VII Encontro de Pesquisa em
Educacao da Regido Sudeste, Belo Horizonte, MG: UFMG, 2005.

2 Foram adotados nomes ficticios para as escolas.
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Para escolher os sujeitos entrevistados, foram buscados alunos e professores dos trés
ciclos do ensino fundamental; professores de diferentes areas de formacédo; coordenadores dos
dois turnos compreendendo todos os ciclos; um representante da direcdo que se
disponibilizasse a participar e pais que participassem das atividades da escola. Em cada escola
foram entrevistados trés alunos e trés professores por ciclo, dois coordenadores, dois pais e a
diretora, totalizando 46 entrevistados.

As diretoras e as coordenadoras com as quais foi feito o primeiro contato das escolas,
acompanharam a pesquisa e indicaram 0s sujeitos a serem entrevistados, de forma aleatoria e
de acordo com a disponibilidade desses sujeitos, de modo a nédo atrapalhar o andamento das
atividades.

Na escola da Lagoa foram entrevistados quatro professores da Pedagogia, um da Letras,
um da Geografia, um da Biologia e dois de Histdria. Na escola do Rio foram um de Belas
Artes, dois da Biologia, um da Geografia, trés da Pedagogia e dois da Letras. Todas as

entrevistas foram realizadas no espaco escolar, nas salas da coordenacéo e biblioteca.

4.4 EDUCACAO EM BELO HORIZONTE: A ESCOLA PLURAL

Em 2000, a rede municipal de ensino de Belo Horizonte abrangia 175 escolas com cerca
de oito mil professores e 180 mil alunos. Esta rede é administrada por nove Regionais:
Barreiro, Centro-Sul, Leste, Nordeste, Oeste, Noroeste, Norte, Venda Nova e Pampulha. Cada
uma possui uma diretoria de ensino responsavel pelo atendimento as necessidades
pedagdgicas das escolas. Sequndo DALBEN (2000) pode-se afirmar que a grande maioria dos
professores tem um bom nivel de formag&o inicial. A Secretaria Municipal de Educacdo de
Belo Horizonte — SMED oferece formacéo profissional através do Centro de Aperfeicoamento
dos Profissionais de Educacdo — CAPE dos Departamentos de Educacdo das Regionais e
através de parcerias com outras instituicdes. Este centro foi criado em 1991, com o intuito de
formular a politica de formagdo docente da rede municipal. Na formacg&o de tais profissionais

existe um didlogo com a préatica docente que é valorizada:

Essa politica do CAPE orienta-se a partir do reconhecimento do principio da
formacdo como um direito e se pauta pelo entendimento da escola como lugar
privilegiado de formagdo docente. Os integrantes do CAPE séo professores que se
submetem a um processo de selecdo, podendo ali permanecer, no maximo, por 4
anos. Esse limite de tempo é entendido como importante para que o professor
retorne a escola apos a experiéncia, apesar de que grande parte dos formadores do
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CAPE mantém também uma jornada de trabalho na escola. Esse dialogo com a
préatica é entendido como fundamental na relacdo CAPE/Escolas (DALBEN, 2000,
p. 24).

A SMED é também constituida por uma Coordenacdo de Politica Pedagogica - CPP,
composta por profissionais da rede que coordena a politica pedagdgica de cada nivel de
ensino. Em 2000, estruturava-se em cinco coordenadorias: Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Jovens e Adultos e Educacdo Especial. De acordo com
DALBEN (2000) essa coordenacgdo tem por objetivo analisar a implementacdo do programa,
identificando dificuldades, entraves e possibilidades; formular e propor ao Colegiado da
Secretaria Municipal de Educacdo a politica pedagdgica dos varios niveis e modalidades de
ensino, de acordo com os eixos da Escola Plural; acompanhar e avaliar a implementacéo das
decisbes aprovadas por esse Colegiado.

Tanto o CAPE quanto a CPP foram estruturadas para atender & implementacdo da
proposta da Escola Plural. Este programa foi apresentado pela SMED em 1994, como uma
proposta politico-pedagogica diferenciada com a instituicdo de novos tempos e espacos
escolares, que recebeu o nome de Escola Plural. A proposta foi elaborada a partir de
experiéncias que as proprias escolas vinham desenvolvendo, buscando equacionar 0s
problemas do fracasso escolar das criancas de camada popular. A idéia rompe com 0s
processos tradicionais e tecnicistas de ensino, elimina os mecanismos de reprovacgéo escolar
proprios da concepcdo excludente de avaliacdo do ensino, rompe com as direcdes
unidimensionais em que apenas o professor avalia, introduzindo uma nova relacdo educativa
onde todos avaliam todos. O programa busca novos significados para o conteldo escolar
numa perspectiva interdisciplinar, propondo uma nova relacdo do sujeito com o

conhecimento. A proposta da Escola Plural se apdia em quatro nucleos:

O primeiro nucleo se refere aos eixos norteadores da escola que se caracterizam
por:

- uma intervencéo coletiva mais radical;

- a sensibilidade com a totalidade da formagdo humana;

- a escola como tempo de vivéncia cultural;

- a escola enquanto espaco de producao coletiva;

- as virtualidade educativas da materialidade da escola;

- a vivéncia de cada idade de formacdo sem interrupcéo;

- socializacdo adequada a cada idade-ciclo de formagéo;

- nova identidade da escola, nova identidade do seu profissional.

O segundo envolve a reorganizacdo dos tempos escolares.

O terceiro compreende o0s processos de formac&o plural.

O quarto nucleo re-significa a avaliagdo na Escola Plural. (DALBEN, 2000, p. 19)
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A proposta da Escola Plural consiste em ampliar o tempo de permanéncia do aluno de
oito para nove anos no ensino fundamental com vistas a continuidade do processo de
escolarizacdo, eliminacdo da seriacdo e favorecimento da construcdo da identidade do aluno.
Neste programa, o centro do processo educativo passa a ser a aprendizagem dos educandos,
em que a finalidade é a formacdo e vivéncia socio-cultural préprios de cada idade. A seriacao
é substituida pela estrutura de ciclos: primeiro ciclo (infancia — 06 a 09 anos); segundo ciclo
(pré-adolescéncia — 09 a 12 anos) e terceiro ciclo (adolescéncia — 12 a 14 anos). A idéia do
ciclo se baseia no pressuposto da diversidade e dos ritmos diferenciados do processo
educativo, para que ocorra a formacao global do sujeito. A escola estaria criando espacos de
experiéncias variadas, oportunidades para construcdo de autonomia e producdo de
conhecimentos. O trabalho coletivo dos professores faria com que houvesse alargamento do
tempo para acompanhamento de grupos de alunos por mais de um ano.

Em 1995 a Escola Plural foi implementada no primeiro e segundo ciclos e em 1996 foi
implementada no terceiro ciclo. No decorrer da implementacéo a proposta foi ampliada para
compreender a Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Infantil, Ensino Especial e Ensino
Médio (quarto ciclo - juventude). A proposta apds quatro anos de implementacdo ficou
reduzida apenas aos trés primeiros ciclos de formacgdo. O Conselho Estadual de Educagéo
sugeriu que um processo de avaliacdo externa fosse realizado em quatro anos para indicar
avancos, dificuldades e necessidades de ajuste. Essa avaliacdo foi apoiada pela SMED com a
negociacdo entre a Secretaria da Educacédo e o Grupo de Avaliacdo e Medidas Educacionais —
GAME da Faculdade de Educacdo da UFMG. Os objetivos da avaliagdo externa seriam:

- caracterizar e problematizar a pratica atual das escolas da rede municipal em relacéo
aos eixos norteadores do programa;

- explicitar os aspectos que foram concretizados, as dificuldades para tal, aqueles que
ndo foram concretizados e 0s rumos que as escolas estdo tomando em relagao as suas préticas;

- verificar o impacto dessas modificacbes na organizacdo escolar e na gestdo
democrética das escolas;

- investigar 0os processos de ensino aprendizagem em sala de aula, analisando o
desempenho escolar dos alunos e professores.

Entre os resultados dessa avaliagdo, muitas criticas vém sendo apresentadas a respeito
da Escola Plural, ndo sé por esta proposta introduzir uma inovacao que requer assimilacao de
novos conhecimentos por parte dos profissionais da educa¢do, como também porque requer
modificacbes de cunho ético e politico relativo a novos valores. 1sso remete ao

redimensionamento do sistema publico de ensino e de uma nova escola publica. O programa
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se opde a ordem politico-pedagdgica tradicionalmente existente, “mesmo aqueles professores
que desenvolviam préaticas que deram origem a Escola Plural se sentiram inseguros. Esta
constatacdo justifica a enorme polémica que existe em torno dela e as resisténcias de alguns
professores alunos e pais” (DALBEN, 2000, p. 57).

Segundo DALBEN (2000) existe uma cultura cristalizada da escola, com valores e
papeis ja determinados nessa cultura, que foi construida durante séculos. Sendo assim, a
implementacdo de um novo trabalho educativo implica em desconstruir essas praticas e
valores ja cristalizados. A avaliacdo buscou identificar qual a Escola Plural que foi possivel de
ser implementada nos primeiros quatro anos. A amostragem contemplou escolas bastante
diversificadas no que se refere ao tempo de adesdo ou ndo a proposta. Para isso foram
consultadas pessoas da comunidade do entorno da escola, profissionais da escola, das
Regionais e do CAPE / CPP. Verificou-se que existem diferentes visdes sobre a
implementacdo da Escola Plural, e que o processo de construcdo dessa proposta esta se
fazendo na propria pratica de incorporacdo dos seus valores. Segundo a autora ser Plural €
“estar construindo permanentemente o projeto pedagogico de uma escola, em conformidade
com as possibilidades e necessidades do seu contexto de agdo pedagdgica” (DALBEN, 2000,
p. 59).

4.5 EDUCACAO AMBIENTAL EM MINAS GERAIS E EM BELO HORIZONTE

Trata-se aqui sobre as politicas de EA em Minas Gerais, descrevendo o programa do
estado e a legislacdo sobre a area, e examina-se como esse campo esta instituido na rede
educacional municipal de Belo Horizonte, analisando as acdes da secretaria e de organizacdes
atuantes na area ambiental. A compreensdo desses aspectos contribui para situar a insercdo

das politicas de EA em Minas Gerais e Belo Horizonte.

4.5.1 As politicas para a educacao ambiental

Para iniciar a analise é importante conhecer a EA em Minas Gerais e no municipio de
Belo Horizonte, suas ac¢des e suas leis. Uma das a¢Ges do governo que pode ser destacada é o
Programa Estadual de EA de Minas Gerais, que se iniciou em 1999. Nesse ano, houve uma
demanda do Governo Federal, através do Ministério do Meio Ambiente - MMA, para a
construgdo de programas estaduais de EA. Para elaborar um Programa para Minas Gerais, a

Secretaria de Estado de Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentdvel — SEMAD em

97



parceria com a Secretaria de Estado da Educacdo - SEE, realizou o | Forum Estadual de EA.
O evento contou com a participacdo de diversas instituicGes e nele foi decidida a criacédo de
um Forum Permanente de EA de Minas Gerais e sua Comissdo Interinstitucional
Coordenadora. Oficializado pelo Decreto Estadual n° 41.005 de 2000, iniciando-se a partir dai
trabalhos em encontros para ampliar as parcerias e retratar a realidade de Minas Gerais.

Nesse primeiro FOrum, os participantes decidiram realizar a pesquisa Mapeando a
Realidade da Educacdo Ambiental do Estado de Minas Gerais, com o objetivo de conhecer a
realidade ambiental e as acOes de EA de Minas Gerais na percepgéo de instituicdes atuantes
nessa area e afins. Os municipios mineiros constituiram a area de abrangéncia da pesquisa, e
as instituicdes, entre elas as escolares, estabeleceram o universo da pesquisa. Foram definidas
quatro esferas institucionais envolvidas com a questdo ambiental: 1) 6rgdos publicos; 2)
organizacOes ndo-governamentais; 3) ensino e 4) empresas.

Nos resultados da pesquisa foi detectado, entre outras respostas, que a captacdo de
recursos materiais e financeiros nem sempre se da de forma continua, pois ela depende de
projetos, contribuicdes de sdcios, simpatizantes e voluntarios, e em alguns casos do proprio
setor publico e de empresas. Sobre o perfil das instituicGes investigadas, em relacdo a
métodos de atuacdo foram identificadas trés dimensdes: acBes de mobilizacdo e
sensibilizacdo; acOes educativas e acOes diretas visando a correcdo de problemas especificos.
Nas repostas foram citadas algumas acdes de mobilizacdo e sensibilizacdo com carater
pedagdgico como a Semana do Meio Ambiente, visitas e caminhadas ecoldgicas, cursos,
palestras, elaboracdo de material didatico e atividades de mobilizacdo popular. Algumas acbes
diretas citadas nas respostas foram trabalhos com reciclagem, reflorestamento e recomposicéo
de matas ciliares. Verificou-se que 55% das instituicdes desenvolvem projetos que tem nos
seus objetivos a sensibilizacdo para as questdes e problemas ambientais com a intencdo de
proporcionar o desenvolvimento de consciéncia de seu publico alvo. A EA aparece como
objetivo especifico em 26,4% dos projetos. Na analise das respostas em relacdo as
justificativas dos projetos, as mais freqlentes foram a necessidade de promover agdes de
conscientizacao, sensibiliza¢do, educagéo e preservacdo ambiental, assim como a melhoria da
qualidade de vida da populagao.

Os dados da pesquisa Mapeando a Realidade da Educacdo Ambiental do Estado de
Minas Gerais mostram que existe um senso comum na sociedade mineira quanto as questdes
ambientais. Parece estar claro para a maioria que existe uma responsabilidade a ser assumida

sobre para com a evolugéo da vida na Terra daqui por diante.
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Outra iniciativa partiu da Comissdo Interinstitucional Coordenadora — Comfea do
Forum Permanente de Educacdo Ambiental de Minas Gerais junto ao MMA, que realizou o 11
Férum de Educacdo Ambiental de Minas Gerais em 2002, para discutir e tracar diretrizes para
a elaboragdo do Programa Estadual de Educacdo Ambiental. Nesse momento foi apresentada
a pesquisa Mapeando a Realidade da Educacdo Ambiental do Estado de Minas Gerais, e seus
resultados serviram para a elaboracdo de um Programa para Minas Gerais. O encontro foi
estruturado em trabalhos de grupo e plenéria para discutir seis linhas de acéo: a EA por meio
do ensino formal; a educacdo no processo da gestdo ambiental; articulagdo e integracdo das
comunidades em favor da EA,; articulacdo intra e interinstitucional; pesquisa, capacitagcdo de
educadores e atividades extensionistas na area ambiental; e producdo e distribuicdo de
material didatico. As propostas tiradas dos grupos foram votadas e aprovadas e serviram para
delinear o Programa Estadual.

Entre as propostas encaminhadas, foi decidido que os principios basicos que devem
nortear 0 Programa de Educacdo Ambiental no Estado de Minas Gerais sdo: sustentabilidade;
parceria/integracdo; pluralidade e diversidade socio-ambiental-cultural; interdisciplinaridade;
carater permanente e continuo; planejamento participativo e gestdo compartilhada; e processo
avaliativo. Para a implementacdo do programa foram estabelecidas cinco linhas de acdo: a EA
por meio do ensino formal; educacdo no processo de gestdo ambiental; articulacdo e
integracdo das comunidades em favor da EA; articulacdo intra e interinstitucional e pesquisa,
capacitacdo de educadores e atividades extensionistas na &rea ambiental. Para cada linha de
acao foram definidos objetivos, acOes, estratégias e atores envolvidos.

De acordo com UEMG (2006), o Programa Estadual de EA de MG esta em construcéo.
Ja foi consolidada a fase de diagndstico sobre a situacdo ambiental através da pesquisa
descrita e discutida a sua forma de implementagdo no 1l Férum Permanente de EA de MG em
2002 pela Comfea e representantes das 12 mesorregides de Minas. A SEMAD e a SEE néo
disponibilizaram dados sobre a implementacdo do Programa e nem houve divulgacdo do
mesmo.

Sobre a legislagdo na Constituicdo Estadual de 1989, a EA ja estava prevista no Artigo
214, que diz ser responsabilidade do Estado promover a EA em todos os niveis de ensino e
disseminar, na forma da lei, as informacdes necessarias a conscientizagdo publica para a
preservacdo do meio ambiente. Em 1992, este artigo é regulamentado pela Lei Estadual n°
10.889, que preveé a especializacdo de professores em EA nas escolas de nivel fundamental e

médio, e sua capacitacdo para incentivar, apoiar e coordenar programas interdisciplinares de
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ensino e de atividades de EA dentro das unidades escolares, mas com a preocupacao de ndo
tornar a EA uma disciplina.

Em 2005 foi publicada a Lei Estadual n° 15.441, que além de abordar a formacao de
professores prevista na Lei de 1992, se articula com a Lei Federal. Dispde sobre o conceito de
EA e sobre seu caréater interdisciplinar igualmente como estd posto na Lei Federal. Inclui um
artigo em que a EA deve ser desenvolvida conforme os PCNs: integracdo da EA com as
disciplinas de forma transversal, incentivo a comunidade a participar de atividades de EA,
capacitacdo de professores e especialistas em EA, adequagdo dos programas de formacéo de
professores em exercicio para incorporar a EA em todas as areas de atuagdo docente. Nesta
Lei estd prevista a capacitacdo de professores em EA em carater formal e a revogacgéo da Lei
10.889/92.

No municipio de Belo Horizonte foi aprovada a Lei n° 5.871 de 1991 que prevé a
instituicdo de programas de EA, em nivel curricular, nas escolas de Ensino Fundamental e
Médio da rede municipal de educacdo. Ha também a Lei n° 6.929 de 1995 que prevé que uma
das acdes pedagogicas para o Ensino Fundamental é organizar projetos pedagdgicos mais
globalizantes que articulem a diversidade de agdes desenvolvidas nas escolas sobre EA,
AIDS, sexualidade, género e raca, etc.

O Programa Mineiro de EA, as Leis Estaduais e as Leis Municipais da area, séo
indicadores de que existe uma politica em Minas Gerais para a EA, assim como em Belo
Horizonte. Para compreender como essa politica esta inserida na rede municipal de ensino de
Belo Horizonte, é preciso entender a estruturacdo dessa rede e as instituicGes que atuam em

parceria com ela.

45.2 A rede municipal de Belo Horizonte e as organizacbes que atuam em

Educacdo Ambiental

Como ja foi dito anteriormente essa rede é administrada por nove Regionais, e cada uma
possui uma diretoria de ensino responsavel pelo atendimento as necessidades pedagdgicas das
escolas. A Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte — SMED é constituida de
dois setores que atuam nas regionais: o Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de
Educacdo — CAPE e a Coordenacdo de Politica Pedagdgica - CPP. Em 2000, a CPP
estruturava-se em cinco coordenadorias: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio, Jovens e Adultos e Educacao Especial. Em 2005 foram criados dez nucleos dentro da

SMED: cidade e meio ambiente; matematica; saberes juvenis; educacdo infantil; educacédo de
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jovens e adultos; inclusdo; relacdes étnicas raciais; bibliotecas; mobilidade social; e violéncia.
Foi com a criacdo do Ndcleo Cidade e Meio Ambiente que teve inicio a atencdo a EA na rede
municipal.

Segundo a coordenadoria do Nucleo Cidade e Meio Ambiente ndo ha acdes efetivas e
especificas da Secretaria para a promogdo da EA na escola. O que a Secretaria tem realizado
sdo parcerias com entidades que trabalham com o tema nas escolas, sendo que sua
contribuicdo se resume a divulgacdo do trabalho de tais entidades e apoio com transporte.
Outra medida tomada pela SMED através desse nucleo foi um esfor¢o para levantar dados
sobre as escolas municipais que estariam realizando acgdes de EA, embora tal levantamento
ndo apresente ainda resultados.

Das nove Secretarias Regionais, a da Pampulha é a Unica que possui um Grupo de
Educacdo Socioambiental para sua regido. O grupo tem como objetivo se constituir como
espaco continuo de instrumentalizacdo, sustentacdo e compartilhamento de experiéncias
voltadas a educacdo socioambiental, intermediando informacdes e contatos entre a equipe,
escolas e as politicas plblicas da rede municipal de ensino e da cidade de Belo Horizonte. E
integrado por representantes de escolas municipais da Pampulha, da Geréncia de Educacgéo da
Regional Pampulha, do Nucleo Cidade e Meio Ambiente da SMED, do Consércio da Bacia
Hidrografica da Pampulha, da Superintendéncia de Limpeza Urbana e outros parceiros
convidados. Os representantes das escolas tém a funcdo de divulgar o que ocorre no grupo
semeando idéias para implementar a EA nos estabelecimentos de ensino. Através de
informacdes de um dos representantes da SMED que atua nesse grupo, sabe-se que a Regional
Barreiro também esta articulando um trabalho semelhante para formar um grupo de EA.

As organizacdes que realizam parceria com a Secretaria e sao responsaveis por praticas

de EA junto as escolas da rede de Belo Horizonte sdo:

. Superintendéncia de Limpeza Urbana — SLU

A SLU possui uma Unidade de Educacdo Ambiental - UEA que foi implantada em 2000
e faz parte do Programa de Educacdo e Mobilizacdo para a Limpeza Urbana. O Programa
objetiva, principalmente, minimizar os impactos ambientais decorrentes da geracdo dos
residuos solidos urbanos, através da reducdo da producdo de rejeitos e do maximo
reaproveitamento dos materiais: reutilizacdo e reciclagem.

A UEA é um espacgo para vivéncia de atividades relacionadas ao meio ambiente e a

cidadania, com enfoque voltado para a educacdo para a limpeza urbana. Situa-se no aterro

101



sanitario de Belo Horizonte, onde sdo realizadas palestras, oficinas e cursos para os alunos de
escolas de 1° e 2° graus, bem como para os funcionarios e demais visitantes, com o intuito de
ensinar técnicas de reaproveitamento de residuos e de transmitir conceitos ambientalmente

seguros sobre a limpeza urbana.

. Projeto Manuelzéo

O Manuelzdo é um projeto de extensdo da Faculdade de Medicina da Universidade
Federal de Minas Gerais que se iniciou em 1997, e tem por objetivo promover a revitalizacao
da bacia do Rio das Velhas. Possui como eixo de atuacdo a promocao da saude, do ambiente e
da cidadania e tem a volta do peixe ao rio como simbolo de sua luta. Para traduzir sua causa, 0
Projeto buscou inspiracdo na figura vivida pelo vaqueiro dos sertdes mineiros, Manuel Nardi,
0 Manuelzéo, personagem da obra do escritor Guimardes Rosa. O Projeto atua em 51
municipios da bacia do Rio das Velhas, construindo relagbes com o poder publico e o
empresariado, atuando na EA e na pesquisa. Utiliza como estratégias a mobilizacéo,
educacéo, arte e cultura, comunicagéo e pesquisa. Sua sede situa-se na Faculdade de Medicina
e ao longo da bacia do Velhas conta com 50 ndcleos locais, cujo objetivo é trabalhar as
questdes ambientais da regido abrangidas.

No Projeto, a EA é vista como um ponto crucial para a revitalizacdo da bacia do Rio das
Velhas, sendo capaz de formar cidadé@os capacitados comprometidos com a conservacdo do
meio ambiente, da qualidade de vida e da saude de todos. A proposta é incentivar o
compromisso da escola com a solucdo de problemas concretos no municipio, nas areas de
salde, cidadania e desenvolvimento sustentavel. Nessa proposta, 0os cursos d’agua sdo 0s
eixos da mobilizacdo para a solugdo dos problemas ambientais, sendo a volta do peixe o
indicador da qualidade das aguas e do trabalho desenvolvido na revitalizacdo e protecdo dos
corregos e rios.

Dentre as atividades de EA desenvolvidas estdo: cadastrar, manter contato e distribuir
material de EA para as escolas e comités; desenvolver trabalhos com secretarias municipais
de educacdo e superintendéncias regionais, visando a cooperacdo, elaboragdo e
implementacdo de projeto de EA; implementar, monitorar e avaliar os projetos do Programa
de Gestdo Ambiental Escolar (PGAE) desenvolvidos pelas escolas; promover a integracdo
entre nucleos locais e escolas a partir da identificacdo de pontos comuns dos seus planos de
acdo; acompanhar o planejamento participativo da comunidade escolar para intervencgéo

ambiental na sua localidade.
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. Consorcio de Recuperacgdo da Bacia da Pampulha

O Consorcio Intermunicipal de Recuperagdo da Bacia da Pampulha tem como objetivo
recuperar e conservar a bacia através de um trabalho em conjunto entre o poder publico,
iniciativa privada e populacdo. E uma entidade civil de direito privado, sem fins lucrativos,
do qual participam as prefeituras de Belo Horizonte e Contagem. Suas principais atividades
sdo: viabilizar recursos financeiros para solucionar os problemas ambientais da Bacia da
Pampulha; apoiar o gerenciamento e planejamento das a¢fes do Programa de Recuperagédo e
Desenvolvimento Ambiental da Bacia da Pampulha — PROPAM; promover atividades de EA
buscando envolvimento com as comunidades na recuperacdo das aguas dragadas e melhoria
das aguas da bacia; apoiar o Sistema Estadual de Gerenciamento de Recursos Hidricos e do
Comité e Agéncia da Bacia do Rio das Velhas.

O Consorcio realiza o Programa Educacdo para as Aguas, onde sdo executadas
atividades de EA em Belo Horizonte e Contagem. O Programa visa a recuperacdo e
conservacao ambiental associada ao desenvolvimento social e qualidade de vida da Bacia da
Pampulha. Seu eixo norteador é a mobilizacdo e participacdo social para o desenvolvimento
da consciéncia ambiental. As atividades de EA realizadas sdo: Circuito de Percepgéo
Ambiental “Trilhas da Pampulha”, oficinas “Aguas da Pampulha”, Projeto Pampulha

Educacdo e Trabalho — PET e o Prémio “Aguas da Pampulha”.

. Secretaria Municipal de Meio Ambiente

A Secretaria de Meio Ambiente realiza diversas acOes e atividades de EA: as Oficinas
de EA, o Curso BH Itinerante, o Expresso Ambiental, a Ecoteca, a Producdo de Materiais
Educativos e os Centros de Vivéncia Agroecologica — CEAVES.

As Oficinas de EA sdo cursos com trés horas de duracdo, independentes e voltados para
0 publico em geral. Sdo oferecidas duas turmas por semana, de 30 vagas cada, abordando
assuntos escolhidos entre oito temas diferentes: Areas Verdes de Belo Horizonte; Caminhos
do Lixo; Cidadania pelas Aguas; Serra do Curral; Qualidade de Vida; Poluicio Sonora; B.H. -
Histéria Ambiental; Agenda 21.

O Curso B.H. Itinerante tem o objetivo de qualificar como agentes ambientais o publico
freqiientador das oficinas de EA. E um curso ltinerante, desenvolvendo atividades em locais

diversos, através de Visitas Orientadas e Travessias Urbanas, palestras e relatos de
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experiéncias, ministrado por técnicos de diversas areas. Possui duracdo de 120 horas, com 80
vagas por ano, distribuidas em duas turmas, sendo uma por semestre.

O Expresso Ambiental é um tipo de EA movel realizada através de visitas orientadas e
travessias urbanas. As aulas de campo sdo viabilizadas através da utilizacdo de veiculo
especial ("Expresso Ambiental™) e de caminhadas ecoldgicas, possibilitando o intercdmbio em
EA com outras entidades e o conhecimento dos problemas ambientais da cidade. Trabalha a
percepcao da populacéo referente as suas imagens, atitudes e valores quanto ao espaco em que
vive, identificando possiveis conflitos na paisagem urbana. Sdo oferecidas duas turmas por
semana, de 35 vagas cada, abordando assuntos diferentes, em pontos estratégicos da cidade,
como a Bacia da Pampulha, as Areas Verdes do Barreiro, a Serra do Curral, as nascentes dos
rios Arrudas e Onga, o Aterro Sanitario, o Centro de B.H. e a Grande B.H., usinas de
reciclagem, projetos socioambientais, etc.

A Ecoteca é uma Biblioteca especializada em temas ambientais, aberta ao publico em
geral e funciona em um espaco junto as demais dependéncias da Secretaria Municipal de
Meio Ambiente. Possui acervo variado e constantemente renovado sobre temas ambientais
generalizados. Em 2002 chegou a prestar atendimento a 2.245 usuarios, com 3.434 consultas e
2.249 emprestimos.

Os materiais educativos produzidos pela Secretaria Municipal de Meio Ambiente tém o
objetivo de disponibilizar para o cidaddo informac6es basicas que auxiliem no entendimento e
na reflexdo sobre as questdes ambientais. Sua distribuicdo é realizada nas atividades de EA
oferecidas pela Secretaria, nas ecotecas e escolas publicas e privadas. Os tipos de materiais
produzidos séo: cartilhas, folhetos e cadernos de meio ambiente; publicacfes técnicas; jogos e
videos educativos; slides e fotografias; cartazes e mensagens educativas para veiculagdo em
meios de comunicagao de massa; etc.

Os Centros de Vivéncia Agroecoldgica — CEAVES sdo equipamentos publicos
comunitarios de politica de meio ambiente e seguranca alimentar com atuagédo especifica em
programas de intervencdo socioambiental, através de acdes nas areas de EA, Seguranca
Alimentar e Salde, Agroecologia e Geragdo Alternativa de Renda. Belo Horizonte possui
quatro CEVAEs localizados em regifes de baixa renda, cujo objetivo principal € dar apoio as
comunidades urbanas envolvendo-as num processo participativo, visando ao desenvolvimento
local sustentavel. Os objetivos das acbes dos CEVAEs sdo: melhorar a qualidade de vida
urbana através da participacao popular e desenvolvimento socioambiental, alimentar e cultural
do cidaddo, promovendo a melhoria do meio ambiente local; promover a EA e sanitéria a

partir dos contextos locais, procurando desenvolver nas criangas, jovens e adultos a percepc¢ao
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sobre 0 meio ambiente urbano e o compromisso com sua melhoria; promover a educacdo
alimentar a partir da valorizacdo dos conhecimentos locais, procurando desenvolver na
populacdo a percepcdo sobre a relacdo entre alimentacdo e salde e a importancia da
alimentacdo saudavel para melhoria da qualidade de vida; apoiar projetos de incentivo a
melhoria das condi¢des ambientais e sanitarias de populacdes de baixa renda das areas de
abrangéncia dos programas; fortalecer os grupos formais e informais das comunidades

visando o aumento da participacéo popular na gestdo das politicas publicas.

. Centro de Educacdo Ambiental do Parque das Mangabeiras

A implantacdo do Centro de EA do Parque das Mangabeiras visa a oferecer
oportunidade de desenvolvimento, experimentacdo e ampliagdo do modelo interativo e
conservacionista da natureza, de modo que os usuarios percebam, inclusive sensorialmente, a
necessidade da atencdo respeitosa aos habitantes e demais elementos constitutivos do meio
ambiente. Seus objetivos especificos sdo: oferecer oficinas e jogos educativos de integracdo
homem/homem, homem/natureza; oferecer cursos, palestras, exposi¢fes e audiovisuais;
prestar atendimento técnico e cientifico a instituicfes; ampliar as atividades de atendimento
ao publico, oferecendo fontes de consultas a populares, escolares e cientistas; divulgar
técnicas de manejo desenvolvidas no Parque; conscientizar o publico de uma nova abordagem
holistica da natureza; otimizar contato com outras instituicdes de interesse ambiental;
desenvolver técnicas pedagogicas, de maior envolvimento educacional e participativo,
relacionadas com o meio ambiente; registrar a experiéncia da EA no Parque, constituindo um
centro de memoria.

No Parque sdo disponibilizadas oficinas de EA, que tém como objetivos o convivio
direto com a natureza, especialmente a do Parque, e o desenvolvimento das criancas e adultos
na sociabilidade, criatividade, senso de realidade, habilidade motora, acuidade de observacéo
(percepcdo de forma, peso, cheiro e tecido de materiais). Séo realizadas oficinas de
reaproveitamento, reciclagem, argila, mascara, gesso, criagdo de ambiente urbano com tocos
de madeira e plantas, plantar, "Topete Verde", pintura em seixos e jogos ecoldgicos.

O Jovem Jardineiro € um programa de formacao sécio educacional e profissional do
Parque que se destina a adolescentes de baixa renda, entre 14 a 18 anos, para a insercao no
mercado de trabalho a formacdo para cidadania e ampliacdo do universo cultural. Tem a
duracdo de oito meses e se compde de modulos de capacitacdo tedrica em Jardinagem,

Formacdo para Cidadania, EA e atividades praticas de manutencgéo de pracas. Duas vezes por
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semana os educandos trabalham no viveiro do Parque e trés vezes trabalham em pracas de
Belo Horizonte. Cada adolescente recebe uma bolsa de aprendizagem no valor de meio salario
minimo, alimentacdo, uniforme, vale transporte e uma cesta basica. O aluno deve estar
frequentando a escola formal, sendo feito um acompanhamento com as familias. O programa
tem parcerias com as Secretarias Municipais de Meio Ambiente, Desenvolvimento Social e
Abastecimento, Administracdo Regional Centro-Sul e a Associacdo Municipal de Assisténcia
Social-AMAS.

Outro programa do Parque é o Projeto Menino no Parque, criado em 1993 a partir de
uma demanda da comunidade, oferecendo uma alternativa de ocupacgéo e educacao para as
criancas e adolescentes de sete a quatorze anos das vilas vizinhas, de acordo com o Estatuto
da Crianca e do Adolescente. Também visa a integracdo da comunidade na conservacao da
Reserva Florestal. Funcionando dentro da area do Parque das Mangabeiras, atende a 160
criancas e adolescentes, em horéario complementar a escola formal, em dois turnos. Seus
objetivos sdo: proporcionar as criancas atividades de EA, cultura, lazer, recreacdo e
acompanhamento escolar; desenvolver a sensibilidade para relacdo homem/natureza;
desenvolver ac¢Bes educativas que permitam a crianga o0 auto conhecimento e sua inser¢do na
sociedade, de maneira construtiva; contribuir no processo de formacdo da cidadania,
valorizando oportunidades de convivéncia participativa e cooperativa; promover o ingresso,
regresso e sucesso das criancas na rede escolar; assegurar a participacdo dos pais e/ou
responsaveis no processo educativo das criancas. As atividades desenvolvidas através de
oficinas sdo orientadas por professores e monitores. S&o parceiros do Projeto: UFMG,
Unicentro Newton de Paiva, Escolas municipais e estaduais, Fundacdo Abrinq, AMAS,
SMDS, SMAB, SLU, PRODABEL.

. Fundacgao Zoo-botéanica

A Fundacédo tem o Servico de EA - SEA que trabalha com a proposta de sensibilizar os
visitantes do Zooldgico para uma convivéncia harmoniosa com as plantas e animais. O SEA
realiza projetos e eventos educativos junto a escolas e puablico em geral. Entre as atividades
desenvolvidas encontram-se: Visita ao Borboletario, Trilha do Lobo, Oficina de Plantar,
Bicho da Hora, Atendimento a Educadores, Zooboteca, Necessidades Especiais e Terceira
Idade e Visitas ao Parque Ecologico. O SEA realiza também atividades com portadores de
necessidades especiais e terceira idade, com o objetivo de contribuir com o processo de
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socializagdo desses individuos, realizando-se em dias e horarios definidos de acordo com o
interesse do grupo e disponibilidade da equipe do SEA.

O Parque Ecoldgico da Pampulha, administrado pela Fundacao Zoo-Boténica, tem como
principal proposta a EA. Durante a semana, monitores capacitados acompanham grupos
organizados por toda a area do Parque, fornecendo informac@es sobre sua histéria, sua fauna e
flora. O grupo é recebido na portaria pelo monitor, que planeja com o professor ou
responsavel, como seré realizada a visita.

Parte da equipe do SEA esta sediada na Casa de EA, que é equipada com audit6rio, com
capacidade para 70 pessoas, onde sdo realizadas exposicOes educativas, palestras e
seminarios. Além disso, na Casa estéd inserido o Centro de Documentacdo, com acervo de
periddicos, fitas de video e livros relacionados a fauna, flora e EA para pesquisas escolares.
Além da equipe fixa, o SEA conta com estagidrios e monitores. Os monitores sdo
responsaveis pela orientacdo diaria do publico na area de visitacdo, atuando em locais
proximos aos recintos de alguns dos animais mais visitados, além de atuar nos jardins

tematicos do Jardim Botanico, como o de Flores e Cores e o de Plantas Medicinais.
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5- A EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE
BELO HORIZONTE

Este capitulo traz analises sobre as caracteristicas das escolas, apresentando suas
estruturas, historicos, propostas e projetos. Posteriormente é feito um exame sobre a
compreensdo acerca da Educacdo Ambiental - EA de cada grupo dos sujeitos, incluindo
professores, alunos, coordenacédo, direcdo e responsaveis. A intencdo € apresentar qual EA
que esta sendo concebida no ambiente escolar.

5.1 AS ESCOLAS

Investiga-se aqui as escolas pesquisadas a partir da analise de seus projetos politicos
pedagogicos e portfdlios, expondo sobre como € a organizacdo e funcionamento escolar,

assim como o tratamento dado & EA descrita nesses documentos.
5.1.1 Escola Municipal da Lagoa

A Escola Municipal da Lagoa foi criada em 1995 e oferece o 1°, 2° e 3° ciclos do
Ensino Fundamental, além da Educacdo de Jovens e Adultos para esse nivel de ensino. O
turno da manh& possui 18 turmas, sendo o 1° ciclo com 11 turmas e o 2° ciclo com sete
turmas, com um numero aproximado de 500 alunos, sendo 24 professores e quatro
coordenadores. O turno da tarde possui 15 turmas, o 2° ciclo com trés, o 3° ciclo com 11, e
uma turma de tempo integral, com um numero aproximado de 400 alunos, sendo 23
professores e quatro coordenadores.

A escola esta situada na Regido da Pampulha, estando numa &rea limitrofe entre o
municipio de Belo Horizonte e Contagem. O bairro foi constituido no entorno de uma igreja,
sendo incorporadas, posteriormente, familias vindas de vilas, favelas, bairros da periferia e
Movimento dos Sem Casa. Através de mobilizacdo coletiva essas familias conquistaram a
construcdo de um posto de satde e de uma escola, a qual foi se desenvolvendo junto com o
bairro, a partir da mobilizagdo da comunidade. O bairro possui muitas associa¢des
comunitarias, uma delas, o Centro de Referéncia Popular — CERPOP, foi implantado dentro
da escola durante o seminario “Construindo a paz em parceria”, no ano de 2002. Desde o
inicio a escola esteve aberta para a comunidade, sendo utilizada como espaco para reunides de
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associacOes, escola dominical, catequese e uso da quadra para futebol. A comunidade
participa também do colegiado escolar e de atividades escolares.

De acordo com informacg6es no portfélio escolar, os alunos da Escola Municipal da
Lagoa sdo moradores de diversos bairros proximos, sendo os alunos oriundos de familias
diferenciadas, muitas delas lideradas por mulheres trabalhadoras, que ndo possuem condicdes
de acompanhar os estudos dos filhos, sendo os irmaos mais novos cuidados pelos velhos. As
escolas de ensino médio da regido ndo conseguem absorver a demanda, e € comum 0s jovens
abandonarem os estudos, pois ndo tem condigOes de arcar com as despesas de transporte, e 0s
que persistem cruzam caminhos distantes a pé. De modo geral, a insercdo no mercado de
trabalho comeca cedo, as meninas véo trabalhar como domeésticas em casas de familia e 0s
meninos vivem de trabalhos informais ou de ajudante de pedreiro. Consta no portfolio que
guando ndo conseguem emprego muitos deles acabam se envolvendo com assaltos, trafico de
drogas e homicidios e que tem aumentado o nimero de criancas que fogem de casa para
viverem na rua assim como casos de gravidez na adolescéncia. A escola intervém em alguns
casos, realizando encaminhamentos para o conselho tutelar e delegacia de mulheres. Os
alunos sdo considerados de risco social, apresentam baixa-estima, comportamentos agressivos
e necessitam de uma intervencao pedagogica diferenciada.

A partir de sua realidade social a escola pensou em desenvolver um Projeto Politico
Pedagogico que contemplasse a identidade cultural e o desenvolvimento da cidadania. Desde
1993 o PPP da escola se mostrava comprometido com uma escola pablica para todos, dizendo
ser preciso considerar, “no processo de transformacao da escola atual em uma escola popular,
o0 saber traduzido pelos alunos das classes populares. Para tal, a escola deve se organizar para
atender a todos os alunos, vendo-os e aceitando-os com suas possibilidades e limitacdes”.

Para orientar seus projetos a escola leva em consideracdo que seus alunos vivem em
condicdo socioeconbmica desfavoravel, sendo que muitos estdo em situacdo de
vulnerabilidade social, considerando relevante o trabalho com incluséo social. Além disso, um
estudo realizado pela coordenacdo e professores da escola, aponta que a maioria de seus
alunos é negra, o que tem suscitado trabalhos sobre as diferencgas étnico-raciais e consciéncia
negra. Esses trabalhos problematizam a relagcdo entre a cultura dominante traduzida pela
propria cultura escolar e a cultura dos povos negros. A escola tem proposto intervengdes no
sentido de elevar a auto-estima dos alunos, garantir o processo continuo de aprendizagem e
uma construcéo de identidade que dialogue com a diversidade cultural.

A idéia de ciclos tem sido trabalhada desde a elaboracdo do primeiro PPP da escola,

quando foi elaborado o Projeto Avancgo Paralelo. Este projeto significava uma tentativa de
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rompimento com a légica da seriacdo, que nao conseguia atender as necessidades de formacao
dos alunos da escola, e consistia em agrupar os alunos em estagios de conhecimento
diferenciados, oferecendo oportunidade de avango para aqueles com dificuldades de
aprendizagem. Pautava-se pela criacdo de atividades especificas que estimulassem o
raciocinio l6gico-matematico e a linguagem escrita do aluno.

Na implantacdo da Escola Plural, foram implementados inicialmente o primeiro e
segundo ciclos, e posteriormente o terceiro. Nesse processo havia varias dificuldades
especialmente na organizacdo de atividades que estruturavam o trabalho dos professores da
escola. Foram definidos professores de referéncia para acompanhar os educandos ao longo de
uma trajetoria escolar estabelecida, permitindo a este conhecer melhor as dificuldades,
habilidades e avancos dos alunos. Observou-se uma tentativa de aprimorar os trabalhos
pedagdgicos a partir do desenvolvimento de projetos. Segundo o portf6lio da escola, 0s
professores do primeiro e segundo ciclos se apropriaram melhor do trabalho com projetos,
enquanto para os do terceiro ciclo ainda havia certa dificuldade. A sugestdo de temas para
trabalhar com projetos era feita apenas a partir da opinido de professores, ndo incluindo a dos
alunos.

O Projeto Alfabetizacdo Continua implantado no inicio da criacdo da Escola da Lagoa
representou o comeco das mudangas na pratica existente de retencdo dos alunos. O avanco
nesse sentido foi a ndo reprovacao de alunos ainda no processo de alfabetizacdo, considerando
que 90% deles ndo apresentavam escolarizagdo previa (pre-escolar). Assim, os professores
dos primeiros anos de alfabetizacdo acompanhavam os alunos por dois anos consecutivos. A
escola propds trabalhar a avaliagdo como um processo continuo e diagndéstico, envolvendo a
realidade da crianca e o entendimento de como ela se desenvolve, tendo em vista 0s
resultados alcancados, buscando avaliar para validar e reorientar a proposta conforme as
necessidades detectadas. Além da avaliacdo formal para verificar o desempenho do aluno
(provas), era feito um relatorio de avaliagdo com a sintese das observacgdes, registros e
analises onde se mostrava aos pais as dificuldades e avancgos de seus filhos.

Com a Escola Plural a Escola da Lagoa teve que rever seus processos de avaliacdo e
retencdo. Foi modificado o sistema de notas quantitativas e aprimorado o sistema de
relatorios. A rede municipal definiu a retencdo por freqliéncia em qualquer ano de cada ciclo
ou por competéncia a cada ciclo. Os professores resolveram ndo proceder a retencdo de aluno
naquele ano por entender que a escola precisava de instrumentos de avaliagdo melhor
elaborados e regras mais claras para acompanhamento dos alunos e pais. No ano seguinte

comecou um processo de conscientizacdo de alunos e pais quanto aos critérios de retencgéo.
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Em conseqiiéncia, a cada ano a escola elabora uma proposta de acompanhamento dos alunos
retidos, prevendo atendimento por projetos dentro do préprio turno. Para alunos retidos por
freqliéncia, os pais assinam um termo de compromisso, declarando conhecer o processo pelo
gual o filho estd passando e se comprometendo a serem parceiros da escola, se
responsabilizando com o compromisso, envolvimento e assiduidade para o préximo ano.

O Projeto Conviver, implantado em 2002, faz uma avaliagéo e reflexdo sobre o PPP da
escola, retomando sua intencdo inicial e acrescentando como eixos norteadores, as relacdes
étnico-raciais e a EA. Todo ano os contetdos curriculares dos trés ciclos da escola sdo
planejados a partir de acdes e atividades sobre esses dois temas, sendo a EA priorizada para o
1° e 2° ciclos, e a questdo étnico-racial priorizada para o 3° ciclo.

A escola adota dois principios para trabalhar com a EA: a “ética do cuidado” e a
Ecologia Integral. No primeiro principio defendido na escola trabalha-se a formacdo de
atitudes, valores, desenvolvimento de habilidades e procedimentos que permitam aos alunos
uma atuacdo efetiva e um comprometimento com a vida e o bem estar social. O outro
principio adotado se divide em ecologia pessoal (visa a saude fisica, emocional, mental e
espiritual de cada um), a ecologia social (integracdo do ser humano com a sociedade,
exercendo a cidadania) e a ecologia ambiental (integracdo do homem com a natureza).

Desde o inicio de sua existéncia a escola mantém relacéo ativa com a comunidade, e a
partir desse trabalho com EA foi formado o Conselho Ambiental que se reline quinzenalmente
para discutir questdes de relevancia para a comunidade e apontar encaminhamentos. Neste
conselho ha representantes de pais, alunos, professores, e coordenacdo. Outro trabalho em
parceria com a comunidade foi a mobilizacdo para a constru¢do de um parque no lote a sua
frente. Anteriormente, este era o local onde a comunidade depositava todo o seu lixo e, além
de trazer problemas por ser um espaco escuro, cheio de mato, propicio para ag0es ilicitas,
apresentava um grande mau cheiro e proporcionava a transmissdo de doengas. Como nesse
local situa-se uma nascente, a construcdo do parque proporcionou condigdes para sua protecao
e a criacdo de uma area de lazer. A escola conseguiu adotar a nascente inclusive sendo
reconhecida e nomeada para tanto, através da Lei Estadual n° 16655/2007.

Na Escola da Lagoa a EA é trabalhada a partir das questBes relativas ao ambiente onde
estd inserida a escola, o que envolve as questdes socio-ambientais da comunidade e da Bacia
da Pampulha. Para tal, a escola adota parcerias com a comunidade e instituicdes, promovendo
atividades para que os alunos tenham vivéncias e sensibilidade em relagcdo ao meio ambiente.
Algumas das atividades sdo: projetos, confeccdo de cartilhas, cartazes, gravacdo de CD e

videos, plantio de arvores, mutires de limpeza, passeatas ecologicas, oficinas de EA,
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mapeamento e andalise da bacia da Pampulha e do Rio das Velhas, dentre outras. Além disso,
sdo organizadas ao longo do ano letivo visitas técnico-educacionais em locais possiveis de se
trabalhar com a abordagem ambiental, contemplando a idade dos alunos, o interesse e o ciclo
em que estdo inseridos.

Na Secretaria Regional desta escola hd& um Grupo de EA que tem como objetivo se
constituir como espaco de instrumentalizacdo, sustentacdo e compartilhamento de
experiéncias voltadas a educacdo socioambiental, intermediando relacGes entre instituicdes e
escolas interessadas e a Secretaria Regional. A coordenadora da manhé& dessa escola participa
desse grupo de EA, trazendo informagdes e sugestdes de atividades que estdo contribuindo

para acdes de EA dessa instituigéo.

5.1.2 Escola Municipal do Rio

A Escola Municipal do Rio foi criada em 1995 e oferece o 1°, 2° e 3° ciclos do ensino
fundamental, além da educacdo de jovens e adultos para esse nivel de ensino. O turno da
manh& tem 15 turmas, sendo o 2° ciclo com nove turmas e o 3° ciclo com seis, com um
numero aproximado de 495 alunos, 22 professores e trés coordenadores. No turno da tarde séo
15 turmas, o 1° ciclo com trés, o 3° ciclo com 11 turmas, e uma turma de tempo integral, com
um numero aproximado de 400 alunos, 22 professores e trés coordenadores.

A Escola esté situada na Regido Norte de Belo Horizonte. Sua criacdo em 1995 resultou
de uma conquista da comunidade local. Houve uma disputa por um terreno entre a
comunidade e uma empresa de manipulacdo farmacéutica, e com a intervencdo da prefeitura
conseguiu-se desapropriar uma parte do terreno para construir a escola. Esta sempre manteve
relacdo com os moradores de seu entorno, buscando trabalhar com a realidade local.

Pode-se notar essa participacao, por exemplo, no orcamento participativo de 2005/2006,
em que a forca da comunidade fez a diferenca. A escola ganhou a amplia¢do de seu espaco
fisico, com a proposta de construcdo de um auditorio com capacidade para 250 pessoas, e, de
acordo com o seu portfélio, essa aprovacgdo foi conseguida devido ao apoio dos moradores.
Uma das atividades escolares que envolve a comunidade € o Projeto Sexta Eu Vou ao
Cinema, exibindo gratuitamente filmes, algumas vezes contextualizados com 0s projetos ou
trabalhos escolares em desenvolvimento, e com programacéo pré-estabelecida. Ao final do
filme s&o gravados depoimentos sobre 0 mesmo, o material € editado e exibido na abertura da

sessdo seguinte. A comunidade tem tido uma boa participacdo em varias atividades e projetos
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da escola, sendo o projeto de maior envolvimento comunitario o “Qualidade de Vida” que
sera descrito mais a frente.

Segundo o portfélio da escola, 0 mundo atual aponta para uma diversidade em educacéo
que vai além do trabalho com os conteddos tradicionais. A Escola Municipal do Rio vem
trabalhando sua grade curricular no sentido de atender a essa demanda e seus projetos séo
realizados buscando ampliar a visdo limitada da aquisicdo do conhecimento. Alguns temas
transversais tém sido trabalhados diariamente na escola, como a questdo do género,
preconceito, etnia, entre outros.

Os alunos sdo de classe social média e baixa, sendo uma pequena minoria considerada
de risco social. A escola se preocupa em trabalhar as diferencas entre o grupo de alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem e socializacdo, realizando atividades para elevacdo
da auto-estima e valorizagdo do ser humano. Também existe a preocupacao com a questao da
negritude e sdo realizadas atividades e discussfes sobre o papel do negro na histéria brasileira,
racismo, o negro na atualidade. Outra preocupacdo € com a inclusdo de alunos com
necessidades especiais e de risco social, sendo realizadas oficinas direcionadas para tal
clientela.

Desde o inicio das discussdes sobre a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico - PPP
da escola iniciada em 1996, a temaética dos ciclos de formacgdo sempre foi contemplada. Em
2003 guando aconteceu o | Intercambio de Idéias e SolucBes, a escola passou a investir, de
fato, nos projetos culturais ampliando assim a capacidade de trabalhar com a diversidade.
Segundo o portfélio da escola de 2006, a idéia de ciclo de formagdo, ndo se restringe as
vivéncias experimentadas pelo grupo de estudantes junto aos que acompanham o seu
desenvolvimento humano, mas que essas experiéncias sejam aprimoradas, avaliadas, dentro
do periodo de duragéo do ciclo, professores, familia e o proprio aluno tenha a exata dimensao
dos avancos e dificuldades a serem considerados.

A proposta pedagdgica da escola envolve a idéia de uma educacao que visualiza o aluno
em todos os seus aspectos, onde o conhecimento ndo é apenas considerado formal, mas
amplia-se para as diversas areas de vivéncia. Nas reunifes para a constituicdo do PPP, a
escola tem discutido temas relacionados com sua realidade. Essa discussdo partiu da viséo do
que é a escola e sua missdo. Para essa comunidade a escola € um lugar para o
desenvolvimento das capacidades e habilidades do individuo, comprometida com a qualidade
de ensino e a formagdo de principios e valores. Sua missdo é organizar e assegurar um

ambiente escolar propicio ao desenvolvimento cognitivo, aberto a participacdo da
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comunidade, numa convivéncia prazerosa, acolhedora, preocupada em investir em varios
aspectos — fisico, humano e material — que visam a aprendizagem.

Em 2006, a escola realizou um seminario para ampliar as discussGes a respeito da
retencdo no ciclo, com a participacao de pais, representantes de alunos, grupo de professores e
da Regional. A partir desse seminario surgiram idéias para aprimorar o PPP da escola,
ampliando a discusséo sobre a retencéo nos ciclos para a questdo da organizacdo escolar, no
sentido de rever como a escola estava administrando seus tempos e espacos. A partir dessa
discussdo alguns critérios foram estabelecidos como, por exemplo: desconsiderar problemas
de indisciplina para a avaliacdo de retencédo e discuti-los durante o processo do aluno dentro
do ciclo; elaborar mecanismos de acompanhamento do aluno no seu percurso na escola e no
ciclo; e elaborar estratégias para trabalhar com os alunos que ndo atingiram os objetivos da
etapa.

A escola sempre tem buscado o didlogo com o aluno e a familia para a resolucao de
problemas disciplinares, e em algumas situacGes mais graves busca a Guarda Municipal. Com
a chegada da verba da Proposta de Acdo Pedagdgica - PAP, foram iniciadas acGes que
objetivaram, entre outras, avancar nas praticas educativas frente as questfes disciplinares. Um
dos projetos direcionados para essa area é o Projeto Acesso, que atende alunos de risco social.
Esses alunos sempre foram vistos com preconceito, atribuindo-se a eles os problemas
disciplinares. Com a implementacdo do projeto eles ganharam um espaco de respeito e
producéo, desconstruindo o estigma que carregavam.

O estabelecimento possui alguns projetos de EA, e 0 que gerou maior impacto foi o
Projeto Qualidade de Vida, que acabou se tornando permanente. Inicialmente a escola ndo
possuia area verde, estava sempre suja e pichada pelos alunos, varios deles foram infectados
por dengue, leptospirose e leishmaniose. Isso despertou nos professores o interesse de
trabalhar com o tema qualidade de vida. Foi realizado entdo um mapeamento da comunidade
do entorno da escola, um diagnostico de seus problemas. A partir dai foram realizadas
atividades de EA, envolvendo alunos das séries finais do 3° ciclo e a comunidade. Entre as
atividades realizadas foi feito um trabalho de arborizacdo da escola, seu entorno e plantio de
jardim. Esses trabalhos foram feitos com enfoque na valorizagdo do espago em que os alunos
vivem e de sua auto-estima. Foi diagnosticado que as doencas dos alunos eram oriundas das
condicBes insalibres do Corrego Azul® que corre préximo a escola. Foram realizadas

passeatas, distribuicdo de folhetos a fim de sensibilizar a comunidade para a questdo da

® Foi adotado nome ficticio para o crrego que corre préximo & escola.
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poluicdo do cdrrego. Para auxiliar essas atividades firmou-se uma parceria com o Projeto
Manuelzdo, sendo construido um nucleo do projeto na escola. Participam do Nucleo
Manuelzdo Corrego Azul a Escola Municipal do Rio, a comunidade dos bairros proximos a
escola, representantes da Copasa, do Projeto Manuelz&o e da Regional Norte. A mobilizagéo
social desse nucleo resultou na aprovacdo de um Parque Linear em torno do corrego,
buscando sua revitalizacéo.

Uma outra proposta desenvolvida pela escola é o Projeto Rede Ler em parceria da
SMED, MEC, UFMG e nove escolas da rede municipal, cada uma representando uma
regional. Dando continuidade ao Projeto Qualidade de Vida e atendendo ao projeto acima
citado, os alunos desenvolveram um gibi com a historia do cdrrego e as aces de EA que
estavam sendo feitas, tendo sido premiados pela SMED.

Outro desmembramento do Projeto Qualidade de Vida é a Ecogincana, realizada
anualmente, geralmente na semana do meio ambiente. Todo ano escolhe-se um tema
ambiental diferente para ser trabalhado, os alunos pesquisam sobre esse tema e as turmas
participam de brincadeiras e atividades durante toda a semana.

Outra atividade é o Projeto Reciclando Idéias, em que a cada més é trabalhado com
alunos, professores e funcionarios do periodo da tarde (1° e 2° ciclos) a coleta de um tipo de
lixo reciclavel, e o resultado é encaminhado para reciclagem. A partir disso séo criadas
atividades para promover a consciéncia ambiental sobre a producdo de residuos e a

valorizagéo das acoes de reducgéo, reciclagem e reaproveitamento do lixo.

5.2 A COMPREENSAO DE EDUCACAO AMBIENTAL PRESENTE NAS
ESCOLAS

Para entender qual é a compreensdo de EA que 0s sujeitos da escola tém, primeiro
pensou-se em conhecer sua compreensdo sobre meio ambiente e sobre a importancia das
questdes socioambientais. A partir dessa construcdo € que buscou-se entender o que para eles
é EA.

5.2.1 Escola da Lagoa

Na Escola da Lagoa para a grande maioria dos professores, coordenadores e diretora, 0

meio ambiente é o lugar em que se vive, desde 0 meio natural até aquele modificado pelo
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homem, como sua casa, sala de aula e a escola. O consideram um todo integrado, envolvendo
0 homem, a natureza, as relacdes e producdes do homem e suas relagbes com a natureza.
Desse grupo apenas uma professora se refere ao tema como um aspecto reduzido ao natural,

dissociando o homem da natureza.

“Meio ambiente pra mim é tudo que cerca, € tudo que esta em volta, o externo o interno. Eu
acho que € onde a gente vive onde a gente esta, o ambiente ali onde vocé esta. Eu acho que as
pessoas quando falam em meio ambiente tem a idéia assim de verde, mato... Eu penso em
meio ambiente como o local que vocé esta, as vezes é a sala de aula, ali é o meio, as vezes
voceé esta aqui no parquinho. E o local onde vocé esta” (professora 3° ciclo).

“olha minha visdo hoje € bem diferente do que eu pensava ha um tempo. Eu penso bem
amplamente em meio ambiente, desde as proprias relages um com o outro que é 0 que a
gente mais tem trabalhado aqui. A ética, o conviver, o compartilhar, a cidadania, entdo € o
pensar global e agir local. Outro dia quando eu estive na praga com 0s meninos, a gente
falando das canaletas que estavam sujas... apesar de muitos ndo conhecerem o centro da
cidade, eles entendem que aquele papel de bala que eles jogam ali, tem a probabilidade de ir
parar la no oceano, entendeu? E o curso d’agua e tudo. Coisa que a gente ndo aprendia
guando a gente estava na escola. Eu ndo aprendi essa imensidao. Eu ndo aprendi legenda de
mapa, da forma que eles tdo aprendendo hoje. Pra mim o meio ambiente também € isso, é
mapear seu corpo, o lugar onde vocé vive, sua sala de aula, sua rua. Entdo pra mim meio
ambiente € isso tudo, é eu trabalhar as relacdes, a questdo étnico-racial também, a ecologia
pessoal, 0 ambiente em que vive...€ isso tudo” (Coordenador tarde).

J& a visdo de meio ambiente da maioria de alunos e dos responsaveis se reduz ao aspecto
natural, como algo dissociado do homem, distanciando as questdes ambientais das questdes
sociais, econémicas e culturais. Observa-se ainda que os alunos do 1° e 2° ciclos do periodo
da manhd@ apresentam uma concep¢do mais abrangente do tema, pois alguns incluem o
homem como parte desse conceito, enquanto o entendimento do 2° e 3° ciclos da tarde é mais
restrito ao aspecto natural. Talvez isso aconteca pelo fato do periodo da manha trabalhar de
forma mais articulada tal questéo, enquanto a tarde acontecem atividades mais pontuais, como

sera visto no proximo item desta pesquisa.

“Meio ambiente... A natureza, sei 14, tudo que tem a ver com a natureza... Ah ndo tenho uma
definicdo assim ndo... As arvores as plantas, 0s animais, eu acho que € isso sim que é 0 meio
ambiente” (Aluno 3° ciclo).

Quando indagados sobre a importancia do meio ambiente a maior parte dos alunos e
professores, 0s coordenadores, a diretora e 0s responsaveis responderam que ele é necessario

para se poder viver, necessitando de cuidados para que seja equilibrado, limpo, saudavel,
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sustentavel. Inferem também que € importante conhecé-lo para preserva-lo, pois 0s recursos
naturais sdo finitos e as geracdes futuras também precisam desfrutar dele. Um dos professores
acrescenta ainda que na maioria das vezes o cuidado que temos com o ambiente ndo depende

sO de nos, mas das condicdes estruturais que o Poder Publico oferece.

“Por que se 0 meio ambiente ndo existir ndo vai existir a purificagdo do ar, a agua, porque é
0 meio ambiente que traz a 4gua, a purificacdo do ar, os alimentos. E se ndo existir o0 meio
ambiente ndo vai existir alimento, a purificacdo do ar, ndo vai existir nada disso. Porque as
roupas e tudo o que a gente usa é feito pelo meio ambiente (Aluno 2° ciclo).

“Eu achava que a gente tinha que falar com os meninos ‘vocés tém que recolher o lixo e tal’.
Mas eu aprendi que muitas vezes a culpa das coisas estarem nessa situacdo € do Poder
Publico. Porque muitas vezes vocé fala com o menino assim, ‘vocé tem que chegar em casa e
separar o lixo’. Muitos ndo tém lugares... ndo tem nem aonde colocar o lixo. Nado tem nem
como recolher esse lixo, 0 caminh@o ndo sobe o morro... Entdo eu acho que o meio ambiente
de uma certa forma depende de cada um de nds, mas vai depender também das nossas
articulaces com o Poder Publico™ (Professor 1° ciclo).

Esses diferentes aspectos que compde o0 meio ambiente na visdo dos professores,
coordenadores e diretora ajudam a desvelar que a EA entendida por eles é aquela composta
por multiplos e complexos olhares na busca de conhecimento. A partir disso, entendem que
ela é uma forma de conscientizar as pessoas para a conservacao da natureza, para o cuidado e
a transformacéo do espaco em que elas vivem. Destacam nessa compreensdo a questdo de se
inserir nesse tema o tratamento sobre o consumismo e 0s problemas socioeconémicos,

seguindo o principio da EA sobre o agir local e o pensar global.

“Pra mim é vocé tentar transformar e melhorar o seu espago de vida, melhorando o espago
onde voce vive, é cuidar dele. Tentar melhorar de forma que vocé reinvista na sua qualidade
de vida. E saber cuidar e valorizar o que vocé tem. Comeca no local mesmo onde vocé mora,
ndo precisa ir muito longe, vocé conhecer a floresta amazénica, conhecer a mata atlantica,
tudo isso é importante porgue sdo ecossistemas, mas eu acho que assim pra vocé tomar essa
consciéncia do meio ambiente, essa consciéncia ecologica, ter atitude ecologica é vocé
comecar a ter educacéo e saber preservar e cuidar desse espago de vida onde vocé vive”
(Professor 2° ciclo).

“Seria a educacdo voltada para a transformacéo e conservacdo do ambiente. Como se da
isso? Através de uma cultura de valores. Na medida em que eu cultivo os valores humanos eu
consigo estabelecer nesse ambiente uma cultura de paz. Eu vou me salvar, depois vou me
salvar junto com o outro e nos juntos vamos estar salvando esse ambiente mais proximo”
(Coordenador manha).
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A maioria dos alunos diz ndo saber o que é EA. Para os responsaveis e alguns alunos,
EA significa transmitir informacdes para as pessoas sobre os cuidados e a importancia do

meio ambiente.

“Educacao ambiental... € educacdo em prol do meio ambiente (Aluno 1° ciclo).

“E... educacdo ambiental é quando a gente ta protestando pra cuidar do meio ambiente...
aprendendo sobre o meio ambiente™ (Aluno 2° ciclo).

5.2.2 Escola do Rio

Os professores, coordenadores e diretora da Escola do Rio tém opinides similares sobre
0 meio ambiente dizendo que é o local em que eles vivem, o conjunto de tudo que existe no
mundo, incluindo nesse espaco as relacbes do homem com a natureza e dos homens entre si e

suas producdes.

“Meio Ambiente é tudo. Incluindo a minha casa, minha cozinha, meu quintal, o planeta
inteiro, € tudo. Eu ndo sei nem porque chama assim... eu brinco assim ‘Gente & meio
ambiente, mas ele é inteiro. Ndo € meio ndo’. Meio ambiente é simplesmente tudo que nos
envolve. NOs estamos inseridos no ambiente. E tudo que esta a nossa volta eu considero como
meio ambiente. Entdo, tudo deve ser preservado, incluindo as pessoas’ (Professor 1° ciclo).

“Meio ambiente para mim é o mundo em que a gente vive, tudo que nos cerca. Desde a
natureza, porque para muitos a concepcao € de que meio ambiente é uma coisa distante, as
vezes fala-se de florestas, de rios, de vegetacdo, mas o meio ambiente é na verdade € tudo que
nos cerca, tudo que nos rodeia. Desde a nossa casa, 0 local do nosso trabalho, até mesmo
essas questdes propriamente ditas da natureza, mas € o meio que nos cerca” (Coordenador
tarde).

A maioria dos alunos e um dos responsaveis se refere ao meio ambiente como algo
voltado para a natureza, sem incluir o homem e suas producdes e relagdes. Poucos alunos e o
outro responsavel entrevistado conseguem compreender 0 meio ambiente como um todo,

incluindo o homem.

“Meio ambiente? E... flores, certo? Folhas, mato, arvores, passarinhos e... e... 0 céu” (Aluno
1° ciclo).
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“Eu acho que meio ambiente sdo as plantas, as arvores, eu acho que meio ambiente € tudo.
Ndés somos meio ambiente, n6s fazemos parte do meio ambiente. Eu acho que meio ambiente
é tudo” (Aluno 2° ciclo).

Para os professores, alunos, coordenadores, diretora e responsaveis, 0 meio ambiente €
importante porque ser necessario para garantir a sobrevivéncia das espécies e a qualidade de
vida. Afirmam que é importante preserva-lo para que as proximas geracfes utilizem-no no

futuro.

“Justamente porque o nosso futuro depende dele. Eu nunca vou ter uma qualidade de vida
boa para mim, meus filhos e meus netos se eu ndo cuidar do meio ambiente, do lugar que eu
vivo, que estou morando. Essa é a importancia para mim, porque sem esse ambiente ns nao
vamos ter vida. Vai faltar agua... Entdo eu tenho que tratar mesmo desses pequenos detalhes,
desse mundo, do globo, e também do pedacinho que vocé esté inserido... Eu comego a cuidar
do nosso corrego e vou terminar la& no S&o Francisco, entdo eu estou comecando pelo
corrego, estou melhorando a qualidade de vida dos animais e da vegetacdo, do entorno dele,
do meu, dos moradores, ai cada um vai tomando conta do seu pedaco e vai melhorando o
meio ambiente. Entdo esse meio ambiente pra mim é o todo, mas eu comec¢o do meu pedaco,
no qual estou inserida” (Professor 3° ciclo).

“Ah a gente tem que cuidar porque a situacdo estd complicada, o negécio do aquecimento
global, esse negocio das indudstrias, estdo poluindo, ah sei 14, é isso mesmo. Tudo é
importante porque a gente precisa da natureza pra viver. Precisa da arvore, de tudo” (Aluno
3° ciclo).

Para os professores, coordenadores e diretora a EA é a transmissdo de conhecimentos
sobre as questdes ambientais e sobre os cuidados com o meio ambiente, incutindo nos
educandos uma mudanca de atitudes e de valores. Alguns professores incluem também nesse

entendimento o trabalho com as questdes sociais.

“E trabalhar com os nossos alunos... fazer com que eles tomem consciéncia da importancia
que nos temos em relagdo ao meio ambiente e que esse meio ambiente tem em relacdo a
nossa vida. Porque é uma relagdo de troca, entdo, eu acho que o papel da educacéo
ambiental é informar o que faz parte do meio ambiente, os cuidados que a gente tem que ter,
mas principalmente conscientizar de que nds somos partes integrantes desse meio e que nés é
que temos que preserva-lo. Como preservar? Por que preservar? Entdo é essa
conscientizacdo” (Coordenadora tarde).

Metade dos alunos afirmou ndo saber o significado de EA. Os outros alunos e 0s

responsaveis dizem que € a educagdo que ensina sobre os cuidados com o ambiente natural,
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passando essas informag6es de geracdo em geracdo. Uma aluna apenas consegue ampliar essa
definicdo de EA dizendo ser um processo que ensine as pessoas desde cedo a cuidarem do seu
ambiente mais préximo, como sua casa e escola. Uma das responsaveis afirma que EA seria
além isso, conscientizar as pessoas a respeito do que € a educacdo e o trabalho, assim como a

importancia disso para suas vidas.

5.2.3 Sintese da compreensao dos sujeitos escolares

Na Escola da Lagoa e na Escola do Rio, professores, coordenadores e diretores
compreendem 0 meio ambiente como um todo integrado, englobando as relagdes do homem
com a natureza, e as producdes e relacGes entre os homens. J& para a maioria dos alunos e
responsaveis das escolas essa concepcao esta restrita ao aspecto natural, sem relacionar as
questdes naturais com as questdes sociais, econdmicas e culturais.

Existe nas duas escolas pesquisadas uma compreensdo similar dos sujeitos escolares
sobre a importancia do meio ambiente, sendo este importante para manter a sobrevivéncia das
espécies na Terra, e sendo necessario preserva-lo para garantir a qualidade de vida e seu uso
para futuras geragdes.

Tanto na Escola da Lagoa quanto na Escola do Rio os professores, coordenadores e
diretora tém visbes semelhantes sobre o que vem a ser EA: uma educagdo que transmite
conhecimentos a partir do entendimento de um meio ambiente integrado composto por
multiplas facetas e que conscientize 0s sujeitos para a transformacdo do espaco em que vivem,
buscando relacionar as questdes da sua realidade com diversas realidades globais,
sensibilizando os individuos para mudanca de atitudes e valores socioambientais.

Tal percepgdo sobre EA pode ser considerada critica, pois se assemelha a analise de
DINIZ e TOMAZELLO (2005) sobre uma concepgéo de EA critica. Essas autoras partem do
pressuposto de que essa educagdo seria um processo que considera 0 meio ambiente como um
conjunto de sistemas inter-relacionados, para que a interpretacdo dos problemas ambientais
possa se aproximar de sua complexidade real. DINIZ e TOMAZELLO (2005) entendem a EA
como uma educacao politica, reivindicando e preparando os cidaddos para exigir justica social
e cidadania planetaria, autogestao e ética nas relacfes sociais e ambientais. Acreditam que um
trabalho com EA n&o pode estar preso apenas a transmissao de conhecimentos e informacoes,
e é preciso que seja superada a visdo fragmentada dos conteldos. Para que as questBes
ambientais tenham significados para os alunos é importante que eles estabelecam ligacdes

entre o aprendido e sua realidade cotidiana. O conhecimento adquirido além de ser usado para
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compreender a propria realidade, deve também ser utilizado na busca de solugbes para os
problemas proximos e decisdes da comunidade, realizando um trabalho que relacione essas
questdes com as questdes globais.

Nas duas escolas as opinides da maioria dos alunos e dos pais sobre a EA sdo
semelhantes, dizendo ser uma educagdo comprometida apenas com a transmissdo de
informacOes sobre as questes naturais, de cunho preservativo, sem relaciona-la com os
aspectos sociais, econémicos e culturais.

Esta interpretacdo de alunos e responsdveis sobre EA pode ser considerada
conservadora, pois segundo BERTOLUCCI et al (2005) o processo educativo voltado para
mudangas de comportamentos que visa somente um padrdo idealizado de relacBGes corretas
com a natureza, reproduz o dualismo natureza-cultura, tendendo a aceitar a ordem
estabelecida como condicdo dada, ndo criticando suas origens historicas. A partir desse
entendimento, a interpretacdo desses sujeitos sobre a EA pode ser considerada despolitizada e
sem contextualizacao social, econdmica e cultural, sendo que seu enfoque ecoldgico reforca a
dicotomia entre homem e natureza, e ainda ndo considera 0 homem como responsavel pela
crise ambiental e sua solugéo. Segundo BERTOLUCCI et al (2005), no plano das tendéncias
ambientalistas hegemonicas, a EA conservadora fica restrita a resolucdo de problemas
ambientais com finalidades pragmaticas, sem estabelecer criticas as questdes sociais atuais.

Pode-se afirmar que os aspectos diferentes entre as escolas sdo sobre o entendimento
dos responsaveis sobre meio ambiente o entendimento dos alunos sobre EA. Na Escola da
Lagoa os responsaveis compreendem o meio ambiente como algo restrito ao aspecto natural,
enguanto na Escola do Rio, dos dois entrevistados, um entende dessa mesma forma e outro
consegue entendé-lo de forma integrada. Na Escola da Lagoa a maioria dos alunos diz ndo
saber 0 que é EA, enguanto na Escola do Rio essa quantidade diminui para a metade dos
alunos. O que mostra que na Escola do Rio um numero maior de alunos entende o que seja
EA, mesmo que de forma acritica. Esses aspectos demonstram que a compreensao dos alunos
e responsaveis sobre a EA é maior na Escola do Rio que na Escola da Lagoa.

O entendimento sobre EA da maioria dos professores, coordenadores e direcdo da
Escola da Lagoa e da Escola do Rio é semelhante a compreensdo da EA proposta por essa
pesquisa, a partir da analise de varios pesquisadores da area: ser um processo que englobe o
meio ambiente em suas multiplas relagbes com os aspectos naturais, sociais, econdmicas e
culturais, rompendo com o reducionismo que separa 0 ecoldgico do social, oferecendo ao

sujeito varias perspectivas na busca por conhecimento.
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A compreensdo desses sujeitos também converge com a proposta de EA prevista na Lei
n°® 9.795 de 1999, onde ela € vista como o0 processo no qual individuos e a coletividade
constroem valores e atitudes voltadas para a conservacdo do meio ambiente conscientizacdo
sobre a problematica ambiental e social, sendo o meio ambiente considerado em sua
totalidade, ou seja, considerando suas relagcdes entre o meio natural, social, econémico e
cultural.

Esse grupo de professores, coordenadores e diretores das escolas em questdo consegue
ter a visdo da EA almejada nas propostas tanto da Lei n°® 9.795, quanto da analise sobre as
pesquisas nesta area aqui realizada. Pode-se afirmar que nessas escolas esses sujeitos
interpretam a EA de uma maneira critica. Infere-se que para que todos os sujeitos das duas
instituicBes, principalmente alunos e responsaveis, tenham esse entendimento sobre o tema,

elas devem continuar, melhorar e intensificar esse trabalho.
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6 — AS PRATICAS E ESTRATEGIAS ESCOLARES DE EDUCACAO
AMBIENTAL E AS MUDANCAS DOS SUJEITOS

Este capitulo trata sobre o entendimento dos sujeitos sobre as praticas e estratégias de
EA inseridas nas escolas, assim como as mudancas de valores e atitudes que elas trouxeram
ou ndo para esse ambiente.

Para examinar as praticas foram selecionadas como categorias de analise 0s principios
contidos na EA prevista na legislagdo brasileira e nas pesquisas aqui analisadas. Séo elas:
atividades permanentes e pontuais; interdisciplinaridade; atividades coletivas e/ou individuais;
a relacdo entre realidade local e questdes globais e o envolvimento da comunidade nas
atividades. Para isso foram analisadas as entrevistas de professores, alunos, coordenadores,
diretores e responsaveis.

Para investigar as estratégias selecionou-se categorias sobre a pratica pedagdgica escolar
contida nas entrevistas dos professores, coordenadores e diretores das escolas, sendo elas:
planejamento de atividades; formacdo de professores, relagdo com a SMED e os parceiros e
avaliacdo das atividades.

Para analisar se existe mudanca de valores e atitudes dos sujeitos escolares, como é um
dos objetivos da EA, foram investigados os problemas internos e externos das escolas e a
avaliacdo que os sujeitos tém das atividades nessa area, utilizando entrevistas dos professores,
alunos, coordenadores, diretores e responsaveis.

Os aspectos em questdo trouxeram uma compreensdo sobre qual EA esta sendo
praticada nas escolas e se ela estd trazendo contribui¢cbes para melhorar a qualidade do

ambiente dessas instituicoes.

6.1 AS PRATICAS DE EA REALIZADAS NAS ESCOLAS
6.1.1 Escola da Lagoa

Na visdo dos professores, coordenadores e diretora a Escola da Lagoa realiza muitas
atividades permanentes de EA pelo fato do préprio eixo curricular ser a questdo ambiental. Os
alunos e responsaveis também afirmam que a escola realiza tais atividades, tendo participado
de muitas delas. As atividades permanentes citadas foram as seguintes: a ecologia integral que
inclui o cuidado consigo, o cuidado com o outro e o cuidado com seu ambiente; a caixinha de
reciclagem nas salas de aula; visitas e trabalhos com a nascente; o trabalho com a bacia local

através do Circuito da Pampulha, trabalhos e visitas ao Zooldgico; atividades em sala de aula
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de leitura, escrita e sensibilizacdo sobre a questdo da agua, lixo, poluicdo, desmatamento,
violéncia, emprego, educacéo; o trabalho com as relagdes étnico-raciais; o trabalho da Policia
Militar sobre drogas; o Seminario Ambiental e o Conselho de Meio Ambiente.

Existem também as atividades pontuais, interpretadas pelos sujeitos como atividades
que acontecem de vez em quando, ou ja aconteceram uma vez e ndo acontecem mais. Tais
atividades sdo: trabalhos com a horta, visitas ao aterro, a Copasa, ao Parque Ecologico, a
estacdo de tratamento de esgoto, plantio de arvores, atividades nas datas comemorativas (dia
da agua, dia do meio ambiente), cartilhas e teatro sobre a agua, projetos como o Projeto
Angola e o Guia Cultural do Bairro.

“Sempre a gente vai na nascente e estuda la. Tem vez que a gente leva caderno, lapis e
borracha para estudar sobre a agua... como que a nascente surgiu. A histéria da Pampulha...
da Lagoa da Pampulha. Vérias coisas que sempre acontecem. Eles passam um video clipe da
&gua para 0s meninos, depois vamos la na Pampulha e eles mostram onde o lixo que a gente
joga cai. Esses negdcios sempre tem” (Aluna 1° ciclo).

Para os professores, coordenadores e diretora a interdisciplinaridade na EA acontece de
duas maneiras: uma ou duas professoras tomam frente da atividade e abordam vérias areas do
conhecimento, ou professores de varias areas se reunem para trabalhar uma atividade comum,
cada um contribuindo com o seu conhecimento especifico. Apontam diferencas no trabalho
interdisciplinar do 1° e 2° ciclos do periodo da manha e do 2° e 3° ciclos do periodo da tarde.
A tarde, os professores ndo conseguem se encontrar para discutir essa forma de trabalho, pois
cada um define o seu horario de projetos dificultando que se estabelecam encontros
freqlientes. Enquanto isso, de manhd os horarios de projetos sdo planejados para que 0S
professores se encontrem. Além disso, a tarde as disciplinas sdo dadas de forma separada,
cada professor leciona a sua, enquanto de manha o professor regente trabalha varias
disciplinas, facilitando o trabalho interdisciplinar. Afirmam que mesmo assim, os professores
tém trabalhado com as questdes ambientais buscando relaciona-las com outras areas, mas que

isso depende da postura e interesse de cada um.

“Trabalhamos de maneira interdisciplinar. O projeto de alfabetiza¢é@o é voltado muito para
essa questdo ambiental, é o pato, o gato, a sucuri, a foca. Depois a gente trabalha com as
doencgas, a questdo da dengue... a gente trabalha com o boi da cara preta, pega o ludico.
Entdo a gente proporciona atividades de escrita, de leitura, trabalho de consciéncia
ecologica, para gente poder construir essa base alfabética com os meninos. No 2° ciclo
também trabalhamos. Estamos trabalhando as questbes principais do lixo, da caixinha de
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reciclagem, do corpo, da familia, em que ambiente que esta a familia. O 3° tem mais
dificuldade. Mas ja tem uma iniciativa pra trabalhar com os projetos. O portf6lio e o projeto
politico pedagdgico da escola falam muito isso. O caminho para atividades interdisciplinares
seria o trabalho com projetos” (Coordenador manha).

“O nosso trabalho € interdisciplinar, cada professor tem sua area, mas ai a gente divide. A
gente reune, por exemplo, no Projeto Angola eu fico com o lado histérico, o lado politico da
coisa. Tem a professora de portugués, ela vai estar trabalhando textos, autores, os grandes
escritores pra valorizar a questdo do negro. Tem o lado geografico que vai trabalhar com as
guestdes naturais. De ciéncias vai estar trabalhando a questdo da saude. Em matematica vai
estar trabalhando os graficos de percentual de quantos sairam de Angola, o nivel de
escolaridade, entdo a gente faz com que todos participem. Em todas as areas vai ter alguma
coisa” (Professor 3° ciclo).

Para entender como os alunos observam a interdisciplinaridade nas atividades
perguntou-se primeiramente se existia algum professor que trabalhava mais a questdo do meio
ambiente. A grande maioria respondeu que cada professor trabalha essa questdo na sua
matéria, sendo que o0s que mais o fazem séo os de ciéncias.

E possivel perceber a ocorréncia da interdisciplinaridade também na fala dos alunos e
responsaveis quando eles descrevem as atividades realizadas. Nota-se que numa mesma
atividade séo trabalhados diversos conhecimentos, como no caso da visita a nascente, em que
sdo abordadas questBes naturais, trabalhando ciéncias; o percurso dos cOrregos e da bacia,
trabalhando geografia; as anotacGes e producbes de texto, trabalhando portugués; e a

producéo de desenhos e cartazes, trabalhando artes.

“Ciéncias trabalha mais. Agora até que ndo... Agora entrou uma matéria diferente. A Regina
comecou a falar de meio ambiente, é um projeto, s@o entrevistas que a gente vai ter que fazer
com as pessoas aqui do bairro, sobre 0 que elas acham do meio ambiente, cada pessoa na
sua regido, nds vamos perguntar se tdo gostando do projeto meio ambiente da escola... Nos
ainda estamos fazendo essas perguntas™ (Vanessa 3°).

“Minha professora trabalha assim com meio ambiente. Ah, ela da muita disciplina... a gente
estuda com ela sobre o meio ambiente, sobre a agua, a bacia, faz desenho, escreve, €. E
muita coisa’ (Aluna 1°).

Para os professores, coordenadores e direcdo, a questdo das atividades serem coletivas
ou individuais é parecida com o que foi descrito na questdo da interdisciplinaridade,
dependendo do turno se define 0 modo de trabalho. De manha existe o horario de projetos
planejado para discussdes entre as professoras que lecionam no mesmo ano e ciclo,

facilitando um trabalho coletivo. Além disso, existem reunides entre os professores,
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coordenacdo e direcdo que incluem o planejamento de atividades e conteddos do ano todo.
Nesse periodo escolar, existe uma coordenadora especifica para trabalhar o tema, o que néo
acontece a tarde. No periodo da tarde o horario de projetos ndo é planejado, o que dificulta o
encontro dos professores. As atividades acabam sendo individuais e quando acontecem no
coletivo, sdo por interesse do professor. A coordenagdo ndo auxilia para que isso acontega e
ndo existe planejamento para tal. Existem também iniciativas isoladas, em ambos 0s turnos,

algumas permanecem com o professor que a criou, outras sdo expandidas para os demais.

“E um projeto da escola, de um grupo mesmo. N&o de um professor. E um projeto que a
coordenacdo, direcdo esta procurando dar o maior apoio para que se concretize. Apesar de
que parece ser quase um eixo do primeiro turno, porque é onde a gente consegue um
aprofundamento desse tema, mas tanto o segundo turno quanto o terceiro também trabalham.
Nés temos o0 eixo meio ambiente e étnico-racial, entdo a tarde deixou o professor poder
escolher o eixo com que ele se identifica mais. A gente percebe que tem uns professores que
se identificam com um, tem aqueles que participam dos dois. A tarde por ser 3° ciclo, entéo é
trabalhado assim um pouco mais isolado, ndo de uma forma integrada igual de manha. Eu
acho até pela postura mesmo do terceiro ciclo, mas isso esta se quebrando. A gente pretende
gue se torne uma coisa assim mais do grupo. Isso é mais dificil mesmo. Mas a gente esta
querendo conseguir um trabalho de uma forma mais integrada” (Diretora).

““Se for uma demanda da escola, as vezes faz sim. Agora se for uma percepgdo do professor
dentro da escola, ele traz o projeto sozinho e conversa com o grupo e dai do grupo vem a
aceitacdo. Por exemplo, esse projeto da Africa quem trouxe essa idéia inicialmente foi a
professora de portugués, achei muito interessante a forma como ela quis trabalhar e ai eu
aderi naturalmente, ndo teve problema néao’” (Professor 3° ciclo).

Os alunos observam que a maioria das atividades de EA ndo sdo desenvolvidas no
coletivo. Cada professor faz o seu trabalho, cada turma tem a sua programacdo. Mas
entendem que as outras turmas também trabalham com atividades iguais as deles, mas cada
uma faz a sua. Algumas visitas séo feitas em conjunto com outras turmas, entdo outras

professoras também participam. Mas ndo conseguem observar um trabalho coletivo.

“A minha professora tem o horario sé dela, mas sé que as outras professoras também ajudam
a falar do meio ambiente. A professora de matematica estava passando probleminhas de meio
ambiente. A de portugués também fala muito. Mas cada um fala na sua aula™ (Aluno 2°
ciclo).
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Os responsaveis afirmam que a escola realiza muitas atividades sobre meio ambiente
que envolve muitos professores, varias turmas e a coordenadora de EA, afirmando que existe
um trabalho coletivo.

Para os professores, coordenadores e diretora a maior parte das atividades de EA aborda
o0 cotidiano do aluno, seus conhecimentos, seu bairro e sua realidade, e essas discussoes se

ampliam para as questdes globais ou mais amplas.

“Por exemplo, com esse projeto da Africa, a gente pode tratar do desmatamento da Africa,
mas a gente pensa assim até que ponto é importante tratar disso para um menino daqui do
bairro? Sera que ndo é mais importante aprender o que esta proximo deles? Entdo a gente
concilia as duas coisas. Nesse projeto a gente trabalha a Africa e faz um paralelo com a
realidade deles, tentando desmistificar esse preconceito racial. Porque vocé sabe que 90% da
nossa escola é formada por negros e auto-estima aqui na escola é bem baixa™ (professor 3°
ciclo).

“Um estagiario da UFMG que trabalhava aqui disse pra gente: ‘é bacana esse projeto, mas
vocés ndo poderiam trabalhar ele numa perspectiva mais global ndo?’. E foi ai que nés
comegcamos a trabalhar com essa perspectiva mais global, do ambiente como um todo. Dai
junto com o Manuelzao que tem essa idéia de bacia hidrografica que é muito legal. Porque a
guestdo da gestao da bacia vocé néo percebe s6 a questdo da agua em si, mas vai perceber a
questdo da relacdo da agua com a questao do esgoto, da saude publica, da fauna da regiéo,
da vegetacao, entdo acho que isso ampliou bastante a nossa viséo™ (coordenador manha).

Os alunos e responsaveis dizem que as atividades abordam temas como questées do
bairro, da Lagoa da Pampulha e questdes internas da prépria escola, afirmando desta maneira
que a escola trabalha com a realidade local.

Para os professores, coordenadores e diretora as atividades que envolvem a comunidade
ndo sdo muito freqientes. As pessoas do entorno séo sempre convidadas para 0s eventos,
reunides, festas, seminarios, passeatas, a escola estd sempre aberta para quem quer participar,
mas sdo poucas as pessoas que se interessam. O que tem ocorrido com mais freqiiéncia sdo 0s
alunos levarem seu conhecimento para a casa, assim como pessoas da comunidade que
participam das atividades de EA também o fazem. Entdo de certa forma a escola tem
disseminado conhecimento sobre as questfes ambientais para o bairro onde se localiza. Entre
as atividades de EA de que o0s responsaveis e pessoas da comunidade mais participam, mesmo
em numero reduzido, estdo as reunides do Conselho Ambiental da escola e de alguma
mobilizagdo que a escola faz em beneficio do bairro.

A coordenacdo e a direcdo expdem também que ha desinteresse da comunidade em

participar de atividades na area ambiental, assim como em outras areas, pelas proprias
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condigdes estruturais do bairro, onde moram residentes com baixissimo nivel
socioecondmico, ainda existem casas sem saneamento basico, sendo um local de extrema
violéncia. Ou seja, inferem que essas pessoas estdo ocupadas com preocupacfes cotidianas
maiores do que participar da escola e ndo véem essa instituicdo como uma potencial aliada
nas reivindicagdes do bairro. Uma das coordenadoras ressalta que uma das grandes
participacdes da comunidade foi pela mobilizacdo para acabar com a vala em frente a escola,
gue a mesma denomina de “buracdo”. Foi articulada a construcdo de uma area de lazer, ja que
0 “buracdo” trazia problemas para o bairro todo, sendo um espago em que se jogava lixo,

proporcionando doencas e era utilizado como ponto de drogas e violéncia.

“Olha a comunidade aqui participa € atraves das associacdes de bairro, quando é uma coisa
assim muito de interesse deles, do bairro, pra promover melhorias do bairro, entéo eles se
organizam muito. Agora para participar, a gente chama os pais aqui para resolver alguma
questdo pedagdgica do filho, ou da prépria escola, eles aderem menos. Eles ndo participam
muito ndo. Mas eu achei que no Dia Internacional da Agua, a gente saiu pra fazer uma
passeata com 0s meninos, e caminhamos até a nascente. Ai os pais realmente participaram
mais, eu vi que eles sairam mais pra fora de suas casas. Um pai de um aluno comentou que
estd preocupado, falou que eles estdo querendo acabar com a nascente ali, porque vai
aterrar um pedaco e vai acabar com nascente, entdo ele estava preocupado ja com esse
aspecto de soterrar a nascente e ela acabar” (professor 2° ciclo).

“A comunidade esta sempre convidada para as atividades, mas ndo da muito valor pra essas
coisas. Quando vocé vai falar sobre essas questdes ambientais, sobre a nascente, eles nao
tém muito interesse ndo. Acho que é questdo de educacdo mesmo. No dia que a gente reuniu
com os pais aqui pra falar do nosso projeto, eles queriam o kit de material que a prefeitura
estava mandando, ndo se interessaram em olhar 0s nossos projetos, as nossas atividades. A
gente tem fotos dos meninos deles, a gente faz clipe com os meninos entendeu. E eles ndo
tiveram muito curiosidade. Entdo a nossa comunidade as vezes ndo agradece” (Coordenador
tarde).

Muitos alunos e os responsaveis dizem gque a comunidade ndo participa ativamente das
atividades na escola, mas que levam junto com os alunos muitas informacgdes sobre o que
aprendem para casa e para 0s vizinhos, como a questdo da dengue, a importancia da nascente,

as questdes do lixo, da reciclagem, etc.

“Quando a gente vé o vizinho assim... ele fala vou cortar aquela arvore. A gente fala que ndo
é pra cortar, porque um dia aquela arvore vai fazer falta para os netos dele... E também, eu
assim dentro de casa s6 fico fazendo coisas para economizar o meio ambiente. Eu economizo
as aguas da minha mae, quando minha mée deixa uma agua |4 aberta eu falo com ela... a
torneira estd com vazamento, enquanto o encanador ndo vai I, eu deixo um balde 14 e essa
agua eu estou guardando para lavar o quintal. E na minha casa eu guardo todo o tipo de
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coisa nas cestas de coleta seletiva pra quando passar a coleta seletiva da associacdo eu vou
deixar o plastico, o papel, o vidro e o metal” (Aluno 2° ciclo).

Os responsaveis dizem ainda que quando comunidade participa é porque se trata de
algum assunto de interesse, como na época da construcéo do parque no lugar do “buracdo”. E
nesse aspecto concordam que a escola tem uma boa relacdo com a comunidade, se unindo

frente a busca por melhorias no bairro.

“No conselho ambiental que eu achei mais interessante esses negocios, que ela mostra sobre
a bacia da agua, do Rio das Velhas. Explica para nds, como a agua € tratada, ai a gente da
até mais valor, aquela que esté saindo da torneira, tanto sacrificio por tanto caminho que ela
vai passando até chegar na torneira limpinha. E a gente vai passando pra frente. Eu oriento
as outras maes que nao participam que ndo vem nas reunifes, porque sempre ndés estamos
aqui. Dia a dia eu entro aqui, eu estou participando. Entdo eu acho que as mées tem que
seguir a escola pra poder ver o que os filhos estdo fazendo, mas muitos ndo fazem isso”
(Mée).

6.1.2 Escola do Rio

Os professores, alunos, coordenadores, diretora da Escola do Rio argumentam que
existem apenas trés atividades permanentes de EA, sendo elas: o Projeto Qualidade de Vida, o
projeto Reciclando ldéias e a Ecogincana. Ha muitas atividades pontuais, como os diversos
projetos; os trabalhos feitos nas datas comemorativas; os trabalhos de artes como a confeccgéo
de revista em quadrinhos; os debates sobre noticias de jornais sobre as questfes ambientais
atuais como o aquecimento global; as atividades em sala de aula sobre diversos temas como
lixo, 4gua, solo, queimadas, caca ilegal, extingdo de espécies, consumismo; os trabalhos sobre
o0 cuidado pessoal e do cuidado com o seu espaco; as oficinas diversas como as de reutilizagéo
de material; as visitas a Copasa, SLU, usinas de compostagem, Zooldgico, Serra do Cipo; as

apresentacgdes culturais e teatros.

“Cada ano a escola faz uma coisa diferente sobre meio ambiente. As vezes relinem duas
salas, por exemplo, e leva no cérrego. SO que isso 0 ano passado ndo aconteceu. O ano
passado a gente também n&o plantou arvores... Tiveram poucas excursdes. E... dia do indio,
dia da arvore... A gente comemora mais as datas... até iam vir uns indios aqui na escola, s0
que eles cancelaram’ (Aluno 2° ciclo).
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““Atividade permanente? Tem uma Ecogincana. Ai sempre é abordado um tema. Ano passado
se eu ndo me engano foi a agua, porque a gente esta vivendo esse momento de aquecimento
global, de animais estarem morrendo e tal. Ai ela acontece mais ou menos em junho, sao
feitas gincanas entorno do tema. Ai é bem bacana os alunos fazem cartazes, se vestem, fazem
desfiles, e cada coisa que eles fizeram eles ganham pontos e tal. Isso acontece sempre e
envolve todos os alunos e professores da manh&’ (Aluno 3° ciclo).

Os responsaveis entrevistados afirmam que ja observaram muitas atividades na escola
de EA, algumas ja aconteceram e outras continuam existindo como as reunides do nudcleo
Manuelzdo e as atividades sobre o corrego. Uma das responsaveis afirma que participou
dessas atividades, acompanhou os alunos nas visitas ao corrego, elaborou uma musica com 0s
alunos sobre o meio ambiente gravando um CD e ofereceu oficinas de bonecos e bolsas na

fase de envolvimento da comunidade no projeto.

“Eu sei que eles fazem muitas atividades com eles. E o segundo tempo, é a flauta,
replantaram o jardim, visitas & mata, visitas ao tanque que tinham peixe, estdo fazendo
trabalho sobre efeito estufa. Hoje passou na televisdo o negocio la que na China esta tendo
muito cancer por causa da polui¢do e minha neta de oito anos disse que esta estudando sobre
isso ai. Estudam sobre os carros, as fabricas, sobre o gelo que esta derretendo. Entéo elas
prestam atencdo no jornal. Elas falam ‘vovo vocé ndo tem nenhuma foto do Guarani? A sala
tal estd fazendo trabalho sobre o bairro’. Elas estdo estudando o meio ambiente, isso tudo.
Meu menino participou do projeto aqui, viu 0s bichos, os animais, foram no parque, fazem
excursao com eles, fazem também um tipo de competi¢cdo. Vao muito ali no Parque da Lagoa
do Nado. Eu sei isso, eles comentam tanta coisa que estdo fazendo que a gente fica doida”
(Mae).

Os professores, coordenadoras e a diretora dizem que as atividades de EA sdo sempre
interdisciplinares e no turno da tarde (1° e 2° ciclos) essa interdisciplinaridade acontece em
todas as atividades, ambientais ou ndo, pois cada turma tem uma professora regente que
ministra varias disciplinas. No turno da manha (2° e 3° ciclos) cada professor contribui com
sua area especifica quando o trabalho é coletivo ou busca outras areas quando faz um trabalho
individual. Uma das professoras afirma que a Escola Plural € um incentivo para trabalhar de
forma interdisciplinar, e também auxilia no rendimento das atividades, ja que ndo é possivel

lecionar todo o contetdo seguindo o livro didatico.
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“E interdisciplinar. Faco um resgate historico da evolucdo das cidades, uma analise de
percepcao deles. Pego a relagdo de consumo, o consumismo deles, a gente faz tabelas, monta
gréfico, traz embalagens, eles fazem uma analise de destinacao, circulagdo de mercadorias.
‘Sera que ndo é possivel trocar a forma de transporte e mercadorias no Brasil? Como andam
os desperdicios da producéo nacional?’ Isso de certa forma vai interferir no meio agricola.
Eles tém essa nocdo. A dificuldade deles é de fazer a sintese, de conseguir articular, porque
eles vém ainda com o pensamento fragmentado. Apesar de ndo ser tanto do modo como a
gente foi formado, com as disciplinas fragmentadas. Ainda assim, eles pensam fragmentado.
Agora que eles tem apresentado um pouco mais de contextualizacdo, tem conseguido
contextualizar melhor, com a histdria, com a geografia, com a biologia™ (professor 3° ciclo).

De maneira geral os alunos acreditam que os professores trabalham de forma
interdisciplinar, alguns apontam a predominancia dos professores de ciéncias estarem
tomando frente nas atividades de EA. A grande maioria dos alunos e os responsaveis afirmam

que os professores trabalham com diversos assuntos para trabalhar uma atividade.

“Ah essa professora ai ensina muito bem, ela ensina mais sobre meio ambiente que as outras
professoras, ela é de ciéncias™ (Aluno 3° ciclo).

“N&o tem uma disciplina que os professores ensinem mais, todos os professores falam. Mas,
mais em ciéncias também, a professora fala mais. No corrego foram todos os professores”
(Aluno 2° ciclo).

Segundo os professores, coordenadores e diretora as atividades de EA variam muito
entre o coletivo e o individual de professores. Afirmam que nos projetos de maior
envolvimento da escola, como 0s permanentes, o trabalho é coletivo e nas atividades pontuais,
na maioria das vezes, o trabalho ¢ individual. Argumentam também que depende do interesse
do professor, alguns se empenham mais e retnem fora do horério escolar, outros se
acomodam em sua sala de aula com um trabalho individual. No periodo da tarde, os sujeitos
falam que existe um facilitador para que o trabalho coletivo aconteca, que sdo as reunides
semanais entre os professores do mesmo ciclo. Outra questdo que aborda trabalhos coletivos
sdo as atividades que podem envolver alunos, professores, comunidade e funcionarios. Por
exemplo, na atividade de mobilizacdo sobre o corrego, uma parcela maior de representantes
da escola foi envolvida, incluindo alunos e professores do periodo da manha, funcionarios e a
comunidade do entorno. Ja no Projeto Reciclando Idéias, todas as turmas e professores, da

manhd e da tarde estdo envolvidos, mas a comunidade e os funcionarios ndo participam.
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“Depende. Tem trabalhos como esse do corrego, que foi feito no 1° turno em conjunto. Esse
de reciclagem também ¢é feito em conjunto, séo varios professores e um que coordena, entdo
da para trabalhar junto, a maioria dos trabalhos a gente faz junto” (Professor 1° ciclo).

“Os meninos que visitavam o corrego faziam relatorios, que eram lidos, corrigidos, e a partir
dai n6s comegcamos a buscar estratégias pra solucionar o problema do corrego. E uma
dessas estratégias foi fazermos reunides chamando representantes de varios segmentos da
comunidade, do poder publico. Entdo nds faziamos reunides no pétio com as 8% séries,
chamavamos representantes da Copasa, Secretaria de Meio Ambiente, presidentes das
associacdes de bairro, outras associa¢fes comunitarias. Ai colocavamos o problema e
punhamos essas pessoas pra discutirem. Porque um sempre jogava a culpa no outro. E a
partir dai n6s comegamos a colocar essas pessoas frente a frente diante da comunidade e da
escola e faziamos reunides™ (Professor 3° ciclo).

Os alunos e responsaveis afirmam que em poucas atividades varias turmas e professores
sdo envolvidos. A grande maioria das atividades é feita com cada turma separada. Concordam
que a atividade do cérrego foi a que envolveu realmente a comunidade do entorno. Os alunos
argumentam que ndo existe uma demanda para os professores se reunirem para realizar as

atividades, eles se agrupam pelo seu préprio interesse.

“A grande parte dos professores se envolve, mas tém alguns que sdo mais afastados. O mais
interessante € que 0s que mais se envolvem mesmo ndo moram aqui, moram em outras
regides, mas se comoveram com a situacdo, porque muitos alunos que estudam aqui
moravam na beira do cérrego. Ai chegava aqui daquele jeito doente... Ai a maioria se
comoveu bastante (Aluno 3° ciclo).

Segundo os professores, coordenadores e diretora algumas atividades sdo realizadas a
partir do cotidiano do aluno, mas nao ha uma prioridade para isso. O mesmo acontece com

trabalhos que envolvem a questdo que relaciona a situagdo local com a global.

“A gente comecou a notar que ndo se pode estudar s6 o aqui. Que a gente tem que estudar
aqui pensando no grande. Entdo nds ja comecamos a dar a no¢do de bacia para os alunos, a
partir da micro bacia, que € uma raizinha. Ai eles ja comecaram a ver que o Nossa Senhora
da Piedade vai |4 para o Onca, o Onga vai para o Velhas, que vai para o Sdo Francisco”
(Professor 3° ciclo).

Para os alunos e responsaveis a Unica atividade que se refere a sua realidade ¢ a sobre o

cérrego. Os alunos citam ainda algumas atividades que relacionavam questdes do Brasil com

o mundo, por exemplo, no projeto Brasil-Argentina e no Projeto da Africa.
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Segundo os professores, coordenadores e diretora, 0s responsaveis séo convidados para
as atividades e eventos da escola, mas nem sempre participam. Esses grupo de sujeitos
somados aos alunos e responsaveis, afirmam que a atividade de mobilizacao para a construcéo
do Parque Linear no cérrego foi a que mais envolveu a comunidade, pois 0s moradores
compareciam em reunides, davam opinides, discutiam com a escola e as instituicdes presentes
sobre os rumos do corrego, todos interessados em beneficios para o bairro. Dizem que 0s
alunos fizeram entrevistas com os moradores do bairro para resgatar a histéria do corrego,
realizaram sensibilizagGes através de passeatas e distribuicdo de folhetos, e foram oferecidas
oficinas de reutilizagdo de material e artesanato para a comunidade, de forma a envolvé-los.
Afirmam que o0s responsaveis estdo presentes em numero reduzido nas reunides pedagogicas,
mostras de videos, apresentacdes dos alunos ou festas. Observam que os alunos levam muitas
informacgdes do que acontece para suas casas, sendo uma forma indireta de envolver os

responsaveis nas questdes ambientais.

“Fizemos acbes dentro da comunidade, campanha de mobilizacdo social e de
conscientizacdo, iamos nas casas das pessoas. chamavamos as pessoas, faziamos teatros na
rua pra sensibilizar os moradores para ndo jogarem lixo. O grande desafio nosso era
primeiro conseguir solucionar o problema do corrego e melhorar a qualidade de vida das
pessoas dali. E segundo, conscientizar os moradores de que a solucdo ndo era tampar o
corrego e asfaltar tudo. Mas sim recuperar o corrego, de forma a preservar a agua, porque
ali nés temos muitas nascentes. Entdo mudar a cabeca das pessoas é muito dificil. Entao para
isso foi necessario campanhas em igrejas catolicas, igrejas evangélicas, alunos participavam
de pecas de teatros na rua, os alunos iam com a gente 1&4 no cérrego catavam lixo junto com a
SLU. Batiamos de porta em porta entregando saco de lixo, pedindo pra ndo jogar o lixo no
corrego, instalamos lixeiras la embaixo. Fizemos passeatas, chamavamos a imprensa. Foram
oficinas com sucatas, chamavamos artistas plasticos para fazer oficina pra comunidade pra
eles aprenderem como reutilizar aquele lixo” (Professor 1° ciclo).

“Esse cuidado com o cOrrego comecou ha oito anos se ndo me engano. Foi uma coisa que
acabou envolvendo e trazendo as pessoas aqui para dentro, da propria comunidade, fazendo
reunides aqui dentro. Entdo é um ‘feedback’ constante entre a comunidade e nés. Agora com
as outras eu ndo vejo ndo. A Ecogincana, os meninos levam tanta coisa pra casa que acho
que se envolvem... Entéo, eles sdo convidados a participar’ (Coordenador tarde).

Além disso, os responsaveis aprendem também com as reunides do nucleo Manuelzéo
intermediadas pela escola. Argumentam ainda que a escola mantém uma boa relagdo com a
comunidade, auxiliando nas reivindicacdes do bairro, como a constru¢do do Parque Linear

sobre o corrego.
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“Eu estou aprendendo de tudo. L4 em casa eu deixo o lixo, vem a cachorra rasga o lixo, fica
la espalhado, vai la, junta num cantinho. Agora quem pdem o lixo para fora séo eles, pegam
a sacola coloca la no lugar do lixo. Eles falam que nos temos que cuidar das plantas, aguar,
estamos organizando um mutirdo para cuidar dos dois canteiros centrais da nossa porta, ja
compramos mangueira, cada dia vamos ligar a mangueira na casa de um pra aguar, ja
compramos as mudas, pra nds conservarmos 0s dois canteiros centrais. Aprendo muito com
eles. A oportunidade que eu ndo tive quando estudava, achava que a escola era para ir,
baguncar, procurar namorado, fugir de casa” (Mae).

6.1.3 Analise dos caminhos tomados pelas escolas

A Escola da Lagoa tem a EA como um eixo estruturante do curriculo escolar, com uma
concepcao de EA clara, assim como a construcao de objetivos e finalidades comuns. Isso faz
com que as atividades estejam unificadas por um fio condutor, que permite sua construcao por
um olhar coletivo sobre EA, fazendo com que haja maiores chances de estarem articuladas.

Esse eixo curricular contribui para que muitas das atividades de EA sejam permanentes,
interdisciplinares, coletivas, envolvam a realidade local, porque estes aspectos sdo principios
da EA da escola. A dificuldade da escola estd em buscar a parceria da comunidade e em
trabalhar com o eixo no periodo da tarde.

A Escola do Rio, por sua vez, ndo tem um planejamento curricular para desenvolver a
EA. As praticas de EA acontecem por iniciativas dos professores, o que leva a uma pratica
particularizada, que podera se tornar coletiva, interdisciplinar, permanente, envolvendo a
realidade local e a comunidade, conforme a percep¢do do professor sobre o tema. Nao existe
um eixo que uniformize as acdes e nem um trabalho da coordenagdo nesse sentido. Sendo
assim, cada projeto e cada atividade vai trabalhar com os principios de EA particulares da
leitura que cada professor faz sobre EA.

Comparando as duas escolas pode-se notar que na Escola da Lagoa os trabalhos séo
mais continuos que na Escola do Rio. Na primeira os professores apresentam dificuldades
acerca do tema interdisciplinaridade e no turno da tarde a falta de reunides conjunta
atrapalham a realizacdo desse trabalho, enquanto na segunda escola néo existem dificuldades
nesse aspecto. Infere-se que na Escola da Lagoa existe um empenho coletivo para que a EA
aconteca, enquanto na Escola do Rio essa questdo é mais individualizada no professor. As
duas trabalham a realidade local e questBes globais, e a participacdo da comunidade € maior
na Escola do Rio do que na Escola da Lagoa.

De maneira geral, as praticas das duas escolas se mostram inclinadas na implementacéo

de uma EA que contemple atividades permanentes, interdisciplinares, coletivas, enfatizando a
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realidade local e as questdes globais, buscando a participacdo da comunidade. Esses
principios inseridos nas praticas das escolas estdo contemplados na EA prevista na Lei n°
9.795/99:

Art 4° Sdo principios de educacdo ambiental:

I — 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

(...) 1 - o pluralismo de idéias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva, da inter,
multi e transdisciplinaridade;

(...) V —a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

(...) VIl — a abordagem articulada das questBes ambientais locais, nacionais e
globais (BRASIL, 1999, p. 2).

Tais aspectos estdo contemplados também nas pesquisas da area aqui investigadas, que
trazem uma preocupacao com uma EA que desenvolva a sensibilizacdo para uma consciéncia
critica da problematica social e ambiental, a partir de praticas sociais democréaticas e
integradas, inter e transdisciplinares, que articulem as questfes locais com as globais,
ultrapassando o limite de acfes pontuais, criando estratégias de participacdo coletiva,
vinculando a realidade vivida e os contetdos programaticos da escola, fazendo com que as

questdes ambientais tenham significado.

6.2 AS ESTRATEGIAS DAS ESCOLAS

6.2.1 Escola da Lagoa

O planejamento das atividades dos professores com os alunos volta-se mais para a
explicacdo de como serdo as atividades, que ja estdo formuladas e organizadas. Existe um
momento anterior na pratica das atividades em que o professor explica 0s objetivos, a
importancia daquele estudo, a relacdo dele com o contetdo que esta sendo ministrado e como
sera 0 desenvolvimento das atividades. As sugestfes dos alunos sdo para acrescentar nesse

planejamento visitas e trabalhos com artes.

“Tudo aqui € combinado, eu tenho o habito de fazer tudo combinado com os meninos. Eu
combino de um dia para o outro ou no dia que eu chego aqui. E um prazer mesmo essas
saidas da escola, essas atividades. E € tudo combinado. Eu falo ‘“Amanh& nds vamos fazer
isso assim por causa disso’. Nao é simplesmente o que eu quero dar. Eu falo no planejamento
0 que eu vou dar, ndo é? Tem o porqué. ‘Por qué que a gente esta aprendendo isso? Pra qué
que vai servir isso na nossa vida?’. Entdo eu procuro conversar com eles primeiro”
(Professor 1° ciclo).

135



O planejamento das atividades do periodo da manha comeca no inicio do ano reunindo
direcdo, coordenacao e professores, para elaborar dentro dos conteudos de cada ciclo os eixos
teméticos do curriculo. As atividades e visitas sdo discutidas e selecionadas no coletivo, e a
coordenacdo as agendam para 0 ano todo. As visitas ficam agendadas num mural da sala de
professores, com as datas, alunos e docentes que irdo participar. Ao longo do ano os
professores continuam se reunindo por ciclo nos horarios de projeto para discutir as
atividades. Nesses espacos surgem novas idéias que vao sendo abracadas por aqueles que tém
interesse em desenvolvé-las. Todos os projetos criados sdo encaminhados para a direcdo e a
coordenacao para serem aprovados.

Nesse periodo existe uma coordenadora especifica de EA que se encarrega de organizar
o planejamento e atividades nessa area. Essa coordenadora orienta as reunides do Conselho de
Meio Ambiente que acontecem uma vez por més, com representantes de pais, alunos,
professores e diversos segmentos da comunidade. Nessa reunido é realizado um trabalho de
sensibilizacdo para as questdes ambientais e acBes conjuntas com a escola para reivindicar
melhorias no bairro.

Ja no periodo da tarde, ndo existe uma reunido previa para discutir essas atividades. Os
professores que tem interesse criam seus projetos, abertos a receber adeptos e séo submetidos
a aprovacdo da coordenacdo e da direcdo. O planejamento ocorre em reunides extra-turno e o
agendamento das visitas é realizado pelos préprios docentes. A coordenagdo desse turno

reclama o fato de ndo ter alguém a tarde para tomar frente dessa questao.

“A tarde é mais um desejo individual, vocé cria 0 projeto, Vocé conversa com 0 Seu grupo e
aquilo ali sai. De tarde é por nossa conta, sai por nossa conta. Entdo quem puxa a tarde séo
os professores e de manha é a coordenacdo que estimula que puxa, que elabora, que busca
passeios, que busca estar fazendo atividades e a tarde é ao contrario, isso ai é puxado pelos
professores” (Professor 3° ciclo).

“Eu precisava muito de uma professora da tarde que fizesse parte desse grupo de EA da
Pampulha também para estar puxando, entendeu. Entdo eu acho que a tarde a gente precisa
mais. Eu falo muito isso com a coordenadora de EA da manha... Mas estd caminhando™
(Coordenador tarde).

As coordenadoras junto com a direcdo programam o “Café Ponto Com”, evento que
busca a formacéo de professares. Os temas sao direcionados de acordo com o interesse dos

docentes e de pontos considerados fracos na reunido de avaliacdo final da escola. Os
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professores afirmam que ja fizeram algumas formacdes nesse evento na area de EA, e a

propria escola buscou os formadores.

““a gente ja fez alguns cursos com o pessoal também, a gente tem o ““café ponto com” de meio
ambiente que todo ano a gente faz em junho, que é a forma da gente estar formando os
professores também porque nem todo mundo tem essa consciéncia ambiental ainda, ndo é
que néo tem, sabe da necessidade mas nao sabe como agir” (Coordenador tarde).

Outro tipo de formacdo citada é a participacdo da coordenadora especifica da area no
Grupo de EA da Regional Pampulha, pois ela atua como multiplicadora, trazendo os
conhecimentos do grupo para o coletivo de professores. Essa participacdo no Grupo de EA foi
avaliada pelos professores do turno da manha de maneira positiva, pois permite a troca de
experiéncias com outras escolas que trabalham esse tema, sugere novas atividades a serem
incorporadas no planejamento de EA e informa sobre o acontecimento de eventos da cidade
nessa area. Ja na coordenacdo da tarde os professores dizem que falta alguém para participar
desse grupo de EA e trazer também informacGes para esse turno, alguém para tomar a frente

nas atividades sobre esse tema.

“O grupo l& se forma e traz essa formacdo pra escola e sempre tem a¢des. Eu tenho que ir
pra esse grupo pra trazer alguma coisa pra escola. Estou saindo do coletivo dos professores,
estou tirando o tempo do meu colega, entdo tem que ter um retorno, eu levo isso muito a
sério. Tem que ter alguma coisa de concreta para fazer. Aqui eu fui democraticamente
escolhida para participar desse grupo. Depois que eu iniciei no grupo a escola cresceu
muito, inclusive o projeto étnico racial cresceu muito nos objetivos e nos entraves, porque vai
abrindo a visdo, as vezes vocé fica aqui na escola muito fechado. E outro espago de
informac&o. Entdo é um espaco até pra mim de informacéo, de reflexdo, pra ver se eu como
coordenadora desse eixo de meio ambiente, se ele estd embarcando ou se ndo estd”
(Coordenador manha).

Os professores, coordenadores e a diretora dizem que a SMED tem contribuido nas
atividades de EA fornecendo o transporte para as visitas. Existe um ndmero determinado de
Onibus para as excursdes do ano, e a coordenacdo realiza a distribuicdo dessas visitas de
acordo com 0s projetos. Segundo 0s mesmos, nao existe um programa, projetos ou atividade
da Secretaria nessa area, e a mesma ndo oferece formacéo para os professores. A Secretaria
também fornece a verba da Proposta de Ac¢do Pedagdgica - PAP para as escolas investirem em

projetos, dentro deles séo eleitos alguns sobre EA na Escola da Lagoa.
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“No6s temos uma verba que a prefeitura manda para as escolas que chama PAP, e essa verba
é dedicada a projetos. Entdo assim, esse ano ainda ndo chegou. Mas no ano passado, esse
dinheiro foi uma quantia muito boa e deu pra escola desenvolver varios projetos, tanto em
relacdo ao meio ambiente quanto em relacdo ao étnico racial. Entdo, proporcionou
momentos bacanas, proporcionou excursées para as criangas, onde as criangas iam 14 e
aprendiam, visitas técnicas muito interessantes, que deu para aprofundar bastante o
conhecimento, Foi super produtivo, esse dinheiro deu assim para gente desenvolver esse
projeto de varias maneiras, foi muito bom” (Diretor).

A coordenacdo é responsavel por procurar parceiros e manter essa relacdo de acordo
com a demanda das atividades. Os professores, coordenadores e a diretora afirmam que
existem diversas parcerias como 0 Manuelz&o, que forma professores e distribui material; a
Fundacdo Zooboténica, que oferece atividades de EA no Zooldgico e materiais; 0 Consoércio
da Pampulha, que oferece entre outras atividades o Circuito da Lagoa; a SLU, que ofereceu
formacdo para os funcionarios e atividades de EA para os alunos no Aterro Sanitario e na
escola; a CEMIG que ja ofereceu material; a COPASA que ofereceu formacgdo para 0s
funcionarios, atividades de EA para os alunos na estacdo de tratamento de agua e esgoto, e
materiais; alunos da UFMG que realizam pesquisas e atividades na escola; associacdes do
bairro, que participam do Conselho de Meio Ambiente e oferecem oficinas para alunos e
moradores da comunidade e o Projeto Amigo da Agua que oferece atividades de EA para 0s
alunos.

A avaliacdo realizada sobre os trabalhos geralmente é feita durante o processo,
observando as mudancas de atitudes, o conhecimento apreendido quando os alunos dialogam
e produzem materiais. Poucos professores afirmam utilizar provas como instrumento
avaliativo. A avaliacdo acontece também nas reunides em que a coordenacdo se une com 0s
professores para discutir o que pode ser melhorado. Outra maneira da escola toda avaliar as
atividades acontece no Seminario Anual de EA, onde os professores apresentam os projetos

realizados naquele ano e depois os discutem no coletivo.

“Eu avaliava no dia a dia mesmo, com coisas que eles produzem, um mural... alguma coisa
que eles fazem... as atitudes deles... se vocé sai pra uma visita técnica com eles, ai vocé vé as
atitudes, como foi? Como ele ficou? Como ele participou naquilo ali?”” (Professor 2° ciclo).

6.2.2 Escola do Rio
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Na Escola do Rio ndo existe uma coordenadora especifica para EA, e os professores,
coordenadores e a diretora afirmam que ndo realizam um planejamento anual para essa area.
O planejamento da atividade ou projeto em questdo ocorre nas reuniées do horario de projeto,
onde as professoras costumam trabalhar individualmente, ou se unem com outros professores
por um projeto em comum. Normalmente séo professores do mesmo ciclo no turno da tarde
que compreende 0 1° e 2° ciclo, ou ha mesma area no turno da manha que compreende o 2° e
3° ciclo.

Existem planejamentos em conjunto da coordenagdo com os professores para O
desenvolvimento dos projetos maiores da escola: Reciclando Idéias, Projeto Qualidade de
Vida e Econgincana. O planejamento dessas atividades costumam ser extra-turnos ou no
horario de projetos, mesclando professores de ciclos e areas diferentes. Todos eles séo
encaminhados para a aprovacdo da direcdo e coordenagdo. A coordenacdo ndo realiza o
agendamento das visitas e a busca por parceiros, sendo estas tarefas responsabilidade do
professor. As visitas ndo sdo um recurso muito freqliente nas atividades.

Ndo existe um seminario ou evento especifico para debater sobre os projetos e
atividades de EA. Esse aspecto é abordado junto com as outras diversas questdes educacionais
da escola na reuniéo de avaliacdo geral do fim do ano.

Alguns professores percebem que as atividades de EA da escola nao estdo articuladas, o
que pode prejudicar a qualidade dos trabalhos, pois, por exemplo, os professores tém iniciado
atividades sem o conhecimento de que ela ja foi realizada. Eles poderiam trocar experiéncia
com o professor que j& tinha feito isso, adquirir material, aprender com os erros ja cometidos,

0 que ndo acontece.

“Entdo nds temos que estudar o cérrego e amarrar. Nao adianta estudar o cOrrego € um
professor chegar aqui e fala ah hoje € dia da agua eu vou la no corrego visitar e esquece de
um trabalho de sete anos da escola. E isso acontece aqui. As vezes quando a gente menos
assusta ja tem um professor que vai la... Vocé ja fez aquilo. Igual nds fizemos aquelas
fotografias, entdo vamos pegar um outro professor e vamos fazer de outros lugares... Ai dai a
pouco junta fotografia de uma sala com a da outra, que sdo as mesmas, ja tinha as fotos, nao
precisava fazer esse mesmo trabalho. Os professores podem ir ali e desenvolver esses
trabalhos, mas de forma coletiva, juntos num objetivo s6. E ndo um indo para um lado e
outro para o outro, sem ter nogao” (Professor 3° ciclo).

Alguns docentes apontam que existe uma resisténcia dos professores em participar de
projetos mais amplos, por estes serem mais trabalhosos, exigindo um trabalho extra-turno,

uma busca por novos conhecimentos e saidas com os alunos para fora da escola.
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“Antes eu ndo preocupava porgue pra mim era bem mais facil eu trabalhar aqui na escola,
pego minha turma, dou aula, vou embora e tudo. Porque isso demanda trabalho, da trabalho.
Qual professor quer sair da escola e trabalhar fazendo uma pesquisa de campo, indo mesmo
a luta, igual é hoje em dia. E muito dificil, os alunos, as criancas estdo dificeis hoje, ndo tem
aquela educacdo que tinha antigamente, o respeito delas é menor, a gente também nédo sabe
como chegar a esse respeito com os alunos. Entdo para o professor é preferivel ele ficar ali
trancado na sala com os alunos, porque ali ele tem dominio daquela turma, é uma porta so,
janela com cadeado, entdo como se diz, ele esta preso dentro da sala de aula. Entdo é muito
mais facil o dominio” (Professor 2° ciclo).

Um dos auxilios que a SMED tem dado a escola para desenvolver as atividades de EA
sdo os transportes, sendo um numero limitado de énibus disponiveis por semestre. O outro
tipo de apoio € o recurso do PAP, destinado ao desenvolvimento projetos. As coordenadoras
desconhecem se existem cursos de EA oferecidos pela SMED e a maioria dos docentes afirma
que a Secretaria ndo oferece formacao na area.

Existe uma formacdo mensal dada pela Secretaria Municipal de Meio Ambiente, mas os
professores tém dificuldade de ir porque essa capacitacdao é no horario de trabalho. Afirmam
que quando aparece alguma formacéo fora da escola, os professores interessados participam
de um sorteio para determinar quem ira, pois a escola nao pode liberar todo mundo.

O nucleo do Projeto Manuelzéo que funciona na escola realiza reunides quinzenais, com
representantes da comunidade e professores. O grupo busca sensibilizar os participantes para
questdo do corrego, articular acdes de EA na escola e no bairro, buscar solugdes para os
problemas do bairro e apoio de instituicdes para sanar tais problemas. Uma das professoras
desse grupo afirma que leva informagdes nas reunies de professores, sobre os projetos e
acOes que estdo sendo desenvolvidas e planejadas, cabe ao professor que se interessar
participar ou ndo. O nucleo oferece uma capacitacao ao professor que quiser trabalhar com a
questdo do corrego, e também formaces para as pessoas da comunidade se inteirarem sobre

esse assunto.

“Este € o projeto que nos desenvolvemos na escola que mais houve participacdo de
professores e de alunos. A gente busca participagéo, incentiva, quanto mais professor quiser
participar melhor. Ele precisa ser um projeto da escola como todo e ndo s6 da escola, um
projeto da comunidade da cidade. Se ndo fosse esse nosso trabalho o corrego néo estaria
sendo recuperado. Porque as instituicdes como a escola elas ainda tem o poder de articular,
de argumentar, de implementar um debate sério, de respeito, onde vocé sabe cobrar, tem
pessoas que sabem reivindicar. Porque a comunidade as vezes por mais forca que ela tenha,
as vezes 0 morador ndo tem condicao de estar escrevendo um oficio, ele ndo tem condicao de

140



argumentar diante das pessoas, e na escola ndo. Existe uma formacéo do professor e ele tem
recursos pra poder buscar isso. Por isso, as vezes uma luta que a comunidade tem ha muito
tempo ndo vai adiante, ndo consegue resultado, porque ndo tem uma pessoa que articule e
gue tome frente pra lutar, argumentar, que saiba brigar no bom sentido” (Professor 3° ciclo).

Segundo os professores, coordenadores e diretora a escola possui parcerias com 0
Projeto Manuelzdo que fornece formacdo, atividades de EA, materiais; a SLU, que fornece
atividades de EA e materiais; a CEMIG que oferece atividades de EA e materiais; as
associagOes do bairro, que oferecem oficinas; alunos da PUC que realizam pesquisas e
atividades; a COPASA que fornece cursos de formacao para professores e comunidade.

“Tem a Cemig, quando a gente faz o Festival de Papagaios a gente sempre tem a cooperacao
da Cemig, por exemplo, tem alguns teatros que vem e falam diretamente sobre o perigo do
cerol, essas coisas assim. E... outra que a gente tem... a gente sempre contou com o teatro da
SLU. Eles tém um grupo de teatro que sempre vem na escola, faz apresentacfes. Agora, mais
direto que a gente esta trabalhando mesmo é com o Manuelzdo™ (Professor 2° ciclo).

Os professores, coordenadores e diretora afirmam que a avaliacdo das atividades de EA
é realizada durante todo o processo, observando o envolvimento e o interesse dos alunos, e as

mudancas de atitudes.

“A avaliagdo é durante o processo, vocé tem uma avaliacdo mais sistematizada que na sala
de aula e a da observagdo que vocé faz. Por exemplo, diminuiu a pichacdo, tem uma boa
conservagao aqui nos nossos jardins, entdo a gente vé o resultado do trabalho. Quando néo
esta dando resultado o menino agride o meio ambiente, estraga e tudo. Se vocé ndo vé isso
acontecer ele esta entendendo a educagao que esta recebendo’ (Diretor).

Um dos professores em uma das atividades realizou uma prova como instrumento

avaliativo. Os demais observam e analisam os materiais produzidos e atitudes dos alunos.

6.2.3 Sintese das estratégias

Na Escola da Lagoa no periodo da manha existe uma coordenadora especifica de EA,
gue organiza um planejamento coletivo entre a coordenacdo e os professores, além de ocorrer
um planejamento entre professores e alunos. J& na Escola do Rio o planejamento coletivo s
ocorre nos projetos mais amplos, envolvendo professores e coordenacao. No periodo da tarde

da Escola da Lagoa, assim como na Escola do Rio, ndo existe coordenador especifico na area
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e as atividades sdo planejadas pelos professores que demonstrarem interesse em realizar
determinada atividade. Os professores dessa Ultima escola observam que ndo existe
articulacdo entre as atividades, o que pode prejudicar o trabalho. Afirmam que existe uma
resisténcia entre os professores a participarem das atividades sobre o tema por serem mais
trabalhosas, pois o planejamento é extra-turno, hd a necessidade de buscar de novas
informacdes e muitas exigem trabalhos fora da sala de aula. Na outra instituicdo isso ndo tem
ocorrido.

A Escola da Lagoa realiza um evento de formacdo, que traz entre outros temas, a EA. A
formacdo também acontece com a participacdo da coordenadora especifica da area no Grupo
de EA da Pampulha, atuando de forma a multiplicar na escola os conhecimentos adquiridos
no grupo. Na Escola do Rio ndo ha tais estratégias de formacdo. Embora exista um nucleo do
Projeto Manuelzdo localizado na escola, que oferece capacitagdo para aqueles que se
interessarem.

As duas escolas concordam que a SMED néo tem fornecido capacitagdo na area, mas
tem auxiliado com fornecimento de transporte e a verba do PAP. Afirmam que buscam
parceiros que contribuem com formacao, material, atividades e oficinas.

A avaliacdo das atividades também é similar nas duas escolas, ocorrendo durante todo o
processo, na maioria das vezes, por meio de observacdes e andlises. Na Escola da Lagoa
existe ainda um Seminario Anual de EA, em que sdo apresentados os projetos existentes e
avaliados.

As parcerias sdo estratégias importantes fazendo com que as escolas estejam articuladas
em redes de EA, facilitando para que tenham uma compreensdo integrada e sisttémica das
relacBes entre suas acbes e as de varias instituicdes que atuam na busca de uma melhor
qualidade de vida e um ambiente sustentavel.

O planejamento coletivo e a avaliagcdo sdo questdes destacadas nas pesquisas sobre EA
aqui investigadas, que analisam esses aspectos como fundamentais para o sucesso no trabalho
nessa area. Além disso, a Lei n° 9.795 prevé a avaliacdo permanente no processo educativo
como um principio que deve estar contemplado na EA. Ou seja, as escolas estdo inclinadas a
realizarem trabalhos de EA de acordo com esses principios destacados em pesquisas e na

legislacéo brasileira.

6.3 AEDUCACAO AMBIENTAL E A ESCOLA PLURAL
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A implementacdo da EA na Escola Plural ¢ facilitada pela identidade de principios entre
uma e outra: énfase no trabalho coletivo, perspectiva interdisciplinar, valorizacdo do
conhecimento do educando e avaliacdo formativa. A insercdo de um tema que exige
transformacbes de aspectos pedagdgicos no ambiente escolar é facilitada quando esses
aspectos ja estdo presentes no cotidiano da escola.

Um dos eixos norteadores da Escola Plural € a producdo coletiva de saberes, tempos e
espacos escolares. Segundo GUIMARAES (1995) a EA deve ser planejada por todos os
atores da escola de forma que cada um contribua com sua experiéncia acumulada, sua visao
de mundo e suas expectativas.

Nas escolas em questdo existe um encaminhamento para a pratica do planejamento
coletivo. Nas atividades de EA observa-se um esfor¢o para que isso também aconteca, embora
ndo envolva muitos representantes escolares, ficando essa tarefa mais a cargo do professor, e
em alguns casos do coordenador.

O projeto da Escola Plural procura estabelecer uma nova relagcdo do sujeito com o
conhecimento aderindo a perspectiva interdisciplinar e de formacdo humana integrada, que
também sdo caracteristicas da EA. Para GUIMARAES (1995) a nogdo de totalidade é
fundamental para a compreensdo e acdo equilibrada do ambiente, que é inteiro e ndo
fragmentado. A fragmentacdo do saber gera uma estrutura cristalizada em éareas do
conhecimento ou disciplinas escolares, fazendo com que a escola ndo integre os saberes
cientificos com os outros saberes (artisticos, filosoficos, populares, etc.), dificultando uma
melhor compreensdo da realidade, que € integrada e forma uma totalidade. Prioriza-se acGes
com essa abordagem relacionando os contetdos e saberes integrados com a realidade local e
global.

A interdisciplinaridade é uma prética ja aplicada nos projetos escolares. Observa-se que
ela ocorre também nos projetos de EA das escolas, onde os conteidos séo abordados de forma
articulados e integrados, buscando também abordar a contextualizacdo da realidade em que as
escolas estdo inseridas.

A avaliagdo, tanto na escola Plural quanto na EA deve ser acompanhada durante todo o
processo educativo, onde o foco da avaliacdo é posto sobre o aluno e ndo nos contetdos, onde
ele passa a ser um agente desse processo. Nessa avaliacdo formativa se faz um diagnostico do
estdgio de desenvolvimento do educando como forma de subsidiar estratégias de
aprendizagens que contribuam para o seu crescimento. Mas o aluno ndo deve ser o Unico a

ser avaliado, devendo a avaliacdo envolver também os diversos aspectos escolares, como 0
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projeto curricular da escola e a intervengdo dos professores, realizando dessa maneira uma
avaliacdo coletiva, onde todos sdo avaliados.

A avaliacdo formativa € praticada nas duas escolas nas atividades de EA, onde os
professores durante todo o processo educativo observam e analisam os alunos, suas mudangas
de atitudes, e 0 conhecimento aprendido quando dialogam e produzem materiais. A Escola da
Lagoa, em especial, faz uma avaliacdo dos professores, das atividades e do projeto curricular
de EA, durante o Seminario Anual desse tema.

Diante dessas andlises pode-se inferir que existe uma identidade de principios entre a
EA e a Escola Plural, compondo uma caracteristica especifica da rede municipal de ensino de
Belo Horizonte, o que pode facilitar a insercdo do tema nas escolas, assim como foi verificado

nos estabelecimentos investigadas.

6.4 MUDANCAS DE VALORES E ATITUDES AMBIENTAIS NA ESCOLAE
SEU ENTORNO

Como ja foi dito, um dos objetivos da EA €é produzir mudancas de atitudes e valores
voltadas para uma boa qualidade de vida, constituir um ambiente conservado, equilibrado e
sustentavel. Para refletir sobre essas mudancas, foram abordadas nas entrevistas questdes
sobre os seus problemas internos das escolas, do entorno, e feita uma avaliacdo sobre a
procedéncia do trabalho de EA.

Na Escola da Lagoa, de modo geral, os sujeitos escolares apontam como problemas
internos a falta de consciéncia ambiental das pessoas, a dificuldade de relacionamento entre as
pessoas, 0 desperdicio de agua, principalmente por parte dos funcionarios, o desperdicio de
material, principalmente por parte dos professores, o desperdicio de luz e de comida, a ma
alimentacdo dos professores e alunos, a falta de separacdo de todo o lixo — s separa-se papel,
garrafas pet e latas —, o lixo jogado no chéo por parte dos alunos e a falta de conservacéo da
limpeza dos banheiros. Os professores enfatizam mais os problemas de relacionamento e os

alunos o desperdicio de merenda e de agua.

“Aqui na escola... Temos problemas com o lixo, 0s meninos eu acho que ndo tem muita
consciéncia disso... Até do reciclar mesmo ainda. Apesar de fazermos um trabalho e tudo,
mas ainda tem muito a desejar. Tem muito desperdicio de folha sabe, que eu ainda noto, por
mais que se trabalhe ainda tem.... de material mesmo. Agora é... Agua, eu acho que tem
desperdicio de agua aqui, porque lava demais. Nao é porque eu acho que tem ficar sujo néo,
mas lava muito, nossa senhora. E também quando termina o recreio vocé vé aquele tanto de
papel espalhado, de biscoito, de ndo sei o0 que. Entdo esse trabalho que nds fazemos ainda
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tem muito para fazer. Apesar de vocé tentar, falar, acho que ainda fica muito a desejar.”
(Professor 3° ciclo da Escola da Lagoa)

Na Escola do Rio foram apontados pelos sujeitos entrevistados problemas internos da
escola como o desperdicio de agua por parte dos funcionarios e alunos, o de comida por parte
dos alunos, de material por todos na escola, de luz, a sujeira e o lixo no chdo por parte dos
alunos, a falta de area verde e os problemas de relacGes entre os professores. A maioria dos
alunos diz que ndo existem problemas ambientais na escola, apontam que os alunos do 1° ano
escolar e os novatos ainda estragam o jardim, picham e colam chicletes nas mobilias.
Professores e coordenadores alertam principalmente para o problema de relacdo entre as

pessoas da escola.

“Com a falta de espaco fisico, vai so diminuido a area verde daqui da escola. Por exemplo,
vai ser construido aqui um anfiteatro, entdo aquela parte de cima onde tem umas arvores,
ndo vai ter mais. O desperdicio de energia... Por exemplo, quando eu passo no corredor, as
luzes estdo todas acesas... Torneira pingando. As criangas vao lavar as maos e deixam a
torneira aberta. Entdo a gente tem que ficar o tempo todo mostrando, chamando a atencéo.
Todo lugar que eu vou eu vejo esses desperdicios. Outro problema ambiental seria de
relacdes mesmo... Tem conflitos, em alguns casos, de relagdo entre os professores... tinha que
ter uma atividade de respeitar o espaco do outro, respeitar o limite do outro” (Professor 2°
ciclo da Escola do Rio).

Apesar de todos os problemas, professores, alunos, coordenacao e pais das duas escolas
dizem que as instituigdes escolares fazem um trabalho de cuidado com o meio ambiente que
muitas escolas ndo fazem, observando que houve uma melhora, estando mais limpas, néo

tendo muitas pichac@es, sendo o cuidado com o patrim6nio maior.

“Eu, por exemplo, saio dessa escola e vou para outra onde ndo se discute nada. Da rede
municipal. Nao tem esse tipo de discussdo. Entdo, quando termina o recreio, € muito mais
sujo, é no chao mesmo, eles ndo possuem lixeiras. Aqui na escola tem isso tudo é uma escola
limpa, de certa forma, € organizada, até 0 nosso ambiente mesmo de estar preservando.
Porque eu acho que é o meio ambiente as salas de aula, limpas, 14 na outra as pichacgdes
permanecem. Aqui foi feito um trabalho muito cansativo de estar pichando e limpando”
(Professor 1° ciclo da Escola da Lagoa).

Os problemas do entorno das duas escolas sdo semelhantes, foram citados a poluigédo da
nascente e do corrego, depdsito do lixo nas ruas e lotes, queimada de lixo e de mato,

incidéncia de dengue, desperdicio de agua, corte de arvores, depredacdo e pichacdo do
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patrimdnio publico, falta de conscientizacdo ambiental das pessoas e baixa escolaridade. Na
Escola da Lagoa os sujeitos apontaram ainda a falta de saneamento na favela, a falta de area
verde e 0s problemas sociais como violéncia, trafico de drogas, familias desestruturadas e
desemprego. Na Escola do Rio foram apontadas também algumas doencas como a

leptospirose e leishmaniose, e o problema de convivéncia entre os vizinhos.

“Ah fica muito lixo na rua. Jogam muito lixo na rua. Muita gente também desperdica agua,
na hora que vai lavar a porta de casa, fica 14 esbanjando &gua na mangueira, sem
economizar. Eles jogam de tudo 1& no cérrego também, até sofa velho tem, a 4gua esta suja
demais™ (Aluno 3° ciclo da Escola do Rio).

A Escola da Lagoa realizou uma intervencao direta na realidade da comunidade ao
mudar a sua paisagem. Conquistaram a construcdo de um parque no lugar de uma vala, que
foi nomeado de “buracdo” pelos moradores, situando-se em frente a escola, no centro do
bairro. Tal espaco trazia diversos problemas para a escola e comunidade, por estar
abandonado, coberto de mato, entulho e lixo. Notava-se que a partir dali eram gerados
problemas de violéncia, doencas e poluicdo de uma nascente ali localizada. A escola realizou
um trabalho de mobilizacdo e sensibilizacdo da populacdo para essa questdo, através de
passeatas, mutirGes de limpeza, reunides, atividades, e juntos conseguiram que a prefeitura
construisse um parque, com uma area de lazer e uma grande area verde entorno da nascente.
Tal conquista apresenta-se como um importante passo na relacdo entre comunidade e escola e

na disseminacgao da EA para fora dos muros da escola.

“Eles falam que ali era muito cheio de bicho, trazia uma polui¢do danada aqui para o bairro,
0 bairro era todo desvalorizado porque ninguém quer morar onde tem lixo. Os ratos iam
para as casas dos moradores mais antigos, todos aqueles bichos, tinha muita cobra, muito
escorpido por causa dos entulhos. Depois a prefeitura resolveu se juntar com a escola e a
comunidade e fazer uma praca para ver se o bairro melhorava um pouco, trazia mais pessoas
e até que deu certo. Acho que isso ajudou. Foi importante porque para fazer o parque vai ter
que plantar muitas arvores e a nascente vai ficar protegida” (Aluno 2 ° ciclo da Escola da
Lagoa).

A Escola do Rio também interviu na realidade de sua comunidade ao conseguir a
construcdo de um Parque Linear para o cOrrego que corre proximo ao seu espacgo. O corrego
estava poluido com todo o tipo de lixo, inclusive entulhos e esgoto. Isso trouxe condicdes

insalubres para os moradores do bairro e principalmente para os ribeirinhos. A escola
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mobilizou e sensibilizou a comunidade para essa questdo, realizando atividades de EA,
passeatas, entrevistas, panfletagens e reunides. Junto da comunidade conquistaram através do
orcamento participativo a realizacdo do Parque Linear, que ird conservar o cérrego e
proporcionar a comunidade um espaco melhor para se viver. Esse trabalho criou um lago entre
a escola e a comunidade, que continua trabalhando a questdo do corrego através da atuacdo do

Nucleo Manuelzao instalado nessa instituicéo.

“No cdrrego, o esgoto corria a céu aberto. Varias familias moravam no local do cérrego,
porque hoje elas ja foram retiradas de la. Havia muito rato, havia muita contaminagao por
doenca, nos tivemos umas trés ou quatro pessoas contaminadas por leptospirose, mais uns
por leishmaniose, muita verminose, muitas crianc¢as entravam no corrego, mesmo sendo sujo.
Nas latas de mantimento das familias que moravam na beirada do cdrrego, sempre havia
fezes de rato. Entdo assim, a qualidade de vida era muito baixa. Entdo, a partir dai nos
comecamos a desenvolver o projeto Qualidade de Vida, buscando melhorar a qualidade de
vida da comunidade. Os meninos ficaram muito sensibilizados com a vida que as pessoas
levam 14 e a partir disso nés comegamos a desenvolver um projeto. E hoje felizmente estamos
vendo o cdrrego sendo recuperado, a obras estdo iniciando agora e foi uma luta de muito
tempo, a comunidade jé& lutava pela recuperacdo desse cérrego hd mais de 40 anos sem
sucesso. Nos abracamos essa causa, nds fomos caminhando devagar, até que finalmente nds
conseguimos a recuperacao do cérrego e a construcdo de um Parque Linear para nossa
comunidade™ (Coordenador da Escola do Rio).

Nas duas escolas os professores, coordenadores e diretoras dizem que as transformacdes
em EA acontecem em longo prazo, e que as mudancgas de atitudes e valores vdo sendo
incutidas nas pessoas ao longo dos anos. Esses sujeitos somados aos alunos e responsaveis
das duas escolas observam que as atividades estdo sendo bem sucedidas, pois se véem
mudancgas nos alunos e responsaveis, que se envolvem, estdo interessados, levam o que
aprendem para casa. Avaliam que as atividades tém repercutido de forma positiva na
comunidade, pois muitos pais comentam que estdo mudando algumas préticas em casa.
Embora na Escola da Lagoa ainda exista a dificuldade da comunidade de assimilar essa

questdo por estarem numa area de extrema pobreza, risco social, violéncia.

““Vocé sabe que o projeto demora para dar fluxo. Porque na verdade vocé esta construindo
uma nova concep¢do de sociedade. Os meninos do 2° ano ja& tém uma construcdo de
conceitos bacana. Tem uns até que dao palestra, a gente coloca aqui na escola para dar
palestra. Vocé pega os pequenininhos eles ainda estdo jogando papel de bala no chéo os de
seis anos, porque € um trabalho de construcdo. Vocé vé que o nosso patio é limpo. Eles
criticam quando véem funcionario desperdicando. Entdo nds temos que envolver mais 0s
funcionarios, porque eles sdo 0s nossos parceiros de EA. E ai tem que ser uma politica
publica da prefeitura porque s6 a escola ndo da conta também ndo. Os professores tem
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formacdo, os alunos tem formacéo, a formacdo estd na comunidade, nos precisamos da
formacdo dos funciondrios para poder ter a estrutura para trabalhar. O grande problema
nosso ainda sdo os funcionarios. O uso de papel também diminui, a gente esta fiscalizando
melhor essa questdo do papel, porque a gente gasta muito, entdo acho que ja mudou. Acho
que ja tem algumas mudancas nos professores de uma maneira geral. Ai todo mundo fala
olha o meio ambiente, olha a educacdo, 6 escola que preocupa com a agua. Entdo ja teve
uma melhora™ (Coordenador manhé da Escola da Lagoa).

Nas duas escolas os professores, coordenadores e diretora consideram que as parcerias
ajudaram muito no desenvolvimento das atividades de EA da escola. Na Escola da Lagoa,
esse grupo de sujeitos junto dos responsaveis, afirmam que o sucesso do periodo da manha se
deve a organizagdo e empenho da coordenacao dessa area, e véem uma mudanca de postura
nos professores desse periodo. Nas duas escolas 0s sujeitos observam que houve mudancas no
estabelecimento, como agora estd mais limpa, bem cuidada, sem muitas pichacdes devido ao
trabalho com EA. Os professores da Escola do Rio inferem que a escola sempre é citada na
Prefeitura por ser uma instituicdo que estd conseguindo de fato atuar na area da EA. Na
Escola da Lagoa ja existe uma economia no uso de materiais por parte dos professores,

coordenagdo e direcéo.

“Olha, na minha opinido houve uma melhora. Em relacdo aos alunos e a propria
comunidade como eu ja disse é um trabalho dificil, demorado, porque mudar a cultura das
pessoas € muito dificil. Mas a gente percebe a mudanca de atitudes dos alunos. Vocé pode ver
essa escola aqui quando ela abriu, ela era imunda. Nao tinha nada, os alunos pichavam a
escola. Eles ndo sabiam sentar na mesa. Hoje apesar dos problemas que nds ainda temos,
nos temos uma escola toda gramada, nos temos um jardim lindo, vocé ndo vé uma pichacgao
na escola. Com alguns alunos a gente consegue isso e outros ndo. Mas com aquele que a
gente consegue € valido. Eu acho que houve um envolvimento grande dos alunos, eles gostam
muito de fazer isso, ficam mais concentrados nas atividades. Quando saem dessa coisa s6 de
livros, caderno, eles conseguem perceber melhor o que esta acontecendo, ainda mais quando
é no proprio local onde eles moram. Acho que esses trabalhos tem tornado a escola uma
referéncia, da sim uma visibilidade para a escola. As vezes, quando tem um encontro, 0
pessoal lembra da escola pelas atividades que ela desenvolve. Eu acho que ja é um grande
avango’ (Professor 3° ciclo da Escola do Rio).

Pode-se inferir que as duas escolas apresentam um avanco nas praticas de EA, na
sensibilizacdo dos envolvidos, nas mudancas de atitudes das pessoas, nas mudangas de
praticas escolares e na busca de solucionar problemas ambientais locais, como a construcao
do parque no lugar do “buracdo” e a construcdo do Parque Linear sobre o cérrego. Mas ainda

nota-se alguns aspectos que envolvem essas praticas que deixam a desejar, como por
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exemplo, continuam existindo os desperdicios de agua, luz, material, problemas de relacdes,
falta de formacéo e conscientizacdo e os demais problemas ja apontados. Outro exemplo é que
as escolas ainda ndo conseguiram fazer com que a comunidade se envolva por completo,
observa-se que esse envolvimento € pontual, somente quando é algum assunto de interesse.
Essas dificuldades podem estar relacionadas com o préprio fato apontado pelos sujeitos
escolares da EA ser um processo que traz resultados a longo prazo, tendo em vista que as
atividades voltadas para essa area sao recentes para serem absorvidas de imediato. Um fator
que também pode indicar uma falha no sucesso das atividades é a falta de formacdo dos
funcionarios, responsaveis diretos na manutencdo das escolas e estdo diretamente ligados ao
manejo do lixo, da agua, da energia, da limpeza e da organizacdo. Destaca-se também as
proprias condicdes socioecondmicas da comunidade em que as escolas estdo inseridas,
estando uma delas num local de extrema violéncia e pobreza. Isso dificulta a mudanca de
valores, pois as pessoas estdo muito mais preocupadas com a sua sobrevivéncia do que em

mudar alguma pratica.

“As dificuldades sdo vocé falar de meio ambiente, de agua limpinha, de lixo, de muita coisa
que envolve isso, numa comunidade muito carente onde a questdo da sobrevivéncia fala
muito mais alto. Aqui a gente vive numa comunidade em que a renda per capita é uma das
mais baixas de Belo Horizonte. E uma area de risco social. Para falar para essa populacio
que vive aqui sobre meio ambiente, as vezes assim é até complicado porque a vida que eles
levam é muito dificil, sabe, a questdo da sobrevivéncia deles ainda é constante... Ameacas, 0S
meninos vivem numa situacao de muita caréncia. Entdo sabe, como vocé vai falar que a agua
esta acabando, que precisam economizar se eles ndo tem nem agua encanada dentro de casa,
ndo tem um esgoto, ndo da para lavar uma vasilha direito... Viver dignamente sabe, acho
que € muito complicado. Aqui no entorno da escola até que vocé tem as casas melhorzinhas e
tal, mas se vocé vai subindo um pouco ali mais pra cima da comunidade, vocé vé que a
qualidade de vida das pessoas € baixa...”” (Professor 2° ciclo da Escola da Lagoa).

Por fim, analisa-se que apesar das escolas possuirem uma clientela de baixo nivel
socioecondmico, elas conseguiram realizar um trabalho que pode ser considerado efetivo em
EA. Isso se confirma pelo fato dessas escolas serem mais conservadas que as demais da rede
municipal, pela preocupagdo com o desperdicio de material e pela presenca da discussdo e
atividades das questbes ambientais dentro e fora das escola, o que mostra um avango na

sensibilizacdo da comunidade escolar para as questdes socioambientais através da EA.
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7 - AESCOLA ENQUANTO ESPACO DE APROPRIACAO DAS
POLITICAS EDUCACIONAIS AMBIENTAIS

A organizacao da sociedade moderna se estrutura em diversos setores como o da saude,
da seguranca, da industria, da educacdo e etc. As politicas publicas sdo uma estratégia do
Estado para solucdo de problemas que ocorrem nesses setores, para assegurar que eles se
reproduzam de forma harmonica e de acordo com os interesses dominantes na sociedade. Para
essas politicas publicas existe um projeto mais global do que se deseja implantar na
sociedade, através do Estado e de agentes que ocupam posi¢Oes estratégicas e possuem
diversas compreensdes acerca da realidade. A educacdo como um desses setores que demanda
uma politica especifica, também reflete um projeto global para a sociedade.

Uma politica educacional esta articulada ao projeto de sociedade que se quer implantar
dada uma determinada conjuntura, inserida no jogo de interesses de determinados atores
sociais. Essas politicas sdo construidas de acordo com a leitura que esses atores influentes tém
da sociedade, fazendo com que seus interesses cheguem ao Estado, o qual € um dos atores que
atuam na formulacdo e implementacgdo das politicas. Os programas educacionais que chegam
as escolas podem ser considerados o resultado de uma complexa cadeia que se estabelece para
a formulacdo de uma politica.

Para a politica ser apropriada da forma como foi concebida pelos atores sociais
envolvidos, é percorrido um longo caminho, passando por gabinetes, departamentos,
secretarias até chegar as escolas. Essa distancia € “uma (re)interpretacdo dos procedimentos
oficiais, resultando em outros e novos desdobramentos da politica, que podemos chamar de
‘politica real’ ou ‘politica cotidiana’” (OLIVEIRA, 2003).

Observa-se que as escolas analisadas nesta pesquisa estdo tentando trabalhar com a
Educacdo Ambiental - EA de acordo com as orientacbes das politicas dessa area,
interpretando e executando o tema, de acordo com as compreensdes dos sujeitos escolares e
com as condi¢Oes que a elas foram dadas. Embora existam indicadores que revelam uma
adesdo as orientagdes das politicas de EA, pode-se formular algumas questbes: Por que a EA
ainda ndo se concretizou no curriculo de todas as escolas? O Estado tem oferecido reais
condicdes para a implementacdo dessa politica? Até que ponto a responsabilidade dessa

implementacdo pode ser atribuida as escolas?
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7.1 A EDUCACAO AMBIENTAL COMO UM NOVO TEMA NO CURRICULO
ESCOLAR

Existem relagdes de poder entre os agentes sociais que trabalham com a educacdo e
dentro desse ambiente de disputas, atores sociais buscam a legitimagédo da EA e lutam por um
espaco entre as disciplinas ja consagradas na escola. Para entender porque a EA ainda nao €
um tema incorporado na estrutura dos curriculos escolares de modo geral e em uma das
escolas pesquisada, esta pesquisa se apdia no campo dos estudos curriculares.

A Nova Sociologia da Educacdo deu origem ao estudo da histéria das disciplinas
escolares, buscando explicar sua emergéncia e sua evolucdo, e o predominio de certas
tendéncias durante determinado periodo e das mudancas na estrutura do conteddo e dos
métodos de ensino. Para analisar as mudancas nas disciplinas escolares € importante que se
considerem as influéncias tanto dos fatores internos (préprias condi¢bes de trabalho na
escola), quanto dos externos (politica educacional e o contexto social, econébmico e politico
gue a determina), sobre os fendmenos educacionais. SANTOS (1990) afirma que o peso
desses fatores dependerd das seguintes condicGes: do prestigio académico e tempo de
existéncia da area de estudos ou da disciplina; do nivel de organizacdo dos profissionais da
area; e das condicbes socioeconbémicas do pais, considerando o regime politico e

administrativo e a estrutura do sistema educacional. Segundo a autora:

as mudancas em uma disciplina, ou contetdo escolar, sdo condicionadas por fatores
internos e externos, que devem ser analisados dentro de uma perspectiva sécio-
histérica. O desenvolvimento de uma disciplina deve ser compreendido como uma
resultante das contradi¢des dentro do proprio campo de estudos, o qual reflete e
mediatiza diferentes tendéncias do campo educacional, relacionadas aos conflitos,
contradi¢cBes e mudancas que ocorrem na sociedade. Desta forma, é fundamental
analisar como diferentes abordagens se articulam no interior de uma disciplina,
quais os tipos de relagdes que elas produzem e de que tipos de relacdes, dentro do
campo de estudos e da sociedade, elas resultam. Assim, a analise da emergéncia e
desenvolvimento de uma disciplina deve articular o educacional e o social e lidar
com complexas relagdes entre esses dois niveis. (SANTOS, 1990, p. 27)

Existem conexdes e disputas de poder na educacdo e no Estado, que produzem saberes
gue orientam 0 que seja considerado como conhecimento legitimo no curriculo escolar. No
curriculo circulam diversos discursos que formam uma politica de representacdo, sendo esta a
forma em que se produzem os saberes que sdo ensinados como Vverdadeiros. Tais
representacfes da verdade estabelecem que o curriculo continue centrado em disciplinas

tradicionais. APPLE (1989) afirma que o sistema educacional contribui para o processo de
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producéo de conhecimento econémico e ideologicamente util. Tal conhecimento considerado
uatil na reproducdo da cultura e nas formas ideoldgicas de grupos dominantes esta representado
pelas disciplinas tradicionais e conhecimentos mais técnicos. Nessa rede de forcas onde os
saberes sdo selecionados, existem diversos atores sociais, entre eles ha grupos que adotam
uma perspectiva diferente sobre a educagdo, sendo incorporado nesse discurso, novos
conhecimentos curriculares, como por exemplo, a EA.

E possivel perceber que existe uma busca para que a EA seja legitimada entre os
conhecimentos escolares, mas pode-se notar nessa pesquisa que ela ainda ndo foi abragada por
toda a comunidade escolar, e seguindo as orientacBes tedricas do estudo das disciplinas
escolares, isto pode ser explicado por esta ser uma area que:

- ndo possui uma tradicdo, pois € uma discussdo recente e que ainda comeca a ganhar
prestigio académico. Por um lado, as discussdes sobre o tema no Brasil se intensificaram s
na década de 1990, e por outro lado, este ndo é um tema obrigatdrio nos cursos de graduacao,
sO existindo um programa especifico de pos-graduacao stricto senso, resultando na formacéo
ainda insuficiente de docentes;

- se encontra em fase de organizagdo entre os profissionais que se relinem para discutir
as concepcOes, contetdos e metodologias da area em congressos, seminarios, e encontros,
sendo os periddicos especificos em numero reduzido e que também se encontram em fase de
expansao.

- foi objeto de uma politica educacional recente, orientada por discussdes globais sobre
o tema que se firmaram a partir da década de 1990.

Tais consideragdes ajudam a entender porque a EA ainda ndo € um tema corporificado
na estrutura curricular das escolas, como no caso da Escola do Rio, embora haja escolas que

jainserem o tema na estrutura curricular, como a Escola da Lagoa.

72 O ESTADO E AS RELACOES DE PODER: IMPLICACOES PARA
EDUCACAO AMBIENTAL

Parte-se agora para as discussdes sobre as condicbes que o Estado oferece para
implementar uma politica de EA, iniciando as consideracfes a partir da analise do atual
contexto socioecondmico.

Vive-se num periodo de intensas mudancgas no contexto do processo multidimensional
da globalizacdo, das revolugdes técnico-cientificas, das transformacdes das divisGes do

trabalho e producdes dos bens materiais e simbdlicos, o que tem causado profundas mudancas
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na economia e na cultura. Tais modificacfes geram fenémenos de desequilibrios ecoldgicos
que se alastram, e se ndo forem impedidos ameacardo a vida na Terra. Esses modos

ameacadores de vida humana aumentam com o crescimento demogréafico:

0 namero crescente de individuos que passam a ocupar 0 mesmo nicho, dentro da
biosfera, ou seja, cada vez mais pessoas adotam 0s mesmo padrdes de consumo, em
todo o mundo exercendo pressdes crescentes sobre uma mesma categoria de
recursos finitos ou cuja velocidade de regeneracdo ndo estd sendo observada.
(DIAS, 2003, p. 92)

Outro efeito destacado a partir da globalizacdo seria a perda da diversidade cultural ja
que se diluem os limites entre o nacional e o internacional, onde o nacional passa a ser
transnacional, encurtando as distancias. Existe uma disseminacdo de conteddos, modos de
vida e formas de lazer americanos, projetados pela midia mundial, despertando nas pessoas 0
desejo de “ter” e “ser” assim, sem as vezes nem mesmo possuirem condi¢des econdmicas,
sociais, culturais e ecologicas para tal. Tal cultura unidimensional reine aspectos que se
traduzem em estados de insatisfacdo, frustracdo, estresse e violéncia e a reproducdo de uma
caracteristica moderna, a mesma de espécies sob estresse ecossistémico, denominada por
DIAS (2003): todos contra todos.

O modelo de desenvolvimento econdmico vigente por meio de diversos processos e
instituicGes financeiras internacionais gera uma situacdo socioambiental insustentavel. Tal
modelo baseia-se no lucro a qualquer custo, que esté ligado ao aumento da producédo, onde 0s
recursos naturais sdo utilizados sem critérios, vistos como infinitos, sendo o consumo dessa
producdo estimulado pela midia. I1sso produz uma maior pressdo sobre 0s recursos naturais
causando degradacdo ambiental e refletindo na perda da qualidade de vida. Muitas vezes o
que foi degradado pode ser recuperado através de empréstimos feitos ao sistema financeiro
internacional que ja havia lucrado com a degradacéo desse ambiente. Este lucra novamente ao
cobrar juros dos empréstimos realizados, aumentando a divida externa, comprometendo
financas e o orcamento interno dos paises.

Este cenario passou a orientar a conduta das sociedades na maior parte dos paises que
exercem alto poder de pressdo de consumo sobre os recursos naturais. Para sensibilizar as
pessoas sobre essa questdo, a EA € considerada uma importante ferramenta, mas seria

necessario ainda promover uma mudanca estrutural mais profunda, pois se observa que existe

De um lado, o desenvolvimento continuo de novos meios técnico-cientificos
potencialmente capazes de resolver as problematicas ecol6gicas dominantes e
determinar o reequilibrio das atividades socialmente (teis sobre a superficie do
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planeta e, de outro, a incapacidade das forgas sociais organizadas e das formagdes
subjetivas constituidas de se apropriar desses meios para tornad-los operativos
(GUATTARI, 1990, p. 12)

As instdncias executivas e as formagdes politicas ndo conseguem resolver essa
problematica, apesar de estarem inicialmente inclinados a solucionar uma parcela dela no que
se refere as questdes naturais, abordando apenas o campo dos danos industriais, sem articular
0 meio ambiente, as relagdes sociais e a subjetividade dos individuos.

A questdo é de como se viver pensando num futuro onde as pessoas tenham qualidade
de vida e 0s recursos naturais sejam conservados e utilizados de modo sustentavel, diante
desse contexto do desenvolvimento desenfreado dos artificios tecnico-cientificos, do
consideravel crescimento demogréafico e de uma economia que objetiva crescimento e lucro e
continua a gerar desemprego, marginalidade e estresse? Segundo GUATTARI (1990), “Néo
haverd verdadeira resposta a crise ecolégica a ndo ser em escala planetaria e com a condi¢do
de que se opere uma auténtica revolugdo politica, social e cultural reorientando 0s objetivos
da producéo de bens materiais e imateriais”.

Considerando a EA no caso brasileiro observa-se que ha uma politica de EA, que tem
como objetivo sensibilizar as pessoas para uma mudanca de valores e atitudes buscando um
ambiente sustentavel e uma melhora na qualidade de vida, o que exige que as escolas
cumpram o papel de difundir essa educacéo. Porém o modelo econémico vigente faz com que
0 mercado continue produzindo em larga escala, gerando uma pressdo sobre 0s recursos
naturais e estimulando as pessoas a consumirem cada vez mais. Ou seja, existem relacGes de
poder entre grupos em conflito dentro do Estado onde predominam grupos que defendem o
modelo de desenvolvimento econdmico em vigor, disputando espaco com outros que se
preocupam com os efeitos dessa economia sobre 0 meio ambiente.

O governo tem buscado implementar uma politica de EA e conseguido produzir alguns
efeitos nas escolas na busca de sensibilizar as pessoas e transformar o ambiente em que se
inserem, mas enfrenta uma correlacdo de forcas que impede tais mudancas. Por mais que as
escolas se esforcem para promover uma tomada de consciéncia socioambiental em sua
comunidade, quando as pessoas se deparam com a realidade, encontram uma barreira grande
proporcionada pelas proprias condi¢Bes oferecidas pela conjuntura socioecondmica.

Para ilustrar essa analise pode-se citar exemplos observados nos proprios sujeitos
pesquisados. No caso da Escola da Lagoa, onde parte da comunidade vive em condicGes de
pobreza e ndo tem condi¢des basicas de moradia, 0s pais e os alunos sdo sensibilizados para a

questdo dos residuos e do consumo, instruidos a separarem o lixo para posteriormente ser
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reciclado, diminuindo o seu volume. Observa-se que eles ndo tém condigdes estruturais para
realizar tal acdo, pois ndo existe uma coleta seletiva no bairro e muitas vezes nem a coleta
normal, pois o caminhdo de lixo ndo entra na comunidade. A prépria Prefeitura so realiza
coleta seletiva em alguns bairros da cidade, pois sua estrutura de armazenamento e
encaminhamento ndo comporta o lixo separado da cidade toda, até mesmo o aterro sanitario
estd proximo da saturacdo num futuro ndo muito distante. Existe um discurso de reciclagem,
mas ndo sdo dadas as condicdes para se realizar essa acdo, pois é importante para o éxito da
economia que se continue consumindo.

Os sujeitos escolares aprendem sobre as questfes ambientais, as escolas buscam
promover sua sensibilizacdo, mas como incutir uma real mudanca nesses atores com a EA se
eles mal possuem condicdes estruturais basicas para se viver? Muitos habitam em moradias
inapropriadas, ndo tem saneamento basico, vivem em condi¢des de pobreza e violéncia. Estdo
preocupadas com 0 que comer, 0 que Vestir, se a casa vai cair no proximo temporal, como
pagar as contas, onde conseguir emprego, se vao chegar vivos em casa, se 0 traficante vai
deixa-los transitar pelas ruas, etc. O modelo econémico vigente faz com que o desemprego, a
pobreza e a violéncia existam, o que condiciona a vida de muitas pessoas a essa realidade,
tornando dificil uma mudanca de valores e atitudes.

N&o se quer aqui diminuir o valor das acdes de EA em particular de cada escola. Elas
tém sua importancia e precisam continuar a existir. Mas chama-se a atencédo para o fato de que
os efeitos dessas acgOes continuardo pequenos se juntamente com elas ndo ocorrerem
mudangas numa esfera maior, se um outro modelo econémico que ndo cause a degradacdo do

meio ambiente e desigualdade social, ndo for pensado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Ambiental — EA € um campo recente de estudos que vem sendo tratada
como uma ferramenta importante capaz de sensibilizar as pessoas para buscarem uma melhor
qualidade de vida e um ambiente sustentavel. A chamada questdo ambiental ganhou forga a
partir dos movimentos ambientalistas da década de 1960 com a divulgacdo dos perigos
decorrentes dos desastres ecoldgicos produzidos pelo desenvolvimento econdmico
desenfreado. Discute-se que a economia vigente se fundamenta no lucro a partir do aumento
constante da producdo e do consumo, causa pressao sobre 0s recursos naturais e modifica as
relacbes dos homens na sociedade. Frente a uma realidade social de desemprego, miséria,
violéncia, baixa escolaridade, perda de diversidade cultural, instabilidade ecossistémica e
drésticas mudancas climaticas, tém-se como conseqiéncia uma baixa qualidade de vida além
de provocar no homem um estado de frustracédo e estresse.

Deste modo as discussdes sobre os problemas ambientais ganharam intensidade e
fizeram com que a EA ganhasse importante papel como uma estratégia para atingir um
ambiente sustentavel e de melhor qualidade. Na década de 1990 intensificaram-se 0s debates
e as pesquisas sobre o tema, marcados por varias concepcdes. Esta questdo politica global
ganhou espaco também na legislagdo brasileira, estabelecendo a necessidade das instituicGes
educacionais trabalharem com o tema em todos os niveis e modalidades de ensino.

A presente pesquisa buscou compreender como a EA estd sendo implementada nas
escolas, analisando sua presenca em duas instituicbes educacionais publicas do ensino
fundamental de Belo Horizonte. Foram apresentadas as compreensfes que 0S sujeitos tém
sobre o tema, as praticas e estratégias aplicadas nas escolas, avaliando as mudangas ocorridas
em comportamentos e valores, sendo analisada ainda a apropriacdo da EA como uma politica
educacional.

Observou-se que nas duas escolas, a maioria entre os grupos de coordenadores,
professores e diretores, possui uma visdo mais critica sobre o que seja meio ambiente e EA,
enguanto que a maioria entre os grupos de alunos e responsaveis, possui uma Vvisao mais

conservadora sobre esses elementos, assim como mostram a figura e o quadro abaixo:
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Figura 1 — Concepgdes de Meio Ambiente dos sujeitos das Escolas

MEIO AMBIENTE MEIO AMBIENTE
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Quadro 2 — Concepgao de Educagdo Ambiental dos sujeitos escolares

Educacdo Ambiental: Processo que deve englobar a compreensao de meio
ambiente integrado, buscando a transformacéo da realidade proxima,
de forma a sensibilizar para uma mudanga de atitudes
e valores socioambientais.

—_—

[ Professores ] [ Coordenagéo ] [ Direcéo

Educacado Ambiental: Transmitir informagdes sobre as questdes naturais, de
cunho preservativo, sem relacioné-las com os aspectos sociais,
econdmicos e culturais.

Alunos

Pode-se afirmar ainda que a compreensao dos alunos e responsaveis sobre a EA é maior
na Escola do Rio que na Escola da Lagoa. Apesar da Escola da Lagoa desenvolver a EA na
estrutura curricular fazendo com que suas acgdes estejam integradas e tenham continuidade e a
Escola do Rio desenvolver apenas projetos de EA de forma isolada e descontinua, a primeira

realizar uma sensibilizacdo menor da clientela escolar que a segunda. Acredita-se que isso
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ocorra, ndo pelo fato da eficiéncia do trabalho, mas pelo nivel socioecondmico da clientela
escolar, onde os alunos e responsaveis da Escola da Lagoa sdo em sua maioria de risco social
e 0s da Escola do Rio séo de classe baixa e média.

Para analisar as praticas de EA nas escolas foram tomados os principios e finalidades da
EA previstos na legislagao brasileira e nas pesquisas da area examinando se as atividades séo
permanentes ou pontuais, interdisciplinares, coletivas ou individuais, realizam a articulacao
entre a realidade local e as questdes globais e se envolvem a comunidade local. Infere-se que

as escolas possuem as seguintes caracteristicas:

Quadro 3 — Praticas de EA das Escolas

ESCOLA MUNICIPAL DA LAGOA ESCOLA MUNICIPAL DO RIO
Trabalhos mais continuos. Trabalhos mais pontuais.
Trabalham de forma interdisciplinar. Trabalham de forma interdisciplinar.

Professores apresentam dificuldades sobrelOs professores ndo apresentam dificuldades de
esse conceito e no turno da tarde a falta dejtrabalharem de forma interdisciplinar.
reunides conjuntas atrapalham a realizacéo

desse trabalho.

Empenho coletivo para realizar acdes delAcdes de EA a partir de préaticas individuais do

EA. professor.

Trabalha a realidade local e sua relagcdofTrabalha a realidade local e sua relagdo com
com questdes globais. questdes globais.

Dificuldade de envolver a comunidade. [Dificuldade de envolver a comunidade, porém

0 envolvimento € maior que na outra escola.

Analisou-se que a Escola da Lagoa adota a EA como um eixo curricular e, portanto
possui uma definicdo de EA, contendo objetivos e principios. Essa préatica contribui para que
as atividades escolares tenham carater permanente, interdisciplinar, coletivo, envolvam a
realidade local, porque estes aspectos ja estdo contidos nos principios da EA adotada pela
escola. Ja a Escola do Rio ndo possui um planejamento curricular para desenvolver a EA. Néo

existe um eixo que uniformize as acGes e nem um trabalho da coordenacdo nesse sentido.
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Sendo assim, cada projeto e cada atividade vai trabalhar com os principios de EA particulares

da leitura que cada professor faz sobre o tema.

As instituicdes pesquisadas tém utilizado varias estratégias para implementar a EA, que

podem ser observadas no seguinte quadro:

Quadro 4 — Estratégi

as de EA adotadas pelas escolas

ESCOLA MUNICIPAL DA LAGOA

ESCOLA MUNICIPAL DO RIO

da

coordenadora de EA que auxilia o3

Periodo manha: existe

professores no planejamento coletivo
Periodo da Tarde: os professores realizam

um planejamento individual das atividades.

umajPlanejamento  coletivo:

projetos de maior
abrangéncia / Planejamento individual: demais

projetos

Realiza um evento especifico de formacéo

docente.

coordenadora da &rea se forma através do
Grupo de EA da Pampulha (atua como
multiplicadora).

IN&o possui essas estratégias.
Possui um Nucleo do Projeto Manuelzdo que
oferece capacitacdo para aqueles que se

interessarem.

SMED néo tem oferecido formacdo na area,
auxilia com transporte e a verba dal

Proposta de A¢do Pedagogica.

SMED ndo tem oferecido formacdo na area,
auxilia com transporte e a verba da Proposta de

Acdo Pedagogica.

Os parceiros oferecem formacdo docente,

material, atividades e oficinas.

Os parceiros oferecem formacdo docente,

material, atividades e oficinas.

Avaliagdo ocorre durante todo 0 processo
das atividades, por meio de observacOes e

analises.

Avaliagdo ocorre durante todo o processo das

atividades, por meio de observacgoes e analises.

Observa-se que o trabalho da coorde

nacdo especifica sobre EA na Escola da Lagoa,

auxiliou de maneira significativa para que os resultados das a¢des de EA alcancassem éxito
nessa instituicdo, visto que a maioria de sua clientela é de risco social, necessitando de um
trabalho diferenciado. Infere-se que se as atividades de EA fossem realizadas apenas em
projetos isolados como na Escola do Rio, talvez ndo tivessem o mesmo resultado. A estratégia

da coordenacdo especifica foi considerada positiva por todos os entrevistados, assim como
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constatado nas observacOes do cotidiano escolar. Considera-se que se a Escola do Rio
adotasse a mesma estratégia, teria um trabalho de EA ainda melhor.

O projeto da Escola Plural do municipio de Belo Horizonte, é um facilitador na
implementacdo da EA dado que existe uma identidade de principios entre essa proposta
pedagdgica e a proposta do tema, como a énfase nas atividades coletivas, a perspectiva
interdisciplinar, a valorizacdo do conhecimento do educando e a avaliacdo formativa. Desse
modo, a insercdo de um tema que exige o tratamento de certos principios no ambiente escolar
é mais facil quando esses principios ja estdo presentes na escola.

O municipio de Belo Horizonte adota essa politica educacional da Escola Plural que
contem o0s principios acima citados, revelando defender uma educacdo diferenciada,
rompendo com 0s processos tradicionais e tecnicistas de ensino, eliminando os mecanismos
de reprovacdo escolar proprios da concepgdo excludente de avaliagdo do ensino, rompendo
com as direcGes unidimensionais em que apenas o professor avalia, introduzindo uma nova
relacdo educativa onde todos avaliam todos. O programa busca novos significados para o
conteddo escolar numa perspectiva interdisciplinar, propondo uma nova relacdo do sujeito
com o conhecimento.

Para conseguir que esses principios diferenciados das caracteristicas de uma educacéo
tradicional sejam contemplados numa politica educacional, infere-se que um campo de
disputa de poder foi tracado por grupos na SMED, ja que a educacdo ainda é uma esfera
ditada pela ordem social que combina premissas econémicas do neoliberalismo com
premissas morais conservadoras utilizando a educacdo e o curriculo para tentar moldar a
sociedade baseada em critérios de funcionamento de mercado. Ao introduzir mecanismos de
controle e regulacdo nas instituicGes educacionais, objetiva produzir resultados educativos que
se ajustem as demandas empresariais.

Sendo assim, existiu um grupo dentro da SMED que através de disputas de poder com
outros grupos que defendem essa educacéo tradicional, foi capaz de defender seus interesses e
coloca-los em pratica, a favor de uma educacdo mais problematizadora e que também possuli
uma identidade de principios com os da EA. Ou seja, pensando no ambito do Estado, as idéias
dos grupos de poder que defendem uma nova educagdo contraria aos interesses da ordem
econdmica, ja estdo sendo refletidas em esferas institucionais menores, como a da Secretaria.

Como foi dito, um dos objetivos da EA é a mudanca de valores e atitudes na busca de
um ambiente sustentavel e de boa qualidade de vida. Pode-se inferir que os sujeitos escolares
das duas escolas caminham para atingir esse objetivo, pois estdo conseguindo promover a

sensibilizacdo dos envolvidos, mudar atitudes e praticas escolares e estdo buscando solucionar
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problemas ambientais locais, como € o caso da constru¢do do parque no lugar do “buracéo”,
na Escola da Lagoa e a construcdo do Parque Linear sobre o coOrrego, na Escola do Rio.
Apesar desse avango, as escolas apresentam ainda algumas préaticas que ndo condizem com
esse objetivo, como por exemplo, os desperdicios de agua, luz, material; problemas nas
relacbes entre os professores; a falta de formacdo e conscientizacdo sobre as questfes
ambientais de alguns sujeitos; e a dificuldade de envolver a comunidade nas atividades. Sdo
varios os fatores que contribuem para esses entraves como a falta de formacdo dos
funcionérios, que sdo agentes diretamente ligados a manutencdo e organizacgdo das escolas; o
fato de que o préprio processo educacional € construido a longo prazo, nao trazendo
resultados imediatos, j& que a insercdo do tema € recente; e as proprias condi¢Oes
socioeconémicas das comunidades do entorno das escolas, cuja realidade de pobreza e
violéncia torna mais complexa a tarefa de sensibiliza¢do das pessoas.

Infere-se que as escolas conseguiram realizar um trabalho que pode ser considerado
efetivo em EA apesar de possuirem uma clientela de baixo nivel socioeconémico, 0 que
dificulta a sensibilizacdo desses sujeitos que vivem em condicdes de pobreza e violéncia. 1sso
se confirma pelo fato dessas escolas serem mais conservadas que as demais da rede
municipal, pela preocupagdo com o desperdicio de material e pela presenca da discussdo e
atividades das questbes ambientais dentro e fora das escola, apontando que existe um avanco
na sensibilizacdo da comunidade escolar para as questdes socioambientais através da EA.

Analisa-se que a EA ainda ndo é um tema incorporado na estrutura dos curriculos
escolares de modo geral e em uma das escolas pesquisada. Isto se justifica pelo fato de que
este campo € recente ndo tendo ainda tradicdo, prestigio académico, organizacdo
sistematizada dos profissionais da area, por ser um objeto de uma politica educacional
recente, orientada por discussdes globais sobre o tema que se firmaram somente a partir da
década de 1990.

Nas investigacOes sobre as disputas de poder dentro do Estado para firmar a legitimacéo
e institucionalizacdo da EA verificou-se que existe, de um lado, um grupo social que defende
0 modelo de desenvolvimento econdmico vigente visando a produtividade e o lucro a
qualquer custo e de outro, um grupo que se preocupa com os efeitos desse modelo no
ambiente, buscando a EA como um instrumento de mudanga para um novo padrdo econdmico
a ser pensado. A partir dessa analise infere-se que as escolas buscam formar seus sujeitos
através da EA, mas estes ndo conseguem ainda uma mudanga em suas atitudes, pois

encontram entraves nos efeitos produzidos pela economia em vigor.
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Ao refletir sobre todos esses resultados da pesquisa, sugere-se que a SMED poderia
realizar algumas agdes para que a EA seja implementada de fato nas escolas do municipio.
Primeiramente, € necessario mapear 0 que as escolas estdo realizando nessa area e
diagnosticar quais os entraves que impedem que a EA seja implementada. A partir da
entrevista informal com o representante do Nucleo Cidade e Meio Ambiente foi investigado
que ndo existe esse estudo por parte da secretaria. Os parceiros da SMED que realizam
atividades de EA indicaram algumas escolas que trabalham com o tema, mas e todas as outras
escolas da rede municipal, estdo trabalhando com a EA? De que forma?

A SMED deveria aproveitar melhor o trabalho dessas parcerias. As escolas afirmam que
essa secretaria ndo oferece formacao docente na area, mas existem parceiros que realizam tal
formacdo. Por exemplo, a Secretaria Municipal de Meio Ambiente possui um amplo leque de
formacdo na area da EA que é pouco aproveitada pelas escolas. Os professores reclamam que
o0 curso é oferecido nos horérios de aula e que ndo sdo liberados para participar deles. A
SMED deveria rever a formacdo dos professores e incluir a EA no seu cronograma de
capacitacao, assim como existe a formacdo na area de alfabetizacdo e letramento em que 0s
professores sdo liberados para participar. Poder-se-ia aproveitar os parceiros que ja oferecem
essa formacdo, o que reduziria custos, mas exigiria um remanejamento nos horarios de
trabalho dos professores e no cronograma de capacitacdo da secretaria.

A SMED deveria também divulgar amplamente os programas de EA como o Vamos
Cuidar do Brasil com as Escolas e o Programa Educagdo de Chico Mendes, que visam a
importante estratégia das instituicdes de ensino adotarem a Agenda 21 Escolar, agenda esta ja
discutida e recomendada nas Conferéncias Mundiais sobre EA. As escolas pesquisadas, por
exemplo, ndo participaram de programas de EA externos, apesar de conhecé-los. Sera que
todas as escolas da rede os conhecem? Serd que haveria interesse em participar deles?

A secretaria poderia também zelar para que a verba do PAP fosse enviada em dia para as
escolas, para que estas possam desenvolver seus projetos, entre eles os de EA. Outra
precaucao seria a ampliacdo oferta de transporte para as visitas técnicas, que sdo de extrema
importéncia na vivéncia e aprendizagem de professores e alunos nas atividades de EA.
Segundo MAGALHAES (2006), a EA pressupde uma vivéncia com a natureza, um sentir a
natureza mais do que um saber sobre ela, sendo uma tendéncia ligada a idéia de que o sentido
das coisas se da ao vivenciar o contexto e o processo de abrir novos caminhos, e ndo apenas
de observa-los.

Pode-se afirmar que as discussdes sobre o tema tendem a se intensificar, assim como as

estratégias de sua insercdo nas instituicdes educacionais. As escolas pesquisadas ja
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apresentam um avanco na area, mas ainda ha muito por fazer. O Estado precisa continuar
incentivando acOes nessa area e redirecionar o trabalho das secretarias, de forma a
acompanhar, avaliar e auxiliar o trabalho das escolas, além de fornecer subsidios para a
elaboracdo dos projetos e a capacitacdo dos sujeitos envolvidos. Além disso, é preciso que 0s
atores influentes que atuam no Estado também se conscientizem sobre o tratamento que a
questdo ambiental vem recebendo, de forma a formular em um outro modelo econémico, que

concilie o desenvolvimento social e econdmico com a conservacao dos aspectos naturais.
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ANEXO I - Roteiro de entrevista para os professores, coordenadores e diretores

1) Qual a sua formacdo? Ha quanto tempo trabalha na escola? H& quanto tempo leciona?
Qual a sua definicdo de meio ambiente?

2) Em sua opinido, qual a importancia de se preocupar com as questdes ambientais?

3) O que vocé entende por educacdo ambiental?

4) Quais sdo os problemas ambientais mais graves vivenciados na escola?

5) Quais sdo os problemas ambientais mais graves existentes no entorno da escola?

6) Que atividades de educacdo ambiental a escola desenvolveu ou desenvolve? Existem
projetos ou atividades de EA permanentes?

7) Como essas atividades sdo planejadas?

8) Séo realizadas reunides para discutir o tratamento da educacdo ambiental na escola?

9) Os projetos e atividades de EA s@o desenvolvidos no coletivo, envolvendo
professores, funcionarios, alunos e comunidade?

10) Os projetos vém sendo implantados de forma interdisciplinar?

11) Como as atividades sdo avaliadas? A avaliacdo é realizada ao longo de todo o
processo? De que maneira?

12) Quais as dificuldades enfrentadas pela escola no processo de elaboracdo e
implementacao dos projetos?

13) Na sua percepcao esses projetos estdo sendo bem sucedidos?

14) A escola possui parcerias para desenvolver projetos de EA? Como sdo estas
parcerias?

15) A SMED realiza alguma capacitacdo docente neste campo?

16) A escola recebe apoio/recursos da SMED para realizar projetos?

17) Existe algum grupo de educagio ambiental na Regional de sua escola? VVocé participa
dele? Que atividades realizam? Como o grupo contribui no desenvolvimento da EA

na escola?

ANEXO II - Roteiro de entrevista para os alunos

1) Qual a sua idade? Onde vocé mora? Ha quanto tempo estuda na escola? Em qual ciclo
vocé estd estudado?
2) O que vocé entende por meio ambiente?

3) Por que é importante se preocupar com meio ambiente?
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4)
5)
6)
7)

8)
9)

O que vocé entende por educacdo ambiental?

Quais sdo os problemas ambientais mais graves vivenciados na escola?

Quais sdo os problemas ambientais mais graves existentes no entorno da escola?
Vocé ja participou de alguma atividade de educacdo ambiental na escola? Como foi
essa atividade? VVocé participou de seu planejamento?

Existem atividades permanentes de EA na sua escola?

Existe alguma disciplina em que vocé aprende mais sobre educacdo ambiental? As

atividades de educagdo ambiental s&o realizadas por mais de um professor?

10) Quais as dificuldades enfrentadas pela escola para a realizagdo dessas atividades?

11) Vocé acha que essas atividades estdo sendo bem sucedidos?

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

ANEXO 111 - Roteiro de entrevista para 0s responsaveis

Qual o seu grau de escolaridade?

Qual a sua ocupacao?

Quantos filhos estudam na escola? Em qual ciclo estudam?

Qual a sua definicdo de meio ambiente?

Por que é importante se preocupar com meio ambiente?

O que vocé entende por educacdo ambiental?

Quiais sdo os problemas ambientais mais graves vivenciados na escola?

Quais séo os problemas ambientais mais graves existentes no entorno da escola?
Vocé tem observado se a escola realiza atividades de educacdo ambiental? Como séo

desenvolvidas e planejadas? Existe alguma atividade permanente de EA?

10) S&o realizadas reunides para discutir a educagcdo ambiental na escola?

11) Na elaboracdo/implementacdo dos projetos, hd o envolvimento de professores,

coordenadores, alunos, pais e direcao?

12) Como é sua participacdo nessas atividades? Como é a participacdo dos outros pais?

13) Quais as dificuldades enfrentadas pela escola para realizar essas atividades?

14) Na sua percepcao esses projetos estdo sendo bem sucedidos?

ANEXO 1V - Roteiro de entrevista dos representantes das entidades que desenvolvem

acOes de educacao ambiental
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Dados de identificacdo do entrevistado:

Instituicdo

Funcao

Formacao

1)

2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

9

A entidade desenvolve projetos de educacdo ambiental com escolas das redes publica
de ensino? Quais? De que tipo?

Esses projetos sdo desenvolvidos ha quanto tempo?

Quais os objetivos destes trabalhos?

Como comecou a ser desenvolvido o projeto com essas escolas?

Como é feito o trabalho nas escolas?

O projeto ja se encerrou? Qual o tempo de duracao?

O trabalho busca desenvolver uma atividade continua com a escola?

Foi firmado algum acordo com a Secretaria Estadual e Municipal de Educacdo? De
que tipo?

Entre estas escolas com as quais vocés realizam trabalhos de educagdo ambiental,

quais trabalhos sdo considerados mais relevantes?
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