UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO: CONHECIMENTO E INCLUSAO
SOCIAL EM EDUCACAO

Renato Frade da Costa

APROPRIACOES DIDATICAS DAS CATEGORIAS DO
PENSAMENTO GEOGRAFICO PAISAGEM E REGIAO, NO
ENSINO FUNDAMENTAL BRASILEIRO (MINAS GERAIS,

1971-2010)

Belo Horizonte
2018



Renato Frade da Costa

APROPRIACOES DIDATICAS DAS CATEGORIAS DO
PENSAMENTO GEOGRAFICO PAISAGEM E REGIAO, NO
ENSINO FUNDAMENTAL BRASILEIRO (MINAS GERAIS,

1971-2010)

Dissertacdo apresentada ao Programa de PoOs-
graduacdo em Educacdo: conhecimento e
inclusdo social, da Universidade Federal de
Minas Gerais.

Area de concentracio — Histdria da Educacio

Orientadora: Prof. (a). Dra. Thais Nivia de Lima
e Fonseca (FAE/UFMG)

Coorientadora: Prof. (a). Dra. Valéria de Oliveira
Roque Ascencao (IGC/UFMG)

Belo Horizonte
2018



C837a Costa, Renato Frade da, 1987-
T Apropriagdes didaticas das categorias do pensamento geografico
paisagem e regido, no ensino fundamental brasileiro (Minas Gerais, 1971-
2010) [manuscrito] / Renato Frade da Costa. - Belo Horizonte, 2018.
167 f., enc, il.

Dissertacéo - (Mestrado) - Universidade Federal de Minas Gerais,
Faculdade de Educagéo.

Orientadora: Thais Nivia de Lima e Fonseca.

Coorientadora: Valéria de Oliveira Rogue Ascencgéao.

Bibliografia: f. 153-160.

Anexos: f. 161-167.

1. Educagéo -- Teses. 2. Educagao -- Histéria -- Minas Gerais -- Séc.
XX —Teses. 3. Geografia -- Estudo e ensino -- Histéria -- Minas Gerais -- Séc.
XX -- Teses. 4. Geografia regional -- Estudo e ensino -- Teses. 5. Ensino
fundamental -- Teses.

I. Titulo. Il. Fonseca, Thais Nivia de Lima e. lll. Ascengéo, Valéria de
Oliveira Roque, 1967-. IV. Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade
de Educagao.

CDD- 370.9

Catalogacio da Fonte : Biblioteca da FaE/UFMG

Bibliotecério': Ivanir Fernandes Leandro CRB: MG-002576/0
Atencio: E proibida a alteracdo no contetido, na forma
e na diagramacio grafica da ficha catalografica®.

* Ficha catalografica elaborada com base nas informacdes fornecidas pelo autor, sem a presenca do trabalho fisico completo. A
veracidade e corre¢@o das informacdes € de inteira responsabilidade do autor, conforme Art. 299, do Decreto Lei n° 2.848 de 07 de
Dezembro de 1940 - "Omitir, em documento piblico ou particular, declaracdo que dele devia constar, ou nele inserir ou fazer
inserir declaracio falsa ou diversa da que devia ser escrita..."

T Conforme resolugio do Conselho Federal de Biblioteconomia n° 184 de 29 de setembro de 2017, Art. 3° — S ) obrigatorio que
conste o numero de registro no CRB do bibliotecario abaixo das fichas catalograficas de publicacdes de quaisquer natureza e
trabalhos académicos”.

i Conforme Art. 297, do Decreto Lei n° 2.848 de 07 de Dezembro de 1940: "Falsificar, no todo ou em parte, documento publico, ou
alterar documento publico verdadeiro..."



FOLHA DE APROVACAO

APROPRIACOES DIDATICAS DAS CATEGORIAS DO PENSAMENTO
GEOGRAFICO PAISAGEM E REGIAO, NO ENSINO FUNDAMENTAL
BRASILEIRO (MINAS GERAIS, 1971-2010)

Renato Frade da Costa

Dissertacdo submetida a Banca Examinadora designada pelo Colegiado do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo, Conhecimento e Inclusdo Social, como requisito para obtencéo do
grau de Mestre em Educacao, Conhecimento e Inclusdo Social, &rea de concentracdo Histdria

de Educacéo.
Aprovado em: 31 de Outubro de 2018

Banca examinadora

Prof. (a) Dra. Thais Nivia de Lima e Fonseca — Orientadora
UFMG

Prof. (a) Dra. Valéria de Oliveira Roque Ascencéo — Coorientadora
UFMG

Prof. (a) Dra. Vanessa Regina Eleutério Miranda
UEMG

Prof. Dr. Marcos Aurélio Taborda da Oliveira
UFMG

Prof. Dr. Roberto Célio Valadao
UFMG

Belo Horizonte, Agosto de 2018



AGRADECIMENTOS
A Deus, por guiar minha vida e possibilitar que mais este objetivo se torne realidade.
A minha familia, por me dar apoio nos novos desafios.

A minha orientadora, Professora Dra. Thais Nivia de Lima e Fonseca, primeiro, por acreditar
em um projeto e depois, pelo apoio, ensinamento e contribuigdes, sem 0s quais este trabalho
ndo seria possivel.

A minha coorientadora, Professora Dra. Valéria de Oliveira Rogque Ascencdo, por aceitar o
convite e contribuir com essa pesquisa.

A minha esposa Milene, pelo amor, apoio incondicional e compreensdo durante 0s momentos
de dedicacéo a pesquisa.

Aos colegas de Pds-graduacdo, companheiros nesta caminhada.

Aos colegas, professores e professoras da educacdo bésica, por sempre me apoiarem nesta
jornada.

Aos professores e professoras do programa de Pds-graduacéo da Faculdade de Educagdo da
UFMG, cujas aulas foram de grande contribuicdo para esta pesquisa e outras que poderao vir
a se realizar.

Ao professor Marcus Aurélio Taborda de Oliveira, pela leitura critica e apontamentos na
pesquisa durante o processo de qualificagéo.

Aos colegas de profissdo que me concederam entrevistas, sem 0s quais esta pesquisa ndo teria
0 mesmo valor.

Ao programa de Pés-graduacdo da FAE/UFMG, em especial a linha de pesquisa Historia da
Educacao, por possibilitar a troca de experiéncias entre profissionais de diversos segmentos
da Educacdo.

A Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte, por proporcionar, nesse ultimo semestre,
uma licenca de grande valor na concluséo desta pesquisa.



RESUMO

A Geografia Escolar, tal como outras disciplinas, possui categorias de anélise que, ao serem
apropriadas de forma especifica, tornam-se um importante instrumento ou recurso didatico
capaz de atribuir singularidade a seu objeto de estudo — o espago geografico. Esta dissertagdo
propbe-se a analisar como as categorias geograficas de Paisagem e Regido foram apropriadas
nos anos finais do Ensino Fundamental durante o recorte histérico que abrange desde o ano de
1971 até o inicio dos anos 2000. Assim, podem-se compreender, em um periodo de grandes
mudangas no ambito dessa ciéncia, as formas de atuacdo dessas categorias na Geografia
Escolar. Para tanto, supde-se que o periodo supracitado reflita mudancas de carater politico e
educacional que contribuiram para que diferentes tendéncias de pensamento — pautadas em
novas concepcdes tedricas, metodoldgicas e ideoldgicas atuantes na Geografia — passassem a
disputar espaco na Geografia Escolar, marcando o inicio do pluralismo conceitual nesta area
do conhecimento. Sob a concepcdo dessas tendéncias, as categorias Paisagem e Regido
assumem novas caracteristicas que contribuem para ampliar sua presenga nos estudos
geograficos. Tais categorias estudadas foram analisadas a partir de diferentes fontes ligadas ao
meio educacional, sejam essas de carater curricular, composto por leis, programas, parametros
e diretrizes educacionais, didatico (como os livros utilizados em sala de aula), sejam
relacionadas as praticas docentes verificadas em entrevistas realizadas com professoras e
professores de Geografia que lecionaram no Ensino Fundamental em diferentes momentos do
recorte historico proposto. As fontes foram analisadas tomando-se como base os ideais de
disciplina escolar e curriculo propostos por Ivor Goodson, ou seja, tais fontes foram
compreendidas como o resultado de um conjunto de forgas, entre as quais se destacam o
poder publico, o meio académico, especialistas em educacdo, os professores e demais
membros da comunidade escolar. Para tratar da presenca das categorias Paisagem e Regido na
Geografia Escolar, foi adotado o conceito de apropriacdo utilizado por Roger Chartier em sua
obra A histéria cultural; entre Praticas e Representacdes, na qual a teorizacdo do autor
remete-se a histdria social dos usos e das interpretacfes, centrada em determinacdes sociais,
institucionais, culturais, entre outras, fruto de diferentes interesses e inscrita nas praticas
especificas que a produzem. De modo geral, foi constatado que houve relacdo entre os trés
tipos de fontes utilizadas no desenvolvimento de Paisagem e Regido enquanto categorias de
analise da Geografia Escolar, no sentido de superar o seu ensino de forma estanque e
genérica, até alcancar o desenvolvimento conceitual e metodoldgico que lhe permite ser
apropriada de forma ampla no processo de educacdo geografica. Entretanto, os aspectos da
apropriacdo dessas categorias que remetem a Geografia predominante no inicio do periodo
pesquisado ainda se fazem presentes no meio escolar.

Palavras-chaves: Histdria da Educacdo. Geografia Escolar. Pluralismo conceitual.



ABSTRACT

School Geography, like other disciplines, has categories of analysis that, when appropriated in
a specific way, become an important didactic instrument or resource capable of attributing
singularity to its object of study, the Geographic Space. This dissertation proposes to analyze
how the geographical categories Landscape and Region were appropriate in the final years of
Elementary School in a historical cut that covers from the year 1971 until the beginning of the
year 2000. Thus we can understand, in a period of great changes in the scope of this science,
the forms of performance of these categories in School Geography. The period analyzed
reflects political and educational changes that contributed to different trends of thought based
on new theoretical, methodological and ideological conceptions in Geography that started to
dispute space in School Geography, marking the beginning of conceptual pluralism in this
area of knowledge. Under the design of these trends, the categories Landscape and Region
assume new characteristics that contribute to increase their presence in geographic studies.
The categories studied were analyzed from different sources linked to the educational
environment, whether curricular, composed of laws, programs, educational parameters and
guidelines, didactic such as books used in the classroom or related to teaching practices
verified in interviews conducted with professors and professors of Geography who taught for
Elementary School in different moments of the studied historical cut. The sources were
analyzed based on the ideals of school discipline and curriculum proposed by Ivor Goodson,
that is, understood as the result of a set of forces among which stand out the public power, the
academic environment, specialists in education, the teachers and other members of the school
community. In order to deal with the presence of the Landscape and Region categories in
School Geography, the concept of Appropriation used by Roger Chartier was adopted in his
work "Cultural history. Between Practices and Representations, "in which he refers to the
social history of uses and interpretations, centered on social, institutional, cultural
determinations, among others, the fruit of different interests and inscribed in the specific
practices that produce them. In general, it was verified that there was a relation between the
three types of sources used in the development of Landscape and Region as categories of
analysis of the School Geography, in order to overcome its teaching of national and generic
form, until reaching the conceptual and methodological development that allow to be broadly
appropriate in the geographical education process. However, aspects of the appropriation of
these categories that refer to the geography prevalent at the beginning of the period studied
are still present in the school environment.

Keywords: Appropriation. Landscape. Region. Trends of geographic thought.
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1 - CATEGORIAS GEOGRAFICAS E O ENSINO EM GEOGRAFIA

Assim como outras areas do conhecimento, a Geografia faz uso de categorias de
analise proprias no estudo do seu objeto central, o espaco geografico, e dos diferentes temas
que o permeiam, conferindo a essa ciéncia caracteristicas especificas. Entre as categorias que
historicamente servem de base para o desenvolvimento do pensamento geografico estdo
Paisagem e Regido, cuja relevancia é destacada por inimeros estudiosos como Roberto
Lobato Corréa, Paulo César Costa Gomes, Lana de Souza Cavalcante, entre outros,
acentuando-se assim a importancia que tém essas categorias para a estruturacdo do campo da
Geografia sobre diferentes tendéncias cientificas que se fizeram presentes nessa ciéncia ao
longo do tempo.

O interesse por esses objetos de pesquisa remete ao inicio da minha pratica docente
como professor de Geografia em turmas do Ensino Fundamental, quando comecei a perceber,
nos livros didaticos, a grande presenca de categorias geograficas como Escala, Lugar,
Paisagem, Rede, Regido e Territorio. Utilizadas como forma de nortear a organizagdo de
conteldos apresentados em seus capitulos ou unidades, essas categorias sdo de grande
relevancia para se superarem as dificuldades presentes no desenvolvimento da grande
variedade de temas e fenbmenos trabalhados em sala de aula, contribuindo para uma prética
docente coesa e evitando um ensino factual, marcado por assuntos que pouco se relacionam.

As defini¢cdes conceituais e embasamentos presentes nas categorias ndo me causaram
estranhamento, pois tive contato com as mesmas em disciplinas cursadas no decorrer da
graduacdo, entdo recém-concluida. No entanto, nenhuma dessas categorias foi abordada em
relacdo a seu potencial no meio escolar, mesmo se tratando de um curso na modalidade
licenciatura. Assim, pude constatar, na pratica, que tais categorias, ao serem apropriadas como
um instrumento de andlise para o estudo de diferentes questbes que permeiam 0 espaco
geografico, podem funcionar como um recurso didatico que contribui para o desenvolvimento
do raciocinio espacial por parte dos estudantes.

Com o objetivo de compreender como se desenvolveram categorias de analise
geogréficas extremamente caras a Geografia no meio escolar, esta dissertagdo propde-se a
identificar as formas de apropriacdo de Paisagem e Regido nos quatro ultimos anos do Ensino
Fundamental, entre o periodo de 1971 e 2010. Diante isso, ndo se pretende apenas esclarecer
como se estruturava o conhecimento da referida disciplina no passado, mas também

vislumbrar como determinadas constru¢gdes no campo da Geografia, mais precisamente as
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categorias em questdo, foram desenvolvidas em meio a diferentes concepgdes geogréficas e
praticas de ensino.

Buscando encontrar trabalhos referentes a utilizacdo das categorias Paisagem e Regido
na Geografia Escolar, foi realizada uma revisao bibliografica que incluiu obras que tratam da
historia do pensamento geogréfico e do ensino de Geografia. Apesar de j& terem sido objeto
de varios trabalhos no meio académico, categorias bases do pensamento geografico como
essas ainda sao pouco estudadas quanto a sua incidéncia no meio escolar.

Uma vez que esta pesquisa propde o estudo dessas categorias vinculadas ao meio
escolar e ainda sob uma perspectiva historica, pode-se atribuir a ela um considerado grau de
ineditismo. Mesmo assim, merecem destaque os trabalhos de Corréa (1990, 2001a, 2001b),
Horéacio Capel (1982) e Gomes (2005), que propdem a leitura histérica do pensamento
geografico, de modo que categorias como Paisagem e Regido sdo abordadas a partir das
perspectivas de importantes correntes filos6ficas que influenciaram a Geografia. Sobre a
utilizagdo dessas categorias no meio escolar, destacam-se os trabalhos de Cavalcanti, Marcos
Campos Couto (2011), Helena Copetti Callai (2015), entre outros, que reconhecem nelas a
capacidade em aproximar os estudantes do conhecimento produzido pela Geografia.

Para obter informacGes sobre o questionamento da pesquisa, foi realizada a andlise de
dados empiricos presentes em diferentes fontes, tais como os documentos oficiais formados
basicamente por programas e parametros curriculares, as diretrizes educacionais e as leis
vigentes nos ambitos federal e do estado de Minas Gerais que interferiram na Geografia
Escolar do periodo estudado. Outras fontes sdo os depoimentos de professores, que permitem
resgatar na pratica docente aspectos da apropriacdo didatica das categorias Paisagem e
Regido. Além do que ja foi citado, foram analisados também livros didaticos, concebidos
nesta dissertacdo como um recurso pedagogico de grande valor para a Geografia Escolar, que
se relaciona diretamente a pratica docente.

A escolha das categorias Paisagem e Regido foi motivada por diversos fatores que
serdo aprofundados ao longo da dissertacdo, entre eles esta a relagdo dessas categorias com a
Geografia Escolar. Além de serem consideradas essenciais nas praticas de ensino em
Geografia, categorias consideradas basilares para o pensamento geografico como Paisagem,
Lugar, Escala, Regido e Territorio sdo cada vez mais notadas em livros didaticos, bem como
nas propostas curriculares em nivel federal e estadual, inclusive na recém-criada Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) para o Ensino Fundamental.

Um fator preponderante para a escolha de Paisagem e Regido em detrimento das

demais categorias esta na sua rica trajetoria ao longo da historia da Geografia. Desde o fim do
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século XIX, elas sdo destacadas em estudos geograficos como base para a compreensdo de
determinados recortes espaciais. No decorrer do século XX, passam a ser ainda mais
valorizadas, assumindo diferentes significados sob a influéncia de novas tendéncias do
pensamento geografico. Atualmente, Paisagem e Regido sdo categorias amplamente
divulgadas no meio escolar, principalmente por livros didaticos e propostas curriculares,
assumindo um grande leque de possibilidades no ensino desse campo do conhecimento
cientifico.

Outra razédo dessa escolha, conforme ja mencionado, esta na minha propria percepcao
como professor de Geografia, a partir da qual constatei a importancia que essas categorias
podem assumir na compreensao dos variados temas, contetdos e fendmenos estudados pela
Geografia Escolar na medida em que se tornam importantes recursos didaticos. Considerando
sua importancia para o desenvolvimento do raciocinio geografico pelos estudantes e a
complexidade das fontes analisadas, trago para o campo da Historia da Educacdo essa
pesquisa sobre a apropriacdo didatica de categorias de grande relevancia para esta ciéncia, em
um periodo histérico marcado pela atuacdo de diferentes tendéncias de pensamento na
Geografia brasileira.

Apesar de se tratar de uma disciplina escolar em particular, ao propor a analise de
fontes relevantes a diferentes areas do conhecimento escolar, como curriculos, livros didaticos
e mesmo a memoria de professores, acredito que, na Histdéria da Educacdo, pude encontrar
maior subsidio tedrico para analisar e confrontar tais fontes, assim como para considerar 0s
diferentes contextos e interesses que permeiam sua producéo.

N&o obstante a sua importancia para a Geografia, as categorias de analise ndo podem
ser consideradas como premissas fixas, posto que sejam suscetiveis a mudancas de
concepcdes ao serem apropriadas pelo viés de diferentes tendéncias tedricas e metodoldgicas
atuantes nessa ciéncia. Para além de sua utilizagdo como conceitos,* elaborados pela abstragio
e generalizagdo? do conhecimento escolar, Paisagem e Regido, segundo Callai (2015), ja
constituiriam “ferramentas intelectuais para desenvolver o pensamento espacial” (p.226);
assim, ao longo da pesquisa, essas categorias serdo concebidas como um instrumento ou
recurso didatico capaz de estruturar o raciocinio geografico e proporcionar o estudo de

diferentes temas, contetidos e fenébmenos.

1 Conforme Marcos Campos Couto (2006), o conceito € sintese de alguns tragos abstrato-genéricos convertida
em significado de uma palavra.

2 Segundo Davidov (1982), o processo de generalizacdo refere-se a teoria empirica do conhecimento para
designar os aspectos das etapas de assimilacdo dos conhecimentos pelos estudantes.
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A Geografia Escolar, principalmente no ambito do Ensino Fundamental, ndo tem
como habito a utilizacdo de categorias em sua forma epistemoldgica®, mas elas podem ser
inseridas como instrumentos de analise espacial em praticamente todos os temas abordados
por essa area do conhecimento. Nesse sentido, € comum que 0s estudantes dessa etapa
associem as categorias geograficas aos significados que esses termos trazem do senso
comum?, o que é pouco para o seu desenvolvimento no processo de educagio geogréafica. Para
que sejam apropriadas de maneira ampla, essas categorias devem ser apresentadas aos alunos
ndo como mais um contetdo a ser aprendido, mas como algo que faz parte do seu cotidiano,
como nos mostram Jordana Bogo (2010) e Lana Cavalcanti (2005), ambas pautadas nas ideias
de Vygotsky e adeptos® de suas teorias. Segundo esse autor, na obra “A construgdo do
pensamento ¢ da linguagem”, devem ser criticados os métodos tradicionais de estudo dos
conceitos gque separam a palavra do material da percepcdo, isto €, desvinculam o processo de
construcdo do conceito da realidade concreta.

Esta pesquisa analisa especificamente o periodo escolar do 5° ao 8° ano® do Ensino
Fundamental, apesar de ndo descartar a importancia da utilizacdo de categorias geogréaficas
nas séries iniciais’ ou mesmo no Ensino Médio. Esse recorte de seriagdo foi escolhido por
retratar, de acordo com os trabalhos de Cavalcanti (1998) e pela minha experiéncia como
professor na educacgdo basica, 0 momento em que os estudantes podem fazer uso de maneira
mais efetiva das categorias em questdo no desenvolvimento do raciocinio geogréafico, pois se
encontram, de modo geral, em um estagio de maior desenvolvimento cognitivo®.

As categorias Paisagem e Regido sdo objeto desta pesquisa por possibilitarem o ensino
de Geografia para além da transmissdo de contelddos, temas e fenbmenos de maneira
estanque. Mesmo compostas por elementos materiais como vegetacdo, prédios e plantagdes; e
imateriais como politica, economia e cultura, na condicdo de categorias de analise geografica,
Paisagem e Regido possuem carater abstrato, ou seja, sdo uma construcdo tedrica que, ao ser

apropriada intelectualmente, pode funcionar como um instrumento no desenvolvimento do

8 A categoria geografica ndo deve ser o centro das discussdes em sala de aula, mas sim um instrumento a mais a
ser apropriado no processo de educagdo geografica.

* Sobre esse assunto, ver Cavalcanti 1998.

5 Entre os principais adeptos e seguidores dos trabalhos de Vygotsky estdo Alexei Leontiev, Alexander Luria e
Vasily Davidov.

6 Mais préximo do marco final desta pesquisa, houve uma mudanga no Ensino Fundamental promovida pela lei
n® 11.274, de 2006, na qual esse nivel de ensino passa a contar com nove anos de duragdo. Sendo assim, 0
periodo escolar de interesse da pesquisa passa a compreender do 6° ao 9° ano.

" Sobre o uso de categorias geogréaficas nas séries iniciais, ver a dissertacdo de mestrado de Jordana Bogo (2010).
8 Segundo Vygotsky, o desenvolvimento conceitual inicia-se na infancia, mas é na puberdade que amadurece e
possibilita analises mais abstratas desvinculadas de situaces momentaneas, como os exemplos praticados na
sala de aula.
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raciocinio geografico necessario a interpretacdo de diferentes espacialidades e dos fendmenos
que nelas atuam. Ao compreenderem 0s processos envolvidos na construcdo de tais
categorias, os estudantes podem delas se apropriar para analisar 0 meio em que estdo
inseridos, assim como estabelecer relacbes com diferentes cenarios presentes em
espacialidades diversas.

Ao buscar na Geografia Académica definigdes que ajudem a compreender diferentes
formas de apropriagdo das categorias Paisagem e Regido, a presente pesquisa nao considera a
Geografia Escolar como vulgarizacdo do ensino académico, tampouco desconsidera sua
capacidade de estabelecer caracteristicas prdprias diante das especificidades dos seus
objetivos e da pluralidade de processos e demandas as quais deve atender. A Geografia
Escolar pode desenvolver teorias e metodologias proprias, tendo desempenhado papel
fundamental para a instituicdo dessa ciéncia no meio académico, como pode ser visto na tese

de Jeane Medeiros Silva®.

Entre as principais diferencas da Geografia Escolar para a Académica, esta o
compromisso social verificado de forma mais imediata na primeira, que, segundo Roque
Ascencao (2009. p12), ndo se trata de algo fixo, mas sim algo “mutavel, flexivel e vincula-se
diretamente as condices historico-sociais nas quais ocorrem 0s processos de ensino e de

aprendizagem.”.

No desenvolvimento da pesquisa, tornou-se necessario estabelecer um vinculo entre
essas duas instancias da Geografia, posto que a maior parte das tendéncias do pensamento
geogréfico atuantes no meio escolar brasileiro teve como porta de entrada 0 meio académico.
Segundo Del Gaudio (2017), a Geografia Escolar estabelece com sua ciéncia de referéncia um
estado de tensdo e validacdo por dependerem mutuamente uma da outra, seja para legitimar a
manutencdo das disciplinas escolares, seja para garantir sua presenca no meio académico,

algo que se deve muito a formacéao de professores.

1.1 Embasamento tedrico e metodoldgico

Esta dissertacdo dialoga com bases teoricas distintas, vinculadas tanto a ciéncia

geografica quanto a Histéria do Curriculo e das Disciplinas Escolares. Desse modo, é

® Na tese intitulada “A bibliografia didatica de geografia: histéria e pensamento do ensino geografico no Brasil
(1814 — 1930)™, a autora aborda relagdes entre o meio académico e o escolar em diferentes momentos do recorte
histérico pesquisado.
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importante destacar os principais elementos do aparato tedrico e metodoldgico utilizado na

andlise das fontes e no desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisa faz uso do conceito de apropriacdo para indicar o modo como as categorias
geograficas Paisagem e Regido foram utilizadas na Geografia Escolar, principalmente no
ambito da pratica docente e nos livros didaticos. Assim, aproximamo-nos da concepg¢édo
desenvolvida por Roger Chartier, em sua obra “A historia cultural. Entre Praticas e
Representag¢des”, na qual a apropriacdo remete a historia social dos usos e das interpretagdes,
centradas em determinagdes sociais, institucionais, culturais, entre outras, fruto de diferentes
interesses e inscritas nas praticas especificas que as produzem. Para tanto, as formas de
apropriacdo das categorias estudadas nas diferentes fontes analisadas pela pesquisa podem
fornecer informagdes sobre 0 modo como foram utilizadas na Geografia Escolar no contexto

pesquisado.

As tendéncias do pensamento geogréfico representam um conjunto de ideias acerca do
seu objeto, 0 espaco geografico, e de seus principais elementos, entre 0s quais estdo suas
categorias e conceitos difundidos em determinados locais e momentos através da producéo
cientifica. Tratando-se de uma construcdo historica e social, 0 pensamento geografico remete
a elementos da formacao cultural de uma sociedade e, segundo Antonio Carlos Robert Moraes
(1988), passa por diferentes meios como a literatura, imprensa, educacdo, producdo cientifica,
entre outros. A sedimentacdo do pensamento geografico nesses meios possibilita a formacéo
de certas concepcOes e valores, fazendo parte de uma mentalidade social que, por sua vez,
poderd influenciar a producdo geogréafica. Buscando atender aos anseios de grupos sociais em
diferentes momentos historicos, o pensamento geografico € marcado por tendéncias
filoséficas de bases tedricas distintas, que, em maior ou menor proporc¢do, contribuiram para a

atual configuracédo dessa ciéncia.

A pesquisa utiliza as tendéncias do pensamento geografico atuantes no recorte
historico pesquisado para tratar sobre as diferentes concepcdes tedricas e metodoldgicas que
exerceram influéncia sobre a Geografia Escolar, bem como para versar sobre a forma como
concebiam as categorias Paisagem e Regido. Para tanto, a esse respeito, foram tomados como
base os trabalhos de Capel (1981) e Gomes (2005), que mostram como importantes vertentes
do pensamento filoséfico, entre as quais esta o Positivismo, 0 Materialismo Historico e a
Fenomenologia, penetraram na producdo geogréafica buscando legitimar novas concepgoes,

conceitos e paradigmas em detrimento da desvalorizacdo daqueles ja estabelecidos.
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Entretanto, essa diversidade de concepg¢des ndo promove rupturas no pensamento geografico,
mas, sim, contribui para a ampliacdo dos recursos tedricos e metodoldgicos utilizados nos
estudos de seus variados campos, atribuindo as categorias estudadas diferentes valores e
significados, como veremos no primeiro capitulo desta dissertacao.

Outro conceito utilizado é o de raciocinio geogréafico, que, de forma sucinta, pode ser
definido no meio escolar como a capacidade de analisar espacialmente temas e fendmenos
estudados pela Geografia, presentes em um determinado nivel de escala e tempo. Para o
desenvolvimento desse raciocinio pelos estudantes, a Geografia Escolar conta com um
aparato teorico especifico, do qual fazem parte categorias e conceitos geograficos, além de
procedimentos metodoldgicos que busquem desenvolver capacidades e habilidades
necessarias para a compreensao de diferentes espacialidades.

E no desenvolvimento do raciocinio geografico que categorias como Paisagem e
Regido atuam como um instrumento de andlise, fornecendo a base tedrica e metodolégica que
auxilia os estudantes. Ao se utilizar o termo raciocinio geogréafico nesta dissertagdo,
aproximamo-nos da concepcdo de educacdo geografica presente em Callai (2015, p.204),
segundo a qual esse modo de raciocinio ¢ considerado como uma forma de “superar o simples
ensinar Geografia, passando os contetidos, procurando fazer, para além disso, com que 0s
alunos consigam construir as suas aprendizagens, tornando significativos, para suas vidas,
esses mesmos conteudos”. Apesar de sua relevancia para a Geografia Escolar, esse conceito
ndo sera aprofundado em sua epistemologia, porém sera caro as discussdes estabelecidas no
decorrer da dissertacéo.

Por se tratar de uma pesquisa no campo da Histéria da Educacgdo, mais precisamente
sobre a Historia das Disciplinas Escolares, existe a necessidade de se embasar a analise das
fontes sobre uma teoria que permita compreendé-las em toda sua complexidade, tanto no que
tange a sua producdo quanto ao que se refere as formas de utilizacdo. Desse modo, a
concepgdo de disciplina escolar e de curriculo adotada na dissertacdo assemelha-se as
concepgdes de Goodson (1997), na medida em que é entendida como resultado de uma
amalgama de forcas, como o poder publico, 0 meio académico, especialistas em educacéo, 0s
professores e demais membros da comunidade escolar. Diante disso, a disciplina mostra-se
fruto de disputas politicas, sobre as quais determinados grupos pretendem impor sua maneira
de pensar e desenvolver certos campos do conhecimento. Nesse sentido, consequéncias desses
conflitos podem ser percebidas em elementos do curriculo prescrito e mesmo na fala dos

professores entrevistados.
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1.1.1 Sobre o recorte historico da pesquisa

O ponto de partida desta pesquisa da-se em um momento histérico bastante rico do
ponto de vista tedrico e metodologico para a Geografia em esfera mundial, marcado pelo que
Corréa (2001b, 1990) denomina de “pluralismo conceitual’®’. Esse fendmeno é resultado do
desenvolvimento de tendéncias do pensamento geografico de bases tedricas distintas!?, que
proporcionaram a implementacdo de novas concepcdes acerca da producdo geografica
académica e mesmo da Geografia Escolar. Com efeito, na esfera educacional, temos a
implantacdo da Lei 5.692 de 1971, que passa a reger a educacdo brasileira, promovendo
mudangas significativas nos ensinos de 1° e 2° graus, refletindo também nos modelos de

cursos superiorest?,

N&o pode ser desconsiderado que parte do periodo estudado se passou no cenario
politico do Regime Militar, quando discursos — conflitantes com os ideais ideologicos e
politicos que contribuiam para a manutencio das representacdes coletivas'® em relacio a
sociedade e ao governo proposta pelos grupos dominantes — eram combatidos, inclusive no
meio educacional. Essa situacdo imp0s dificuldades a determinadas tendéncias do pensamento
geografico, especialmente aquelas associadas ao pensamento politico marxista, atrasando seu

estabelecimento na Geografia Escolar brasileira.

Como delimitador final, foi escolhido o ano de 2010. Desta data até a atualidade, o
cenario tedrico e metodoldgico verificado na Geografia Escolar pouco foi alterado, inclusive
no que se refere a incorporacdo de novas tendéncias do pensamento geografico. Além disso,
esse recorte temporal permite compreender a efetivacdo de importantes diretrizes

educacionais, como as apontadas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de

10 De acordo com esse conceito, utilizado por Roberto Lobato Corréa, diferentes tendéncias do pensamento
geografico podem se manifestar em um mesmo momento historico, exercendo influéncia sobre a producédo
cientifica.

11 Desenvolvidas de forma predominante em tradicionais escolas geograficas da Europa, como Franca,
Alemanha e Inglaterra, essas tendéncias do pensamento geografico atuam sobre a producdo geografica brasileira,
inclusive na praticada no meio escolar. Roberto Lobato Corréa (2001a) e Paulo Cesar da Costa Gomes (2005)
destacam que a difusdo de tendéncias geogréaficas na producéo cientifica é notada a partir da segunda metade do
século XX.

12 Segundo Pontuschka (2009), houve a desvalorizagdo dos cursos superiores de Geografia e Histéria devido ao
espaco perdido nas grades curriculares escolares para disciplinas como Estudos Sociais, Educagdo Moral e
Civica e Organizacao Social e Politica Brasileira.

13 Segundo Bronislaw Baczko (1985), as representagOes coletivas exprimem sempre, num grau qualquer, um
estado do grupo social dominante, traduzem sua estrutura atual e a maneira como ele reage frente aos
acontecimentos, perigos ou violéncia interna.
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Geografia, publicados pelo governo federal em 1998, e pelos Conteldos basicos Comuns
(CBC) de 2007, elaborados pela Secretaria Estadual de Educagéo de Minas Gerais (SEE/MG).

A seguir, serd detalhado o modo como as diferentes fontes utilizadas nesta pesquisa

foram analisadas e desenvolvidas nos capitulos da dissertacao.

1.1.2 A dimensao prescritiva do curriculo e seus atores

O curriculo prescrito € tratado de acordo com ideias contidas em varias obras de Ivor
Goodson, que compreendem 0 estudo curricular como uma construcdo social, fruto de
diferentes disputas politicas e ideoldgicas as quais afetam, além do meio educacional, 0s
conhecimentos necessarios para 0 modelo de sociedade que se pretende vislumbrar. O autor
propde que a andlise de curriculos em seu ambito prescritivo leve em consideracdo os
diferentes grupos que disputam espaco no contexto histérico de sua producdo. Desse modo,
ao analisar a dimensdo prescritiva dos curriculos, é importante compreender aspectos como: 0
cenario politico em que foram elaborados, as caracteristicas curriculares anteriormente
estabelecidas, as definicbes intelectuais do campo do conhecimento a qual se refere e sua
aplicacdo na prética docente.

Segundo Fonseca (2010), as reformas curriculares expressas nos discursos e
documentos produzidos por governos democraticos, em diferentes niveis, sdo reveladoras de
objetivos educacionais, posi¢es politicas e teoricas, além de fornecer informacGes
importantes sobre os conteldos propostos a serem ensinados. De acordo com Jean-Claude
Forquin (1992), partimos do principio de que uma proposta curricular sistematiza
conhecimentos considerados relevantes em um determinado contexto historico e social;
porém devemos analisar essas propostas tal como propde Goodson (1997), ou seja, como
fruto de disputas presentes em diferentes segmentos da sociedade, sobre os quais o Estado
desempenha o papel de regulacdo, responsavel por sua elaboracdo e implantacdo. A partir
dessas disputas, os curriculos podem assumir diferentes formas, geralmente amparadas no
pensamento cientifico formal, mas que podem ser utilizadas para expressar os ideais de
sociedade que grupos politicos, econdmicos e sociais detentores do poder pretendem repassar

para a geragéo futura.
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Ao se propor analisar elementos do curriculo em sua dimensdo prescritiva, € comum
se deparar com algumas limitagcOes, posto que essa seja apenas uma das dimensdes do
curriculo!* e que pode ndo dar respostas a todas as indagacdes de teor mais empirico
requeridas na pesquisa, as quais, todavia, podem ser respondidas nas demais fontes analisadas
nesta dissertacdo. Apesar das limitacdes, a analise do curriculo prescrito pode fornecer
elementos de importancia para estudos historicos como este, considerando que permite a
captacdo de processos nos quais se estabelecem continuidades, rupturas, valorizacdo e até
mesmo a exclusdo de conteudos destinados ao meio escolar que envolvem diferentes itens,
como orientagdes pedagdgicas, metodologias de ensino, conteidos programaticos, sugestdes
de atividades, entre outros que buscam direcionar uma préatica docente idealizada. Sobre o
estudo das prescri¢cBes, Goodson (1995) prop6e que sejam realizadas a partir da analise social
do curriculo, “centrada numa epistemologia social do conhecimento escolar, preocupada com
os determinantes sociais e politicos do conhecimento educacional organizado” (p.10). Desse
modo, cabe as pesquisas historicas envolvendo o curriculo elucidar quais formas de
conhecimento, conceitos, categorias, metodologias, entre outros componentes curriculares,
foram consideradas legitimas em determinado momento histdrico por certo grupo social.

Mesmo quando os conteludos prescritos ndo sdo efetivados na pratica docente, a
importancia de sua compreensao € mantida. A prescricdo pode exercer a fungdo de influenciar
0 meio escolar, como também pode ser por ele influenciada, além de, ainda, poder conter
diferentes concepcdes acerca do conhecimento oficialmente instituido. Para acessar essas
informacdes, foi realizada a analise de documentos que compdem 0s parametros, programas e
propostas curriculares adotados pelo Governo Federal e pela SEE/MG, na abrangéncia do
recorte historico pesquisado; nesse sentido, tais documentos envolvem leis e decretos que as
complementam. Através da analise desses documentos que tratam da dimensdo curricular
oficial, pretendemos verificar a presenca de indicios da apropriacdo das categorias de analise
Paisagem e Regido na Geografia Escolar.

Ao se propor uma pesquisa historica que pretende também abordar questdes referentes
a pratica docente, ndo se devem ignorar as circunstancias da producéo curricular; entretanto,
cabe buscar, em outras fontes — neste caso, a fala de professores de Geografia e os livros
didaticos —, subsidios que possam enriquecer os indicios encontrados, o que sera visto no
decorrer desta dissertacdao. Além disso, deve-se atentar sempre aos diferentes contextos

vivenciados em nossa sociedade, o que, ao longo da pesquisa, se mostrou importante para se

14 Além do nivel prescritivo, Ivor Goodson destaca que os curriculos podem ser analisados em suas dimensdes
pré-ativa e ativa, nas quais também estdo envolvidos os atores responsaveis por colocar o curriculo em prética.
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compreenderem as mudangas verificadas no meio escolar, tendo como foco o ensino de

Geografia

1.1.3 As categorias Paisagem e Regido na pratica dos professores(as)

A realizacdo de entrevistas constituiu uma parte importante para a compreensdo de
diferentes aspectos das categorias estudadas, dentre os quais se destaca sua apropriagdo na
pratica docente de professores ao lecionarem para as quatro Ultimas séries do Ensino
Fundamental, complementando, assim, o campo de anélise sobre as categorias Paisagem e
Regido, abordadas primeiramente em sua dimensdo curricular. Segundo Goodson (1995),
através da fala desses profissionais, podemos investigar como historicamente eles atuaram de
modo a se adaptarem ou resistirem as novas abordagens da Geografia Escolar e as mudancas
curriculares. Com esse objetivo, propomos verificar a presenca de Paisagem e Regido na
Geografia Escolar na perspectiva de profissionais que se graduaram e atuaram em diferentes
momentos do recorte histdrico pesquisado. Para melhor aproveitamento das informacdes
obtidas junto aos professores(as), as questfes levantadas durante as entrevistas buscaram
abordar elementos de sua trajetoria escolar, académica e profissional, fornecendo indicios
sobre a relacdo entre as categorias estudadas e sua pratica docente. Esse recurso metodoldgico
encaixa-se no que Bardin (2009) denomina como “documentos a suscitar”, pois sdo
elaborados pela necessidade do estudo e buscam trazer informagdes que complementem a
analise de textos ja existentes. Portanto, na esfera de uma pesquisa qualitativa, a entrevista
proporciona evidéncias importantes para 0s questionamentos apontados.

Como apoio tedrico, as entrevistas também sdo inspiradas nas ideias de Goodson
(1997), no que se refere a dar voz aos professores. Apesar de possuirem diferentes graus de
autonomia sobre o seu trabalho, esses profissionais sdo os responsaveis por colocar em pratica
0 que esta escrito nos curriculos e mesmo nos livros didaticos. Segundo Goodson (1997), os
docentes tendem a selecionar elementos do curriculo prescrito para adota-los em suas aulas,
podendo condicionar tais documentos a um processo de reelaboracdo de acordo com suas
prioridades, escapando do controle dos 6rgédos educacionais. J& como suporte metodologico
para a realizacdo de todo o processo que envolve as entrevistas, foram adotadas algumas
diretrizes utilizadas pelo Centro de Pesquisa e Documentagdo de Historia Contemporéanea do
Brasil, da Fundacdo Getulio Vargas (CPDOC/FGV), contidas na obra “Manual de Histéria
Oral”, escrito pela pesquisadora Verena Alberti. Essa op¢do pautou-se na tradicdo da
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instituicdo em promover trabalhos envolvendo diferentes formas de entrevistas, desde sua
preparacdo até o posterior tratamento das informaces obtidas.

Apesar de constituirem uma importante fonte, as entrevistas realizadas junto aos
professores ndo foram planejadas como um segmento isolado; sua preparacdo deu-se a luz das
demais fontes consultadas ao longo da dissertagéo, estabelecendo relagdo com a concepcao de
Alberti (2005). Para a autora, as entrevistas devem ser antecedidas de uma vasta pesquisa
sobre o tema estudado. Além de permitir elaborar questionamentos junto ao entrevistado, esse

procedimento facilita o tratamento futuro das informacdes adquiridas.

1.1.4 Escolha dos entrevistados e preparacdo das questdes

Como critérios de selecdo, foram entrevistados professores que atenderam aos
seguintes requisitos: ser graduado em Geografia e possuir trajetéria como professor(a) no
Ensino Fundamental ao menos durante um dos trés momentos estabelecidos no recorte
histérico, como veremos ainda neste primeiro capitulo.

Com o intuito de empregar maior diversidade ao conjunto dos entrevistados, buscou-se
convidar professores que desenvolveram sua carreira em diferentes instituicdes dos segmentos
educacionais, publicos e privados. Os entrevistados foram indicados por professores colegas
de trabalho e companheiros dos grupos de pesquisa dos quais faco parte. Nenhum dos
profissionais envolvidos possuia conhecimento prévio do tema da pesquisa; ao receberem o
convite para a participacdo, foram informados apenas de que se tratava de uma dissertacao de
mestrado vinculada a linha de pesquisa Historia da Educacdo, cursado na Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), e que tal trabalho buscava fazer
uma analise histdrica de elementos da pratica docente em Geografia. Caso fosse exposto, de
maneira antecipada, que a investigacdo versaria sobre a apropriacdo didatica das categorias
geograficas Paisagem e Regido, poderia haver alguma forma de preparacdo da fala dos
entrevistados, a fim de atender as expectativas do entrevistador/pesquisador.

O conjunto de entrevistados foi formado por cinco professores, e seus depoimentos
foram de grande relevancia para os objetivos desta pesquisa, visto que esses profissionais séo
0S principais responsaveis por promoverem a apropriacdo das categorias Paisagem e Regido
na Geografia Escolar. As informacGes coletadas foram confrontadas com o que dizem 0s
documentos oficiais e os livros didaticos analisados em cada capitulo.

Do primeiro contato até a finalizacdo de sua participacdo, os entrevistados foram
devidamente informados do teor estritamente académico desta pesquisa. A intencdo das
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perguntas foi estabelecida ndo no sentido de se descobrir o nivel de conhecimento dos
professores sobre determinadas categorias da Geografia; tais questionamentos pretenderam,
sim, fornecer indicios sobre 0 modo como as categorias geograficas Paisagem e Regido eram
pensadas no meio escolar. Nessa perspectiva, a formulagdo das perguntas e a maneira como
sdo apresentadas possuem importancia comparada as respostas obtidas, uma vez que, segundo
Décio Rocha e Bruno Deusdard (2005), o pesquisador é coparticipante do processo de
entrevista. Destarte, a concepcao de entrevista adotada na pesquisa assemelha-se a definicédo

elaborada por Maria Virginia F. Rosa e Marlene Aparecida C. Arnoldi (2008);

Analisando a “Entrevista” como uma técnica de coleta de dados, podemos afirmar
que ndo se trata de um simples didlogo, mas, sim de uma discussdo orientada para
um objetivo definido, que, através de um interrogatério, leva o informante a
discorrer sobre temas especificos, resultando em dados que serdo utilizados na
pesquisa.

Diante disso, o padrdo adotado foi o da entrevista individual, realizada com o auxilio
de um gravador e pautada no modelo semiestruturado. Nesse modelo, as questdes elaboradas
devem permitir ao entrevistado discorrer sobre seus pensamentos e reflexdes a partir dos
assuntos levantados. Por serem destinadas a pontos especificos da formacao escolar e da vida
profissional de professores, as entrevistas podem ser consideradas do tipo tematicas, de
acordo com a classificagdo adotada pelo CPDOC/FGV™. As perguntas feitas aos depoentes
foram construidas de forma a se evitarem respostas fechadas, buscando possibilitar o resgate
da maior quantidade de informacdes possiveis sobre os temas abordados.

As entrevistas foram norteadas pelos mesmos objetivos a todos os entrevistados,
entretanto, em certos momentos, houve a necessidade de o entrevistador/pesquisador enfatizar
alguns pontos, ou mesmo reformular algumas perguntas, a fim de obter informacGes
pertinentes ao tema pesquisado: além de escutar, o entrevistador também participa da
entrevista. Para ndo influenciar a fala dos participantes, seguimos a conduta proposta pelo
Programa de Histéria Oral do CPDOC/FGV, que destaca, entre outros pontos, a atencdo na
elaboracdo de questbes, o0 ndo constrangimento dos entrevistados e até mesmo o cuidado em
posturas corporais, gestos, sinais de interesse e desinteresse.

Nos mesmos moldes da analise adotada para os documentos oficiais, as entrevistas
devem ser precedidas da compreensdo do contexto no qual estavam inseridos 0s sujeitos no

periodo historico abordado. Para tanto, foram elaboradas questdes que pretenderam coletar

15 Ver Alberti (2004).
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informagdes acerca dos locais e do periodo de formacdo dos entrevistados, instituicdes em
que atuaram e possiveis formacdes complementares que se sucederam ao longo de suas
carreiras. De acordo com Alberti (2005), é importante que a entrevista aborde aspectos da
trajetdria pessoal dos entrevistados; essas informacgdes podem deixar claro ao pesquisador
opinides, posicionamentos e ideias pessoais significativas a pesquisa.

A preparacdo das questdes € um momento decisivo da entrevista devido ao seu
impacto ao longo de todo o processo de anélise dos dados coletados. Para melhor aproveitar a
fala dos entrevistados, foram abordados temas que permitissem a eles discorrer sobre
diferentes aspectos de sua pratica docente, possibilitando a identificacdo de elementos como:
a compreensdo dos professores acerca das categorias Paisagem e Regido; a presenca ou
auséncia dessas categorias durante sua formacdo escolar e académica; e a apropriacdo de tais
categorias na préatica docente. Tais elementos ajudam a pensar em possiveis relacdes entre as
formas de apropriacdo das categorias geograficas e a trajetoria dos professores.

As perguntas utilizadas na captacdo de informacdes também abordaram diversos
aspectos que envolvem a préatica docente, como as formas de utilizacdo do livro didatico,
participacdo em formacdes profissionais, percep¢do da influéncia de proposic@es curriculares
em seu trabalho, alinhamento tedrico e metodoldgico a tendéncias de pensamentos atuantes na
Geografia Escolar, entre outros. Com esses dados, foi gerado um relevante material de anélise
que tornou mais rico e abrangente o conteldo desta dissertacdo, permitindo identificar, por
exemplo, se a relacdo entre o professor e as categorias é algo que parte do planejamento e da
reflexdo tedrica sobre as demandas da Geografia Escolar, ou se é fruto do que foi estudado
nos diferentes estagios de sua formacao.

Logo apods a realizagdo da entrevista, o primeiro passo foi a transcricdo do contetdo
gravado pelo pesquisador-entrevistador: quanto mais fiel a realidade for a transcricdo, maiores
as possibilidades de uma analise adequada. Posteriormente, as informacdes foram analisadas
com a intencdo de se identificarem os elementos de interesse da pesquisa, explicitados
anteriormente. As questdes que nortearam as entrevistas, assim como o termo de
consentimento assinado pelos professores(as) entrevistados, podem ser conferidos nos anexos

desta dissertagéo.

1.1.5 O livro didatico como fonte histérica

Para as pretensdes desta pesquisa, 0s livros didaticos sdo concebidos como

importantes fontes historicas; representam conteudos de uma determinada éarea do
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conhecimento escolar que, sob condi¢cdes do seu contexto politico, educacional e social,
retratam algo pensado como importante a ser transmitido aos estudantes. Segundo Bittencourt
(1997, p; 72), o livro “cria padrdes linguisticos e formas de comunicagdo especificas ao
elaborar textos com vocabulario proprio, ordenando capitulos e conceitos, selecionando
ilustracdes, fazendo resumos, etc.” A autora também afirma que o livro didatico é portador de
um conjunto de valores, ideologias e cultura, transmitindo assim o modo de pensamento dos
grupos dominantes. Sobre sua producéo e acessibilidade, Alain Choppin (2004) destaca os
grandes avancos dos livros didaticos no periodo estudado, chegando a ser apontado como
responsavel por impulsionar o mercado editorial em muitos paises. No caso do Brasil, desde o
inicio do século XX, essas obras correspondem a dois tercos de todas as publicages, nimeros
esses que, segundo Batista e Galvdo (2009), permaneceram praticamente inalterados até o

final desse século.

No que diz respeito a sua producdo, os livros didaticos apresentam uma caracteristica
em comum que se faz presente na maioria dos paises. Trata-se da vinculacdo ao poder
publico. Sobre essa questdo, Célia Cristina de Figueiredo Cassiano, em sua dissertacdo de
mestrado, mostra diferentes relagdes entre governos nacionais e a producgdo de livros
didaticos, relaces que vao desde o controle integral da producdo das obras até a sua livre
elaboracdo pela iniciativa privada. Entretanto, até neste segundo caso, a autora observa que
pode haver interferéncia do governo, seja na elaboragdo de normas para a aquisicdo desse
material pela rede publica, seja em fornecer subsidios para os livros que contemplem
determinados requisitos, algo que se assemelha ao modelo adotado no Brasil, a partir do fim

do Regime Militar.

Autores que tratam da Historia dos Livros Didaticos, como Kazumi Munakata (1997),
consideram que a relacdo do Estado Brasileiro com a producdo desses materiais foi
oficialmente instituida com a cria¢do do Instituto Nacional do Livro (INL), através da lei N°
93 de 1937, e da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), pelo Decreto 1.006 de 1938,
sendo este Gltimo, segundo Cassiano (2003), responsavel por tratar de aspectos relacionados a
producdo, importacao e utilizacdo desses materiais. Por décadas, sua producado foi fortemente
atrelada ao governo federal, que em diferentes momentos interveio de modo a estabelecer
diretrizes sobre aspectos que envolvem sua producéo e configuracdes de conteudos. A seguir,
veremos alguns pontos importantes a respeito das politicas publicas em torno do livro didatico

diante do contexto pesquisado.
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Durante o Regime Militar, o governo passa a exercer o controle da produgéo de livros
didaticos por meio da criacdo da Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED),
fruto do acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a USAID (Agéncia dos Estados
Unidos para e Desenvolvimento Internacional) em 1966, que possibilitou a aplicacdo de
capital’® estadunidense na educacdo brasileira, acompanhado da interferéncia estrangeira
nesse setor. Tal fato gerou incdmodo entre profissionais ligados a educacéo e de parte da
opinido publica. No mesmo contexto, foi criada também a Fundacdo Nacional do Material
Escolar (FENAME) em 1967, cujo objetivo era produzir materiais didaticos para as
instituicdes de ensino. Entretanto, devido a falta de orcamento, 0 MEC teve que recorrer ao
sistema de co-edicdo com empresas editoriais nacionais, a fim de produzir e distribuir livros

didaticos em grande escala, como mostra Cassiano (2003).

Com uma breve trajetéria, a COLTED foi extinta em 1971, deixando a cargo do INL a

responsabilidade pelo trabalho de coedic¢do junto as editoras privadas.

Sobre as diretrizes do INL, foi criado o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF), que ja em 1976 era integrado a FENAME. Durante esse periodo, 0s
livros didaticos s6 eram entregues a alunos do 1° grau das redes publicas considerados
carentes, como aponta Célia Cristina de Figueiredo Cassiano (2003).

Mudancas significativas em relagdo as politicas publicas vieram no ano 1985, em
pleno cenario de abertura politica. E instituido, pelo decreto 91.542, o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), que promoveu alteracdes em relacdo ao programa de livros didaticos
entdo vigente. Essas alteracbes abrangeram: a substituicdo dos livros descartaveis por outros
que deveriam ser reutilizados nos anos seguintes; a escolha direta dos livros pelos professores;
a aquisicdo das obras pelo governo federal e o repasse as escolas publicas; e o atendimento a

todos os alunos que cursam o Ensino Fundamental®’.

Com a implantacdo do PNLD, a producdo e a distribuicdo de livros didaticos no Brasil
foram consideradas por Choppin (1998) como liberais; desse modo, bastaria que o0s
professores escolhessem as obras produzidas por editoras privadas, e tais obras seriam
adquiridas pelo poder pablico. Porém, o autor aponta que a producéo destinada a educacao era

de péssima qualidade; algumas obras eram desvinculadas dos curriculos oficiais, outras

16 Batista (2001) mostra que, através do acordo MEC/USAID, foi realizada a distribuicdo de 51 milhdes de livros
em um periodo de trés anos, fato consideravel para a época.

17 Segundo Munakata (1997), esse item sé foi contemplado a partir de 1996, quando os estudantes de 5* a 82
séries também passaram a receber os livros integralmente.
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traziam teorias obsoletas ou mesmo transmitiam valores que contrariavam a ideia de
cidadania. A escolha de livros com tais problemas € justificada por Choppin (1998), pela
incapacidade dos professores em elaborar critérios eficientes para a avaliacdo desse material,
reflexo de caréncias em sua formacdo. Buscando solucdes, o MEC comegou a publicar, a
partir de 1996, o “Guia de livros didaticos”, que contém as obras disponiveis para a aquisi¢éo
nas redes oficiais de ensino, agora previamente selecionadas. Destarte, um numero
consideravel de livros, conforme observa Cassiano (2003), foi excluido, principalmente por
equivocos conceituais. Segundo Batista (2001), os critérios para analise dos livros didaticos
passam pela adequacdo didatica pedagdgica, qualidade editorial e gréfica e a relevancia do
exemplar do professor como meio capaz de contribuir para a atualizagcdo da formagéo docente
e orientar o uso da obra. A presenca de expressdes que remetam a qualquer forma de

preconceito passa a ser responsavel pela exclusdo do livro.

Ao longo dos anos 2000, as formas de avaliacdo vao se aperfeicoando a medida que o
“Guia de Livros Didaticos” se torna mais complexo. Nesse cenario, os critérios de avaliacdo
aumentam, a avaliacdo passa a contar com a participacdo de profissionais de diferentes areas
do conhecimento geografico, muitos dos quais ligados a formacdo de professores, com
destaque para as universidades federais de todo o Pais, conferindo a esse documento maior

credibilidade frente a sociedade e as préprias editoras.

Na esfera desta pesquisa, o livro didatico é concebido como uma fonte historica que
permite pensar sobre as formas de apropriacdo de categorias da Geografia, ao longo das
ultimas décadas. Mesmo vinculados ao curriculo prescrito, uma vez que devem seguir as
regulamentacfes governamentais e se adequar a programas curriculares vigentes, os livros
didaticos sdo tratados como fruto da interacdo entre os atores responsaveis por sua producéo e
as diferentes representacdes sociais presentes em seu meio, ou seja, os diferentes contextos
que permeiam o seu trabalho. Sobre essa questdo, Anne-Marie Chartier afirma que “os
manuais didaticos sofrem influéncia de diretrizes disciplinares, mas este ndo seria 0 Unico
fator na criacdo do livro didatico, estdo envolvidos também aspectos da cultura do autor, de

sua pesquisa cientifica, formagao politica e até preferéncias estéticas” (2007, p.149).

Quanto a forma de andlise dos contetdos presentes nos livros didaticos, Choppin
(2004) apresenta duas tendéncias. A primeira faz referéncia a critica ideologica e cultural das
obras, e a segunda busca uma analise de cunho epistemoldgico ou didatico, sendo esta ultima

acepcdo cada vez mais aceita por pesquisadores a partir de 1970. O fato é que elementos
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presentes nessas duas formas de analise ndo podem ser descartados; deve-se ampliar o campo
de visdo do pesquisador frente & complexidade do seu material de estudo. Desse modo, ao se
tratar da apropriacdo de Paisagem e Regido, na qualidade de um recurso didatico, ndo foram

desconsiderados outros fatores que interferem em seu conteudo.

Apesar de considerar os livros didaticos como fonte, a pesquisa realizada ndo propde
uma andlise simplesmente descritiva, limitada apenas a determinados contelidos
desvinculados de condicionantes técnicos, pedagdgicos, sociais, entre outros. Segundo Batista
e Galvdo (2009), o livro didatico, quando analisado de forma superficial, geralmente
buscando compreender temas especificos como conceitos, personagens, areas do
conhecimento, torna-se um trabalho atrativo para pesquisadores iniciantes. A analise de
contetidos presentes em fontes como essas deve problematizar a esfera de sua producio®®,
visto que nenhum capitulo, conceito ou definicdo presentes em uma obra podem ser
considerados fora de seu conjunto, muito menos distantes das condicGes técnicas, econémicas

e politicas em que foram elaborados.

Ao considerar o livro didatico como um meio no qual as categorias Paisagem e Regido
podem ser apropriadas na Geografia Escolar, pretende-se analisar esse material, de maneira
ampla, considerando o contexto de sua producdo, com foco sobre os conteldos em que as
categorias estudadas podem se fazer presentes, permitindo, assim, pensar sobre as formas de

apropriacdo de categorias da Geografia ao longo das ultimas décadas.

Os livros didaticos de Geografia escolhidos referem-se aos quatro Gltimos anos do
Ensino Fundamental, utilizados entre 1971 e 2010. Nessas séries, sdo tratados os temas e 0s
contetdos que abordam de maneira mais efetiva as categorias geograficas estudadas. A
dificuldade em encontrar livros didaticos fez necessaria a consulta a diversos acervos publicos
como: a Biblioteca do Professor, localizada na Escola de Formacdo e Desenvolvimento de
Educadores de Minas Gerais (MAGISTRA); a biblioteca da Faculdade de Educacdo, do
Instituto de Geociéncia e outras bibliotecas da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG); além da Biblioteca do Livro Didatico da Universidade de Sdo Paulo. Mesmo assim,

algumas obras foram encontradas somente em sebos, ap6s ardua pesquisa.

18 Como ja foi mencionado, os fatores que compdem a esfera de producéo de um livro didatico dizem respeito a
editora, ao autor, ao mercado editorial, as diretrizes educacionais, entre outros.
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1.2 Estruturacao dos capitulos

No capitulo Il, foram resgatadas, sob a perspectiva de diferentes tendéncias do
pensamento geografico, variadas formas de concepcdo das categorias Paisagem e Regido.
Apesar de se tentar estabelecer certa cronologia, € bom que se alerte para o fato de que essas
tendéncias ndo podem ter sua atuacdo datada com precisdo, no que se refere a producgdo
geografica brasileira. Desenvolvidas a partir da segunda metade do século XX por grandes
escolas geograficas mundiais®®, essas tendéncias do pensamento geografico s6 comecam a
ganhar espago na Geografia Escolar brasileira gradualmente a partir da década de 1970, com
destaque para o periodo de abertura politica, em meados da década de 1980.

Os capitulos 2, 3 e 4 buscam compreender, a partir da utilizacdo de fontes ja citadas —
os documentos oficiais, os livros didaticos e as entrevistas com professores —, como as
categorias Paisagem e Regido sdo apropriadas na Geografia Escolar ao longo do recorte
historico pesquisado. Para proporcionar melhor compreensdo do desenvolvimento da
pesquisa, foi realizada a divisdo do recorte temporal em trés periodos, nos quais pudemos
verificar com maior clareza as mudancas na forma de apropriacdo das categorias estudadas. A
periodizacdo adotada indica momentos historicos em que o pensamento geogréfico, presente
no meio escolar, passa a ser influenciado de forma mais efetiva por movimentos de renovagéo
ja fortalecidos no &mbito académico, como também presentes em propostas curriculares e nos

livros didaticos.

1.2.1 Capitulo I11; de 1971 a 1984

O primeiro periodo a ser analisado compreende de 1971 a 1984, quando a educagdo
primaria e a secundaria passam a ser norteadas pelas diretrizes e normas da Lei 5.692 de
1971, por meio da qual o governo militar delimitava os principios que deveriam ser seguidos
por todos os estados e municipios. As diretrizes estabelecidas por essa lei, bem como as
mudangas que promoveram na educacdo bésica brasileira, tiveram impacto direto na
SEE/MG, como ¢ visto na analise do Programa de ensino do 1°. grau para Estudos Sociais de
1973. As influéncias do Regime Militar no campo educacional comegam a perder forca com o
processo de abertura politica que se estende até o fim desse regime no inicio de 1985. No que

se refere as entrevistas, 0 segundo capitulo tem a participacdo das professoras Ana e Carolina,

19 Destacam-se como escolas geograficas de grande influéncia mundial ao longo do século XX a Franga e a
Alemanha, com destaque também para os Estados Unidos e Inglaterra.
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hoje aposentadas, mas que atuaram em diferentes instituicGes particulares e nas redes publica
estadual e municipal em Belo Horizonte.

Para tratar da presenca das categorias em livros didaticos, foram analisadas duas
coletaneas: a primeira, produzida por Guiomar Goulart de Azevedo e Fabiano Marques dos
Santos; e a segunda, por Melhem Adas. Ambas compreendem obras de 5% a 8% séries,
publicadas respectivamente pela editora Vigilia e Moderna, durante o recorte historico
abordado no capitulo. Tais autores foram considerados de grande destaque pelas professoras

entrevistadas durante o periodo em que lecionaram.

1.2.2 Capitulo 1V; de 1985 a 1997

O recorte historico abordado neste capitulo abrange desde o fim do Regime Militar até
0 inicio dos debates para a producdo dos PCN, no ano de 1997. Neste periodo, houve a
elaboracdo de proposicdes curriculares para a educacdo basica em diferentes estados,
resultado do fortalecimento das politicas estaduais de educacdo, como aconteceu em Minas
Gerais, geralmente acompanhadas do sentimento de ruptura com concepcOes educacionais
adotadas anteriormente, consideradas, a partir de entdo, como ultrapassadas. Entre as
propostas curriculares analisadas, estdo o Programa de Geografia de 1° Grau de 1987 e o
Programa de Ensino Fundamental — Geografia (5% a 82 séries), de 1995.

Sobre esse momento historico, o capitulo traz a entrevista realizada com o professor
José, cuja graduacéo e docéncia tiveram inicio nesse periodo de grandes mudangas ndo apenas
para a Geografia, mas para as Ciéncias Sociais de modo geral. Em relacdo aos livros
didaticos, foi realizada a andlise da coletanea elaborada por Diamantino Pereira, Douglas

Santos e Marcos de Carvalho, publicada no ano de 1993 pela editora Atual.

1.2.3 Capitulo V; de 1998 a 2010

O periodo estudado no quarto capitulo tem inicio com a publicagdo dos PCN em 1998,
documento elaborado pelo MEC, cujo objetivo principal é servir de fundamento para a pratica
pedagogica na educacdo bésica. Na parte destinada a Geografia, os PCN trazem aspectos de
diferentes tendéncias do pensamento geogréafico, as quais contribuem para o desenvolvimento
de novas concepcdes teoricas e metodologicas no ensino dessa ciéncia; concepgdes, por sua

vez, pautadas em aspectos do pensamento Critico de fundamentagdo no Materialismo
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Historico, assim como do pensamento Humanistico e Cultural que se relacionam com a
filosofia Fenomenoldgica. Nos PCN, fica clara a importancia da apropriacdo de categorias
geograficas basicas, entre as quais estdo Paisagem e Regido, compreendidas como um
instrumento capaz de auxiliar o ensino dos temas, dos conteudos e dos fendmenos estudados
pela Geografia.

Para este momento da pesquisa, entrevistamos 0s professores “Joao” e “Francisco”,
que concluiram a graduacdo e iniciaram sua trajetoria no Ensino Fundamental apds a
publicacdo dos PCN. Os autores indicados pelos professores como aqueles com os quais mais
se identificam em relacdo a pertinéncia ao trabalho docente foram Melhem Adas e Elian Alabi
Lucci, autores cujas obras analisadas foram publicadas ja a partir dos anos 2000 pelas editoras
Moderna e Saraiva.

Apesar de bem definidos, os periodos delimitados ndo sdo marcos intransponiveis,
uma vez que os movimentos de renovacdo do pensamento geogréfico se desenvolveram de
modo bem heterogéneo na diversidade de instituicdes escolares brasileiras. Porém, alguns
acontecimentos, como a implementacdo da Lei 5.691/71, a abertura politica que possibilitou a
elaboracdo de novas propostas curriculares e a elaboracdo dos PCN, surgem como referéncias
para pensarmos sobre a trajetdria da Geografia Escolar nas ultimas décadas, a medida que
promovem mudancas de direcdo a serem seguidas, mesmo que de forma lenta, por esta area

do conhecimento.
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2 - O PENSAMENTO GEOGRAFICQ E O DESENVOLVIMENTO DAS
CATEGORIAS PAISAGEM E REGIAO

2.1 Breve historico do ensino de Geografia no Brasil

A trajetoria da Geografia Escolar brasileira é iniciada em muitos trabalhos no ano de
1837%°, como podemos ver em Adriany Melo, et al. (2006), Genylton Odilon Régo da Rocha
(2014) e Antbnio Carlos Robert de Moraes (1983), com a fundacdo do Imperial Colégio
Pedro 1. Nesse contexto, o ensino de Geografia aparece ja no primeiro curriculo dessa
instituicdo destinado as trés ultimas séries do ensino secundario. Nesse sentido, segundo
Moraes (1983), o referido ensino tinha como principal objetivo o estudo da superficie da terra
a partir de seus elementos naturais. Essa falta de clareza em relacdo ao seu objeto contribuiu
para que a Geografia fosse vista como uma ciéncia sintética, ou seja, que trabalha com dados
de outras ciéncias, tendo como método de ensino a descricdo. Outra caracteristica da
Geografia ensinada no Colégio Pedro Il era sua fundamentacdo nos preceitos da educacédo
francesa, algo que ocorria também com outras areas do conhecimento. Sobre esse assunto,
Rocha (2014, p. 16) diz que:

O ideal de ensino acabou sendo trazido do estrangeiro. Foi da Franca que se
“transplantou” o modelo de organizagdo escolar, bem como a forma, e ndo
raramente os contetdos, adotados pelas disciplinas. Se esta afirmativa é verdadeira

para 0 primeiro regulamento, ndo menos seria para todos os demais que foram
estabelecidos ao longo do Império.

Em sua tese de doutorado, Jeane Medeiros Silva (2012) mostra que o ensino de
Geografia no Brasil remete a periodos anteriores a sua inclusdo no curriculo do Colégio Pedro
Il; para comprovar essa afirmacdo, sdo apresentadas diversas obras didaticas com datacdo
anterior ao ano de 1837, sendo que a mais antiga delas remete a 18142!, denominada
“Elementos de Astronomia para alunos da Academia Real Militar”. A autora mostra que o
ensino de Geografia ao longo do século XIX tinha como caracteristica, além da utilidade
militar, suprir a necessidade das elites coloniais de caminhar no mesmo sentido da educagéo
presente em paises europeus, como pode ser visto em Rocha (1996). Entretanto, a autora da

énfase a outro aspecto que ganha forga na educagdo brasileira a partir de 1822, com a

20 0O colégio Pedro Il foi fundado em dezembro de 1937; ja em 1838 foi fundado o Instituto Histdrico e
Geografico Brasileiro, 6rgéo de grande importancia para a promogao da Geografia no Brasil.

2L A autora deixa claro que o ensino de Geografia esteve presente no Brasil ainda antes, porém sem a presenca de
materiais didaticos especificos.
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independéncia politica: trata-se da intencionalidade de o governo difundir o conhecimento
cientifico junto a ideais nacionalistas, vistos como importantes para a formagdo do Estado
Brasileiro. Nesse contexto, a Geografia teve o papel de transmitir sentimentos nacionalistas
através da valorizacdo do territorio nacional e dos seus principais recursos naturais. Essa
caracteristica presente no ensino de Geografia expande-se para camadas menos favorecidas da

sociedade a medida que a educacao e os livros didaticos tornam-se mais acessiveis.

Silva (2012) afirma que, durante o século XIX, antes de a Geografia ser considerada
uma ciéncia moderna com objeto de estudo e métodos proprios, foi comum o seu ensino em
duas vertentes: uma ligada a area das engenharias, dotada de conota¢do matematica; e outra
de carater descritivo, utilizada em disciplinas e cursos voltados as Humanidades. No entanto,
a autora deixa claro que ndo havia fronteiras claras entre essas duas concepcoes, fornecendo a
essa area do conhecimento um aspecto de informalidade, evidenciada pela variedade na
formacdo?® dos professores encarregados do seu ensino no meio escolar. Esse quadro so
comecou a apresentar mudancas significativas com a implementacao dos cursos superiores em

Geografia, a partir da década de 1930.

Ainda segundo Silva (2012), o desenvolvimento do setor editorial proporcionou certo
crescimento do numero de obras produzidas no Brasil, a partir da segunda metade do século
XIX. No entanto, até as primeiras décadas do XX, a autora destaca que as obras apresentavam
pouca variagdo no que se refere aos seus conteidos. Estes, por sua vez, geralmente continham
elementos da Cosmografia, em que eram estudados os astros do universo e seus
comportamentos, além da divisdo da Terra em latitudes e longitudes; da Geografia Fisica, na
qual eram abordados aspectos naturais, como a localizacdo das terras emersas; dos tipos
climaticos, vegetacionais e da distribuicdo populacional em diferentes areas do globo; e da
Geografia Politica, pautada na descricdo das divisGes territoriais internas, no caso, as
provincias brasileiras, e também de areas mais longinquas como o extremo Oriente e a
Oceania. Vale ressaltar que essas trés vertentes do conhecimento geografico, Cosmografia,
Geografia Fisica e Geografia Politica, ja estavam prescritas na plataforma curricular do ensino
secundario do Colégio Pedro Il referente ao ano de 1850, mostrando a forca de sua prescricao,
ja que, nesse periodo, essa era uma instituicdo de ensino que servia de referéncia para as

demais, inclusive no que se refere aos contetdos disciplinares.

22\/isto que os primeiros cursos de formagdo de professores em universidades brasileiras datam da década de
1930, até as primeiras décadas do século XX era comum que importantes nomes da Geografia brasileira ndo
tivessem formac&o académica em Geografia, como foi o caso de Delgado de Carvalho.
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No ambito didatico, Silva (2012) destaca que as obras j& mostravam maior
preocupacdo com metodologias de ensino a partir do seculo XIX, porém os contetdos eram
apresentados de forma fragmentada, separando-se, por exemplo, os temas relacionados ao
meio natural de outros que envolvessem politica. No fim do referido século, mais
precisamente em 1890, ocorre a intitulada Reforma Benjamim Constant, que contribuiu para a
consolidacdo da Geografia no meio educacional ao prescrever seu ensino para oito das entdo

nove series do 1°. grau, tal como para todas as sete séries do ensino secundario.

J& na década de 1930, aconteceram grandes avancos na Geografia brasileira, como a
criacdo do curso superior em Geografia no ano de 1934, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de Sdo Paulo (FFCL-USP), e na Universidade do Distrito Federal em
1935, considerados grandes marcos para o0 ensino da Geografia no Pais. Nessa ocasido,
professores oriundos da Franca, como Pierre Monbeig e Pierre Deffontaines, com forte
influéncia da escola de Vidal de La Blache?®, corroboraram essa tradi¢io no Brasil, como
podemos ver em Moreira (2014) e Pontuschka, et al. (2009). A autora também diz que, antes
da criagdo da FFCL-USP, os professores que lecionavam Geografia nas escolas tinham

diversas formagdes de origem, como Advocacia, Medicina, Engenharia, entre outras.

Segundo Eduardo José Pereira Maia (2014), obras classicas da Historia da Geografia®
apontam que o ensino dessa ciéncia foi devidamente institucionalizado no Brasil a partir da
década de 1930. Nesse periodo, além da criacdo dos primeiros cursos superiores, foi fundada
a Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB), em 1934, e o Instituto de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 1938. De acordo com Maia (2014), esse entendimento pode levar a
interpretacdo da Geografia Escolar como uma vulgariza¢do de um saber maior, ou seja, uma
sintese de sua ciéncia de referéncia; ademais, isso implica ndo considerar a producdo
geogréfica brasileira entre o século XIX e o inicio do XX. Trabalhos mais recentes tendem a
considerar que, mesmo antes de ser estabelecida oficialmente como disciplina académica, a

Geografia ja se fazia presente no meio escolar, como afirmam Silva (2012) e Maia (2014).

23 Vidal de La Blache foi um dos pensadores mais importantes para a Geografia, sendo considerado o criador da
Geografia Humana; entre o seu legado também se destacam grandes contribui¢es para Geografia Regional.

24 Eduardo José Pereira Maia considera como obras classicas da histéria da Geografia os trabalhos de Pasquale
Petrone (1979), Carlos Augusto de Figueiredo Monteiro (1980), Nelson Werneck Sodré (1982), Manuel Correa
de Andrade (1992), José Verissimo de Costa Pereira (1994), Raquel Maria Fontes do Amaral Pereira (1999) e
Ruy Moreira (2010).
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O desenvolvimento da producdo geogréfica brasileira, a partir da década 1930,
associado ao crescimento do numero de estudantes® e ao desenvolvimento do mercado
editorial, possibilitaram a ampliacdo do que veio a se tornar um grande mercado para a
producdo geografica e para a comercializacdo de livros didaticos de Geografia. Nesse
contexto, destacaram-se autores como Aroldo de Azevedo e Carlos Miguel Delgado de
Carvalho, que também adquiriram prestigio no meio académico. Sobre a forma como os
conteldos dessas obras eram apresentados, podemos destacar a clara vinculacdo ao
pensamento geografico moderno em sua tendéncia classica, na qual os processos de descricao,
classificacdo e enumeracdo podem ser facilmente percebidos. Para Moraes (1983), tais
processos sdo pertinentes no ensino de fatos referentes ao espaco geografico, constituindo
etapas de sua apreensao. Entretanto, a Geografia Escolar, hoje, ndo pode se limitar a essa
metodologia, como o fez a Geografia denominada Classica. Sobre os livros didaticos
produzidos a luz dessa tendéncia de pensamento até a segunda metade do século XX,
Pontuschka et al. (2009) aponta que esses materiais seguiam o modelo de Geografia vigente
na Europa, dando énfase a “enumerag¢ao de nomes de rios, serras, montanhas, ilhas, cabos,

capitais, cidades principais, totais demograficos de paises, de cidades, etc” (p.46).

Nas décadas de 1940 a 1960, alguns livros didaticos ganham destaque em ambito
nacional, chegando a alcancar centenas de milhares de exemplares, principalmente as obras
que reuniam ndo s6 Geografia, mas um conjunto de disciplinas escolares. Como exemplo,
podem-se citar os compéndios “O nosso Brasil”, de Hildebrando de Lima, publicado pela
primeira vez em 1943, e “Programa de Admissdo”, publicado até fins dos anos 60, cuja parte
destinada a Geografia foi produzida por Aroldo de Azevedo. Nesses dois casos, sdo notadas
caracteristicas que fizeram parte da Geografia Escolar nesse periodo, isto é, o ufanismo em
relacdo ao territério brasileiro, que destaca elementos como sua dimensdo continental, a
variedade de recursos naturais e a cultura nacional, e, ainda que pouco aprofundados, 0s
aspectos relacionados a politica e a economia. Tais aspectos podem ser notados de maneira
relevante nos livros didaticos até fins nos anos 70. A partir desse periodo, outras tendéncias de
pensamento ganham forca na producdo geografica brasileira, modificando de forma

consideravel a Geografia Escolar, como veremos no decorrer da dissertacao.

25 Em sua tese de doutorado, Jeane Medeiros Silva mostra que o nimero de estudantes do secundario salta de
menos de 25 mil, em 1989, para mais de 170 mil em 1940.
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2.2 O Desenvolvimento das categorias Paisagem e Regido no pensamento geografico

Enquanto um simples termo do nosso cotidiano — “Paisagem” — é comumente
empregado em nossa sociedade para se referir a determinados cenarios, sejam naturais ou
construidos pelo ser humano, ele também pode ser associado a nogdo de beleza e retratado
através de fotografias, filmagens e pinturas, sendo esta ultima forma, segundo Eugénia Maria
Dantas e lone Rodrigues Morais (2012), a responsavel pela disseminacédo do seu valor estético
durante os séculos XVII e XVIII. Para além dessa perspectiva, a categoria Paisagem tem
valores e significados especificos na Geografia, constituindo um elemento de destaque em
estudos vinculados a diferentes concepcdes tedricas e metodoldgicas atuantes no pensamento
geogréfico.

Ja Regido é definida por Corréa (2001b) como uma classe espacial ou conjunto de
areas com relativa uniformidade interna e grandes diferencas, quando comparadas as outras
areas. A nocao de Regido como categoria geogréfica surge, segundo Gomes (2001, p.56), de
sua capacidade de “sintetizar a agdo transformadora do homem sobre um determinado
ambiente”. Diante desse entendimento, Regido passa a ser caracterizada ndo apenas por
unidades morfoldgicas naturais, mas também como resultado da acdo humana que a modifica
de acordo com os padrdes de sua cultura. Segundo Gomes (2001), essa nogdo de Regido
recebe a nomenclatura de Regido-Paisagem em obras de origem alema e anglo-saxo6nica.

Em sua obra “Filosofia y Ciencia en la Geografia contemporanea”, publicada em
1981, Horacio Capel utiliza autores como Humboldt, Ratzel, Vidal de La Blache, Jean
Brunhes e Pierre Deffontaines para fazer uma minuciosa trajetéria das categorias Paisagem e
Regido nas escolas geograficas alemd e francesa. Nesse notavel esforco, Capel constata que,
em ambas, ha aspectos em comum na forma de conceber essas categorias, consideradas pelo
autor como essenciais para o desenvolvimento da Geografia, como podemos notar na seguinte

passagem:

El paisaje, en efecto, se convirtié desde principios del siglo XIX en un objeto
esencial de la investigacion geogréfica. Se aceptd que l4 conbinacién de los
fendmenos en 14 superficie terrestre se en tipos diferentes de paisaje... en unas
morfologias diferenciadas del territorio. El paisaje traduciria de alguna manera l&s
interaciones entre los distintos elementos fisicos y entre estos e los grupos: de hecho,
la concepicon paisajista se preocupa sobre todo del resultado material de estas
interaciones, mas que de ellas mismas. Cada regidn, por otra parte, se traduce en un
paisaje, y estes es reflejo de la diferenciacion espacial. (CAPEL, 1981, p.345)
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Segundo Capel (1981), durante as primeiras décadas do século XX, a nocdo de
Paisagem assumia uma ampla funcdo nos estudos geogréaficos realizados na Alemanha,
abrangendo uma série de elementos espaciais como o clima, o solo, 0s recursos hidricos, a
vegetacdo e a cultura dos povos que sobre ela exercem influéncia, sendo este ultimo elemento
ligado a linha Culturalista, que tinha relacdo direta com a Geografia Cultural produzida pela
Escola de Berkeley?®, nos Estados Unidos, fruto da ligagdo entre o gedgrafo alemao Oscar
Schmied e o americano Carl Sauer.

Sobre 0 mesmo periodo historico, Capel (1981) atribui a Geografia francesa 0 mesmo
interesse pela categoria Paisagem, tal como sua relagdo com a categoria Regido. Ao analisar
como exemplo o trabalho de Maximilian Sorre, intitulado “La Conpaissance Du paisaje
humain” de 1958, Capel deixa claro que o autor caracteriza a categoria Regido a partir do
dominio de uma ou mais paisagens, como também aponta dificuldades em estudar paisagens
resultantes de acBes humanas devido a impossibilidade de estabelecer tipologias que
caracterizem seus atributos, o que é compreensivel, haja vista as particularidades que
envolvem a relacdo de uma determinada sociedade com o meio natural em que esta inserida.
Ainda sobre a escola geogréafica francesa, o autor ressalta o fato de o avanco na utilizacdo
dessas categorias ndo ser acompanhado da reflexdo teGrica necessaria, 0 que resulta em
criticas advindas principalmente de morfologistas sociais, entre 0s quais esta Lucien Febvre.
Para 0 socidlogo, caberia a Geografia questionar quais aspectos de uma determinada paisagem
sdo moldados historicamente pela capacidade de atuacdo dos seres humanos sobre diferentes
meios.

Sobre a producdo geogréfica brasileira desenvolvida por centros académicos e por
Orgdos de pesquisa, as categorias geograficas de Paisagem e Regido remetem inicialmente a
influéncia das monografias regionais francesas (GOMES, 2005), o que pode ser entendido,
em parte, pela presenca de professores provenientes desse pais na fundacdo de cursos
superiores em Geografia. Tal forma de apropriacdo dessas categorias predominou até por
volta da década de 1970. A partir desse momento, tendéncias geograficas de bases tedricas
distintas passaram a atuar de modo afetivo na Geografia brasileira, possibilitando diferentes
apropriacOes das categorias Paisagem e Regido, cuja relevancia se mantém ao longo do

recorte historico estudado.

26 Movimento liderado por Carl Sauer na Universidade de Berkeley, na Califérnia, que, de acordo com Corréa e
Rosendahl (2003), promoveu a valorizagdo do historicismo e da antropologia cultural em trabalhos geogréficos,
a fim de entender, no presente, as diferengas e caracteristicas promovidas por diferentes culturas entre
determinadas localidades.
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De acordo com Silva (2012), a primeira forma de regionalizagdo geogréfica do
territorio nacional, utilizada em uma obra didatica, remete ao ano de 1905 e foi elaborada por
Manuel Said Ali Ida (1861-1953), no livro “Compéndio de Geografia Elementar”. O autor
propbs a divisdo do Brasil em cinco zonas geograficas, elaboradas de acordo com suas
principais atividades econdmicas, considerando em segundo plano aspectos como as
caracteristicas naturais desse territério. Dessa forma, obteve-se a seguinte regionalizacdo dos

estados que formavam o territorio nacional na época:

Figura 1 - Divisao regional do territério brasileiro elaborada por Manuel Said Ali Ida

DIVISAO REGIONAL
DO BRASIL - 1905 LEGENDA

%,
AN ) I

Brasil Setentrional ou Amazonia
(AM, AC, e PA)

Brasil Norte Oriental (Estados
litoraneos desde o MA até AL)

Brasil Oriental ( SE, BA, ES, RJ, DF, MG e
SP)

Brasil Meridional (PR, SC e RS)

B

Brasil Central ou Ocidental
[ | (GOeMT)

SAID ALI

Fonte: http://geografiaxou.blogspot.com.br/2016/10/, acessado em 15/02/2018

Apesar da pouca repercussdo na época da publicacdo, visto que a obra teve apenas
uma edicdo e ndo apresentava a proposta de regionalizacdo representada em um mapa, como
observa Silva (2012), a ideia de Said Ali foi de grande valor para autores como Delgado de
Carvalho e até mesmo para 0rgdos governamentais, como o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Em sua proposta, 0 autor sugere a utilizacdo de Regido como categoria de
andlise para o ensino em Geografia na educagdo secundéria. Seu trabalho permite pensar o
territorio brasileiro sobre os diferentes pontos que se convergem, formando tracos de uniao,

ou sobre aqueles que se distanciam, estabelecendo as rupturas encontradas no territorio
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nacional, de acordo com os critérios de regionalizacdo adotados. Apesar de seguir os tragcados
originarios da divisao entre os estados, fato marcante até os dias de hoje na forma de se pensar
o territério nacional, pode-se se dizer que a proposta de Said Ali foi um grande exercicio que
envolveu areas até entdo pensadas separadamente na Geografia Escolar brasileira, como
aspectos econdmicos, naturais, humanos e politicos.

Segundo Silva (2012), era comum que o estudo do territorio nacional, anteriormente
aos esforcos de regionalizacdo elaborados por Said Ali, Delgado de Carvalho, entre outros,
fosse realizado sem maiores critérios de organizacdo, iniciando-se em muitos casos pelo
estado do Amazonas e seguindo pelos estados vizinhos até completar todas as divisGes
politicas do Brasil.

O modelo de regionalizacdo elaborado por Delgado de Carvalho em 1913 teve grande
repercussao nao apenas no meio escolar, mas na producdo geografica de modo geral. Por ser
contra 0 ensino em Geografia meramente descritivo, baseado na enumeracéo, classificacdo e
descricdo formal de elementos presentes em um determinado espago, 0 autor busca agrupar as
unidades administrativas que compdem o Brasil, baseando-se em critérios naturais e
econémicos, resultando em um quadro semelhante, porém de maior repercussdo, quando

comparado a regionalizagdo de Said Ali, como podemos observar na figura 2.

Figura 2 - Divisao regional do territdrio brasileiro elaborada por Delgado de Carvalho

DIVISAO REGIONAL
DO BRASIL-1913
=" LEGENDA
o ‘\ 1 Brasil Setentrional ou Amazénico
L] (AM, PAe AC)
AM
. Brasil Norte Oriental (MA, PI, CE, RN,
P [:’ PB, PE e AL)
= . [ ] Brasil Oriental ( SE, BA, ES, RJ, DF e
= L1 MG)
[:] Brasil Meridional (SP, PR, SC e RS)
T Brasil Central ou Ocidental
L1 (MTeGO)
DELGADO DE CARVALHO

Fonte: http://geografiaxou.blogspot.com.br/2016/10/, acessado em 15/02/2018
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Sobre as contribuicdes de Delgado de Carvalho para o desenvolvimento de uma
Geografia Escolar que néo fosse caracterizada pela memorizacdo de informagdes por parte

dos alunos, Silva (2012) menciona que:

O movimento introduzido por Delgado de Carvalho assinala uma transformagéo
tedrico-metodolégica tanto no sentido epistemoldgico da ciéncia geogréafica
brasileira quanto da pedagogia do seu ensino, fundamentada na migracdo de uma
Geografia ancorada na nomenclatura descritiva em direcdo a explicacdo dos
processos espaciais, um avanco que moveria a Geografia da fragmentacdo completa
para uma fragmentacdo relativa: a Geografia descritiva com uma abordagem fisica,
uma abordagem politica e uma abordagem cosmografica, que paulatinamente se
reorganizardo em uma Geografia Fisica e uma Geografia Humana. Por exemplo: a
Geografia Fisica em sua abordagem moderna classica espraiava-se em uma
superficie discursiva que elencava os fatos e fen6menos na tentativa de explica-los,
ndo apenas cita-los (SILVA, 2012, p.261).

Apesar dos esforcos de professores como Delgado de Carvalho e Antdnio Raja
Gabaglia®’, sendo esse Gltimo grande incentivador da realizagio de experimentos praticos nas
aulas de Geografia, 0 ensino pautado na memorizacao de fatos ou caracteristicas espaciais
ainda predominou durante décadas, como pode ser verificado no contetdo da maior parte dos
livros didaticos empregados até por volta da década de 1980, quando outras concepcdes
geograficas, também dotadas de criticas e elogios no meio cientifico, trouxeram uma nova
roupagem para a Geografia Escolar brasileira. Vale ressaltar que o procedimento descritivo é
caro a producdo geografica, independente do periodo histérico, sendo utilizado de diferentes
formas na Geografia Escolar. Esse recurso metodoldgico ndo deve ser criticado sem a devida

consideracdo do contexto ao qual esta vinculado.

2.3 A Trajetoria das categorias Paisagem e Regido sob a perspectiva das
principais tendéncias do pensamento geografico moderno

A seguir, trataremos das abordagens de Paisagem e Regido presentes em diferentes
tendéncias do pensamento geografico, verificadas em trabalhos cujo embasamento teorico e
metodoldgico atribui caracteristicas especificas a essas categorias. Paisagem e Regido foram
analisadas de forma separada para que pudéssemos perceber mais claramente as diferencas e

as aproximacdes teoricas e metodologicas existentes entre suas diferentes concepcdes.

27 Antdnio Raja Gabaglia foi professor de Geografia no Colégio Pedro Il nas primeiras décadas do século XX.
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2.3.1 ApropriacOes da categoria de analise geogréafica Paisagem

Desde a sistematizacdo da Geografia como disciplina académica, nas Ultimas decadas
do século XIX até meados da década de 1970, conforme podemos ver em Gomes (2005), a
producdo geografica brasileira foi predominantemente marcada, segundo Corréa (2000), por
tendéncias de pensamento adjetivadas como Cléassica (GOMES 2005; MOREIRA 2009),
Moderna (VESENTINI 2008; MELO et al., 2006), ou Tradicional (CASTRO;GOMES;
CORREA, 2000; CAVALCANTI 1998; MORAES 1983). Esse conjunto de tendéncias do
pensamento geografico é concebido por muitos gedgrafos como uma ciéncia de caracteristicas
predominantemente positivistas?®; no entanto, Gomes (2005) diz que, sobre essa perspectiva
geografica, ha também a influéncia dos pensamentos fenomenoldgico e historicista
provenientes de pensadores como Kant?® e Herder®.

Ao falarmos desse conjunto de tendéncias de pensamento, devemos considerar as
principais teorias que atuaram na sua configuragdo, como foi 0 caso do pensamento
naturalista proveniente do estudo de elementos da natureza inspirados pelos trabalhos de
Charles Darwin e Jean-Baptiste Lamarck, consoante observa Moraes (1983). Para ilustrar essa
forma de pensamento, Corréa (1990) destaca a relacdo estabelecida entre as condicoes
naturais de uma determinada area, como, por exemplo, do clima com o desenvolvimento
social e econdémico de sua populagdo. Desse modo, as variacdes de temperatura, ao longo do
ano, tenderiam a determinar o comportamento do ser humano e a interferir na sua capacidade
de progredir, ou seja, prosperariam aqueles paises ou povos localizados em areas climaticas
mais propicias. Segundo o autor, essa concepcado era recorrentemente empregada como forma
de justificar as politicas imperialistas praticadas pelas poténcias mundiais. Alguns
pesquisadores que tratam da historia da Geografia, como é o caso do proprio Roberto Lobato
Corréa, atribuem o termo Determinista®! para tratar do pensamento naturalista na Geografia;
entretanto, Capel (1981) e Moraes (1983) afirmam que esse termo pode ter sido empregado

com certo radicalismo, uma vez que 0s aspectos do pensamento naturalista também séo

2 De acordo com Fonseca (1996), o0 movimento positivista surge na Franca apds a Revolucdo de 1789, com o
objetivo de restaurar a ordem vigente que deveria ser mantida através da submissdo do individuo as instituicfes
consideradas legitimas, como familia, escola e religido.

29 Na Geografia, Gomes (2005) destaca a influéncia da fenomenologia Kantiana, definida como o encontro entre
0 contetdo empirico de um fenémeno e a elaboracdo da forma para apreendé-lo.

30 Herder (1744-1803), nascido na Prussia, foi filésofo e um dos formadores do movimento pré-romantico na
Alemanha, além de ser considerado um dos principais expoentes do historicismo aleméo.

31 Segundo Capel (1981) e Corréa (1990), o pensamento Determinista foi usado para explicar a expansdo
colonial das grandes poténcias capitalistas no fim do século XI1X e nas primeiras décadas do século XX.
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encontrados em obras de expoentes da Geografia como Friedrich Ratzel e Vidal de La Blache,

conforme pode ser visto na seguinte passagem:

Em termos de método, a proposta de Vidal de La Blache ndo rompeu com as
formulacBes de Ratzel, foi antes um prosseguimento destas. As Unicas diferencas
residiram naqueles pontos de principio ja discutidos. Vidal era mais relativista,
negando a idéia de causalidade e determinacdo de Ratzel; assim seu enfoque era
menos generalizador. De resto, o fundamento positivista aproxima as concepg¢des
dos dois autores, e, vinculado a este, a aceitacdo de uma metodologia de pesquisa
oriunda das ciéncias naturais. Vidal, mais do que Ratzel, hostilizou o pensamento
abstrato e o raciocinio especulativo, propondo o método empirico-indutivo, pelos
quais so se formulam juizos a partir dos dados da observacdo direta, considera-se a
realidade como o mundo dos sentidos, limitasse a explicacdo aos elementos e
processos visiveis. (MORAES. 1983, p.25)

Em contraposi¢do ao pensamento naturalista, ainda no fim do século XIX e inicio do
século XX, emerge o pensamento possibilista, segundo o qual a natureza é compreendida
como fornecedora de possibilidades para que o homem, principal agente geografico, possa se
estabelecer e possa modifica-la. Posteriormente, é difundido o método de analise regional,
famoso no Brasil pela escola geogréafica francesa.

O estudo da relagdo entre o ser humano e a natureza fez com que a categoria Paisagem
remetesse a aspectos como: a disposi¢do de localidades agricolas em um dado territério e a
presenca de areas residenciais em assentamentos urbanos, areas de florestas, entre outros,
conforme pode ser visto em CORREA (1990). De acordo com essa perspectiva, o autor ainda
destaca a apreensdo de Paisagem a partir do método empirico-indutivo, ou seja, relacionada a
algo concreto, passivel de ser classificado por suas caracteristicas aparentes. Outro ponto
importante para essa categoria € sua proximidade com a nocdo de regido, conferindo a
Paisagem a funcdo de permitir a visualizacdo e a descricdo das caracteristicas de diferentes
ambientes, servindo como embasamento para sua a distin¢do e posterior regionalizacdo. Um
dos principais gedgrafos pautados nessa perspectiva foi Paul Vidal de La Blache, cuja
producdo geogréfica contribuiu para a analise da paisagem, a partir das modificacOes
provocadas pelo ser humano no meio natural. Segundo Capel (1981, p. 325), de acordo com
essa tendéncia, Paisagem foi denominada por gedgrafos alemaes como “expression de um
territorio (landschaftbild) y resultado morfoldgico de los diversos factores en interaccion”, o
que incluiria as modificacdes elaboradas pelo ser humano.

Frequentemente, trabalhos produzidos em um contexto historico no qual predominem
elementos da Geografia em sua vertente Moderna Classica sdo tratados de forma pejorativa,

principalmente por pesquisadores que ndo consideram devidamente o ambiente de sua
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producdo. Outros questionamentos atribuidos a essa concep¢do geogréfica voltam-se a pouca
énfase atribuida a fatores politicos e sociais, além da supervalorizagdo em seus trabalhos de
processos, como a descricdo e a classificagdo. Esses recursos, importantes no estudo de
diferentes paisagens e regibes, contribuiram para a institucionalizacdo da Geografia como
ciéncia, justificando ainda mais sua presenca no meio escolar, de acordo com o que pode ser
visto em Capel (1981).

Durante as décadas de 1950 e 1960, outra tendéncia de pensamento ganha destaque
nos estudos geograficos. Frequentemente denominada de Teorético-Quantitativa por Corréa
(2001b) e Gomes (2005), ou Pragmaética por Moraes (1983), sua origem remete aos paises
anglo-saxonicos®?. Essa forma de pensar a Geografia é associada teoricamente ao
neopositivismo®® por Pontuschka, et al. (2009) e ao positivismo l6gico® por Gomes (2005). O
uso de instrumentos quantitativos, como a matematica e a probabilidade, sdo as suas
principais caracteristicas metodolédgicas. De acordo com Capel (1981), essa tendéncia do
pensamento geogréfico é proveniente de mudancas ocorridas em outras &reas do
conhecimento e trouxe novos elementos para as Ciéncias Sociais em geral. Sobre suas
influéncias, o autor afirma que: “0 objetivo do trabalho cientifico volta a ser a explicacédo e a
previsdo, o que exige formular leis de validade geral.” (p. 263). De acordo com Antbnio
Christofoletti (1985) e Gomes (2005), os gedgrafos que se alinham a essa tendéncia buscam
minimizar a concep¢do geografica até entdo predominante com o emprego de novas técnicas e
concepcdes tedricas, que, segundo Corréa (2001), ndo atribuem a categoria Paisagem a
mesma importancia para o entendimento do espaco geografico, uma vez que paisagem nao
tem a caracteristica de quantificar seus elementos, tornando-se de certo modo incompativel
com os fundamentos dessa tendéncia de pensamento, como podemos ver na passagem abaixo,

retirada da obra “Perspectivas geograficas ”, de Christofoletti.

A nocdo de paisagem tornou-se insatisfatoria para preencher os requisitos do
paradigma contemporaneo da Geografia, sendo substituida pela nogdo de sistema
espacial ou organizacdo espacial, compreendendo a estrutura dos elementos e os
processos que respondem pelo funcionamento de qualquer espago organizado.
(CHRISTOFOLETTI. 1985, p.81).

32 \Ver Gomes (2005).

33 Muitas vezes, o termo neopositivismo é empregado para fazer mengdo ao tratamento quantitativo fornecido
aos elementos geograficos, como nos mostra Pontuschka, et al. 2009, ou para criticar o fato de essa tendéncia
ndo apresentar mudancas profundas em relagdo a Geografia Classica, mantendo-se muitos aspectos antigos sob
uma aparéncia renovada, como afirmam Gomes(2005) e Adriany Melo, et al. (2006).

%4para Gomes (2005), o positivismo ldgico havia comegado no inicio do século XX, estendendo sua influéncia
na Geografia por volta da metade do mesmo século.
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Segundo Gomes (2005), as metodologias empregadas pelos gedgrafos alinhados a
tendéncia Teorético-Quantitativa possuem uma orientagdo mais complexa do que a simples
matematizacao; as mudancas propostas em relacdo ao modelo classico também se baseavam
em pontos como a visdo sistémica e 0 emprego da logica, que, segundo esse autor, teve forte
influéncia nas Ciéncias Sociais e naturais a partir desse periodo. Como consequéncia dessas
mudangas, foram desenvolvidas novas formas de se pensar a Geografia. Os adeptos dessa
corrente acreditavam estar fazendo uma revolucdo metodologica rompendo com o paradigma
anterior, como pode ser visto em textos de autores como W.Bunge e D.Harvey, F Schaefer,
entre outros.

Ap0s se consolidar nas Geografias anglo-saxdnica e ndrdica, a tendéncia Teorético-
Quantitativa faz-se presente na Geografia francesa, na qual, segundo Capel (1981), o
pensamento classico representado pelos estudos regionais teve dominio desse campo
cientifico até o fim da década de 1960. Entretanto, o autor também afirma que havia um certo
descontentamento com essa tendéncia no modelo geografico da escola francesa, o que
incentivou a abertura de novos espagos académicos, como a revista “L’Espace Géografthique”,
em 1972. Capel (1981) ainda destaca o avanco da denominada Geografia Teorético-
Quantitativa na Alemanha e Italia por volta da década de 1960.

Ao longo da década de 1970%°, outra tendéncia desponta na Geografia mundial. Essa
nova tendéncia era baseada no Materialismo Histérico e Dialético e, segundo Capel (1981),
foi fruto dos movimentos criticos e radicais presentes nas Ciéncias Sociais a partir da década
de 1960. Essa vertente geografica possui fundamentos marxistas, sendo intitulada
frequentemente de Critica, como pode ser visto em Moraes (1983), Lacoste (1986) e
Vesentini (2009); ou Radical, como ocorre em Gomes (2005). Entre seus principais aspectos,
estd a valorizacdo de andlises econdmicas e sociais, pautadas em uma teoria que, na
Geografia, estd ligada a perspectiva explicativa politica e histérica, como argumenta esse
ultimo autor supracitado.

A tendéncia de pensamento denominada de Geografia Critica ganhou muita forca no
meio académico e posteriormente na Geografia Escolar. Autores como Milton Santos, Rui
Moreira, Roberto Lobato Corréa, Lana de Souza Cavalcanti, Antdnio Carlos Robert de
Moraes e José William Vesentini foram importantes pensadores que a defendiam ndo apenas
na formacéo de estudantes, mas de cidaddos conscientes de seu papel na sociedade. Segundo

o renomado geografo francés Yves Lacoste, a Geografia Critica ndo se desenvolveu

35 Secundo Corréa (1990), a Geografia Critica desponta no Brasil ja no final da década de 1970; um marco desse
momento foi o Encontro Nacional de Gedgrafos promovido pela AGB de 1978 em Fortaleza.
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inicialmente nos estudos universitarios, mas, sim, nas escolas de nivel médio a partir dos anos
1970, nivel esse referente ao antigo colegial, e também nas do antigo Ginasial, que
correspondem aos anos finais do Ensino Fundamental. Tal perspectiva fundamenta-se no
descontentamento com o0s aparatos tedricos e metodologicos constituintes dos modelos
geogréficos vigentes, o0 que incentivou professores a buscarem por metodologias de ensino
que melhor atendessem as expectativas e necessidades dos estudantes. Sobre esse assunto,
José William Vesentini, grande produtor de material didatico, destaca a importancia da
Geografia Critica no contexto escolar e a gradual ruptura com o modelo até entdo vigente.

Nas palavras do autor:

Desde alguns anos, no ensino da geografia — notadamente entre aquela parcela do
professorado preocupada com o papel social da escola e com a renovagdo de suas
ligdes —, vem ganhando corpo a idéia [sic.] de que ha uma transicdo da geografia
escolar tradicional — descritiva, mnemdnica, compartimentada — para uma
geografia escolar critica (VESENTINI, 2008,p.32).

De acordo com Beatriz Aparecida Zanatta (1996), essa tendéncia de pensamento
repercutiu no Brasil a partir de meados da década de 1970, oriunda principalmente da Franca
e dos Estados Unidos. Suas ideias contribuiram para o que a autora (1996) chama de
renovacao da Geografia brasileira. Ainda na década de 1970, temos a publicagdo da obra “Por
uma Geografia Nova”, escrita por Milton Santos, apds regressar de seu exilio politico. A
referida obra traz importantes contribuicdes tedricas para o pensamento geogréafico, sobretudo
em sua concepcao critica sobre a qual nos referimos. No que diz respeito a producao didatica,
vale destacar a iniciativa de Melhem Adas em seu livro “Estudos de Geografia: a Geografia
ativa tropical”, de 1974, considerado por Zanatta (1996) como uma tentativa de ruptura com a
estrutura classica de Geografia.

No ambito dessa concepcao, a categoria Paisagem assume, segundo Cavalcanti (1998),
o primeiro foco de analise do objeto de estudo dessa ciéncia, o espaco geografico. Sobre essa
perspectiva de pensamento, destaca-se Milton Santos, cujos trabalhos envolvendo categorias
basilares da Geografia se estenderam por décadas; porém € certo que, no decorrer desse
periodo, o préprio autor apresentou variagdes em sua definicdo. No entanto, alguns pontos
podem ser ressaltados com certa propriedade, como a nocao de que Paisagem representa nédo a
realidade, mas sim a aparéncia de uma determinada area construida historicamente. A
percepcdo visual seria apenas uma fase de sua compreensdo, ja que mostra sua aparéncia e
reflete os processos histéricos de sua construcdo, em que questdes econémicas, técnicas,

sociais e naturais seriam determinantes para sua diferenciacdo. Vale lembrar que, assim
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compreendida, a Paisagem passa a ser uma categoria dindmica, sempre em construgdo. Nesse

sentido, segundo o autor:

Paisagem néo se cria de uma s6 vez, mas por acréscimos e substituicdes; a logica
pela qual se fez um objeto no passado era a lI6gica da producdo daquele momento.
Uma paisagem é uma escrita sobre a outra, € um conjunto de objetos que tém idades
diferentes, € uma heranca de muitos diferentes momentos (SANTOS. 1994, p.66).

Trabalhos vinculados a essa tendéncia geogréafica utilizam ndo somente categorias
tradicionais da Geografia como Paisagem e Regido, mas também novas questdes enfatizadas
pelo pensamento Materialista Histdrico, entre as quais Corréa (1990) destaca “as jornadas de
trabalho, da terra urbana, da habitacdo, dos transportes regionais, e da localizagdo industrial”
(p.21), assim como os atores envolvidos em sua dindmica, tais como o poder publico e o
capital privado, na figura de grandes proprietarios de terra, industriais e incorporadores
imobiliarios.

Moraes (1988) faz uma relacdo entre a concepcdo de Paisagem, pautada no
Materialismo Histdrico, e os estudos geograficos de cunho cultural. Ao tratar a paisagem
como fruto do trabalho de homens na condicdo de seres histéricos, sociais e culturais, o autor
(1988, p. 23) a considera como “um registro de época e um documento da cultura”, em que a
acdo do ser humano em modificar o espaco em que vive € considerada um processo
ininterrupto, fazendo com que a paisagem esteja em constante mudanca. Mesmo considerando
a categoria Paisagem a partir da perspectiva geogréafica dita Critica, que possui estreita relacdo
com as necessidades de producdo, dos meios técnicos e a organizacdo econémica de um dado
lugar, o autor afirma que isso ndo recobre a integralidade do processo de sua formacao, que
vai além, adentrando na esfera da consciéncia e da subjetividade que compfe o imaginario
humano.

Um importante ponto da Geografia Critica é a valorizacdo do conhecimento prévio
que os alunos trazem para a escola, quer seja sobre os locais onde vivem, quer sejam
conhecimentos obtidos através de viagens ou até mesmo pelas midias como televisdo e
internet. Segundo Paulo Freire ja dizia, esse conhecimento trazido pelo aluno deve ser
valorizado; desse modo, cabe ao professor alcangar esse conhecimento detido pelos
estudantes e buscar relaciona-lo com o conhecimento geografico escolar. Sobre essa
concepcao, as categorias estudadas podem ser estabelecidas e, por conseguinte, apropriadas

mais proximas a realidade dos estudantes.
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Paralelamente ao desenvolvimento da tendéncia geografica Critica, por volta da
década de 1970, ganha destaque, em trabalhos geogréficos, o enfoque Cultural, cuja origem
remete ao fim do século X1X% na Geografia francesa, consolidando-se nas primeiras décadas
do século XX, quando a producdo geografica de Carl Sauer e seus colaboradores deram
origem a Escola de Berkeley. Sobre essa perspectiva, P. L. Wagner e M. W. Mikesell (2003)
mostram-nos que a categoria Paisagem vem se tornando mais complexa, por vezes
denominada como paisagem cultural a partir da valorizacdo de elementos presentes na
manipulacdo humana do meio ambiente, tal como as modificacdes resultantes desse processo.

Sobre a nogéo de paisagem cultural, os autores afirmam que:

. a paisagem cultural é um produto concreto e caracteristico da interagdo
complicada entre uma determinada comunidade humana, abrangendo certas
preferéncias e potenciais culturais, e um conjunto particular de circunstancias
naturais. E uma heranga de um longo periodo de evolucdo natural e de muitas
geracdes de esfor¢co humano (WAGNER; MIKESELL 2003, p.36).

No que se refere a aplicacdo desse ideal de paisagem, verificado atualmente no
pensamento geogréafico cultural, Wagner e Mikesell (2003) afirmam que a interacdo entre os
seres humanos e um determinado meio natural reflete-se em uma série de fatores, como obras
de engenharia, arquitetura, cultivos agricolas, vestuario, habitos alimentares, entre outros
aspectos que estdo na composicdo da paisagem cultural, 0 que € importante por fornecer
evidéncias que permitam exercicios de comparacdo cultural entre diferentes areas e
comparacao histdrica, entre outras possibilidades.

As mudancas presentes nessa nova tendéncia Cultural levam a sua associacdo com o
que Corréa (2001) e Gomes (2005) chamam de Geografia Humanistica, cuja influéncia no
pensamento geografico é percebida por sua fundamentacéo na filosofia fenomenoldgica desde
a década de 1970. Geografos alinhados a esse pensamento também criticavam aspectos da
tendéncia geografica dita Classica, principalmente no que se refere “a estrutura ideoldgica,
seu formalismo mecanicista e a falsa objetividade” (GOMES. 2005 p.306). Essa forma de
pensar a Geografia apresenta certa subjetividade®’, inclusive ao tratar de categorias
consideradas essenciais para o desenvolvimento do pensamento geografico, conforme mostra
Gomes (2005), assim como do uso de elementos como a intuigdo, 0s sentimentos, a
experiéncia e o simbolismo. Ainda segundo esse autor, a categoria Paisagem ganha ainda

mais destaque vista pela tendéncia de pensamento Cultural e Humanistico. Sobre a relacdo

3 Ver Claval (2003).
37 para GOMES (2005), ha gedgrafos alinhados a essa tendéncia que aceitam a subjetivagdo como componente
dos processos cognitivos; ja outros rejeitam a subjetivacdo de forma deliberada.
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com o individuo atribuida a essa categoria, Edvania Torres Gomes, em seu trabalho

“Paisagem, imaginario e espaco”, diz que:

A paisagem é denotada pela morfologia e conotada pelo conteldo e processo de
captura e representacdo. A paisagem como representagdo resulta da apreensdo do
olhar do individuo, que, por sua vez, é condicionada por filtros fisiologicos,
psicoldgicos socioculturais e econdmicos, e da esfera da rememoracdo e da
lembranca recorrente. A paisagem sé existe a partir do individuo que organiza,
combina e promove arranjos do contetdo e forma dos elementos e processo, num
jogo de mosaicos (GOMES, 2001, p. 56-57).

Entre as formas de representacao de categorias pautadas nas tendéncias de pensamento

geogréfico Cultural e Humanistico, Gomes (2005) destaca a revalorizacdo da Paisagem, que

havia ficado em segundo plano nos trabalhos geogréficos de cunho Teorético-Quantitativo.

Entretanto, sob os preceitos dessa nova abordagem, essa categoria passa a ser novamente

considerada, para além de sua empiria, sendo frequentemente estudada através de recursos

imagéticos diversos®®, como mostra Denis Cosgrove e Peter Jackson (2003), ou até mesmo

por romances, poemas, filmes, mdsicas, entre outras formas de representaces culturais,

conforme salientam Corréa e Rosendahl (2003).

O quadro a seguir ¢ fruto de um dificil exercicio que teve a intencao de sintetizar como

historicamente as tendéncias de pensamento concebiam a categoria de analise geografica

Paisagem.

Quadro 1 - Definigdes e metodologias referentes a categoria Paisagem sob diferentes perspectivas

geograficas

Tendéncias de
pensamento e inicio
aproximado de sua

influéncia na producéo
geografica brasileira

Caracteristicas da categoria
Paisagem

Metodologia empregada na
analise do espaco geografico

Classica

(1870)

Retrata o cenério natural de
uma determinada area, assim
como reflete as modificaces
provocadas pelo ser humano
no meio natural; assume papel
de destaque na caracterizacdo
de diferentes Regides.

As diferentes Paisagens, seja de
aspectos mais naturais ou
modificadas pelo ser humano, sdo
estudadas a partir do raciocinio
indutivo que estabelece os
exercicios de observacao,
descricdo e classificacdo de
caracteristicas concretas.

Teorética-Quantitativa

(1970)

Perde espaco por ser
incompativel com as novas

técnicas e concepgdes tedricas.

Uso de instrumentos quantitativos
como a matematica, a logica e a
probabilidade, além da viséo
sistémica sobre 0s objetos
estudados.

38 Como exemplos dessas imagens, Cosgrove e Jackson destacam pinturas, videos e até mesmo a escrita
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Materialista Historica E apropriada na compreensdo | Pautadas em analises econdmicas
de cenérios promovidos por e sociais, desenvolvidas a partir
(1970) diferencas econdmicas, de uma perspectiva politica e
técnicas, sociais e naturais, historica.
historicamente construidas.
Cultural e Humanista Torna-se mais valorizada e Sua andlise € baseada no uso de
complexa, as diferentes formas | elementos subjetivos, como a
(1990) de relages entre os seres intuicdo, os sentimentos, a
humanos e 0 meio ambiente experiéncia de vidae o
sdo pensadas como fruto de simbolismo.
uma determinada cultura.

Fonte: elaborado pelo autor

2.3.2 Apropriacdes da categoria de analise geografica Regido

Sob a perspectiva da tendéncia geogréafica dita Classica, a categoria Regido recebe
grande destaque, devido, em especial, a difusdo dos estudos regionais provenientes da
Geografia francesa. De acordo com Gomes (2005), até a década de 1970, o progresso da
Geografia relacionava-se com o produto de andlise regional que, segundo os adeptos dessa
corrente, poderia ser aplicado a qualquer area do globo. Sobre essa concep¢do, o autor
também afirma que Regido era vista como uma entidade real e ndo abstrata, e sua analise
tinha como base a descri¢do de diferentes processos que nela ocorriam, seja de ordem natural,
seja de humana, concentrando em si grande parte dos trabalhos geogréficos.

Pelo fato de o Brasil receber professores franceses no inicio da institucionalizacdo da
Geografia como disciplina académica, a categoria Regido também se mostrou de relevante
destaque na producdo geogréafica brasileira. Para Capel (1981), o conceito de Regido possui
grande importancia no desenvolvimento da Geografia, quer na ideia de regido-natural®®, quer
na acepcdo de regido-cultural*®; segundo o autor, “é na regido, de fato, onde coincidem e se
combinam fenémenos de carater fisicos e humanos e onde se pode estudar as inter-relacdes
entre uns ¢ outros” (p. 339). Com efeito, 0 estudo de uma regido, sob essa perspectiva, é
herdeiro de diferentes formas de pensamento. Assim como ocorre com a categoria Paisagem,
Regido sofre influéncia do naturalismo, do possibilismo geografico e do método regional.

Sob os ideais do pensamento naturalista, predomina a chamada regido natural, que
segundo Corréa (1997, p. 184):

39 E uma forma de regionalizacio pautada na regularidade de elementos da natureza, como os tipos de vegetacao,
as formas de relevo, os tipos climaticos atuantes, entre outros.

40 Sobre essa adjetivacgéo, a categoria Regido relaciona-se com as diferentes possibilidades de modificagdo do
espaco geografico promovidas pelo ser humano, proporcionando novas formas de regionalizagdo. Essa
concepcdo acerca de Regido tem inicio na Geografia denominada de Classica, porém é posteriormente destacada
na Geografia de énfase Cultural e Humanista.
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.6 concebida como uma porcdo da superficie terrestre identificada por uma
especifica combinagdo de elementos na natureza como, sobretudo, o clima, a
vegetacdo e o relevo, combinagdo que vai se traduzir em uma especifica paisagem
natural: as areas de cerrado e de floresta equatorial sdo exemplos de regiGes naturais.

No Brasil, a ideia de regido natural, segundo Corréa (1990), remete a regionalizagdo
do territdrio brasileiro, elaborada por Delgado de Carvalho no inicio do século XX, na qual o
Brasil é divido em cinco Macrorregides, definidas levando-se em consideracdo as
caracteristicas do meio natural, além de se respeitar a divisdo dos estados.

Sob a otica do possibilismo geogréafico, a no¢do de regido natural perde espaco para
uma compreensdo que dé énfase ao papel do ser humano como agente capaz de modificar e
dar significado ao espago geografico. Posteriormente € desenvolvido o método regional,
perspectiva que, segundo Corréa (1990), foi pautada na descricdo e contou com a contribuicdo
de Vidal La Blache, grande expoente da Geografia francesa e influenciador da producao
geogréfica brasileira durante parte do século XX. Entretanto, a atuagdo de processos naturais
sobre uma determinada regido ndo deixa de ser importante para a Geografia, mesmo néo
sendo mais o principal recurso utilizado para explicar diferencas, como o desenvolvimento
econdmico e social.

O método regional, como o proprio nome indica, traz a Regido como principal objeto
de estudo e propde sua anélise sob diversos aspectos, porém de maneira sintética, conforme
enuncia Corréa (1990). A producdo geografica pautada nesse método fornece grande
guantidade de informac@es, como caracteristicas climaticas, tipos de solo, cobertura vegetal,
distribuicdo populacional, entre outros elementos que permitem a diferenciacdo e as
associacOes de diferentes regides. O autor ainda afirma que este modelo de carater
monografico vai de encontro as demandas de grandes corporacOes e aparelhos de estado,
sobretudo nas primeiras décadas do século XX.

Segundo Corréa (1990), as categorias Regido e Paisagem podem assumir significados
equivalentes nos estudos geograficos de cunho possibilista e regional, fato que tem relagéo
linguistica nos idiomas alemao e inglés, nos quais essas duas categorias sdo tratadas por uma
Unica palavra, landschaft e landscape, respectivamente. As duas categorias também seriam
concebidas a partir de uma entidade concreta, dotada de dindmica e evolugdo, com as quais 0
geografo pode estabelecer os exercicios de reconhecimento, descricdo e explicacdo. O autor
ainda afirma que essa concepgdo de Regido marcou a producdo geografica brasileira, mais
especificamente a originaria do IBGE, e que tal concepg¢do servia de referéncia para estudos

em diferentes areas, inclusive para a Geografia Escolar. Atraves dela, elaboraram-se divisoes
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do territorio brasileiro em zonas fisiogréaficas, na quais foram considerados dados
provenientes dos recenseamentos das décadas de 1950 e 1960.

No meio dos geografos da escola alemad, assim como da francesa, havia aceitacdo da
categoria Regido como importante instrumento metodoldgico. Nesse contexto e sobre essa
questdo, destaca-se Alfred Hettener, que julga tal conceito como responsavel pela
diferenciacdo de areas através do estudo de suas caracteristicas fisicas e humanas. Segundo
Gomes (2001), Hettner enxerga no conhecimento regional o objeto central da Geografia. De
forma geral, pode-se constatar que Regido foi alcada como o grande elemento estruturador da
Geografia Classica, tendo nos métodos da descrigdo, identificacdo e inducgdo suas principais
referéncias metodoldgicas. A valorizacdo do papel do homem como um importante ator na
configuracdo de uma regido proporcionou, de acordo com Gomes (2001), o encontro entre as
ciéncias de natureza e as ciéncias humanas.

Com a difusdo da tendéncia de pensamento denominada de Teorético-Quantitativa a
partir de 1950, ganham forca as criticas sobre a forma como a categoria Regido era
predominantemente apropriada. Os pontos mais questionados sdo a limitacdo ao método
descritivo e a pouca preocupacao em se estabelecerem relacdes entre os conteudos estudados
(GOMES, 2001). Outro ponto criticado é a falta de clareza dos critérios adotados nos estudos
envolvendo a categoria, 0 que gerou questionamentos sobre a cientificidade dos métodos
adotados.

De acordo com o pensamento Teorético-Quantitativo, a apropriacdo da categoria
Regido junto a temas e fendmenos por ela analisados seria realizada por novos critérios, como

fica claro na passagem retirada de Corréa (1990):

As similaridades e diferengas entre lugares sdo definidas através de uma mensuracéo
na qual se utilizavam técnicas estatisticas descritivas como o desvio padrdo, o
coeficiente de variacdo e a andlise de agrupamento. Em outras palavras, é a técnica
estatistica que permite revelar as regides de uma dada por¢do da superficie da terra...
A divisdo regional assim concebida pressupe uma objetividade méxima,
implicando a auséncia de subjetividade por parte de pesquisador (CORREA, 1990,
p. 32)

A concepgdo adotada por gedgrafos Teoréticos-Quantitativos, sintetizada na citagao
anterior, permite que um determinado pesquisador estabeleca diferentes formas de
regionalizacdo de acordo com os propositos do seu trabalho. Assim, diferentes por¢des do

espaco geografico podem ser divididas, por exemplo, em regides climaticas, regides
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metropolitanas, regides cristas, entre outras tantas denominadas de regides Funcionais*!, nas
quais a configuracdo espacial ndo é mais centrada na uniformidade, como um conjunto de
fatores, mas em aspectos naturais e humanos que podem ser investigados separadamente. De
acordo com essa concepcdo, os critérios de analise para regides podem variar tanto quanto as
demandas dos estudos geograficos, fazendo com que a categoria deixe de ser concebida como
uma unidade territorial, quanto como uma classe espacial que permite generalizar diferentes
areas que tém algum aspecto em comum, criando assim, variadas formas de regionalizacéo.

Segundo Corréa (1990, p. 32), a categoria Regido é pensada, sob a dtica de autores
alinhados a essa tendéncia, como “um conjunto de lugares onde suas diferencas internas sao
menores que as existentes entre eles e qualquer elemento de outro conjunto de lugares”. Ainda
segundo essa perspectiva da Geografia, Cavalcanti (1998, p. 103) diz que Regido é entendida
como “um instrumento de divisdo do espago segundo determinados critérios definidos a
priori; cada critério ou conjunto de critérios corresponderia a uma regionalizacdo ou divisdo
do espaco”.

Apesar de a categoria Regido ter indiscutivel relevancia, Capel (1981), baseando-se
nos estudos de Schaefer, mostra que, sob a perspectiva do pensamento Teorético-
Quantitativo, os estudos geograficos ndo estdo apoiados nos estudos regionais, como visto na
tendéncia geogréfica Cléassica. No entanto, sua andlise é utilizada para comprovar teorias
previamente levantadas e que explicam as caracteristicas e os fendbmenos que ocorrem em
determinada regido, conforme percebemos na passagem a seguir: “la région se convierte asi
en una especie de laboratorio en el que se comprueba La validez de La teoria propuesta por el
geografo sistematico” (CAPEL, 1981, p.390). Todas essas defini¢cdes levam a considerar que,
sob o0s pressupostos dessa tendéncia, podem existir tantas divisdes regionais quantos forem os
temas a serem estudados pela Geografia. Sobre o desenvolvimento da tendéncia de
pensamento Teorético-Quantitativo no Brasil, Corréa (1990) destaca o Departamento de
Geografia da Universidade de Rio Claro em S&o Paulo e os estudos geograficos do IBGE.

Difundida durante a década de 1970, a Geografia denominada Critica surge como
guestionamento aos modelos Classico e Teorético-Quantitativo, principalmente na relacdo
com demandas politicas e sociais. Segundo Moraes (1983), autores alinhados a essa tendéncia

questionam o empirismo exacerbado da Geografia Classica, além de outras questdes de

41 S80 consideradas regides funcionais, assim como em Corréa (1990), areas marcadas pela movimentacdo de
pessoas, mercadorias, capitais, cultura, entre outros elementos que caracterizam uma regido.
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fundamentagdo positivista e neopositivista*?, como a busca de um objeto autbnomo. Ainda
segundo Moraes (1983), o autor que mais se destacou dentro desse movimento foi, sem
duvida alguma, Pierre George. Seu grande mérito teria sido introduzir pioneiramente alguns
conceitos marxistas na discussdo geogréafica, além de tentar a conciliacdo da metodologia da
andlise regional com o instrumental conceitual do Materialismo Historico. Autores como
Roberto L. Corréa, Paulo C.C. Gomes e José W.Vessentini deixam claro que, apesar da troca
de criticas, essas diferentes concepcdes mostradas ndo se anulam, estabelecendo,
principalmente a partir de 1970 com o crescimento de novas tendéncias do pensamento

geogréfico, o pluralismo conceitual.

Na concepc¢do adotada pelos gedgrafos criticos, a categoria Regido esta associada a
condicBes sociais, econdmicas e politicas que promovem o desenvolvimento desigual entre
diferentes localidades ao longo do tempo. Nesse sentido, “as interpretacdes acerca desse
desenvolvimento desigual, suas causas e consequéncias, compdem um vasto quadro de
tonalidades diversas, que se integram a visfes diferentes dos fatos constituintes da Regido,

seu papel e sua importancia” (BEZZI, 2004, p. 184).

Outra caracteristica dessa tendéncia de pensamento geografico é o fortalecimento da
andlise histérica da Geografia, algo que representa novas possibilidades para o estudo dessa
categoria; porém, devido ao seu marcante viées ideologico, algumas caracteristicas internas e
particulares foram priorizadas em razdo de se entender Regido como produto da divisdo
territorial do trabalho, tendo como referéncia o processo geral de producdo capitalista. Sob
essa perspectiva, a categoria geografica também se relaciona, segundo Gomes (2005), aos
conceitos de formacéo social e desenvolvimento espacial desigual. Segundo Lencione (1999),
seria um equivoco estabelecer analogia entre regido e classe social, uma vez que a exploracdo
ocorre de uma classe social para outra, e ndo entre as regides. Tal questdo € um exemplo de
confronto entre a andlise espacial, ja consolidada na Geografia, e a analise social,
caracteristica marcante dos estudos vinculados a essa tendéncia.

Segundo Milton Santos, a categoria Regido esta relacionada ao modo de producao
capitalista, e 0s processos de regionalizacdo ao longo da historia s@o vinculados a razdes de
ordem econdmica e politica, sobretudo apos a Revolucdo Industrial. Outras defini¢cdes de
regido sob a perspectiva dessa tendéncia de pensamento levam em consideracdo 0s mesmos

principios, como podemos ver em Corréa (1990), em que a categoria sofre influéncia do

42 Neopositivismo ¢é definido por Abbagnano, em seu dicionério filoséfico, como empirismo ldgico, mesmo
significado dado a positivismo logico.
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capitalismo e tem suas diferencas ampliadas devido a fatores como: a divisao territorial do
trabalho, o desenvolvimento dos meios e as técnicas de produgdo, a acdo do estado e da
espacializacdo ideoldgica e a progressiva articulacdo dos meios de comunicacdo. Ainda
segundo o autor, Regido é compreendida a partir da perspectiva Critica como uma categoria
concreta @ medida que se torna o “resultado da efetivagdo de mecanismos de regionalizagido
sobre um quadro territorial j& previamente ocupado, caracterizado por natureza ja
transformada, herancas culturais e materiais e determinada estrutura social e seus conflitos”
(CORREA, 1990, p. 46).

Segundo uma visdo mais “radical”, ao ndo considerar as caracteristicas apontadas pelo
pensamento Critico na apropriacdo da categoria Regido, os profissionais ligados a Geografia
estariam contribuindo para a manutencdo do status quo imposto por uma sociedade burguesa,
pautada na luta de classes e na desigualdade social. Como critica a concep¢do de Regido
adotada por essa tendéncia de pensamento, Gomes (2001) destaca que, na prética, a
aproximacdo da categoria com a economia politica pouco a enriqueceu do ponto de vista
teorico e operacional. O autor também afirma que, em trabalhos de profissionais alinhados a
essa tendéncia, o pensamento dialético, importante caracteristica da Geografia Critica, por
vezes é transformado em determinacéo historica.

Seguindo a mesma linha de outras tendéncias de pensamento, os gedgrafos dispostos
as tendéncias Cultural e Humanistica*® estabelecem criticas a tendéncias ja atuantes na
Geografia, como a realizada por Armand Frémont apud Claval (2003), ao alegarem que
geografos alinhados ao pensamento Teorético-Quantitativo ndo tiveram a capacidade de lidar
com as especificidades da categoria Paisagem e com aspectos humanos referentes a Regido.

N&o obstante, precisamente sobre a categoria Regido, tanto o pensamento Cultural
guanto o Humanista apresentam a dimenséo social fortalecida, o que, segundo Gomes (2005),
se da através de sua compreensdo como espaco Vivido que permite as pessoas integradas a sua
dindmica estabelecerem, com uma determinada regido, relagdes de pertencimento. Sobre a
nogdo de espaco vivido, podemos perceber que os sentimentos de identidade e afinidade s&o
fruto da relacdo entre uma determinada localidade e os atores presentes nesta mesma por¢édo
do espaco geografico. Dessa forma, caracterizam uma regido, como podemos ver na definigcdo

elaborada por Gomes (2005, p. 319), em que 0 espaco vivido trata-se de “um espaco de vida,

A relagdo entre Geografia Cultural, Geografia Humanistica e o pensamento Fenomenolégico, é verificada
principalmente a partir da década de 1970, dentro do que Correa (2001), Denis E. Cosgrove e Peter Jackson
chamam de renovagéo da Geografia Cultural.
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construido e representado pelos atores sociais que circulam neste espaco, mas também vivido
pelo gedgrafo que, para interpretar, precisa penetrar completamente esse ambiente”.

Segundo Frémont (1980, apud Cavalcante, 1998, p.103), regido, sob essa Otica, €
entendida como “um sistema particular de relagdes unindo homens e lugares num espago,
aproximando, desse modo, 0s conceitos de Regido e Lugar.”. Na visdo de Dantas e Morais
(2012), essas duas tendéncias compartilham elementos de andlise, como a apropriacdo
simbdlica do lugar* por determinado(s) grupo(s), além de adotarem principios da
Fenomenologia. De modo geral, os trabalhos vinculados a essas concepgdes pretendem
resgatar aspectos presentes na Geografia denominada Classica, como a valorizacdo da
categoria Regiéo.

Assim como se fez em relacdo a categoria Paisagem, ao final deste capitulo foram
sintetizadas em um quadro as caracteristicas mais marcantes em relacdo a forma como Regido

foi pensada por diferentes tendéncias geogréaficas, como pode ser visto a seguir.

Quadro 2 - Definigdes e metodologias referentes a categoria Regido sob diferentes perspectivas geograficas

Tendéncias de pensamento e Caracteristicas da categoria Metodologia empregada na

inicio aproximado de sua Regido analise do espaco geografico

influéncia na producao
geogréfica brasileira

Concebida inicialmente como A partir do raciocinio indutivo,
Cléssica uma porcao da superficie terrestre | estabelecem-se os exercicios de
identificada por uma especifica observacdo, descricdo e
(1870) combinagéo de elementos na classificacdo de caracteristicas

natureza. Com a valorizacéo do fisicas e humanas sobre uma area a
papel do ser humano como agente | fim de regionaliza-la por seus
modificador do ambiente, Regido | aspectos comuns.

passa a ser considerada o objeto
central da Geografia.

Podem variar, tanto quanto as Utilizacdo de dados matematicos,

Teorética-Quantitativa demandas dos estudos estatisticos, entre outras formas que
geogréficos. Os critérios de permitam estabelecer relagdes de
(1970) regionalizacdo elaborados pelos semelhanga ou diferenca sobre os

préprios pesquisadores permitem | elementos a partir dos quais se
agrupar diferentes areas que tém deseja regionalizar o espaco

algum aspecto em comum. geogréfico.
Esta associada a condicGes Baseia-se no Materialismo
Materialista Historica sociais, econdmicas, politicas e Historico, no qual as caracteristicas
técnicas que promovem, ao longo | das regifes sdo associadas a disputa
(1970) do tempo, o desenvolvimento de interesses econdmicos e a
desigual entre diferentes politica que ocorrem sob a esfera do
localidades. modo de produgdo capitalista.

4 A categoria de analise geografica Lugar possui destaque no ambito do pensamento fenomenolégico.



Cultural e Humanista

(1990)

Apresenta sua dimensdo cultural
social fortalecida, relacionando-
se a nocdo de espago vivido, ou
seja, as relacdes de pertencimento
gerada pelas relagdes humanas,
assim como estabelece critérios
de regionalizacdo marcada por
elementos abstratos.

Parte da utilizagdo de critérios
muitas vezes subjetivos presentes na
Fenomenologia, como sentimento e
manifestacdes culturais. Com isso,
valorizam-se as relagdes humanas
com as localidades analisadas.

Fonte: elaborado pelo autor
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3- O ENSINO DA GEOGRAFIA DURANTE O REGIME MILITAR: A
HEGEMONIA DA TRADICAO

Para compreendermos de que forma determinadas categorias cientificas foram
apropriadas no meio escolar em um determinado periodo, devemos considerar, assim como
propde Goodson (1997), a disciplina escolar ndo como algo natural, e sim como um produto
social e historico, moldado por conflitos de naturezas distintas, travados por grupos que as
compreendem sob oOticas diferentes. No contexto histérico da pesquisa, 0 cenario politico
estabelecido no Brasil, de modo geral, exerceu influéncia sobre 0 modo como as disciplinas
escolares eram apresentadas nos programas curriculares oficiais, nos livros didaticos e até
mesmo nas préaticas dos professores.

O contexto historico presente no inicio do recorte temporal da pesquisa remete ao
periodo da Ditadura Militar brasileira, iniciada em 1964, marcado pela repressdo do Estado
contra opositores politicos e controle de veiculos de comunicacdo, obras artisticas e até
mesmo livros didaticos*. O Regime Militar afetou a educacéo brasileira de diversas formas,
desde o afastamento ou até mesmo a prisdo de professores e estudantes considerados
subversivos pelo Estado. Ademais, o periodo foi caracteristico em funcéo dos grandes acordos
estabelecidos com oOrgdos estadunidenses, bem como pela promocdo de reformas em
diferentes segmentos educacionais, tais como as ocorridas em 1968 no Ensino Superior e em
1971 na educagdo de 1°. e 2°. graus. Para compreendermos os efeitos que essas e outras
importantes medidas tiveram na educacdo brasileira, devemos considerar os principais
aspectos de seus contextos histdricos, vistos nesta pesquisa de maneira breve, porém
abrangendo os principais pontos que possam gerar reflexos no meio educacional.

No meio académico, a repressdo por parte do Estado era muito forte; centenas de
professores e estudantes tiveram que responder a Inquéritos Policiais-Militares (IPM),
marcados pela arbitrariedade e pelo radicalismo dos 6rgdos responsaveis, como nos é
informado por Rodrigo Patto Sa Motta (2014). Muitos desses inquéritos levaram professores
a comissoes de sindicéncia, estabelecidas pelo governo militar nas universidades, o que, por
sua vez, resultava em demissBes, prisdes ou asilo politico em outros paises. Na esfera
administrativa, as universidades federais®® sofreram grande impacto com a intervencéo
governamental em sua direcdo; varios profissionais foram afastados de sua funcéo para que o

cargo fosse assumido por outros indicados do Ministério da Educacédo. A partir da década de

4Ver Fonseca (1993).
46 Ver Motta (2014).
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1970, o governo criou as chamadas Assessorias Especiais de Seguranca e Informacdes
(AESIS), que funcionavam em universidades federais e estaduais com a inten¢do de monitorar
alunos e professores suspeitos de atividades subversivas. Além disso, observa-se a presenca
de agentes do governo entre os estudantes como alunos regularmente matriculados ou espides
dos 6rgdos de repressao, contribuindo para que houvesse um cendrio de medo e repressao nas
principais instituicGes de curso superior do Pais.

Os estudantes, por sua vez, foram perseguidos de forma mais dura, resultando em mais
prisdes se comparados aos professores; suas agremiagcfes, como os diretdrios académicos,
foram alvo de intervencdo militar por todo o Pais, retirando-se 0s estudantes com possiveis
ligagdes com o comunismo para substitui-los na dire¢do por outros alinhados a politica dos
militares.

A politica educacional dos primeiros anos do governo militar foi marcada por acordos
firmados entre 0 MEC e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional
(USAID), que, apesar de ndo representar um aparato estrangeiro de doutrinacdo e controle
politico como afirmavam militantes de esquerda, cumpria a funcdo de fortalecer o
alinhamento politico com os Estados Unidos através da aplicacdo de dinheiro na educacao
brasileira, assim como mediante a participacdo em decisdes ligadas a esse setor, segundo
aponta Motta (2014). No entanto, essa relacdo encontrou dificuldades, pois, além de enfrentar
0 protesto da opinido publica, a parceria MEC-USAID ndo era bem-vista pelos setores mais
nacionalistas do governo, justamente por implicar uma possivel diminuicdo da soberania
nacional. Diante desse cenario, programas originarios da parceria entre essas instituicdes
foram perdendo forca até seu término em 1968.

Ao falar sobre o ensino superior no periodo do Regime Militar, devemos considerar o
crescimento de instituicdes e 0 numero de alunos matriculados. Segundo Motta (2014), ja
havia uma tendéncia que apontava para o aumento da difusdo do ensino superior, se
observados os numeros do inicio da década de 1960, anteriores ao golpe. Porém, se
compararmos esses mesmos dados entre os anos de 1964, quando havia 140 mil estudantes
universitarios, e de 1984, com 1 milh&o e 400 mil, observa-se um aumento de 1.000%. Esses
nameros sao resultado de maiores investimentos no setor, o que ndo descarta também fatores
de outras ordens, como 0 crescimento urbano, maior quantidade de alunos por turma e o
aumento do numero de instituicbes de ensino particulares. Como salienta Motta (2014),
algumas dessas instituicOes, criadas a partir de beneficios como incentivos fiscais, foram
caracterizadas pelo baixo numero de cursos oferecidos, pelo pequeno porte e pela precéaria

infraestrutura. A partir de meados da década de 1970, o proprio MEC adotou medidas que
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visavam exigir melhor qualidade dos cursos superiores e enrijecer a regulamentacdo para a
abertura de novas institui¢des de ensino.

ApOls os primeiros anos do governo militar, o Brasil passa pelo chamado milagre
econdmico, que proporcionou, logo no inicio dos anos 70, elevados indices de crescimento do
produto interno bruto e o acelerado desenvolvimento industrial de algumas regides do Pais,
resultando na queda das taxas de desemprego. Nesse cenario, apesar da falta de liberdade
politica e de expressdo, existia um sentimento de euforia entre consideravel parcela da
populacéo, proporcionado pelo desenvolvimento econdmico, consoante observam Germano
(1993) e Schwarcz e Starling (2015). Luis Fernando Cerri, em sua tese de doutorado, mostra
como 0 governo soube fazer uso dessa conjuntura econdmica a seu favor, utilizando o aparato
midiatico para promover campanhas nacionalistas e de exaltacdo da politica
desenvolvimentista existente naquele momento*’, associando-a ao Regime Militar.

O ambiente aparentemente favoravel permitiu ao governo militar sancionar a Lei
5.692/71, que promove uma reforma no sistema educacional brasileiro. Mesmo para um
periodo em que o governo militar tinha amplos poderes, Germano (1993) destaca a falta de
resisténcia para a implementacao da referida lei que, em trinta dias, tramitou e foi aprovada
por unanimidade pelo Congresso Nacional. Apesar do protesto de Orgdos de classes
profissionais como a AGB e a Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de Historia
(ANPUH), a lei ndo enfrentou grandes obstaculos para entrar em vigor. O autor também diz
que a aceitacdo da lei passou por diferentes fatores que agradaram segmentos especificos da
sociedade; entre eles estd a manutencdo do Ensino Religioso como disciplina escolar, ofertada
de forma optativa aos estudantes, e 0 amparo técnico e financeiro a instituicdes educacionais
de iniciativa privada. Assim, dois setores educacionais de grande relevancia, o confessional e
o privado, tiveram beneficios com a reforma. Por ultimo, o autor destaca que a mobilizacdo de
oposicdo a Lei 5.692/71 perdeu vigor em virtude do endurecimento da repressdo aos
opositores por parte do Estado, fazendo muitos militantes voltarem seu engajamento para a
luta armada entre os anos de 1969-1971, cujo objetivo maior era libertar o Brasil do Regime

Militar, como podemos ver na seguinte passagem:

Trata-se de um momento em que, estando desarticulados os setores oposicionistas da
sociedade civil, o Estado lanca mdo de intensa propaganda nos meios de
comunicagdo de massa, combinando, em larga escala, a fungdo de dominio (violenta

47 Em sua obra, Cerri destaca as campanhas publicitarias durante os anos do milagre econdmico, entre 1969 a
1973, nas quais, através do radio, televisdo, revistas e jornais, eram divulgadas as benfeitorias promovidas pelo
governo, assim como a difusdo de slogans como “Pra frente Brasil”, “Ninguém mais segura este Pais”, “Brasil —
ame-0 ou deixe-o”.
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repressdo politica) com a funcdo de direcdo ideoldgica, e acaba por obter consenso,

ainda que “passivo” e eventual, de significativos segmentos da sociedade brasileira.
(GERMANO, 1993, p.164)

No que diz respeito ao campo das disciplinas escolares, a Lei 5.692/71 deixa clara a
adoc¢do de um nacleo comum de disciplinas a serem ministradas no ensino de 1°. e 2°. graus,
de acordo com a Resolugédo n° 8 do Conselho Federal de Educacdo (CFE), de 1 ° de dezembro
de 1971, derivada do Parecer 853/71%. O contetido desses documentos impacta diretamente a
Geografia Escolar na medida em que seus temas e conteidos, assim como os de Histdria e 0s
da recém-criada Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB), passam a compor a
disciplina Estudos Sociais, cuja presenca em cursos superiores cresceu muito nessa época, a
fim de atender a demanda por profissionais especificos dessa area. Segundo parecer do CFE,
6rgdo responsavel também por outros documentos no &mbito dessa lei, os Estudos Sociais
propunham o “ajustamento crescente do educando ao meio, cada vez mais amplo e complexo,
em que deve ndo apenas viver como conviver, dando-se énfase ao conhecimento do Brasil na
perspectiva atual do seu desenvolvimento” (RESOLUCAO n° 8/71). Desse modo, a disciplina
tornou-se presente no nucleo comum. Outro ponto considerdvel da Lei 5.692/71 foi a
desvalorizacdo da licenciatura em Geografia, ocasionada também pela reforma universitaria
de 1968 (Lei 5540/68), responsavel por modificar a estrutura do ensino superior no Brasil.
Nesse documento, fica estabelecida a criacdo de cursos de graduacdo de curta duracdo que
forneciam habilitacbes intermediarias de grau superior, permitindo ao professor, de acordo
com o artigo 30 da Lei 5.692, lecionar para turmas do 1°. grau.

As licenciaturas curtas tinham como objetivo corresponder as necessidades do
mercado de trabalho, como é apresentado no artigo 23 da Lei 5540/68, no qual fica clara a
necessidade de formar professores para que atuassem na educacdo publica, no caso mais
especifico de Estudos Sociais, principalmente em localidades afastadas dos grandes centros
urbanos. Maria do Carmo Martins (2002) afirma que esse tipo de formagdo era menos
especializada no campo cientifico e mais voltada para o exercicio do magistério, o que
atenderia ao crescimento do sistema de ensino, ja que colocaria professores no mercado em
menor tempo. Com essas mudancas, os graduados em Geografia perderam a garantia de atuar
no 1° grau, abrindo espaco para professores oriundos dos crescentes cursos de Estudos

Sociais.

48 Segundo o parecer 853/71, os conteidos disciplinares de Geografia ndo foram retirados do curriculo, mas
passaram a integrar, junto aos contetdos de Historia e OSPB, uma area do conhecimento em comum cujas aulas
deviam ser ministradas por um professor polivalente ou, em sua falta, por um professor formado em uma dessas
disciplinas.
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Além do objetivo de atender o déficit de professores no mercado, certificando um
maior nimero de profissionais em menor tempo, Fonseca e Nogueira (1996) observam outra
intencdo por tras da promocao de cursos de licenciatura de curta duragdo. Segundo as autoras,

essa medida:

visava estabelecer uma desqualificacio do professor, com o intuito de exercer maior
controle ideoldgico, ndo s6 retirando dele o instrumental intelectual politizador e
conscientizador, como também, pelas proprias deficiéncias de formacdo — por
exemplo, a duragdo dos cursos, insuficiente para a formagdo mais sélida — empurra-
lo para uma pratica pedagégica estritamente transmissora de contelidos previamente
estabelecidos e pasteurizados nos livros didaticos produzidos a época, fonte quase
Unica de informacéo e de material de trabalho para o professor.

Fica claro que as disciplinas integrantes das chamadas Humanidades (Geografia,
Filosofia, Historia e Sociologia) foram consideradas estratégicas do ponto de vista politico,
posto que foram alvo das intervencdes que as colocaram em uma posicdo secundaria no
conjunto curricular, além de serem constantemente empregadas em temas que corroborassem
com os ideais do governo, entre 0s quais podem se destacar a exaltacdo da Patria, dos herdis
da Nacdo, das riquezas naturais, da cultura.

Vale ressaltar que as aulas de Geografia e Historia ndo foram proibidas nas escolas;
como exemplo, temos o Colégio Pedro 1, que, segundo Beatriz Boclin Marques dos Santos
(2011), manteve essas duas disciplinas. De acordo com Selva Guimaraes Fonseca (2010), essa
pode ter sido também a realidade de outras instituices de ensino, j& que poderiam continuar
ofertando as aulas de Geografia e Histdria, desde que se adequassem as exigéncias da Lei
5.692 e tivessem disponibilidade de professores.

Apesar de ter sido criado anteriormente ao golpe de 1964, o CFE* teve papel
importante na reforma educacional promovida pela Lei 5.692/71. Segundo Martins (2002),
esse 0rgao teve o poder de atuar sobre a educacao de forma a aumentar ou diminuir a presenca
e legitimacdo das areas do conhecimento cientifico no meio escolar, atribuindo-lhe, por meio
do curriculo prescrito, caracteristicas de uma cultura escolar pretendida pelo governo vigente.
Segundo a autora, o fato de ser composto por um colegiado com importantes nomes do meio
académico confere as decisdes do CFE certo respaldo perante a sociedade.

Resisténcias as medidas adotadas pelo CFE foram tomadas principalmente por

associacOes cientificas, entre a quais estdo a AGB, a ANPUH, Departamentos de Historia de

4 Como pode ser visto no trabalho de Martins (2002), a Lei 4.024 de 1961 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional), concedia ao CFE a responsabilidade de tomar decisGes, analisar, propor sindicancia, emitir
pareceres e sugerir medidas no sistema educativo, assim como formalizar as bases dos curriculos e disciplinas
escolares. Para isso 0 conselho seria formado pela elite do sistema educacional brasileiro.
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varias universidades brasileiras e a Associacdo Nacional de Pds-graduagdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED). De acordo com Lorene dos Santos (1997), atitudes de resisténcia
também ocorriam nas salas de aula de 1° e 2° graus. Muitos professores utilizavam os horarios
destinados as disciplinas Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil
(OSPB) para tratar de outros contetdos, inclusive promovendo reflexes sobre o contexto
autoritario pelo qual o Pais passava. Entre as principais reivindica¢fes de profissionais e
grupos ligados as Ciéncias Humanas estava a atual disposi¢do da disciplina Estudos Sociais e
sua obrigatoriedade para turmas do 1°. grau apos a Lei 5.692/71. Segundo Fonseca e Nogueira
(1996) e Martins (2002), foram elaboradas publicacdes, encontros e notas registrando o
repudio as medidas adotadas por essa lei. Mesmo destinando muitas dessas reclamagdes de
maneira formal ao CFE, enfatizando a necessidade de manter Geografia e Histdria como
campos do conhecimento estudados de forma separada e argumentando sobre as diferencas

metodoldgicas existentes no ensino dessas disciplinas, as iniciativas ndo obtiveram sucesso.

3.1 Lei N. 5.692, de 11 de agosto de 1971 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional)

A lei em questdo foi responsavel por estabelecer novas diretrizes para os ensinos de 1°
e 2° graus, atuais Ensinos Fundamental e Médio, com o objetivo de contribuir para a
construcdo de uma nova base curricular de disciplinas. Esse documento também dispGe de
artigos que tratam de variados fatores do sistema educacional, os quais abrangem desde o seu
financiamento até a qualificacdo do quadro de professores. Como ja foi dito anteriormente,
essa lei emana da iniciativa do governo militar como parte do plano de gestdo proposto para
um cenario em que os baixos indices educacionais poderiam se tornar um entrave para a
politica desenvolvimentista do Estado, até entdo inserido no contexto do chamado milagre
econémico. Outro ponto de destaque da lei € seu carater reformista apontado por Martins
(2002), que, na Geografia, foi representado ndo somente pelo nacionalismo exacerbado, ja
presente em obras didaticas anteriores ao golpe militar, como também pela associacdo a
conteudos relacionados a uma determinada concepgéo de cidadania, moralidade, civilidade e
até mesmo religiosidade, este Gltimo item vinculado a disciplina Ensino Religioso, fornecida
de forma optativa aos estudantes.

Promover grandes mudancas na educacao brasileira seria um dos principais objetivos
do governo militar. Evaldo Sintoni (1999) mostra que a alta cupula do regime acusava

diferentes instancias do meio educacional de contribuir para a doutrinagdo comunista dos



66

estudantes. Dessa forma, foi realizada, no ambito curricular em nivel federal, a reorganizacao
de disciplinas e areas do conhecimento escolar e a criagdo de outras, vinculadas estritamente
as propostas do governo, como foi o caso da OSPB e EMC. Essas disciplinas eram pautadas
em caracteristicas predominantemente prescritivas, ja que seus principios estavam
relacionados ao entendimento da gestdo governamental e da promogéo da ordem social.

No que diz respeito ao tema desta dissertagdo, destaca-se, no artigo 1V, a adogéo de
um nudcleo comum de matérias escolares para todo o Pais, definido posteriormente pela
Resolucdo N° 8 de 1° de dezembro de 1971, na qual ficou estabelecida a obrigatoriedade das
seguintes matérias: Comunicagdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias. A resolucdo ainda
dispds que os contetdos de Comunicagdo e Expressdo deviam contemplar a disciplina Lingua
Portuguesa; os de Estudos Sociais deviam contemplar Geografia, Histéria e OSPB; a parte
denominada de Ciéncias ficaria responsavel pelos contetdos de Matematica, Ciéncias
Bioldgicas e Fisicas. Outras matérias identificadas como obrigatorias foram Educacdo Fisica,
Programas de Salde e EMC, a qual, posteriormente, foi inserida no campo dos Estudos
Sociais.

A Lei 5.692/71 exerceu grande influéncia nos curriculos e parametros estaduais e
municipais até inicio da década de 1980. Segundo Fonseca (2010) e Santos (2011), disciplinas
como Geografia e Histdria perderam espaco na grade curricular de muitas instituicbes. Como
ja foi dito anteriormente, algumas escolas mantiveram essas disciplinas de forma separada; tal
postura reflete ndo somente um simples descumprimento das prescri¢bes oficiais, mas traduz
a tradicdo desenvolvida ao longo de varias décadas em que essas areas do conhecimento
estiveram estabelecidas de maneira autbnoma no meio escolar. Essa situacdo exemplifica a
noc¢do de conflitos entre os fatores prescritos e praticos atuantes sobre efetivacdo de um dado
curriculo, descrita por Goodson (1997).

Segundo Bittencourt (1997), resquicios desse curriculo persistiram até a década de
1990, guando ainda era comum o ensino de Estudos Sociais nas séries iniciais. Tanto a Lei
5.692/71 quanto a Resolugdo N° 8/71 nédo trazem muitas referéncias sobre o que deveria ser
trabalhado em sala de aula, porém fica clara a proposta de se promoverem conhecimentos
Uteis e mais proximos a realidade do aluno. De acordo com Santos (2011), essa medida
caracteriza-se pelo estimulo a pesquisa e a preparacdo para a vida, aproximando o
conhecimento escolar do meio onde o aluno vive. Essa concepgdo remete aos principios da

Escola Nova®, mas, ao contrario desta, ndo destaca o pensamento critico em relagdo a

%0 A Escola Nova, também chamada de Escola Ativa ou Escola Progressiva, foi um movimento de renovagédo do
ensino que surgiu no fim do século X1X e ganhou forga no Brasil na primeira metade do século XX.
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questBes politicas. Teoricamente, a partir dessa perspectiva, os contetdos tradicionalmente
vinculados ao ensino em Geografia passariam a apresentar mudancas em sua abordagem,
trabalhando de forma integrada com elementos de diferentes disciplinas. Entretanto, através
da andlise de alguns exemplares® de livros didaticos que levavam a rubrica de Estudos
Sociais, é possivel constatar que os conteudos de Geografia e Histdria, ou mesmo os de
OSPB, eram apresentados de forma separada, seja por capitulos ou por eixos tematicos, o que
evidencia um desalinhamento com a prescricdo da Lei 5.692. Martins (2002) apresenta, na
passagem a seguir, as principais caracteristicas das disciplinas Geografia e Historia inseridas

no nucleo humano do curriculo oficial proposto pelo governo federal.

Formada a partir da sele¢do de contetdos de uma Histdria essencialmente politica,
com valorizacdo da datas e fatos marcantes para esta historiografia, recheadas de
indicagdes de uma historiografia que consagrava vultos histéricos; associadas as
concepcdes de uma Geografia fisica e politica, com pinceladas de demografia, a
disciplina de Estudos Sociais expressava, de maneira bastante eloquente, a premissa
de que uma disciplina é criada ou modificada quando se modificam os objetivos de
seu ensino (MARTINS, 2002, p.47).

As mudangas ocorridas nas Ciéncias Humanas, promovidas pela Lei 5.691/71 e por
outras resolugdes do CFE que a complementam, acentuaram o carater prescritivo do curriculo
na medida em que implementaram disciplinas escolares sem lastro cientifico ou académico,
neste caso, a OSPB e a EMC, assim como ocasionaram a desvalorizagdo do ensino em
Geografia e Historia, com a fusdo de diferentes contedos sob uma Unica rubrica. Essas
medidas, aliadas a outras, como o estabelecimento das licenciaturas curtas, favoreceram o
distanciamento entre o pensamento geografico cientifico desenvolvido nas universidades e

aquele trabalhado nas escolas de 1°. e 2°. graus.

3.2 Programa de Ensino do 1°. Grau — Estudos Sociais — 1973 — Secretaria de Estado da
Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG)

O Programa de Ensino de 1°. Grau, elaborado pela SEE/MG, foi publicado no ano de
1973 durante o governo de Rondon Pacheco. Além de Estudos Sociais, também foram
elaborados volumes que tratam das demais disciplinas que compdem o nacleo comum

estabelecido pela Resolugéo N° 8/71.

51 Entre as obras referentes a Estudos Sociais com as quais tive contato, destaco a coletanea elaborada por
Melhem Adas e José Dantas, publicada pela editora Moderna na década de 1970.
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Logo em sua apresentacdo, sdo encontradas amplas referéncias a Lei 5.692 de 1971,
como se pode ver em uma passagem presente no inicio do programa, assinada pelo préprio

governador.

A escola passou a exprimir uma experiéncia de vida. Ndo é, portanto, apenas
vivéncia de letras, nem somente iniciacdo intelectual, mas também pratica,
aprendizagem de trabalho, formacdo de habitos de pensar, fazer, conviver e
participar de uma sociedade democratica. Ndo é outro, alias, o sentido que a lei n®
5.692, de 11 de agosto de 1971, confere a Escola de 1° Grau (SEE/MG. Prefacio
“Palavra do Governador do Estado”. 1973.)

Nesse contexto politico pelo qual o Pais passava, ndo seria esperada outra atitude por
parte do governo estadual, deixando claro, ao longo do texto, o discurso a favor da reforma
curricular, mais especificamente quanto aos beneficios que os Estudos Sociais poderiam
trazer para o ensino de &reas do conhecimento consideradas proximas, como é explicitado na

passagem a seguir:

Considerando as necessidades da era de profundas transformacgdes em que vivemos,
torna-se totalmente sem significado continuarmos a encarar a Historia, a Geografia,
a EMC e a OSPB como unidades estanques e sem conexdo com 0 momento
presente. H4 uma necessidade de reformulagdo de programas, visando colocar o
aluno com a realidade nacional e mundial. Ndo podemos continuar a estudar os
conteidos especificos de Estudos Sociais por meio de uma visdo tradicional,
estatica, incapaz de fornecer ao aluno as condi¢Bes essenciais e imprescindiveis a
compreensdo e participacdo nas mais urgentes e transcendentais tarefas sociais do
mundo contemporaneo (SEE/MG, 1973, p. 5).

O programa de ensino mineiro atribuiu aos Estudos Sociais a responsabilidade de
abranger, a partir da 52 série, 0s conteudos pertencentes a Geografia e a Historia, sendo que
EMC e OSPB seriam introduzidas em todas as séries como contetdos articulados pelo
professor(a), mas sé entrariam obrigatoriamente no curriculo, na categoria de matéria formal,
na 82 série.

Os contetdos programaticos referentes a Geografia, apresentados em cada série, eram
bastante abrangentes, contrariando a logica que aponta para sua reducdo devido ao
encolhimento da carga horaria especifica de cada campo do conhecimento na area das
Ciéncias Humanas, de acordo com Fonseca (2010). Essa grande quantidade de conteudos
provavelmente ndo seria totalmente estudada ao longo do ano letivo, uma vez que haveria
ainda a insergdo de elementos da EMC e OSPB, agrupados sob a rubrica de Estudos Socialis,
que, por sua vez, ndo contava com uma carga horaria tdo extensa quanto a necessaria para

compreender tudo o que lhe fora incumbido. Seguindo a linha de pensamento adotada nesta
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pesquisa, na qual as decisdes presentes nas propostas curriculares ndo sao fruto do acaso, mas
de disputas de interesses, pode-se entender que a condensagdo de disciplinas tradicionais
como Geografia e Histdria, para a implementagdo dos Estudos Sociais configura uma amostra
da perda de espaco pela qual passaram as areas do conhecimento chamadas Humanidades nos
curriculos de 1° e 2° graus durante o Regime Militar.

As categorias geogréaficas estudadas estdo presentes com pouca expressdo, de forma
que encontramos referéncia a Paisagem em alguns topicos entre os conteldos propostos.
Assim, por exemplo, nos contetidos destinados aos alunos da 5% série, aparece o topico: “5. A
paisagem agraria e a expansdo da pecuaria” (p.52). Ademais, no que tange ao conteudo
destinado aos alunos da 72 série, aparece: “1.1. As grandes paisagens naturais”; ainda, no que
se refere ao conteudo destinado aos alunos da 82 série, aparecem: “1.1 As grandes paisagens
naturais; e 2.2 O homem como modificador da paisagem” (p.89).

A categoria Regido faz-se presente de forma enfatica nos contetdos destinados a 62
série, frequentemente relacionada a divisdo regional elaborada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE —, observada nos seguintes topicos, quando, por exemplo,
aparecem no conteudo destinado aos alunos da 6* série: “Desenvolvimento regional brasileiro;
1 Necessidade de uma integracdo regional; 1.1 As grandes diferenciagdes do desenvolvimento
regional; 1.2 A nova divisdo regional; 1.3 As planificacdes regionais e a participagdo do
governo” (p.63).

Apds esses topicos, é proposto o estudo das cinco grandes regides brasileiras,
obedecendo a seguinte ordem e denominagdo: “O sudeste Desenvolvido; Regido Sul; O Novo
Nordeste; A Funcdo Pioneira da Regido Centro-Oeste; A Regido Norte.” (p.63- 66). Tal
estudo abrangeria o ensino de diferentes temas, como caracteristicas da populacdo,
industrializacdo, organizacdo urbana, turismo, extrativismo e aspectos da geomorfologia
brasileira.

De forma geral, esse programa de ensino traz uma relagdo de contetdos e atividades
para cada série, sendo, ao final, listadas as referéncias bibliograficas indicadas aos professores
como forma de contribuir para o desenvolvimento do seu trabalho. Entres as fontes mais
citadas no documento, predominam publica¢cbes de instituicbes governamentais como o
IBGE, MEC, Petrobras e Universidades Federais que apresentam um conteudo de carater
mais informativo. Publicacdes da AGB, em suas diversas se¢des, também estdo presentes de
forma consideravel entre as fontes. Apesar do contexto politico vivido no Pais entre os autores
citados, ha aqueles cujas obras apresentam um viés critico em relacdo ao pensamento

geografico até entdo predominante: podemos citar como exemplo Manuel Correa de Andrade,
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Milton Santos e Yves Lacoste. Entretanto, aspectos da tendéncia geogréafica Critica ndo sdo
instigados pelo programa.

Os conteudos propostos para a Geografia e as sugestdes de atividades apresentam uma
grande variedade de temas, no entanto sdo apresentados em forma de tOpicos e sem
explicagdes subsequentes. Ambos apresentam carater descritivo e valorizam a captacdo de
informacdes por parte do estudante.

Apesar de propor a unido de diferentes areas do conhecimento, o curriculo da
disciplina Estudos Sociais apresenta os contetudos de Geografia, Histdria, Educacdo Moral e
Civica e Organizacdo Social e Politica Brasileira de maneira isolada. Aparentemente nao ha a
formacdo de um novo campo do conhecimento, mas, sim, o0 agrupamento dessas quatro areas
de forma resumida em uma disciplina oficial.

Esse momento traz elementos tipicos do pensamento geografico moderno em sua
vertente Classica, denominado também de Geografia Tradicional, predominante na Geografia
brasileira neste periodo e percebida, principalmente, na proposi¢do curricular de 1973
elaborada pela SEE/MG, fruto da lei federal 5.692/71.

Mesmo intitulada como Estudos Sociais, a proposta curricular traz de forma separada
os contelidos destinados a Geografia, dando a categoria Regido maior destaque. Apesar de
ficar quase que restrita aos conteldos propostos para a 62 série, essa categoria é apropriada
para o estudo do territorio brasileiro segundo sua regionalizacdo politica. Seguindo esse
critério, é proposto o estudo de diferentes aspectos que atuam para a configuracdo econémica,
social e natural das grandes regifes brasileiras. A categoria Paisagem é abordada de forma
genérica, ou seja, como um termo qualquer e ndo como uma categoria cientifica dotada de
reflexdo tedrica e metodoldgica, além de que é notada apenas de forma pontual e relacionada
a elementos do meio natural e a atividades agrarias.

Apesar de enfatizar o rompimento com o ensino de forma estanque e sem conexao
com a realidade dos estudantes, além de propor que os professores relacionassem 0s
contetidos ensinados com o momento histérico pelo qual passava a sociedade — como forma
de justificar a integracdo das Humanidades em torno dos Estudos Sociais —, 0 documento
apresenta 0s conteldos programaticos referentes a Geografia de modo bem rigido e
segmentado. Dessa forma, contribuiu para a manutencdo da tendéncia de pensamento
geografico vigente até entdo, responsavel por uma Geografia Escolar conteudista e focada em

métodos como a descricdo e a memorizagdo de elementos presentes no espaco geografico.
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3.3 Analise das colecdes Panorama e Geografia

A selecdo dos livros didaticos foi realizada a partir da entrevista dos(as)
professores(as); desse modo, os autores de livros didaticos considerados como de grande
relevancia pelos entrevistados tiveram algumas de suas obras destinadas as series finais do

Ensino Fundamental analisadas.

Tomando como base as entrevistas realizadas com a professora Ana, foram escolhidas,
de acordo com os critérios expostos, as obras de Guiomar Goulart de Azevedo e Fabiano
Marques dos Santos. Esses profissionais foram considerados pela entrevistada como os que

mais lhe chamaram a atencdo em sua carreira.

3.3.1 Colecéo Panorama

Os autores dessa coletanea apresentam trajetérias parecidas no meio académico e
profissional; ambos sdo doutores em Geografia pelo Instituto de Geociéncias da UFMG, no
qual lecionavam no periodo de elaboracdo das obras analisadas, e ex-professores da escola
estadual Governador Milton Campos em Belo Horizonte. Com essas informacoes,
acreditamos que estes profissionais estivessem cientes do movimento de renovacdo presente
no pensamento geografico em suas diferentes tendéncias, inclusive na Geografia Escolar. No
entanto, no momento histérico de publicacdo dessas obras, ainda poderia haver grande
influéncia do Programa Curricular de 1973, elaborado a partir das diretrizes da Lei 5.692/71.

Juntos, esses autores publicaram livros didaticos até o inicio da década de 1990. Ja em
outras parcerias, Guiomar Goulart publicou obras até quase os anos 2000. Essa longevidade

revela o seu destaque no mercado editorial que estava em pleno desenvolvimento.

Quadro 3 - Livros didaticos analisados de autoria de Guiomar Goulart de Azevedo e Fabiano Marques

dos Santos
Titulo Ano de publicagdo | Séries Edicdo
indicadas
Panorama do Brasil 1: Area dos | 1977 52 série 2% edicéo
Estudos Sociais
Panorama do Brasil 2: As Regides | 1977 62 série N&o indica
Brasileiras
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Panorama do Mundo: Geografia | 1982 7% e 8| Ndo indica
dos continentes séries®?

Fonte: dados levantados pelo pesquisador

As trés obras analisadas referentes ao primeiro periodo apresentam as categorias
Paisagem e Regido; entretanto, sdo concebidas de forma bem diversa e irregular entre as
séries. Ao longo da primeira, Regido é apropriada de forma pouco aprofundada, refere-se a
temas variados e muitas vezes é acompanhada de adjetivos, como nos seguintes exemplos:
regides semiaridas, regides frias, regides proximas ao Equador, regides umidas, regides
guentes e Umidas, regides temperadas etc. Nesses exemplos, Regido ndo é apropriada como
uma categoria estruturante do pensamento geografico, capaz de auxiliar na compreensao de
diferentes contedos pertinentes a Geografia Escolar. Os critérios adotados nas formas de
regionalizacdo verificadas sdo pouco desenvolvidos e em sua maioria ligados a fatores
climaticos, levando a entender que a categoria é apresentada de maneira genérica, sem
nenhum tipo de reflexdo tedrica, podendo até mesmo ser substituida por outros substantivos,

como é observado na seguinte passagem retirada do primeiro volume:

Nas regides proximas ao Equador, o calor € intenso durante todo o ano, nao existe
inverno e os dias tém a mesma durag&o das noites.

Nas areas situadas nas proximidades dos tropicos de Capricornio, que corta 0s
estados de S&o Paulo, Parana e o extremo sul do Mato Grosso, ja temos uma estacao
mais fria. (GOULART e SANTOS, 19773, p.43. Sem grifo no original)

Ao analisar as palavras dos proprios autores, percebe-se que, ao se tratar de uma
mesma tematica, ou seja, regides climaticas, sdo empregados termos diferentes sem que
ocorra variacdo de sentido, ou seja, ndo ha valorizacdo tedrica ou metodoldgica da categoria
Regido. A categoria também se faz presente na obra através da regionalizacdo oficial
estabelecida pelo IBGE, percebida de maneira pontual e geralmente relacionada as
caracteristicas dos meios urbano e rural presentes no Brasil. No entanto, ndo sdo apresentadas
as justificativas ou os objetivos sobre a ado¢do dessa forma de divisao do territorio brasileiro
no livro.

A categoria Paisagem também néo tem destaque no primeiro volume. Denominada de
paisagem vegetal, sua presenca esté limitada a conteudos ligados as formagdes vegetais, como

no seguinte trecho: “Sendo o territorio brasileiro muito grande, e variados os tipos de clima,

52 Apesar de o mais comum ser a utilizacdo de uma obra para cada uma das quatro Gltimas séries do Ensino
Fundamental, a coletdnea Panorama, elaborada pelos autores Guiomar Goulart de Azevedo e Fabiano Marques
dos Santos, apresenta apenas trés obras. Esse procedimento ndo € incomum para a época, quando por vezes 0S
contetdos de Geografia dos 7° e 8° anos estavam presentes em um mesmo livro.
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de solos e as formas de relevo, vamos encontrar também diferenciacfes nas paisagens
vegetais. Por isso mesmo as florestas ndo sdo iguais em todo o territorio brasileiro”
(GOULART e SANTOS, 1977a, p.56. Sem grifo no original). Nessa passagem, a
apropriacdo da categoria Paisagem mostra-se relacionada a aspectos variados como o clima, o
solo e o relevo, porém essa relacdo ndo é desenvolvida no corpo da obra. De modo geral, a
primeira obra da colecdo elaborada por Guiomar Goulart de Azevedo e Fabiano Marques dos
Santos utiliza-se das categorias estudadas de forma superficial.

O segundo volume propde a continuidade dos estudos realizados no primeiro. Logo no
inicio, fica claro que a categoria Regido tem grande destaque, estando presente inclusive em
seu titulo. As formas de regionalizagdo apresentadas nesse volume baseiam-se em critérios
naturais e humanos, ou mesmo pela dimensao politica definida de forma mais rigida. De
acordo com os autores, a divisdo de um espaco em regides é algo muito complexo e deve
considerar elementos provenientes desses critérios, como a distribuicdo populacional, o
desenvolvimento econémico, a divisdo politica dos territorios e as caracteristicas naturais que
podem se apresentar de diversas formas sobre uma determinada por¢do do espaco geografico.

Sobre essa concepcao, a obra também traz a seguinte definicdo para a categoria:

A regido € uma forma de organizacdo do territério, isto €, do espaco geogréfico.
O Homem, ou os grupos humanos, vivendo numa certa area, aproveitam o que a
natureza fornece e organizam sua vida de diferentes maneiras.” (GOULART e
SANTOQOS, 1977b, p.13. Sem grifo no original).

A forma como a categoria € definida remete a elementos tipicos da tendéncia do
pensamento geografico moderno Classico, marcada pela valorizagdo dos estudos
regionalistas, pautados na escola geografica francesa, que valorizam os diferentes aspectos de
organizacdo do ser humano e sua atuacdo sobre o meio ambiente. Outra semelhanca é o
carater enciclopédico, ndo sé dessa obra, como de toda a colecdo, contendo grande nimero de
informacdes sobre as regides estudadas ao longo dos capitulos.

Apesar de fazer uso da divisao regional oficial do territorio nacional estabelecida pelo
IBGE, nesse volume os autores ressaltam que muitos dos elementos que caracterizam essas
regides ndo se limitam as suas fronteiras oficiais. Como justificativa da utilizagcdo da divisao
politica dos estados e regifes para demarcar aspectos que ndo estdo limitados as suas
fronteiras, os autores argumentam sobre a facilidade em se trabalhar com dados referentes as
delimitacdes oficiais, uma vez que sdo fornecidos por 6rgdos como o IBGE, tornando o

processo de ensino mais didatico e pratico.
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Em relacdo a categoria Paisagem, sua presenca ocorre de forma timida e irregular. Nas
poucas vezes que a categoria € mencionada, geralmente estd acompanhada de adjetivos, como
¢ o caso do seguinte titulo atribuido a um dos capitulos: “Florestas e cerrados sdo as principais
paisagens fitogeograficas” (GOULART e SANTOS, 1977b, p.29). No texto ao qual o titulo se
refere sdo abordadas as caracteristicas e localizacdo das grandes formagOes vegetais naturais
encontradas na Regido Sudeste; porém Paisagem ndo € apropriada na explicacdo desse tema.

Apesar de sua pouca expressao ao longo da obra, ha um breve momento em que a
categoria € apropriada de forma a relacionar diferentes elementos que atuam sobre 0 espaco
geogréfico, contribuindo para o entendimento de sua configuragdo, como pode ser constatado
no seguinte trecho:

A Regido Nordeste apresenta paisagens naturais bastante diversas. Essas paisagens
sdo relacionadas principalmente com as diferencas climaticas encontradas em seu
extenso territdrio.

Os outros elementos do quadro natural, como a vegetacéo, a hidrografia, os solos e o
relevo sdo muito influenciados pelo clima. As diferentes paisagens naturais do
Nordeste sdo, pois, o resultado da atuagdo desses varios elementos, comandados
pelo clima. (GOULART e SANTOS, 1977b, p.131. Sem grifo no original).

Ao tratar da Paisagem Nordestina como fruto da interacdo de diferentes fatores,
mesmo que de forma generalizada e pensada sem a atuacdo do ser humano, cria-se a
possibilidade para que os estudantes estabelecam relacdes entre as diferentes paisagens e 0s
fatores naturais que as condicionam. No entanto, o livro ndo da continuidade a essa linha de
raciocinio ao abordar de forma mais detalhada os fatores mencionados anteriormente, como o
clima, as formacdes vegetais, a hidrografia e os tipos de solo, voltando ao ensino de
conteudos, de forma descritiva e estangue.

No terceiro volume, Regido volta a ter pouco destaque, sendo concebida na maioria
das vezes mais proxima ao senso comum do que de um instrumento capaz de contribuir no
processo de ensino-aprendizagem dessa ciéncia. Entre as poucas vezes que o termo Regido foi
empregado na qualidade de uma categoria de analise geografica, acabou por estabelecer
relacbes com os elementos naturais ou humanos que interferem na sua dinamica, tal como na
primeira obra analisada. Essa forma de abordagem vai ao encontro da tendéncia de
pensamento geografico denominada Geografia Classica, predominante no periodo, inclusive
na Geografia Escolar.

Diferente dos volumes anteriores, a categoria Paisagem € encontrada em titulos de
textos presentes em varios capitulos, como nos exemplos a seguir: [..] “A AMERICA

ANGLO-SAXONICA — As paisagens fisicas estendem-se por grandes espagos” (p.6);
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[..]“PAISES ANDINOS E GUIANAS — As paisagens naturais” (p.51); [...]“OS PAISES
NORDICOS — As paisagens revelam forte influéncia do clima” (p.85); [...] “ITALIA E
GRECIA — As paisagens naturais” (p.143).

A frequente associacéo da categoria Paisagem com o meio natural pode ser constatada
ao se analisarem os conteudos a que tais titulos se referem. Neles, é notada a estreita relagdo
dessa categoria com elementos tais como as grandes formacdes geomorfoldgicas presentes

nos continentes, verificadas no seguinte trecho:

Ao contrario de outros continentes, onde as paisagens se repetem por vastas
extensdes, a Europa tem um relevo muito variado. Quando se viaja pelos paises
europeus, percebe-se que as paisagens mudam constantemente: cadeias
montanhosas, velhos macicos, planaltos, planicies e bacias sedimentares alternam-se
no territorio” (p. 69, sem grifos no original).

A partir do trecho transcrito, pode-se observar que a categoria esta vinculada a
elementos naturais, ou seja, sua condicdo é resultado do cenario geomorfoldgico onde esté
inserida, que por vezes é associado a atuacdo climética e a presenca de formacGes vegetais,
elementos estes utilizados com maior énfase e frequéncia pelos autores ao analisar uma
determinada paisagem. Aspectos sociais e econémicos sdo timidamente relacionados a
categoria. Quando sdo notados, remetem brevemente a presenca de recursos naturais ou a
caracteristicas e potenciais agricolas de determinadas areas.

De modo geral, as obras de Guiomar Goulart de Azevedo e Fabiano Marques dos
Santos ndo fogem ao que € estabelecido pelo Programa de ensino de 1973, elaborado pela
SEE/MG. Categorias bases do pensamento geografico, como Paisagem e Regido, além de
receberem pouco destaque, sdo predominantemente associadas a caracteristica do meio
natural, com pouco espaco para as relacbes humanas como responsaveis pela dindmica dessas
categorias. Caracterizadas pelo viés do pensamento geografico moderno Classico, as
categorias geogréaficas, mesmo que por vezes abordem aspectos sociais, econdmicos e
histéricos, ndo rompem totalmente com o modo como séo apropriadas, ou seja, marcadas pela
énfase no processo de descricdo das areas estudadas, envolvendo um leque muito variado de

temas bem divididos, mas que pouco se relacionam.

3.3.2 Colegéo Geografia (Melhem Adas)

Melhem Adas esta entre os principais produtores do ramo didatico no Brasil, desde
meados da decada de 1970, frequentemente citado em trabalhos que dizem da producéo de
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livros didaticos de Geografia. Segundo Zanatta (1996), o autor foi um dos primeiros a tentar
romper com a estrutura Classica da Geografia ao buscar fundamentos na Geografia Social de
Pierre George, o que se manifesta no livro “Estudos de Geografia: a Geografia ativa tropical”,
publicado em 1974.

Nascido em 1938 e graduado pela Pontificia Universidade Catélica de Séo Paulo,
Melhem Adas publica obras didaticas e paradidaticas desde a década de 1970 até os dias
atuais. Sua atuacdo como professor na educacdo basica, tanto em escolas publicas quanto
particulares, com certeza contribuiu em muito para 0 seu sucesso como autor, devido a
proximidade com as necessidades dos alunos e professores em relagdo a esse importante
recurso didatico.

Quadro 4 - Livros didaticos analisados: Melhem Adas

Titulo Ano de publicacdo | Série | Edicdo
Geografia; Noc¢des basicas de 1984 52 12 edicdo
Geografia Geral e do Brasil

Geografia; Geografia; Aspectos 1984 62 12 edicdo
humanos e naturais da Geografia

do Brasil

Geografia geral; as grandes 1981 72 12 edicéo

paisagens da terra e 0
aproveitamento dos recursos
naturais

Geografia geral; quadro politico e 1979 82 12 edicdo
econdmico do mundo atual

Fonte: dados levantados pelo pesquisador

Como o proprio titulo ja sugere, o primeiro volume propde o estudo de uma grande
variedade de temas em relacdo as caracteristicas geograficas do Brasil e de outros paises. Os
contetidos contidos em seus 18 capitulos sdo apresentados de forma enciclopédica, descritiva
e superficial. Ja no texto de apresentacdo, entre as suas propostas estd o desenvolvimento de
conceitos basicos gerais, estudados a partir de sua aplicacdo em exemplos reais, com o
objetivo de contribuir para a formacao dos estudantes em Geografia e para o desenvolvimento
de uma postura critica.

De fato, sdo apresentadas definicbes de termos importantes para a Geografia, tais
como migracéo, crescimento populacional, longitude, latitude, entre outros tantos; no entanto,

a obra pouco se aprofunda sobre sua relacdo com a dinamica terrestre, tornando-se esses
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conceitos quase que a finalidade da obra. Categorias Geogréaficas como Paisagem e Regido
nédo fazem parte da proposta desse volume, ndo sendo notadas sequer de forma superficial.

As obras referentes as 62 e 72 séries fazem uso das categorias Paisagem e Regido de
forma semelhante, inclusive no que se refere a sua distribuicdo nos capitulos. Essa
semelhanga, porém, ndo se manifesta no tema central dos livros, posto que o primeiro diz
respeito quase que exclusivamente ao territorio nacional, enquanto o segundo passa pelos
diferentes continentes e paises com o olhar voltado principalmente para sua producao
econdmica.

Destarte, a categoria Paisagem tem pequeno destaque nessas obras; utilizada em
capitulos especificos, é associada ao meio natural. Ao apropriar essa categoria também em
titulos de unidades e capitulos, o autor sinaliza sua importancia na articulacdo de diferentes
temas estudados pela Geografia, relacionando-a com fatores climaticos, geoldgicos e
antrépicos. No entanto, tais relacdes ndo sdo desenvolvidas no corpo dos textos. Essa relacao
pouco explicativa e mais informativa estd de acordo com os principios da tendéncia de
pensamento geografico predominante no respectivo periodo, algo ja verificado no programa
de ensino da SEE/MG de 1973 e que serd também uma constante na fala das professoras
entrevistadas.

Regido sem duvida foi pensada como uma importante categoria de analise geogréfica.
Em ambas as obras, foi destinada uma parte ou unidade para que a categoria fosse definida
conceitualmente e abordada como um importante recurso para a organizacdo do espaco
geografico. Com esse proposito, o autor definiu a categoria como porcdo do espaco terrestre
que se diferencia do conjunto ou de outras parcelas do espaco.

As obras trazem também a distincdo entre Regido Natural, diferenciada por
caracteristicas naturais de uma determinada area, e Regido Cultural ou Geogréfica,
determinada por elementos sociais e historicos. Em seguida, sdo abordadas as formas de
regionalizagio do territorio brasileiro estabelecidas pelo IBGE, a partir da década de 1940. E
possivel destacar, nesse sentido, que em sua elaboracdo foram considerados tanto aspectos do
meio natural quanto de sua ocupacao e dinamica social.

No geral, a categoria Regido é pensada como uma forma de abordar temas
relacionados a interferéncia humana no meio natural e a promoc¢édo de diferentes estagios de
desenvolvimento social, resultando em ambientes com caracteristicas variadas. No entanto,
essa discussdo tedrica ndo se faz presente ao longo de toda a obra, e o esforco tedrico e

conceitual acaba sem a aplicacéo didatica devida.



78

Na ultima obra, o autor faz a opgdo por tratar de uma grande variedade de temas e
contetdos em relacdo a todos os continentes, com maior énfase sobre aqueles paises marcados
por maior desenvolvimento econdémico.

Novamente, Paisagem e Regido ndo sdo apropriadas didaticamente como categorias
geogréficas. Notadas apenas pontualmente no corpo dos capitulos, essas categorias dizem
respeito principalmente a aspectos da formacdo vegetal e sdo empregadas sem a teorizacdo
que Ihes permite contribuir no processo de ensino aprendizagem da disciplina.

A categoria Paisagem faz-se presente no conjunto das obras, mostrando ser importante
para os autores. No entanto, a referida nocdo ndo é apropriada como um instrumento de
andlise geografica no desenvolvimento dos temas estudados. Sua presenca esta quase que
totalmente limitada a aspectos do meio natural. Além disso, a categoria parece mais um
conteddo a ser aprendido pelos estudantes do que um instrumento que permite compreender a
configuragdo do espago geogréafico. Com efeito, podemos dizer que, mesmo considerando a
tendéncia de pensamento geografico predominante neste capitulo, a categoria paisagem
mostrou-se subutilizada.

Mesmo que os autores coloquem a categoria Paisagem com destaque em titulos de
textos destinados a varios capitulos, ndo h4 uma constancia da presenga da categoria ao longo
da obra. Temas como a distribuicdo da formacdo vegetal, a atuacdo de tipos climaticos e a
ocupacdo humana, mesmo quando trazem essa categoria em seus titulos, sdo abordados de
maneira estanque, com pouca relacdo entre eles e a configuracdo paisagistica.

Ja a categoria Regido, apesar da irregularidade com que € percebida, mostra-se
presente com certa diversidade em todas as obras das coletdneas postas em tela. Sua
abrangéncia vai desde um simples termo, empregado de forma préxima ao senso comum para
delimitar uma determinada porcdo do espaco geogréafico, até sua apropriacdo como complexo
recurso didatico para a compreensdo das variadas divisdes territoriais, usadas principalmente
em temas de carater geopoliticos ou vinculadas a aspectos naturais como o clima, vegetacgdo e
tipos de solo. Entretanto, o tratamento referente a categoria reflete o carater descritivo e

enciclopédico presente nas obras de modo geral.

3.4 As categorias Paisagem e Regido na Geografia Escolar segundo as professoras Ana e
Carolina

Originaria de uma pequena cidade do interior de Minas Gerais, a professora Ana,

nascida no inicio da década de 1950, lecionou Geografia na educagdo basica em Belo
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Horizonte entre 1970 e 2008. Nesse periodo, a professora teve a experiéncia de atuar em
institui¢Oes privadas e publicas da rede estadual e municipal. Ja a professora Carolina nasceu
no final da década de 1940, em Belo Horizonte, cidade onde sempre residiu e constituiu sua
trajetéria como estudante e como profissional.

Graduada em diferentes cursos na area da educagdo como Pedagogia, Estudos Sociais
e Geografia, respectivamente, entre 1970 e 1977, pela Pontificia Universidade Catolica de
Minas Gerais (PUC-MINAS), foi nessa ultima area que a professora Ana desenvolveu sua
carreira. A realizacdo da graduacdo em Estudos Sociais deu-se pelo fato de a Universidade
ndo ter disponibilizado matricula no curso de Geografia no ano em que prestou vestibular,
pois tal curso havia sido substituido pelo de Estudos Sociais. Essa mudanca pode ter sido
motivada pela lei 5.692/71, que propde o ensino de Estudos Sociais como disciplina
obrigatdria no nivel escolar. Alguns anos depois, a Geografia voltou a fazer parte dos cursos
de graduacéo da PUC-MINAS.

Com toda a sua experiéncia profissional e académica na area da Geografia, a
professora Carolina graduou-se na modalidade licenciatura pela Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG) entre os anos de 1976 e 1979, periodo esse que coincide com o inicio
de sua atuacédo docente.

O momento historico em que as professoras realizaram suas graduacOes reflete a
influéncia da Lei 5.692 no meio escolar, cujas propostas séo estabelecidas em Minas Gerais
pelo programa de ensino de 1973, percebido na disputa por espaco na esfera académica entre

Estudos Sociais e Geografia.

3.4.1 Caracteristicas da Geografia vivenciada em sua trajetoria escolar (1° e 2° graus)

As lembrancas das entrevistadas em relacdo a Geografia Escolar, com a qual tiveram
contato antes de ingressarem na universidade, apontam para um ensino com caracteristicas
marcantes, como a transmissdo de conhecimentos de forma conteudista e factual, o que é

percebido nos trechos a seguir:

A Geografia era uma Geografia Geral, a professora queria dar uma visdo dos
continentes para a gente, dos paises, das capitais, entendeu. A Gente ficava
decorando também né, os paises, as capitais. Entdo tinha um pouco de aula de
Geografia, pouca Historia, mas, mais Geografia (Fragmento extraido da entrevista
de Ana em 2017)

E, naquela época a Geografia era dada de um forma muito estatica, eu colocaria
dessa forma, muita decoreba, dissertacdes enormes que os professores passavam
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para gente, que a gente passava para o caderno e passava para a prova, entende? Pelo
menos nos colégios onde estudei ndo havia muita preocupagdo com mapas, com 0
globo, era uma coisa assim bem distante da realidade da gente né. Rios da margem
direita, rios da margem esquerda, um aluno da sexta série ndo sabe isso, nem nés
mesmos estamos nessa dificuldade, como vocé se refere a isso. Entdo eu achava
muito estatico, ndo era uma coisa assim critica, ndo havia uma Geografia Critica,
ndo havia, era tudo prontinha para a gente colocar na prova e pronto. Era assim.
(Fragmento extraido da entrevista de Carolina em 2018)

Sob o olhar atual, as professoras identificam elementos que a Geografia Escolar
brasileira procurou superar, seja no ambito curricular com o movimento de renovagédo
verificado em meados dos anos 80 e que resultou na elaboragdo de novos programas
curriculares em nivel estadual, como veremos no préximo capitulo, seja mesmo no
pensamento cientifico que passa a ser influenciado por novas concepcdes geograficas,
propondo uma Geografia Escolar que rompesse com o carater predominantemente descritivo.
No depoimento das professoras, sdo notados aspectos de uma disciplina mneménica, baseada
no estudo da divisdo do territdrio nacional e internacional e na denominacdo de paises,
estados e suas capitais. Mesmo que alguns dos conteudos e metodologias citados possam ter
contribuido para o seu interesse pela Geografia, tais contetidos e metodologias constituem um
emaranhado de fatos que muitas vezes sdo estudados de forma desconexa. Ainda que o
programa de ensino mineiro de 1973 e os livros didaticos analisados estejam embasados em
muitos aspectos dessa Geografia, com a qual as entrevistadas tiveram contato, eles trazem
certo avan¢o no que diz respeito a forma de se proporem os conteddos aos estudantes, porém
mantém o carater descritivo e conteudista dos mesmos.

Em relacdo a presenca das categorias geograficas Paisagem e Regido nas aulas, Ana
diz que ndo eram mencionadas, enquanto Carolina deixa a entender que nédo se lembra bem de
como essas categorias eram desenvolvidas, mas ressalta a sua presen¢a: “Eu ndo tinha essa
concepgdo ndo. Mas ao estudar a gente sempre tem, naquela época, eu via assim, a Regido
com sua Paisagem caracteristica, o seu quadro né, fisico, econémico, social, todo ele com essa
caracteristica” (Fragmento extraido da entrevista de Ana em 2017).

Notamos, na fala da professora, que Regido é tratada como um objeto de estudo, a
partir do qual sdo analisados diferentes temas que compdem 0 Sseu universo, sejam eles
naturais, econdmicos e sociais. Essa concep¢do remete aos estudos tipicos da Geografia
moderna em sua vertente Classica, notada na producdo geografica brasileira pelos estudos
regionais inspirados na escola geografica francesa, a qual pode ser percebida até a atualidade

em diferentes trabalhos de carater geografico.
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O fato de as categorias estudadas ndo apresentarem pertinéncia no depoimento das
professoras em suas trajetorias escolares ndo causa surpresa, uma vez que esse nivel de ensino
foi cursado em um momento histdrico anterior ao delimitado para a presente pesquisa, quando
acreditamos que a presenca de categorias geograficas como Paisagem e Regido ainda nédo
eram recorrentes na Geografia Escolar. Além disso, provavelmente os responsaveis pelo
ensino de Geografia ndo tinham formac&o superior, estando a parte das principais discussdes

acerca do pensamento geografico.

3.4.2 Caracteristicas da Geografia Académica

Durante sua graduacdo, Ana mostrou algumas afinidades que ja se manifestavam em
sua trajetoria escolar, como seu interesse pela Cartografia. A entrevistada destaca também
algumas caréncias ligadas a areas do conhecimento geogréfico, como podemos ver na

seguinte passagem:

Dentro da Geografia que eu fazia gostava muito de Cartografia, pois gosto muito de
Matematica, e gostava muito de Geografia Fisica e Humana, gostava muito dos
professores dessas areas. A Geopolitica da época, como era uma época de ditadura
eu achava assim, muito superficial, entdo ndo tinham aprofundamento nessa parte.
Tinha a matéria Geopolitica. Tinha também Estudos... Tinha Sociologia, mas nao
tinha aprofundamento. (Fragmento extraido da entrevista de Ana em 2017)

Por sua vez, a professora Carolina tinha um interesse especial por matérias ligadas a
questdes socioecondmicas e destaca um questionamento com relacdo ao curso. Segundo a
professora, o curso dava pouca énfase a educacdo, em detrimento do enfoque principal que
envolvia formar profissionais para atuarem em 6érgdos de pesquisa.

Sobre a presenca das categorias Paisagem e Regido, novamente, Ana afirma néo ter
percebido a presenca de tais nocdes ao longo da formacdo académica. Em seguida, a docente
relata outros pontos que considera como caréncias de sua graduacao, entre 0s quais esta a ndo
realizacdo de trabalhos praticos, como pesquisas de campo, analises envolvendo tipos de solo,
vegetacdo etc. Em sua concepc¢do, a maior parte da formacdo académica foi restringida a
pesquisa em livros que havia na biblioteca, dentre os quais destaca os de Aroldo de Azevedo.

Ao ingressarem no meio académico em meados da década de 1970, a situagdo ndo
mudou para as professoras em relacdo a presenca dessas categorias, uma vez que as
entrevistadas ndo guardam lembrancas de tais elementos durante a graduacgdo. Vale ressaltar

gue, nesse periodo, Paisagem e Regido ja se faziam presentes em estudos geogréaficos
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produzidos ou difundidos no Brasil; entretanto, na proposta curricular de 1973, como vimos
no inicio do capitulo, ndo assumiam o carater cientifico necessario para serem consideradas
categorias estruturantes do pensamento geografico. Essa caréncia de carater tedrico na
formacdo de professores de Geografia foi um traco observado recorrentemente ao longo da
presente investigacdo, 0 que, por sua vez, pode ser interpretado como um indicio de que as
categorias ndo eram apropriadas em todo o seu potencial didatico nas praticas docentes.

A auséncia de Paisagem e Regido como categorias geograficas na formacdo das
professoras € destacada na seguinte passagem referente a entrevista da professora Carolina.
“Nao, de uma forma definida ndo, certo. As matérias eram colocadas, mas ndo havia nenhuma
definicdo, pelo menos dentro das matérias que estudei de uma forma definida paisagem e
regido.” (Fragmento extraido da entrevista de Carolina em 2018). Essa auséncia, junto ao
incipiente carater cientifico com que essas categorias foram empregadas pela proposta
curricular vigente, limita as apropriacfes didaticas dessas categorias no meio escolar no que
se refere ao primeiro periodo estipulado para estudo na dissertacdo ora apresentada.

Alguns destes problemas podem ser encontrados nas licenciaturas em Geografia até os
dias de hoje; é o caso da maior énfase no bacharelado e, por conseguinte, da negligéncia em
relacdo as especificidades da licenciatura. Esse cenério dificulta o desenvolvimento de novas
metodologias de ensino em Geografia, como por exemplo, a valorizagdo do emprego de
categorias geograficas no meio escolar.

O pouco aprofundamento dos conteidos estudados e a auséncia de trabalhos praticos
também refletem deficiéncias em questGes tedricas e metodoldgicas na formacdo de
professores, contribuindo para a manutencdo de uma Geografia vinculada quase que
exclusivamente a concepcdo cientifica jA& ha décadas estabelecida. Ainda que com essas
ressalvas, devemos lembrar que os cursos de Geografia na PUC e na UFMG sdo os de maior
longevidade em nivel estadual, provavelmente encontrando-se em melhor situacdo quando
comparados a outros criados do mesmo segmento para atender prioritariamente a formacao de

professores em licenciaturas curtas (MARTINS, 2002).

3.4.3 Desenvolvimento da préatica docente

Ao falar sobre diferentes pontos que envolvem sua prética, entre 0s quais estdo as
metodologias utilizadas, a professora Ana forneceu um exemplo de como a categoria Regiéo

se fazia presente em suas aulas, como vemos neste trecho:
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(...) Para motivar meus alunos eu usava slides, era o Gnico recurso que eu podia usar,
tinha uma maquina no colégio, colocava os slides que eu comprava sobre a regido e
passava para 0s alunos em sala de aula. Eu tinha alunos também que gostavam de
tocar violdo, eu gostava de usar letras de musicas relacionadas a regido. Entdo vou te
dar um exemplo, a regido nordeste, aquela musica “Asa Branca” de Luis Gonzaga,
entdo eu pedia o aluno que desse uma treinada no violdo que na minha aula, quando
estivéssemos estudando a regido nordeste eu distribuiria a letra e ele iria tocar e
cantar a musica (...)(Fragmento extraido da entrevista de Ana em 2017).

E possivel notar que a professora se apropria das divises regionais elaboradas pelo
IBGE; em sua aula, sdo abordados contetidos vinculados aos estados que compdem a divisdo
territorial oficial do Nordeste brasileiro. Essa forma de ensino em que é priorizado o estudo
das grandes regides oficiais e seus estados em detrimento de temas e contetdos geogréficos
foi algo amplamente difundido nas proposi¢des curriculares e em livros didaticos até meados
da década de 1980, sendo muito comum sua utilizacdo na Geografia Escolar, mesmo na
atualidade. Sob essa perspectiva, a regido torna-se o objetivo do estudo e ndo um instrumento
para os estudantes pensarem o espaco geografico.

Entre os livros didaticos, a utilizacdo da categoria Regido sob a perspectiva
politica/administrativa é ainda mais forte, ganhando destaque durante o governo militar pela
acdo das superintendéncias de desenvolvimento® e pela producio do IBGE, que, ao
desenvolver pesquisas tendo como base esses recortes regionais, contribuiu para que os tais
recortes fossem vistos pelos autores como a forma mais pratica de estudar o territorio
brasileiro, dada a disponibilidade de dados confiaveis.

Neste outro trecho, a professora cita exemplos de como as categorias Paisagem e
Regido eram apropriadas durante suas aulas.

“(...) para o estudo de um tipo apenas de regido, dentro dessa regido como que é a
distribuicdo de cidades, como que € o tipo de moradias, entdo a gente fazia um
estudo dentro daquelas areas, 0 que essas areas precisariam para melhorar, o que
essa area tem para oferecer para enriquecer, para melhorar. Entdo nds temos
Paisagens dentro de Minas Gerais, se vocé olhar o mapa de Minas tem varias
paisagens para ser estudadas. O norte de Minas onde vai prevalecer um tipo de
moradia, um tipo de cidade, de vegetacdo e um tipo de agricultura. O sul de Minas,
uma regido rica, outro tipo de agricultura, outro tipo também de escola, de hospital,
tudo dentro daquela regido, daquela microrregido. A regido metallrgica, o que
prevalece mais na regido metaltrgica. Quem for trabalhar em uma regiéo, o que
mais ele precisaria para trabalhar, para morar. Porque que voc&s moram nessa
regido, que tipo de mineral que tem, para que serve, entdo isso as vezes vocé teria
que separar mesmo por paisagem e por regido para estudar (...)” (Fragmento
extraido da entrevista de Ana em 2017 — grifos do pesquisador)

%3 Destacadas com a politica desenvolvimentista do governo militar, essas superintendéncias tinham o objetivo
de contribuir para melhorar as dindmicas econdmicas nas regides oficiais do territorio brasileiro.
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A entrevistada complementa sua fala ao tratar sobre a importancia dessas categorias no
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes:

O aluno, para ele compreender, por exemplo, 0 que vocé tava ensinando dentro de
regido, tinha que relacionar com alguma coisa dentro da vida dele, se vocé
relacionava ele tinha mais facilidade de absorver aquele contetdo, de lembrar
daquele conteddo... Se eu for trabalhar vegetais, quais vegetais tém dentro de uma
regido, a erva mate, para que ela serve... O guarand, na Amaz0nia, para que serve?
Entdo sdo tipos de vegetacdo que aparecem em certa regido que o aluno vé para que
serve, que aparece até mesmo na vida diéria deles... eu ndo sei se é bem isso
(Fragmento extraido da entrevista de Ana em 2017 — grifos do pesquisador).

Os dois ultimos trechos mostram que as categorias, principalmente a de Regido, por
ser mais citada, sdo apropriadas basicamente para promover a divisdo dos conteddos
ensinados por diferentes porcoes territoriais. As formas de regionalizacdo obedecem a fatores
econdmicos e administrativos, como é o caso das subdivisdes do territério mineiro, que se
biparte em sul de Minas e norte de Minas. J& a denominacéo regido metallrgica remete a uma
caracteristica econébmica marcante de uma localidade do estado de Minas Gerais. A partir
dessa forma de regionalizacdo, Ana cita a possibilidade de estudar diferentes temas, como
tipos de vegetacdo, agricultura; caracteristicas dos nicleos urbanos, como moradias e servicos
publicos. Tais aspectos reforcam ainda mais a associacdo da apropriacdo da categoria Regido
com elementos da tendéncia de pensamento denominada Classica, segundo a qual ja havia
grande valorizacdo dessa categoria, utilizada como forma de possibilitar a abordagem de
porcdes territoriais de modo separado, promovendo o estudo mais detalhado dos seus
elementos internos, pautados na assimilacdo de informacdes fornecidas principalmente pelo
professor e pelo livro didatico.

Apesar do intuito de relacionar elementos de diferentes regides com os cotidianos dos
estudantes, assim como eram a proposta curricular de 1973 e os livros didaticos referentes ao
periodo tratado neste capitulo, os exemplos dados expGem uma pratica pedagdgica
segmentada e descritiva, ou seja, mais proxima da Geografia com a qual a professora teve
contato nos tempos de estudante, algo que mostra o peso da tradicdo sobre os contetdos e as
formas de ensino no meio escolar.

Na fala da professora Carolina, ndo fica nitida a presenca de Paisagem e Regido como
categorias geogréaficas, o que pode ser relacionado a sua pouca familiaridade envolvendo o

uso dessas categorias, conforme é indicado no seguinte trecho da entrevista:

“Eu nfo percebia muito essa questdo de regido e paisagem, mas eu fazia uma
coisa meio que misturada, para mim ndo tava bem claro e eu ndo transmitia
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bem claro também néo, a gente fazia um estudo como um todo... eu saia com
eles na rua, podia fazer isso, as vezes eu levava eles onde era a quadra para
eles verem a Paisagem da cidade. Entdo a gente observava os prédios, 0s
bairros de prédios, o centro da cidade, o bairro Sdo Geraldo e o Caetano
Furquim que ndo tinha prédios, a gente fazia ele enxergar isso na realidade
dele. Trabalhava mapas, o globo, filmes” (Fragmento extraido da entrevista

de Carolina em 2018).

Nota-se que a professora parece ndo avancar para além do senso comum quando fala
sobre 0 emprego da categoria Paisagem — algo também recorrente em exemplares de livros
didaticos, quando, por vezes, as categorias ndo eram empregadas com o devido embasamento
tedrico e metodoldgico.

Mesmo com as ressalvas feitas, devemos destacar que, embora sem contar com essa
base tedrica em sua graduacdo, as professoras buscaram se apropriar, ainda que de forma
timida e com pouco carater cientifico, das categorias Paisagem e Regido na sua pratica
docente. Essa atitude pode ter sido motivada por influéncia de propostas e diretrizes
curriculares desenvolvidas e efetivadas ao longo do recorte histérico estudado; no entanto,
vale ressaltar que as docentes ndo mostraram afinidade com as mudancas curriculares
efetuadas no decorrer de sua trajetdria profissional. O mais provavel é que as categorias
geogréficas em questdo tenham sido incorporadas as suas préaticas a partir dos livros didaticos,
devido a relevancia desse material para as professoras, bem como devido ao fato de que
Paisagem e Regido foram se tornando cada vez mais constantes nesses materiais nas décadas

seguintes a formacao das docentes.

3.4.4 Autonomia do professor nas escolas onde trabalhou.

A professora Ana considera que teve autonomia tanto nas escolas particulares quanto
nas instituicdes escolares da rede publica. Entretanto, a profissional deixa claro que o0s
planejamentos docentes deveriam passar pela analise de outros profissionais que poderiam
fazer apontamentos e sugestdes em seu trabalho. Segundo ela, “havia autonomia dentro do
que fosse sugerido. Ao entrar na rede municipal, em 1985, existiam orientadores pedagdgicos
e supervisores que acompanhavam o trabalho dos professores” (Fragmento extraido da
entrevista de Ana em 2017). Algo parecido € dito pela professora Carolina em relagdo a sua
atuacdo na rede municipal, ressaltando que, com o tempo, foi-se perdendo um pouco do
acompanhamento da coordenagdo pedagogica em relacdo a pratica docente. Nesse sentido,
acerca desses processos de intervencdo e de acompanhamento, pode-se dizer que a

interferéncia sobre o trabalho de professores pode resultar em uma pratica que ndo seja aquela
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desejada, mas também em um trabalho que busca atender os objetivos estabelecidos por uma

determinada instituicdo ou rede de ensino.

3.4.5 Influéncia de politicas educacionais, tempo de planejamento e aperfeicoamento
profissional

As entrevistadas ndo se lembraram de nenhuma influéncia especifica de cunho politico
que possa ter impactado suas praticas docentes durante quase toda sua carreira. Porém, mais
préximo a sua aposentadoria, Ana relata que houve uma reducdo do numero de aulas de
Geografia por semana na rede municipal, o que interferiu negativamente no processo de

ensino-aprendizagem.

A prioridade era Portugués e Matematica, houve uma mudanga, tinha turma que as
vezes ficava com uma aula de Geografia por semana (...) De uma semana para outra
é um periodo muito grande para vocé retomar aquele contetdo que esta trabalhando
com o aluno. Eu praticamente voltava porque tinha aluno com mais dificuldade em
um conteddo e aluno querendo mudar de contetdo. E também perdia um pouco de
interesse pelo conteldo depois de oito dias sem ver aquele conteddo. (Fragmento
extraido da entrevista de Ana em 2017).

De fato, uma reducdo na carga horaria em uma disciplina que geralmente ja ndo
apresenta grande espaco na grade curricular dificulta o desenvolvimento do conhecimento
escolar junto aos alunos, tornando-o mais superficial. No caso da Geografia, que abarca uma
grande variedade de temas a serem desenvolvidos junto aos alunos, uma carga horéaria
reduzida praticamente limita a pratica docente a simples transmissdo de informacdes ou a
reducdo significativa dos conteidos programaticos estudados.

Ana afirma também néo ter percebido nenhuma grande mudanca na Geografia Escolar
durante o tempo em que atuou como professora; pelo contrario, destacou a continuidade dos
conteddos e dos temas presentes nos livros didaticos, os quais sempre eram apresentados na
mesma ordem. A esse respeito, pode-se salientar que até mesmo a organizacao dos capitulos e
dos temas é comumente mantida em diferentes obras produzidas ao longo do periodo
estudado.

A continuidade na distribuigdo dos contetdos em livros didaticos geralmente segue 0s
programas e diretrizes curriculares que apontam quais conteidos sdo pertinentes a cada série.
Essa continuidade, entre outras situagdes semelhantes em que se prioriza a manutencéo de
procedimentos ja consolidados no meio escolar, pode ser compreendida através do que

Goodson (1995) chama de processos de longa duracdo, ocasionados por tradigcdes que
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permeiam o meio educacional e dificultam o estabelecimento de grandes rupturas, mesmo que
mudancas tenham ocorrido em diferentes ambitos — curricular, académico ou prético — que
norteiam uma disciplina escolar.

Tendo em vista 0 modelo de organizacéo dos conteddos, foi possivel vislumbrar como
as professoras planejavam a organizacao de seus trabalhos. Nesse sentido, o planejamento das
atividades desenvolvido por Ana era realizado de duas formas: no inicio das aulas e ao longo

do ano letivo, como nos diz a entrevistada:

(...) esse tempo era nos fins de semana em casa ou nos horarios que ndo tinha aula,
tudo era feito. Chegava as férias, assim que eu sabia quais turmas iria trabalhar no
outro ano eu ja comecava a planejar, a olhar os livros, quais livros iria adotar. Ha,
quais 0s textos eu iria dar, quais 0s objetivos, quais atividades eu iria cobrar (...)
(Fragmento extraido da entrevista de Ana em 2017).

Posteriormente, ja na Rede Municipal de Educacdo, foi implantado o tempo de
planejamento nas proprias escolas, que se constituia de quatro horas semanais, tempo esse
atribuido a professora Carolina, que passou a lecionar na rede municipal a partir 1982.

Né&o € algo novo dizer que grande parcela dos professores exerce a funcdo em mais de
um periodo — isso, associado ao tempo de deslocamento no caso de se trabalhar em
instituicdes diferentes; mas o que é despendido para a elaboracdo e correcdo de atividades
avaliativas faz com que muitos profissionais reflitam pouco sobre sua pratica, o que, por sua
vez, repercute diretamente no planejamento das aulas e na possibilidade de participarem de
formacdes acerca do ensino de Geografia ao longo de suas carreiras.

Destarte, essa hipotese vai ao encontro do fato de que ambas as entrevistadas
participaram somente de pequenos cursos na area educacional, voltados a area da Geografia,
fornecidos pela PUC-MINAS e realizados em fins de semana, no caso de Ana, e outros

realizados na UFMG, no caso de Carolina.

3.4.6 Formas de utilizacéo e principais caracteristicas dos livros didaticos de Geografia.

Para as duas professoras, o livro didatico teve grande importancia no planejamento e
no desenvolvimento das aulas ao longo de todo o periodo em que lecionaram, mesmo que
alguns pontos de sua estrutura fossem questiondveis. No que se refere a utilizacdo desse

material, Ana menciona que:
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Sempre utilizei o livro didatico e pedia mais para ele fazer o leitura do contetido em
casa e se tivesse duvida que falasse. Por exemplo, se no préximo assunto eu vou
falar das Regides agricolas dos Estados Unidos, entdo eu pedia o aluno que leia em
casa 0 conteldo e se desse tempo a gente falava na aula (Fragmento extraido da
entrevista de Ana em 2017).

A professora Carolina vai além no que diz respeito a importancia do material quando

afirma que:

O livro didatico para mim era importante porque na verdade era a Unica fonte de
pesquisa para o aluno naquela época, naquela época ndo havia a internet para o
aluno pesquisar, as bibliotecas ndo eram satisfatdrias, ndo havia disponibilidade do
aluno frequentar a biblioteca, ndo havia material adequado, entdo o livro didético era
0 que eu usava para realmente embasar as aulas. (Fragmento extraido da entrevista
de Carolina em 2018).

Na fala da professora Carolina, o livro didatico ultrapassa a funcdo de um recurso
pratico durante as aulas ou de material de apoio para os estudantes; conforme o discurso da
docente, o material assume papel de destaque em seu planejamento. Esse procedimento
mostra que os conteudos contidos nos livros didaticos, tal como o embasamento tedrico e
metodoldgico utilizados em sua elaboracdo, podem influenciar de maneira significativa a
pratica docente. Para tanto, vale lembrar que esses materiais, em muitos casos, buscam
embasamento, entre outros fatores, nos programas curriculares vigentes e no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), formulado a partir da década de 1990, o qual contribuiu
para maior abrangéncia de algumas propostas estabelecidas de carater prescritivo.

Entre os principais livros didaticos utilizados pelas docentes, Ana destaca as obras de
Guiomar Goulart, analisadas anteriormente e elaboradas em parceria com Fabiano Marques
dos Santos. Ademais, a referida professora menciona os nomes de Elian Alabi Lucci, Aroldo
de Azevedo e Melhem Adas — este Gltimo também citado pela professora Carolina e analisado
no inicio do presente capitulo.

Além disso, a entrevistada chama atencdo para o desinteresse dos estudantes em
relacdo ao referido livro didatico ja nos Ultimos anos de sua atuagdo na escola publica,
afirmando que muitos esqueciam o material em casa, dificultando sua utilizagcdo em sala da

aula.
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4- OS REFLEXOS DO PLURALISMO CONCEITUAL NA GEOGRAFIA
ESCOLAR

4.1 A abertura politica e as mudangas no meio educacional

Durante a década de 1980, o Pais apresentou um quadro social e econdmico marcado
por sérios problemas, dentre os quais se destacaram os altos indices de inflacdo e desemprego,
0 crescimento das desigualdades sociais e a deterioracdo de servigos publicos como a
Educacdo, (SCHWARCZ; STARLING, 2015). Antbnio Flavio Barbosa Moreira, em sua obra
“Curriculos e Programas no Brasil”, ressalta que nesse periodo foram promovidos diversos
eventos como, por exemplo, a conferéncia da Agéncia Nacional de Pesquisa e P6s-graduacgéo
(ANPED), realizada em 1987, na qual professores e alunos buscavam alternativas para
superar 0s principais problemas educacionais brasileiros, pautando-se mais abertamente em
uma perspectiva educacional critica de cunho Materialista Histérico, como podemos perceber
em Moreira (1990). Segundo esse autor, ha relagdo desse movimento com a volta de
intelectuais que estavam no exilio devido a ameacas do Regime Militar. Outro ponto
destacado ¢é a influéncia do que Moreira (1990) denomina de Pedagogia Critico-Social, cujos
principais expoentes sdo Demerval Saviani, Carlos Roberto Cury, José Carlos Libaneo e
Guiomar Namo de Melo.

A disseminacdo de ideais marxistas na esfera do pensamento pedagdgico evidencia o
desenvolvimento de uma acentuada autonomia do meio educacional em relacédo a politica do
governo federal que estava ainda vinculada ao militarismo. J& alguns governos estaduais, a
partir de meados dos anos 80, tiveram iniciativas de propor curriculos e programas para a
educacdo basica. Segundo Moreira (1990), ao fim dessa década, havia a expectativa da
criacdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a qual deveria romper com a influéncia
norte-americana presente nos curriculos brasileiros. Entretanto, no que diz respeito as praticas
pedagdgicas, o0 autor ressalta que havia predominancia de métodos tradicionais.

A abertura politica brasileira ocorreu de forma gradual. Em 1985, o Pais voltou a ter
um presidente civil, mesmo sem a participacdo popular naquela elei¢do. Tal fato foi um marco
na organizagdo politica do Pais e levou a mudangas na area educacional, dentre as quais se
destacam aquelas de &mbito curricular ocorridas no final da década de 1980. Nesse contexto,
a Constituicdo de 1988, em seu artigo 201, dispde sobre a necessidade de assegurar uma
formacdo basica comum; entretanto, como demonstra Elba Siqueira de S& Barreto (1998),

apenas em meados da década de 1990 o governo federal comecou a mobilizacdo que iria
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resultar na constru¢cdo dos PCN. Esse documento, por sua vez, contém, entre outros
elementos, orientacdes referentes as disciplinas escolares tradicionalmente ministradas no
Ensino Fundamental.

Do ponto de vista social, havia o ideal de fortalecimento dos movimentos que
militavam em favor de parcelas da populacéo até entdo marginalizadas dos servicos publicos
basicos, como a Educacdo. Sobre esse assunto, Santos (1997) observa a formacéo de um novo
ideal de cidadania com o processo de redemocratizacdo em gue 0s sujeitos seriam ativos e
dotados de direitos que até entdo lhes eram negados. No campo educacional, jovens oriundos
de familias mais carentes passaram a permanecer por mais tempo nas escolas. O meio escolar,
por sua vez, passou a sofrer cada vez mais influéncia de teorias Criticas, pautadas na
assimilacdo de conteudos como modo de promover uma formacdo pautada na cidadania, que
atendesse melhor as camadas populares (SANTQOS, 1997).

Outra forma de pensar as praticas desenvolvidas no meio escolar foi o que se
convencionou chamar de Construtivismo. De acordo com Santos (1997), tal termo tornou-se
um grande chavdo, frequentemente empregado para designar variadas praticas pedagdgicas.
Dois grandes nomes destacaram-se em nivel mundial e tiveram influéncia sobre professores e
pesquisadores comprometidos com a educagdo no Brasil, a saber: Jean Piaget e Lev
Vygotsky. A autora ressalta que, apesar de esses pesquisadores ndo terem desenvolvido
propostas metodoldgicas especificas para a pratica docente, partindo de suas teorias, buscaram
valorizar o conhecimento prévio dos alunos, assim como a organizacdo do processo de
ensino-aprendizagem focado ndo apenas no produto final, mas em todo o desenvolvimento
(SANTOS, 1997).

Segundo Barreto (1998), as teorias cientificas criticas que se difundiram pelo Pais
nesse periodo mostraram-se contrarias as orientagdes de cunho tecnicista — vigentes durante o
regime militar. Outra caracteristica das politicas educacionais, conforme Barreto (1998), é o
discurso social, no qual fica nitida a busca por uma educacdo que atendesse, de fato, as
camadas mais carentes da populacdo e ndo que aumentasse as desigualdades ja existentes.
Durante esse momento de redemocratizacdo, alguns estados promoveram a elaboracdo de
curriculos ou diretrizes no intuito de estabelecer mudancas sobre os conteddos lecionados. Em
alguns casos, houve o desdobramento da disciplina Estudos Sociais e o retorno da Geografia e
da Historia nos curriculos do 1° grau. Ainda segundo Barreto (1998), a Geografia era utilizada
por alguns desses curriculos como objeto de conscientizacdo politica e apresentava-se
carregada de dirigismo ideoldgico, sem descartar, no entanto, posturas tradicionais presentes
em seu contetdo (MOREIRA, 1990; GERMANO, 1993).
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4.2 Programa de Geografia: Secretaria de Estado da Educacédo de Minas Gerais -1987

O Programa de Geografia da Secretaria da Educacdo de Minas Gerais de 1987 esta
inserido na esfera das mudangas promovidas na politica educacional brasileira apds o fim do
Regime Militar. Enquanto o Programa Educacional de 1973 da SEE/MG era quase uma
extensdo da Lei 5.693/71 e de outras resolucbes do CFE que a complementaram, a reforma
curricular de 1987 representou uma nova concepg¢do educacional proposta pelo governo do
estado de Minas Gerais, levando a mudangas no curriculo das disciplinas escolares ensinadas.
O referido programa curricular de Geografia, segundo consta no préprio documento, foi
elaborado ao longo do segundo semestre de 1986 e contou com a participacdo de professores
atuantes na educacdo basica em diferentes partes do estado, junto a técnicos da Secretaria de
Educacdo e professores de instituicbes de Ensino Superior. Apesar de sucinto, o programa
buscava transmitir os ideais que se pretendia consolidar no ensino de Geografia, abrangendo
desde a 32 série do 1° grau, até a série final do 2° grau.

Ao se tratar das mudancas curriculares promovidas nesse momento de transicdo do
governo militar para o civil, deve-se considerar a necessidade de os grupos entdo no poder
demonstrarem novas concepgdes sobre a educagdo. Dessa forma, algumas medidas foram
tomadas, o que, segundo Fonseca (1996, p. 16), estava inserido “ndo apenas no processo de
abertura politica iniciada no final dos anos 70, mas também relacionado as demandas sociais
identificadas pelos grupos promotores das mudancas (ou a eles ligados) e privilegiados pelos
mesmos”. Dessa maneira, mesmo tendo como foco as mudancas referentes ao programa
curricular elaborado pela SEE/MG sobre a disciplina Histdria, a analise realizada pela autora
levanta questBes também identificadas no documento destinado a Geografia, como € o caso da
aproximacdo ao pensamento Materialista Historico, como embasamento teorico, e da busca
por tornar a educacdo escolar acessivel a parcelas da sociedade até entdo marginalizadas.

Logo na introdugdo do referido documento, sdo apresentadas criticas sobre a
concepcao de ciéncia até entdo adotada na educacdo brasileira como um todo, concepcao essa
gue ndo mais ndo atenderia as necessidades dos estudantes. A passagem a seguir expde esse
descontentamento, assim como demonstra a intencdo de ruptura com a visdo de Geografia
presente nas propostas curriculares anteriores em contraposicao a valorizagdo de elementos

vinculados a tendéncia geogréfica Critica.

Ao contrario da “ciéncia acritica”, positivista — que salienta a apropriacdo e o
dominio dos fatos empiricamente observaveis — a perspectiva critica busca elevar o
nivel do conhecimento, privilegiando o dominio das relacGes inteligiveis e fazendo
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das analises das interacdes entre diferentes estruturas e sistemas de referéncia o
centro da atividade cientifica... Na Geografia, esta perspectiva considera o feixe de
relacBes entre a sociedade e a natureza expressa mediante o trabalho. Mais do que o
processo natural entre sociedade e natureza, no qual o homem realiza, regula e
controla suas relagbes com o mundo natural, mais do que uma tentativa
antropoldgica fundamental, o trabalho é também uma importante categoria do
conhecimento - pois este procede da acdo humana sobre 0 mundo e ndo da mera
contemplacdo passiva deste mesmo mundo (SEE/MG, 1987, p.6).

Com o intuito de tornar o Programa exequivel, a SEE propds a execucao de uma serie

de medidas, entre as quais estdo:

- Ampliacdo da carga horédria de Geografia, entendendo-se que ela deva ser
obrigatoria a todas as séries (1° e 22 graus®), com um minimo de 3 horas/aulas
semanais, para que haja viabilidade de implementacdo de uma proposta com
continuidade.

- Exting&o das disciplinas OSPB e Educagdo Moral e Civica, entendendo-se que esse
espaco deva ser assumido pela Geografia e pela Histdria.

- Preparacéo e maior disponibilidade de recursos humanos.

- Diminuicdo da carga de aulas semanais do professor, sobretudo daqueles que
fizerem parte da coordenacdo de disciplina na escola, com o compromisso de que,
nesse espaco de tempo, possa, em conjunto com outros, estudar e reciclar-se
(SEE/MG, 1987, p. 29).

Ao propor tais pontos, esse Programa de Ensino expressa a clara relacdo com
mudangas que ocorreram também em propostas educacionais elaboradas em nivel federal,
como o retorno das disciplinas de Geografia e Historia como matérias escolares nos curriculos
de 1°. grau®. Outro aspecto de destaque é a retirada das disciplinas EMC e OSPB da parte
comum do curriculo, através da Resolucdo estadual N° 362, de 2 de dezembro de 1987%.
Ademais, questbes como aperfeicoamento dos professores e melhores condices em
materialidades, incluindo bibliotecas, laboratérios, livros didaticos, sdo falas recorrentes que
iremos encontrar em outras propostas curriculares analisadas.

A forma como os conteudos para cada série sdo apresentados reflete mudancas em

relacdo ao Programa de Ensino anterior, entre as quais é possivel destacar a consideravel

% No inciso I do artigo 6° da Resolugdo N°6, de 26 de novembro de 1986 do Conselho Federal de Educagéo, que
trata do ensino de 1° grau, é determinado que a disciplina Estudos Sociais deve ser ministrada a turmas das séries
iniciais (1% a 4@ séries). J& Geografia e Histéria devem ser tratadas como areas de estudo ou disciplinas a partir
dos anos iniciais até o término dessa etapa.

%5 No inciso | do artigo 6° da Resolugéo N°6, de 26 de novembro de 1986 do CFE, que trata do ensino de 1° grau,
é estabelecido que a matéria Estudos Sociais deve ser ministrada a turmas das séries iniciais (1% a 42 séries), sob a
forma de Geografia e Histdria ou com a integracdo de ambas. Ja a partir da 5% série até o fim do 1°. grau,
Geografia e Histdria devem ser tratadas como areas de estudo ou disciplinas.

% A Resolugdo N° 362, de 2 de dezembro de 1987, estabelecida pelo governo de Minas Gerais, diz que
conteudos fixados pela lei 5.692/71, como Educacdo Moral e Civica e Organizagdo Social e Politica do Brasil,
serdo encaixados dentro do curriculo escolar, porém ndo pertencem mais ao nicleo comum de seus programas.
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reducdo dos temas a serem ensinados. No entanto, é proposto que 0s contetidos programaticos
selecionados sejam trabalhados de forma ampla pelo professor, rompendo com a estrutura
elaborada em topicos que tratam de conteudos especificos e que limitam a autonomia do
professor com relacdo ao que seria ensinado em suas aulas.

Tanto as propostas pedagogicas quantos os contetdos a serem ministrados séo
separados por séries, no entanto, sdo dispostos em dois conjuntos: um representado pelas 5% e
62 séries, e outro pelas 72 e 82 series. No texto referente ao primeiro conjunto, salienta-se a
importancia de se estudarem temas relevantes a Geografia através de conceitos, o que poderia
facilitar a relacdo entre os alunos e as diferentes espacialidades por eles estudadas e até

mesmo vivenciadas, como podemos observar na citacao a seguir:

A proposta de trabalho organiza-se, pois, no sentido de abordar a realidade através
de conceitos, entendendo-se que esse caminho leva a formacdo de uma imagem
mental a partir da qual o aluno aprende a pensar, a analisar e a criticar no seu espacgo
de vida.

O trabalho, na é&rea da Geografia, fundamentado em conceitos, substitui a
memorizacdo e passa a considerar basico o papel da atividade mental, revelando a
capacidade do aluno de observar, tirar conclusdo. Analisar, comparar, demonstrar,
enfim, aplicar os conceitos a novas situacGes, resolvendo problemas presentes e
futuros (SEE/MG, 1987, p. 30).

Podemos constatar, no trecho acima, que a concepcdo de conceito presente no
programa se assemelha a ideia de categoria de analise geogréfica adotada por esta pesquisa,
principalmente por ter a intencdo de funcionar como uma ferramenta que auxilie no
desenvolvimento do raciocinio geografico. No campo da prescricdo, a presenca desse
pensamento reflete um grande avanco tedrico e metodolégico no ensino de Geografia,
principalmente pelo fato de sua formacdo conter, em maiores ou menores proporcoes,
contribuicdes de professores ligados ao meio académico e ao ensino escolar.

A importancia da utilizacdo de conceitos é retomada no anexo do documento
analisado. Trata-se de um texto produzido por Valéria Trevizani Burla de Aguiar, identificada
como professora do departamento de Geociéncias da UFMG e do Colégio de Aplicacdo Jodo
XXI1I. Nele, sdo abordados alguns principios que devem nortear a producdo de conceitos, tais

como:

- 0 ponto de partida e o ponto de chegada € a realidade do aluno; dai se extraem os
elementos para pensar o mundo. E a partir da realidade de cada um que se permite
entender o Brasil €, num maior grau de generalizagcdo 0 mundo;

- 0 elemento inicial é a observacdo. Observa-se e se procura estabelecer relacao
entre outros elementos e aqueles que se observa. Esta observacdo pode ser direta ou
indireta (através de imagens);
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- generaliza-se quando se identificam em outros lugares as mesmas situagdes
verificadas no local. Essa generalizacdo implica em rela¢Ges causais entre um lugar
e outro, uma situacao e outra, resultando numa compreensao critica (SEE/MG, 1987,

s./p.).

Ao considerar que 0 uso de conceitos deve ser direcionado primeiramente ao estudo de
temas presentes no cotidiano dos estudantes, o texto aproxima-se do que propde Vygotsky
(2000), ou seja, a apropriacdo de conceitos para alem de uma simples definicdo de objetos,
mas como um instrumento cognitivamente produzido a partir de sua realidade concreta.

Sobre os contetidos programaticos, temos a categoria de analise Regido, inserida nos
contetidos propostos para a 62 série, a partir de uma proposicao de regionalizacéo que foge da
divisdo rigida elaborada pelo IBGE e busca nos Grandes Complexos Regionais, modelo de
regionalizacdo elaborado pelo gedgrafo Pedro Pinhas Geiger em 1967, uma forma mais
coerente de apresentar o territério brasileiro. Entre os critérios adotados nessa nova proposta

de regionalizacgdo, estdo caracteristicas de ordem historica, econdmica, social e natural.

1. 0 PROCESSO DE PRODUCAO DO ESPACO GEOGRAFICO BRASILEIRO:

- a regionalizagdo como resultado da apropriagdo econdmica — social politicamente
diferenciada.

2. OS GRANDES CONJUNTOS REGIONAIS: CENTRO-SUL, NORDESTE E
AMAZONIA:

- 0 processo de industrializacdo, a producdo do espaco urbano-rural e suas
interacoes;

- a questdo da terra;

- 0 problema do abastecimento;

- 0s problemas urbanos e rurais;

- a realidade social nordestina (SEE/MG, 1987, p. 26).

A participacdo das categorias nos conteddos programaticos mostrou-se pouco
expressiva, ndo sendo encontradas nas 5% 72 e 82 séries mengdes as nogdes de Paisagem e
Regido. No entanto, a forma como tais categorias foram mencionadas ao longo de outras
partes da proposta curricular aponta uma consideravel valorizacdo, posto que deixam de ser
vistas apenas como conteidos e passam a assumir o papel de instrumentos que possibilitam a
reflex@o sobre a Geografia Escolar.

No que se refere a bibliografia adotada, percebe-se uma quase auséncia de publicagdes
vinculadas a 6rgdos governamentais, mesmo aqueles que tradicionalmente contribuiram para
a producéo geografica, como o IBGE. Entre os autores com maior numero de obras indicadas,
estdo Caio Prado Junior, Celso Furtado®’ e Milton Santos, intelectuais cujas caracteristicas em

comum sdo as producdes académicas de grande valor para a Geografia, mas que, por outro

57 Apesar de nado ter publicado trabalhos diretamente voltados para a Geografia, Celso Furtado tem grande
reconhecimento nesse meio devido a larga utilizagdo dos seus estudos sobre a economia brasileira.
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lado, tiveram pouco espago na proposi¢dao curricular anterior, o que pode ser associado a
perseguicdo politica sofrida devido a posturas e alinhamentos contrarios ao que era proposto
pelo Governo Militar. Cabe ressaltar que a bibliografia apresentada no programa ndo faz
distingdo entre quais obras seriam indicadas para o 1° ou o 2° grau.

Sobre os livros didaticos que se sucederam a proposta curricular, Fonseca (1996) diz
que grande parte foi adequada para atender as novas propostas de ensino elaboradas pelo
governo estadual, uma vez que houve consideravel repercussdo por parte de professores e da
sociedade. Dessa forma, tanto as editoras quanto as instituicdes de ensino nao queriam passar
por desatualizadas. Segundo a autora, obras que estavam alinhadas ao novo programa de
ensino chegaram a alcancar relativo sucesso no ambito estadual e até mesmo em outros
estados (FONSECA, 1996, p.35).

Ao analisar o Programa Curricular de Geografia de 1987 da SEE/MG, percebemos
mudancas significativas ndo s6 em relacdo a essa disciplina, mas em relacdo a forma de se
pensar a importancia das Ciéncias Humanas em geral. O desmembramento dos Estudos
Sociais em Geografia e Histdria, junto a remocdo de OSPB e EMC da lista de disciplinas ou
areas especificas do conhecimento destinadas a todas as séries do Ensino Fundamental,
mostram um comportamento autbnomo do governo estadual, uma vez que contraria a
Resolucdo N°6, de 26 de novembro de 1986 do Conselho Federal de Educacdo, que ainda
considera como obrigatdrio o ensino dessas duas areas.

Sobre os objetos de estudo, o programa julgava como importante a apropriacdo de
conceitos geograficos; esses deveriam funcionar como recursos didaticos para o ensino de
Geografia, sobretudo, para as turmas de 5 e 62 séries. A perspectiva adotada pelo documento
ndo se restringe ao ensino de definicdes conceituais, mas se assemelha a definicdo de
categorias geogréaficas adotada na pesquisa, ou seja, apropriadas como um instrumento que
promove o ensino de Geografia menos segmentado, mnemdnico e descritivo, possibilitando

aos estudantes maior participacdo do processo de ensino-aprendizagem.

4.3 Programa para o Ensino Fundamental (5% a 8% Séries), Secretaria de Estado da
Educacéo de Minas Gerais — Geografia Volume 1V — 1995

O Programa para o Ensino Fundamental da Secretaria de Estado da Educacgédo de
Minas Gerais de 1995, sobre o volume referente & Geografia, j& em sua apresentacdo faz

criticas a alguns pontos concernentes a proposta anterior, entre 0s quais podemos citar:
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- a falta de um plano de capacitacdo docente capaz de preparar os professores para
ensinar os contedidos previstos...

- a falta de definicdo clara dos conteldos basicos.

- a falta de escolas equipadas com livros, laboratorios e outros recursos didaticos...

- “o fato de muitas escolas e muitos professores sequer tiveram acesso ao texto da
proposta curricular (SEE/MG, 1995, p. 5).

Apesar das criticas, o Programa Curricular de 1987 serviu como base para a
elaboracdo do modelo de 1995, apresentado como uma versao melhorada, ampla e dotada de
novos mecanismos que contribuiriam para 0 seu processo de implantagdo, como, por

exemplo:

- equipamentos de laboratorios, biblioteca, salas de aula e os recursos humanos
devidamente capacitados para ensinar o que se propde.

- avaliacdo sistémica, realizada pela Secretaria de Estado da Educacéo.

- 0s professores e especialistas em educacdo serdo treinados intensivamente para se
tornarem capazes de superar o fracasso escolar (SEE/MG, 1995, p. 6).

Outro ponto que vale ser destacado, ainda na apresentacdo da proposta, é o papel
atribuido a escola. Segundo o documento, a instituicdo ndo pretende assumir um papel
redentor em relacdo aos problemas pelos quais passa a sociedade, muito menos posicionar-se
como um aparato do Estado, reprodutor da estrutura social vigente. A melhor definigéo seria,
por conseguinte, a instituicdo escolar como mediadora, de tal forma que, a0 mesmo tempo,
estabelecesse relacBes que poderiam proporcionar mudangas sociais sem desconsiderar que
internamente faria parte de uma totalidade representativa da estrutura social vigente
(SEE/MG, 1995).

A introducdo do documento (1995) destaca a ampliacdo do debate vivenciado na
Geografia Escolar sobre a transi¢do entre o alinhamento a tendéncia geografica denominada
de Classica para a tendéncia Critica, ja bem difundida no meio educacional. Essa discussdo
vinha ganhando corpo desde a proposi¢do curricular anterior, na qual ja se faziam presentes
elementos tedricos e metodoldgicos dessa nova concepgdo geografica.

O corpo da proposta curricular foi desenvolvido sobre trés pilares: os objetivos de
ensino, a orientacdo metodoldgica e os contetdos basicos. No decorrer do documento, sdo
facilmente percebidos aspectos do pensamento Materialista Historico, como, por exemplo, na
valorizacdo da construcdo do espaco geografico atraves da relacdo entre o homem e a
natureza por meio da forca de trabalho e técnicas de producdo, alem de sempre enfatizar o

modelo econémico capitalista, como podemos notar nos trechos a seguir:
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- que o espago geografico é produto, meio e condicdo das relagdes capitalistas, da
industrializacdo e urbanizacéo.

- que a acdo do homem-trabalho transforma as condi¢BGes naturais do territorio,
criando contradi¢des: desorganizacdo ambiental, luta pela posse do solo urbano e
rural, etc.

- que as relacBes capitalistas espacializadas resultam em espagos desiguais e
hierarquizados (SEE/MG, 1995, p. 20).

Como orientacGes metodologicas, sao propostos procedimentos ja presentes no ambito
prescritivo desde a lei 5.692/71, como é o caso da associacdo de praticas pedagdgicas em
Geografia com a realidade de vida dos alunos. Entretanto, nessa proposta curricular, essas
orientacBes sdo embasadas teoricamente e recebem um tratamento cientifico mais apurado,
utilizando-se dos ideais de autores®® renomados ndo s6 da Geografia, mas da educa¢io como
um todo.

Com o intuito de problematizar o ensino de Geografia, sdo enfatizadas, no referido
documento (1995), inimeras questdes para reflexdo dos professores, entre as quais vale
destacar novamente a relacdo entre a pratica de ensino e a concep¢do de Geografia adotada

por esses profissionais;

- Vocé considera que sua pratica pedag6gica mudou, trocando somente os contetidos
da Geografia Tradicional para os contetidos de uma Geografia Critica, sem alterar a
relacdo pedagdgica, isto €, permanecendo um transmissor de conhecimento
(SEE/MG, 1995, p. 20).

Claramente esse trecho faz mencdo a casos em que professores adotam de forma
superficial uma nova proposta tedrica e metodoldgica de ensino, utilizando apenas alguns de
seus procedimentos sem a reflexdo e a problematizacdo necessarias, 0 que nao resulta em
mudancgas significativas na relacdo de ensino-aprendizagem. Um bom exemplo é tratado em
Fonseca (1996) a respeito da concepcdo dos professores de Histdria em relacdo as mudancas
curriculares promovidas pela SEE/MG. Nesse caso, a autora chega a conclusdo de que, de
modo geral, os professores se mostraram favoraveis as novas propostas curriculares, mas
continuavam desenvolvendo suas praticas amparados pelas mesmas concepgdes tedricas e
metodoldgicas ja utilizadas.

Na parte destinada aos contetdos basicos a serem desenvolvidos com os estudantes
(SEE/MG, 1995), ha a formacéao de dois blocos; o primeiro diz respeito as 5% e 62 séries, j& 0
segundo remete as 7% e 82 séries, assim como no curriculo analisado no capitulo anterior. A

categoria de anélise Regido aparece vinculada aos temas estudados no primeiro bloco, no qual

%8 Entre os autores citados na Proposta Curricular, estdo José Carlos Libaneo, Paulo Freire e Vygotsky.
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podemos perceber que a associacdo da categoria com a regionalizacdo elaborada pelo IBGE
recebe menor destaque do que a estabelecida com os chamados Grandes Complexos
Regionais elaborados pelo gedgrafo Pedro Pinhas Geiger em 1967. No segundo bloco, Regido
é utilizada de forma pontual, relacionada a uma forma de regionalizacdo pautada em aspectos
do meio natural, em processos historicos, econdmicos e politicos. Nesse sentido, o documento
apresenta como conteudos destinados a 52 e 62 séries: a regionalizagdo do espaco brasileiro; o
critério do IBGE; o critério dos 6rgdos de planejamento; o critério socioeconémico (SEE/MG,
1995, p.38); os grandes complexos regionais (grifo do autor); centro Sul (SEE/MG, 1995,
p.38); Nordeste (SEE/MG, 1995, p.40); Amazonia (SEE/MG, 1995, p.41). Ademais, no que
se refere aos contelidos destinados as 72 e 82 séries, apresenta-se: a organizacdo do espaco
mundial e os determinantes histéricos, politicos e econémicos como critério de
regionalizacdo: ou a desordem mundial (SEE/MG, 1995, p. 43).

A categoria Paisagem ndo aparece em nenhum dos blocos de conteudos
programéticos. Tal fato leva-nos a pensar sobre a relevancia dessa categoria dentro da
tendéncia de pensamento geografico predominante nesse programa.

De modo geral, a proposta curricular publicada em 1995 mantém o mesmo Viés do
documento anterior ao propor que a Geografia Escolar seja abordada de maneira critica,
igualmente ao enfatizar a importancia das relacdes de trabalho exercidas sob o modo de
producdo capitalista no espaco geografico. Nessa concep¢do, a categoria Regido é vinculada a
aspectos do meio natural, processos histéricos, econdmicos e politicos. Entretanto, as duas
propostas curriculares analisadas neste capitulo mantém os tradicionais estudos de carater
regional associados a escola geogréafica francesa do inicio do século XX, trazendo a tona a
noc¢do de pluralismo conceitual, na qual diferentes concepgdes geogréficas ndo se anulam no

ambito da Geografia Escolar, tal como acontece no meio cientifico.

4.4 Analise da Colecdo Geografia (Editora Atual)

Os trés autores — Pereira, Santos e Carvalho — desenvolveram suas trajetdrias
académicas em variadas instituicdes do estado de Sdo Paulo, sendo que Diamantino Pereira e
Douglas Santos iniciaram esse processo na década de 1980 com a graduacdo no curso de
Geografia da Universidade de S&o Paulo (USP). Posteriormente, os referidos autores
obtiveram os titulos de mestrado e doutorado em éareas ligadas a Geografia. Marcos de

Carvalho, por sua vez, tem toda sua formagdo académica ligada as areas de Economia,



99

Ciéncias Politicas e Engenharia de Producgdo, algo ndo muito comum entre os autores de
livros didaticos.

Se comparado ao capitulo anterior, temos uma diferenca de quase vinte anos com
relacdo as obras analisadas neste capitulo. Outra informacao relevante é o fato de os trés
autores estarem ligados ao meio académico durante a elaboragdo da obra, ou seja,
possivelmente tinham contato com as novidades referentes ao pensamento geogréfico,
podendo atribuir um viés moderno e, de certo modo, inovador as suas respectivas producoes,

considerando também as mudancas na esfera curricular estabelecidas no ambito prescritivo.

Quadro 5 - Livros didaticos analisados: coletdnea Geografia elaborada por: Diamantino Pereira, Douglas
Santos, Marcos de Carvalho

Titulo Ano de publicacéo Séries Edicdo

indicadas

Geografia; Geografia dos lugares 1993 52 série (6° Né&o informa
ano)

Geografia; Um lugar chamado Brasil 1993 62 série (7° Né&o informa
ano)

Geografia; Fronteiras do mundo 1993 72 série (8° N&o informa
ano)

Geografia; Espacos Mundiais 1993 82 série (9° Né&o informa
ano)

Fonte: dados levantados pelo pesquisador

De modo geral, o primeiro volume da coletanea “Geografia — Ciéncia do Espacgo” traz
em seu conteudo a apropriagdo de duas categorias consideradas essenciais para 0
desenvolvimento do pensamento geogréafico, Lugar e Paisagem, esta ultima considerada na
obra como o objetivo dos estudos geograficos.

Nos dois primeiros capitulos, os autores tratam essas categorias de forma introdutoria,
relacionando sua presenca a variados aspectos de nossas vidas e da sociedade como um todo.
Paisagem é associada conceitualmente a diferenciacdo de lugares no espaco geogréafico,
distinguindo-se, por exemplo, 0s meios rurais e urbanos, o que reflete as diferentes ocupacoes
e atividades desenvolvidas nessas localidades. A citagdo a seguir mostra-nos a explicacéo
sobre a diferenca entre as paisagens a partir da analise de fotografias que retratam cenarios

tipicos desses dois meios.

Se no local onde podemos avistar 0 mato, as plantagdes, as florestas, os pastos e o
gado, comegassem a se concentrar fabricas, moradias e tudo o que com elas aparece
— as escolas, as lojas, os hospitais, as ruas e avenidas —, vocé ja sabe o que
aconteceria: rapidamente veriamos essa paisagem de campo transformar-se em uma
paisagem tipica de cidade (Geografia — Ciéncia do Espaco, 1993, p.17).
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Nesse mesmo contexto, é destacada a importancia da analise histdrica dos lugares para
a compreensdo das mudangas sofridas na paisagem. Assim:

Conhecer e acompanhar a histéria de um lugar, é, portanto, fundamental para
compreender sua geografia. E ndo apenas porque isso nos mantém sempre
informados e atualizados sobre as possiveis novas geografias que determinado lugar
pode apresentar, mas, principalmente, porque s6 recorrendo a histéria é que
conseguimos explicar muitas das caracteristicas particulares que encontramos na
diversas paisagens (Geografia — Ciéncia do Espaco, 1993, p.19).

Ao considerar Paisagem como uma categoria historicamente construida, os autores
trazem a interferéncia humana como um dos principais fatores responsaveis por sua
transformacdo. Aspectos relacionados & cultura e a economia de variados povos, assim como
as caracteristicas fisicas do lugar onde habitam também sdo considerados como fatores que
conferem uma identidade prépria as diferentes paisagens. Além disso, os autores consideram
que “o grande desafio da investigacdo geografica ¢ estabelecer explicagdes completas para
toda e qualquer paisagem.” (Geografia — Ciéncia do Espaco, 1993, p.21).

Tal forma de investigacdo proposta na obra ndo pretende apenas abordar a aparéncia
de uma paisagem ou simplesmente apontar sua localizagdo, mas sim estabelecer “desde os
aspectos gerais, até os mais particulares presentes em cada paisagem” (Geografia — Ciéncia do
Espaco, 1993,p.23). Segundo os autores, isso permite descobrir a dindmica presente em
diferentes elementos, como regras, pessoas, atividades, historias, cultura, entre outros fatores
existentes em cada paisagem e lugar analisados na obra. Como recurso didatico, é destacado o
uso de imagens, uma vez que sdo capazes de retratar, em um momento histérico especifico, a
disposicao de uma determinada paisagem.

A partir do capitulo 1V, a obra propde a anélise cronoldgica dos diferentes estagios
pelos quais passou 0 nosso planeta, abordando desde as teorias que envolvem sua formacao,
passando pelo surgimento da vida, dos seres humanos, até a configuracdo da sociedade
moderna. Assim, a categoria Paisagem é apropriada como base para que 0s estudantes
compreendam a disposi¢do de variados cenarios verificados em nosso planeta, desenvolvidos
pela capacidade do ser humano de modificar o meio natural pelo trabalho em diferentes
momentos historicos.

Em resumo, a categoria Paisagem mostra-se como o eixo central da obra, enguanto
Regido ndo é tratada de forma relevante. Por conseguinte, entre as poucas vezes que é

encontrada, mostra-se desprovida de reflexdo teorica, sem fazer parte da metodologia



101

utilizada. Dessa forma, pode-se dizer que Regido remete ao seu significado usualmente
compreendido pelo senso comum.

No segundo volume, ja no texto de apresentacdo, a obra deixa claro que Paisagem e
Regido sdo apropriadas como categorias do pensamento geografico, cuja compreensdo € de
grande importancia para o estudo dos temas e dos conteidos abordados no referido volume.
No entanto, os autores propdem que essa apropriacdo ocorra de forma separada, dividindo a

obra em duas partes, da seguinte forma:

Na primeira, a diversidade paisagistica do nosso territorio é tratada como base para a
compreensdo da nossa realidade mais geral. Na segunda, partindo da diviséo
regional proposta pelo IBGE, procuramos demonstrar os mitos e esteredtipos que
geralmente séo reproduzidos pelos meios de comunicacdo de massa — e até mesmo
por muitos livros de Geografia — em relacdo as identidades regionais (Geografia —
Um lugar chamado Brasil, 1993, s./p. — Texto de apresentacéo).

Nota-se que, aparentemente, Paisagem e Regido, apesar do destaque, sdo anunciadas
como um instrumento de andlise espacial que ndo vai ser utilizado no estudo dos mesmos
temas e conteldos, o que causa certo estranhamento dada a proximidade entre as duas
categorias. No entanto, como anunciado na apresentacdo, o primeiro capitulo j& traz uma
discussdo tedrica sobre a capacidade que certas paisagens tém de caracterizar determinados
lugares e regibes, o que se deve, de acordo com os autores, ao fato de representarem um
conjunto de elementos naturais ou humanos dispostos de maneira bem especifica. Para
exemplificar isso, é apresentada uma fotografia que abrange parte da Baia de Guanabara com
0 P&o de Acucar ao fundo, identificando a cidade do Rio de Janeiro, devido a sua paisagem
peculiar. H& também outras paisagens, como trechos da floresta amazo6nica ou parte do centro
de uma grande cidade como S&o Paulo, que podem se assemelhar a diversos outros lugares de
nosso planeta, uma vez que suas caracteristicas ndo séo tdo Unicas.

Os exemplos anteriores mostram que, apesar de sua importancia na caracterizagao de
variados lugares e regides, a analise paisagistica por si s6 hdo compreende todas as demandas

sobre o espaco geografico. Tal raciocinio pode ser verificado no seguinte excerto:

Conclusdo: a aparéncia das paisagens, tanto as construidas pelas pessoas como
aquelas cuja construcdo ndo dependeu de agdo humana, nem sempre é suficiente
para nos revelar o espaco geografico de determinado pais. Normalmente é preciso ir
além dessa aparéncia e perceber os habitos das pessoas, seu modo de vida, suas
formas de relacionamento e até mesmo a maneira como se apropriam das coisas que
ndo construiram (...) (Geografia — Um lugar chamado Brasil, 1993, p.9).
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Assim como no primeiro volume, Paisagem € associada a acdo do ser humano no meio
ambiente através do seu trabalho, o que ocorre de forma bastante diversificada no territério
brasileiro devido as diferencgas existentes no meio natural. De acordo com os autores: “nessas
diferencas encontra-se as chaves para a compreensdo da geografia das paisagens brasileiras.”
(Geografia — Um lugar chamado Brasil, 1993, p.32)

Apropriando-se da categoria Paisagem, a obra trabalha temas relacionados a
urbanizacdo do espaco brasileiro, ao perfil dos velhos e dos novos centros urbanos, a
distribuicdo industrial, além de outros vinculados ao meio rural, como os diferentes tipos de
producdo no campo, a distribuicdo dos principais produtos cultivados e até mesmo questdes
relacionadas a concentracdo fundiaria.

A relacdo entre o ser humano e as variadas paisagens volta a ser destacada também

nesse volume. Segundo os autores:

(...) ndo foi dificil perceber que, entre os muitos caminhos possiveis para se
compreender a geografia do Brasil, percorrer aquele que nos indicam os proprios
brasileiros seria 0 mais adequado. Afinal, sdo eles os principais responsaveis pela
construcdo do espago a que chamamos de Brasil. Consequentemente, entender o que
fazem, onde estdo, como se relacionam, enfim, de que forma vivem e sobrevivem os
brasileiros é a melhor maneira de compreender as diversas paisagens que compde
sua geografia (Geografia — Um lugar chamado Brasil, 1993, p.147).

Essa passagem, retirada do capitulo de conclusdo da obra, mostra que o ser humano €
o principal responsével pelas intensas mudancas verificadas no meio ambiente, independente
de isso ocorrer nas cidades ou no campo. Dessa forma, temos a aproximagao entre essa nogao
de paisagem e as relacdes de trabalho e diferentes técnicas nele empregadas como seu
principal agente modelador.

A categoria Regido é utilizada pelos autores a partir de uma breve introducéo teérica
sobre a regionalizacdo do territorio brasileiro, adotando-se como base a regionalizacdo
estabelecida pelo IBGE em 1969, que, segundo os autores, se trata de uma referéncia

obrigatdria na medida em que:

Todos os dados e andlises disponiveis sao normalmente reunidos segundo as
unidades que as compdem. Por isso é muito importante ndo SO nos
familiarizarmos com essa divisdo regional, mas também sabermos distinguir
os Estados que integram cada regido.

A definicdo dessas regides depende Unica e exclusivamente dos critérios
politico-administrativos estabelecidos pelos 6rgdos federais (...) (Geografia —
Um lugar chamado Brasil, 1993, p.19)
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Mesmo identificando a regionalizacao estabelecida pelo IBGE como fundamental para
os estudos geograficos sobre o Brasil, os autores ressaltam que ha muitos fatores que
determinam as caracteristicas de uma regido, seja de ordem natural, cultural, social ou
econbmica, e que tais caracteristicas ndo se restringem as fronteiras de estados e regides
politicamente estabelecidas.

Apos essa introducdo, Regido volta a ser apropriada como categoria geogréfica no
capitulo VIII, em que, segundo os autores, é dado inicio ao estudo mais detalhado das
diferencas e semelhancas regionais existentes no Brasil. Cada uma das cinco regides
brasileiras estabelecidas pelo IBGE é estudada em um capitulo a partir de suas principais
caracteristicas econdmicas, naturais e sociais. Apesar do anuncio dessa fragmentacdo, 0s
temas de maior destaque verificados em cada regido, como, por exemplo, a questdo climatica
na regido Nordeste, a producéo industrial na regido Sudeste e 0 aumento do desmatamento na
regido Norte, sdo abordados de forma ampla, ou seja, seus estudos ndo se limitam as
fronteiras da respectiva regido, abrangendo o quadro nacional como um todo. Com isso, 0S
autores mostram que as analises regionais podem ser importantes a medida que contribuem
para que variados temas, conteddos e fenbmenos sejam tratados de forma integrada na
Geografia Escolar, rompendo com sua abordagem fragmentada ou mesmo estanque.

Diferente da andlise feita sobre o material do capitulo anterior, quando a categoria
Paisagem teve pouco destaque, nesses primeiros volumes elas adquirem grande importéancia
no estudo do espaco geografico. Além disso, a categoria deixa de ser vinculada de forma
predominante a elementos do meio natural para se referir também a diversos fatores que
incluem as relacGes de trabalho, econdmicas e sociais, que exercem grande peso sobre essa
categoria.

A relacdo com outra importante categoria geografica (Lugar), a valorizacdo de
recursos imagéticos e a consideracdo da organizacdo social e cultural como fatores que
influenciam uma dada configuragdo paisagistica sdo aspectos tipicos da tendéncia geogréfica
Humanistica/Cultural, mesmo que essa ainda ndo esteja consolidada na Geografia Escolar
brasileira.

No terceiro volume, “Geografia — Fronteiras do mundo”, ndo foram encontrados
indicios que remetam a apropriacao das categorias Paisagem e Regido; sua presenca pode ser
notada poucas vezes e de forma generica, ou seja, como um simples termo, destituido do seu
carater conceitual. Tomada como proposta central, os autores destacam a nocdo de Fronteira
como um conceito a ser adotado para se referir a diferentes formas de rupturas presentes no

espaco geografico, quer em sua forma mais convencional, que simboliza limites territoriais
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entre paises, estados, municipios etc., quer de uma maneira mais ampla, que permite discorrer
sobre separac@es e rupturas em um mesmo territdrio, motivadas por questdes culturais,
econbmicas, religiosas, étnicas, entre outras. Sobre as categorias bases do pensamento
geografico, a Unica que recebe maior destaque na obra é a nocdo de Territorio, apropriada em
diversos capitulos, muitas vezes relacionada a de Fronteira.

Na quarta obra, “Geografia — Espagos Mundiais”, 0S autores resgatam algumas
definicbes e principios que nortearam 0s volumes anteriores, entre 0s quais esta a categoria
Paisagem, reiterando sua importancia como “objeto de investigacdo geografica” (Geografia,;
Espagos Mundiais, 1993, p.1). Paisagem é apropriada como uma categoria dindmica, sempre
passando por modificacBes, seja pela atuacdo de agentes fisicos (ventos, chuvas e outros
fendmenos naturais), seja pela acdo do ser humano, como apresentado pelos autores na
passagem a seguir, que mostra a intensa modificacdo de paisagens urbanas em funcdo do
trabalho humano — fato ja observado nos dois primeiros volumes analisados. Outra forma de
apropriacdo esta na relacdo entre uma determinada paisagem e os ideais das pessoas e dos

grupos que nela atuam. Assim, os autores observam que:

Sempre que investigarmos as acfes das pessoas nos diversos lugares onde se
encontram, automaticamente estaremos considerando também as ideias que movem
essas pessoas a construirem as paisagens que julgam mais convenientes. Quando
explicamos, por exemplo, porque uma determinada floresta foi derrubada, ou porque
uma outra foi preservada, estamos evidentemente fazendo uma referéncia as ideias
que prevaleceram em cada caso (Geografia; Espacos Mundiais, 1993, p.4).

A categoria € retomada novamente apenas no capitulo V, apropriada para embasar o
estudo sobre as mudancas pelas quais passaram as paisagens urbanas nas ultimas décadas,
refletindo a tendéncia mundial de crescimento e modernizagéo das cidades.

Ao longo de todos os temas abordados nesse volume, como a organizagdo do espaco
mundial de acordo com o desenvolvimento econdmico dos paises, a formacdo e atuacdo de
blocos comerciais, assim como de grandes corporag6es industriais, ndo é notada a apropriacao
da categoria Regido, 0 que se mostrou como uma op¢do dos autores em quase todas as obras
da coletanea.

A partir do que trazem as obras dessa coletanea, pode-se afirmar que seguem a mesma
tendéncia determinada na esfera prescritiva, 0 que soa comum, Visto que a proposta
pedagdgica elaborada pelo governo mineiro foi considerada por Barreto (1998) como
referéncia para outros estados. Ademais, as editoras e os autores buscam atender as demandas

desses documentos como forma de se atualizarem e principalmente de atenderem o mercado,
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seja ele publico ou privado. Esta relacdo entre as propostas curriculares e as obras didaticas
pode explicar a prioridade, por parte dos autores analisados, em fornecer um tratamento mais
aprofundado as categorias Paisagem e Regido nos dois primeiros volumes, ja que 0s
documentos cobram maior reflex&o teorica e conceitual ao se trabalhar com turmas de 5% e 62
séries.

Em sintese, tanto as proposic¢des curriculares elaborada pela SEE/MG em 1987 e em
1995, quanto a entrevista concedida pelo professor José — comentada a seguir — e 0S
exemplares de livros didaticos destacados pelo mesmo, fazem com que percebamos que as
categorias Paisagem e Regido adquirem grande relevancia no ensino de Geografia.

Tendo visto os indicios fornecidos pelas fontes analisadas neste capitulo, podemos
afirmar que houve grande avanco tanto na presenca das categorias geograficas Paisagem e
Regido quanto na forma de sua apropriacdo, destacada ndo mais pontualmente, mas durante o
processo de ensino-aprendizagem de diferentes temas, contetdos e fenémenos estudados pela
Geografia. A tendéncia geografica Classica, predominante no periodo ao qual se refere o
capitulo anterior, perde espaco em virtude do fortalecimento do pensamento Critico, pautado
teoricamente no Materialismo Historico. Adicionalmente, puderam ser percebidos indicios do
pensamento Humanistico/Cultural de inspiracdo Fenomenoldgica presentes na fala do
professor. Essa mudanca traz novas possibilidades de apropriacdo para as categorias Paisagem
e Regido ao se iniciar o pluralismo conceitual no meio escolar. Esse tema sera mais bem

compreendido no préximo capitulo.

4.5 As categorias Paisagem e Regido segundo o professor José

A entrevista analisada neste capitulo segue 0 mesmo padrdo das realizadas no capitulo
anterior, porém o material coletado apresenta uma visdo diferente em relacdo as categorias
geogréficas objeto de estudo, como também acerca da Geografia Escolar e da pratica docente.
Apesar de esse ndo ser o periodo mais antigo, foi o de maior dificuldade para se conseguir um
professor, disposto a participar, que se encaixasse nos critérios estabelecidos. Assim,
excepcionalmente, serd apresentada apenas a fala de um professor.

Nascido no ano de 1961 e morador da regido metropolitana de Belo Horizonte desde
crianga, José graduou-se primeiramente em Estudos Sociais pela PUC-Minas, no entanto ndo
atuou como professor dessa disciplina. O inicio de sua carreira docente s6 comecou durante a
graduacdo em Geografia, concluida em 1987. Em sua trajetdria, o professor lecionou somente

em colégios privados para turmas do Ensino Fundamental e Médio, além de cursos preé-
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vestibulares. Atualmente, o profissional é coordenador pedagdgico de uma escola de carater
confessional na cidade de Contagem, municipio vizinho de Belo Horizonte.

4.5.1 Caracteristicas da Geografia vivenciada em sua trajetoria escolar (1° e 2° graus)

Ao fazer o exercicio de relembrar aspectos da Geografia com a qual teve contato como
estudante da educacéo bésica, o entrevistado foi categorico ao afirmar que nao havia nada que
Ihe despertasse interesse e ainda ressaltou que outras disciplinas, como Historia e Literatura,
chamavam mais sua atencéo. O entrevistado também fez criticas ao modo como a Geografia

era tratada nas escolas, 0 que percebemos neste trecho:

(...) o ensino, fundamental e médio, era extremamente descritivo,
enciclopédico, uma ou outra coisa da Geografia assim eu lembro que me
chamava a atencdo enquanto menino e adolescente, era uma realidade que
fosse bem diferente, bem distante da minha, sobretudo do que diz respeito a
aspectos ligados a cultura né. Era uma disciplina assim (risos), muito
enciclopédica, aqueles conhecimentos que vocé fala e dai? Eu fago o que com
isso? Quantos milhdes de habitantes tem um pais? Qual a capital do Pais? Faz
fronteira com quem? Sabe, essas categorias de paisagem e regido, nossa,
eram trabalhadas de forma totalmente estanque, era como se a coisa fosse
posta sem nenhum questionamento, sem nenhum tipo de problematizacéo.
N&o me lembro em minha trajetoria na escola basica a Geografia ter... Para
mim era conhecimentos gerais sabe, enquanto estudante. Era uma carga
horéria bem curta, duas aulas na grade curricular, no quadro curricular, e era
dado assim, lia o livro, respondia o questionario (risos) (Fragmento extraido
da entrevista de José em 2018 — grifos do pesquisador).

Nota-se claramente que o professor questiona elementos de uma Geografia
predominantemente descritiva, factual e mnemaénica, presentes no meio escolar com o qual
teve contato. Ao descrever como as categorias Paisagem e Regido se faziam presentes na
Geografia, o entrevistado foi categérico, afirmando que eram tratadas de forma estanque, sem
nenhum tipo de exercicio que proporcionasse maiores reflexdes por parte dos alunos. As
caracteristicas apontadas pelo professor José podem ser associadas ao programa curricular,
elaborado e colocado em prética no ano de 1973 pela SEE/MG, no qual a Geografia Escolar
tinha um viés conteudista marcante, além de poucos horarios na grade curricular, pois
disputava espaco com Historia, EMC e OSPB. Essa mesma concepcdo de Geografia também
era verificada em livros didaticos produzidos nesse periodo, como verificamos no capitulo
anterior.

N&ao pode ser desconsiderado que as formas como as categorias se fazem presentes

nessas fontes remetem também a tendéncia de pensamento cientifico predominante durante
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décadas na Geografia, cujas principais caracteristicas passam pela abordagem de uma grande
variedade de temas, tal como o pouco aprofundamento e a problematizagdo dos mesmos,

conforme é apontado pelo professor.

4.5.2 Caracteristicas da Geografia Académica

O entrevistado afirma que sua graduacdo em Estudos Socais foi motivada
principalmente pela influéncia de amigos e por sua afinidade com a disciplina Historia. Ao
longo do curso, a parte de disciplinas relacionadas a Geografia foi cumprida com pouca

motivacao.

E quando entrei nesse curso, sem saber o que era Estudos Sociais, sabia que era
Historia e Geografia, era um curso com uma visdo totalmente (risos) positivista.
Depois é que eu ouvi dizer qual foi a jogada que levou a criagdo de Estudos Sociais,
que graduava gente em Geografia, Histdria e ainda tinha Moral e Civica, acho que
era uma coisa assim, e logo que entrei nesse curso foi que comegou um movimento
interno na PUC, meio que de desmembramento, para acabar mesmo com os Estudos
Sociais. Ai sim, pela primeira vez na vida eu comecei a ter contato com uma
reflexdo mesmo do que eram essas ciéncias (Fragmento extraido da entrevista de
José em 2018).

Mesmo sem muita convicgdo e esclarecimento acerca do que constituiria o curso de
Estudos Sociais, o professor destaca 0 momento de transi¢do pelo qual as Ciéncias Humanas
em geral passaram durante o processo de redemocratizacdo. Como consequéncia, os Estudos
Sociais, que haviam ganhado espaco devido as condi¢bes impostas pela lei 5.692/71,
comecam a ser bastante questionados pelos proprios estudantes, resultando na sua extingdo na
maioria das instituicdes e, por conseguinte, no fortalecimento das graduagdes em Geografia e
Histdria. Nesse periodo, José atribui grande importancia ao movimento estudantil sobre sua
forma de enxergar o papel das ciéncias no meio académico.

Sobre a percepcdo do professor em relacdo a presenca das categorias Paisagem e
Regido quando ja estava cursando Geografia, h4 pouca mudanca em relacdo ao que foi
constatado sobre a educacdo bésica, da mesma forma como podemos perceber na fala das
professoras analisadas no capitulo anterior, o que reforca ainda mais o peso da tradi¢cdo no

ensino de Geografia. Na fala do professor:

Tudo muito estanque, desassociado e descritivo. Na minha formacéo
enquanto estudante na formagdo béasica e na minha formagdo enquanto
estudante na graduacdo, as discussdes elas s6 comegcaram mesmo no que diz
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respeito as categorias quando a gente comegou a refletir o que era a
Geografia, nesse ponto um professor marcante na minha vida foi o Cassio
Viana, ele foi a pessoa que me despertou para isso, que me fez buscar autores
mais dentro de uma abordagem do que era a ciéncia geografica. Que a gente
foi entendendo a evolucdo do pensamento geogréafico, as escolas, e isso foi
fundamental para eu entender que a Geografia opera com essas categorias e
como que estas categorias estdo presentes na nossa vida, no dia a dia, nas
relacBes, mas no estudo da Geografia Fisica era um horror. Estuddvamos a
regido nordeste como se aquilo fosse encerrar em si mesmo, o norte. Entéo
tinha uma que eu detestava que era Geografia Regional, se pegava o leste
europeu, se pegava Europa Ocidental, a regides divididas com divisdes ja
estabelecidas, se questionava muito para que era aquilo? (Fragmento extraido
da entrevista de José em 2018).

Nessa passagem, percebemos que Paisagem e Regido ndo foram apropriadas como
categorias estruturantes do pensamento geografico ao longo de sua trajetoria escolar e grande
parte da académica; contudo, o entrevistado mostra-se capaz de questionar essa caréncia em
sua formacdo, mostrando-se consciente do potencial que essas categorias poderiam
representar se apropriadas como elementos base para o raciocinio geografico, ndo s6 dos
alunos, mas também dos professores. Um exemplo da valorizacdo de categorias bases da
Geografia como Paisagem e Regido em sua pratica docente esta nos livros didaticos indicados
pelo professor, nos quais as categorias foram tratadas sob consideravel reflexdo tedrica e
metodoldgica, contribuindo para sua apropriacao por parte de professores a alunos.

Outro ponto interessante foi a influéncia de um professor que tinha uma visao
diferente dos demais acerca de Geografia, incentivando a realizacdo da leitura de autores
como Milton Santos e Manuel Corréa de Andrade, algo que contribuiu muito para sua
compreensdo a respeito de alguns pontos do pensamento geografico, bem como da

importancia de suas categorias.

4.5.3 Desenvolvimento de sua prética docente

Por ter mantido vinculo com até quatro colégios em um mesmo momento, 0
entrevistado nunca trabalhou apenas com o Ensino Fundamental. Essa diversidade de turmas
permitiu que ele pensasse a Geografia Escolar como um todo, pois se viu forgado a
desenvolver metodologias para cada um desses periodos escolares, como verificamos no

trecho a sequir:

Isso foi interessante porque como professor de uma quinta série na época, e do
ensino médio, eu via como as coisas eram trabalhadas na base, no fundamental, isso
me deu uma visdo de Geografia Escolar muito ampla e eu questionava, isso € um
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absurdo, como uma crianga da quinta série tem condicédo de abstracdo para entender
uma tectdnica de placas, ficava maquinando, como eu vou fazer esse menino
entender isso. Em um primeiro momento minha pratica era um pouco essa, a
preocupacdo em fazer o menino entender. Depois eu comecei a pensar, para que ele
tem que saber isso, qual o sentido? Entdo muito cedo eu comecei a perceber que ndo
precisava seguir o livro didatico, por exemplo, tinha aquele escopo programatico a
ser cumprido mas eu podia interferir naquilo, como era professor de todas as séries
me deu essa possibilidade (Fragmento extraido da entrevista de José em 2018).

No decorrer de sua carreira, 0 entrevistado mostrou-se questionador em relacdo ao
ensino de certos conteddos tradicionalmente presentes na Geografia Escolar. Com efeito, em
sua opinido, os professores deveriam se perguntar o porqué de se trabalharem certos temas e
como isso deveria ser feito.

Quando perguntado sobre a presenca de Paisagem e Regido em sua pratica docente, o
professor mostrou conceber essas categorias nao apenas como mais um conteudo a ser
transmitido, ou mesmo utilizado para estudos de temas fragmentados que pouco contribuem
para a compreensdao do espaco geografico em que se desenvolvem, conforme pode ser

percebido em sua fala:

Eu tentava assim, de certa maneira mostrar para eles que essas categorias ndo séo
categorias prontas, acabadas, dadas, e que dependia muito também de qual fosse a
abordagem que vocé estava colocando em foco ali. Entdo, por exemplo, eu sempre
tive horror, um trauma na minha graduacéo foi essa Geografia Regional, que divide
0 Brasil em cinco Regifes e trabalha aquela realidade ali dissociada, na minha
pratica eu conseguia romper com isso claramente, entdo, por exemplo, aquela
fragmentagdo, se é Geografia Fisica, se é Geografia Humana, se é Geografia
Econémica. O que me vem a cabeca é quando comecei de certa maneira a trabalhar
a partir de temas, entdo via temas que eu achava que naquele momento eram
pertinentes para se abordar, a questdo agréria, por exemplo, eu tentava fazer essas
costuras a partir de uma abordagem, de uma questdo especifica, migracdo, questéo
agraria, reforma agraria, eu tentava o que é possivel a gente trazer de regionaliza¢do,
outras coisas podem ser trabalhadas (Fragmento extraido da entrevista de José em
2018).

Apesar de ndo citar a categoria Paisagem em seu exemplo, a forma de apropriacao
descrita pelo entrevistado acerca de Regido procura claramente ndo ficar restrita a temas e
conteudos tratados separadamente ou fragmentados. Diante disso, o professor busca superar o
pensamento tradicional hegemdnico na Geografia Escolar brasileira, que vigorou até por volta
da década de 1970, e propor algo que se assemelha a concepcdo de educacdo geogréfica.
Nesse sentido, categorias estruturantes do pensamento geografico assumem a funcdo de
auxiliar os estudantes nos diferentes niveis de analise e interpretacdo dos Espacos Geogréficos

e seus atores, proposta esta trazida para 0 ambiente escolar, ainda que de forma irregular e
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com algumas ressalvas, pelos livros didaticos analisados produzidos a partir da década de
1980.

A fala do professor também € respaldada pelas propostas curriculares e pelos livros
didaticos analisados neste capitulo, nos quais fica evidente o esforco em promover a
concepgdo geogréfica Critica como forma de superar algumas caréncias da Geografia Escolar.
No entanto, como destaca Gomes (2005), as tendéncias de pensamento geografico ndo se
anulam, e, nesse caso especifico, podemos dizer que promovem a ideia de pluralismo
conceitual, presente tanto nos livros didaticos como nas propostas curriculares e na pratica
docente.

O entrevistado afirma que sua metodologia causava certo estranhamento entre 0s
alunos, fazendo com que fosse questionado pelo fato de ndo seguir a linearidade estabelecida

pelos livros didaticos e até mesmo por ter concepcdes diferentes desses materiais.

Eles falavam que eu era doido (risos). “Na mesma hora que vocé ta abordando uma
coisa vocé busca outra, na mesma hora que vocé ta la no capitulo X vocé vai para o
capitulo Y”, eu tentava de certa maneira mostrar para ele, “olha a concepgdo deste
livro € em cima disto, disto e disto, a concepcdo que a gente esta trabalhando aqui de
programa nao é esta do livro, aquela linearidade, agora vocé vé o quadro fisico da
Amazonia, o clima, solo, como se 0 homem ndo existisse. Agora sim, vamos falar
do homem, depois da economia, foi dificil, durante um bom tempo eu era
questionado pelas pessoas que me coordenavam, ndo que eu ndo pudesse fazer, mas
eu era questionado de por que eu fago assim (Fragmento extraido da entrevista de
José em 2018).

Mesmo para os alunos, a linearidade dos contetdos disciplinares ja se mostrava como
algo consolidado, isto é, que fazia parte da tradicdo escolar, fazendo com que qualquer

proposta de mudanca gerasse, num primeiro momento, estranheza.

4.5.4 Autonomia do professor nas escolas onde trabalhou

O entrevistado afirma que nunca teve problemas em relacdo a falta de autonomia para
desenvolver seu trabalho em sala de aula, mas destaca que, ao assumir uma postura mais
inovadora, deveria assumir também a responsabilidade sobre as possiveis consequéncias do
seu trabalho. O desenvolvimento do seu trabalho ocorria sempre com o acompanhamento da

coordenacao pedagdgica das escolas.
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4.5.5 Influéncia de politicas educacionais, tempo de planejamento e aperfeicoamento
profissional

O professor destacou em varios momentos da entrevista as particularidades do
momento histérico em que comecou a lecionar e se graduou em Geografia, devido a abertura
politica pela qual o Pais passava e que impactou diretamente sobre 0 meio educacional,
resultando em maior autonomia dos estados para elaborar suas préprias proposicdes
curriculares e outras diretrizes educacionais, como ja vimos neste capitulo.

Posteriormente, sdo destacados os PCN como forma de proporcionar reflexdo sobre a
pratica docente. Sobre este ponto, Joseé afirma perceber que alguns colegas de profisséo

pareciam desconhecer esses documentos, 0 que é mostrado no trecho a seguir:

Eu penso nisso todo dia sabe. Na minha pratica, na minha interlocu¢cdo com os
professores. Eu ndo sei, ali se abriu uma possibilidade de reflexdo que até entdo eu
acho que ndo acontecia. Eu tenho certeza que ainda hoje ha professores que, eu até
brinco, vocé alguma vez ji leu o PCN? H4, dei uma olhada”. O que impacta ¢é a
possibilidade de abrir uma reflexdo, de “Ensinar para qué? Por qué? Como? E o
primeiro momento que isso para mim se tornou muito consistente...

Eu acho que outro impacto também dos PCNs para mim foi a possibilidade mais
concreta de se levar o estudo dessas categorias para o0s estudantes, e isso foi
fundamental para mim. Eu discutia com meus pares, como que vocé trabalha
paisagem, como que vocé trabalha regido, enfim, todos esses conceitos, lugar,
meio, mas via tudo assim distante, deslocado, ai se falava “trabalhar o espaco
imediato do menino” mas o que era isso? Esse espaco imediato? “Ah porque o
menino também é um sujeito, ele produz Geografia, mas como? E os PCNs, ao
menos para mim, eles trouxeram uma perspectiva (Fragmento extraido da entrevista
de José em 2018 — grifos do pesquisador).

Ao falar sobre os PCN, o entrevistado deixa clara a relagcdo desses instrumentos com a
apropriacdo das categorias geograficas pesquisadas. De fato, como veremos no préximo
capitulo, os PCN estimulam a apropriacdo dessas categorias no processo de ensino-
aprendizagem, como um instrumento que ajuda a romper com o ensino de Geografia de forma
fragmentada.

A valorizacdo de categorias bases do pensamento geografico, ainda que no ambito
curricular, foi considerada por José como um avanco da Geografia Escolar, permitindo maior
reflexdo sobre a pratica docente. Dessa forma, temos um movimento que propde superar a
apropriacédo de categorias geograficas de modo superficial, tal como foram abordadas em sua
formacdo escolar e académica. Ademais, 0 entrevistado reforca a importancia de os
professores estarem a par de possibilidades tedricas e metodoldgicas contidas nas propostas

curriculares para que possam refletir sobre sua pratica docente e atentar para novas
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metodologias, como o caso da apropriacdo das categorias geograficas no processo de ensino-
aprendizagem em Geografia, cada vez mais vinculadas também nos livros didaticos.

Na maioria das escolas pelas quais passou, o entrevistado diz que o planejamento das
atividades escolares ocorria atraves de encontros semanais entre os professores de Geografia,
quando eram discutidas as avaliagdes e outras questdes como trabalhos de campo, sequéncias
didaticas, entre outros tipos de atividade. Em algumas escolas, também eram disponibilizados
alguns momentos na parte final no ano letivo para a realizacdo de atividades docentes
extraclasse. Esse tempo, durante o qual os professores podem compartilhar experiéncias, pode
proporcionar mudangas em suas préaticas docentes @ medida que se espelham em relatos de
praticas bem-sucedidas de seus companheiros.

Em sua carreira, José realizou um curso de especializacdo também fornecido pela
PUC-Minas no inicio de década de 1990; porém, acerca desse evento, ele registra outra
percepcdo. Segundo ele, o grupo de professores ndo era 0 mesmo de sua graduagédo, e 0s
demais alunos estavam também muito empolgados e contribuiram para o melhor

aprofundamento do curso.

4.5.6 Formas de utilizacéo e principais caracteristicas dos Livros Didaticos de Geografia

Como ja foi dito, o entrevistado ndo faz uso convencional do material didatico da
maneira como ele é desenvolvido, ou seja, seguindo a linearidade de seus capitulos; mas
utiliza-os como um importante recurso didatico que deve ser complementado com outras
fontes de informacdo e até mesmo questionando-o em alguns aspectos. Sobre sua visdo a
respeito da qualidade desses materiais, o professor afirma que, no inicio do seu trabalho, se
deparou com obras limitadas a um carater estritamente descritivo e informativo, porém essa
situacdo teria comecgado a se modificar ja no final dos anos 80 e inicio dos anos 90, como

pode ser visto no seguinte trecho:

Nos anos 80, final dos 80 e inicio dos 90, era uma época muito fecunda de material
didatico, fecunda porque rompe com essa Geografia Descritiva, claro que isso ja
vinha acontecendo 14 fora, “a Geografia Critica”, mas eu acho que nesse periodo a
Geografia Critica ela veio, chamada Critica né, na época era como se falava, entdo
Douglas Santos, Vesentini, Vania Vlach, Diamantino, uma leva de autores que ja
propunham uma abordagem mais integrada, mais reflexiva, ndo era aquela coisa
estanque, separa o Fisico do Humano e do Econémico, e isso foi legal porque dava
uma possibilidade de explorar mais certos temas, de inventar mais e inventava
mesmo, promovia debates, trazia textos que implementavam, que se contrapunham
ao livro como forma de provocacdo (Fragmento extraido da entrevista de José em
2018).
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O professor afirma ter percebido, ao longo dos anos, um aumento na presencga das
categorias Paisagem e Regido nos livros, se comparado ao inicio de sua carreira; mas o mais
importante foi sua percepcdo de que essas categorias e outros conceitos foram deixando de ser
tratados como a finalidade do ensino, para serem considerados como um componente a ser
utilizado nesse processo. Essa percepgéo diz respeito a mudancas em programas curriculares,
como os estabelecidos pela SEE/MG em 1987 e 1995, que incluiram categorias e conceitos
basicos da Geografia como instrumentos de analise no desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem, a fim de contribuir, dentre outras formas, para 0 melhor embasamento
dos temas e dos contetdos estudados.

Os livros eram escolhidos pelos préprios professores de Geografia que se reuniam e
analisavam os exemplares que geralmente eram enviados a escola pelas editoras. O principal
critério era escolher um livro que fosse bom tanto sob o ponto de vista dos professores,
quanto para atender as necessidades e até mesmo ser agradavel aos alunos. Entre os autores
destacados pelo entrevistado, estdo: Douglas Santos e Diamantino Ferreira — analisados
anteriormente neste capitulo e cuja producdo esta presente durante grande parte do recorte
historico estudado. Outros nomes citados sdo os de José William Vesentini, Vania Vlach,
Carlos Walter Porto Gongalves, Geraldo Arcénio, Melhem Adas, Elian Alabi Lucci e Pedro
Coimbra.

Como uma possibilidade de acesso a novas concepgdes sobre o ensino de Geografia,
os livros didaticos, segundo o professor entrevistado, apresentaram relevante desenvolvimento
a partir de final dos anos 80 e contribuiram para que as categorias Paisagem e Regido se
fizessem presentes de maneira mais efetiva na Geografia Escolar, tal como propunham as

novas propostas curriculares elaboradas pela SEE/MG e pelos PCN.
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5- A CONSOLIDACAO DE NOVAS TENDENCIAS DE PENSAMENTO
NA GEOGRAFIA ESCOLAR

5.1 Da criagdo do PCN aos Conteudos Basicos Comuns Da SEE/MG

A partir da segunda metade da década de 1990, o Brasil desfruta de uma certa
estabilidade econémica e controle inflacionario, principalmente quando comparado a déecada
de 1980. Para Schwarcz e Starling (2015), essa estabilidade foi importante para a construcéo
de uma democracia que ainda € muito recente, bem como foi relevante para a viabilidade do
desenvolvimento de uma série de politicas sociais que lentamente promoveram melhorias na
qualidade de vida das populacGes mais carentes.

No contexto educacional, Santos (1997) observa que a escola passou a ser vista em seu
carater sociocultural, como pode ser percebido nas propostas curriculares elaboradas para o
Ensino Fundamental, sobretudo a partir da década de 1990. Segundo a autora, foi estabelecido
um novo olhar sobre a escola, ultrapassando a funcdo de transmissdo e construcdo de
conteddos cientificos para atuar em temas que passam pela corporeidade, diferencas étnicas e
culturais, valorizacdo de vivéncias extraclasse, entre outros.

Com a criagdo da nova LDB no ano de 1996, nota-se a inten¢do de solucionar
problemas como os altos indices de retencdo e o abandono escolar, assim como a néo
universalizacdo da educacdo bésica. Para tornar esses objetivos mais viaveis, é criado o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) em 2001, que visava organizar, junto aos estados € municipios,
um plano de metas que proporcionassem melhorias na educagio através de fatores como “a
elevacdo global do nivel de escolaridade da populacdo e a melhoria da qualidade do ensino
em todos os niveis” (PNE, 2001, p.6).

Em 1998, sdo publicados os PCN para diferentes areas do conhecimento ensinadas nas
escolas. Esse documento foi elaborado para ser uma nova perspectiva sobre os curriculos
escolares no Brasil, fruto de um longo processo de elaboragdo que contou com a participagdo
de diferentes segmentos da sociedade. Entre seus objetivos gerais, destaca-se a construcdo do
pensamento critico, o exercicio da cidadania e o conhecimento cientifico. Segundo Barreto
(1998), as proposicOes seguem uma tendéncia verificada em outros paises da America Latina
e da Europa, em que questbes de conotacdo politica, destacadas em curriculos em nivel
estadual elaborados na segunda metade de 1980, perderam espaco para temas de cunho social.
Outro ponto marcante nos PCN ¢é a presenca de temas cuja demanda parte de necessidades da

sociedade, mesmo que essas extrapolem o contetdo das disciplinas escolares. Entre esses
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temas denominados de transversais, estdo a sexualidade, a preservacdo ambiental, a ética e o
convivio social.

Entender as principais caracteristicas dos diferentes contextos historicos nos quais 0s
objetos de estudo desta pesquisa estdo inseridos é importante para considerarmos, assim como
em Goodson (1997), a influéncia de fatores internos e externos ao meio educacional,
principalmente no que tange a efetivacéo de curriculos. Como exemplo de fatores externos, ha
as propostas curriculares elaboradas pelo Estado e que sdo impostas as instituicdes de ensino e
aos professores, 0s quais, por sua vez, constituem os fatores internos. Sob essa dinamica,
muitas vezes as instituicOes de ensino, dotadas de grande complexidade organizacional, que
inclui a atuacdo de profissionais de diversas areas e alinhamentos politicos/ideoldgicos,
recebem as mudancas curriculares de forma pouco harmoniosa, comprometendo sua
efetivacdo. Essa situacdo pode estabelecer conflitos e dificultar o dialogo entre esses dois
fatores atuantes no meio educacional e, consequentemente, a consolidacdo de novas diretrizes
e proposi¢des curriculares prescritas nas praticas de ensino. Apesar de 0 objetivo desta
pesquisa ndo estar vinculado ao aprofundamento das proposi¢fes curriculares vigentes ao
longo do periodo estabelecido, estas forneceram indicios que permitiram compreender como
uma disciplina escolar e seus conteidos foram concebidos em sua dimenséo prescritiva no

decorrer no recorte diacrénico pesquisado.

5.2 Lei N°9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB) e Parametros Curriculares Nacionais
— Geografia — 1998

A construcdo dos PCN foi fruto de um longo trabalho envolvendo diferentes setores da
sociedade. Para tanto, suas bases partem da constitui¢cdo federal de 1988, na qual o governo
assumia a responsabilidade de nortear a educacdo em diferentes niveis, e da LDB de 1996,
que estabelece as normas que regeram sua construgdo. A LDB promoveu a criagdo de uma
base curricular sobre a qual, de acordo com o artigo 26, ficam estabelecidas as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matemaética, Arte e Educagdo Fisica. A Geografia ndo é mencionada
diretamente, porém o paragrafo 1° estabelece como conteido obrigatdrio o conhecimento do
mundo fisico, natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil, determinagdes
essas pertinentes ao campo geogréfico.

Logo no inicio, o0s PCN contam com um breve resumo da historia da Geografia na
qualidade de uma disciplina oficialmente institucionalizada no Brasil, assim como com uma

revisao tedrica, segundo a qual importantes autores, tanto da Geografia Moderna em sua
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vertente Classica, como Vidal de La Blache e Delgado de Carvalho, e outros contemporaneos,
como Paulo Cesar Costa Gomes e Horacio Capel, tratam acerca das contribui¢bes de
diferentes tendéncias de pensamento sobre a construcdo da Geografia Escolar representada
pelo documento. Nessa etapa, categorias geograficas consideradas fundamentais, entre as
quais estdo incluidas Paisagem e Regido, sdo tratadas sobre a influéncia de diferentes
tendéncias de pensamento que atuam sobre a producdo geografica brasileira. Ao longo do
documento, essas categorias sao utilizadas como base para as proposicdes dos eixos tematicos
em que estdo dispostos os conteidos a serem ensinados.

O trecho a seguir mostra como as categorias estruturantes do pensamento geografico

sdo concehidas no documento:

Outro critério fundamental na selecéo de contelidos refere-se as categorias de analise
da prépria Geografia. Procurou-se delinear um trabalho a partir de algumas
categorias consideradas essenciais: paisagem, territério, lugar e regido. A partir
delas é que podemos identificar a singularidade do saber geografico. E importante
que os conteldos a serem estudados promovam a compreensdo, por parte dos
alunos, de como as diferentes sociedades estabeleceram relagdes sociais, politicas e
culturais que resultaram em uma apropria¢do histdrica da natureza pela sociedade,
mediante diferentes formas de organizacdo do trabalho, de perceber e sentir a
natureza, de nela intervir e transforma-la. (PCN, 1998, p. 39 —grifos do pesquisador).

No final da citacdo, percebemos a relevancia dada a apropriacéo historica e as formas
de organizacgéo do trabalho consideradas essenciais para a compreensao dos diferentes temas
ensinados. Outro ponto que podemos destacar no documento é a énfase dada a
interdisciplinaridade junto a outras areas do conhecimento, destacando-se que elementos
geogréficos podem ser encontrados em obras literarias, trabalhos artisticos, filmes,
componentes da informatica, trabalhos de campo, entre outras formas.

Os eixos tematicos em que sdo organizados 0s conteidos a serem trabalhados com os
alunos sdo divididos em quatro ciclos, dos quais os dois Gltimos sdo analisados por esta
pesquisa e correspondem as quatro Ultimas séries do ensino fundamental. Nesse sentido, o
documento (1998) traz os seguintes eixos tematicos propostos para o terceiro ciclo: a
Geografia como uma possibilidade de leitura e compreensdo do mundo; o estudo da natureza
e sua importancia para 0 homem; o campo e a cidade como formagdes socioespaciais; a
cartografia como instrumento na aproximacdo dos lugares e do mundo. Ainda sdo
apresentados nos PCN o0s eixos tematicos propostos para o quarto ciclo: a evolucdo das
tecnologias e as novas territorialidades em redes; um s6 mundo e muitos cenarios geograficos;

modernizacdo, modo de vida e problemaética ambiental.
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Os eixos teméticos apresentados foram intencionalmente elaborados ndo como um
programa a ser cumprido, mas como uma forma de ampliar as possibilidades dos professores,
permitindo o desenvolvimento de varios temas que, por sua vez, podem contemplar itens mais
especificos. Apesar de as categorias Paisagem e Regido ndo estarem presentes nos titulos dos
eixos tematicos, elas sdo apropriadas ao longo de seu desenvolvimento a partir dos diversos
itens propostos, assim como nos objetivos definidos para cada ciclo de ensino analisado,

exemplificado na seguinte passagem referente ao eixo tematico .

Muitas sdo as possibilidades de temas e itens de conteidos que poderao se desdobrar
a partir deste eixo. No entanto, ndo é recomendavel comecar a apresentar um
conjunto de informagdes soltas e desconectadas de uma preocupagdo metodoldgica.
O aprendizado desse método podera ser percebido naturalmente pelo aluno, por
meio dos temas e contetdos. Sera, sem duivida alguma, necessario que o aluno se
familiarize com as novas terminologias e categorias analiticas. Para isso o professor
podera se comportar didaticamente, valorizando a realidade concreta do aluno. Para
comecar a trabalhar espaco, territério, paisagem e lugar como categorias
imprescindiveis para a explicagdo e compreensdo na analise geogréafica, devera
instigar o aluno a querer saber como o olhar geogréfico podera contribuir para ajudar
a desvendar a natureza dos lugares e do mundo como hébitat do homem (PCN,
1998, p.55 — Grifos do pesquisador).

Os PCN séo resultado de uma trajetéria de lutas e conquistas na area da educagdo, uma
vez que o documento construido ao longo de anos contou com a participacao de profissionais
ligados a varios segmentos da producdo geografica. O documento procurou deixar claro que
esta disciplina deve ser ensinada de forma a agregar os avangos proporcionados pelas
denominadas Geografia Critica e Humanistica/Cultural, permitindo que os estudantes
reconhecam e operem com conceitos e categorias®® bésicas no estudo de diferentes
espacialidades. Sob essa concepcdo da Geografia Escolar, Paisagem e Regido sdo
explicitamente tratadas como categorias geograficas importantes para se pensar esse campo
do conhecimento no meio escolar, o que corresponde a um consideravel avanco se comparado

ao programa curricular de 1987, publicado pela SEE/MG.

Um ponto criticado nos PCN foi a auséncia da participacdo efetiva de professores da
educacdo basica em sua construcdo. Segundo Sposito (1999), a relacdo entre especialistas em
Geografia provenientes do meio académico e professores da educacdo béasica seria essencial
para a troca de experiéncias entre essas duas instancias do conhecimento geografico, bem
como para que se estabelecessem relacdes de maior afinidade entre 0 que esta prescrito no

curriculo e as necessidades dos professores responsaveis por sua implementagéo.

9 Em muitos trabalhos no ambito da Geografia, como é o caso dos PCN, conceitos e categorias sdo utilizados
como sinénimos.
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5.3 Proposta Curricular de Geografia — SEE/MG — Ensino Fundamental — Conteudos
Béasicos Comuns (CBC) De 2007

A Proposta Curricular de Geografia da Secretaria de Educacdo de Minas Gerais,
publicada em 2007, j& na apresentacdo propde que sejam desenvolvidos, atraves dos
Contetdos Basicos Comuns (CBC), os conhecimentos, habilidades e competéncias relevantes
aos alunos na educacdo basica, bem como metas a serem alcangadas pelo professor a cada
série, algo tratado como condigdo indispenséavel para o sucesso de todo o sistema escolar.

Para tanto, os CBC sdo concebidos ndo como forma de restringir e delimitar os
conteudos a serem desenvolvidos em sala de aula, mas como modo de garantir que conteudos
considerados basicos estejam presentes no planejamento dos professores(as), a fim de que
sejam efetivados em suas aulas. De acordo com a Proposta Curricular, os CBC devem ser
usados como base para as avaliagdes do sistema educacional através do Programa de
Avaliacdo da Educacdo Basica (PROEB) e através do Programa de Avaliacdo da
Aprendizagem Escolar (PAAE).

Logo na introducdo, a Geografia é concebida no meio escolar como resultado de
conhecimentos oriundos de préaticas pedagogicas, experiéncias prévias dos professores e
alunos, curriculo prescrito, livros didaticos, dentre outras. No entanto, explicita-se que “é a
Geografia Académica sua fonte alimentadora” (SEE/MG, 2007, p.11).

Assim como outras propostas analisadas na presente pesquisa desde a lei 5.691/71, a
proposta curricular (SEE/MG, 2007) considera que a Geografia Escolar deve passar por
mudancas para se adequar ao mundo contemporaneo. Tendo como enfoque a realidade dos
alunos, é proposto o desenvolvimento de atividades de carater critico e reflexivo, visando
trabalhar as habilidades contidas nos CBC.

Nesse contexto, as categorias Paisagem e Regido, além de outras como Territdrio e
Lugar, sdo apontadas como recursos a serem empregados em leituras do espaco geografico e
no desenvolvimento de praticas espaciais.

Os contedos programaticos presentes nesse documento baseiam-se em cinco
diretrizes, inspiradas nas diretrizes curriculares nacionais®, entre as quais cabe destacar aqui a

terceira:

60 O documento institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental a serem observadas na
organizacdo curricular das unidades escolares integrantes dos diversos sistemas de ensino.
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A terceira diretriz propde uma nova abordagem dos contelidos geograficos através
de sua organizacdo em um Eixo Integrador, do qual serdo desdobrados os eixos
tematicos e os temas. Estes, por sua vez, traduzirdo os fendmenos da realidade
socioespacial contemporanea, contextualizados a partir da (re)construcdo dos
conceitos de territorio, lugar, paisagem, rede e regido (SEE/MG, 2007, p.15).

Percebe-se novamente a presenca de Paisagem e Regido, porém denominadas de
“conceito”, como j& ocorrido em outras propostas. Para além de sua defini¢do conceitual, as
categorias sdo pensadas como forma de relacionar os eixos teméticos estudados pela
Geografia com a realidade socioespacial, funcionando como elo entre o estudante, junto a seu
contexto, e o conhecimento cientifico, que deve ser construido e reconstruido ao longo da
trajetoria escolar.

Ao tratar dos critérios para a selecdo de contetdos, é deixado claro que eles serdo
vinculados a trés formas de compreender o espa¢o geogréafico, a saber:

(...) a concepgdo critica, que se refere @ compreensdo e explica¢do do processo de
producdo do espaco geografico sem se restringir as determinages econémicas; a
cultural, que incorpora a explicagdo perceptiva, subjetiva e contextualizada da
diversidade cultural dos espacos geogréaficos, identificados na tradigdo, etnia,
religifo, linguagem, costumes, crengas, género e valores; e a socioambiental, que
problematiza as graves questdes decorrentes das relagdes contraditérias e

conflituosas entre sociedade e natureza, sociedade e espago, do presente (SEE/MG,
2007, p.16).

Entre as trés concepgdes, apenas a socioambiental ndo possui grande destaque como
tendéncia do pensamento geografico, sendo comumente associada a dois campos de estudos
presentes na Geografia, 0 ambiental e o social. No entanto, foi escolhida para integrar a base
tedrica em que os contetdos programaticos foram pensados e desenvolvidos. Apesar de
possuirem caracteristicas préprias, o documento deixa claro que ndo deve haver barreiras
entre tais perspectivas; sua utilizacdo deve ocorrer de forma transversal durante as préaticas de
ensino, podendo até mesmo se relacionar com outras disciplinas na area das Ciéncias
Humanas.

Sobre essas formas de se pensar a Geografia, sdo propostas definigbes para as

categorias Paisagem e Regido, atribuindo-lhes, respectivamente, as seguintes caracteristicas:

(...) paisagem, infere-se acerca da complexidade da vida social contida em seus
elementos culturais, politicos, econdmicos e ambientais, enfim, naquilo que a anima
e Ihe da vida pela forca dos simbolos, das imagens e do imaginario.

E a regido, por facilitar a analise da realidade em recortes sucessivos de fendmenos
socioespaciais, econdmicos, politicos, culturais e ecolédgicos (SEE/MG, 2007, p. 18).
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E possivel perceber o pluralismo conceitual na definicio apresentada para essas duas
categorias, no sentido de que ambas sdo relacionadas a aspectos sociais, politicos e
econémicos, aumentando sua capacidade de didlogo com diferentes temas pertinentes a
Geografia Escolar. Outras caracteristicas sdo as ligagdes com o meio natural, seja através do
termo ecoldgico atribuido a Regido, ou até mesmo pelo ambiental associado & Paisagem e a
ligacdo desta com relagbes de cultura, simbologia e imaginario, conferindo-lhe uma
perspectiva de pertencimento e espaco vivido, tipica do pensamento Humanistico/Cultural.
Desse modo, com exce¢cdo do pensamento Teorético-Quantitativo, encontramos elementos
que remetem a diferentes tendéncias que foram abordadas nesta pesquisa.

A organizagéo dos contetidos presentes nos CBC ocorre em torno de eixos tematicos e

seus desdobramentos em temas. Como eixos tematicos, temos: “l — as geografias do
cotidiano; Il — a sociodiversidade das paisagens brasileiras e suas manifestacbes espaco-
culturais; Il — a globalizacdo e regionalizagdo no mundo contemporaneo; e IV — meio

ambiente e cidadania planetaria” (SEE/MG, 2007, p.19).
Entre as vantagens da organizacdo dos conteldos em eixos tematicos, 0 documento
destaca a:
recursividade da abordagem conceitual (lugar, paisagem, territério, regido, rede,
globalizacdo e fronteira), que circula todos os eixos tematicos e temas,
possibilitando, assim, a ampliacdo do potencial de entendimento dos conteudos,

atribuindo-lhes consisténcia teérica (SEE/MG, 2007, p. 19-20 Grifos do
pesquisador).

De modo geral, percebe-se, ao logo do documento, que Paisagem e Regido sdo
apropriadas com énfase e para além de sua definicdo conceitual, mas entendidas como
categorias capazes de estruturar o pensamento geografico. E sob essa concepgao que se fazem
presentes ao longo de toda a Proposta Curricular (2007), desde a apresentacdo até a
composicao dos CBC, incluindo seus eixos tematicos, topicos e habilidades.

Tanto na Proposta Curricular (2007) quanto nos CBC (2007), percebe-se que as
categorias Paisagem e Regido sdo apropriadas diante de uma pluralidade conceitual ainda
mais acentuada, associando-se a elementos das tendéncias de pensamento denominadas
Classica, Critica e Cultural/Humanistica. As categorias sdo pensadas para além de sua
definicdo conceitual, de forma que sdo elaboradas como um recurso didatico que propde
relacionar eixos tematicos estudados pela Geografia com a realidade socioespacial,

funcionando como elo entre o estudante e o conhecimento cientifico.
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O quadro a seguir ajuda a perceber as principais mudangas ocorridas no ambito

curricular desde 1971 até 2007, tanto em nivel federal como estadual, no que se refere as

formas de abordagens dos contetdos pertinentes a Geografia e a0 modo como as categorias

Paisagem e Regido sdo apropriadas.

Quadro 6 - Comparacao entre os principais documentos no @mbito
do curriculo prescrito

Proposicao
curricular/Lei/Programa de
ensino

Forma de abordagem dos
conteddos geograficos

Apropriacao das categorias
Paisagem e Regiéo

Lei 5.691/71 e Resolucdo N° 8
do Parecer 853 de 1971

Devem ser vinculados a areas de
Estudos Sociais, € dar énfase ao
conhecimento do Brasil e seu
quadro de desenvolvimento.

Nao sdo encontradas no
documento.

Programa de 1973 para ensino
de 1° grau - SEE/MG

Inseridos em Estudos Sociais, 0s
conteldos sdo tratados em
topicos de forma bastante
segmentada.

Sdo abordadas de forma
genérica, ou seja, com pouca ou
nenhuma reflex&o cientifica.
Enguanto paisagem relaciona-se
principalmente a aspectos
naturais, regido relaciona-se
principalmente a divisdo politica
do Brasil.

Programa de 1987 para ensino
de 1° grau - SEE/MG

E proposto abordar a realidade
através de conceitos como forma
de romper com a hegemonia do
método descritivo, além de
despertar o pensamento critico
dos estudantes sobre o seu
espaco de vida.

Apesar de incentivar a
apropriacdo de conceitos como
algo semelhantes as categorias
geogréficas, apenas Regido é
exemplificada nos contetidos
propostos, relacionando-se a
questdes politicas, econémicas,
histdricas, naturais e sociais.

Programa de 1995 para Ensino
Fundamental SEE/MG -
Geografia V. 4

Amplia a quantidade de
conteddos em relacéo a proposta
anterior e enfatiza a importancia
da efetivacdo da renovagédo
tedrica estabelecida pelo
pensamento critico na Geografia
Escolar.

Novamente apenas Regido é
exemplificada, dessa vez
relacionada a fatores de ordem
histérica, econémica, social e
natural.

PCN de Geografia - 1998

Delimitados em eixos tematicos,
sdo propostos contetidos que
possam ser desenvolvidos junto
a categorias consideradas
essenciais para o saber
geogréfico, estudados sobre
diferentes tendéncias de
pensamento.

Paisagem e Regido sdo
encontradas ao longo de todo o
documento como forma de
pensar a Geografia na educacéo
basica.

Proposta Curricular de
Geografia — SEE/MG - Ensino
Fundamental - Conteddos
Basicos Comuns CBC - 2007

Organizados em eixos tematicos
e abordados de forma ampla, os
conteudos estabelecem dialogo
entre os diferentes temas

Séo apropriadas de diferentes
formas, o que remete ao
pluralismo conceitual, com
destaque para as concepgdes
Critica, Humanistica/Cultural e
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presentes na Geografia Escolar Ambiental.

Fonte: dados levantados pelo pesquisador

5.4 Programa Nacional do Livro Didatico (PNDL)

Instituido em 1985, o PNLD ¢ resultado de uma politica educacional que remete a
década de 1930, com a criacdo do Instituto Nacional do Livro. Sobre esse programa,
interessa-nos a forma como ele atuava no sentido de propor sugestfes para que os professores
pudessem fazer melhores escolhas dos livros didaticos de suas areas. A partir da edi¢do de
2002, o PNLD também passou a promover um texto avaliativo dos livros indicados,
destacando aspectos tedricos, metodoldgicos e conceituais.

O PNLD destaca a importancia do livro didatico como um recurso que auxilia
professores e estudantes na construgdo do processo de ensino-aprendizagem. Mais
especificamente na area da Geografia, o documento propde que seus contetdos devem ser
expostos de maneira critica, levando em consideracao as diretrizes elaboradas pelos 6rgaos de
educacdo em seus diferentes ambitos, sejam federais, estaduais ou até mesmo municipais.
Entre os principais pontos observados na escolha desse material, destaca-se a diversidade de
teorias educacionais e pedagogicas, a consideracdo de conceitos basicos da Geografia na
relagdo entre os fendmenos estudados e o cotidiano dos alunos.

Outros critérios que devem embasar a escolha das obras pelos professores sdo suas
caracteristicas estruturais, o que envolve elementos da organizacdo dos contetdos segundo
diferentes aspectos tematicos (sociais, econémicos, politicos, histéricos, culturais, naturais e
ambientais), da articulacdo entre sociedade e natureza, espacialidade e temporalidade dos
fendmenos, da representacdo cartografica e do estimulo a interdisciplinaridade.

Denominadas de conceitos e definidas como “construgdes intelectuais da ciéncia que
servem como elementos que estruturam a leitura e a interpretagdo da realidade” (PNLD, 2008,
p.23), as categorias Paisagem e Regido, entre outras como Natureza, Territorio, Lugar e
Tempo, sdo consideradas de fundamental importancia para o processo de ensino-
aprendizagem, atuando como instrumento estruturante do pensamento geogréafico.

Desde o PNLD, referente ao ano de 2002, ocorre a cobranca dessas categorias,
Paisagem e Regido, no corpo do livro didatico, funcionando como base teorica capaz de
auxiliar na “dinamica espacial, que se desenvolve diacronica e sincronicamente, produzindo,

reproduzindo, organizando e transformando o espago geografico nas escalas local, regional,
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nacional e mundial.” (PNLD, 2002, p.101). A partir do documento referente a 2008,
entretanto, essa exigéncia torna-se mais enfatica no processo de avaliacdo das obras.

Como efeito dessa cobranca, 0 PNLD deixa claro que todos os volumes devem trazer
0 espaco geografico como objeto central. Nesse sentido, sobre as categorias geograficas, é
ressaltado que, apesar de muitas obras se apropriarem desse recurso, sua presenca ndo € vista
com a mesma frequéncia e nem com 0s mesmos sentidos e articulagdes em todos os livros de
uma coletanea. Como exemplo sdo citadas as categorias Lugar e Paisagem, empregadas
algumas vezes como sinbnimos.

As coletaneas analisadas neste capitulo estdo presentes no PNLD de 2002 e séo elas:
“Geografia — Homem e Espago”de Elain Alabi Lucci; e “Geografia”, produzida por Melhem
Adas. A primeira é bastante questionada, considerada no programa como um conjunto de
obras em que predominam “aspectos descritivos e informativos, caracteristica da Geografia
Tradicional, embora haja a tentativa de incorporar a linha de pensamento da Geografia
Critica. (PNLD, 2002, p.410). As categorias estudadas foram vistas como algo passado aos
alunos de maneira pronta e por vezes muito simplificada, como é percebido no seguinte

trecho:

O educador deve se preparar para buscar em outras fontes nocbes e conceitos
geogréaficos basicos, pois esses sdo trabalhados de forma insuficiente, como se pode
verificar pela pouca, ou inadequada, utilizacdo de termos que sdo proprios da
geografia, como territdrio, paisagem, lugar, espaco, entre outros. (PNLD, 2002,
p.410).

Um ponto elogiado foi o fato de os conceitos trabalhados ndo serem repetidos em
todas as séries. Na concep¢do do documento, essa medida abre espaco para que o professor
possa reelabora-los segundo o grau de abstracdo adequado a cada nivel.

Na coletdnea elaborada por Melhem Adas e analisada no PNLD de 2008, ndo €
atribuida a presenca de Paisagem como categoria ou conceito geografico. Com relacdo a
Regido, 0 programa destaca a presenca da categoria na obra da seguinte forma:

Na colecdo Geografia (Temas), regido é interpretada pela predominancia da
homogeneidade fisica ou base natural na sua delimitacdo; para tentar superar essa
limitacdo, da-se énfase a critérios de regionalizagdo que privilegiam os aspectos

econdmicos, mesmo que se mantenha a finalidade estatistica das informagdes
(PNLD, 2008, p.27).

Apesar da intengcdo de ampliar os temas estudados a partir da categoria Regido, 0
PNLD destaca que, em um determinado momento da coletanea, ocorre a segmentacdo dos
conteudos referentes a parte fisica, ligados a dindmica do meio natural e humano da

Geografia. Segundo o documento, esse dado resulta em uma constante dicotomia ainda
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presente em estudos geogréaficos, ou seja, a divisdo entre Geografia Fisica e Geografia
Humana. O programa também observa que ha capitulos em que elementos naturais e sociais
sdo abordados separadamente, principalmente, no volume destinado a 8?2 série. Qutras criticas
feitas as obras desse autor dizem respeito a pouca inovagdo em sua estrutura, ou seja, 0s livros
tendem a manter os mesmos padrdes de organizacdo e forma de abordagem dos conteldos,
além da pouca interdisciplinaridade no desenvolvimento dos contetdos presentes em seus
capitulos.

No mais, a coletanea ¢é valorizada pelos especialistas pela ado¢do de posturas que
permitem o desenvolvimento da préatica educativa pautada na formacao da critica dos alunos,
além da valorizacdo de atitudes e posturas sociais visando a construcdo e ao exercicio da
cidadania.

Quanto ao caréater prescritivo, percebemos que, a partir de meados dos anos 90, 0 meio
educacional passa por um momento que impacta diretamente as disciplinas escolares. No
ambito federal, a criagdo dos PCN buscou alternativas para superar a dicotomia entre as
tendéncias geogréaficas denominadas de Classica e Critica, observada nos capitulos anteriores,
consolidando, na Geografia Escolar, o processo de pluralismo conceitual disseminado no
Brasil a partir da década de 1970, como podemos ver em Corréa (1997, 2002). Essa mudanca
de concepcdo amplia as possibilidades de apropriacdo ndo s6 das categorias Paisagem e
Regido, mas de outras também consideradas como importantes no desenvolvimento dessa
ciéncia.

Ao contrario do que acontecia no primeiro momento analisado, quando Paisagem e
Regido eram apropriadas quase que exclusivamente para tratar das relagdes do ser humano
com o meio ambiente ou simplesmente para retratar cendrios do meio natural; e ao contrario
do que também acontecia no segundo momento, quando essas categorias eram
predominantemente vinculadas a critérios geopoliticos e a modificacdo do espaco geogréafico
mediante as relagcBes econbmicas e técnicas, nos documentos analisados neste capitulo, as
categorias sdo apropriadas como elementos estruturantes do pensamento geografico e refletem
a influéncia de diferentes tendéncias dessa ciéncia. A presenca da concep¢do geografica de
base tedrica fenomenoldgica, ausente nas propostas curriculares anteriores, contribuiu para o
desenvolvimento da abordagem Humanistica/Cultural na Geografia Escolar, junto a
valorizacdo da nocédo de espaco vivido, que se faz presente tanto nos PCN, quanto nos CBC e
no PNLD/2008.
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5.5 Analise da Coletanea Geografia (Melhem Adas, edicdo 2006)

Apresentado anteriormente nesta dissertacdo, Melhem Adas tem uma extensa carreira
como autor de livros didaticos, sendo suas obras novamente apontadas pelos professores

entrevistados entre as mais utilizadas em sua pratica docente.

Quadro 7 — Livros didaticos analisados: Melhem Adas (2006)

Titulo Ano de publicacdo Séries Edicao
indicadas

Noc0es Basicas de Geografia 2009 52 série (6° 52
ano)

Construcdo do espago geografico 2008 62 série (7° 52
brasileiro ano)

O mundo Subdesenvolvido 2007 72 série (8° 52
ano)

O mundo Desenvolvido 2009 82 série (9° 52
ano)

Fonte: dados levantados pelo pesquisador

No primeiro volume, “Noc¢des Bésicas de Geografia”, a categoria Paisagem é
utilizada de forma pontual ao longo da coletanea de Melhem Adas e, na maioria das vezes,
ndo exerce a funcao de categoria estruturante do pensamento geografico. Uma excecao ocorre
no primeiro volume, mais precisamente em um texto complementar localizado no capitulo 1,
no qual o autor apresenta a definicdo de Paisagem proposta por Milton Santos em sua obra
“Metamorfose do espaco habitado”, como vemos a seguir: “Tudo aquilo que nos vemos, o
gue nossa Visao alcancga, é a paisagem [...] Ndo apenas formada por volumes, mas também de
cores, movimentos, odores, sons etc.” (Santos, 1988 apud Nog¢des Basicas de Geografia,
2009, p.22). A partir dessa definicdo, Melhem Adas busca diferenciar Paisagem de Espaco
Geografico, da seguinte forma; “... a paisagem a gente vé, percebe; o espaco geogréafico a
gente compreende. E essa compreensdo sé é possivel por meio do estudo e ndo apenas de um
olhar. A paisagem é o visivel, é o que existe dentro dele”. (NocGes Bésicas de Geografia,
2009, p. 22, grifos no original).

Na definicdo de Milton Santos, grande expoente da Geografia brasileira, Paisagem
excede a sua capacidade de retratar um determinado cenario e relaciona-se com a area da
percepcdo ao incluir movimentos, odores, sons etc. Essa concepcdo remete a tendéncia
geografica humanistica, cuja base tedrica ¢ fundamentada na filosofia fenomenoldgica.
Aspectos dessa tendéncia geografica sdo percebidos nos PCN, no CBC de Geografia e nas

praticas docentes analisadas, como ainda veremos neste capitulo.
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Apesar dessa defini¢do inicial, vale destacar que das poucas vezes que Paisagem é
apropriada como uma categoria geogréafica, geralmente estd associada ao meio natural
transformado pelo ser humano através de recursos técnicos e das relacdes de trabalho ao
longo do tempo. Essa forma de emprego da categoria foi percebida desde as primeiras obras e
programas curriculares analisados, conforme vimos nos capitulos anteriores.

Em nenhum momento, nesse primeiro volume, o uso de Regido como categoria
geografica foi detectado.

No segundo volume, “Construgdo do espago geogrdfico brasileiro”, 0 autor apropria-
se do objeto central dessa ciéncia, o Espaco Geografico, como embasamento teorico e
metodoldgico para abordar temas relacionados a cenarios naturais ou a cenarios modificados
pela acdo do ser humano. Essa medida pode gerar certa confusdo conceitual, visto que,
diferente do primeiro volume, a nogdo de Espago Geografico ndo é diferenciada da de
Paisagem. Assim, ao tratar de variados temas, fica a impressao de que a categoria Paisagem
poderia ter sido apropriada no lugar de Espaco Geografico devido a maior especificidade de
sua definicdo. Um exemplo dessa indefinicdo conceitual é percebido quando o autor trata
como sindbnimos Paisagem e Espaco Humanizado, sendo que Paisagem deveria ser
considerada como a configuracdo desse Espaco Humanizado em um determinado momento.
Segundo a avaliacdo do PNLD, referente ao ano de 2008, a indefinicdo conceitual ¢ um
problema também notado em outros livros do mesmo periodo. Nas demais obras da coletanea,
a presenca da categoria € ainda mais reduzida, chegando a nem mesmo ser percebida no
volume 1I.

Diferente de Paisagem, a categoria Regido € apropriada pelo autor ao abordar os
diversos fatores que contribuem para a construcdo dos espacos geograficos, tendo como base
a divisdo elaborada pelo IBGE, na qual o Pais é dividido em cinco macrorregides, justificadas
pelo autor no seguinte trecho:

A divisdo regional do territorio brasileiro em Grande Regifes tem por base ou
critério as caracteristicas fisicas ou naturais comuns (relevo, clima, vegetacao,
hidrografia), com exce¢do da Regido Sudeste, cujo critério de demarcacdo foi o
econdmico, ou seja, € uma regido que se diferencia das demais pela forca de sua
economia... Na divisdo regional do territério brasileiro — em Grande Regides é
importante que se compreenda — o IBGE utiliza a divisa entre os estados para
delimitar cada regido. Isso é feito para levantamento de dados estatisticos como, por
exemplo, o censo demografico (levantamento e dados da populagdo), a producéo
agricola e industrial por estado, o nimero de criancas em idade escolar (...)
(Construcao do espaco geografico brasileiro, 2008, p. 46).
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A praticidade em se trabalhar com a divisao estabelecida por um 6rgéo governamental,
assim como a utilizacdo dos dados a ela vinculados, esta presente na maioria dos capitulos e
proporciona a abordagem de temas como potencial econdmico, desenvolvimento social, tipos
climaticos, entre outros, de maneira mais rigida, limitando-se as fronteiras politicas. O estudo
a partir das macrorregides brasileiras ocorre de forma segmentada, com pouca rela¢do junto as
demais areas do territério nacional, ou seja, 0 estudo regional mostra-se como 0 objetivo
principal e ndo como um recurso que permite estabelecer relacbes com outras realidades. Essa
forma de segmentacdo apresentada na obra foi um dos pontos questionados pelo PNLD de
2008, j& que sua superacao é proposta na Geografia Escolar desde os programas curriculares
elaborados a partir de meados da década de 1980, como 0s que analisamos no terceiro
capitulo desta dissertacéo.

9

O terceiro volume, “O mundo Subdesenvolvido”, faz uso da categoria Regido em
muitos de seus capitulos, como, por exemplo, no capitulo V, intitulado América Latina. No
referido capitulo, é possivel compreender a forma como o autor se apropria de Regido na
obra. Logo no inicio sdo apresentadas duas formas de divisdo do continente americano; uma
que reflete aspectos culturais e historicos, dividindo o continente em América Latina e
Ameérica Anglo-Saxénica, e outra obedece a posicdo geografica dos paises, dividindo o
continente em América do Norte, América Central e América do Sul. Posteriormente, a obra
apresenta a divisdao da América do Sul em quatro grandes regides, que sdo Guianas, Regido
Andina, Regido Platina e o Brasil. Sobre os critérios para a utilizacdo dessas formas de
regionalizacdo, o autor observa que:
A regionalizagdo com base na posicdo das terras americanas no globo terrestre
considera apenas a posicdo geografica dos paises e esse é apenas um dado de
localizacdo. A outra, referente & América do Sul, serve-se apenas de dados naturais
ou fisicos (Cordilheira dos Andes e Bacia Platina), para individualizar o conjunto de
paises.
Essas regionalizagdes foram muito utilizadas, no passado, pela denominada
Geografia Tradicional. Modernamente, a Geografia se preocupa em regionalizar o0s
paises ou as sociedades humanas a partir de outros critérios — como, por exemplo, 0
socioecondmico e, quando for o caso, por critérios geopoliticos, se o interesse do

estudo estiver dirigido pela Geografia Politica (O mundo Subdesenvolvido, 2007, p.
77).

Nessa parte do livro, o autor quer deixar claro que diferentes formas de regionalizagédo
podem ser utilizadas em um estudo geografico; assim, caracteristicas de ordem historica,
politica, social e econdmica contribuem para a existéncia de semelhancas ou diferencas entre
determinadas areas do globo. Para exemplificar essa situagdo, sdo citados os casos do Brasil e

do México, que, segundo a regionalizacdo por localizagcdo geogréfica, estariam separados,
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mas possuiriam uma série de fatores convergentes, como a realizacdo tardia de sua
industrializacdo, economia emergente e grande desigualdade na distribuicdo da riqueza
nacional.

Outras formas de regionalizacdo também séo destacadas ao longo do livro, como a que
ocorre entre 0s paises desenvolvidos e os subdesenvolvidos. Apesar de adotéa-las, sao feitas
ressalvas em virtude de seu carater generalizador, afinal Brasil e Haiti encontram-se sob o
mesmo roétulo, apesar de apresentarem indicadores socioecondémicos bem distintos.

Para tratar de temas relacionados ao meio natural, como a distribui¢do vegetacional, a
atuacdo dos tipos climaticos e a configuracdo do relevo, é utilizada a regionalizacdo do
continente americano pautada na localizagdo geografica.

Seguindo essa mesma linha de pensamento, o continente africano e grande parte da
Asia sdo apresentados a partir de variados enfoques regionais, com destaque para a
regionalizacdo de acordo com o nivel de desenvolvimento econémico e aspectos da producdo
comercial.

Apesar de propor superar 0s critérios de regionalizacdo adotados pelo que se chamou
de Geografia Tradicional, as obras apropriam-se da categoria Regido como forma de
segmentar o estudo de diferentes temas, sejam eles de ordem natural (clima, formagéo
vegetal, formas de relevo), social (indicadores sociais, estudos demogréficos), econémicos
(distribuicdo industrial, producdo agricola), culturais (idiomas, religido), historicos (formacédo
territorial), entre outros, sem promover sua integracdo em nivel global. Isso reforca ainda
mais a ideia de que, na Geografia Escolar, as grandes tendéncias de pensamento ndo sao
superadas, mas passam a conviver, em maior ou menor evidéncia, com a novas abordagens
cientificas.

Na obra “O mundo desenvolvido” (2009), Paisagem se faz presente de maneira
limitada e refere-se a aspectos do meio natural. Mesmo assim, esses temas ndo sdo
desenvolvidos de modo conjunto, comprometendo a utilizagdo da categoria como instrumento
de anélise geogréfica.

Novamente dotada de grande destaque, Regido é utilizada, sobretudo, para promover o
estudo das principais caracteristicas do continente europeu. A categoria é apropriada com o
objetivo de integrar os diferentes conteudos estudados a partir de uma visdao menos limitada e
mais ampla, contribuindo para a melhor compreensdo por parte dos estudantes acerca de
temas que permeiam fatores historicos, econdmicos, politicos, étnicos, entre outros que atuam

na constituicdo do espago geografico europeu. Nesse volume, o autor traz também uma breve
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teorizagdo sobre a importancia da regionalizacdo no estudo de territorios heterogéneos, como

é 0 caso da Europa, apresentando a seguinte definicao:

Regionalizado: diz-se do territério ou espaco que foi dividido segundo
caracteristicas comuns. O critério da divisdo regional ou regionalizacdo pode ser
natural ou fisico (clima, relevo, vegetacdo, bacias hidrogréficas, entre outros) e
humano (econdmico, social, cultural, politico, histérico, etc.) (O mundo
desenvolvido, 2009, p. 20).

Ao ser estudado sobre diferentes modos de regionalizacdo, o Continente Europeu pode
ser pensado de forma mais integrada. Para tanto, o autor relaciona o uso de formas
tradicionais de regionalizacdo, considerando, por exemplo, a localizagdo geogréfica dos
paises, de tal maneira que divide o continente em: Europa Ocidental, Europa Setentrional,
Europa Oriental, Europa Meridional e Europa Central, apresentando informacfes de forma
factual e descritiva.

Nos demais capitulos, a categoria Regido ja ndo possui tanto destaque, de modo que 0s
contetidos estudados referentes 8 América Anglo-Saxdnica e aos paises desenvolvidos da Asia
e da Oceania sdo abordados de forma separada, sem a integracdo que a categoria Regido
proporcionou ao tratar do continente Europeu.

De modo geral, ao empregar caracteristicas historicas, econdmicas, sociais, culturais,
entre outras, Melhem Adas apropria-se de modo relevante da categoria Regido, porém sob
enfoques que vao desde a simples segmentacdo de contetidos visando a melhor descrigédo e
organizacdo de capitulos, como foi feito ao se tratar da regionalizacdo brasileira no volume I,
até a complexa discussao sobre lacos culturais que definem o estudo do continente americano
sobre a regionalizacdo de Ameérica Latina, verificado no volume Ill. Entretanto, ao longo de
toda a coletanea, recebe maior destaque a apropriacao dessas categorias vinculadas a aspectos
historicos e econdmicos, ressaltando a acdo humana sobre 0 meio natural através do trabalho e
das suas técnicas. Essa forma de apropriacdo da categoria Regido remete a influéncia do
pensamento Critico pautado no pensamento Materialista Historico, o que pode ser uma op¢édo
tedrica e metodoldgica do autor.

E percebido na coletdnea que as categorias estudadas sdo tratadas de forma bem
antagbnica: enquanto Regido é apropriada com énfase, embasando o estudo de conteldos e
temas propostos na obra, Paisagem € percebida pontualmente, sem carregar definicdes
conceituais. Essa discrepancia mostra-se comum nos livros de Geografia, visto que em outras
coletaneas analisadas houve exatamente o contrario, a categoria Paisagem mostrou-se

protagonista, enquanto Regido ndo foi percebida como categoria de analise geogréfica. A



130

variacao entre as formas de apropriagéo das categorias reflete diferentes concepgdes acerca da
Geografia por parte dos autores de livros didaticos.

5.6 Colecdo Geografia; Homem e Espaco

Elian Alabi Lucci é um dos autores de livros didaticos de Geografia mais conhecidos
no Brasil, e suas obras circulam desde a década de 1980 até a atualidade. Por desenvolver
uma trajetdria profissional que mescla a docéncia em escolas de educagdo bésica e instituicoes
de ensino superior, 0 autor estabelece contato direto com as necessidades dos alunos e
professores do Ensino fundamental, além de, teoricamente, estar proximo das inovacOes

desenvolvidas por esta ciéncia no meio académico.

Quadro 8 — Livros didaticos analisados: Elian Alabi Lucci

Titulo Ano de publicacéo Série Edicdo
Geografia; Homem e Espaco. A natureza, 2000 52 152 reformulada e atual
0 homem e a organizac¢do do espago
Geografia; Homem e Espaco. A 2000 62 132 reformulada e atual
organizacdo do espago brasileiro
Geografia; Homem e Espaco. O 2000 7 152 reformulada e atual

capitalismo, as condi¢des de
desenvolvimento, os blocos econémicos e
0 espago americano
Geografia; Homem e Espaco. As relacGes 2000 82 162 reformulada e atual
internacionais e a organizacdo do espaco
mundial
Fonte: dados levantados pelo pesquisador

A analise da primeira obra, Geografia; Homem e Espaco; A natureza, 0 homem e a
organizacdo do espaco (2000), inicia-se pela categoria Paisagem, que adquire grande destaque
no livro didatico da 5 série. Logo no inicio, o autor diferencia o significado conferido a
Paisagem pelo senso comum, geralmente relacionado a belezas naturais de um determinado
ambiente, de sua apropriacdo como categoria geogréafica.

A categoria ¢ definida como ‘“a parte visivel da superficie terrestre” (Geografia;
Homem e Espaco; A natureza, 0 homem e a organizacdo do espaco, 2000, p. 9), que se
diferencia pelos elementos da natureza e pela histéria das pessoas que as constroem. Ao
estudar as diferentes paisagens e 0s processos responsaveis por sua formacao, sejam eles de
ordem natural ou antrépica, a Geografia pode responder a inUmeras questdes sobre esses
locais. Além de elementos historicos, Paisagem também é vinculada ao que Lucci chama de

“técnicas e trabalho” (Geografia; Homem e Espago; A natureza, o homem e a organizagao do
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espaco, 2000, p. 11), ou seja, a capacidade do ser humano de modificar o seu meio através da
producdo e transformacdo do espago geogréfico, convergindo entdo com a definicdo de
paisagem cultural ou artificial, classificada como o “resultado das altera¢des que as pessoas
realizam na natureza” (Geografia; Homem e Espago; A natureza, o homem e a organizagdo do
espaco, 2000, p.12). Como exemplos, sdo citadas as cidades e as areas agricolas.

Apesar de atribuir grande importancia a essa categoria, Paisagem, o autor a coloca a
servico do objeto central da Geografia, o espago geografico, constituido na obra como

resultado da acdo do ser humano sobre as paisagens, como mostra o seguinte trecho:

As paisagens e as alteragdes que nelas sdo feitas pelas pessoas constituem o espago
geografico.

O objetivo principal da Geografia, portanto, é analisar o espaco geografico, do qual
fazem parte as paisagens, (as formas do espaco) e as pessoas.

Assim, a principal tarefa da Geografia é compreender a maneira como as pessoas se
organizam no espaco (Geografia; Homem e Espago; A natureza, o0 homem e a
organizacgéo do espago, 2000, p. 13).

Ainda no intuito de mostrar que o estudo da Geografia vai além da diferenciacéo e da
descricdo de paisagens, o autor faz uso de exemplos e atividades que buscam analisar
diferentes configuracdes paisagisticas, levantando questdes sobre a sua formacdo e algumas
caracteristicas de sua dindmica e dos grupos sociais responsaveis por sua formacao.

A categoria Regido ndo é adotada ao longo da obra como um recurso didatico dotado
de reflexdo teorica ou aplicacdo metodoldgica.

Diferente da obra anterior, no volume “A organiza¢do do espaco brasileiro”, a
categoria Paisagem ndo recebe destaque na obra “Geografia; Homem e Espaco; A
organizac¢do do espago brasileiro” (2000). Toda a discussdo tedrica estabelecida anteriormente
é resumida em uma caixa de texto colocada como informacdo complementar ainda no

primeiro capitulo, da qual foi retirado o seguinte trecho:

A Geografia procura compreender como as sociedades modificam as paisagens, as
causas dessas alteragOes e suas consequéncias para as pessoas. As paisagens e as
alterac@es nelas feitas pela sociedade constituem o espago geografico. Dessa forma,
o principal objetivo da Geografia é analisar o espaco geogréafico do qual fazem parte
as paisagens (as formas do espago) e a sociedade (Geografia; Homem e Espago; A
organizacdo do espaco brasileiro, 2000, p. 23. Grifos no original).

De forma sucinta, o autor comenta que a compreensdo do espaco geografico passa

pelo estudo de suas paisagens, que, por sua vez, sdo modeladas por diferentes atores que
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participam de sua construgdo. Assim, o espaco geografico seria algo socialmente construido
ao longo do tempo, e Paisagem € vista como uma categoria capaz de estruturar sua analise.

No decorrer da obra, ndo séo realizados exercicios de reflexdo tedrica nem mesmo sdo
propostas definicbes conceituais sobre a categoria; desse modo, temas como formacgoes
vegetais, tipos climéticos e formas de relevo sdo abordados no livro de modo estanque, sem a
devida interacdo que a apropriacao da categoria Paisagem poderia proporcionar.

A categoria Regido mostra-se relevante, mais precisamente a partir do capitulo “A
regionalizacdo do Brasil”. Nele, ¢ apresentada uma discussdo teorica sobre essa categoria e

sua aplicacdo aos estudos geogréficos, como podemos constatar na passagem a seguir:

E possivel aplicar o termo regifo a qualquer area que pode ser individualizada na
Terra. A regido pode ter extensdo bastante variavel. Dessa forma, podemos falar, por
exemplo, em: regido polar Artica, (norte da Europa, da Asia e da América,
temperaturas médias anuais extremamente baixas); regifo da Asia Pacifico (paises
do continente asiatico banhados pelo Oceano Pacifico); regido Renana na Alemanha
(situada as margens do rio Reno e com grande concentragdo industrial); regido da
América Latina (Geografia; Homem e Espaco; A organizagdo do espago brasileiro,
2000, p. 122, Grifos no original).

Partindo do principio apresentado pelo autor, € possivel estabelecer uma grande
quantidade de formas de regionalizacdo de acordo com os interesses estudados. Algo parecido
pode ser notado na tendéncia de pensamento denominada de Teorética-Quantitativa, na qual
essa categoria é utilizada em inimeras formas de regionalizacdo, elaboradas a partir de
critérios que poderiam ser especificos. Essa concepcdo sobre regionalizacdo ja se fazia
presente em obras analisadas anteriormente, porém seus critérios e definicbes ndo eram
mencionados, 0 que mostra maior cuidado tedrico e metodoldgico com essa categoria.

Ainda nesse contexto, Regido ¢ definida como “uma area onde aspectos naturais,
culturais e socioecondmicos relacionam-se de maneira caracteristica, o que lhe confere uma
individualidade em relagdo as demais areas” (Geografia; Homem e Espago; A organizacao do
espaco brasileiro, 2000, p. 122). Assim, 0 autor expressa que tanto aspectos do meio natural,
guanto historicos, culturais e da organizacdo social de uma determinada porcéo territorial,
podem ser utilizados para o estabelecimento de variadas formas de regionalizacdo efetuadas
ao se estudar o espaco geografico.

Nos capitulos seguintes, é realizado o estudo das trés grandes divisdes do Brasil,
propostas por Geiger em 1967, algo que rompe com o tradicional estudo regional através das
cinco regibes estabelecidas pelo IBGE. Essa postura, mesmo que notada ja nos anos 2000,

representa mais um movimento em direcdo a superacdo da apropriacdo de Regido como um
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elemento geogréfico rigido, para uma categoria que representa um recurso didatico flexivel,
capaz de ser apropriado de multiplas formas na pratica docente em Geografia.

Nas obras “O capitalismo, as condi¢6es de desenvolvimento, os blocos econdémicos e 0
espaco americano” e “As relagdes internacionais e a organizacdo do espaco mundial e
Geografia”, de modo geral, ndo ha a apropriacdo didatica de Paisagem e Regido como
categorias de analise geografica. No entanto, a primeira, destinada a 72 série, propbe o estudo
do continente americano estabelecendo relagdes com divisdes regionais segundo critérios
historicos e culturais, como é o caso da Ameérica Latina e da América Anglo-Saxonica;
critérios naturais, como a América Andina; e critérios geograficos, como a América do Sul, a
América Central e a América do Norte. Esses critérios, no entanto, ndo sdo embasados
teoricamente ou mesmo apresentados de forma clara para os estudantes, fazendo com que as
categorias estudadas ndo sejam apropriadas como um recurso didatico, conforme visto nas
obras anteriores.

Notamos que a categoria Regido remete a localidades com elementos homogéneos que
Ihes proporcionam caracteristicas tipicas, o que vai ao encontro dos critérios vistos nos
volumes anteriores sobre como delimitar uma determinada regido geogréafica; porém, essa
relacdo ndo é desenvolvida, fazendo com que a categoria seja percebida apenas de forma
genérica. O mesmo se pode constatar de Paisagem: relacionada a caracteristicas de diferentes
cenarios naturais e apropriada de forma predominantemente descritiva, a categoria nao
desenvolve o seu potencial no que tange a relacionar os diferentes elementos presentes em sua
configuracao.

No que se refere a utilizacdo das categorias estudadas, € nitida a opcdo do autor em
aprofundar seu desenvolvimento tedrico e metodoldgico nas obras destinadas as 5% e 62 séries.
A énfase dada as categorias nesse periodo escolar pode ser motivada por se tratar de um
momento de transicdo na vida escolar dos estudantes, em que eles passam a contar com
professores especialistas em todas as areas do conhecimento, isto €, quando a Geografia
Escolar passa a ser desenvolvida sob uma base tedrica mais complexa. Nota-se também que é
atendida uma sugestdo estabelecida pelo programa estadual de 1987, que prioriza a presenca
de definicOes tedricas e fundamentais nessas seriagdes, sugestao essa estabelecida pelo PNLD
de 2002, que Vvé nos livros para as 5% e 62 series a maior necessidade de abordar categorias e
conceitos basicos, a fim de que sejam trabalhados em sala de aula e apropriados
posteriormente por alunos e professores nas séries seguintes.

Por ser uma coletanea publicada em 2000 e trazer em sua contracapa a indicagdo

reformulada e atual, era de se esperar que o0 autor seguisse as orientagdes contidas no PCN de
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Geografia, publicado em 1998, em que se enfatiza a presenca de categorias como Paisagem e
Regido no desenvolvimento da Geografia Escolar, sem se destacar qualquer seriacdo na qual
deveriam ser mais enfatizadas. Esse distanciamento da obra com o programa curricular pode
ser reflexo do grande niumero de edicdes do material, j& que o fato de contar com revisdes e
atualizacbes pode nédo significar mudangas estruturais, mantendo-se trechos que remetem a
uma Geografia Escolar pautada na descri¢do de lugares e fatos, conforme visto na forma de

utilizacdo de Paisagem e Regido nos volumes destinados as 72 e 82 séries.

5.7 As categorias Paisagem e Regido segundo os professores Jodo e Francisco

Nascido em 1976, o professor Jodo € natural de Belo Horizonte e sempre residiu na
cidade. O docente comecgou sua carreira quando ainda era estudante de graduacdo; atuou
como professor de Geografia no Ensino Fundamental em escolas da rede estadual entre 1998
e 2001 e desde entdo leciona em escolas da rede particular. Jodo obteve graduacdo em
Histéria (1999) e em Geografia (2001), pelo Centro Universitario Belo Horizonte,
complementada com disciplinas isoladas cursadas na UFMG.

O professor Francisco também é morador de Belo Horizonte, cidade onde nasceu em
1966. Apds uma trajetoria de mais de dez anos como técnico em eletrdnica, ele ingressou no
curso de Geografia pela UFMG, concluido em 2001. No ano seguinte, o professor passou a

lecionar na educacéo basica em escolas da rede publica.

5.7.1 Caracteristicas da Geografia vivenciada em sua trajetdria escolar (1° e 2° graus)

O momento que mais marcou o professor Jodo em relacdo a Geografia Escolar foi
durante o Ensino Fundamental. Sua afinidade com trabalhos envolvendo mapas e a habilidade
com desenhos utilizados em atividades propostas pela professora contribuiram para despertar
seu interesse por essa area do conhecimento. Outro ponto importante foi a boa relacdo
construida com a professora, cujo trabalho é elogiado em diferentes momentos da entrevista,
servindo como fonte de motivagdo para sua escolha profissional. J& as aulas de Geografia que
teve no Ensino Médio ndo foram consideradas como algo interessante ou que tenha
contribuido para o seu interesse por essa area do conhecimento cientifico.

O contato do professor Francisco com a Geografia em sua trajetoria escolar ficou
restrito ao Ensino Fundamental, pelo fato de ele ter cursado essa etapa na sua acepcao de

curso técnico. Sobre o que mais lhe despertava interesse na Geografia Escolar, o professor diz
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que: “Por exemplo, aula sobre os biomas e isso me interessava muito, também sobre
fendmenos Geoldgicos. Eu fui atraido pela Geografia muito pelo contato com a natureza que
ela tem, ela da conta ou tenta dar conta, desses fenomenos” (Fragmento extraido da entrevista
de Francisco em 2017).

Na fala de ambos os professores, notamos que alguns pontos que lhe despertaram
interesse ndo sdo as capacidades ou as habilidades desenvolvidas especificamente pela
Geografia, como o trabalho com desenhos e mesmo o contato com a natureza, mas, sim,
saberes que indicam conhecimentos prévios dos alunos. Essa aproximagdo entre o
conhecimento formal escolar e aqueles provenientes de outras experiéncias também ganha
espaco nas proposi¢des curriculares durante o recorte historico desta dissertacao.

Em relacdo a sua percepcao acerca da presenca das categorias Paisagem e Regido na
Geografia Escolar, enquanto era estudante da educagdo bésica, o professor Jodo mencionou
uma atividade de campo em que seriam trabalhados aspectos das paisagens dos locais

visitados.

Eu me lembro de algumas visitas técnicas que nos fizemos, que hoje a gente
fala excursbes. Eu me lembro que uma vez nos fomos ao Horto e de la
mesmo a professora trabalhava a questdo da Paisagem Urbana e Rural. Na
época passamos em uma &rea e ela mostrava pra gente que havia umas
fazendinhas em areas mais distantes para o lado de Sabard, e essa coisa de
Paisagem Natural, Paisagem Cultural era bem marcante. (Fragmento extraido
da entrevista de Jodo em 2018).

A categoria Paisagem € resgatada a partir de um trabalho de campo. De fato, esse
constitui um momento diferenciado no ensino de Geografia, mais ainda na educacédo basica,
pois marca a formacéo dos estudantes e desperta interesse por temas que, ao serem estudados
em sala de aula, podem mostrar-se pouco atrativos para parcela dos alunos. Apesar disso, a
apropriacdo da categoria Paisagem € lembrada vagamente como instrumento de analise da
Geografia. Assim, esse foi o primeiro professor a se lembrar de forma positiva da presenca
das categorias Paisagem e Regido na Geografia Escolar com a qual teve contato. O avanco
pode ter explicacdo no fato de o professor ter cursado os anos finais do Ensino Fundamental
entre o final da década de 1980 e inicio dos anos 90, periodo em que as proposices
curriculares e os livros didaticos analisados ja compreendiam essas categorias como um

recurso didatico a ser apropriado na Geografia.
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O professor Francisco destaca a categoria Regido através de variadas divisGes
territoriais estabelecidas na Geografia Escolar com a qual teve contato, como podemos ver

neste trecho:

Nas minhas lembrancas da Geografia até o final do Ensino Fundamental era muito
trabalhado a regionalizagdo. Comegava-se 0 Ensino Fundamental trabalhando as
Regides do estado... Depois do Brasil, foi regionalizando para mundo, as Ameéricas.
E bem forte isso, esse tipo de regionalizacdo, até hoje eu tendo a repetir um pouco
isso... inclusive eu acho que a Regido, divisdo do territério por Regides fazia parte
do curriculo e era muito enfatizado pelo professor, eu lembro bem. A gente tinha
que sair de cada estagio sabendo bem como era dividido cada territdrio, isso era uma
coisa basica (Fragmento extraido da entrevista de Francisco em 2018).

Em sua fala, o professor enfatiza a preocupacdo com o ensino das regides. Assim,
novamente nos deparamos com Regido enfocada como um conteddo a ser ensinado, tal como
alguns exemplares de livros didaticos, e ndo como um recurso didatico capaz de auxiliar no
ensino de Geografia. Essa forma de apropriacdo dessa categoria parecia ser algo comum no
momento em que o professor cursou os anos finais do Ensino Fundamental, entre o fim da
década de 1970 e o inicio dos anos 80, como notado nos livros didaticos elaborados e
programas curriculares vigentes nesse periodo.

Outro ponto a ser considerado € o reconhecimento pelo professor da tradicdo na
Geografia Escolar. Ao afirmar que tende a reproduzir em sua pratica algo semelhante a sua
experiéncia como aluno, acaba por gerar mais subsidios que nos levam a pensar a apropriacdo
de categorias geograficas no meio escolar como um processo relativamente lento,
assemelhando-se aos processos de longa duracgdo, dos quais trata Goodson (1995) ao falar

sobre as mudancas referentes ao meio escolar.

5.7.2 Caracteristicas da Geografia Académica

Segundo Jodo, a area de Geopolitica era a que lhe despertava maior interesse, na qual
desenvolveu projetos e trabalhos académicos. Sobre como as categorias Paisagem e Regido

eram percebidas ao longo do curso, o entrevistado cita como exemplo um trabalho de campo:

Sim, tivemos contato, tivemos no sentido de Local, Lugar em visitas técnicas
também. Em Diamantina para a gente perceber no Lugar, na Regido a
questdo do solo de toda essa estrutura. Ai no caso uma coisa que eu
aproveitei nas visitas técnicas para conhecer varios biomas porque quem é
daqui, da Regido, fica muito observando o Cerrado, alguns fragmentos de
Mata Atlantica. Na época havia incentivo, eu nem sei hoje como funciona,
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mas tinha incentivo para vocé ir buscar conhecer, essa questdo de explorar o
Territério, Regido e os ambientes, entdo eu tive contato com isso (Fragmento
extraido da entrevista de Jodo em 2018).

Nota-se que ndo fica muito evidente o0 modo como as categorias eram desenvolvidas
no meio académico, da mesma forma como se referiu ao Ensino Fundamental; o professor
busca em um trabalho de campo elementos para mencionar como Regiéo se fazia presente em
sua formacéo. Apesar de citar a categoria, ndo podemos constatar a sua apropriagdo como um
instrumento de analise geogréafico devido ao modo genérico como foi apresentada.

O distanciamento entre a forma como as categorias Paisagem e Regido foram
lembradas pelo professor em sua formacéo e a importancia tedrica e metodoldgica que as
mesmas recebem por parte dos PCN, refletem um ponto do desalinhamento entre a formagéo
académica e as politicas educacionais, fato também constatado na fala do professor Francisco.
Segundo este ultimo, o ensino superior ndo avangou muito em relacdo ao aprofundamento
tedrico e metodoldgico das categorias estudadas.

Entre os autores que chamaram a atencdo dos professores como estudantes
universitarios, estdo Milton Santos, José William Vesentini e Melhem Adas, da parte de Jodo;
e Aziz Ab’Saber, por parte do professor Francisco. Entre esses nomes, Vessentini e Adas sdo
reconhecidos pelo trabalho na producédo de livros didaticos, fazendo-se presentes ha décadas

no mercado editorial.

5.7.3 Desenvolvimento de sua prética docente

O professor Jodo explica de maneira detalhada exemplos da apropriacdo das categorias

Paisagem e Regido em sua pratica docente, como € mostrado na passagem a seguir:

Tem um trabalho que eu fago que se chama “O olhar geografico”, ele (0 aluno) tem
que observar, mapear a area do bairro dele, da Regido dele, aonde tem comercio,
quais sdo os Onibus, aonde eles passam, em qual Regido do centro da cidade, tem
todo um trabalho, conversar com o representante da associacao de bairro para saber
0s interesses da Regido, eu estou tratando da Regido bem préxima do aluno, porque
ndo adianta trabalhar mapas, falar da regionalizacdo do Brasil, eu parto muito do que
esta préximo aqui para depois avangar nisso, na regido norte, o que for. Entdo eu
acho importante termos o conhecimento local, a partir dele conhecermos algo mais
distante, entdo é por isso que falo deste trabalho que é muito interessante, eles tem
que pesquisar os interesses da regido, se tem manifestacfes culturais, se tem feiras, e
eles vao se deparando com coisas que eles nem sabiam que tinha no bairro deles, na
regido, e eles vdo interagindo mais, porque hoje infelizmente né. Eu fui criado
conhecendo pessoas de varios quarteirbes, brincando, e hoje eles ndo sdo criados
assim, eles ndo conhecem nem o vizinho do lado. Entdo para falar da categoria
Regido eu gosto de partir, principalmente para o Ensino Fundamental, de conhecer o
que esta proximo dele (Fragmento extraido da entrevista de Jodo em 2018).
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Em sua fala, percebe-se que caracteristicas atribuidas a categoria Regido se
aproximam de outra categoria chave para o desenvolvimento do pensamento geogréfico, que é
a categoria de Lugar; categoria essa que recebe destaque sob o viés da tendéncia geogréafica
Humanistica/Cultural, que ganhou espaco na Geografia Escolar por volta do fim da década de
1990. A énfase nos espacos vividos pelos estudantes também é destacada por esta tendéncia
de pensamento, enfatizada nos PCN e pelo programa curricular elaborado pela SEE/MG em
2007. Sob esta perspectiva, além da valorizacdo do espago geografico como local de vivéncia,
as categorias geogréaficas destacam diferencas culturais, ambientais, econdmicas, entre outras,
que marcam uma determinada localidade, conforme é observado pelo professor Jodo em sua
prética docente.

Na fala do professor Francisco, é notada com muita frequéncia a categoria Regido. Em
sua apropriacdo, percebemos aspectos de uma Geografica reconhecida por ele como proxima
daquela com a qual teve contato nos tempos do Ensino Fundamental, denominada aqui de
Geografia Classica, como observamos no seguinte trecho:

Na verdade o conceito de Regido eu tendo um pouco a reproduzir o que aprendi
antes até da graduacdo... No nono comegando mesmo pela regionalizacdo do
continente, no oitavo eu trago outros continentes. Eu tendo a trabalhar a Paisagem,
pois € uma das figuras melhores para explicar 0 mundo, pelo menos para 0s meus
alunos é atraves da Paisagem também. A Paisagem é importante para eles
conhecerem 0 que eu estou falando. Se vocé falar de algum lugar sem ter essa
possibilidade de visualizagcdo, como é eu acho que fica complexo, eu tendo a
trabalhar muito com eles assim e... As questdes, por exemplo, eu vou trabalhar
justica social, acabo também tendo que descrever certas Paisagens urbanas por
exemplo, culturais e regionalizar também as injusticas na cidade, no estado, no
mundo, no pais. Eu to vendo que eu sou muito regionalizador (Fragmento extraido

da entrevista de Francisco em 2017).

O professor apresenta elementos tipicos dos estudos regionais herdados da escola
geografica francesa e difundidos na Geografia Escolar brasileira desde a primeira metade do
século XX, na qual sdo tratadas as principais caracteristicas de cada regido de forma separada,
algo marcante no programa curricular e nos livros didaticos analisados no primeiro capitulo
desta dissertacdo. No entanto, ao se tratar da categoria Paisagem, sdo apresentadas
preocupacles mais recentes no ambito da Geografia Escolar e que fogem dessa tendéncia
geografica, como aspectos culturais e sociais, no sentido de se evidenciar o que o professor

chama de justica social.
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5.7.4 Autonomia do professor nas escolas onde trabalhou

Os entrevistados foram enfaticos ao destacar que sempre tiveram autonomia para
trabalhar e desenvolver projetos em todas as instituicGes pelas quais passaram — rede publica
estadual e rede privada, no caso de Jodo; ou as redes municipais de Contagem e de Belo

Horizonte, no caso de Francisco.

5.7.5 Influéncia de politicas educacionais, tempo de planejamento e aperfeicoamento
profissional

Ao longo do recorte historico tratado na entrevista, o professor Jodo ndo mencionou
nenhuma grande mudanca de carater curricular que pudesse impactar no ensino de Geografia.
No periodo em que trabalhou na rede publica, eram utilizados os PCN como referéncia para o
planejamento das aulas. Na instituicdo privada, esse documento continua a servir como um
norteador do planejamento, que deve seguir também as diretrizes apontadas pelo Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), elaborado pela escola.

O professor Francisco chama atencdo para o acesso universal dos alunos da educacao
basica aos livros didaticos, contribuindo para o trabalho docente que, em sua concepcao,
ainda é muito ligado a esse recurso.

Para Jodo, o planejamento do ano letivo tem inicio ainda no final do ano anterior,
quando os professores organizam as principais atividades realizadas nos primeiros meses. Ao
longo do ano sdo realizadas reuniBes semanais separadas por areas do conhecimento,
proporcionando aos professores elaborarem o planejamento das aulas, além de trocarem
experiéncias. Ja Francisco dispde de aproximadamente quatro horas semanais nas redes
publicas em que trabalha para desenvolver suas atividades extraclasse.

Ambos os entrevistados ndo realizaram cursos de longa duracdo. Apo6s a graduacao,
participaram de eventos promovidos no meio académico — como exemplos, foram citadas a
“Semana da Geografia”, que ocorria no Centro Universitario Belo Horizonte, onde se graduou
o professor Jodo; e formacOes curtas oferecidas pelas redes de ensino em que trabalham, entre
outras atividades realizadas na UFMG.

Mesmo sendo esses professores 0s que ainda tém, na pesquisa, 0 menor
distanciamento da sua época de universidade, a falta de uma formacdo continuada mais

efetiva e regular que trate do ensino de Geografia pode dificultar o acesso desses profissionais
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as novas teorias, préaticas, conceitos e abordagens utilizadas neste campo do conhecimento,

inclusive sobre as categorias estudadas.

5.7.6 Mudangas percebidas na Geografia Escolar ao longo do periodo em que atuou
como professor

O professor Jodo citou apenas que os livros didaticos ndo atenderiam as necessidades
atuais, suas edicBes nio acompanham mudancas pertinentes a Geografia. E observado
também que os meios de comunicacdo, como a internet, tém exercido o papel de
complementar os temas desenvolvidos em sala de aula.

Sobre essa questdo, Francisco vai além ao observar mudancgas estruturais na Geografia

Escolar, da seguinte forma:

Claramente até a década de 1990 a Geografia era vista muito como uma ciéncia de...
Cognitiva? Na verdade mnemdnica, uma ciéncia de se guardar informacdes e saber,
por exemplo, capitais, saber rios, e ela ndo tinha... Nao era trabalhada nas escolas
como o que ela é mesmo, uma ciéncia de sintese, de contato com outras ciéncias. O
professor trabalhava, eu lembro que trabalhava mais isoladamente. Eu tento
trabalhar uma Geografia mais conectada com outras coisas, quando eu falo, por
exemplo, de uma determinada Regido, j& que a gente falou de Regido, eu tento trazer
muitos a questdo da biologia daquele lugar, das formagdes, da economia daquele
lugar, das condic6es de vida, porque que o lugar é da forma que esta, do que o povo
daquele lugar vive, da forma que vive, porque que a sociedade chegou no estagio
que esta. Tento fazer uma visdo também histérica. (Fragmento extraido da entrevista
de Francisco em 2017).

Ao criticar caracteristicas que, durante muito tempo, estigmatizaram a Geografia
Escolar, o professor mostra a intencdo de promover a¢fes no sentido de romper com esses
valores; no entanto, quando falou sobre sua pratica, apontou elementos que contradizem esse
discurso ao se aproximar do modelo de Geografia criticado. Essa mistura de tendéncias
geograficas encaixa-se com o conceito de pluralismo conceitual utilizado por Corréa (1990,
2001b).

5.7.7 Formas de utilizacao e principais caracteristicas dos livros didaticos de Geografia

Os entrevistados reconhecem a importancia do livro didatico na pratica docente, mas
deixam claro que os professores ndo devem se restringir ao uso desse material como Unico

apoio para seu trabalho. Sobre esse ponto, Jodo observa que:
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O livro é uma base que a partir dele, vamos dizer assim, ele ajuda na espinha dorsal
do que vai ser tratado, mas eu ndo trabalho somente com o livro, ele vai ser apenas o
condutor sequencial, a gente trabalha alguns temas, alguns exercicios. Vejo no
trabalho dificuldades grandes, os exercicios ndo sdo as vezes chamativos, entdo ele
ndo pode ser o fim mesmo, ele é sé uma base para trabalhar. Utilizo para leitura as
vezes, para marcar algumas ideias principais, trabalhar um pouco essa questdo de
compreender paragrafos que é importante, mas ele ndo pode ser o material principal,
do meu ponto de vista (Fragmento extraido da entrevista de Jodo em 2018).

Na visdo de Francisco, o livro didatico tem sua relevancia acentuada no
desenvolvimento da pratica docente, principalmente para trabalhar com os alunos recursos
como textos e mapas, além da utilizacdo de imagens para ilustrar lugares e situacGes
referentes ao contedo das aulas.

A forma de selecdo desse material, segundo os entrevistados, sempre ocorreu pela
vontade da maioria; assim, os professores de Geografia se reuniam e escolhiam os livros que
seriam adotados, pratica utilizada até hoje nas escolas onde trabalham. Entre os autores
utilizados no Ensino Fundamental, Jodo destaca os nomes de Melhem Adas e Sérgio Adas,
além de citar Levon Bougian e José William Vesentini. O professor Francisco também cita
José William Vesentini, Eustaquio Sene e Elian Alabi Lucci como os autores cujas obras mais
utilizou em sua trajetoria como professor. Entre 0s nomes mais destacados, estdo os autores
analisados anteriormente neste capitulo.

Os contetdos das entrevistas realizadas na pesquisa levam-nos novamente a questionar
a apropriacdo das categorias Paisagem e Regido no meio académico, mais precisamente nos
cursos de licenciatura. Nesses, também ndo ficou clara a presenca das categorias de forma
sistematizada, ou seja, na qualidade de um recurso dotado de embasamento tedrico e passivel
de ser apropriada como instrumento de analise geografica na formacdo académica desses
professores. No entanto, mesmo com uma abordagem incipiente de Paisagem e Regido em sua
graduacdo, os professores, principalmente no caso de Jodo, atribuiram grande importancia as
mesmas e se esforcaram para apropria-las em suas aulas como instrumento tedrico e
metodolégico, de acordo com sua concepcao sobre o ensino de Geografia.

Essa situacdo, na qual o professor assimila a relevancia da apropriacdo de categorias
geogréficas em sua pratica com outras fontes distintas da sua formagéo académica, assemelha-
se ao ocorrido nos capitulos anteriores, fazendo-nos pensar novamente sobre a capacidade das
proposi¢cOes curriculares e dos livros didaticos em contribuir na valorizacdo de categorias e
conceitos geograficos no ensino de Geografia, apesar do pouco aprofundamento percebido

nas formacdes académicas.
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O fato de os professores fazerem uso do livro didatico em suas praticas pode explicar
certa familiaridade que tém com essas categorias, visto que, nesses materiais, elas se fazem
presentes de forma cada vez mais destacada, como podemos ver nas obras analisadas na
pesquisa. Documentos oficiais, como os PCN e as variadas edi¢des do PNLD, também podem
ter sua parcela de participacdo nesse processo, principalmente ao considerarmos a fala do
professor Jodo, que menciona 0 seu uso como diretriz para o planejamento de aulas, o que
pode ter lhe permitido estabelecer contato com categorias basicas do pensamento geogréfico,

inclusive sobre a tendéncia Cultural/Humanistica captada em sua fala.
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CONCLUSOES

A pesquisa desenvolvida nesta dissertacdo propds o estudo histérico de duas
importantes categorias geograficas, Paisagem e Regido, com a intencdo de compreender a sua
presenca na Geografia Escolar ao longo de um recorte histérico movimentado para este
campo do conhecimento no meio educacional brasileiro. Apesar de as categorias assumirem
destaque na Geografia desde o desenvolvimento do pensamento geografico moderno no fim
do século XIX até os dias de hoje, a pesquisa atende a uma caréncia de trabalhos sobre o seu
desenvolvimento na Geografia Escolar, principalmente em uma perspectiva historica.

Para chegar ao objetivo proposto, foram analisadas diferentes fontes como
documentos oficiais que trataram da Geografia no Ensino Fundamental, compreendidos
principalmente por programas e propostas curriculares, diretrizes educacionais e leis
estabelecidas para este contexto. Outras fontes foram os exemplares de livros didaticos
publicados no recorte histérico da pesquisa, considerados na investigagdo como um
importante recurso didatico tanto para os professores quanto para 0s alunos. Também ocorreu
a realizacdo de entrevistas com professores de Geografia, visto que esses sdo 0s principais
atores responsaveis por construirem tais categorias junto aos estudantes e por se apropriarem
desse instrumento no estudo de temas, contetdos e fendmenos pertinentes a essa area do

conhecimento.

Esse conjunto de fontes fez-se necessario para os objetivos propostos na dissertacao,
posto que nenhuma dessas fontes foi analisada isoladamente como o fator responsével pela
apropriacdo didatica das categorias Paisagem e Regido junto aos alunos, mas, sim,
compreendidas como o resultado de fatores que passam pelo meio académico e escolar, pela
trajetdria profissional dos professores, pelas politicas educacionais vigentes, pela influéncia
dos livros didaticos, entre outros. Como destacado durante os capitulos, as fontes utilizadas
sdo resultado de uma amalgama de elementos que remetem também ao contexto histérico em
que foram estabelecidas, as influéncias de politicas publicas, as disputas ideoldgicas e as
concepgdes geograficas dos atores diretamente envolvidos em sua producdo, como 0s 6rgaos

governamentais, os professores da educagdo basica e os autores de livros didaticos.

Ao se analisarem os trés tipos de fontes propostas na dissertacdo, junto ao
embasamento tedrico com o qual se estabelece dialogo, pode-se afirmar que a apropriacao de
Paisagem e Regido na Geografia Escolar, como categorias estruturantes do pensamento

geografico, ganha relevancia na esfera prescritiva a partir da proposta curricular elaborada em
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nivel estadual pela SEE/MG e publicada no ano de 1987, consequéncia do movimento de
renovacdo do curriculo escolar apos a abertura politica do Pais. A partir desse momento, a
esfera prescritiva curricular mostrou-se importante para que outros meios que atuam sobre a
Geografia Escolar atribuissem maior relevancia a categorias estruturantes do pensamento
geogréfico, como os livros didaticos e a formacdo académica e mesmo a atuacdo de
professores da educacdo bésica. Essa constatacdo ndo descarta que autores de livros didaticos
e professores poderiam apropriar-se de tais categorias como instrumento de analise geogréafica
antes dessa mudanca de carater prescritivo, como foi 0 caso das obras analisadas, referentes
ao primeiro momento da pesquisa; porém as fontes indicam que seria algo de carater isolado e

sem a sistematizacao necessaria para sua apropriacdo como recurso didatico.

Nos livros didaticos analisados, Paisagem e Regido comecam a romper de fato com o
Senso comum e passam a ser predominantemente associadas ao carater cientifico geografico
apos a sua valorizacdo como categorias geograficas. Assim, passam a ser consideradas um
importante instrumento de interpretacdo espacial, capaz de ser apropriado por professores e
alunos no meio escolar por parte dos programas, diretrizes e parametros curriculares, entre
outros documentos oficiais. Sobre os documentos analisados no decorrer da dissertagéo,
foram destacadas inicialmente as medidas adotadas pelo governo militar, momento em que o
ensino de Geografia e de toda a area de Humanidades foi suprimido, como também foram
impostas a esse segmento caracteristicas de interesse politico através da criacdo de disciplinas
como OSPB e EMC. O documento SEE/MG de 1973 €, de fato, o primeiro programa
curricular analisado que dispde a distribuicdo dos contetidos de forma segmentada, de acordo
com as séries escolares e com pouco destaque para as categorias Paisagem e Regido. Entre as
poucas vezes que essas categorias se fazem presentes, geralmente apresentam definicdes mais

préximas do senso comum do que do pensamento geografico.

Com a progressiva abertura politica, ao longo da década de 1980, as secretarias
estaduais de educacdo tiveram mais autonomia; algumas elaboraram propostas de curriculos
educacionais que romperam® com muitos aspectos impostos pelo governo militar, como é o
caso do Programa de Geografia de 1987, elaborado pela SEE/MG, que promoveu a
revalorizacdo das Humanidades e a ascensdo do pensamento critico de origem marxista na

forma de conceber a Geografia Escolar, buscando ampliar sua abrangéncia histérica e social.

61 Ver Moraes em Barreto (1998).
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Ao considerar a importancia das categorias geograficas, denominadas de conceitos, na
construcdo do conhecimento geogréfico escolar, o programa curricular mineiro promoveu
significativa mudanca em relacdo ao curriculo anterior em que Paisagem e Regido eram
empregadas sem carater cientifico, apenas para a simples descri¢do de determinas porcdes do
espaco geogréfico, conferindo-lhes entdo significado tedrico e metodoldgico no
desenvolvimento de praticas docentes. Essas categorias, entdo, passam a ser concebidas ndo
somente como mais um contetdo a ser ministrado para o0s estudantes, mas como um
instrumento de analise importante para a Geografia Escolar. O impacto dessa valorizacdo de
categorias bases da Geografia, mesmo que no ambito prescritivo, refletiu nos livros didaticos
analisados, cuja publicacdo ocorreu no inicio dos anos 90. As mudan¢as promovidas no
ambito curricular, no entanto, ndo resultaram em uma total ruptura de paradigmas no tocante
as categorias estudadas, uma vez que elas continuaram a ser frequentemente apropriadas de
forma estanque, sem valor cientifico ou mesmo de acordo com preceitos tipicos do
pensamento geografico denominado Classico, que j& ndo era mais a tendéncia geografica
hegeménica. Essa complexidade reforca a ideia de pluralismo conceitual na Geografia Escolar

brasileira, notada também no Programa de 1995 para o Ensino Fundamental da SEE/MG.

No fim da década de 1990 e na primeira década de 2000, seja através dos PCN de
1998 ou pela Proposta Curricular elaborada junto aos CBC de 2007, o curriculo prescrito
continua difundindo a tendéncia geografica denominada como Geografia Critica como forma
de pensar essa ciéncia no meio escolar. No entanto, tais conteldos passaram a ser
acompanhados de elementos do pensamento Cultural/Humanista que se consolidaram nas
propostas curriculares desse periodo, contribuindo ainda mais para uma visdo da Geografia
Escolar, marcada por conhecimentos forjados sobre diferentes concepcdes teéricas e
metodoldgicas, proporcionando novas possibilidades para a apropriacdo das categorias
Paisagem e Regido. Percebe-se também que as categorias passaram a ser definidas por esses
documentos como algo que ultrapassa sua defini¢cdo conceitual, isto €, como um recurso
didatico que propde relacionar os diferentes campos estudados pela Geografia, tornando todo
esse conhecimento cientifico mais palatavel ao estudante, contribuindo assim, para o

desenvolvimento do pensamento geografico e as capacidades a ele vinculadas.

Ao realizar a analise de programas curriculares em uma pesquisa historica como esta,
tomamos o cuidado de ndo vincular um peso exagerado sobre suas disposi¢Oes, posto que 0
depoimento dos professores sobre suas praticas poderia apontar uma situacdo que nao fosse

convergente com os programas curriculares. Diferencas entre o que foi prescrito e o que
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realmente foi efetivado podem acontecer em varios contextos e por motivos diversos, como a
falta de representatividade do curriculo perante os professores, a ndo adequacdo dos temas
propostos as realidades de muitas instituicdes de ensino, a caréncia na formacgéo académica e
continuada dos professores, a precariedade das condicdes de trabalho, entre outras. A
crescente presenca de categorias geogréaficas como Paisagem e Regido nos documentos
analisados ndo significou sua participacdo efetiva e imediata na pratica docente da maioria
dos professores; no entanto, mostrou a intencionalidade de sua apropriacdo como forma de

promover mudangas para se chegar ao modelo de educacdo geografica pretendido.

Durante a analise das fontes, sobretudo daquelas provenientes da esfera prescritiva,
carregadas de diferentes abordagens cientificas, ideais politicos e ideoldgicos, juntamente as
concepcOes de disciplina escolar e curriculo propostas por Ivor Goodson, tais documentos
foram considerados como algo ndo natural, mas um produto social e histérico, moldado por
conflitos de naturezas distintas, travados por grupos que compreendem, sob diferentes oticas,
0 que deve ser ensinado nas escolas. A compreensdo desses conflitos demandou a
caracterizacdo de diferentes momentos historicos e das principais acdes politicas que

impactaram o meio escolar durante o recorte histdrico estudado.

Partindo do modelo de andlise utilizado, podemos afirmar que, mesmo fazendo uso de
procedimentos democraticos®? em sua construgdo, os programas, propostas e diretrizes
curriculares chegam a grande maioria dos professores de maneira pronta. Isso resulta em
questionamentos sobre seu alcance em modificar de imediato as préaticas educacionais
desenvolvidas por estes profissionais, como nos mostrou Roque Ascengéo (2013), ou mesmo
em delimitar os conteudos, conceitos e categorias empregados em sua pratica. A autora ainda
diz que sdo muitas as condi¢bes que dificultam o desenvolvimento mais eficaz do que é
colocado no &mbito curricular, entre as quais é possivel destacar a falta de familiaridade em
relacdo ao que é proposto e a formacdo dos professores; a precariedade que afeta muitas
instituicbes de ensino; e o ndo reconhecimento de seu contetdo pelos profissionais da
educacdo como um meio capaz de melhorar a pratica docente. No que tange ao curriculo
prescrito, a fala dos profissionais entrevistados, principalmente do professor José, também
indica que muitos profissionais ndo levam em consideracdo o que € proposto na esfera

curricular pelos 6rgéos oficiais de educacao.

62 Sdo considerados procedimentos democraticos na construgdo de proposigles curriculares as formas de
didlogos que venham a se estabelecer entre a esfera de poder que as desenvolve e 0s grupos interessados, como
os professores e a comunidade escolar. Tal processo pode ocorrer através de foruns, consultas publicas,
seminarios etc.
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Nessa dire¢do, Goodson (1997) observa também que quanto mais bruscas as mudancas
verificadas na esfera prescritiva, mais podemos questionar a sua real aplicabilidade na pratica
do professor. No caso das categorias de analise geogréafica, sua apropriagdo como um recurso
ou instrumento tedrico e metodoldgico para a Geografia Escolar, do ponto de vista prescritivo,
ndo ocorreu de uma proposta curricular para outra, mas de forma gradual. A presenca de
Paisagem e Regido como categorias estruturantes do pensamento geogréafico comegou a ser
construida no documento elaborado pela SEE/MG e publicado em 1987, mantendo-se timida
na proposta curricular de 1995 e chegando de forma avancada aos PCN em 1998, mostrando-
se bastante valorizadas como recurso didatico. A partir de entdo, percebe-se que as categorias
geogréficas estudadas mantém esse papel de destaque em vérias edicdes do PNLD, nas
propostas curriculares e nos CBC publicados pela SEE/MG em 2007.

Mediante a influéncia dos documentos oficiais elaborados a partir de meados da
década de 1980, ¢ percebida a apropriacdo de categorias geograficas de maneira mais efetiva,
crescente e mais bem embasada cientificamente por parte dos livros didaticos e também na
pratica dos professores. De acordo com Ivor Goodson, mudancas no ambito educacional sdo
frutos de processos de longa duracdo, haja vista o conjunto de tradigdes que permeiam esse
meio e que dificultam o estabelecimento de grandes rupturas em um curto periodo, mesmo
gue estas sejam determinadas em nivel governamental ou institucional através de leis,

diretrizes, propostas, entre outras formas caracteristicas da esfera prescritiva.

A fala dos professores foi de grande importancia para entendermos como as categorias
Paisagem e Regido se desenvolveram na Geografia Escolar. Através dos depoimentos,
investigamos como historicamente atuaram diante das mudancas curriculares e da
consequente valorizacdo das categorias estudadas, bem como do desenvolvimento de novas

concepgdes geograficas no meio educacional.

Ao selecionar professores que passaram pelo meio académico e comegaram sua pratica
em momentos histéricos marcados por diferencas, seja nos curriculos estabelecidos, seja nas
tendéncias de pensamento cientifico, nas metodologias de ensino, seja entre outras
caracteristicas do meio educacional, foi possivel identificar variacbes nas formas de
apropriacdo dessas categorias. Através dos depoimentos, analisamos também como
historicamente esses profissionais atuaram, de modo a se adaptarem ou a resistirem a essas
novas abordagens, como observa Goodson (1995). O numero de professores entrevistados néo

caracterizou uma limitacdo da pesquisa, mas foi uma opcdo metodoldgica que teve o objetivo
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de proporcionar a anélise mais verticalizada dos dados coletados, assim como possibilitar que

tais informacg6es fossem mais bem relacionadas as demais fontes.

Ao longo de suas graduacOes, a maior parte dos entrevistados relatou que as categorias
Paisagem e Regido tiveram pouca ou nenhuma énfase em sua formacéo profissional. Dentre
todos, apenas o professor Jodo mencionou que as categorias se fizeram presentes com certa
importancia em sua trajetoria académica e até mesmo na educagdo basica. Entretanto, mesmo
em sua fala, ndo ficou claro se as categorias eram pensadas como um instrumento teoérico e

metodoldgico capaz de estruturar o pensamento geografico.

A crescente presenca de categorias geogréaficas como Paisagem e Regido nos
documentos analisados provavelmente foi uma demanda de profissionais que atuam na
construcdo dos curriculos, ou seja, especialistas em Geografia e professores da educagédo
basica, no intuito de promover a insercdo de novas concepcgoes cientificas que contribuissem
para o estudo do espago geografico em toda sua complexidade. Entre os objetivos das
propostas curriculares, notou-se a ideia de promover uma Geografia Escolar que avancasse do
ponto de vista tedrico e metodoldgico; contudo, a fala dos professores mostrou que essas
categorias foram tratadas com pouco dominio ou mesmo sem muita relevancia no meio
académico, algo contraditério se considerarmos que o ensino superior deveria assimilar as
novas abordagens presentes no ensino de Geografia com o objetivo de melhor capacitar seus

discentes, ao menos nos cursos de licenciatura.

Apesar de verificada a caréncia em relacdo a esse aspecto da formacdo dos
professores, a pesquisa constatou que eles se apropriaram das categorias em questdo,
considerando-se os diferentes niveis de aprofundamento ou mesmo de afinidade que cada
profissional possui com relacdo a sua utilizacdo na pratica docente. Os entrevistados
apontaram a participacdo em qualificacBes profissionais de curta duracdo ao longo da carreira,
com excecdo do professor José, que realizou um curso de pds-graduacdo. Nao obstante, €
pouco provavel que esses raros momentos tenham sido relevantes para a assimilacdo da
importancia do trabalho envolvendo categorias e conceitos geograficos — caso essa
importancia fosse detectada pelos entrevistados, provavelmente esse aspecto seria

mencionado durante as entrevistas.

Tendo em vista a caréncia do meio académico em utilizar categorias bases do
pensamento geografico ao longo da formacgdo de professores, voltamos a atencdo para as

outras duas fontes utilizadas, as proposi¢des curriculares e o livro didatico, como os principais
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agentes responsaveis pela apropriacdo didatica das categorias analisadas na Geografia
Escolar, na medida em que se relacionam diretamente com a prética docente. No caso das
proposicdes curriculares, cuja base tedrica envolvida em sua construcdo permite pensar sobre
a apropriacdo de categorias e conceitos do pensamento geogréafico, tem-se que, na experiéncia
dos professores Jodo e José, essas proposices foram uma referéncia para o planejamento de
suas praticas docentes. No caso do livro didatico, ha que se dizer que esse instrumento
mostrou-se de grande importancia para todos os professores no desenvolvimento de suas

aulas, apesar do modo particular como cada professor utiliza esse material.

O livro didatico de Geografia, recurso de grande difusdo no Ensino Fundamental,
mostrou-se de grande importancia no relato dos professores, tanto para os alunos quanto para
auxiliar o desenvolvimento da pratica docente. Nesta dissertacdo, ele foi pensado também
como importante fonte historica representante de uma determinada area do conhecimento
escolar que, sobre condi¢bes do seu contexto politico, educacional e social, retratou aspectos
do que foi considerado como necessario a ser transmitido aos estudantes. Sua elaboracdo
remete a fatores que estdo além das concepc¢des geogréficas adotadas por seus autores, como
elementos ligados as politicas educacionais, meio académico, mercado editorial, entre outros,
conforme salientou Bittencourt (1997), Choppin (2004) e Munakata 1997.

Sobre as coletaneas analisadas, cujo critério de selecdo foi a fala dos professores,
temos a apropriacdo das categorias Paisagem e Regido de forma gradativa no decorrer dos
periodos historicos estudados. Nas obras referentes ao primeiro momento do recorte historico
pesquisado, as categorias sdo apropriadas de forma mais simpldria, principalmente Paisagem.
Ja Regido, apesar da irregularidade de sua apropriacdo nos volumes analisados, recebe certo
destaque, além de ser utilizada com maior preocupacdo conceitual por parte dos autores,
porém sem incorporar novas abordagens tedricas e metodoldgicas, pautando-se,

principalmente, na descricéo.

Nas obras elaboradas durante o segundo momento, as categorias estudadas passam a
desenvolver mais o seu carater cientifico, principalmente nos volumes referentes as 5% e 6°
séries, como indicado pela proposta curricular vigente. Dessa vez, Paisagem passa a ter maior
destaque em relacdo a Regido, chegando a ser considerada como o principal objeto de
investigacdo da Geografia.

A valorizagdo das categorias continua nas obras elaboras no terceiro momento,

publicadas ja na primeira década de 2000, préximas de recorte historico delimitador da
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dissertagdo. Nessas obras, Paisagem e Regido assumem o0 protagonismo entre as categorias
geogréficas, apropriadas sob a perspectiva de diferentes tendéncias dessa ciéncia.
Diferentemente das proposi¢bes curriculares, nas quais variadas categorias
consideradas chave para o pensamento geografico sdo enfatizadas no processo de ensino-
aprendizagem, os livros didaticos tendem a se apropriar afetivamente apenas de algumas
categorias como suporte tedrico e metodoldgico para cada volume publicado. Essa situacao
mostra que os autores investigados compreendem o papel das categorias bases do pensamento
geografico, porém escolhem uma ou outra categoria como instrumento de analise. A partir
disso, na maioria das vezes, Paisagem e Regido ndo sdo destacadas como categorias

geogréficas em um mesmo livro didatico.

O relato dos professores entrevistados leva-nos a acreditar que o livro didatico seja de
mais facil acesso e até mais atrativo quando comparado aos diferentes documentos
curriculares. A fazer uso desse material, em sua pratica, acreditamos que os professores
passaram a adquirir ou ampliar o contato com categorias basicas de Geografia, como um
recurso didatico para o ensino dessa ciéncia, contribuindo, assim, para sua apropriacdo de
maneira mais efetiva no meio escolar.

Outro ponto que proporcionou maior abrangéncia das categorias estudadas no meio
escolar foi a difusdo de novas tendéncias de pensamento na Geografia Escolar brasileira.
Durante o primeiro momento analisado, quando predominava a tendéncia geogréfica
denominada de Classica, percebe-se que Paisagem e Regido, entre outras categorias de grande
importancia para o raciocinio geografico, eram raramente apropriadas como recurso didatico,
sendo que, entre as poucas que eram verificadas, mostravam-se limitadas a aspectos do meio
natural, como foi o caso de Paisagem, ou atreladas a divisdes de carater politico, conforme
ocorreu na maioria das vezes com Regido. Além disso, as categorias parecem mais conteidos
dotados de carater descritivo e enciclopédico a serem passados aos estudantes do que um

instrumento que permite compreender a configuracdo do espago geografico.

Posteriormente, a maior presenca das categorias é percebida tanto na analise curricular
quanto na fala do professor entrevistado e nos livros didaticos. Essa mudanca de concepcao
foi favorecida pela entrada de novas tendéncias de pensamento na Geografia Escolar, com
destaque para a dita Geografia Critica, e, de forma timida, o pensamento geografico
Humanistico/Cultural. Esse pluralismo conceitual amplia as possibilidades de emprego das
categorias ao fornecer novas bases tedricas que sustentam sua apropriacdo. Desse modo,

Paisagem passa a ser relacionada a temas de ordem econdmica, social, cultural, enquanto
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Regido é frequentemente vinculada a relagGes econémicas, historicas e a diferentes modos de
producdo e suas técnicas.

Por ultimo, verificamos a consolidacdo da tendéncia Humanista/Cultural na Geografia
Escolar, acompanhada do forte apelo pela presenca de categorias e conceitos geograficos na
pratica docente, seja no ambito prescritivo com os PCN, as proposi¢des curriculares da
SEE/MG ou mesmo com o PNLD, seja com relacdo aos livros didaticos analisados, que,
apesar de algumas ressalvas, assimilaram melhor essas diretrizes. A fala dos professores
entrevistados também converge nesse sentido, deixando nitidas as suas preocupac¢des com 0
envolvimento de categorias geograficas a partir das relacdes de pertencimento e espacgo vivido

dos alunos.

As propostas de renovacdo no ambito da Geografia tiveram ressonancia especifica
sobre as categorias de andlise estudadas, algo constatado de forma mais imediata na esfera
curricular devido principalmente a natureza desses documentos. Mesmo néo se tratando de
diretrizes necessariamente obrigatorias, essas propostas possibilitaram a familiaridade dos
professores em relacdo as novas abordagens acerca das categorias estudadas, assim como a
ampliacdo das possibilidades de sua apropriacdo na Geografia Escolar como instrumento de
andlise geogréfica, baseada no pluralismo conceitual que se faz presente na Geografia
brasileira a partir da década de 1970 e que, aos poucos, passou a se configurar também nesse
meio. Essa familiarizacdo ocorre ndo apenas pelo contato direto entre os professores e as
propostas curriculares, mas também pelo intermédio dos livros didaticos, instrumentos esses
gue se mostraram mais préximos dos professores, ao mesmo tempo que tendem a assimilar de
forma répida mudancas propostas em ambito prescritivo, difundindo novos ideais entre esses
profissionais e 0s alunos.

Ao analisar todo o recorte histérico pesquisado, constata-se que houve o
desenvolvimento de diferentes formas de apropriacdo de Paisagem e Regido como categorias
de andlise na Geografia Escolar. Tal fato € atribuido as variadas concepcdes acerca dessa
ciéncia, as quais passaram a compor o meio escolar, indo ao encontro da definicdo proposta
por Chartier (2002), na qual o conceito de apropriacdo provém de diferentes tipos de uso e de
interpretagdes de categorias, desenvolvidos principalmente nas esferas cientifica e
institucional, fruto de diferentes interesses e inscritos nas praticas especificas que as

produzem.
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Nesse mesmo sentido, constatamos o0 que ja havia sido abordado por Gomes (2005),
isto €, o fato de que tendéncias geograficas de bases teoricas distintas podem assumir papel de
destague no pensamento cientifico em um mesmo momento histérico, ndo havendo processos
de ruptura de paradigmas entre as tendéncias do pensamento geografico. Desse modo, a
histéria do pensamento geografico mostra que, do ponto de vista pratico, elementos
provenientes de diferentes bases tedricas permanecem atuantes na producdo geogréfica
mesmo com a presenca de novas concepgdes, 0 que torna essa ciéncia mais complexa,

ampliando-se as formas de apropriacéo de categorias geograficas como Paisagem e Regido.

Na Geografia Escolar, o pluralismo conceitual ocorreu de forma mais lenta, nédo
porgue esse meio apenas reproduz o que ja esta consolidado na esfera académica, mas devido
principalmente as particularidades do cenario politico brasileiro do regime militar que
dificultaram a incorporacdo de novas tendéncias geogréaficas, principalmente daquelas
associadas ao Materialismo Historico, como ja foi mencionado na dissertacdo. Outro ponto a
ser considerado é a lenta penetracdo das novas recomendacdes provenientes das prescricoes
estabelecidas pelas proposicdes curriculares devido a caracteristica do meio escolar em resistir
a mudancas, como é observado por Goodson (1995, 1997).

Como um recurso didatico capaz de servir como base para o desenvolvimento do
raciocinio geogréafico, as categorias Paisagem e Regido sdo resultado de um processo de
relativa longa duracéo, principalmente ao se considerar que a Geografia Escolar brasileira se
consolidou como area de estudo dotada de objeto e método préprios apds a década de 1930,
quando passou a contar com professores graduados no Pais através da criacdo dos cursos

superiores em Geografia.

Diante do que foi exposto, cabe ainda ressaltar que esta pesquisa proporciona avangos
no que diz respeito a compreensdo do desenvolvimento de categorias estruturantes do
pensamento geografico no meio escolar, destacando elementos como a forca do curriculo
prescrito sobre a Geografia Escolar, caracterizado como um processo de longa duragdo que
contribuiu para a promocéao de significativas mudancas de carater teorico e metodologico,
principalmente em relacdo a producéo de livros didaticos. Esses, por sua vez, ao constituirem
uma importante ferramenta no trabalho docente, contribuem ainda mais para que categorias
geograficas como Paisagem e Regido sejam apropriadas como recurso didatico nas praticas

docentes, tal como nos mostra o relato dos professores participantes da pesquisa.
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ANEXO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a)

Convidamos o Sr(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa referente a
dissertacdo de mestrado intitulada “APROPRIACOES DIDATICAS DAS CATEGORIAS
DO PENSAMENTO GEOGRAFICO PAISAGEM E REGIAO, NO ENSINO
FUNDAMENTAL BRASILEIRO (MINAS GERAIS, 1971-2010)”, conduzida pelo
Mestrando Renato Frade da Costa, orientado pela Professora Dra. Thais Nivia de Lima e
Fonseca, docente da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais e pela
Professora Dra. Valéria de Oliveira Roque Ascencdo, docente do Instituto de Geociéncia da
Universidade Federal de Minas Gerais.

InformacGes sobre a pesquisa

Esta pesquisa pretende identificar as formas como as categorias geograficas Paisagem
e Regido foram apropriadas na Geografia Escolar, mais precisamente referentes as ultimas
quatro séries do Ensino Fundamental, entre os anos de 1971 e 2010.

A utilizacdo de entrevistas como um recurso metodoldgico tem o prop6sito de
evidenciar aspectos da formacdo dos professores(as) e de sua prética docente, visando
compreender, em diferentes momentos histdricos, sobre quais perspectivas eram apropriadas
as categorias geograficas Paisagem e Regido. Os sujeitos entrevistados ndo foram
selecionados por critérios estatisticos ou amostrais, sua escolha teve como base a atuacdo em
diferentes momentos da educacdo basica, quando as categorias estudadas poderiam apresentar
variacdo na sua forma de apropriacdo. Nesse sentido, foram formados trés grupos de

professores(as) que atuaram em diferentes momentos do recorte histérico pesquisado.

1- Entre 1971 e 1984.

Durante esse periodo, a educacdo basica nacional era norteada pelas diretrizes e normas da
Lei 5.692 de 1971, quando o governo militar delimitava os principios que deveriam ser
seguidos por todos os estados e municipios. Nesse momento h4& um modelo de Geografia

predominante, cuja origem remete as primeiras décadas do século XX.
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2- Entre 1985 e 1997.

Nesse recorte historico tivemos a elaboracdo, em nivel estadual, de curriculos disciplinares
para a educacdo basica, o que mostra o fortalecimento das politicas estaduais de educacéo,
como aconteceu em Minas Gerais. Outra caracteristica foi a maior difusdo de novas formas de
pensamento na Geografia brasileira que propunham a ruptura com o modelo entdo

predominante, com destaque para a tendéncia baseada no materialismo historico e dialético.

3- Entre 1998 e 2010.

Nesse outro momento ocorreu a publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais de
Geografia, nos quais o objetivo principal foi servir de fundamento para a préatica pedagogica
dessa disciplina escolar na educacdo basica. O documento possui aspectos de diferentes
concepcdes tedricas e metodologicas, 0 que contribui para a insercdo de variadas formas de

pensamento geografico no meio escolar.

Condicbes da entrevista

O padrao adotado ser4 o da entrevista individual, realizada com o auxilio de um
gravador e pautada no modelo semi-estruturado. Dessa forma, as questdes elaboradas pelo
pesquisador devem permitir ao entrevistado discorrer sobre seus pensamentos e reflexdes a
partir dos assuntos levantados. Como fruto das entrevistas, os audios e transcri¢cbes serdo
armazenados em meio digital sob a responsabilidade do pesquisador, no caso o mestrando,
por um periodo que nao excedera o prazo de trés anos.

As entrevistas foram pensadas para uma duragdo maxima de 1h e 30min, podendo se
estender por eventuais imprevistos. Os professores(as) serdo convidados a conceder
entrevistas de maneira voluntaria, sem nenhuma forma de auxilio financeiro. Os mesmos nédo
serdo constrangidos a responder nenhum tipo de questionamento. A entrevista podera ser
interrompida a qualquer momento por parte do entrevistado. Quanto ao local da entrevista,
sera oferecida a possibilidade de que ocorra em uma sala reservada na Faculdade de Educacao
da UFMG. Porém, o entrevistado podera optar por outro local de sua preferéncia.

Esta pesquisa pretende contribuir para um estudo sobre tema pouco presente na
historiografia da educagdo brasileira, o que fornecerd subsidio para outras pesquisas no

ambito do ensino de Geografia em uma perspectiva histérica ou mesmo didatica.
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Possiveis riscos

A realizacdo de entrevistas, apesar de todos os cuidados tomados, ndo esta isenta de
gerar constrangimento em algum momento ao entrevistado, que no caso desta pesquisa podem
estar associados a questdes que envolvam sua formagédo profissional e a pratica docente. A
medida que este fato for percebido, cabera ao entrevistador evitar que tal situacdo se
mantenha.

Para evitar que informacdes pessoais sejam divulgadas, apenas 0s pesquisadores
envolvidos terdo contado com esses dados. N&o haverd identificagdo dos entrevistados ou das
instituicdes com as quais possuem ou possuiram vinculos nos materiais a serem publicados ou
apresentados. Os mesmos serdo identificados nos trabalhos resultantes da pesquisa por nomes
ficticios. As instituicdes de ensino poderdo ser demarcadas das seguintes formas: publicas,
privadas, confessionais ou militares. Ndo entram nessa pesquisa questdes relacionadas a
avaliagdo das instituicbes onde os professores se formaram ou lecionaram. As informacoes

coletadas serdo destinadas apenas para fins académicos.

Condig0es de participacao

A participacdo ndo é remunerada nem implicard gastos para os participantes.

O entrevistado(a) devera ter disponibilidade de no minimo 1h e 30min.

A entrevista sera realizada pelo mestrando Renato Frade da Costa.

As entrevistas abordardo questfes sobre a formacdo de professores e aspectos da pratica
docente.

Para futura transcricdo havera registro de audio. Os dados obtidos por meio desta pesquisa
serdo utilizados apenas para fins académicos.

InformagOes pessoais ndo serdo divulgadas como nome, endereco, local de trabalho,
utilizando-se de nomes ficticios para se referir aos entrevistados. Tais medidas buscam

assegurar o sigilo do participante.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacéo na pesquisa,
e que concordo em participar.

Assinatura do(a) participante:
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Assinatura do pesquisador:

Belo Horizonte, 2017
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ANEXO 2

QUESTOES ORIENTADORAS PARA A REALIZACAO DAS ENTREVISTAS

Dados pessoais

Nome:

Ano de nascimento:

Endereco

Rua:

Bairro:

Cidade:

Instituicdes e séries para qual lecionou:

Periodo de atuacdo docente:

Formacéo profissional

Resgatar informacdes sobre a trajetdria escolar e académica do entrevistado:
- Em quais escolas estudou?
- O que mais chamava atencao nas aulas de Geografia na educacgdo béasica?

- Quiais as areas de maior interesse dentro da Geografia no ensino superior?

Investigar a presenca de diferentes concepgdes tedricas do pensamento geogréafico no meio

académico.

Verificar a relevancia das categorias Paisagem e Regido durante seu processo de formacéo.
- Identificar os autores que mais marcaram sua formacéo académica.
- Identificar de que forma o entrevistado percebia a influéncia de politicas publicas no &mbito

educacional.
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Atuacao profissional

Compreender a apropriacdo das categorias geograficas Paisagem e Regido atraves de aspectos
das praticas exercidas pelos professores(as), assim como obter informacdes sobre fatores

politicos, sociais e ideoldgicos que possam ter sido relevantes no meio escolar.

Identificar em quais temas estudados pela Geografia as categorias Paisagem e Regido foram

apropriadas ou possuiam maior destaque.

Compreender como essas categorias eram apropriadas pelos professores no processo de
ensino-aprendizagem. Assim, pretendo analisar se eram tratadas como mais um conteldo a

ser ensinado, categorias de analise geograficas ou mais préximas do senso comum.

Verificar possiveis mudancas no ensino de Geografia que sejam resultado de proposicdes
curriculares, leis, diretrizes, por iniciativa da instituicdo de ensino ou mesmo do proprio

professor.

Investigar a autonomia do professor em relacdo ao planejamento e desenvolvimento das aulas.

Identificar diferencas entre instituicbes de ensino, caso o(a) entrevistado(a) tenha lecionado

em instituicdes diferentes.

- Identificar mudangas de concepc¢do, por parte dos professores, sobre aspectos da préatica
docente ou da propria compreensdo da Geografia como ciéncia ao longo do periodo em que
lecionou. Em caso de resposta positiva, verificar quais seriam essas rupturas e quais os fatores

que as motivaram.

Verificar a participacdo em formac@es e cursos de aperfeicoamento profissional em paralelo

ao exercicio da funcéo.

Utilizag&o do livro didatico

Identificar as percepgdes que os professores(as) possuem acerca dos livros didaticos

utilizados.
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Compreender como se dava 0 acesso a esse material pelos alunos e professores (ver se o livro

era adquirido pelo aluno ou fornecido pela escola).

As formas de uso desse recurso pelo professor e pelos alunos.

Identificar quais os livros didaticos sdo considerados como o0s mais marcantes pelos
professores(as).





