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CURRICULOD
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EMENTA

Breve histérico do campo do curriculo, identificando os conflitos estabelecidos a partir
das diferentes concepcdes de educagao e conseqiientes concepgdes de curriculo. Os
efeitos da globalizacdo na educacdo e as controvérsias sobre o estabelecimento de
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Diretrizes Curriculares Nacionais e a suaimplementacdo nas escolas e nas salas de aula.
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ceccece « 1. 0 CAMPO DE ESTUDOS CONHECIDO COMO "CURRICULD”

1.1 CONCEPCOES DE CURRICULO

A palavra curriculo se origina do latim curriculum que significa “corrida”, sugerindo um
percurso a ser seguido pelos alunos. A partir do século XVI, as escolas passaram a receber
um contingente maior da populacdo, o que implicou a necessidade de melhor
organizacdo e seqlienciamento dos conteudos. A idéia de curriculo se disseminou, entao,
como sendo o elenco das disciplinas e de seus respectivos contelddos, adotado pelos
sistemas escolares, nos diferentes niveis de ensino.

Nos dias atuais, encontramos, grosso modo, duas grandes concepcdes de curriculo: (i)
concepgdo tecnicista — bastante objetiva, sintonizada com os aspectos econémicos da
Educacdo e o mercado de trabalho. A “eficiéncia do modelo se expressa na preocupacao
em educar o maior nimero de alunos com o menor montante de recursos financeiros; (ii)
concepgdo critica — que considera a formacao integral do homem como objetivo central
da educacdo. Visa ao desenvolvimento dos individuos para que possam nao soé usufruir
dos bens materiais e culturais da sociedade, mas também tornarem-se capazes de
modificar essa mesma sociedade, com vistas a constru¢cdao de um mundo mais justo.
(SANTOS, 2002).

Como vimos, em passado ndo muito distante, o curriculo escolar limitava-se a uma
listagem de disciplinas (Lingua Patria, Matematica, Geografia, Histéria, entre outras) e dos
seus conteudos. Portanto, o foco curricular estava no aspecto cognitivo. Hoje, sobretudo
depois do surgimento das taxonomias, a preocupacdo volta-se também para os aspectos
psicomotores e afetivos, atendendo a necessidades postas pela sociedade e interesses
dos educandos.

Assim, foram incorporados aos curriculos escolares temas com um carater de
transversalidade (que perpassam muitas disciplinas) tais como a sexualidade, a violéncia,
as drogas e outros, por exigéncia da complexidade da sociedade atual, decorrente da
informatica, da globalizagdo, do multiculturalismo, dos cuidados ambientais etc.

Para compreender melhor o conceito de curriculo, seria interessante conhecer um pouco
da evolucdo daquilo que Perrenoud chamou de campo tedrico, ou seja, conhecer um
pouco da evolucdo desse campo tedrico que se convencionou chamar curriculo.

1.2 EVOLUGAO DO CAMPO DO CURRICULO

Desde que a educacdo passou a ser considerada um processo que deveria se desenvolver
em instituicOes especializadas — os diferentes tipos de escola -, criou-se a necessidade da
definicdo dos conteludos a serem trabalhados. O curriculo, entdo entendido como uma
listagem de disciplinas a serem ministradas, assim permaneceu até fins do século XIX.
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Somente no inicio do século passado é que o curriculo surge como campo de estudos e
reflexdes. E isso ocorreu nos Estados Unidos, como fruto das transformacdes por que
passava a hacdo norte-americana no inicio do século XX: a vinda de imigrantes europeus,
estimulada pelo pais a fim de atender a demanda do mercado de trabalho em expansao.
Essa vinda de imigrantes acabou acompanhada de um movimento educacional chamado
education for citizenship, cujo objetivo era conferir cidadania americana aos imigrantes,
dando uma certa uniformidade (americana) as diferentes culturas que se amalgamaram
vindo aformar anacdo que conhecemos hoje.

E nesse contexto que Franklin Bobbit langa um livro (O Curriculo) que se torna referéncia
para o campo tedrico que surgia, trazendo para a educacdo os preceitos de eficiéncia
vigentes na drea empresarial, com o objetivo de otimizar a educacdo e as empresas. Surge
com ele a necessidade de uma clara definicdo de objetivos educacionais, de meios para
atingi-los e uma forma de mensuracdo desse atingimento.

No entanto, Bobbit ndo se tornou uma unanimidade, ilustrando as divergéncias e
conflitos que caracterizam o campo.

Em fins do século XIX e inicio do século XX, no corpo do movimento conhecido como
Escola Nova, surge uma concepcao de curriculo como o conjunto de atividades vividas
pelo educando sob a orientacdo da escola. John Dewey, um precursor do pds-
modernismo, enfatiza a atividade do aluno (learning by doing, aprender fazendo)
preconizando a idéia de curriculo como algo que vai sendo construido pelos alunos.
Compreendendo a escola como um espaco democratico no qual se preparariam os alunos
paraavida em sociedade democratica, Dewey ndo a poderia conceber como submetidaa
interesses empresariais. Para formar o cidaddo, os curriculos escolares deveriam apoiar-
se, sobretudo, nos interesses infantis.

Nos anos 1970, dois grandes movimentos redesenham o campo do curriculo: um surgiu
na Inglaterra e outro nos Estados Unidos, ambos influenciados por novas tendéncias na
area das Ciéncias Sociais: o Marxismo, o Neomarxismo, a Fenomenologia, o
Interacionismo Simbdlico, entre outros.

O movimento inglés ficou conhecido como a Nova Sociologia da Educacdo (NSE), que
surge em contraposicao aos padrdes vigentes, preocupada com o fracasso escolar das
classes de baixa renda. Também a NSE apresenta divergéncias: enquanto alguns estudos
se associam a questdo da estratificacdo social, outros se voltam para a questdo do
curriculo e da pedagogia como processos sociais. Segundo Santos (2002, p.166), uma
questdo bem simples e bastante pertinente é levantada por esse segundo grupo:
Serd que falta aos nossos alunos condi¢des de aprender o que é
ensinado na escola e porisso eles fracassam, ou serd que nossos alunos
ndo aprendem grande parte do que lhes é ensinado na escola porque
estamos lhes oferecendo um ensinoinadequado?

-
-



Assim, a NSE problematizou o processo de sele¢do e organizacdao dos conhecimentos
escolares, desmistificando a idéia de que esses processos eram objetivos e cientificos e
sim — e apresentavam evidéncias para tal — de que eram ditados por interesses sociais. O
livro Conhecimento e Controle, de coordenacao de Michael Young, é uma coletanea de
artigos que versam sobre importantes questdes sobre o curriculo, enfatizando as
hierarquias existentes entre as disciplinas que integravam o curriculo do ensino bdsico. As
disciplinas mais abstratas (Fisica, Matematica) eram mais prestigiadas do que as de cunho
social (Geografia e Histdria, por exemplo). Qualquer semelhanca com a situacdo
brasileira...

Outro expoente da NSE, Basil Bernstein, analisou a forma de selecdo, organizacao,
transmissdo e avaliacdo dos conhecimentos escolares e a relagdo com as formas
dominantes de poder e de controle social. Em outras palavras, os conteidos escolares se
prestariam a disseminacdo de valores e comportamentos desejaveis do ponto de vista
daqueles que detém o poder paratal.

Mais ou menos concomitantemente, surgiu nos Estados Unidos um movimento de cunho
acentuadamente marxista e/ou neomarxista. O precursor desses estudos parece ter sido
o trabalho da dupla Samuel Bowles e Herbert Gintis, um livro que se tornou um marco:
Schooling in Capitalist America. Nele, com um vasto estudo de natureza quantitativa (um
pouco na contramao dos tedricos que passaram a tragar seus caminhos com o auxilio de
reflexdes e metodologias qualitativas), os autores mostram como a escola americana
construia seus alunos, de acordo com a classe social de origem, para o desempenho de
fungdes de lideranca ou de obediéncia na sociedade’.

Outros expoentes dessa corrente foram Henry Giroux, Michael Apple, Martin Carnoy,
Henry Levin, entre outros. Esses autores foram, segundo Silva e Moreira (1994), os
precursores da Sociologia do Curriculo, e voltaram seus estudos para as relagdes entre
curriculo e: estrutura social, ideologia, poder, cultura. Desta maneira, procuraram
mostrar como o curriculo estava a servico das classes dominantes, favorecendo as
desigualdades sociais. Trabalharam no sentido de sensibilizar educadores para a reforma
dasinstituicdes sociais, de tal modo que pudessem favorecer os oprimidos.

1.3 PERSPECTIVAS ATUAIS PARA O CAMPO DO CURRICULO

A partir dos anos 1980, a producao no campo do curriculo, tal como vem acontecendo em
outras dreas, passou a sofrer a influéncia do pensamento pdés-moderno ou pds-
estruturalista. Isto significa que o marxismo — uma teoria da modernidade que havia se
tornado hegemonica naacademia—e sua explicacdo de mundo baseada naluta de classes
cedeu lugar a uma concepc¢do de exercicio de poder mais fragmentada. Em outras
palavras, ao invés de uma concepcao de estrutura social estruturada em classes sociais, o

! Trabalho similar foi desenvolvido na Franca por Baudelot et Establet (1971) expondo no livro L'école
capitaliste en France as duas redes de ensino francesas: a do sucesso (das classes mais favorecidas,
guiando-as aeducacgdo superior) e ado fracasso (destinando estudantes ao mundo do trabalho).
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pensamento pdés-moderno passa a trabalhar com os fragmentos sociais: raca, etnia,
religido, género etc. Autores como Giroux (1993), MclLaren (1993), Popkewitz (1994),
Banks (2001) sdo alguns dos nomes de destaque nessa producao.

Nesse contexto, a cultura passa a desempenhar um importante papel nos estudos de
curriculo, abrindo espaco para o surgimento dos estudos sobre multiculturalismo. Abre-
se uma frente de luta pelos direitos de minorias, de luta contra a intolerancia, de luta pela
aceitacaodadiferenca.

Um paradoxo: a globalizacdo possibilitou a disseminacao dessas idéias sobre o direito a
diferenca. Paradoxo porque a globalizacdo, do ponto de vista econémico, necessita de
uma certa homogeneidade que dé sustentacdo ao mercado global: mesmos interesses,
mesmos gostos, mesmos costumes. Ao mesmo tempo, a globalizagdo das comunicagbes
pOs em evidéncia as diferencas e aidéia de que democratizacdo pressupde a aceitacdo e a
voz do diferente.

John Meyer (1999), grande socidlogo americano, vem trabalhando, ha algum tempo, a
idéia de um novo curriculo que se desenha a partir do fendmeno da globalizagao.
Segundo ele, a sociedade global tem fornecido modelos que influenciam bastante os
sistemas nacionais, criando surpreendentes semelhancas nos curriculos educacionais em
todo o mundo. Isto se faz segundo padrdes de influéncia ou dominio estabelecidos pelos
sistemas hegemonicos que se tornam uma espécie de modelo para todos os paises.
Decorrente disto, os padrdes curriculares tradicionais, que privilegiam o sistema nacional,
vao ficando cada vez mais desprestigiados, pelo seu carater nacionalista e etnocéntrico.
Isto parece indicar que temos pela frente uma tarefa de construir, nos dizeres de Meyer
(parodiando Aldous Huxley), um "admiravel mundo novo", de estudantes globalizados
numa sociedade global, "num ecossistema que se mantenha unido por sentimentos e
conteudos culturais comuns". (MEYER, 1999, mimeo.).

Muitas evidéncias apontam para a veracidade de tais afirmacdes. Ao longo dos tempos, e
mais fortemente nas ultimas décadas, as sociedades e, conseqlientemente, as escolas
vém ficando cada vez menos diferentes e mais semelhantes entre si. Meyer vale-se de
Reid, quando este afirma que "pode-se reconhecer uma 'escola’ em qualquer lado do
mundo, de uma forma que dificilmente se conseguiria no século XVII", dado que grandes
esforcos sdo feitos para que as escolas se assemelhem a um modelo-padrao.

Forquin (1993) atribui esse fenbmeno ao que ele chama de cultura da escola: esta tem
suas caracteristicas de vida préprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu
imaginario, seus modos préprios de premiacao e sancdo, seu regime de producdo e de
gestdo. Isto é que faz com que vocé, ao entrar numa escola, em qualquer pais do mundo,
saiba que estda numa escola. Isto também acontece quando vocé entra num hospital ou
numa prisdo: sao organizagdes com caracteristicas inconfundiveis. Hoje, como é possivel
assistirmos a filmes de diferentes nacionalidades - americanos, franceses, indianos,
iranianos, chineses, japoneses, entre outros - quando a agdo se passa em escolas,
podemos perceber como sdao semelhantes os rituais nas escolas dos diferentes paises.



Entretanto, eis que, num determinado momento, os antigos preceitos que regulavam os
curriculos escolares, privilegiando uma visdao de mundo branca, ocidental, masculina, e
européia’, passaram a ser contestados e iniciou-se, entdo, uma batalha pela inclusdo, nos
curriculos escolares, de outras visdes, de outras culturas, de outras histérias, permitindo
gue os estudantes viessem a compreender a razdo da prevaléncia de uma cultura sobre
outras.

Comose vé, o campo do curriculo é um campo conflituoso por exceléncia: nele desdaguam
as diferentes concepc¢des sobre sociedade e educacao, sobre o papel da escola e a fungao
que ela deve desempenhar nos rumos do desenvolvimento social, politico e econémico
de um pais.

1.4 DIVERGENCIAS NO CAMPO DO CURRICULO

As divergéncias sobre curriculo, que ocorrem no mundo das teorias, tém lugar também
em orgaos oficiais responsdaveis pelas definicdes curriculares das redes de ensino publico,
nas superintendéncias educacionais e mesmo nas escolas. Elas se concretizam na selegao
dos conteldos e nas praticas escolares.

Para termos uma idéia dessas divergéncias, trataremos de dois tipos de curriculo mais
conhecidos: os chamados curriculos tradicionais e os curriculos inovadores.

Nas propostas mais tradicionais, o curriculo se apresenta organizado por disciplinas, com
énfase, sobretudo, na drea cognitiva. As disciplinas abstratas gozam de mais prestigio que
os saberes praticos, razdo pela qual lhes é atribuida uma carga horaria bem maior. Assim,
ndo ha grande preocupacado entre o que é ensinado e a vida pratica. O enfoque curricular
esta centrado no ensino e na transmissdo de conhecimentos.

J4 as propostas inovadoras de curriculo, também chamadas de alternativas ou criticas, se
apresentam com énfase na diversificacdo dos conteudos, incluindo artes, esportes, temas
atuais (conhecidos como transversais) e saberes praticos, e enfatizam o ensino por meio
de projetos. Hd uma permanente preocupacdo com a “contextualizacdo do ensino”, isto é,
com permanentes conexdes com a vida do aluno, tornando os conteudos significativos
para ele. Muda-se o foco do ensino para a aprendizagem, adotando-se a idéia de
construgdo do conhecimento antes que transmissdo dele.

As teses dessas propostas se sustentam por meio de criticas a organizacao disciplinar do
curriculo - uma caracteristica das propostas ditas tradicionais - e argumentos favordveis a
integracao curricular, tais como:
e 0s curriculos organizados em bases disciplinares favorecem a fragmentacao
do conhecimento;
e tais curriculos enfatizam o conhecimento cientifico e académico em
detrimento de outros saberes praticos mais ligados a vida dos estudantes;

* Foi criada uma sigla para caracterizar a classe dominante que ditava as normas no mundo
ocidental: WASP: White, Anglo Saxon, Protestant (Branca, Anglo-Saxonica, Protestante).
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numa organiza¢do assim, sobra pouco espaco para o desenvolvimento do
gosto pela pesquisa, pouco espaco para a criatividade e desenvolvimento do
espirito critico;

ja os curriculos integrados permitem trabalhar com contelddos culturais
importantes, especialmente aqueles que ultrapassam o limite de uma Unica
disciplina, os chamados temas transversais, ou com uma organizacao
curricular por competéncias;

neles, a énfase do curriculo se desloca para questdes ligadas as realidades dos
estudantes, despertando-lhes uminteresse real;

o trabalho coletivo exigido pela integracdo tende a desmitificar a hierarquia
criada entre disciplinas, possibilitando um trabalho mais harmdnico entre os
docentes.

Ja aqueles que rejeitam as propostas inovadoras apresentam os seguintes argumentos,
sobretudo, contra a organizagdo integradora dos conteudos:

forcosamente desconsidera os “estatutos” das disciplinas, fazendo com que
elas sejam aligeiradas para servir a um contexto cujo escopo é largo, mas
superficial;

seria uma outra forma de discriminar os alunos de escolas publicas, uma vez
que as boas escolas particulares tém os seus curriculos organizados
disciplinarmente, com a preocupacdo de dar-lhes sélidos subsidios
cientificos, com vistas as exigéncias da educagao superior em diferentes
areas;

nossos professores sdao formados como professores de disciplina e nao,
professores de competéncias... Isso nos sugere que a organizagdo curricular
por competéncias seria uma organizacao artificial...

o “construtivismo”, que se concretizaria por meio de pesquisas, projetos
interdisciplinares, buscas na Internet etc. ndo conseguiria garantir a
passagem dos conteudos adquiridos do nivel das “informagdes” para o nivel
do “conhecimento”.



2_PROCESSOS DE SELEGAO E ORGANIZAGAD
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DOS CONTEUDOS CURRICULARES

Do que foi exposto até aqui, pode-se inferir que os processos de selecdo e organizacao
curricular ndo sdo tarefas faceis de serem concretizadas. Sdo tarefas que dependerao
essencialmente dbo objetivos propostos para a educagdao escolar. Portanto: quais
conhecimentos, quais habilidades, quais atitudes, quais valores necessariamente devem
figurar nos curriculos escolares? Essa selecdo estara sempre ligada a interesses de ordem
econOmica, politica e/ou social.

Vimos, em item anterior, que duas tendéncias mais fortes tém se firmado nesse campo de
conflitos: as de cunho mais tradicional e as de cunho transformador.

As tradicionais, que valorizam o aprofundamento dos conhecimentos, especialmente os
de cunho cientifico, fazem-no com vistas a inser¢do produtiva dos educandos no mundo
do trabalho. Entendem que o homem necessita do trabalho para a sua sobrevivéncia,
bem como associam a realizacdo pessoal a realizacdo no trabalho. Entendem também
gue essa insercdao € condicdo sine qua non para o ingresso do pais no mundo do
desenvolvimento.

As tendéncias ditas transformadoras assumem como tarefa da escola a formacdo integral
do homem: ndo apenas um trabalhador, mas um cidaddao compromissado com a criacao
de um mundo mais justo e igualitario. As correntes mais radicais se recusam mesmo a
formagcdao de trabalhadores competentes, associando a palavra competéncia ao
neoliberalismo que, supostamente, repassaria ao trabalhador a necessidade de
promover a sua propria competéncia, sem a qual ndo sobreviveria num mercado
competitivo.

Uma posicao conciliatdria ndo pode deixar de pressionar por uma educag¢ao em sintonia
com o mercado de trabalho, adequada as novas exigéncias que determinam um novo
perfil de trabalhador (sem o que o homem ndo poderia sobreviver), mas que ndo deixasse
de levarem consideracao a necessidade de formacao de um sujeito social sensivel, critico,
ético, empenhado no exercicio de sua cidadania para modificar a sociedade para melhor.
Segundo Santos (2003, p.167), o processo de selecao e organizacao do curriculo deve ser
guiado por critérios e principios claramente definidos, considerando:
e suaimportanciaparaaformacadoindividual e social do estudante;
e suaqualidade, nosentido de formar pessoas criticas e comprometidas com as
transformacdes sociais;
e seu potencial para o desenvolvimento cognitivo e afetivo, a medida em que
propicia ao aluno o desenvolvimento de habilidades e atitudes, tais como
solidariedade, autonomia e criatividade;
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a necessidade de formacado do aluno em diferentes aspectos ou dimensdes:
fisica, estética, emocional, social e politica e de habilidades a elas
relacionadas;

a necessidade de inclusdao, no curriculo, de diferentes manifestacdes
culturais, de modo que o aluno possa valorizar sua cultura e a cultura do
outro;

o nivel de desenvolvimento do aluno do ponto de vista bioldgico/social,
levando em conta suas necessidades e possibilidades mais complexas,
relacionadas com o desenvolvimento do raciocinio e da abstracao;

a importancia de trabalhar com problemas relacionados a vida cotidiana do
aluno, sem perder de vista a necessidade de sistematizacao dos conteudos,
objetivando o dominio de conceitos e principios.



eeecece « 3. PRODUGAO DO CONHECIMENTO ESCOLAR - 0S SABERES

As teorias criticas desempenharam um papel importante na analise dos saberes
escolares, quais sejam, os conteldos curriculares. Foram elas que chamaram a atencao
para o fato de que a selecdo dos conteldos escolares é marcada, sobretudo, por
interesses de grupos, desfazendo a mistica de que tal escolha seria fruto de uma selecao
neutra.

Em um livro famoso, Homo Academicus, Bourdieu (1988) faz uma preciosa andlise do
conflito existente entre catedraticos, em diferentes campos de saber, na Universidade
francesa. Ele descreve a luta pelo poder e as instancias em que ela se processa, tracando
um panorama que, ndo temos duvidas, se repete em outras universidades do mundo e
também em outros niveis de ensino.

Com efeito, a analise de grande parte dos curriculos indica que a escola contempla
conhecimentos derivados de diferentes areas de saber, hierarquizando-os de acordo com
o prestigio de que gozam na sociedade e no interior da escola. Essa hierarquia se explicita
na carga horaria das diferentes disciplinas e na importancia (velada ou explicita) dada a
elas por gestores, professores e alunos.

E preciso, entretanto, tornar claro que os saberes chamados escolares ndo s3o apenas um
recorte do conhecimento cientifico ou uma mera simplificagdo dos mesmos. Sobre isto,
Chevallard (1985) defende a interessante tese da transposi¢cdo diddtica, que sdo as
transformagdes por que passam os saberes eruditos até se tornarem palatdveis para o
consumo por alunos de diferentes niveis de ensino. Essa transformacao pressupde a
fragmentacao do conteudo a ser desenvolvido, com vistas a sua simplificacdo ao nivel
desejado, e uma reorganiza¢do graduada, formatizada em li¢cGes e exercicios, tornando
possivel uma avaliacdo progressiva do conteudo.

Entretanto, os saberes escolares ndo tém origem apenas nos saberes eruditos e/ou
cientificos. Banks (1993), um prestigiado multiculturalista americano, explora a questao
dos conflitos na construgdo dos curriculos oficiais. Segundo ele, o conhecimento escolar é
a confluéncia de quatro diferentes tipos de saberes:

* 0 conhecimento pessoal/cultural — refere-se ao acervo cultural que cada um leva
consigo para a escola, como resultado das experiéncias pessoais vividas, tendo
como pano de fundo a cultura em que estdo inseridos os sujeitos. Ninguém
chega a escola como uma tdbula rasa: todos ja trazem do seu ambiente familiar
e cultural, umarsenal de saberes que ndo pode ser desconsiderado;

* 0 conhecimento popular — trata-se de um conhecimento formado de fatos,
interpretacdes e crencas que sao "plantados" pela midia, o que faz com que as
pessoas partilhem das mesmas informacées formadoras de opinido. Um bom
exemplo, para nds desse conhecimento é o padrao de linguagem, de beleza, de
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costumes que sdo disseminados por uma determinada rede de TV, de alcance
nacional;

* 0 conhecimento académico hegeménico—é o conhecimento preponderante nas
escolas e universidades. Consiste de conceitos, paradigmas, teorias e
explicacbes pertencentes ao conhecimento tradicional; um conhecimento
referendado pelos féruns cientificos e culturais e que consta das enciclopédias,
das revistas e periddicos académicos, dos manuais das diferentes disciplinas,
etc. Esses conhecimentos, depois de submetidos a chamada transposicdo
diddtica, vao figurar nos compéndios, livros e manuais didaticos que sdao
utilizados nas escolas;

* 0 conhecimento académico transformador —refere-se ao conjunto de conceitos,
paradigmas, temas e explicacdes que desafiam o paradigma hegemonico e
ampliam os canones histoéricos e literarios. Sdo conhecimentos novos que vao
surgindo nos diferentes campos e que ainda ndo conseguiram se afirmar; ndao
sendo, portanto, hegemonicos. Quando os grupos que representam esses
saberes conseguem se afirmar num determinado campo tedrico, eles assumem
a posicao hegemonica. Tome-se como exemplo, a musica popular: por muito
tempo elafoi proibida nas escolas de musica e nas escolas em geral. Hoje emia, a
musica popular é tomada como base até mesmo para estudo da lingua, como se
sabe.

Banks considera, entdo, que o conhecimento escolar, em qualquer nivel de ensino, nao
pode ignorar nenhum desses tipos de conhecimento, com pena de se tornar

discriminatorio, reforcando apenas o conhecimento hegemonico (tradicional).

O grafico a seguir visualiza os diferentes saberes que devem ser considerados nos
curriculos escolares.

O Conhecimento Escolar segundo Banks

Conhecimento Conhecimento Conhecim/ Conhecimento
Pessoal/ Popular Académico Académico
cultural Hegemonico Transformador

CONHECIMENTO
ESCOLAR




eeecece « 4. PARAMETROS E DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

Tanto os Parametros quanto as Diretrizes Curriculares foram formulados em ambito
nacional, o que significa que devem ser considerados por todos os Estados da Federacao.
Os Parametros, como o préprio nome sugere, foram estabelecidos para servirem como
referéncia, norma, padrdo para o estabelecimento de conteldos e sugestdes
metodoldgicas dos curriculos nos diferentes ambitos: estaduais e municipais, e mesmo
no ambito das escolas. Quanto as Diretrizes, tém um carater mais filosofico,
estabelecendo os principios em que a educacao fundamental deve se basear.

Assim sendo, a importancia do tema é quase evidente: uma escola, ao se organizar para
construir e desenvolver o seu projeto politico-pedagdgico, do qual necessariamente fara
parte um determinado curriculo, ndo pode desconsiderar o que foi sugerido para as
escolas do Pais. A pratica do professor ndo deve ser construida a revelia do que se discute
em ambito nacional: embora a sua pratica se construa no contexto especial delimitado
por suas circunstancias e a de seus alunos, deve sempre existir um compromisso, com os
alunos e seus pais, de que |hes serd oferecida uma educacao de qualidade, qualidade que
possa ser equiparada aquela oferecida a todos os outros alunos da escola fundamental
brasileira. Embora alguns educadores tenham duvidas quanto a definicao de qualidade de
ensino, éindiscutivel que esse deva ser um pressuposto basico educacional.

Postoisso, cabe aos professores apossarem-se das sugestdes contidas em tais parametros
e diretrizes e servirem-se delas como auxiliares na construgdo do curriculo de sua escolae
naandlise critica da suas proprias praticas pedagdgicas.

4.1 PCN PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Comecemos por estudar os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino
Fundamental, considerando dois aspectosimportantes: sua produgao e sua organizagao.

Producaodos PCN

Os PCN foram publicados em 1997 com o intuito de se constituirem em referencial de
qualidade para a educacdo no Ensino Fundamental de todo o Pais. Consistem em um
conjunto de sugestdes de conteudos e procedimentos metodoldgicos para cada ciclo ou
conjunto de séries, com os respectivos objetivos e competéncias que devem servir de
norte para a atuagdo dos professores. Nao se teve a pretensdo de que viessem a ser um
modelo curricular homogéneo e impositivo que pairasse acima da competéncia politica e
executiva de estados e municipios, que ignorasse a diversidade sociocultural das
diferentes regides do Pais ou que ameacasse a autonomia de professores e equipes
pedagdgicas.

Seu objetivo primordial é a crescente igualdade de direitos entre os cidad3dos e o respeito
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aos principios democraticos. Para tanto, o conjunto de proposicdes expressas nos PCN
pretendeu possibilitar o acesso aos bens publicos por meio do acesso ao conjunto dos
conhecimentos socialmente relevantes. Segundo Nilson José Machado (2000), este é o
caminho possivel de ser trilhado pela Educacdo: respeitadas as diversidades culturais,
étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade multipla, estratificada e
complexa, pavimenta-se uma estrada que é o préprio processo de construcdo de
cidadania - aquisicdo dos conhecimentos basicos e relevantes para o exercicio dos direitos
e deveres do cidadao.

Ao final de 1995, a Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF) do Ministério de Educacao
e Cultura (MEC) formulou uma versao preliminar dos PCN, considerando o estudo de
propostas curriculares de Estados e Municipios brasileiros; a andlise realizada pela
Fundacdo Carlos Chagas sobre os curriculos oficiais; informacdes sobre experiéncias
educacionais em outros paises e outras informacdes oriundas de pesquisas de ambito
nacional e internacional. Essa versdao foi elaborada por equipes especialmente
contratadas, compostas por professores com exercicio no ensino fundamental, contando
com a assessoria de professores especialistas.

Com o objetivo de submeté-laaum processo de discussao em ambito nacional, enviaram-
na a 400 consultores: docentes de universidades publicas e particulares, técnicos de
secretarias estaduais e municipais de educac¢do, especialistas e educadores, e
representantes de outras instituicdes significativas em diferentes campos de
conhecimento. A eles foram solicitados pareceres sobre a proposta inicial, os quais
serviram de referéncia para asua reestruturagao.

O MEC realizou, ainda, inumeros encontros regionais em diferentes estados, com a
finalidade de ouvir professores do ensino fundamental, técnicos educacionais e
representantes de sindicatos e entidades ligados ao magistério. Esse debate foi muito
produtivo, resultando numa série de reunides e publicagdes e artigos sobre o tema. Como
se pode ver, o movimento desencadeado permitiu a participacdo de diferentes
segmentos ligados a educacdo, de tal modo que se procurou obter um produto
representativo de praticas pedagdgicas ja desenvolvidas com sucesso, que tivessem
recebido o aval de uma parcelasignificativa dos educadores brasileiros.

Organizacaodos PCN

Os PCN, portanto, apontam o qué e como se pode trabalhar desde as séries iniciais, para o
alcance dos objetivos e/ou competéncias pretendidos.

Com o propdsito de minimizar os graves problemas da repeténcia e da evasdo escolar que
assolavam os sistemas de ensino, foi adotado, como principio norteador do ensino, a
flexibilizacdo da seriacdo. Pretendeu-se, assim, possibilitar que o curriculo fosse
trabalhado em um tempo maior, respeitando-se os diferentes ritmos de aprendizagem
dos alunos. Dessa maneira, foram sugeridos, para o ensino fundamental, quatro ciclos de



dois anos, ao invés das ja tradicionais oito séries. A organizacdo por ciclos permite
compensar a pressao do tempo, que é inerente a instituicdo escolar, na medida em que
permite uma distribuicdo dos conteludos de forma mais adequada ao processo de
aprendizagem. Tal organizacdo tende a evitar as rupturas usuais de contelddo e a excessiva
fragmentacdo do percurso escolar:

Nos PCN, optou-se pelo tratamento especifico das areas, em funcdo da importancia
instrumental de cada uma; mas houve, também, preocupacao de que fosse contemplada
a integracdo entre elas. Os chamados temas transversais tratam de questdes sociais
relevantes que necessitam ser tratadas num processo de problematizacdo e analise,
visando aintegracdo do cotidiano social e dos saberes escolares.

Foram organizados, entdo, dez livros: o primeiro, chamado Introducdo, contém
orientacdes e sugestdes para o ensino fundamental, em cardter genérico, para os dois
primeiros ciclos, que correspondem as quatro primeiras séries; os nove restantes dizem
respeito as dareas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria e
Geografia, Arte e Educacdo Fisica, além dos chamados Temas Transversais - Etica, Meio
Ambiente, Saude, Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual. De quinta a oitava séries,
repetem-se as Areas e Temas Transversais, estes acrescidos de Trabalho e Consumo.

Levando em consideracao a profunda estratificacdao social e a injusta distribuicdo de
renda que caracterizam nosso pais e que tém funcionado como um entrave ao pleno
exercicio da cidadania de uma parte consideravel da populagao, o governo entendeu que
precisaria investir na escola possibilitando o acesso a educacao de qualidade para todos e
as possibilidades de participacdo social. O ensino de qualidade, aqui referido nos PCN,
pretendeu propor uma pratica de qualidade adequada as necessidades sociais, politicas,
econOmicas e culturais da realidade brasileira, levando-se em conta, também, os
interesses e motivacdes dos alunos. Objetivou-se, assim, garantir aprendizagens
essenciais a formagao de cidadaos criticos, participativos, autbnomos, aptos a atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.

Ressalte-se que o acesso de todos a totalidade dos recursos culturais relevantes é
considerado fundamental ao exercicio da cidadania: o dominio da lingua falada e escrita,
os principios da reflexdo matematica, as coordenadas especiais e temporais que tornam
possivel a compreensdo do mundo, os principios basicos da ciéncia, a possibilidade de
fruicdo artistica e estética, sdo algumas das exigéncias do mundo moderno.

Os PCN, no tratamento de temas de tal relevancia, recomendam discussdes sobre a
dignidade do ser humano, aigualdade de direitos, a recusa categdrica a quaisquer formas
de discriminacdo, a importancia da solidariedade e do respeito ao outro. A riqueza maior
ou menor desses debates e as diferentes formas de participacdo podem determinar a
natureza da inserc¢do sociopolitica e cultural dos educandos. Os PCN destacam, ainda, a
guestdo dainsercdo dos educandos no mundo do trabalho e do consumo, e a necessidade
de serem abordados temas relativos ao cuidado com a salde e com o proprio corpo, a
educacdo sexual, a preservacdo do meio ambiente.

CURRICULO

Ana Lucia Amaral



Conhecimentos Pedagdgicos - Curriculo
Curso de Pedagogia UAB UFMG

A organizacdo dos PCN prevé, ainda, orientacGes sobre a selecdo de objetivos, conteddos
e proposta metodoldgica, além de uma avancada proposta de avaliacdo escolar.

4.2 0S PCN DA EDUCAGAO INFANTIL: REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A
EDUCACAO INFANTIL

Os Parametros Curriculares para a Educacao Infantil, publicados em 2001, receberam o
nome de Referencial Curricular e sdo apresentados em trés volumes: Introducdo,
Formacao Pessoal e Social, e Conhecimento de Mundo.

No primeiro volume - a Introducdo - que aborda a educacao infantil que se processa em
creches e pré-escolas, sdo apresentados os fundamentos das concepgdes de crianca, de
educacdo, de instituicdo e do profissional. Esses fundamentos permitiram a definicdo dos
objetivos gerais e o estabelecimento dos eixos de trabalho que nortearam todo o
Referencial.

O primeiro ambito de experiéncia, tratado no segundo volume como Formagado Pessoal e
Social, contém o eixo de trabalho que favorece os processos de construcao da identidade
e autonomia das criancas. Esse ambito refere-se as experiéncias que contemplam,
sobretudo, a constru¢dao do sujeito, sugerindo que as instituicdes possam oferecer
condigdes para que as criangas aprendam a conviver, a ser e a estar consigo mesmas e com
os outros, construindo uma atitude basica de aceitacao, de respeito e de confianga.

O terceiro volume, relativo ao ambito de experiéncia, Conhecimento de Mundo, contém
orientacOes para seis eixos de trabalho relativos a construcao das diferentes linguagens
pelas criancas: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e
Sociedade, e Matematica. Esse ambito trata das relagdes que as criangas estabelecem
com o0s objetos de conhecimento e coloca énfase na sua relacdo delas com alguns
aspectos da cultura. Uma idéia de cultura que ultrapassa, mas engloba os modismos, as
tradicdes especificas e os costumes de grupos sociais particulares.

O Referencial, por meio de seu carater instrumental e didatico, pretende ser um guia de
orientagao que sirva de base para discussoes entre profissionais de um mesmo sistema de
ensino ou de uma mesma instituicdo. Poderd também servir para a elaboracdo de
projetos educativos originais, que contemplem a pluralidade e diversidade étnica,
religiosa, de género, social e cultural das criancas brasileiras.

Os componentes curriculares do Referencial estabelecem:

a) objetivos—que explicitam intenc¢des educativas e estabelecem capacidades que
as criancas podem desenvolver a partir de aces intencionais do professor. Eles
auxiliam na selecdo de conteldos e meios didaticos. Podem ser de ordem fisica,
afetiva, cognitiva, ética, estética, de relacdointerpessoal e inser¢do social;

b) énfase em conteudos: ressalta-se que ndao ha aprendizagem sem conteudos,
dado que ndo se formam habilidades no vazio. Os conteldos deverdo ser de



ordem conceitual, procedimental e atitudinal, cada uma dessas ordens
merecendo um trabalho explicito e consciente;

c) orientacOes didaticas: sugestdes de como trabalhar os diferentes contetudos
com as criangas. As orientacdes didaticas sdo subsidios que remetem ao como
fazer, a intervencdo do professor na promocdo de atividades e cuidados
alinhados com uma concepcdo de crianca e de educacdo. Nelas explicitam-se
condicGes relativas a: principios gerais do eixo; organizacdo do tempo, do
espaco e dos materiais; observacao, registro e avaliagcdo formativa.

4.3 DIRETRIZES CURRICULARES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Exploremos o significado da palavra diretriz. No dicionario Houaiss encontramos o
significado mais proximo daquele que foi utilizado nas Diretrizes Curriculares: esbogo, em
linhas gerais, de um plano, projeto, etc.

Naverdade, as DCN
sdo o conjunto de definicdes doutrinarias sobre principios,
fundamentos e procedimentos na Educacdo Basica, expressas pela
Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, que
orientarao as escolas brasileiras dos sistemas de ensino, na organizagao,

na articulagao, no desenvolvimento e na avaliagdo de suas propostas
pedagodgicas.(Art. 22. daResol. CEB no.02 de 7/04/98)

Como todos ja devem saber, a Educac¢do Bdsica é formada pela educacao infantil, ensino
fundamental e ensino médio (Art. 21, § | da LDB). A Educacdo Fundamental é, portanto,
parte da Educagdo Basica.

Diferentemente dos PCN, que tém cardter de sugestdo, ndo sendo, portanto,
obrigatdrios, as Diretrizes sao obrigatdrias. Do ponto de vista juridico, sdo amparadas em
lei (Lei 9131/95). Ndo sdo competéncia do Governo, mas do Conselho Nacional de
Educagdo como érgdo de Estado. Na Resolugdo no. 2 da Camara de Educacado Bdsica, de 7
de abril de 1998, o Conselho Nacional de Educacdo instituiu as Diretrizes Nacionais para o
Ensino Fundamental.

Inicialmente, as Diretrizes estabelecem como principios norteadores das acdes
pedagdgicas das escolas: (i) principios éticos, que se referem a autonomia, a
responsabilidade, a solidariedade e ao respeito ao bem comum; (ii) os principios dos
Direitos e Deveres da Cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica; (iii) os principios estéticos, que dizem respeito a sensibilidade, a criatividade
e adiversidade de manifestacdes culturais.

Ai estdo colocados os principios de ordem: ética, politica e estética.

A ética é um conceito filosofico que envolve a no¢do de bem comum. Diz respeito a
padrdes de conduta que tém como norte, ndo os proprios interesses, mas o interesse dos

CURRICULO

Ana Lucia Amaral



Conhecimentos Pedagdgicos - Curriculo
Curso de Pedagogia UAB UFMG

clientes, o interesse da coletividade, etc. Neste caso, autonomia, responsabilidade e
solidariedade, em todas as acGes pedagdgicas, deverdo estar a servico do bem comum.

A politica é entendida, nesse contexto, como o espaco do exercicio dos direitos e deveres
de cidadania, com a possibilidade do exercicio da criticidade, mas com pleno respeito a
ordem democratica.

A estética é valorizada nas Diretrizes, ao contemplar a dimensdo artistica e cultural da
formacdo humana. Ressalta-se a pluralidade dessas manifestacdes, deixando bem claro o
respeito que se deve ter pelas diferentes culturas, sem nenhum resquicio de
discriminacao.

Como se pode observar, esses principios sé poderdo ser devidamente respeitados, numa
escolaverdadeiramente democratica, que persiga a qualidade de educacao para todos.

Um outro ponto importante das DCN diz respeito ao reconhecimento da identidade
pessoal de alunos, professores e outros profissionais, bem como da identidade de cada
unidade escolar e de seus respectivos sistemas de ensino. Nesse aspecto, as Diretrizes
externam o respeito aos movimentos multiculturais e enfatizam o reconhecimento de
peculiaridades basicas relativas a género (masculino e feminino), etnia (variagdes
etnoculturais), faixa etdria, religido, situacdo socioecon6mica etc. Em meio a principios
basicos comuns, a escola devera ter em mente as caracteristicas de sua populacdo e da
comunidade onde seinsere.

As DCN também se preocupam com a maneira pela qual as escolas se propdem a conduzir
0s seus processos de ensino. Reconhecem a interagdo que existe entre os processos de
conhecimento, de linguagem e os afetivos, e ressaltam, ainda, a importancia das
experiéncias de vida dos alunos e demais atores envolvidos no processo, recomendando
o didlogo (tdo enfatizado por Paulo Freire) como pano de fundo de todas as relac¢des.

No que diz respeito a organizacdo curricular, as DCN estabelecem normas para a
organizacdo de uma base nacional comum e oferecem sugestdes para a parte
diversificada do curriculo escolar, esta, a cargo de cada sistema de ensino e/ou escola. O
estabelecimento de uma base nacional comum pretende garantir a todos os alunos a
igualdade de acesso a ela, legitimando a unidade e a qualidade da acdo pedagdgica na
diversidade nacional.

A Base Nacional Comum refere-se ao conjunto de contetddos minimos das Areas de
Conhecimento, articulados aos aspectos da Vida Cidada. Por ser a parte obrigatéria dos
curriculos nacionais, a Base Nacional Comum deve ocupar um espaco significativamente
maior que a parte diversificada na distribuicao dos conteudos curriculares.

A Parte Diversificada diz respeito aos contelidos complementares da proposta curricular,
escolhidos por cada sistema de ensino e estabelecimentos escolares, de acordo com as



caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.
Devem, portanto, figurar, (ao lado da Base Comum), na Proposta Pedagdgica de cada
escola.

Uma outra nogdo importante é a de Contetidos Minimos das Areas de Conhecimento,
divulgados inicialmente pelos Parametros Curriculares Nacionais: refere-se a nogbes e
conceitos essenciais sobre fendOmenos, processos, sistemas e operacdes que contribuem
para a constituicdo de saberes, conhecimentos, valores e praticas sociais indispensaveis
ao exercicio da cidadania plena.

Como os PCN ndo tém carater de obrigatoriedade, caberd a Unido (Governo Federal)
através do préprio MEC, o estabelecimento de conteddos minimos para a chamada Base
Nacional Comum. Esta devera ser contemplada em sua integridade, e complementada e
enriquecida pela Parte Diversificada, contextualizando o ensino em cada escola brasileira.

Tanto a Base Comum Nacional quanto a Parte Diversificada deverao contemplar a relagao
entre educagao fundamental e:

a) vida cidada, através da articulagdo entre varios dos seus aspectos tais
como: saude, sexualidade, vida familiar e social, meio ambiente, trabalho,
ciéncia etecnologia, cultura, linguagens etc.;

b) areas de conhecimento, por meio das disciplinas Lingua Portuguesa, Lingua

Materna (para populac¢des indigenas e migrantes), Matematica, Ciéncias,
Geografia, Histdria, Lingua Estrangeira, Educacao Artistica, Educacao Fisica,
e Educacdo Religiosanaformadeart.33 dalLei9.394de 20/12/96.

Assim, as escolas deverao explicitar, em suas propostas curriculares, processos de ensino
voltados para as relagdes com sua comunidade local, regional e planetaria, visando a
interacdo entre a educacao fundamental e a vida cidada. Isso significa uma preocupacao
com a contextualizagao do ensino, o que implica ndo somente a abordagem de problemas
locais e regionais, mas, também, uma preocupacdo mais ampla com os problemas
nacionais e internacionais, sem o que, estard sendo negada aos alunos uma visdo
globalizada e critica dos problemas mundiais, um acesso ao patrimonio cultural da
humanidade como um todo.

Espera-se, portanto, que as escolas trabalhem em clima de cooperacdo entre a direcao,
equipes pedagdgicas e docentes, com vistas ao estabelecimento de condicdes favoraveis
a adocdo, execucdo, avaliacdo e aperfeicoamento das estratégias educacionais, em
conseqliénciado uso adequado do espacofisico, do hordrio e calendario escolares.

4.4 DIRETRIZES CURRICULARES PARA A EDUCAGAO INFANTIL
AlLeide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n29394/96 representou um marco para o

campo da educacdo infantil ao afirma-la, em seu artigo 21, como primeira etapa da
educacdo basica.

CURRICULO
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As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil se fundamentam no Parecer CNE
22/1988 e sdoinstituidas pela Resolu¢do CEB no. 01 de 7 de abril de 1999 e cobrem a faixa
etdriadeO0a6anos.

A mobilizagao de segmentos da sociedade civil organizada em busca de reconhecimento
dainfancia como uma faixa etdria que merecesse um tratamento mais igualitario,em uma
sociedade tdo marcada por desigualdades, levou ao estabelecimento da educacdo infantil
como direito das criancas e de suas familias. Essa conquista, entre outras, expressa o
reconhecimento das criancas, ainda que de tenraidade, como cidadas, sujeitos de direito,
e que merecem ser respeitadas, a despeito da classe social a que pertencam.

Por muito tempo, no pais, a educacdo infantil se prestou como uma fase destinada a
educacdo compensatoria: cabia a ela a tarefa de prevenir o fracasso das criancas das
classes populares, quando de seu ingresso no ensino fundamental. Dai a énfase em
aspectos ligados a aquisi¢dao da leitura e da escrita, em detrimento dos aspectos ligados
aos reais interesses e necessidades infantis. Estudos mostram os efeitos positivos da
educacdo infantil no desempenho das criangas em etapas posteriores de escolarizagao.
No entanto, ao contrario do que se imaginou, esses resultados positivos se devem ao
respeito aos interesses e necessidades daquela faixa etaria, entre os quais se destaca o
direito de brincar, o direito de viver a infancia.

Ao estabelecer as Diretrizes para a Educacao Infantil, o Conselho Nacional de Educacao
deu-lhe um carater mandatorio, isto é, de obrigatoriedade. Sem a observancia de seus
principios, ndo sdo aprovadas as propostas pedagdgicas apresentadas por creches e
escolas destinadas ao atendimento de turmas de educacao infantil, qualquer que seja o
sistema de ensino: publico ou privado.

No periodo de 0 a 3 anos, o desafio colocado para a educacdo infantil é que ela constitua
espacgo e tempo de articulagao de politicas sociais —lideradas pela educagdao —integrando
desenvolvimento e vida individual, social e cultural, em que as diferentes formas de
expressdao ocupem lugar privilegiado em que, num contexto de jogos e brincadeiras,
familias e equipes das creches convivam intensa e construtivamente, cuidando e
educando.

De 4 a 6 anos, é recomendada uma progressiva e prazerosa articulacdo das atividades de
comunicacdo e ludismo com o ambiente escolarizado. Espera-se a parceria entre
profissionais, instituicdes e familias naformacao dos pequenos “sujeitos de direitos”.

Com relacdo as praticas de avaliacdo na educacdo infantil, elas devem se desenvolver a
partir do acompanhamento e dos registros de etapas alcancadas nos cuidados e na
educacdo paracriancas de 0 a 6 anos, 'sem o objetivo de promogdo, mesmo para o acesso
aoensino fundamental'(LDB, art. 31. In: BRASIL, CNE/CEB 22/1998, p. 497).

E aconselhavel que a avaliagdo na educacdo infantil n3o tenha um carater de afericdo de



conhecimentos e habilidades necessarios ao ingresso no ensino fundamental. O foco da
avaliacdo deve ser colocado no olhar atento do educador que trabalha com a criancga, e na
organizacdo de registros que possam orientar o trabalho pedagdgico no sentido de
promover o desenvolvimento da crianca. E importante que na proposta pedagdgica da
instituicdo sejam definidos os critérios que orientardo tanto o acompanhamento quanto
os registros, bem como o modo como estes subsidiardo as praticas avaliativas com as
criancas dessa faixa etdria. (Micarello, 2008).

Eis, afinal, alguns dadosimportantes referentes aos PCN e as DCN:

IMPORTANTE: PCN

e Os PCN foram publicados em 1997 com o intuito de se constituirem um
referencial de qualidade para a educacao no Ensino Fundamental de todo o Pais.
Sdo um Programa de Governo destinado a enriquecer o trabalho dos
professores, mas ndo tém cardter de obrigatoriedade.

e S3o um conjunto de sugestdes de conteldos e procedimentos metodoldgicos
para cada ciclo ou conjunto de séries, com os respectivos objetivos e
competéncias.

e Os PCN para a Educacdo Infantil receberam a denominacdo de Referencial
Curricular.

e Do ponto de vista politico, a sua adocdo em nivel estadual e municipal tem sido
matéria de negociacdo do MEC com Secretarias de Estado e Secretarias
Municipais.

e Do ponto de vista pedagdgico, tém sido muito bem aceitos pelos professores,
gue os consideram um aporte de material de boa qualidade, bonito, e que tem
trazido precioso enriquecimento as suas praticas.

IMPORTANTE: DCN

e Diretrizes Curriculares Nacionais sdo o conjunto de definicdes doutrindrias sobre
principios, fundamentos e procedimentos na Educacdo Basica. As Diretrizes
Curriculares para o Ensino Fundamental sdo destinadas especificamente a esse
nivel de ensino.

e Diferentemente dos PCN, que constituem um Programa de Governo de carater
ndao obrigatdrio, as Diretrizes Curriculares sdao amparadas em lei, sendo,
portanto, permanentes, obrigatdrias. S3o competéncia do Conselho Nacional de
Educacdo, na condicdo de 6rgao de Estado.

e Para o entendimento das Diretrizes é importante a compreensdo de trés
conceitos basicos: Base Nacional Comum, Parte Diversificada e Conteudos
Minimos das Areas de Conhecimento.

e Osprincipios basicos estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares deverao orientar
aelaboracdo do Projeto Politico-Pedagégico de cada escola.
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5. AS CRITICAS AD ESTABELECIMENTO DE UM CURRICULO OFICIAL > ececee

Uma das caracteristicas da vida em uma sociedade democratica é a liberdade de que se
desfruta para criticar as medidas governamentais. O debate que se estabelece no campo
das idéias é sempre saudavel e sempre traz algum tipo de enriquecimento. No que diz
respeito ao estabelecimento dos PCN e das Diretrizes Curriculares Nacionais, travou-se
uma acirrada polémica, mormente por parte da academia, ou seja, por parte de
professores universitarios, em especial, daqueles ligados ao campo de estudos do
Curriculo que, como vocé ja sabe, é produto das tensdes, conflitos, negociacdes culturais,
politicas e econdbmicas que podem organizar ou desorganizar a vida de um povo.

Embora o assunto tenha gerado controvérsias por parte de muitos estudiosos do assunto,
optamos por usar como referéncia as reflexdes do educador brasileiro Anténio Flavio
Moreira (1996) - que apresenta uma boa sintese das criticas desenvolvidas em outros
paises acerca de um curriculo nacional, e as consideracdes do americano Michael Apple
(1998), em texto no qual é discutida a idéia de curriculo nacional a partir da experiéncia
norte-americana. Valemo-nos desses dois autores para elaborar uma sintese da polémica
geradaemtornodotema.

1. Segundo Moreira, a expressao curriculo nacional “tem sido usada para
indicar os padrdes a serem atingidos nacionalmente, as estruturas basicas
das disciplinas, assim como o conjunto formado por metas, padroes,
processo instrucional e avaliagdao”.(1996, p.12). Dado que uma grande
maioria de tedricos concorda com a idéia de que o curriculo sé ganha vida
nas salas de aula e quando é vivenciado pelos alunos, a idéia de curriculo
nacional desponta como uma contradigdo em si mesma.

2. Outros autores usam um argumento de natureza politica: o curriculo
nacional estaria ligado a perspectiva neoliberal, refletida no atrelamento
do curriculo a um sistema nacional de avaliacdo quantitativa, cujos
objetivos primordiais seriam classificar as escolas e controlar o trabalho
docente. Seria, também, um argumento de ordem econbmica: um
curriculo nacional tenderia sempre a uma submiss3do aos interesses da
economia, do livre mercado. As finalidades da educacgdo estariam, entdo
sendo ditadas pelo compromisso de modernizacdo da sociedade. Essa
politica de submissao da educacdao ao mercado de trabalho faz com que a
idéia da educacao como parte integrante de uma esfera publica acabe se
atrofiando.

3. Ao se justificar o curriculo nacional em termos de construgdo e
preservacdo de uma cultura comum, esta mesma justificada como
necessaria ao desenvolvimento de um sentimento de identidade nacional,
tende-se a privilegiar os discursos dominantes, com exclusdao, no ambito
da escola, da voz dos grupos oprimidos, entendidos como nao
merecedores daquele espaco.

Ill

Conhecimentos Pedagdgicos - Curriculo
Curso de Pedagogia UAB UFMG



4. Uma outra critica diz respeito aos possiveis efeitos, sobre os professores,
da implantagdao de um curriculo nacional. Um possivel efeito seria a
desqualificagdo dos mestres, tal o nivel de detalhamento das prescricdes
que lhes seriam impostas. Ante o temor das constantes avaliacdes, ja que
passam a ser julgados pelo desempenho de seus alunos nos testes oficiais,
os professores passam a desenvolver o seu trabalho com um carater mais
de adestramento de seus alunos para um bom desempenho nos testes,
guando ndo chegam mesmo afalsear resultados nessas avaliagdes.

5. Outras criticas enfatizam o tom conservador das propostas de curriculo
nacional, ressaltando o descompasso entre as propostas de modernizacado
e o conservadorismo manifesto na selecdo e na organizacdo dos
conteudos escolares. Moreira, tanto quanto Apple, tomam como exemplo
a proposta curricular para as escolas inglesas. Em 1904, o curriculo era
guase exatamente o mesmo - no que se refere a lista de disciplinas - que o
proposto em 1987: Inglés, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia,
Lingua Estrangeira Moderna, Artes, Educacao Fisica, Tecnologia e MUsica.

Passemos, agora, as objecoes levantadas contra os Parametros Curriculares Nacionais
brasileiros. Valemo-nos, ainda, de A. F. B. Moreira.

1. Em relagdo a organiza¢ao dos chamados "conteddos minimos", a op¢do do
MEC foi considera-los como um elenco de disciplinas e seus respectivos
conteldos. Isso poderia dificultar a adequag¢do dos conteudos as diferentes
realidades, o que limita a autonomia de sistemas escolares e professores. O
autor se pergunta por que aquelas disciplinas (académicas, tradicionais) e
nao outras, dado que o curriculo académico nao representa
necessariamente o que hd de melhor em nossa cultura, podendo mesmo
encobrir aspectos cruciais da realidade. E ainda questiona, a partir da
organizacdo disciplinar do curriculo, se os eixos transversais serdo
suficientes para desafiar afragmentagao do curriculo.

2. O autor questiona o fato de que a equipe selecionada pelo MEC para
coordenar os trabalhos e definir os parametros tenha sido basicamente
constituida por professores da Escola da Vila (uma escola a servico da elite
paulistana), deixando-se de considerar outros trabalhos e experiéncias
marcantes de diferentes sistemas escolares do pais.

3. Oautortambém questiona a auséncia de qualquer referéncia as restricdes
gue tém sido feitas as experiéncias de curriculo nacional em outros paises.
Em seu entender, foi ignorada a producdo contemporanea nacional e
internacional de curriculo.

4. Por que usar o eufemismo Pardmetros Curriculares ao invés de Curriculo
Nacional? Segundo Moreira, nos PCN estdo presentes todos os
componentes considerados como os elementos constitutivos do curriculo:
justificativa, objetivos, conteudos, atividades e procedimentos de
avaliacdo. A palavra pardmetro nao seria muito mais uma diretriz a ser
seguida, estando mais de acordo com as detalhadas recomendacdes de
taisdocumentos?
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5. Questiona-se a hegemonia do construtivismo na proposta. Por que essa e
ndo outras teorias e possibilidades? Por que César Coll foi o escolhido para
consultor? O autor entende que se trata de mais uma transferéncia
educacional, pautada, agora, ndo mais na influéncia americana, como
costumava acontecer em nossos meios educacionais, mas na influéncia
espanhola, tendo como fio condutor a ideologia neoliberal, esta
estabelecendo o eloentreaproposta espanholaeabrasileira.

Apresentadas as criticas as DCN e aos PCN, é importante que se tome conhecimento,
também, dos argumentos que se levantam para justificar a adog¢do de parametros e
diretrizes em ambito nacional.

Em primeiro lugar - e, possivelmente, o argumento mais forte de que se dispde -, é que,
guando se fala de educacdo de qualidade para todos, significa aprendizagem para todos.
Entretanto, quando as diretrizes se referem aos conteddos minimos, o que esta em pauta
sdao aqueles conhecimentos que criangas e adolescentes do mundo dito civilizado
adquirem, que fazem parte do patrimonio cientifico e cultural que a humanidade
acumulou ao longo de sua histéria e que, por uma questdo de justica, a ele todos devem
ter a possibilidade de acesso. H4 um consenso de carater generalizado de que, na escola
basica, sejam garantidos, com algumas variacGes, o acesso a leitura e competéncias
fundamentais em: lingua materna, Matematica, pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, Histéria, Geografia, Ciéncias, Artes, MuUsica, Educacgao Fisica. Negar a criangas e
adolescentes o acesso a tais conteldos, é colocar-se na incOmoda posi¢do de juiz do que
deve ou pode seraprendido por um grupo e ndo por outro.

Quando falamos em educac¢do com vistas a uma sociedade mais justa, ndo o fazemos com
ailusdo de que os bens materiais existentes na sociedade, por um passe de magica, serdo
distribuidos igualitariamente por toda a populacdo. Afinal, o que estd ao alcance da
educacdo é a distribuic3o, até certo ponto igualitaria, dos saberes escolares. E esta a
verdadeira democratizagdo da educagdo.

Muitos autores, incluindo o préprio Apple, afirmam ndo ser contra, em principio, a
adocdo de um curriculo nacional. Entretanto, limitam-se a apresentar argumentos contra,
sem apontar caminhos vidveis. O principio da autonomia (da escola e do professor), tdo
celebrado pelas propostas pedagdgicas progressistas, ndo pode ser interpretado como a
possibilidade de ensinar apenas aquilo de que o professor gosta, ou sabe mais, ou
entende que é o melhor para aquela turma: os alunos ficariam sujeitos a uma
arbitrariedade que tanto pode levar a bons resultados quanto a resultados desastrosos.
Ao contrario do que se possa imaginar, professores comprometidos sentem-se mais
seguros quando ha o estabelecimento de parametros para orienta-los, o que,
absolutamente ndo significa nenhumaintromissao na pratica pedagoégica dos mesmos.

A chamada contextualizacdo do ensino - sem duvida um dos pilares das novas propostas
pedagogicas - que implica interacdo com as experiéncias prévias dos alunos e conexao
com a realidade dos mesmos, ndao deve servir de impedimento para que, a partir dessas



situacdes particularizadas, as aprendizagens alcem v6o mais alto em direcdo a
generalizacdes e conteldos mais abstratos, devidamente organizados e estruturados.

A propria sugestdo de ensino por projetos, que supde uma abordagem globalizada,
interdisciplinar, ndo pode servir de bandeira contra a abordagem disciplinar. Cada um dos
diferentes campos de saber se apdia em bases epistemoldgicas que tém de ser
respeitadas e os alunos tém o direito de acesso a esse saber organizado. Lee Shulman,
uma das referéncias americanas no campo do curriculo (apud Sacristan, 1996) fala de um
paradigma perdido quando descreve boa parte do pensamento pedagégico e psicoldgico
modernos: dependem muito dos processos pedagdgicos e pouco dos conteudos.
Teriamos caido no extremo oposto de um movimento pendular e a educacao tem de sair
desse falso dilema: priorizar forma (metodologia) ou conteido? Metodologia e conteldo
-ambossdoimportantes!

Quanto a possivel ligagdo entre curriculo nacional e processo nacional de avaliagao, ha
estudiosos respeitdveis que sdo capazes de justifica-la. O préprio Apple cita Smith, O'Day
e Cohen, os quais propdem uma visado positiva (ainda que cautelosa) dessa avaliagao: um
curriculo nacional envolveria a criagdo de novos exames, uma tarefa dificil em muitos
aspectos, mas que requereria o ensino de um conteudo mais rigoroso. Isso, portanto,
demandaria o engajamento dos professores em um trabalho mais exigente e mais
estimulante, com aprofundamento dos conhecimentos das matérias e dos processos de
ensino, com envolvimento de administradores, professores e alunos. Acreditamos que é
em algo assim que os idealizadores de nossos diretrizes e parametros curriculares devem
terapostado.

Uma selecdo curricular, segundo os tedricos do campo do curriculo, tende a privilegiar
algum tipo de discurso que é, na verdade, aquele adotado pelas classes dominantes. Sem
guerer minimizar ou descartar a "fala" dos oprimidos, que deve estar presente nas
preocupacdes dos educadores e no contexto educacional, fica a pergunta: seria desejavel
substituir o discurso dominante pelo alternativo? Radicalizando, para exemplificar
melhor, algo assim como: dever-se-ia substituir, nas escolas, o ensino da lingua culta,
padrdo, pelo ensino da giria, do jargao de algum grupo minoritdrio, ou pelo ensino de
algumalinguaindigena?

Sem fazer a apologia de uma escola desumanizada, voltada exclusivamente para os
ditames do mercado, ndo podemos descartar o mercado de trabalho como uma
referéncia importante nos horizontes da educacdo. O exercicio da cidadania supde
preparacdo para o trabalho e este é, e deve ser, um dos grandes objetivos da educacdo
basica.

Henry Levin, grande educador americano diz que uma escola de qualidade é aquela que,
nos, educadores, queremos para nossos filhos. Sera que nds estariamos dispostos a
colocar nossos filhos na escola que muitos educadores tém desenhado para os
oprimidos?
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Assim sendo, uma orientacdo, em dmbito nacional, sobre os conteddos minimos que
deveriam compor o elenco curricular das escolas ndo deveria ser entendida como uma
camisa de forca que impede a diversificacdo e a considera¢do da multiplicidade cultural. A
parte diversificada prevista nas Diretrizes Curriculares é o espaco aberto a criatividade, a
problematizacdo, a contextualizacdo, a domesticidade do ensino.

Concluindo, queremos lembrar que a escola, pela sua propria natureza, ndo é o locus do
transitoério, do efémero, dos modismos. Segundo Hannah Arendt (1992), "aescolando éo
mundo, nem deve fingir sé-lo": Ela é a instituicdo responsavel pela transicdo entre o
privado e o publico: a ela cabe a transmissdo dos bens culturais mais duradouros. Se por
um lado, uma analise mais critica pode levar a concepc¢do de cultura escolar como cultura
didatizada, objeto e apoio de aprendizagens sistematicas com finalidades formadoras,
por outro ndo podemos ignorar o carater de racionalidade e universalidade de que se
reveste essa cultura e que transcende interesses momentaneos, tradi¢cdes especificas,
postulagdes arbitrarias (FORQUIN, 1993).



°oecoe <« b. CURRICULO OFICIAL E CURRICULO REAL

Estamos cientes de que a educacdo, pela sua natureza, é revestida de carater politico e,
por conseguinte, conflituoso. Em conseqliéncia, no campo do curriculo, onde muitas
decisdes educacionais sao tomadas, acontece o mesmo. A prépria defini¢ao de curriculo,
como ja vimos, é uma prova incontestdvel da luta constante que envolve as aspiracdes e
objetivos da educacdo (GOODSON, 2001).

Falta-nos, ainda, tratar de uma outra dicotomia existente no campo do curriculo:
curriculo formal X curriculo real. No entendimento de Philippe Perrenoud, que também
explora, com propriedade, o tema, eles ndo tém a mesma natureza. Para ele,
o curriculo formal é uma imagem da cultura digna de ser transmitida,
com o recorte, a codificacdo e a formalizagdo correspondente a esta
intengao didatica; o curriculo real € um conjunto de experiéncias, de
tarefas, de atividades que geram ou que se supde que gerem
atividades" (1995,p.51).

O curriculo formal é, portanto, aquele encontrado nas leis, nos parametros e diretrizes
curriculares.

J4 o curriculo real — que é aquele que acontece no ambito das escolas e, mais
concretamente, no ambito da sala de aula -, estd sujeito a uma série de injungdes de
ordem politica, sociolégica, administrativa, financeira, pedagdgica, bem como a uma
série de negociagdes que terminam por desenhar um perfil de aluno, nem sempre muito
semelhante aquele tragado no curriculo formal.

Percebe-se, entdo, que ha um percurso, uma distancia entre o curriculo formal e o
curriculo real. Ja falamos bastante sobre o curriculo formal. Exploraremos, a seguir, aidéia
de curriculo real, primeiramente no ambito da escola e, em seguida, no espaco da sala de
aula.

6.1 DIFICULDADES DE IMPLEMENTAGAO DO CURRICULO

John Meyer (1978), embora discuta a implementacdo dos curriculos no sentido de
globalizacdo curricular e tentativa de uniformizacdo escolar, argumenta que, dos
pressupostos da educagdo moderna (e da Sociologia da Educagdo), decorre aidéia de que
os sistemas educativos exibirdo uma variagao extrema, de acordo, principalmente, com
os fatores nacionais e/ou locais. Acrescente-se o fato de que a globalizagdo esta, cada vez
mais, acentuando as diferencas econdmicas entre os paises centrais e os periféricos.

Em recente trabalho, Amaral (2002) discorre sobre a homogeneidade do discurso
pedagdgico em muitos paises ocidentais, incluindo o Brasil. A pedagogia brasileira
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trabalha, hoje, com os discursos mais atuais da pedagogia norte-americana e européia.
Giroux, Schon, Apple, Zeichner, Tardiff, Perrenoud, Gauthier, Coll, Sacristan, Contreras
fazem parte do repertério de nossos pedagogos e demais formadores de professores,
privilegiando uma concepgdo construtivista de aprendizagem e enfatizando a pratica
docente.

Embora preconizando idéias atuais, nossa educacdo ndo tem conseguido resultados
minimamente satisfatorios quando submetida a comparacdes internacionais e mesmo,
nacionais. Apesar de dificuldades estruturais comuns, algumas escolas se saem melhor
que outras.

Colocamos, aqui, alguns fatores que interferem positiva ou negativamente na
implementacdo de um curriculo escolar formal pelas escolas: (i) condicGes fisicas; (ii)
clareza de fins; (iii) estrutura organizacional; (iv) organizacdo de tempos e espacos; (v)
corpo docente; (vi) familias.

Poderiamos continuar listando fatores - e/ou categorias de fatores - que podem
influenciar no sucesso ou insucesso escolar, mas nao é este o nosso propdsito. A listagem
pretendeu mostrar como sdo inumeros e variados os fatores internos a escola que
influem naimplementag3o curricular. Amedida em que se acumulam os fatores positivos,
maiores sdo as chances de se implementar o curriculo formal que se desenhou
previamente, alcancando resultados significativos no ensino e naaprendizagem.

Resta-nos analisar, agora, como a escola podera se organizar de modo que possa
transformar esses fatores em alavancas de implementacao do curriculo estabelecido.
Vale lembrar que, em funcdo dos conflitos inerentes a prépria acdo educacional,
raramente haverda um empate entre o curriculo formal e o real. Entretanto, uma escola
democraticamente gerida - onde todos tém a oportunidade de opinar, de participar, de
contribuir efetivamente com as suas habilidades na construcdo de um projeto coletivo de
escola - tem muitas e maiores chances de implementar o curriculo formal que ela propria
se propds desenvolver.

Pode-se deduzir que o caminho para tal empreitada se pavimenta na construcdo de um
bom projeto politico pedagdgico. E nesse espaco de construcdo democratica que se
confrontam as opinides, debatem-se as questdes mais cruciais, aparam-se as arestas e,
democraticamente, elegem-se as prioridades que se transformardao em metas e objetivos
aserem alcancados pela comunidade escolar.

6.2 O CURRICULO NA SALA DE AULA

Ainda John Meyer (1978): ele identifica a sala de aula como sendo o coragdo da escola - é
l& que as coisas acontecem ou n3o. A semelhanca do chdo da fdbrica, onde s3o
produzidos os seus diferentes produtos, é na sala de aula que sdo produzidos os produtos
da escola. E, diferentemente da fabrica, onde toda uma supervisdo acontece para



garantir a qualidade do produto, por muito tempo a sala de aula foi considerada uma
"caixa preta", umlocal onde as coisas ocorriam sem que se soubesse exatamente como.

Nas ultimas décadas, com o desenvolvimento da Antropologia Educacional e os
incémodos desafios postos pela Sociologia da Educacdo, a sala de aula passou a ser objeto
de estudo de sociélogos e antropdlogos educacionais, educadores, estudiosos do
curriculo, entre outros. Tais estudos trouxeram, para os estudiosos da educacdo, curiosas
e importantes revelacdes, mostrando que a sala de aula é um espaco de inUmeras e
variadas contradicdes, diferenciando-se de escola para escola, de professor para
professor.

Uma das maneiras de se avaliar o que ocorre nas escolas é através da avaliacao formal. A
funcdo declarada da avaliagdo formal é avaliar o grau em que o curriculo formal é
dominado pelos alunos. O curriculo formal é, pois, uma forma de controle sobre o ensino.
A administracdao escolar espera sempre que os professores nao se afastem do programa e
que sigam as recomendag¢des oficiais sobre as metodologias de ensino. Quando os
afastamentos do curriculo sdo de pequena monta, sdo tolerados; entretanto, os
professores causam um tremendo desconforto quando ignoram contetdos considerados
essenciais ou introduzem nog¢Ges estranhas as propostas pelo curriculo oficial.

Segundo Perrenoud (1995), o curriculo formal funciona como um mecanismo unificador,
a medida em que é interiorizado pelos professores e se torna objeto de controle exercido
ndo apenas pela hierarquia escolar, mas também pelos colegas professores, pelos
proprios alunos e pais. Os mecanismos unificadores variam de um sistema escolar para
outro, de escola para escola, mas, de maneira geral, a administra¢do da escola se esforga
por torna-los eficientes, para que o curriculo real, criado no ambito de atuacdo de cada
professor, ndo se afaste demasiadamente do campo delimitado pelo curriculo formal.

Afinal, como ja afirmamos anteriormente, um curriculo nao pode ser criado ao sabor da
vontade e idiossincrasias de cada professor, como um menu que um chef de restaurante
preparana medida exata de seu préprio paladar...

Entretanto, Perrenoud pondera que

a cultura que deve ser concretamente ensinada e avaliada na sala de
aula é apenas balizada pelo curriculo formal. Este apenas fornece uma
trama, a partir da qual os professores devem elaborar um tecido
serrado de nocdes, esquemas, informacdes, métodos, codigos, regras
que vao tentar transmitir. Para passar da trama ao tecido, o professor
realiza um trabalho permanente de reinvenc¢do, de explicitagdo, de
ilustracdo, de realizacdo, de concretizagdo do curriculo formal.
(PERRENQUD, 1995, p. 43).

Percebe-se, portanto, que o primeiro grande diferenciador na execucdo do curriculo
formal é o préprio professor. Afinal, cada professor apresenta uma histdria familiar sui
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generis, uma formacdo diferenciada, um conjunto de crencas e valores, um conjunto de
habilidades intelectuais e psicomotoras que fazem dele um ser singular que vai
interpretar e dar vida ao curriculo formal de maneira pessoal. Portanto, o0 mesmo
curriculo formal, implementado em duas classes com dois diferentes professores, tera
uma configuracdo diferenciada.

E o que acontece quando o professor é o mesmo, mas trabalha com duas classes
diferentes? Entra ai o fator aluno. Os alunos também diferem entre si: tém histérias
diferentes, familias diferentes, culturas diferentes, personalidades diferentes e irdo reagir
as influéncias recebidas diferentemente. Ainda assim, o professor também é um
diferenciador: ele reagira diferentemente a alunos diferentes.

Vale, sobretudo, olhar o aluno com as lentes de Perrenoud, ao analisar o que ele chama
de oficio de aluno. Como sublinha Eggleston (1977, apud PERRENOUD, 1995, p.52), "o
curriculo real resulta de uma negociagéo entre o professor e os alunos, da confrontagao,
hora a hora, das suas estratégias respectivas, quer haja um compromisso explicito ou a
neutralizagao reciproca numarelagao de forgas".

Se é verdade que, no ensino universitario e mesmo no secundario, boa parte dos
professores passa a maior parte do seu tempo a discursar para os alunos, 0 mesmo nao
prevalece na escola fundamental, especialmente nas séries iniciais. Segundo Perrenoud
(1995), foi gracas ao desenvolvimento da Psicologia da Aprendizagem e da
Psicopedagogia que se tornou evidente a dissociagdo entre o que o professor ensinae o
qgue o aluno aprende. A propdsito, existe hoje uma énfase no fato de que a aprendizagem
é, sobretudo, fruto da aprendizagem do aluno. Isso nos obriga a repensar o papel do
professor: de distribuidor do saber, ele passa a criador de situacdes de aprendizagem, a
organizador dotrabalho escolar.

Essa redefinicdo do papel do professor se faz sentir, com mais clareza, na escola
fundamental: ali, nunca os alunos passam o dia a escutar em siléncio o discurso do
professor. A comunicacdo oral ndo ocupa uma parcela significativa do dia escolar. Uma
sala de aula da escola primaria se caracteriza por atividades variadas: leitura, escrita,
copia, exercicios, resolucdo de problemas, diferentes construcdes, cantos, desenhos,
pinturas, trabalhos manuais, etc. O carater impositivo ou lidico dessas atividades, o
carater individual ou coletivo delas e o seu maior ou menor nimero no dia letivo é que
distinguem as diferentes pedagogias.

N3o se trata, obviamente, de uma tentativa de descrever essa escola como uma eterna
brincadeirinha... O ensino deve, sempre, induzir a um trabalho, um conjunto de
atividades que, na maioria dos casos, exigem esforco, disciplina e concentracdo,
mobilizando saberes e um saber-fazer especificos. John Dewey, grande educador norte-
americano e um dos grandes nomes da Pedagogia Ativa, dizia que, quando se consegue o
interesse dos alunos, o esforco surgira como um corolario: trata-se de uma postura
inversa da escola tradicional, que pregava a disciplina como condicdo prévia e
indispensavel a aprendizagem.



Nessa ciranda, quando um professor se dispde a desenvolver a sua matéria com seus
alunos, ele vai se defrontar com as preferéncias e as resisténcias dos seus alunos, ndo
somente quando a negociacdo é aberta, mas também quando ela ndo o é. Alguns
professores sdo abertos a negociacées: negociam com seus alunos o programa, o teor e o
valor das avaliac¢Oes, a prépria metodologia de trabalho. Outros sdo mais rigidos e ndo se
dispdem a tanto: apresentam o seu plano de trabalho a ser cumprido e ponto final. Isso
ndo significa que o mesmo serd cumprido como planejado: quanto mais habilidosos
forem os alunos no tocante ao seu oficio, mais vantagens conseguirdo levar sobre o
professor nessa disputa. E no sabor dessa disputa que se configura o curriculo real.

Resta-nos, agora, discutir uma nogdo extremamente importante para a compreensao da
implementacdo curricular: o curriculo oculto. O curriculo oculto implica algo implicito ou
invisivel, que a sociologia se incumbe de explicitar ou fazer aparecer, enquanto que o
curriculo real pode ser observado nas atividades pedagodgicas cotidianas, dependendo
apenasdeser "inventariado ou descrito".

A nocado de curriculo oculto, em sentido restrito, refere-se as condi¢Ges e as rotinas da
vida escolar que regularmente geram aprendizagens desconhecidas, estranhas aquelas
que a Escola pretende, pelo menos, explicitamente, favorecer. Eggleton (in PERRENOUD,
1995) nos fornece alguns exemplos do que chamam de aprendizagens inerentes ao
“oficio de aluno”. O aluno aprende: (i) a viver na multiddo, esta entendida como o espaco
da sala de aula onde se concentra um grande numero de alunos: intimidade forgada,
observagao permanente, que obriga o aluno a aprender a falar ou calar; a se misturar ou
se isolar; a tolerar ou rebelar-se; a expressar seus desejos ou renunciar a eles, etc; (ii) a
matar o tempo, a esperar, a habituar-se as rotinas e a passividade, etc.; (iii) a ser avaliado
pelo professor e pelos colegas; (iv) a usar a avaliagdo como forma de satisfazer as
expectativas do professor e dos colegas (e dos pais); (v) a viver numa sociedade
hierarquizada e estratificada; (vi) afuncionar em grupo restrito, a partilhar e a usar, nesse
grupo restrito, os valores e os cédigos de comunicagao.

Existe ainda uma concepcao de curriculo oculto que Forquin chamou de implicito
perverso. Esteseriao produto de um trabalho permanente de ocultacao, de dissimulacao
ou de mistificacdo que o socidlogo critico entende que deve denunciar, dado que tais
praticas, ele as interpreta como perpetradoras de certas formas de alienacdo cultural ou
de dominacdo social.

Estudos tém mostrado praticas em sala de aula que transmitem sentimentos de
inferioridade e discriminacdo a alunos de cor, de diferentes religides, de diferentes
culturas, etc. Problemas como esses tém sido objeto de estudo dos multiculturalistas.
Uma outra linha de estudos, mormente entre educadores britanicos, mostrou a
resisténcia de alunos a internalizacdo das normas e valores escolares, através da
afirmacdo, na propria escola, de outros valores. Forquin afirma que tais transgressores ou
delinglientes certamente aprendem alguma coisa na escola, mas esse programa oculto
tem por conteldo a esperteza, a solidariedade entre camaradas, a aversdo aos livros etc.,
eéuma "tréguaarmada", a esperade que a escolatermine.
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7. CONCLUSAD

Neste texto, tentamos apresentar uma visao global do campo do curriculo e a polémica
sobre curriculo no ambito tedrico, discutindo os conflitos presentes na elaboracao dos
curriculos oficiais, isto é, aqueles que figuram nas diretrizes e parametros curriculares
nacionais.

Em seguida, vimos como esse conflitos estdo também presentes no momento da
implementagdo curricular no ambito da escola. Falamos da perspectiva de
"homogeneizacao" curricular, em funcdo do processo de globalizacdo, mas apontamos,
também, para a possibilidade de diferenciacdo determinada pelas diferencas nacionais.
Embora as escolas do mundo estejam cada vez mais semelhantes entre si — devido a
chamada cultura da escola -, inUmeros sao os fatores internos e externos a escola que
determinam diferencas curriculares significativas. Embora os fatores externos que
impedem o cumprimento de curriculos oficiais ndo sejam da competéncia da escola, os
fatores internos podem ser minimizados por meio de negociacOes coletivas que se
expressam na construcdo de um projeto politico-pedagdgico. E nele que se estabelece o
curriculo oficial da escola e, quanto maior a participacao da comunidade escolar, maiores
serdo as chances de superacdo dos conflitos e criacdo de condicbes para uma
aproximacao dos curriculos oficial e real.

Por ultimo, adentramos o espacgo da sala de aula, convidando a uma reflexdao sobre os
processos de negociagao curricular presentes no cotidiano escolar. Exploramos o
conceito de curriculo oculto.

Esperamos ter conseguido estimular a percep¢ao de quanto é fecunda ainteragdoemsala
de aula; o quanto o professor tem de estar atento para que essa interagao entre professor
e alunos, e alunos e alunos, seja muito cuidada para que os efeitos - as aprendizagens
construidas - sejam benéficas e caminhem na dire¢do do curriculo idealizado pela escola -
aquele que ird auxiliar na formacgao de cidadados dignos, sensiveis, humanos, honestos,
[Ucidos, criticos, dispostos a trabalhar por um mundo mais justo e melhor.
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ATIVIDADE 1

A partir do século XVI, as escolas passaram a receber um contingente maior da populacao,
oqueimplicou anecessidade de melhor organizacao e sequenciamento dos contetdos.
Que idéia de curriculo se disseminou a partir de entdo (e que permanece em grande parte
doimagindrio dos educadores?

ATIVIDADE 2
"Pode-se reconhecer uma 'escola’em qualquer lado do mundo, de uma forma que
dificilmente se conseguiria no século XVII".

Que fendbmeno teria sido responsavel pela veracidade dessa afirmacdo?

ATIVIDADE 3
Que paradoxo a globalizacdo criou no campo do curriculo, do ponto de vista cultural?

ATIVIDADE 4
Cite, pelo menos, dois argumentos contra (a) a organizacgdo disciplinar dos curriculos; (b) a
organizacdo “integradora” dos conteudos.

ATIVIDADES
Uma das convicgdes que colocam em campos opostos as tendéncias curriculares

tradicionais e as tendéncias transformadoras diz respeito a valorizagdo da insergao
produtiva dos educandos no mundo do trabalho.

Como se poderia chegara uma posicao conciliatéria?

ATIVIDADE6
Henry Levin, grande educador americano diz que uma escola "de qualidade" é aquela que
nds, educadores, queremos para nossos filhos. Comente essa afirmativa.

ATIVIDADE 7

Quando falamos em educac¢do com vistas a uma sociedade mais justa, ndo o fazemos com
ailusdo de que os bens materiais existentes na sociedade serdo, por um passe de magica,
distribuidos igualitariamente por toda a populacdo. O queficaaoalcance da educacdo?

ATIVIDADE 8
Qual aprincipal diferenca entre os Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais?

ATIVIDADE9
Da leitura que vocé fez, quais as principais diferencas entre o curriculo formal e o curriculo
real?

ATIVIDADE 10

Com base em sua experiéncia docente, que conselhos teria a dar a outros colegas
professores, de modo que pudessem diminuir a distancia entre o curriculo formal
proposto pelaescolaeocurriculoreal?



REPOSTAS

RESPOSTA 1
A visdo de curriculo como o elenco das disciplinas e de seus respectivos contetudos
adotados pelos sistemas escolares, nos diferentes niveis de ensino.

RESPOSTA 2
Aglobalizacdo

RESPOSTA 3

Embora a globalizacdo tenha, do ponto de vista cultural, enfatizado o direito a diferenca,
do ponto de vista econdmico ela pressupde certa homogeneidade que dé sustentagdo ao
mercado global: mesmos interesses, mesmos gostos, mesmos costumes etc.

RESPOSTA 4
(a) contra a organizac¢ao disciplinar dos contetidos
(pelo menos 2 dentre os seguintes argumentos):

favorecem a fragmentag¢do do conhecimento;

enfatizam o conhecimento cientifico e académico em detrimento de outros saberes
praticos mais ligados a vida dos estudantes;

numa organizagao assim, sobra pouco espac¢o para o desenvolvimento do gosto pela
pesquisa, pouco espaco para a criatividade e desenvolvimento do espirito critico;

(b) contra a organizagao integradora dos contetidos
(pelo menos 2 entre os seguintes argumentos):

forcosamente desconsidera os “estatutos” das disciplinas, fazendo com que essas
sejam aligeiradas para servir a um contexto cujo escopo é largo, mas superficial;

seria uma outra forma de discriminar os alunos de escolas publicas, uma vez que as
boas escolas particulares tém os seus curriculos organizados disciplinarmente, com a
preocupacao de dar-lhes sdlidos subsidios cientificos, com vistas as exigéncias da
educacdo superioremdiferentes areas;

nossos professores sao formados como professores de disciplina e nao, professores
de competéncias...

o construtivismo, que se concretizaria por meio de pesquisas, projetos
interdisciplinares, buscas na Internet etc., ndo conseguiria garantir a passagem dos
conteldos adquiridos do nivel das informag¢des para o nivel do conhecimento.

RESPOSTA 5

Levando-se em conta a necessidade da insercdao dos educandos no mercado de trabalho
(sem o que o homem ndo pode sobreviver e o pais ndo ingressa no mundo
desenvolvimento), mas também considerando a necessidade da formagao integral do
homem, um cidaddo compromissado com a criagdo de um mundo mais justo e igualitario.

RESPOSTA 6
Resposta pessoal
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RESPOSTA 7
Adistribuicdoigualitaria dos saberes. Uma educacao de qualidade para todos

RESPOSTA 8
As Diretrizes sdo obrigatdrias, os Pardmetros, ndo (eles sdo sugestées de natureza
pedagdgica).

RESPOSTA 9
Resposta pessoal, mas que considere o seguinte:

o curriculo formal é o que se encontra estabelecido nas leis, nos Parametros e
Diretrizes Curriculares e mesmo nos Projetos Pedagoégicos das escolas. Ele funciona como
um elemento unificador;

o curriculo real é aquele que acontece no ambito das escolas e, mais
concretamente, no ambito da sala de aula. Esta sujeito a injuncbes de ordem politica,
socioldgica, administrativa, financeira, pedagdgica, bem como a uma série de
negocia¢cdes que terminam por desenhar um perfil de aluno, nem sempre muito
semelhante aquele tragado no curriculo formal.

RESPOSTA 10
Resposta pessoal.
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Conhecimentos Pedagdgicos - Curriculo
Curso de Pedagogia UAB UFMG

DOLL JR., William E. Curriculo: uma perspectiva pés-moderna. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1997.

FORQUIN, Jean-Claude. Escola e Cultura; as bases sociais e epistemoldgicas do
conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

GOODSON, IvorF. Curriculo: Teoria e Histdria. Petrépolis: Vozes, 1995.
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