Universidade, EAD, Software Livre: o fendomeno UEADSL

Capitulo 8 Letramentos e formacao
cidada: da decodificacao a concepcao
de leitura como sociointeracao na
producao de sentido

Andréia TEIXEIRA
Suzana dos Santos GOMES

Este estudo tem por objetivo discutir as principais
concepcoes tedricas que norteiam o ensino da leitura, a
partir da segunda metade do século XX até o XXI. O marco
tedrico-conceitual se constitui por meio de fundamentos de
autores que discutem linguagem, leitura, letramentos, tais
como: Rojo (2009, 2012), Bakhtin (2011), Coscarelli e
Cafiero (2013), Gomes (2010, 2012, 2017), Teixeira e Gomes
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(2015) e Teixeira (2016, 2019), entre outros. Também nessa
perspectiva, buscou-se amparo na abordagem sécio-
historico-cultural como principio basilar deste artigo. Tal
base se deu por conta da relevancia do quadro tedrico
advindo do pensamento bakhtiniano nos atuais estudos
linguisticos.

Para a  discussao  proposta, foram  eleitos os
multiletramentos e a contribuicao das tecnologias digitais
de informacgao e comunicacgao (TDIC) que estdao a servigo do
processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. O
estudo é um recorte realizado em um projeto de dizer, que
resultou em uma dissertacao de mestrado (TEIXEIRA, 2016)
que valoriza os novos e multiletramentos, conforme se
apresenta.

8.1. Um panorama historico sobre as concep¢coes
teoricas de leitura

O foco desta discussao ¢ a leitura e, para tanto, torna-se
necessario compreendé-la a partir dos processos socio-
historico-cultural, percorrendo as abordagens socioculturais
de ensino, a luz das contribuigoes de Bakhtin (2011), por
meio da Teoria da Enunciacdao, de modo a chegar a atual
concepcgao do ensino da leitura.

E fato incontestdvel que a leitura estd presente em diversas
circunstancias cotidianas de um sujeito, seja por meio de
textos escritos, imagéticos, graficos, sonoros, entre outros.
Trata-se de uma das capacidades com as quais 0s sujeitos se
deparam diariamente. A leitura aparece em textos que
assumem multiplas formas, que se misturam e se combinam
a partir de um processo de hibridizagao, o qual proporciona
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o surgimento de novos géneros discursivos e, por isso,
também novos textos. Em funcdo dessa dinamica, volta e
meia alguém questiona: o que de fato pode ser considerado
leitura? Varias sao as concepgoes presentes na literatura,
porém, na contemporaneidade, defende-se uma concepgao
socio-historico-cultural, na qual a leitura estd inserida e, em
razao disso, essa pratica é vista, principalmente, como um
processo de construcao de sentidos (TEIXEIRA, 2016).

Para Dieb (2013), a leitura é basicamente uma atividade de
compreensao. Em comum acordo com esse autor, Gomes
(2017, p. 68) afirma que no ato de ler o sujeito-leitor
constréi o sentido com base “em um processo responsivo
ativo”, que ocorre por meio de uma “relacao dialégica
estabelecida como pluralismo social em circulagcao no texto”
(ibid.) lido. Dessa forma, tanto essa como outras concepgoes
de leitura norteiam os estudos ao longo de muitos anos,
além do trabalho que envolve o ensino da lingua no espago
da sala de aula.

Discutindo, ainda, sobre essa questao, Gomes (2010) reitera
que houve alguns estdgios focalizando a leitura, o modo
como se lia, ou a forma como se encarava a leitura, embora
isso tenha sofrido mudancgas. A autora salienta, também,
que, em um dado periodo, a énfase foi atribuida ao autor do
texto, e foi este quem se tornou o foco central. Defendia-se
que “o texto deveria significar o que o autor queria dizer”
(GOMES, 2010, p. 59-60). Por conta de sua fragilidade, essa
vertente nao teve éxito por “muito tempo”. Todavia, “com o
advento do estruturalismo, o lugar central do autor passou a
ser ocupado pelo texto, considerado como responsavel e
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detentor do seu proéprio sentido” (GOMES, 2010, p. 59-60),
conforme o debate que se segue na proxima secao.

8.2. Concepcées de leitura: os marcos teoricos
da segunda metade do seculo XX ate o XXI

Inserida nas principais discussOes tedricas acerca das
concepgoes de leitura, Rojo Roxo é considerada um dos
grandes expoentes desses estudos no meio académico. As
suas contribuicoes nas pesquisas atuais sao fundamentais
para se compreender, na contemporaneidade, o marco
tedérico e conceitual do debate que focaliza leitura,
letramentos, além dos novos e multiletramentos.

Ciente dessas contribuicoes da autora, Teixeira (2019)
discorre que ao longo de muitos anos surgiram varios
pressupostos tedricos sobre a leitura, e cada um deles teve,
sim, sem sombra de duvidas, a sua relevancia nas pesquisas
educacionais e linguisticas, colaborando fundamentalmente
para ampliar os saberes do sujeito, de modo a conceber
tanto a linguagem, como a leitura, na contemporaneidade,
como uma construgcao oriunda da sociointeracdao de
producao de sentido.

Nessa perspectiva de estudos, Rojo (2009 p. 76) ressalta
que foi logo no inicio da segunda metade do século XX que
surgiu uma das teorias de leitura, que consistia em “um
processo perceptual e associativo de decodificacao de
grafemas (escrita) em fonemas (fala), para se acessar o
significado do texto”. E, nesse caso, via-se o ato de ler de
modo simplista, porque, no periodo em tela, predominava o
pensamento de que a acao da leitura estava equacionada
“ao processo de alfabetizacao”. Sobre esse aspecto, a autora
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traz para a presente discussdao as percepcoes que envolvem
o ato de ler, firmando que:

alfabetizar-se, conhecer o} alfabeto, envolvia
discriminacdo perceptual (visdo) e memoria dos grafemas
(letras, simbolos, sinais), que deveria ser associada,
também, na memoria, a outras percepgdes (auditivas) dos
sons da fala (fonemas). Uma vez construidas essas
associacGes, uma vez alfabetizado, o individuo poderia
chegar da letra a silaba e a palavra, e delas, a frase, ao
periodo, ao paragrafo e ao texto, acessando assim, linear
e sucessivamente, seus significados (ROJO, 2009, p. 76).

A partir dessa perspectiva, nesse primeiro momento de
evolucao teodrica, a leitura passa a ser vista como um “ato de
cognicao, de compreensao” (ROJO, 2009, p. 77) que envolve
multiplos conhecimentos, nos quais se encontram os de
mundo, de praticas sociais e os linguisticos. Sdao saberes
que estao muito além dos fonemas, como também dos
grafemas (ROJO, 2009).

Posteriormente a esse periodo, mais detidamente na metade
da década de 1960, ocorreu uma mudanca na concepc¢ao de
lingua, em relacao a vigente. Sob esse cenario, relevantes
estudos da linguagem (KOCH; ELIAS, 2006, p. 10, apud
COSCARELLI; CAFIERO, 2013, p. 13) discutem que a
literatura da época era considerada o modelo apropriado
que orientava o padrao de lingua adotado. Sendo assim, a
leitura era concebida ou entendida como uma atividade que
precisava ‘captar ideias do autor’. Portanto, nesse novo
contexto, defendia-se que suas intengdes eram soberanas, e,
nesse caso, o sentido passou a ser atribuido ao autor, assim
como aquilo que ele quis dizer. J& o sujeito-leitor, nessa
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concepcao teorica, precisava de ‘captar’ as intengoes do
autor (COSCARELLI; CAFIERO, 2013).

O final da década de 1960 foi marcado por outras mudancas
no quadro tedrico que norteava o processo de ensino-
aprendizagem da lingua, de modo que, o foco saiu do autor
e se centrou no texto. Nessa feita, chegou-se a concepgao
de que o sentido nao estaria no autor, muito menos no que
ele quis dizer, mas, sim, no texto. Melhor dizendo, nessa
abordagem concebia-se que o sentido estaria no texto, e nao
necessariamente no autor.

Ao chegar em 1970, passou-se a advogar que o ato de ler
“seria reconhecer os sentidos que estariam estabelecidos
nas palavras e na estrutura do texto” (COSCARELLI;
CAFIERO, 2013, p. 13). Nesse viés, a concepcgao de leitura
vigente era a de uma reproducao de um ja dito e,
consequentemente, o ato de ler era visto simplesmente
como uma decodificagao ou reconhecimento de cédigo.

Pela otica de Rojo (2009), essa concepcao de leitura
adotada, principalmente como ato de decodificacao ou de
reconhecimento de coédigo, era considerada uma ideia
bastante antiga. Nesse sentido, a autora proporciona um
didlogo com esse marco conceitual e destaca as principais
capacidades de decodificacao em um processo de leitura:

Compreender diferencas entre escrita e outras formas
graficas (outros sistemas de representacdo); dominar as
convencdes graficas; conhecer o alfabeto; compreender a
natureza alfabética do nosso sistema de escrita; dominar
as relacdes entre grafemas e fonemas; saber decodificar
palavras e textos escritos; saber ler reconhecendo
globalmente as palavras; ampliar a sacada do olhar para
porcoes maiores de texto que meras palavras,
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desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura
(ROJO, 20009, p. 76).

Esse modo de pensar a concepcgao de leitura prevaleceu até
o final da década de 1970. No entanto, um novo quadro de
evolucao tedrica tomou rumo nos anos de 1980, a partir dos
estudos proporcionados por varias ciéncias humanas, como
€ o <caso da Linguistica, Psicolinguistica, Ciéncias
Cognitivas, Psicologia, Teoria da Enunciacao, Analise do
Discurso. Segundo Coscarelli e Cafiero (2013), tais ciéncias
colaboram, fundamentalmente, para que se pudesse
compreender, na contemporaneidade, a concepcao de
leitura. Na época, o padrao de lingua adotada, concebia a
leitura pautada em uma abordagem dialdgica e interacional.
Em razao desse novo contexto, ocorreu também alteragao
na maneira de refletir acerca da atribuicdao do sujeito-leitor
no ato da leitura.

Com o decorrer de uma década, ja nos anos 1990, passou-se
a considerar a leitura “como um ato de se colocar em
relacdao um discurso (texto) com outros discursos anteriores,
emaranhados a ele e posteriores a ele, como possibilidade
de réplica gerando novos discursos” (ROJO, 2009, p. 79).
Isso ocorreu em virtude do pensamento bakhtiniano
atribuido a leitura. Sobre essa concepcgdo tedrica, Gomes
(2010, p. 75) afirma que:

A leitura é entendida como um processo de compreensao
ativa no qual os diversos sentidos em circulagdo no texto
sdo instituidos por meio da relacdo dialogica estabelecida
entre autor e leitor, entre leitor e texto e entre a
multiplicidade de linguagens sociais que permeiam essas
instancias. [...] promove um encontro entre discursos e
enunciados.

205



Texto Livre: Pensemeando o Mundo

Em virtude desse contexto, defende-se que a leitura é vista
como um processo dialégico. Segundo Gomes (2010), é a
partir dessa vertente enunciativo-discursiva de Bakhtin que
se destaca o carater sdcio-histérico da linguagem, bem
como a nocao de texto como enunciado na interacao verbal.
Nessa abordagem, a leitura é vista como ato e/ou pratica
social, ou seja, concebe-se a leitura como ato de interacao
que ocorre, fundamentalmente, na relagao entre o autor e o
leitor do texto, conforme é discutida por especialistas que
atuam no campo da linguagem (CAFIERO, 2005; RO]JO,
2009; GOMES; 2010, 2012, 2017).

Sobre esse aspecto, Coscarelli e Cafiero (2013, p. 16)
asseveram que o atual contexto tedrico de ensino de leitura
parte de:

Uma concepcgdo dialégica e interacional da lingua [...], ha
também uma mudanca radical nos modos de pensar o
papel do leitor. Ao se entender que a lingua ndo é uma
estrutura pronta — que suas regras ndo funcionam sempre
do mesmo jeito, mas que dependem da acdo dos sujeitos
—, 0 leitor passa a ser concebido como sujeito ativo que
constroi suas habilidades e conhecimentos na interacdao
com o objeto (o texto escrito) e na interacdio com o0s
outros (COSCARELLI; CAFIERO, 2013, p. 16).

Frente a essa mudanga, a lingua e a leitura sao concebidas
a partir de uma abordagem sociointeracionista, de modo
que as autoras afirmam que isso traz implicacboes para o
ensino-aprendizagem da leitura, uma vez que se concebe
que o ato de ler passa pelo processo de decodificagao. Mas,
advoga-se que isso é somente uma das acodes, dentre
aquelas que envolvem a compreensao, a avaliacao e a
criticidade do leitor. Sendo assim, defende-se que:
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Para um professor de uma crianca em inicio de processo
de alfabetizacdo, leva-la a decodificar pode até ser uma
meta a ser atingida, mas hoje ja se sabe que é preciso ir
muito além, no ensino de leitura. Ler ndo é uma tarefa
simples. E uma atividade complexa da qual o leitor
participa ativamente, ndao é passivo. Ele ndao “recebe”
sentidos prontos, mas age sobre o texto e o processa (re)
construindo sentidos a partir das suas préprias
experiéncias de mundo, de seus conhecimentos, de suas
crengas (COSCARELLI; CAFIERO, 2013, p. 16).

A partir de entao, constata-se que o ensino-aprendizagem da
leitura passa, sobretudo, por um processo de
ressignificacao, de modo que, no ato de ler, sao
consideradas, fundamentalmente, trés acdes do sujeito-
leitor: sociais, cognitivas e culturais, que sdao essenciais ao
processo que envolve o ensino de leitura na
contemporaneidade (TEIXEIRA, 2016, 2019).

No que diz respeito ao texto, verifica-se que o seu conceito
ganha outro redimensionamento, incorporando-se a sua
dimensao funcional. Assim, o texto passa a ser visto como
elemento que une escritor e leitor, sendo ele, o texto, o
ponto de contato entre ambos. A partir dessa nova
concepgao de leitura, tem-se a defensa de que o texto é
resultado de um processo de comunicacgao, portanto, para
que haja a sua compreensao, demanda do sujeito a
realizacao das consideracoes, sobre: “quem fala, o que, para
quem, com que objetivo e sobre quais condicoes” (GOMES,
2010, p. 77).

Com relagdo a comunicacdao escrita, torna-se necessario
salientar que a partir dessa nova abordagem atribuida a
leitura, Coscarelli e Cafiero (2013, p. 16-17) afirmam que:
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O texto é tomado como um todo, material concreto que
possibilita interacdo entre escritor e leitor. E constituido
tanto por palavras, frases e periodos, quanto por recursos
ndo verbais como as imagens, as cores e o design grafico
que compde seu layout. O texto materializa o0s
conhecimentos, objetivos, planos e intengdes que, na
cabeca do escritor, sdo apenas um projeto, um querer
dizer ao outro, e se transforma para o leitor, em
possibilidades de sentidos, a partir do momento que este
(leitor) também mobiliza seus proprios conhecimentos,
seus objetivos, planos e intencoes.

E, portanto, nessa visdo de texto e leitura que se direcionam
os estudos da linguagem na atual conjuntura. Ou seja, a
leitura é construida a partir da sociointeragcao entre os
sujeitos, escritor e leitor do texto, e, em razdo disso, é
concebida como um construto oriundo da producao de
sentidos (por isso é individual) de sujeitos inseridos em uma
perspectiva sdcio-histérico-cultural, pertencente a um dado
momento histérico (CAFIERO, 2005). Nessa abordagem, o
leitor passa a ser, na leitura, elemento tao importante
quanto o texto para que se possa haver a compreensao do
que foi lido. Ademais, sobre essa concepcao, Cafiero (2005,
p. 30) afirma que no ato da leitura, o leitor é,

quem age sobre o texto em situacGes reais de
comunicacdo, e lhe da sentido por meio de sua leitura.
Quando busca compreender, o leitor competente ndo para
na superficie do texto. Primeiramente aceita que houve
uma intencdo comunicativa de quem o escreveu e se
esforca na construgao dos sentidos pretendidos. Em
seguida, procura construir relacdes que podem nao estar
explicitas; para isso, usa estratégias especificas e aciona
diversos tipos de conhecimentos que o ajudam a
compreender. (CAFIERO, 2005, p. 30).
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Partindo desses dizeres e, principalmente, refletindo sobre
as praticas pedagogicas docentes na escola, considera-se de
suma relevancia que o professor conheca as leituras
realizadas pelos alunos, sendo ele mesmo o modelo de leitor
para aquele discente, despertando nele o prazer no ato da
leitura e proporcionando-lhe, principalmente, o contato com
textos ricos e variados que contribuam para a formacao de
leitores autoénomos, conscientes e criticos (DIEB, 2013).
Além disso, considera-se importante que o professor va
além, conhecendo outras tantas leituras que sao realizadas
fora do contexto escolar. Para esse fim, é necessario que o
professor crie condicboes para que o seu aluno tenha
oportunidades de expor oralmente, durante as aulas de
Lingua Portuguesa, as suas leituras extraclasse,
investigando o seu contexto de circulagao, bem como os
novos letramentos adquiridos pelos alunos. Atualmente, faz-
se necessario conhecer e compreender o que os alunos
estdao lendo. Igualmente importante é conhecer as
capacidades leitoras desses alunos (TEIXEIRA, 2016). Para
tanto, segue essa discussao na proxima secao.

8.3. Capacidades leitoras: reflexao sobre a leitura
nas diversas praticas letradas

Em um dos estudos mais importantes de Rojo (2009), ha
uma discussao instigante sobre as capacidades de
letramento. A partir dessa otica, a autora advoga que o ato
de ler envolve constantemente varios “procedimentos e
capacidades (perceptuais, cognitivas, afetivas, sociais,
discursivas, linguisticas)” que, em algumas teorias,
denominam-se “estratégias” de leitura (ROJO, 2009, p. 75).
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Essas estratégias sdao o caminho utilizado para se atingirem
os objetivos desejados em um dado momento no qual se
pretende trabalhar a leitura (COSCARELLI; CAFIEIRO,
2013). Ademais, segundo Rojo (2009, p. 75), capacidades
“sdao denominadas competéncias, em algumas teorias da
inteligéncia e do desenvolvimento humano”. Dito de outro
modo, capacidades também ‘sdao habilidades’, concepcao
adotada em outras teorias do comportamento e da
aprendizagem.

De acordo com Rojo (2009), a partir da concepcao
sociointeracionista de leitura, dois elementos se tornaram
relevantes no ato de ler: o autor e o leitor, pois defendia-se
que o texto lido apresentava pistas do autor para o leitor, de
modo que havia ali, no ato da leitura, uma intermediacao
entre ambos. Para captar tanto as intencodes, como os
significados e/ou sentidos do autor, requeria-se do leitor a
ativacao de uma série de capacidades de compreensao,
conforme se exemplifica na Figura 24, a seguir.

Capacidades de compreens3ao

Ativagdo de conhecimentos de mundo, antecipagdo ou predigdo de
conteudos ou propriedades dos textos, checagem de hipateses,
localizagdo ou retomada de informagdes, comparagido de
informacgdes, generalizacdo, producido de inferéncias locais e
produgéo de inferéncias globais.

Figura 24: Capacidades de compreensdo. Fonte:
Elaborado pelas autoras, a partir de Rojo (2009).
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Com base na descricao da Figura 24, Rojo (2009) afirma
que, ao iniciar uma leitura, o leitor ativa diversas
capacidades de compreensao, sendo, portanto, fundamental
compreendé-las e refletir sobre a sua abordagem. Como se
trata de capacidades essenciais no ato da leitura, elas sao
aferidas nas principais avaliacoes externas, como o
Programa Internacional de Avaliacao de Alunos (PISA), o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Sistema de
Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB) e o Programa de
Avaliagdo da Rede Publica de Educacdo Basica (PROEB) de
Minas Gerais, entre outros, presentes em varios estados
brasileiros.

Nesses exames sao avaliadas algumas das habilidades e
competéncias leitoras, a partir de descritores inseridos nos
itens propostos para cada questao. Nesse sentido,
apresentamos, a seguir, 2 questdes do PROEB/MG,
escolhidas em fungdao de a matriz dessa avaliagao ter sido
criada a partir da Matriz de Referéncia do SAEB/Prova
Brasil.

A Figura 25, a seguir, traz o Descritor 23 e foi extraida da
Revista Pedagodgica de Lingua Portuguesa do PROEB. Faz
parte de um recorte da pesquisa de campo realizada em
2014.
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TURMA DA MGNICA Mauricio de Suusa :
R E’EJEE’:;“;‘;} '

T 0 NOVO
W‘,JJ

D WAL OF SO0 PRODUOOES - BRASL /.

{P12016a81) Nesse texto, o humor esta presente 0 Globa, 5§ nov. 2009. (P12018881_SUP)
A) na decepcao do personagem.
B) na fala dos peixes.

C) na volta para a pescaria. Resposta: E
D) ne adiamento da pescaria.
E) no resultado da pescaria.

Figura 25: Descritor (D23). Item da Revista Pedagdgica de Lingua Portuguesa.
Fonte: Minas Gerais (2011, p. 46).

De acordo com as orientacoes indicadas nessa revista, o
item possui a “finalidade de identificar efeitos de ironia ou
humor em textos variados” (MINAS GERAIS, 2013, p. 15).
Além disso, encontra-se, também na proposicao, a finalidade
de avaliar a habilidade de interpretar textos que conjugam
ambas as linguagens: verbal e imagética (nao verbal).
Salienta-se que a referida atividade pertence a categoria
dos itens que exemplificam o segundo nivel de leitura, ou
seja, pertence ao padrdao de desempenho intermedidrio de
proficiéncia leitora. Portanto, diz-se que o seu desempenho
varia de 250 até 300 pontos, de acordo com a Escala de
Proficiéncia do PROEB. Nesse nivel, estdao, sobretudo, os
discentes que desenvolveram habilidades mais complexas
envolvendo o ato da leitura (MINAS GERAIS, 2013).
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No campo, em um dos momentos no espaco-tempo da sala
de aula de Lingua Portuguesa, essa atividade foi aplicada
aos alunos de uma turma do 32 Ano do Ensino Médio de
uma escola publica da Rede Estadual de Ensino de Minas
Gerais (REEMG). De acordo com a professora, a proposta de
leitura foi apresentada aos estudantes com a finalidade de
verificar se eles ja haviam consolidado a habilidade leitora
aferida. Na ocasiao, a atividade foi aplicada a 34 alunos,
sendo que 28 marcaram a alternativa que continha a
resposta correta, ou seja, 82,3% dos alunos tinham
desenvolvido essa habilidade de leitura (TEIXEIRA, 2016,
2019).

Constata-se que tal habilidade é aferida por meio de textos
verbais e imagéticos (ndo verbais), de modo que sao muito
valorizadas, no Descritor 23, as proposicoes que
apresentam géneros discursivos variados, principalmente
aquelas que discutem temas atuais, abrindo espaco para
varias possibilidades de leitura, tais como as encontradas
em textos publicitarios, charges, textos de humor ou letras
de musicas (TEIXEIRA; GOMES, 2015). Trata-se de um tipo
de géneros discursivos cuja fungao é instigar a percepcgao
discente para o sentido ironico ou humoristico presente no
texto. Isso pode estar demonstrado tanto por uma expressao
verbal inusitada da personagem, quanto por uma expressao
facial caracterizada no texto.

Sobre esse aspecto, é fundamental reiterar que, nos itens da
prova do SAEB, normalmente solicita-se ao educando que
ele identifique onde se encontram os tracos humoristicos no
texto, ou que informe por que é provocado o efeito de

213



Texto Livre: Pensemeando o Mundo

humor em determinada expressao (TEIXEIRA; GOMES,
2015).

A Figura 26, também extraida da Revista Pedagodgica de
Lingua Portuguesa, explicita o Descritor 26.

Projeto de lei da pesca € aprovado e causa polémica no MS
Lei da Pasca fibera o uso de petrechas, como redes & anzd de galho, para qualquer tipo de
pescadon

Foi aprovada na manhé desta terca-feira, 24, o projeto de lei estadual n® 11509, a “Lei da
Pesca®, na Assemblaia Legislativa de Camoo Grande. O dozumento concede uma séne de
beneficios aos pescadores de Mato Grossa do Sul, entre eles a pesca com peirechos antes
considerados proibidos, como anzol de galho e redes, pare qualquer pescador munido de
5 carteira profissional.

A aprovacao foi quase unanime, 20 volos favoraveis contra apenas frés confrarios. Mesmo
assim, a “Lei da Pesca” gerou muita polémica entre deputades & 03 mais de 400 pescadores
que acompanharam de perto o plenano.

Um dos deputados opositores mais fermenhos da nova lei disse que a liberacao da pesca com
10 petrechos ird acelerar em poucos meses o orocesso de extemminio de algumas espécies que
antes podiam ser capluradas apenas pelos ibairinhos. Em seu discurso de defesa & proibicio
aos petrechos, ele destacow que o artigo 24 da ConstituicSo Federal diz que quando existem
conflitos 2ntre interesses econdmicos e amtientais, o ambiental deve sempre prevalecer.

0 Presidente da Assodaciio de Pescadores de Isca Aresanal de Miranda (MS), Liesé
i5 Francisco Xavier, no entants, & favoravel a literacao dos petrechos. "Nos 5o queramos trabalhar
conforme asta na Constituicio Federal, que lbera o uso dos peatrachos nos ros”, argumenta ele

Pesca & Companhia. nov. 2009, Fragmenio. *Adaptado: Reforma Ovtografica. (P12001581_SUP)

(F1:001881) Messe texio, no discurso de defesa & proibigdo aos petrechos, o argumento utiizado pelo
deputado se fundamenta
A) na constituigao.

B) na economia.

C) na sociedade. Respos’[ai A
D) no ambients
E) no conflito.

Figura 26: Descritor (26) Item da Revista Pedagdgica de Lingua Portuguesa.
Fonte: Minas Gerais (2011, p. 59).

Essa proposicao “possui o objetivo de estabelecer relacao
entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la”
(MINAS GERAIS, 2011, 2013, p. 15). Classifica-se, portanto,
como item de padrao de desempenho recomendado (MINAS
GERAIS, 2012). Ressalta-se que esse nivel estd acima de
300 pontos, e nele encontram-se os alunos que
desenvolveram habilidades especificas, possibilitando-lhes a
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interacao com textos de alta complexidade, conforme as
determinagoes do PROEB (MINAS GERAIS, 2013).

Nessa perspectiva, percebe-se que o texto aplicado e
inserido no terceiro nivel apresenta trechos com
caracteristicas discursivas de terceiros, demonstrando o
ponto de vista acerca da aprovacao da lei. A fim de resolver
tal questao com sucesso, é necessario que o aluno do Ensino
Médio identifique os fatores e/ou elementos que se
caracterizam por sustentar, confirmar ou reforgar o
argumento apresentado no texto proposto (MINAS GERAIS,
2011).

Essa segunda atividade também foi aplicada a mesma turma
do 32 Ano do Ensino Médio. De acordo com a professora, a
escolha da proposicao ocorreu com vistas a aferigcdao da
habilidade de leitura pretendida. Durante a aplicagao, 15
dos 34 alunos presentes acertaram a Pproposicao,
equivalendo a 44,11% de aproveitamento. Esses dados
atestam que um percentual significativo de alunos acertou
uma atividade de padrao considerado elevado. Por outro
lado, é importante refletir que a andlise também evidenciou
que 55,89% dos alunos, ou seja, a maior parte discente nao
teve éxito na proposicao aferida. Essa situacao sinaliza, ou
seja, traz pistas sobre a necessidade de o professor se ater
acerca das competéncias que nao foram consolidadas pelos
alunos, além de refletir sobre o que pode rever no seu fazer
docente, com o intuito de buscar alternativas para que os
alunos consigam aprender e, sobretudo, consolidar todas as
capacidades e competéncias leitoras.

No SAEB, ¢ fundamental ressaltar que o descritor aferido na
atividade em andlise exige que o aluno geralmente
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reconheca “o ponto de vista que estd sendo defendido e
relacione os argumentos usados para sustenta-lo (BRASIL,
2008, p. 57), a fim de fazer com que o estudante identifique
caracteristicas argumentativas no texto e, principalmente, a
posicao defendida pelo autor (TEIXEIRA; GOMES, 2015). E
um recurso importante que constitui praticas sociais que
envolvem os diversos posicionamentos em um dado texto
escrito. Com o intuito de ampliar essa discussao, a secao
seguinte traz uma breve reflexao sobre os multiletramentos,
a luz dos principais estudos educacionais e linguisticos
contemporaneos.

8.4. Letramentos contemporaneos: letrar para a
plena cidadania

A partir dos estudos de Soares (2001, p. 47) muito se
discutiu e ainda se discute sobre letramento, que, para a
autora, é “o estado ou condicao de quem nao apenas sabe
ler e escrever, mas cultiva as praticas sociais que usam a
escrita”. Em consonancia com esses estudos, Lorenzi e
Padua (2012, p. 36) propdem uma discussao e advogam que
o termo “letramento abre o horizonte para compreender os
contextos sociais e a sua relagcdo com as suas praticas
escolares, possibilitando investigar a relacao entre praticas
escolares e o aprendizado da leitura e da escrita”. Coerente
com esse contexto, defende-se que os professores de Lingua
Portuguesa precisam considerar e valorizar os usos sociais
das praticas escritas, assim como as experiéncias e as
vivéencias dos alunos em eventos de letramentos que
colaborem fundamentalmente para a sua plena formacao
letrada e cidada.
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Portanto, na perspectiva de abrir novos horizontes e com o
intuito de proporcionar a continuidade das pesquisas
educacionais nesse campo do saber, Rojo (2012) inicia uma
discussdo sobre os letramentos contemporaneos que ja
fazem parte do nosso cotidiano. Para tanto, a autora
discorre que ha diferencas entre os termos “letramentos
multiplos” e “multiletramentos”. Nesse sentido, Rojo (2012,
p. 13) explica que:

Diferentemente do conceito de letramentos (muiltiplos),
que ndo faz sendo apontar para a multiplicidade e
variedade das praticas letradas, valorizadas, ou ndo, nas
sociedades em geral, o conceito de multiletramentos [...]
aponta para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultual das populagdes e a multiplicidade
semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais
ela se informa e comunica.

Coerente com esses dizeres, a autora também complementa
a sua discussao afirmando que os estudos apontam, em
unanimidade, para as seguintes caracteristicas da palavra
“multiletramentos”:

a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos; b)
eles fraturam e transgredem as relacbes de poder
estabelecidas, em especial as relacdes de propriedade
(maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos
[verbais ou ndo]); c) eles sdo hibridos, fronteiricos,
mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas)
(ROJO, 2012, p. 22-23).

Além de todas essas caracteristicas explicitas por Rojo
(2012), pode-se dizer que os multiletramentos se
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apresentam e funcionam em formato de redes, ou seja, em
forma de hipertexto. E um modo apropriado para uso em
rede de internet e, para tanto, apresenta caracteristicas
préprias que possibilitam ao usuario diferenciar um texto
comum e um impresso (DIAS; NOVAIS, 2009). Segundo Rojo
(2012, p. 25), os hipertextos estdao disponiveis no melhor
lugar, isto é, “nas nuvens”, porque nesse local “nada é de
ninguém” sendo que todos podem acessa-los de qualquer
dispositivo, e em qualquer lugar, desde que haja conexao.

Frente a esse cendrio, torna-se necessdario repensar sobre os
espacos na sala de aula que possibilitam o trabalho docente
a partir das praticas contemporaneas de letramento, que
permeiam o cotidiano de varios jovens que se encontram no
periodo de escolarizagdo, lendo e produzindo novos géneros
escritos em ambientes virtuais, que sao publicados em sites,
blogs, entre outros, e nem sempre valorizados pela escola.
Sao géneros digitais desconhecidos por alguns professores
de Lingua Portuguesa e, portanto, ndo sao explorados
durante o trabalho com o ensino-aprendizagem da leitura e
da escrita. Nesse sentido, defende-se a necessidade de
proporcionar novas discussoes acerca dos letramentos
contemporaneos, bem como a colaboragao de outros
estudos como o da Semidtica e sua relevancia nas diversas
linguagens que se manifestam no meio social.

8.5. Consideracées finais

Este estudo objetivou apresentar os pressupostos teoricos
sobre leitura, além de uma breve discussao acerca dos
letramentos contemporaneos. Nessa feita, pode-se discorrer
sobre as capacidades de leitura, por meio de aporte tedrico
ora apresentado, como também explicitar uma experiéncia
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com praticas pedagdgicas de leitura, no ambito da sala de
aula, a partir de aplicacao de itens da avaliacao do PROEB/
MG.

O resultado evidenciou que os alunos desenvolveram as
competéncias leitoras em mais de 82,3% no nivel
intermedidrio e 44,11% no nivel recomendado. Diante dessa
constatacao, considera-se importante refletir sobre as
praticas pedagdgicas de leitura no Ensino Médio. Para
tanto, é fundamental discorrer acerca do trabalho docente,
uma vez que o professor, no ambito da docéncia, assume o
papel de mediador no processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa.

Frente a toda discussao aqui exposta, espera-se que este
estudo possa contribuir para novas investigacdes acerca do
trabalho pedagdgico com a leitura no espaco da sala de aula
de Lingua Portuguesa. Para tanto, advoga-se em prol do
comprometimento dos professores da Educacao Basica,
articulados a partir de um projeto coletivo, que
possibilite a oferta de atividades criativas, prazerosas e
interessantes, que despertem a atencao dos alunos,
promovendo o0 ensino-aprendizagem da leitura para
todos os estudantes, proporcionando, principalmente, o
fomento de habilidades especificas e fundamentais em
cada fase de sua escolarizacao, visando sempre ao
pleno exercicio da cidadania desses sujeitos, como também
a sua insercao na sociedade letrada.

Nesse proposito, considera-se igualmente essencial que o
professor de Lingua Portuguesa crie situacdes de
aprendizagem, no ambito escolar, com o intuito de motivar
os alunos para que possam ler e escrever, nao
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necessariamente por uma dquestdao de cumprimento de
curriculo escolar, para ser aferido em propostas de
trabalhos ou mesmo para outra finalidade, mas, sim, pelo
simples prazer de ler e escrever, pelo gosto, pelo direito de
‘aprender a conhecer’ e ‘aprender a aprender’, pelo
encantamento e aprendizado que as praticas de letramentos
lhe proporcionam. Desse modo, o aluno estara participando
da plena cidadania e construindo os seus saberes.
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