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RESUMO

Esta monografia discorre sobre a visdo dos prafessguanto a inclusdo de criangas com
deficiéncia na educacéo infantil e a reflexdo jumteles sobre essa visdo com o intuito de
promover transformacdes. Apesar do avanco na &&gisl brasileira com relacédo a incluséao
de pessoas com deficiéncia nas escolas da redéameg@ ensino, ressalta-se que o
preconceito, 0 medo e a desinformacéo ainda eracorge arraigados em nossa sociedade,
dificultando as possibilidades de praticas pedagsgiue atendam as diferentes necessidades
e especificidades de todos os alunos, com ou sBaédeia. Quando o assunto é educacéo e
aprendizagem escolar, considera-se o professor eomrincipal desse processo, cobrado
pelo sucesso ou fracasso escolar de seus alundant®p formar profissionais capazes de
organizar situacdes de aprendizagens que atendespesificidades e necessidades de todos
os alunos é algo desafiador, mas necess#icipotese desta pesquisa € de que a
oportunidade de reflexdo e discusséo sobre asasgtedagogicas que atendam as diferentes
necessidades leva a transformacdes das mesmassqiigze para esta monografia foi
desenvolvida em uma instituicdo publica municipaledlucacéo infantil de Belo Horizonte,
que atende a criancas da regido noroeste de Belzodte. O desenvolvimento deste
trabalho constituiu-se inicialmente por uma revisi@oliteratura em torno do tema, e, em
seguida, um estudo de caso a partir de observagi@sevistas com professoras.
Posteriormente deu-se 0 desenvolvimento de umevémtedo através de um plano de grupos
de discussao sobre a inclusdo escolar com professoipartir de orientacdes e pressupostos
da pesquisa-acao. Foram realizadas anotacdes &lst@sndas informacdes obtidas tanto nas
observacdes quanto nas entrevistas e grupos dassigc A realizagcdo dessa pesquisa
contribuiu para a identificacdo de novas perspastige trabalho, pelos professores, e a
valorizacdo do papel dos mesmos no desenvolvimentprendizagem do aluno com

deficiéncia.

Palavras-chave: Inclusdo escolar; praticas pedegggjrupos de discussao



DIAS, Fernanda LeiteThe inclusion of children with disabilities, anusator's view.
Monograph (Specialization in Children’s TeachinBglo Horizonte: Faculty of Education,
Federal University of Minas Gerais, 2013.

ABSTRACT

The educators’ view of the inclusion of childrertiwidisabilities in child education is the aim
of this monograph as well as the reflection carmed with them on this view with the
objective of reaching transformations. Despite adea in Brazilian legislation regarding the
inclusion of people with disabilities in schools tbe regular school system, prejudice, fear
and lack of information are still deep-seated im saciety, hindering the possibilities of
pedagogical practices that meet the different needks specificities of all students with or
without disabilities. When it comes to educatiord d@arning, educators are considered the
main axes of this process, responsible for theidestts’ success or failure. Therefore, the
training of professionals who will be able to organlearning situations that meet the
specificities and needs of all students is somewhallenging, but necessary. The hypothesis
of this research is that the opportunity of reflegtand debating the pedagogical practices
that may fulfill the different needs leads to theansformations. The research carried out for
this monograph was developed in a municipal edogati institution for children which
receives children dwelling in the northwestern oegiof Belo Horizonte city. The
development of this work was constituted initidtly a review of the literature on the topic,
and then a case study based on observations andiéwts with teachers. Subsequently, there
was the development of an intervention through scudision group with teachers about
inclusive education based on the guidelines andnaggons of action-research. Systematic
collection of data was carried out both from thesefations and from interviews and
discussion groups. The achievement of this resdaashcontributed to the identification of
new job perspectives, for the teachers, and thare@ment of the teachers’ role in the

development and education of students with digadsli

Keywords: School inclusion; pedagogical practiecBsgussion groups.
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1. Introducéo

O Brasil atualmente possui uma politica educatigna estabelece como estratégia a
criacdo de um processo transformador das escatasnsopossibilitando, assim, o ingresso de
um maior numero de pessoas com diferentes caisttas, condicfes e necessidades.

O maior acesso a educacdo tem significado umarndaiersidade de alunos na
escola, porém, os sistemas educacionais de ensigowers oferecendo uma educacao
homogénea que, nem sempre, satisfaz as difereztesgidades e especificidades dos alunos.

A criagdo de escolas inclusivas € um meio fundsahee avancgar para uma sociedade
mais justa e democratica.

Entende-se por educacdo inclusiva aquela que eatendodos os alunos sem
discriminacbes, principalmente aqueles que por astveram a margem da sociedade:
negros, pobres, indios e pessoas com deficiéncia.

O atual trabalho pretende identificar e analisavisio dos professores quanto a
inclusdo de criancas com deficiéncia na educacimtihe refletir junto a eles sobre essa
visdo com o intuito de promover transformacoes.

Os alunos com deficiéncia tém seus direitos asadgs pela Constituicdo Federal de
1988 que garante sem discriminacdes o0 acesso,s§tgre permanéncia de todos com
igualdade de oportunidades preferencialmente reregular de ensino.

O movimento inclusivo ganha forca com a declaraigi&alamanca (BRASIL, 1994)
e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nac(®BRASIL, 1996) que proibem
qualquer tipo de exclusado ou restricdes as pessovasieficiéncia.

Valorizar as peculiaridades de cada aluno, ateadedos na escola incorporando a
diversidade sem nenhum tipo de distincdo nuncaesi® presente no dia-a-dia da educacao.
Na educacdo inclusiva é necessario o envolvimemotadla comunidade escolar no
planejamento de ac¢les e estratégias que favorega@samvolvimento das potencialidades
dos alunos com deficiéncia. Nao se trata apenaslohtir a matricula, isso nada mais é do
que cumprir a lei.

Diante das dificuldades é fundamental que seaeftibre qual a importancia ocupada
pela educacéo inclusiva no processo de formacgoadessor.

O professor precisa conhecer o que a legislagdiemrpla, a fim de ter consciéncia do
que esta acontecendo no ambiente juridico e defauea pode-se cobrar dos Orgaos
publicos. Contudo, incluir ndo é simplesmente demacrianga com deficiéncia para
frequentar o ensino regular. A inclusdo € uma cistauliaria para a escola, para a familia e

para a crianga.
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A pesquisa para este trabalho foi desenvolvidaiera instituicdo publica municipal

de educacéo infantil de Belo Horizontpie atende a criancas do bairro Alto dos Pinheiros,

regido noroeste de Belo Horizonte, e entorno.

As referéncias bibliograficas usadas neste trabafim como ponto convergente
autores que discutem a incluséo escolar dos attorogieficiéncia, tais como Coll, Palacios e
Marchesi (1995), Mantoan (2006) e Veiga (20@33. autores listados consideram as escolas
inclusivas da rede comum de ensino uma importgmeunidade para o desenvolvimento de
criancas com deficiéncia e destacam a importangigrdfessor no processo de ensino e
aprendizagem dessas criancas. Além das legislaggestes referentes a inclusao escolar e
Abreu (2000/2001) por considerar o acolhimento kdgssor uma importante condigao para

a aprendizagem.

1.1 Justificativa

Muito se fala sobre inclusdo, mas o que se conberea parte da lei que determina a
entrada de pessoas com deficiéncia na rede regdgil@ansino. Cumpre-se a lei, mas devemos
lutar pela qualidade do atendimento a esses alunos.

A inclusdo na educacado infantil € de grande indmmif, jA que nesta etapa da

educacao sao oferecidas propostas que tendemravdle®e a crian¢ga como um todo.

A infancia constitui-se na fase do desenvolvimdnimano mais significativa para a
vida do individuo, pois nela se constroi a subjgtide, a afetividade e a inteligéncia.

A construcdo do vinculo na educacdo infantil eociatizacdo exercem um papel
fundamental no desenvolvimento infantil, principaitte no que diz respeito as criangas com
deficiéncia.

Assim, como afirma Abreu (2000/2001), o acolhimedbd professor para com seus
alunos é de grande importancia no processo de dipagem. Para a autora, acolhimento
significa estar presente e contribuir na superagas dificuldades do aluno. Atitudes
acolhedoras devem ser adaptadas a cada situagmdoose manifestar das mais diversas

formas.

Quando o assunto € educacdo e aprendizagem esmotarga-se o professor como

eixo principal desse processo, cobrado pelo sucessfracasso escolar de seus alunos.
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Contudo, muitas vezes sdo esquecidos como pessmasima historia de vida, concepgdes

préprias, sentimentos, medos e anseios oriundasazenMperiéncia anterior

7

Porém a educacéo inclusiva é algo real e devemwiderada como possivel. A
quebra do paradigma educacional voltado para unelmdbmogéneo é emergente e se faz

possivel ao levarmos em consideracao a diversidauana.

Formar profissionais capazes de organizar sitsagéeaprendizagens que atendam as

especificidades e necessidades de todos os alaigs desafiador, mas necessario.

1.2. Objetivos

Objetivo Geral: Identificar e analisar a visdo dos professoresitgua incluséo de criancas

com deficiéncia na educacéo infantil buscando pr@antransformacdes em suas praticas.

Objetivos Especificos:

» Caracterizar as concepc¢Oes de professores da @duicdigntil a respeito da inclusdo
escolar.

» ldentificar como a inclusdo de criancas com ddfim@ impacta na organizacao do
trabalho pedagogico.

» Promover momentos de reflexdo com professores sabrsuas praticas para a

inclusédo escolar de criancas com deficiéncia.



2. Fundamentacédo Tedrica

Os alunos com deficiéncia tém seus direitos asadgsa pela Constituicdo Federal de

1988 que garante sem discriminacdes o acesso,s§tgre permanéncia de todos com

igualdade de oportunidades preferencialmente rearegllar de ensino.

Em 1994, a declaragdo de Salamanca marca um maainmelusivo ao garantir que:

Todas as escolas devem acolher a todas as criamgagendente de suas condicbes
pessoais, culturais ou sociais; criangas deficgeatsuperdotados/altas habilidades,
criangas de rua, minorias étnicas, linglisticagwturais, de zonas desfavorecidas
ou marginalizadas, o qual um desafio importante e sistemas escolares. As
escolas inclusivas representam um marco favoraaed garantir a igualdade de

oportunidades e a completa participacdo, contribyara uma educacdo mais
personalizada, fomentam a personalidade entre todoslunos e melhoram a

relacdo custo-beneficio de todo sistema educaci¢balclaracdo de Salamanca,
Necessidades Educativas Especiais, 7 e 10 de lmli®94, Salamanca, Espanha /
UNESCO)

Esse movimento foi reafirmado em 1996, na Lei dketbizes e Bases da Educacéao

Nacional, lei 9394/96, que no seu capitulo V, adi§8, 59 e 60, “Da Educacdo Especial’,

coloca que:

Entende-se por educacdo especial, para efeitogsida modalidade de educacéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regigaensino, para educandos
portadores de necessidades educacionais especiais.

Os sistemas de ensino assegurardo ao educando eoessitlades especiais:
curriculos, técnicas, recursos educativos e orgaéi especificos, para atender as
suas necessidades; professores com especializag#fzaeitacdo para a integracdo
desses alunos nas classes especiais comuns; enllEsgecial para o trabalho;
acesso igualitario aos beneficios dos programaigsiscguplementares disponiveis
para o respectivo nivel regular.

O poder publico adotara, como alternativa prefeeéna ampliacdo do atendimento
aos educandos com necessidades especiais na petf@ipiblica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicdes previmate artigo. (BRASIL. Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n4929 de dezembro de 2006,
Brasilia, DF, Senado.)

Sendo assim, a educacao inclusiva considera astiade como uma oportunidade

para enriquecer os processos de aprendizagem,ibcomiio para o melhoramento da

qualidade de educacéo.

Coll, Palacios e Marchesi (1995) afirmam que &slas integradoras da rede regular

de ensino sdo uma importante oportunidade para sengelvimento de criangas com

deficiéncia e que essa integracdo ndo ofereceultiides insuperaveis, podendo contribuir

para ultrapassar as barreiras sociais do preconceit
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Segundo esses autores, para que haja uma edutagfal e inclusiva é necessario

introduzir técnicas pedagodgicas e adaptacfes ularégs que visam o desenvolvimento
individual do aluno.

Toda escola possui plena autonomia para identitisanecessidades educacionais
especiais de seu aluno, analisar e promover aslate\ddaptacdes no curriculo adotado,
garantindo sua acessibilidade.

A escola inclusiva tem como obijetivo tornar efetov direito a educacéo, a igualdade
de oportunidades e de participacao.

Assim, como discute Veiga (2008),

Partindo do pressuposto de que a educacdo é uitodie todos e de que as
criancas devem conviver desde a mais tenra infamaas com as outras, sem haver
segregacao ou discriminacdo das que apresentamaldifierenca ou deficiéncia,
defende-se a proposta da incluséo de criancasiedgfis na Educagéo Infantil
(VEIGA, 2008, P. 17Q)

a inclusao de criangas na educagéo infantil sefdadamental no processo de
desenvolvimento da crianca.

O direito a educacédo nao significa somente o acesda, mas também, que seja de
gualidade e garanta que os alunos aprendam. Osspovés sdo parte fundamental desse
processo. Abreu (2001) defende a importancia aéthexmento do professor no processo de
aprendizagem. No entanto, a autora chama a atgragaoque nao se caia em estereotipos,
isto é, a imagem do professor “bonzinho”. Acolhiteepara ela significa estar presente e
contribuir na superagéo das dificuldades do al&ssim, as atitudes acolhedoras devem ser
adaptadas a cada situacao diferente, podendo stest@ndas mais diversas formas.

De acordo com Veiga (2008), muitas vezes, as pesgoe se propdem a educar e
cuidar dessas criancas se sentem perdidas e adgsstseja pela dificuldade na relacdo com
elas, seja pelas distor¢gdes e preconceitos advdaltasta de informacao sobre a deficiéncia e
suas consequéncias no desenvolvimento e aprendizdgerianca, podendo até se julgarem
incapazes de assumir essa tarefa com eficiéncia.

Contudo, assim como afirma Mantoan (2006) o despoedos professores ndo podem
continuar sendo justificativa para fugirmos dasessitlades de se fazer efetivamente uma
inclusdo escolar.

Mantoan (2006) também discute que:

Se a inclusdo for uma das razdes fortes de mudéewas condicdes de romper
com os modelos conservadores da escola comumedirast iniciar um processo
gradual, porém firme, de redirecionamento de suaticps para melhor qualidade
de ensino para todo$MANTOAN, 2006, p. 15).
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Mas, finalizamos essa fundamentacdo, com MittR208) que ressalta que criar
oportunidades para a capacitacdo dos profissiguaistuam com alunos com deficiéncia nédo
significa influenciar o modo como os professorestesa-se em relacdo a inclusdo escolar,
mas leva-los a refletir sobre propostas de mudamges mexem com seus valores e
convicgdes. Para Mittler (2003, p. 184) “E impotéaque a inclusdo ndo seja vista apenas

como mais uma outra inovacao educacional.”
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3. Metodologia

Na busca de conhecer mais sobre a visdo dos pooéssquanto a inclusdo de criancas
com deficiéncia na educacdo infantil, desenvolvimento deste trabalho constituiu-se
inicialmente por uma reviséo da literatura em tatadema, e, em seguida, um estudo de caso
a partir de observacoes, entrevistas com profegseygosteriormente o desenvolvimento de
uma intervencao através de um plano de grupossdeisido sobre a inclusdo escolar com
professoras, a partir de orientacbes e pressupakstopesquisa-acdo. Foram realizadas
anotacoes sistematicas das informacdes obtidasnastobservacdes quanto nas entrevistas e
grupos de discusséo.

De acordo com Tripp (2005), a pesquisa-acdo éipmonde investigacao-acao, que é
um temo geral para qualquer processo que siga clmmd qual se aprimora a pratica pela
oscilagéo sistematica entre agir no campo da prétiovestigar a respeito dela.

Durante a pesquisa foram observadas e entrewsste@ professoras que trabalham
com uma aluna com deficiéncia em uma turma de game dois anos que estudam na
UMEI em periodo integral. Uma professora trabala @ turma no periodo da manha, uma
no periodo da tarde e outra trabalha com a turmdeempo integral. Para manutengédo do
sigilo exigido por questdes éticas nas pesquisaprafessoras serdo apresentadas aqui por
nomes ficticios Amanda, Berenice e Camila e a caasera apresentada com nome ficticio,
Maria.

Segundo Vianna (2003), a observacdo é uma das mmgisrtantes fontes de

informag&o em pesquisas qualitativas em educacao.

[...] sem acurada observacdo, ndo ha ciéncia. Eatemo observador ndo é
simplesmente olhar, necessario se faz saber amtifidar e descrever as inmeras
interacdes e processos humanos. No trabalho deocafuymdamental ao observador
ser capaz de manter a concentracao, toleranciaibdglade e, muita capacidade
fisica, mental e emocional para investir nessedsitp (VIANNA, 2003, p. 12).

A escolha do professor como sujeito de invesfigag deu por considerar o professor
como instrumento fundamental para um efetivo pseasclusivo, isso ndo diminui a
responsabilidade dos demais envolvidos nesse [@@ceso 0S pais, a escola como um todo,
a comunidade escolar, a sociedade e governo.

Apés as observacdes e entrevistas, foram reabza&ds grupos de discussdo e
reflexdo com as trés professoras. No primeiro @fopapresentado e discutido o texto “Bem
vindo a Holanda” (1987), no segundo grupo forantudidas as concepg¢bes de inclusédo
escolar trazidas pelas legislacdes vigentes e peitmses Coll, Palacios e Marchesi (1995),

Mantoan (2006) e Veiga (2008), utilizados como kaseica nessa pesquisa. E, finalmente,
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no ultimo grupo de discussdo realizamos uma anébsepartilhada dos dados obtidos

durante a pesquisa, levando assim a uma reflexatudaédo pedagodgica e das concepcdes de
incluséo apresentadas por cada uma das professojeitys dessa pesquisa.
Moukachar (2013) discute em sua tese a importaeianalise compartilhada dos

dados

O objetivo delineado foi de que, nessa oportunidadela professora pudesse
discutir as andlises até aquele momento realizapdaa, (i) complementar as ideias
apresentadas na primeira entrevista; (ii) respoasiéndagacdes que surgiram nessa
primeira vista do material pela pesquisadora, rhasjamentalmente, (iii) buscar
mais respostas para a questado central da pesquigp.(93)

O autor Mittler (2003) também considera a impaii@mas oportunidades de reflexédo

para com professores

Os professores precisam de oportunidades paratiredlgbre as propostas de
mudancgas, que mexem com seus valores e com suasgd@s, assim como aquelas
gue afetam sua pratica profissional cotidiana (MIER, 2003, P. 184).

Para a realizagéo dessa pesquisa foram utilizado®s de consentimento com as trés
professoras (ver apéndice C) e com a mée da crimmadeficiéncia (ver apéndice B). Foi

utilizado, também, um roteiro de entrevista (ve¥rajice A).

Em sintese, foram desenvolvidas as seguintesseteysae trabalho:

A- Entrevistas com as professoras que tém incluido seia turma alunos com
deficiéncias;
B- Observacéo em campo;

C- Grupos de discussao e reflexao sobre a inclus@taes®om as professoras.
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4. Resultados e Discussao

4.1. As entrevistas com as professoras que atuamnta@ma crianca com deficiéncia em
sala de aula:

A turma escolhida para a realizacdo da presesguEa foi uma turma de criancas de
dois a trés anos de idade que funciona em perfadgral na instituicdo municipal de ensino.
Foram escolhidas para sujeitos de pesquisa, aprivésssoras referéncia da turma, sendo a
primeira professora (professora Carileeferéncia no turno da manha, responsavel pela
turma no horéario de sete as onze horas e trintaitosna segunda professora (professora
Amanda) responsavel pelo horério intermediariogitte horas e trinta minutos as treze horas
e a terceira e Ultima professora (professora Beegnmesponsavel pela turma no horario de
treze as dezessete horas e trinta minutos. Asgs@fas trabalham as propostas pedagdgicas
da turma em conjunto e cabe a professora do hordeomediario (professora Amanda)
realizar a interlocugéo entre as professoras da@ama tarde.

Apés a apresentacdo da pesquisa e aceitagdo entiorento dos envolvidos na
pesquisa comecei a realizar as entrevistas cosspsativas professoras.

Nas entrevistas, a partir de perguntas e obseggagdsquei perceber as concepcdes
das professoras a respeito da incluséo escolarpostariormente observar a atuacao delas
com a aluna incluida.

Durante as entrevistas duas professoras mostisgatranquilas e a vontade para
responder e dialogar sobre os questionamentos;&irte no entanto, mostrou-se incomodada
e durante a entrevista recorria varias vezes arlmhbs de outro aluno que teve incluido em
sua sala, processo que parece ter sido “dolorosetreapoio da instituicdo de ensino.

Eu ficava sozinha e ninguém me ajudava, era unmirtha de 3 anos e a crian¢a

entrou depois (...) Eu ia pedir ajuda e falavam euedo queria a crianca na sala,
que estava com preconceito, ndo era isso eu ssamd o que fazer (...) Ele gritava,

se debatia, batia nas outras criancas e saia dordmsala o tempo todo, eu estava
desesperada e rezava para o ano acabar. (Praf€soila)

Um dia ele rasgou a minha blusa, ai eu chamei adekepara conversar, ela s
chorou e no outro dia me deu uma blusa de preg¢entaedo era isso que eu queria
(...) eu queria ajuda dela, ja que ela conhecidonal filho, mas nem ela sabia o que
fazer. (Professora Camila)

As trés professoras possuem curso de magist@riadeiacao superior.

! Para se referir as professoras, a partir desteemim do texto, serdo utilizados nomes

ficticios, como forma de manutenc¢é&o do sigilo ne&es nas pesquisas qualitativas.
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A Professora Amanda é graduada em Normal Supéiprofessora Berenice em

Pedagogia e a professora Camila em Psicologiaréfegsoras Amanda e Camila atuam na
area da docéncia ha menos de cinco anos e a mnaé€3amila ha vinte e um anos.
As professoras entendem o significado de inclesfoo possibilidade de integracao

da pessoa com deficiéncia a sociedade. E nas tasggmarecem também:
tornar possivel o acesso de maneira integral (Bsofa Amanda)
atendimento de qualidade para todos (Professoeni®e)

as vezes é sinbnimo de sofrimento porque ndo sabemae fazer com o aluno, o
aluno é seu e ndo da escola (Professora Camila)

Ao serem indagadas se sdo necessarias adaptagdieslares no atendimento do
aluno com deficiéncia as trés professoras respomgeEnsim e uma delas diz que o curriculo
deve ser flexibilizado, observando a necessidaddudm (professora Berenice). Mas quando
perguntadas sobre quais estratégias utilizam peraepimente haja a inclusdo do aluno com
deficiéncia em suas propostas de trabalho apena®fassora Berenice respondeu com
tranquilidade e listou: diversidade de materiagspeito ao ritmo da crianca, atividades de
psicomotricidade. As outras professoras ficaramegosas para responder e listaram:
interacdo com o grupo e um tempo para ficar cotareaa

Ao perguntar se elas se sentem preparadas padea@s necessidades educacionais
especiais do aluno com deficiéncia as trés profassedo se sentem preparadas para lidar
com as necessidades educacionais dos alunos canémigh, mas dizem da necessidade da
especializacdo e uma delas ressalta a necessidadpotb da familia e da escola para o

conhecimento das especificidades da aluna.

temos que estudar e buscar sempre informacdespaiteesla inclusdo, quando
estudei ndo tinha essa matéria no curso, agora tgud correr a traz. (Professora
Amanda)

sei que nunca estamos preparados para lidar cara é diferente, temos que buscar
informacdes e lidar com o desafio. (Professoraideeg

acho muito importante a gente conversar com a if@mfites da chegada da crianca,
para saber mais ou menos como agir, as vezesrg&rdega e vocé nem sabe se
ela fala ou ndo, ou se s6 ndo estad falando porgtee témida ou assustada.
(Professora Camila)

E finalmente com relagdo aos beneficios e pregudzoinclusédo, obtivemos respostas
gue nos conduzem a sintetizar que as professotasdembeneficioscomo interacéo social,

convivéncia com 0s outros, aprenderem juntos; epmjuizoscomo falta de preparo do
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professor, dedicar um tempo maior com o aluno cefiti@ncia enquanto os outros ficam

um pouco de lado, muito trabalho, falta de ajusiso ke evidencia em falas como:

As vezes fico preocupada em ficar um pouco maisido tempo em sala ajudando
a crianca com deficiéncia, parece que estou deixasdoutros um pouco de lado
(...). (Professora Amanda)

A falta de preparo do profissional € um prejuizojspcolocaram as escolas
inclusivas, mas ndo nos prepararam para isso. &hasst que buscar conhecimento.
(Professora Berenice)

Um prejuizo é muito, mas muito trabalho e olha guéemos muito!(...) Falta de
ajuda da escola e da Familia. (Professora Camila)

4.2. A observagéo em sala de aula:

Durante dois meses pude observar, em alguns momenatividades propostas, a
postura das professoras na atuacdo com a criamgadeficiéncia, e, nesse item, serao
descritos algumas situagdes consideradas impaostante

Na sala da Professora Berenice, em uma atividadegleagem oral, o trabalho era
dirigido a partir do relato das criancas sobre e timham realizado no final de semana em
umaroda de conversadsA professora perguntava o que as criancas timeatizado no final
de semana e elas respondiam uma a uma. A aluna N&uoiutiliza a fala, mas gestos para se
comunicar. Quando chegou a sua vez de falar, agerilngo se deitou no chdo e comecgou a

[{F4

“nadar”, todos os colegas diziam “ela nadou, etiond e ela respondia “é€”!

A inclusdo de alunos com deficiéncias implica o edeslvimento de acles
adaptativas, visando a flexibilizacdo do curricigara que ele possa ser desenvolvido de
maneira efetiva em sala de aula, e atender assmadss individuais de todos os alunos. Ter
um olhar diferenciado para perceber essas necdssiéaum caminho para a inclusédo escolar.

Em uma atividade deontacdo de histéridsa turma estava assentada no tapete, todos
prestando atencdo e curiosos com o0 que iria a@mtAcprofessora levou uma caixa e la
dentro havia um livro de histérias com o titulo fiTem lobo no meu quarto” e um fantoche
de lobo. Assim que a professora Amanda comecour a lhistoria, Maria comecou a
engatinhar entre as criancas. A professora chamawatencdo, pois estava atrapalhando a

concentracdo dos colegas. Ela sai de perto dogasoke comecga a engatinhar pela sala. A

2 A roda de conversas é uma atividade em que a povéesrienta as criangas assentadas em roda a relataeriv@ncias, neste dia foi realizado o relato das
vivéncias do final de semana de cada crianga.

3 A contagdo de histérias é uma atividade apreqgudas criancas. Em roda € apresentada a elas uma

caixa que contem um livro e um objeto relacionadteaA leitura é feita pelo professor
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professora ndo chama mais sua atencdo, contindandona histérias para os demais

alunos da turma e parece ignorar a atitude de Maiza'Ela ndo consegue se concentrar.”
Os autores Coll, Palacios e Marchesi (1995), emteeio parecem propor atitudes

diferentes da atitude tomada pela professora Ampogaelatam que

ainda que se leve em conta a diversidade nos g@xes planejamento da escola e
da turma, pode ocorrer que certas necessidadeadass ndo sejam contempladas
nesses niveis de planejamento, sendo necessanmaada curriculo de forma
individual. Em um curriculo compreensivo e abedolltimo nivel de ajuste da
oferta educativa é resposta a diversidade e, por $&ra preciso realiza-la quando a
programacdo da turma ndo for suficiente para respora determinadas
necessidades de um aluno. (COLL, PALACIOS E MARCHES95, p. 296)

Em outra atividade, agora de pintura, a profesStamila trabalha com as criancas
assentadas na mesa, todas recebem uma folha deABagp@o centro da mesa sédo colocados
potinhos de tinta. A professora assenta-se a mes@sa em que Maria esta assentada com
mais trés criancas. E diz (se dirigindo a pesqoiggd “gosto de orienta-la mais de perto
porque se deixa-la livre é tinta para todos osdHdo

Perceber as necessidades e dificuldades espedfcasanca e trabalhar de forma a
auxilia-la a vencer essas dificuldades inclui arnga na proposta pedagdgica da turma, os

autores Coll, Palacios e Marchesi (1995) discutae g

responder a diversidade significa romper com o@sgutradicional em que todas as
criangas fazem a mesma coisa, na mesma hora, adaanfiesma e com os mesmos
materiais. A questao central € como organizartaag@es de ensino de forma que
seja possivel personalizar as experiéncias de dipeggem comuns, isto €, como
conseguir o maior grau de interacdo e de partiéipae todos os alunos, sem perder
de vista as necessidades concretas de cada umL(G@BLACIOS E MARCHESI,
1995, p. 293)

Em uma brincadeira deacaco manddia professora Amanda diz que cada hora uma
crianga seria 0 macaco e falaria o que as outi@scas teriam que fazer. As criangas ficaram
agitadas e sorrindo! Quando chegou a vez de Maléa, fa professora perguntou: “E vocé
Maria, 0 seu macaco mandou o qué?” e logo Mariacool a mao na barriga, outra crianca
diz: “o macaco dela mandou colocar a méo na bdirigdos colocam a méo na barriga. A
brincadeira continua e quando chega novamente aladdaria, antes que a professora a
perguntasse, ela coloca a méo na cabeca e todaarggas imitam o gesto.

Percebemos que € importante adaptar as atividadg®gbas para a crianga com

deficiéncia para inclui-la de fato na aula aprestat Cabe ao professor avaliar essa

4 Na brincadeira “macaco mandou” um dos participsét encarregado de ser o mestre e ficara a frente

dos outros jogadores. Ele dara as ordens e todssgugdores deverao cumpri-las desde que sejaredidas
das palavras de ordem: “Macaco mandou”.
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necessidade e criar estratégias para envolvevafetnte a participagdo da crianga com

deficiéncia em sua aula. Assim como afirma Pri26®6)

Os professores devem ser capazes de analisar dsid®me conhecimentos atuais
dos alunos, as diferentes necessidades demandamassaus processos de
aprendizagem, bem como, com base pelo menos nidsaaseferéncias, elaborar
atividades, criar ou adaptar materiais, além deguréormas de avaliar os alunos
para que as informacg8es sirvam para retroalimesetamplanejamento e aprimorar o
entendimento dos alunos. (PRIETO, 2006, p. 58)

Conforme a citagdo acima, durante o desenvolviongaessa pesquisa e de acordo com
o0 que foi descrito nesse item, percebe-se que ptedep foi realizada pela professora

Amanda, que teve um olhar diferenciado para asse&ta@les e especificidades de sua aluna.

4.3. Os grupos de discussédo, momentos de reflexao:

Os grupos de discussao e reflexdo aconteceramésndibs, com intervalo de uma
semana entre eles. Nos trés grupos estavam pressnterofessoras Amanda, Berenice e
Camila e a pesquisadora Fernanda.

Os encontros aconteceram no horario intermedé&riatendimento da UMEI, de onze
horas e trinta minutos as doze horas e trinta m&wendo este um horario que contemplava
as trés professoras. Os encontros tiveram duragd@arde uma hora e vinte minutos cada. As
professoras mostraram-se disponiveis e interessadg@articipar. Consideramos que essa foi
uma atividade de pesquisa bastante significatipaodutiva, pois concordamos com Prieto
(2006) que afirma que “N&o ha como mudar pratiagpmfessores sem que 0S Mesmos
tenham consciéncia de suas razoes e beneficids,dara os alunos, para a escola e para o

sistema de ensino quanto para seu desenvolvimesfisgional.” (p.59)

No primeiro grupo de discusséo e reflexdo foi sgméado e discutido junto as trés
professoras o texto “Bem vindo a Holanda” (ver an@y. O texto foi escolhido a fim de
trazer uma reflexdo sobre as expectativas queadegsores colocam sobre seus alunos e a
dificuldade que encontram em lidar com as diferen€atexto relata a experiéncia de uma
mae que da a luz a uma crianca com deficiéncia #osua angustia e anseios devido a nédo
conhecer e ter se preparado para receber umaaantdeficiéncia.

Apbs a leitura do texto houve um siléncio, as ggsbras se entreolharam, olharam
novamente para o texto e finalmente a professorail€aliz: “E verdade, se ficarmos s6
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olhando para as dificuldades de receber uma crianga deficiéncia ndo veremos as

possibilidades de trabalho.”

A professora Amanda discute a ideia de como @tpgtle fazer um paralelo com a
sala de aula e como provocou uma mistura de semttsiedizendo que “Foi um turbilhdo de
sentimentos, teve um momento que me senti enveaganfi..), mas € que ndo estamos

realmente preparadas para lidar com essa situacdo.”

A professora Berenice relatou que ja conheciaxtote que ele era realmente

interessante, que provoca incébmodo e nos tira da de conforto

O texto meche com a gente, tira a gente da zowarferto, ainda mais quando lido
com o olhar da incluséo, do que a gente pode fazdo tanto que a gente fica

reclamando.

Ao final do grupo de discussédo concluimos queicgmios nos remoendo por nao
conhecermos e ou sabermos como lidar e ensinacagacom deficiéncia, nunca estaremos
livres para apreciar as coisas mais especiaislgaaén a nos mostrar.

Apés uma semana realizamos o segundo grupo dasdé&e e reflexdo. Nesse grupo,
foram discutidas as concepcoes de incluséo edcatadas pelas legislagcoes vigentes a saber,
a Constituicdo de 1988 que garante sem discrim@saadesso, ingresso e permanéncia de
todos com igualdade de oportunidades preferencidénea rede regular de ensino; a
Declaracdo de Salamanca (1994); e, finalmente,iadéeDiretrizes e Bases da Educacao
Nacional (1996), que proibe qualquer tipo de exwusu restricbes as pessoas com
deficiéncia.

A legislacao listada acima foi apresentada em mahimpresso e discutida em ambito
geral. Nao foram lidas na integra devido a extemf@material e ao curto tempo destinado
aos grupos de discussao.

As trés professoras disseram ja conhecerem oialatga terem lido alguns artigos.

Nesse momento nos prendemos aos artigos quéesenmea inclusdo de pessoas com

deficiéncia:

Todas as escolas devem acolher a todas as criamgagendente de suas condicfes
pessoais, culturais ou sociais; criancas deficieatsuperdotados/altas habilidades,
criancas de rua, minorias étnicas, linguisticagwturais, de zonas desfavorecidas
ou marginalizadas, o qual um desafio importante e sistemas escolares. As
escolas inclusivas representam um marco favordaed parantir a igualdade de
oportunidades e a completa participacdo, contribyara uma educacdo mais
personalizada, fomentam a personalidade entre todoslunos e melhoram a
relagdo custo-beneficio de todo sistema educaciqbalclaracdo de Salamanca,
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Necessidades Educativas Especiais, 7 e 10 de jdehd994, Salamanca,
Espanha / UNESCO)

Entende-se por educacdo especial, para efeitosida modalidade de educacao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regigaensino, para educandos
portadores de necessidades educacionais especiais.

Os sistemas de ensino assegurardo ao educando eoessitlades especiais:
curriculos, técnicas, recursos educativos e orgaa especificos, para atender as
suas necessidades; professores com especializag#fzaeitacdo para a integracdo
desses alunos nas classes especiais comuns; enllEsgecial para o trabalho;
acesso igualitario aos beneficios dos programaisiscguplementares disponiveis
para o respectivo nivel regular.

O poder publico adotara, como alternativa preféadna ampliacdo do atendimento
aos educandos com necessidades especiais na pegf@iplblica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicbes previstate artigo. (BRASIL. Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n4929 de dezembro de 2006,
Brasilia, DF, Senado.)

As professoras se detiveram mais na discussae satapitulo V da Lei de Diretrizes

e Bases, intitulado “Da Educacao Especial”’ e disser

Aqui diz que o sistema de ensino vai asseguragntegjue nao se vira ndo para ver.
Na escola é a gente sozinha, o aluno é nossoefRmh Camila)

A LDB é de 1996 e parece que € de agora, poisaéridio conseguimos garantir
de verdade a inclus&o. (Professora Beatriz)

E dificil garantir a oportunidade de aprendizagestatios os alunos mas estamos
caminhando. (Professora Camila)

Foram apresentados também os livros dos autoribsRadacios e Marchesi (1995),
Mantoan (2006) e Veiga (2008), utilizados como b#s@ica nessa monografia. Esses
também nao foram lidos na integra.

Como esse grupo trouxe mais discussoes tedrisgmofessoras ndo se envolveram
tanto quanto no grupo anterior. Mostraram-se maisadas e distraidas. No entanto, ao final
do grupo concluimos que é fundamental discutir aidepara embasar e fundamentar a
pratica.

Finalmente, o dltimo grupo de discusséao foi real@z na semana posterior com uma
analise compartilhada dos dados obtidos duranesguisa, levando assim a uma reflexdo da
atuacao pedagodgica e das concepcdes de inclusseatadas por cada uma das professoras.

O grupo foi iniciando com a apresentacdo de algioss dados obtidos durante a
pesquisa, relatado uma aula de cada professores Hados dessas aulas, sdo 0s mesmos que
foram utilizados na pesquisa e apresentados nessagnafia. E importante destacar que
durante a leitura dos mesmos as professoras rfamavam relembrando momentos das aulas.
Assim, foram lidos e discutidos os fragmentos d#lasaobservadas que serdo descritos a

seqguir.
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Fragmento da aula da professora Amanda:

Em uma brincadeira d@acaco mandows professora Amanda diz que cada hora uma
crianca seria 0 macaco e falaria o que as outi@scas teriam que fazer. As criancas ficaram
agitadas e sorrindo! Quando chegou a vez de Maléa, fa professora perguntou: “E vocé
Maria, 0 seu macaco mandou o qué?” e logo Mariacool a mao na barriga, outra crianca
diz: “o macaco dela mandou colocar a méo na bdirigdos colocam a méo na barriga. A
brincadeira continua e quando chega novamente aladdaria, antes que a professora a

perguntasse, ela coloca a méo na cabeca e todaarggas imitam o gesto.

Fragmento da aula da professora Berenice:

Na sala da Professora Berenice, em uma atividadegleagem oral, o trabalho era
dirigido a partir do relato das criangas sobre e timham realizado no final de semana em
umaroda de conversaA professora perguntava o que as criangas timeafizado no final
de semana e elas respondiam uma a uma. A aluna NEuiutiliza a fala, mas gestos para se
comunicar. Quando chegou a sua vez de falar, agerilbgo deitou no chdo e comecou a

“nadar”, todos os colegas diziam “ela nadou, etiond e ela respondia “é”"!

Fragmento da aula da professora Camila:

Em outra atividade, agora de pintura, a profesStamnila trabalha com as criancas
assentadas na mesa, todas recebem uma folha deABap@o centro da mesa sédo colocados
potinhos de tinta. A professora assenta-se a mes@sa em que Maria esta assentada com
mais trés criancas. E diz (se dirigindo a pesqoiggd “gosto de orienta-la mais de perto

porque se deixa-la livre é tinta para todos osdHdo

Apos a leitura desses episodios especificos, deauta de cada professora iniciamos
a discusséo e reflexdo dos mesmos.

Algumas questdes foram levantadas pela pesqueador
- Houve adaptacéao curricular nas aulas apresertadas
- Vocés, professoras, pensaram nas dificuldadedudia Maria e em uma forma de inclui-la
em suas aulas?
- A aluna Maria participou efetivamente das aukdsancou os objetivos propostos?
- Como vocés avaliam a participagdo da Maria nksau

As professoras ficaram pensativas, indicando qokjetivo de reflexdo sobre aquelas

situacOes estava sendo cumprido, e logo depoissganam a falar:
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A Maria ndo fala, mas se faz entender muito bem gestos, entdo toda vez que
estou realizando alguma atividade com as crianga®) na vez dela e dou um
tempo para ela se colocar, as criangas ja peraabssa e respeitam (...) Engracado
nunca havia parado para pensar nisso (...) (PoBegsnanda)

N&o foi intencional, mas Amanda teve um olharrdifieiado para as necessidades e
especificidades da Maria e inclui a mesma em stingdades. A participacdo da crianca foi

efetiva e alcangou 0s objetivos propostos.

Mesmo sem falar o macaco dela disse! (Professorandeh

Também espero Maria se fazer entender, na verdadesttodas essa conduta,
quando fiz a roda de conversas do final de semgnaifum pouco apreensiva, mas
deixei ela se colocar e ela se fez entender dihaitiEssa € uma proposta nova da
turma, pois agora que eles estdo conseguindo relag@e aconteceu de verdade,
separando da fantasia. Ela disse que havia nadad@vi para os pais sobre o que
havia acontecido e perguntando se ela respondest@mente, a mae disse que sim,
que haviam ido ao clube. Depois desse dia pediaqueie sempre relatasse na
agenda, na segunda-feira, o que Maria fez no fi@alemana, para poder ajuda-la na
sua vez de falar. (Professora Berenice)

Percebemos que inicialmente n&do foi intencionalbtam a atuagédo da professora
Berenice em incluir Maria na atividade propostasmae nas atividades posteriores houve a

intencdo e a adaptacao curricular.

Na minha atividade acho que também tive um olhareticiado para com a Maria,
ja sei que ela precisa de uma orientacdo mais e, porque se ndo ela se perde
(...), pinta tudo a mesa, a roupa, o rosto, pdmaepna boca (...), ndo é que ela nao
queira fazer, mas ela fica euférica. Entdo tem djtecionar. As criancas também
entendem e quando precisam da minha ajuda perguftamila, depois que a
Maria acabar vocé vem aqui?’ Elas sabem que nesseenio eu s6 poderei ir
depois que a Maria acabar, mas que eu vou. (Pooge€amila)

Na atividade da professora Camila houve intengdoneluir Maria na proposta. Em
alguns momentos, faz-se necessério esse atendimarg@roximo ao aluno com deficiéncia.
No entanto, isso n&o significa deixar de lado asosualunos, mas trabalhar de forma que
todos sejam atendidos a seu tempo.

Ao término do grupo, discutimos sobre a importanda reflexdo da pratica
pedagdgica, para planejarmos e avaliarmos nosatsgs; e que, se 0s objetivos estdo sendo
alcancados é necessario parar e refletir. A tegjtida nesse momento, assim refletimos e
transformamos nossa pratica.

Concluimos que os grupos foram importantes pasadfiexdes e ainda, para futuras

transformacgdes, e que 0os mesmos devem ser comsst@uecluimos, também, que mesmo
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com certa inseguranca as professoras estao trdhaeibs e adaptacdes para promover a

inclusdo da Maria em suas propostas de trabalho.

Ao final dos grupos, as professoras sugeriramlizagéo dos grupos de discussao e
reflexdo na escola para analisarem nao s0 os aspextacionados a inclusdo, mas outros
assuntos polémicos e de dificil solucdo no ambiergeolar, como a indisciplina e
desmotivacao de algumas criangas que estudamtiiai .
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5. Conclusao

A atual pesquisa teve como objetivo analisar @ovide professoras da instituicdo
educacional em que trabalho, quanto a inclusdoridagas com deficiéncia na educacdo
infantil e refletir junto a elas sobre essa viséo.

A pesquisa surgiu pela minha inquietacdo ao percejue cada vez mais as
instituicbes de educacéo infantil vém recebendoadicom deficiéncia e que os professores
sentem-se inseguros e incomodados ao recebé-losgsmo pela possibilidade de recebé-los.

Hoje a inclusao tende a colocar nas salas conmalos s tipos de deficientes, o que
desestabiliza os profissionais por nédo terem comiesto sobre como agir e acabam por
levantar questionamentos como: quais os limitegadagiancas? O que elas sdo capazes de
aprender? De que maneira ensinar e o que ensinar?

Mas temos observado que o importante é estarcabegste recebimento ndo como
obrigacéo legal, mas como profissional completoé&oeprofessor (dentro do exercicio pleno
de sua profissdo). Estar aberto é pesquisar e rquerdém, poder realizar sua rotina
pedagdgica na certeza de uma tarefa cumprida. damtee fazedor desta histéria acerca da
incluséo.

A partir da realizacdo dessa pesquisa, percelggiseassim como mostram outras
pesquisas, 0os professores consideram a inclusataesom ganho social para o aluno com
deficiéncia e acreditam na necessidade de se alpa@m.

E importante ressaltar também que os professanes mais tempo de docéncia e
formacdo académica ficam com estigmas de serenrepespdos e nao investirem em
formacdo continuada. Porém o que observamos, émgseno 0s professores com pouco
tempo de docéncia também ndo tem em sua formacapreparo que tem se mostrado
suficiente para atuar com a inclusao de criancasdeficiéncia.

A formacdo do professor parece ndo estar corrégpolo as suas necessidades
praticas, pois mesmo possuindo formacado superigtram-se inseguros ao enfrentar o
processo inclusivo. Essa sensacdo de inseguraagte dio novo envolve ndo sé aspectos
pedagodgicos, mas sentimentos pessoais, como me@toms. Contudo, para alcancar o
sucesso de qualquer objetivo ha necessidade denthdfmlade e interesse.

Porém, ndo podemos acreditar que somente a fooma@gé professores faria a
diferenca no processo inclusivo, mas que tambéecassidade de uma mudanga de postura
da escola como um todo.

E fato que a educacdo inclusiva se tornou em uwo paradigma que desafia o
cotidiano escolar. Mas esse paradigma sera queleradperado com atitudes de respeito e

compreensao pelas diferencas e com mudancas dmaptidmogéneas.
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Esse trabalho teve como principal objetivo idécdif e analisar a visdo dos

professores quanto a inclusdo de criancas comi&uwfia na educacdo infantil buscando
promover transformacfes em suas praticas. Paratriomon na promocdo de tais
transformacdes junto as professoras, sujeitosipearscdessa pesquisa, um ponto culminante
de todo o trabalho foi a realizagdo dos grupos ideudsdo e reflexdo sobre a prética
pedagdgica de cada uma. A criacdo destes momeaiosofisiderada relevante pelas
professoras que puderam observar e analisar @ dasuas praticas, refletirem sobre o que
havia sido positivo ou ndo, perceber que, mesmo @anma inseguranca, elas estéo trilhando
meios e adaptacdes para promover a inclusao dalwwua com deficiéncia em suas propostas
de trabalho. Foi, também, sugerido por elas que ss$orne uma pratica da instituicdo, nao
s6 no trato de assuntos relacionados a inclusas,om@os assuntos polémicos e de dificil
solucdo no ambiente escolar, como a indisciplieegmotivacdo de algumas criancas que
estudam na instituigao.

Apesar de ter encontrado resisténcia de uma parfeso inicio da pesquisa, notou-se
grande interesse e participacdo das trés professordecorrer da pesquisa, contribuindo para
que essa pesquisa se efetivasse e podemos afinmaraportunidade de reflexdo e discussao
sobre as préticas pedagdgicas leva a transformdeS8esesmas.

Vale destacar que cada escola tem sua prépriaafolenpromover mudancgas, mas
vimos aqui que criar oportunidades para reflexdseussao € essencial na implementacéo de

inovacoes.
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7. Apéndices

Apéndice A — Tépicos para a entrevista com as praseoras

Dados profissionais
- Formacéo:
- Tempo de docéncia:

- Tempo de atuagcédo com o aluno com deficiéncia:

1- Qual é o seu conceito de inclusao?

2- Que estratégias sao utilizadas em sala de aulagparaealmente haja a inclusao do
aluno com deficiéncia em suas propostas de traBalho

3- S&o necessarias adaptacdes curriculares? Quais?

4- Vocé se sente preparado para atender as necessigiddleacionais do aluno com
deficiéncia?

5- Para vocé, quais sao os beneficios e os prejuzoxilisao?



Apéndice B — Termo de livre consentimento e esclaiienento a familia

- / A

2 &

D CEI

Curso de especializacdo em docéncia
na Educag¢do Infantil

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUACAO EM DOCENCIA NA EDUCACAO INFA NTIL

Belo Horizonte, 19 de agosto de 2013

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
CARTA AOS PAIS E/OU RESPONSAVEIS

Prezados pais e/ou responsaveis,

Realizaremos a pesquisa a inclusao de criancaslebaréncia na educacgao infantil,
na UMEI, com o objetivo de refletir junto a professs sobre a visdo quanto a inclusédo de
criancas com deficiéncia na educacao infantil.

Para atingir esse objetivo realizaremos observaddesotidiano. As observacdes
serdo feitas no espaco fisico da escola, no hanérimal de funcionamento da mesma.

As observagbes nao oferecem quaisquer riscos para&riancas e nenhum
procedimento invasivo, isto €, que possa causaodatano fisico ou moral sera utilizado.
Todos os dados obtidos por meio das observact®s sigilosos, e somente 0s pesquisadores
responsaveis terdo conhecimento ou acesso a aeatadds serdo usados para analise que se
transformara em trabalhos académicos. As imageitss,febem como os outros dados
coletados na pesquisa serdo arquivados e ficabha goarda das pesquisadoras responsaveis.
Ressaltamos que a participacdo é voluntaria, nédenkda nenhum compromisso financeiro
com a equipe da UFMG. Ha plena liberdade dos sgjeitse recusarem a participar ou retirar
seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa.

Essa pesquisa poderd beneficiar a escola pesquiaaden como as pessoas
envolvidas direta ou indiretamente na sua rotinaseja, professoras, alunos, pais, ja que os

dados e resultados obtidos serédo informados etiisstem momento oportuno. Tais dados e



resultados poderdo subsidiar discussdes e intégfgencontribuindo, dessa forma, cada vez
mais para a melhoria do atendimento prestado garestola. NOS nos comprometemos a
efetuar a devolucdo dos mesmos conforme a necdegidanstituicao.

Os pais que permitirem a participacdo de seu/dha(d) nessa pesquisa, sob as
condicbes descritas, assinardo o termo de componesn duas vias, uma das quais
permanecera com eles e a outra serd arquivada.

Quaisquer duvidas ou pedidos de informacdo a mespdd projeto serdo

imediatamente atendidos pela professora Fernanda.

Em vista dos esclarecimentos prestados, dou o cma&nto para a participagao do

meu/minha filho(a) na pesquisa a inclusao de caisueom deficiéncia na educacéao infantil.

Belo Horizonte, de e 20d3.

(Assinatura dos pais ou responsaveis)

Realizagao:
FAE mammm GOVERNO FEDERAL

- S
nepei epecaicaco  J F PPL (G Ministério da 2
em Docéncia na — Educacéo
Educagdo Infantil PAIS RICO E PAIS SEM POBREZA



Apéndice C — Termo de livre consentimento e esclarienento as professoras

FACULDADE DE EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

CURSO DE POS-GRADUACAO EM DOCENCIA NA EDUCACAO INFA NTIL:

Termo de consentimento livre e esclarecidaestinado a professora DA TURMA

INTEGRAL Il DA UMEL.

Titulo do Projeto: A incluséo da crianca com deficiéncia, um olhapdofessor
Pesquisadora responsaveFernanda Leite Dias

Orientador: Prof2 Dr2 Merie Bitar Moukachar

1-Esta secéo fornece informacdes acerca do estodpie estara participando:
A. Vocé esta sendo convidado a participar de uma sque visdldentificar e
analisar a visdo dos professores quanto a incldeaiancas com deficiéncia

educacao infantil buscando promover transformaefesuas praticas”.

B. Em caso de duvida, vocé podera entrar em contato @ pesquisadoras
responsaveis atraves dos telefones e endereca®nales fornecidos neste

termo.
C. Os nomes da professora, dos alunos e da institgig&m retirados de todos
trabalhos e substituidos por pseudénimos.

D. Serdo realizadas: entrevista, observacao, registagrafico e filmagem da

atividades realizadas em sala de aula.

E. Caso vocé participe deste estudo, ndo serd neicessdlizar nenhuma atividade

além daquelas que ja fazem parte de sua rotintulahte trabalho.

0S

[72)

2- Esta secédo descreve os seus direitos comoipantie desta pesquisa:

F. Vocé pode fazer perguntas sobre a pesquisa a guattpmento e tais questd,

serdo respondidas.

G. A sua participagdo € confidencial. Apenas as peadoras responsaveis terao

acesso a sua identidade. No caso de haver puldgaQd apresentacd

relacionadas a pesquisa, nenhuma informacgéo qumitpea sua identificacao

sera revelada.

S

H. Sua participagdo é voluntaria. Vocé é livre paiaatele participar na pesquisa a

qualquer momento, bem como para se recusar a @Epgualquer questdo

especifica sem qualquer punicéo.

|. Este estudo envolvera gravagfes de audio e videnas as pesquisadoras terdo

acesso a esses registros.
J. Este estudo envolve riscos minimos, ou seja, nentisco para a sua sau
mental ou fisica além daqueles que encontra noremdérem seu dia a dia.

3- Esta secéo indica que vocé esta dando seu ¢oneeto para participar da pesquisa:

Participante:

A pesquisadora Fernanda Leite Dias, aluneutdso de Pés-graduacao lato sensy
Docéncia na Educagéo Infantil da Faculdade de Ediocda Universidade Federal
Minas Gerais (UFMG), e seu (sua) orientador(a), idMM&itar Moukacharsolicitaram

em
de




minha participacdo neste estudo intitulado: A is&t da crianca com deficiéncia, L
olhar do professor. Concordo em participar destastigacdo que utilizara os traball
produzidos para e em sala de aula; as participagg@iemntrevistas; registros fotografic
gravacoes de audio e video das interacdes emesalalae no espaco escolar.

Eu, voluntariamente, aceito participar dgstaquisa. Portanto, concordo com tl
gue esta escrito acima e dou meu consentimento.

, de de

Nome legivel:

Assinatura:

Pesquisadoras:
Eu garanto que este termo de consentimen® seguido e que respondere
quaisquer questdes que o(a) participante coloaanalhor maneira possivel.

, de de

m
10S

ido

Prof2 Dr2 Merie Bitar Moukachar Fernanda Leite Dias




8. Anexos
Anexo A — Texto trabalhado com as professoras

O texto abaixo faz parte do nosso arquivo e faiagotd de uma home-page da Cerebral Palsy
Association of Western Austrélia Ltd. e traduziddapDra. Monica Avila de Carvalho, mae

de Manuela, em Cambuquira, Minas Gerais, em 3012/9

Disponivel em <http://www.defnet.org.br/holanda.htatesso em: 04 de novembro de 2013.

BEM VINDO A HOLANDA
por Emily Perl Knisley, 1987

Freqlentemente, sou solicitada a descrever a e&peia de dar a luz a uma criangca com
deficiéncia - Uma tentativa de ajudar pessoas gée t€m com quem compartilhar essa

experiéncia Gnica a entendé-la e imaginar  como € vengia-la.

Seria como...

Ter um bebé é como planejar uma fabulosa viageféries - para a ITALIA! Vocé compra
montes de guias e faz planos maravilhosos! O GolBeDavi de Michelangelo. As géndolas
em Veneza. Vocé pode até aprender algumas frasialiemo. E tudo muito excitante.

Apés meses de antecipacédo, finalmente chega o grdiad Vocé arruma suas malas e

embarca. Algumas horas depois vocé aterrissa. @ssano de bordo chega e diz:
- BEM VINDO A HOLANDA!

- Holanda!?! - Diz vocé.- O que quer dizer com Holanda!?!? Eu escolhi didtdEu devia

ter chegado a Italia. Toda a minha vida eu sonheicenhecer a Italia!

Mas houve uma mudanca de plano voo. Eles ateaissan Holanda e é la que vocé deve

ficar.

A coisa mais importante € que eles ndo te levaram kugar horrivel, desagradavel, cheio de

pestiléncia, fome e doenca. E apenas um lugasedifer

Logo, vocé deve sair e comprar novos guias. Devendpr uma nova linguagem. E vocé ira

encontrar todo um novo grupo de pessoas que nmeoateou antes.



E apenas um lugar diferente. E mais baixo e mensslarado que a Italia. Mas ap6s alguns
minutos, vocé pode respirar fundo e olhar ao redomecar a notar que a Holanda tem

moinhos de vento, tulipas e até Rembrants e Vam&og

Mas, todos que vocé conhece estdo ocupados indade da Italia, estdo sempre comentando
sobre o tempo maravilhoso que passaram la. E gardoa vida vocé dira:Sim, era onde eu

deveria estar. Era tudo o que eu havia planejado!

E a dor que isso causa nunca, nunca ira emborgu®ar perda desse sonho é uma perda

extremamente significativa.

Porém, se vocé passar a sua vida toda remoendo ddando ter chegado a lItalia, nunca

estard livre para apreciar as coisas belas e msjiteciais sobre a Holanda.



