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Resumo: 0 artigo busca identificar, descrever e andlisar os processos e os efeitos da contrarreforma
do Ensino Médio, regulamentada pela Lei n. 13415/17, e a consequente perda de direitos socidis,
especialmente para a juventude brasileira. 0 Ensino Médio no Brasil, Ultima etapa da educag@o basica,
tem sofrido frequentes reformas nas Ultimas duas décadas, propostas pelos governos nacionais ou

por iniciativa dos proprios estados federativos. A partir da apreciag@o da Lei n. 13415/17, privilegia-se,
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em um primeiro momento, a andlise sobre os efeitos da contrarreforma para os sujetos da escola
(jovens estudantes e corpo docente). Em seguida, examina-se a proposta de organizag&o curricular e
a Base Nacional Curricular Comum para o Ensino Médio. Argumenta-se que a proposta de flexibiizaggo
reduz a educagdo basica & preparagdo para o mercado de trabalho, restringe e abrevia a oferta,
amplia as desigudldades educaciondis e oferece base legal para a privatizag@o do ensino publico.
Conclui-se que a contrarreforma se configura como golpe & educagdo brasileira, pois nGo considerou
0 quadro geral do Ensino Médio atual (as condigdes de trabalho daslos) docentes e a infraestrutura
existente hoje nas escolas), os avangos e orientagdes contidos no Plano Nacional de Educaggo (2014~
2024), as experiéncias e os saberes dos sujeitos da escola e as pesquisas ja desenvolvidas na drea.
0 uso do conceito de contrarreforma potencidliza a andlise dos processos regressivos aos avangos
dos direitos sociais diante dessa iniciativa.

Palavras-chave: Ensino Médio. Contrarreforma. Juventude. Curriculo. Desigualdades escolares.

Abstract: This article seeks to identify, describe and analyze the processes and effects of the High
School counter-reform, regulated by the law 13415/17, and its loss of social rights, especially for
the Brazilian youth. The High School in Brazi, last level of compulsory education, has suffered many
reforms proposed by the Federal or states governments in the last two decades. By studying the law
13415/T7, in this article we initially focused on the analysis of the counter-reform effects on the school
subjects. After that, we examined the curricular structure proposal and the National Curriculum Common
Core for the High School. The argument is that the flexibility proposed in the curriculum simplifies the
purpose of the compulsory education to the preparation for the labor market, restricts and reduces
the offer, increases the educational inequalties and can justify legally the public schools privatization.
The conclusion is that the counter-reform represents a coup against the Brazilian education, because
it doesnt consider the characteristics of the current High School (the teacher’s labor conditions and
the infrastructure of the schools), the achievements and orientations in the Educational National Plan
(2014 - 2024), the subjects” experiences and knowledge and the researches that had been developed
about the theme. The use of the concept ‘counter-reform” strengthens the analysis of the regressive
processes regardng social rights when considering this initiative.

Keywords: High School. Counter-reform. Youth. Curriculum. School inequalities.

Resumen: El articulo busca identificar, describir y andlizar los procesos y efectos de la contra reforma
de la escuela secundaria, regulada por la Ley N ° 13415 / 17, y la consiguiente pérdida de derechos
sociales, especialmente para juventud brasilefia. La escuela secundaria en Brasi, la dltima etapa de
la educacién basica, ha sufrido reformas frecuentes en las Ultimas dos décadas, propuestas por los
gobiernos nacionales o por iniciativa de los propios estados federativos. Desde la apreciacion de la
Ley 13415 / 7, se privilegia, en un primer momento, el andlisis sobre los efectos de la contra reforma
l6s sujetos de la escuela (jévenes estudiantes y profesores). Luego, examinamos la organizacion
curricular propuesta y la Base Curricular Nacional Comin para la escuela secundaria. Se argumenta

que la propuesta de flexibilizacion reduce la educacién basica a la preparacién para el mercado laboral,
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restringe y acorta la oferta, amplia las desigualdades educativas y proporciona una base legal para
la privatizacion de la educacion publica. Se concluye que la contrarreforma es un duro golpe para la
educacion brasilefia, porque no consider¢ la realidad de la actual escuela secundaria (las condiciones
de trabajo de los docentes y la infraestructura existente en las escuelas de hoy), los avances y
orientaciones contenidos en el Plan Nacional. Educacion (204-2024), las experiencias y conocimientos
de los sujetos y las investigaciones ya realizadas. El uso del concepto de contra reforma contribuye
al andlisis de los procesos regresivos para el avance de los derechos sociales frente a esta iniciativa.

Palabras llave: Escuela secundaria. Contrarreforma. Juventud. Curriculum. Desigualdades escolares.
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1 APRESENTACAO

0 presente artigo busca discutir a contrarreforma do Ensino Médio apresentada
em 2016 ao Congresso Nacional, pelo Governo de Michel Temer, logo apés a sua posse
como Presidente da Republica, ou seja, depois da aprovagdo do impeachment da presidenta
Dilma Rousseff no Senado Federal. 0 grupo que se dliou a Temer para que ele chegasse &
presidéncia apresentava um projeto de governo classista e autoritario (POCHMANN, 20T7), que
tinha como base o programa Uma Ponte para o Futuro, langado pelo Partido do Movimento

Democrdatico Brasileiro (PMDB) em outubro de 2075.

Esse programa, em sintese, propunha a austeridade fiscal; o orgamento impositivo;
a revisdo das vinculagdes constituciondis, como as existentes na salde e na educagéo;
as privatizagdes; a retragdo do investimento publico em programas socidis; as reformas
trabalhista e previdenciaria; a elminagdo de qualquer indexador de beneficios sociais ao
saldrio minimo, entre outros aspectos (PARTIDO DO MOVIMENTO DEMOCRATICO BRASILERO, 2075).
Ou seja, um programa ultraliberal langado, segundo seuslas) formuladores(as), em nome do
equilibrio das contas publicas e da retomada do crescimento econdmico e para fomentar uma

maior competitividade do Pais ante a economia global.

Algumas dessas propostas foram concretizadas nos dois anos de Governo
Temer (2016-2018), como o congelamento do or¢amento publico por 20 anos, o que inviabiliza
diretamente a implementagdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE) (2014-2024); a reforma
trabalhista; o encaminhamento da reforma previdencidria para o Congresso Nacional a
privatizago de bens publicos, como o direito de exploragdo do pré-sal, a concessdo de
aeroportos, terminais portudrios e ferrovidrios e as linhas de concessdo de energia.
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Foi nessa conjuntura regressiva que a Medida Provisoria (MP) n 746, de setembro
de 2016, foi encaminhada ao Congresso Nacional, contendo o que chamamos de contrarreforma
do Ensino Médio (BRASIL, 2016b). Foi o primeiro ato do Governo Temer relativo especificamente
a drea da educagdo e ocorreu sem nenhum debate com aslos) professorasles), estudantes,
familias, pesquisadorasles) da dreq, especidlistas ou movimentos socidis da educagdo. De
acordo com Peroni (2017, p. 422),

Quando poliicas no nivel nacional s@o gestadas retirando a participagao,
didlogo e autonomia da comunidade educacional, introduzidas de forma
arbitraria, como é o caso da MP do ensino médio, e sem levar em
consideragdo as construgdes ja redlizadas sobre os temas, temos a clara
dimens@o de qual projeto o capital quer para o pdis. Ademdis, esses sujeitos
encontram apoio naqueles que acreditam que suas ideias irGo funcionar, ter
impacto e gerar retorno como resultado social ou lucro.

Cabe registrar, de inicio, que a Exposi¢do de Motivos que acompanhou a MP
n. 746/20'6 (BRASIL, 2016b) ofirmava que a proposta de reforma do Ensino Medio estava
alinhada com as premissas do Banco Mundial e do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF). Séo também condizentes com as recomendagdes da Unesco (2003) e da OCDE (2009)
para o Ensino Médio. No Brasi, essas propostas foram incorporadas pelo empresariado,
organizado no movimento Todos Pela Educagdo (TPE) e seus parceiros, que congregam os
maiores empresarios brasileiros.® Segundo Peroni (2017), esse grupo tem como objetivo claro
pesar decisivamente na correlagdo de forgas em nossa sociedade, impondo seu projeto

hegeménico de sociedade e de educagdo.

A aprovagéo da contrarreforma do Ensino Médio ocorreu em fevereiro de 2077,
quando foi promulgada a Lei n. 13415. Adotamos neste artigo, desde o seu titulo, a terminologia
contrarreforma para demarcar a nossa posigdo de considerd-la como uma forma de
regressdo dos direitos socidis da juventude brasieira. Argumentamos que ela quebra o
conceito de educagdo bésica construido na LDBEN/1996, reduz a educag&@o a um aprendizado
instrumental voltado a atender as mudangas do capitalismo contemporéneo, & flexibiizagéo
do mercado de trabalho e as demandas do empresariado, desconsiderando os saberes
docentes e os anseios daslos) jovens brasileiras(os) por uma educagéo de qualidade, em

didlogo com seus interesses e necessidades.

0 objetivo aqui, portanto, é apresentar a configuragdo da contrarreforma do
Ensino Médio, dando maior destaque & andlise dos aspectos relativos ds demandas da

juventude e a negagdo delas por meio da construgdo curricular. Para isso, utiizamos o

®  De acordo com Peroni (2017), as empresas que se reuniram nesse movimento possuem quase 80% do PIB nacional e fazem

parte das 15 famiias mais ricas do Brasi.
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estudo documental e bibliogrdfico, além de relatérios estatisticos disponiveis nos sites do
Instituto Nacional Anisio Teixeira (INEP), do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (BGE) e
do Tribunal de Contas da Unigo (TCU).

0 texto esta organizado em trés segGes, além desta apresentagdo inicial e das
consideragdes finais. A primeira se¢@o apresenta um quadro geral do Ensino Médio na ocasido
da reforma, uma discuss@o acerca das mudangas processadas nessa etapa da educag@o a
partir da Lei n. 13.415/2017 e suas principais implicagdes. A segunda problematiza a auséncia
dos sujeitos da escola na participagdo das proposigdes que dlteraram significativamente o
Ensino Médio. A Ultima seg&o examina a proposta de organizagdo curricular e a Base Nacional
Curricular Comum para o Ensino Médio.

2 AS’CONFIGURACOES DA CONTRARREFORMA DO ENSINO
MEDIO: LEI N. 13.415/2017

0 Ensino Médio, ultima etapa da educagdo basica, foi estruturado na Constituigdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o
Nacional (LDBEN) - Lei n. 9.394/1996 (BRASIL, 1996). Nesse aparato legal, o Ensino Médio foi
configurado com a durag@o de trés anos, responsabilizando—se por trés fungdes cléssicas:

a propedéutica, a profissionalizante e a formativa (CURY, 2002).

0 conceito de educag&o basica foi construido no texto da LDBEN (1996), sugerindo
a ideia de dlicerce e de marcha progressiva (CURY, 1997), por meio da continuidade das
etapas da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Segundo Cury (1997,
p. T4-15), o termo dlicerce é empregado como “escolarizagdo obrigatéria”, e marcha, como
“luta contra a interrupgdo do mesmo processo, atendendo assim idealmente a concepg@o de
pleno desenvolvimento da pessoa do educando.” A LDBEN/1996 previu, cinda, que a etapa do
Ensino Médio deve promover “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo

a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e pensamento critico.” (BRASL,

1996, Art. 35, Inciso |lI.

Essa etapa da educagdo tem estado em foco nas Ultimas décadas, marcando
presenga no debate académico e da sociedade em geral, considerando as reformas e
contrarreformas que vem sofrendo desde a segunda metade da década de 1990. Nesse
periodo, pode-se observar vérias alteragdes em seus estatutos legais, como: expans@o no
numero de matriculas (embora sem alcangar a almejada universalizagéo); o seu cardter de
finalizagGo da educagdo basica e as poucas possiblidades de um grande contingente de

jovens ter acesso & educag@o superior; a expansdo da obrigatoriedade para os estudantes
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de 15 aos 1 anos, entre vdrias outras alterages. Ou seja, o Ensino Médio esta imerso
em tensdes e contradigdes geradas por mudangas historicas que tém questionado seus
objetivos, sua identidade e sua contribuigdo social (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017).

Em 2017, quando a contrarreforma de que estamos tratando foi aprovada, o
numero de matriculas na educagdo bésica no Brasil era de 486 milhdes de estudantes e 1841
mil escolas. Dessas matriculas, 7,9 milhdes estavam no Ensino Médio (16,7%), distribuidas em 285
mil escolas publicas e privadas. As redes estaduais respondiam por 84,8% dessas matriculas,
considerando que, constitucionalmente, os estados federativos s@o os responsaveis diretos
por essa etapa da educagdo bésica; as instituigdes privadas, por 122%; as escolas federdis,
por 24%; e as municipais, por 0,6% (MINISTERIO DA EDUCAGAQ, 2017b).

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) (IBGE, 2016a),
a populagdo de jovens de 15 a 17 anos no Brasil era de 10.637.610, e a taxa de escolarizagéo
era de 85%. Entre essasles) jovens, 159341 estavam fora da escola, 1863.158 encontravam-
se dinda no Ensino Fundamental, e 83.663 eram analfabetaslos) (BGE, 2016a). Ha que se
lembrar que desde 2009 esta regulamentada a escolarizag@o obrigatéria no Pais para a
populag@o dos quatro aos 17 anos de idade, tendo sido o ano de 2016 a data limite para que
essa exigéncia fosse cumprida pelos entes federativos (MNISTERIO DA EDUCAGAO, 2009).

No que se refere aslaos) docentes, o nimero de professorasles) no Ensino Medio
era de 5196 mil em todo o Brasi, correspondendo a 236% daslos) docentes da educagéo
basica (MNISTERIO DA EDUCAGAO, 2017b). De acordo com o relatério do Tribunal de Contas da
Unido (TCU) de 2014, havia nas redes estaduais de educagdo um déficit de cerca de 32.000

professorasles) com formag&o em licenciatura para ministrar as 13 disciplinas ofertadas no

Ensino Médio & época (BRASIL, 2014b).

No Grdfico 1 registra-se a adequagdo da formagdo docente no Ensino Médio
por disciplina. Verifica-se que as disciplinas de Sociologia (F29%), Artes (5897%), Fisica (574%)
e Filosofia (558%) estdo sendo ministradas em um percentual dltissimo por professoras(es)
que ndo possuem a licenciatura adequada para ministra-las. Entre esses(as) docentes estéo
bacharéis ou licenciados em dreas diferentes daquelas em que atuam, profissiondis com
formagdo superior que ndo contempla nenhuma das dreas das disciplinas e professorasles)

sem formagdo superior.
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Grafico 1 - Adequagdio da Formagdo Docente’ do Ensino Médio por disciplina - Brasil - 2017
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Fonte: Ministério da Educagéo (2018a).

Com relagdo as condigdes de infraestrutura dos estabelecimentos de Ensino
Médio, o Censo Escolar de 2017 registrava entre os itens mais criticos o Laboratorio de
Ciéncias, presente em apenas 454% das escolas brasileiras. Verifica-se na Tabela 1 que nas
redes estadudis, onde se concentra o maior nimero de matriculas, o Laboratério de Ciéncias
se apresenta somente em 392% das escolas; nas escolas federais estdo em 813%; e nas

escolas privadas, em 583%.

A Tabela 1 também revela que somente 435% das escolas estaduadis possuem as
dependéncias previstas no PNE (2014-2018) em sua meta 7, estratégia 7.18° enquanto a rede
federal possui 76,6%, e as escolas privadas, 524% (MINISTERIO DA EDUCAGAQ, 2017b). Chamam

" “Grupo 1 - Percentual de disciplnas que sdo ministradas por professores com formagdo superior de licenciatura (ou

bacharelado com complementag&o pedagégica) na mesma érea da disciplina que leciona; Grupo 2 - Percentual de disciplinas
que sdo ministradas por professores com formag&o superior de bacharelado (sem complementagdo pedagégica) na mesma
drea da disciplina que leciona; Grupo 3 - Percentual de disciplinas que s@o ministradas por professores com formag@o
superior de licenciatura (ou bacharelado com complementag@o pedagégica) em area diferente daquela que leciona; Grupo
4 - Percentual de disciplinas que s@o ministradas por professores com formag&o superior ndo considerada nas categorias;
Grupo 5 - Percentual de disciplinas que s&o ministradas por professores sem formag&o superior.”

‘Meta 7 - estratégia 7.18) assegurar a todas as escolas publicas de educagdo basica o acesso a energia elétrica,
abastecimento de 4gua tratada, esgotamento sanitario e manejo dos residuos sélidos, garantir o acesso dos alunos a
espagos para a pratica esportiva, a bens culturais e artisticos e a equipamentos e laboratorios de ciéncias e, em cada
edificio escolar, garantir a acessiilidade as pessoas com deficiéncia.” (BRASIL, 2014a).
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a atengdo as condi¢des desiguais entre as escolas das redes publicas estadudis (682%) em
relag@o as escolas privadas (29%), a segunda em numero de matriculas, e & rede federal, que

participa com um percentual de 09% de escolas.

Tabela 1 - Recursos relacionados & infraestrutura disponivel nas escolas de Ensino Médio segundo dependéncia
administrativa - Brasil 2017

Dependéncia Administrativa

Infraestrutura Federal Estadual Municipal Privada

(n=552) (n=19.490) (n=245) (r=8.271)
Biblioteca ou sala de leitura 97.8% 85,9% 80,8% 925%
Biblioteca (dentro ou fora da escola) 998% 90.2% 951% 89,0%
Banheiro PNE 929% 595% 539% 67.0%
Dependéncias PNE 76.6% 435% 3716% 524%
Laboratério de ciéncias 813% 392% 282% 583%
Laboratério de informatica 987% 838% 633% 69.8%
Internet 993% 909% 5% 923%
Banda larga 94.2% 76.8% 612% 86,7%
Patio (coberto ou descoberto) 882% 0% 824% 89,7%
Quadra de esportes (coberta ou descoberta) 69,0% 746% 678% 833%

Fonte: Ministério da Educaggo (2018a).

Desconsiderando o cendrio esbogado, o Governo Temer apresentou a
contrarreforma do Ensino Médio. As dlteragdes propostas estavam voltadas para a
reorganizag@o dessa etapa de ensino, implantando uma nova estruturagdo curricular
viabilizada por uma parte geral e uma parte flexivel composta por cinco itinerdrios formativos;
essa nova estruturagdo fomentou também a extens@o da jornada escolar, reduziu as
disciplinas obrigatorias para trés - Portugués, Matemdatica e Inglés - e introduziu a modalidade
de estudos e prdticas em substituig@io ds disciplinas de Sociologia, Flosofia, Artes e Educagdo
Fisica.

A Lei n. 13415/201f manteve 800 horas/ano como carga horédria minima para
essa etapa da educagdo bésica, devendo ser ampliada progressivamente para 1400 horas.
Para a formag@o geral dasfos) estudantes esta prevista uma carga horaria total de 1800
horas, em que o curriculo proposto deve estar de acordo com as normativas da Base
Nacional Curricular Comum do Ensino Médio. A carga horéria restante deve ser organizada

em itinerarios formativos. De acordo com Kuenzer (207, p. 334),
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[..] a carga horaria de componentes curriculares comuns corresponde a dois
tergos de um percurso de 3 anos com 800 horas por ano e a 60% de um
percurso de 3 anos com 1000 horas por ano; caso o percurso seja integral,
com 1400 horas por ano em 3 anos, o contelido comum corresponderd a
38% do total do curso, ou seja, pouco mais que um tergo.

A organizagdo da segunda parte do curriculo apresenta as seguintes
possibilidades de itinerdrios: Linguagem e suas Tecnologias; Matemética e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Formag&o
Técnica e Profissional. Esses percursos ser&o implantados de acordo com a disponibiidade
orgamentdria e de pessodl e das condigdes de infraestrutura das redes publicas. Sdo as
redes pUblicas, portanto, que decidirdo o que ofertar. No entanto, as propagandas enganosas
veiculadas pelo Governo Federal na ocasido da tramitagéo da MP levavam aslos) jovens a
acreditarem que seriam eles(as) a escolher seus itinerdrios.

Uma dessas propagandas institucionais veiculadas nas redes abertas de televisdo
exibia jovens que anunciavam seus projetos de futuro: “Eu quero fazer jornalismo!’, ‘Eu quero
ser professora. Eo que eu amo’, “E eu, designer de games”, “Eu quero um curso técnico para
j& poder trabalhar”. Por fim, a locugéo proclamava: “Com o novo Ensino Médio vocé tem mais
liberdade para escolher o que estudar, de acordo com a sua vocaggo. E a lberdade que vocé
queria para decidir o seu futuro”? No entanto, a pretensa flexibilizagdo do curriculo, a partir de
cincos percursos formativos, ndo serd produto da escolha daslos) estudantes, como toda a
publicidade institucional buscou construir em narrativas audiovisuais do protagonismo juvenil
A decis@o de oferta esta nas mdos dos sistemas de ensino, ao passo que para aslos) jovens

as possibiidades de escolha serdo diminutas, ou mesmo inexistentes.

Cabe destacar entre os itinerdrios aquele que prevé a formagdo técnica e
profissional, pois, para sua implantagdo, prenunciaram-se a parceria publico e privado,” a
contratagdo de profissionais com ‘notério saber”, o reconhecimento de experiéncias do setor
produtivo e a sua redlizag&o a distancia, o que nos faz pressupor que poderd ser o itinerdrio
mais ofertado no Pais. Tal proposta de formagdo ¢ uma farsa improvisada de preparagéo
para o mundo do trabalho que aprofunda o abismo ao acesso de uma formag&o escolar

plena e digna.

A formagdo técnica e profissional proposta na Lei n. 13415/201f esta em

concordancia com recomendagdes da Unesco (2003) e do Banco Mundial (2007), instituicdes

9

A pega publicitaria permanece disponivel no canal oficial do Ministério da Educag@o no YouTube (COM 0 NOVO.., 2016).
© ALein. 1494/2007 (Fundeb) (BRASIL, 2007) foi alterada para permitir a contratagdo do setor privado a fim de ofertar esse
itinerario.
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que propdem o desenvolvimento na educagdo secundéria de estruturas flexiveis e opgdes
variadas que ampliem os vinculos com o mundo do trabalho. Elas recomendam, ainda, a oferta
da educagdo profissional em escolas especidlizadas e por intermédio de parceria entre os

setores pUblico e privado.

Na perspectiva dessas instituicdes, a énfase do processo de aprendizado
estd colocada no desenvolvimento de competéncias e de hablidades individuais dasfos)
estudantes, que podem, entre outros aspectos, lhes ser Uteis em termos de empregabilidade,
considerando as crises estruturdis do capitalismo e o desemprego na contemporaneidade
(UNESCO, 2003; BANCO MUNDIAL, 2007). 0 modelo de empreendedorismo, defendido pelos
organismos internacionais, estd presente nessa contrarreforma e busca responsabiizar alo)
proprialo) jovem pela sua empregabiidade, reforcando os processos de invidudlizagdo e

culpabilizando-as(os) pelos seus sucessos ou fracassos.

Como se pode verificar, trata-se de uma contrarreforma que produz uma redugdo
na formag&o geral e uma fragmentagdo da formagdo das(os) estudantes em itinerdrios, o que
reduz, quando ndo inviabiiza, as possibiidades de aprovagdo desses sujeitos em processos
seletivos para continuidade dos estudos na educag&o superior (KUENZER, 2017). Nesse sentido,
pode-se dizer que o Ensino Médio publico estd se restringindo a um instrumento voltado
para formar aslos) estudantes para o mercado de trabalho, por meio de um ensino técnico-
profissionalizante precario, o que pode levar, também, a precarios postos de trabalho (ARAUJO,
2019), quando estes estiverem disponiveis se se considerar o fenémeno do desemprego

estrutural t&o forte atualmente.

Com relagdo a poltica de expans@o da jornada para o Ensino Médio, contida
no texto da Lei n. 13415/2017, hora alguma explicita a compreensdo do que seja educagdo
integral, tampouco faz qualquer referéncia a atividades para serem desenvolvidas nos tempos
reservados a ela. A experiéncia de educagdo integral implica, sequndo Arroyo (2012), mudar
0 nosso sistema escolar, que por tradicio ¢ desenvolvido por meio de grades curriculares,
portanto rigido e historicamente segregador em relagdo as camadas populares. Implica, ainda,
a organizagdo e/ou expansdo do espago fisico, na dlteragdio da jornada de trabalho daslos)
professoras(es) e outras(os) profissionais da educag@o, além de investimentos financeiros
diferenciados, considerando as condigdes de infraestrutura e de pessoadl existentes nas escolas

publicas, a fim de garantir a qudlidade necessaria aos processos de mudanga (MOLL, 2012).

A'instituicGo da politica de tempo integral para o Ensino Médio, no entanto, beneficia
apenas 500 unidades escolares, cerca de 25% das escolas do Pdis. Esta prevista a lberagdo
de recursos para as escolas pUblicas dos estados e do DF, por meio de transferéncia anual
e pelo prazo de 10 anos. Essa transferéncia deverd respeitar a disponibilidade or¢amentaria

do Ministério da Educagdo, que deve ser definida pelo seu ministro (BRASIL, 20Tfa).
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A forma como estd sendo implementada a jornada integral nas escolas publicas
de Ensino Médio acaba por criar maior diferenciagdo entre elas, considerando ndo s6 o
fato de englobar apenas 25% dessas escolas, mas também por ter exigido determinada
infraestrutura para inclus@o das escolas estaduais no programa. Esse Ultimo aspecto levou

a contemplar aquelas que j& apresentam melhores condigdes fisicas e materiais.

A proposta de ampliagGo progressiva da carga hordria didria para 1400
horas anudis, ou seja, sete horas didrias, desconsidera o enorme contingente de jovens
trabalhadoras(es) que frequentam o ensino noturno e a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).
Ademdis, a contrarreforma despreza a escola noturna, grande responsavel por dbrigar
a ampliagGo do Ensino Médio. Tal indiferenga pode ser compreendida como um projeto de
restringr a oferta do Ensino Médio noturno, dirigindo as matriculas para cursos supletivos,

interditando o direito & educagéo aslaos) jovens das camadas populares (LEAO, 2018).

Pela descrigdo e pela andlise do formato da contrarreforma do Ensino Médio
apresentadas nesta segdo, verifica-se a influéncia dos organismos internaciondis, o
aprofundamento dos processos de privatizagdo da educagdo publica, a flexibiizagdo
como eixo estruturador dessa proposta e a perda de direitos. Esse quadro presente na
contrarreforma do Ensino Médio exige a formag@o de individuos flexiveis que possam ‘[.]

submeter-se ao novo, o que supde, subjetividades disciplinadas que lidem adequadamente

com a dinamicidade, a instabiidade, a fluidez.” (KUENZER, 2017, p. 341).

Nessa perspectiva, aslos) estudantes do Ensino Médio publico se tornam alvo,
j@ que s@o langados precocemente a escolha de itinerdrios de estudos, formados para o
mercado de trabalho flexivel e colocados como responsaveis diretos pela sua empregabilidade.
Dessa maneira, a contrarreforma do Ensino Médio ignora as aspiragdes e lutas da juventude

brasileira.

3 AUSENCIA DE ESCUTA DOS SUJEITOS DA ESCOLA

A partir da década de 1990, ocorreu um intenso processo de expansdo do Ensino
Médio com o aumento de vagas e matriculas nas escolas publicas brasieiras, gerando
uma transformagdo significativa no perfil daslos) jovens alunaslos) que a ele chegavam. As
escolas publicas passam a receber um contingente de alunas(os) cada vez mais heterogéneo,
marcado pelo contexto de uma sociedade plural e desigual. Os conflitos e contradiges de
uma estrutura social excludente se tornam mais explicitos no interior da escola, interferindo
nas trajetérias escolares e nos sentidos atribuidos & instituigdo (LEAO; DAYRELL; REIS, 201,
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Todos esses fatores foram desconsiderados pelos reformadores do Ensino Médio.
Os suijeitos da escola - jovens, professorasles), comunidade escolar - foram absurdamente
ignorados nessa construgdo politica que afeta o cotidiano e o futuro da juventude brasileira,
conforme salientamos na segdo anterior. Assim, refor¢gamos o argumento de que a educag&o
brasileira foi golpeada ao se desconsiderarem os saberes e as experiéncias docentes e
estudantis/juvenis. Contudo, a posicdo daslos) jovens brasileiras(os) diante da proposta de

contrarreforma mostrou-se caracterizada pelo critica e resisténcia.

Tal como Arroyo (2014), partimos da constatagéo de que cotidianamente o Ensino
Médio estd sendo repensado e ressignificado. Os sujeitos da agdo educativa, docentes e
jovens educandas(ols reinventam os curriculos da educag@o basica no chdo das escolas,
“[.] nas sdlas de aula, na criatividade dos professores, no material didético que cada docente
cria e incorpora.” (ARROYO, 204, p. 54). Reconhecer os coletivos docentes e juvenis, bem como
suas experiéncias e anseios, deveria ser ponto de partida de qualquer proposta de reforma

do Ensino Médio que privilegiasse a participagdo democrdtica.

No entanto, como acompanhamos, a contrarreforma do Ensino Médio levou em
conta exclusivamente os interesses dos organismos internaciondis, coincidentes com os
interesses empresaridis e as perspectivas privatistas da educag&o. Varias pesquisas indicam
a auséncia de reconhecimento e participagdo daslos) jovens como sujeitos reflexivos e ativos
nos processos de construgdo das politicas publicas (SPOSITO, 2007), e o chamado “Novo
Ensino Médio” ndo viabiizou espagos efetivos de participagdo daslos) jovens estudantes,

professorasles) e comunidades.”

Apesar disso, a sociedade se mobilizou. Estudantes e professorasles) lutaram
em resisténcia contra as arbitrariedades do Estado. Em 2015, por exemplo, o movimento de
ocupagdes das escolas paulistas protagonizado por estudantes secundaristas contra o
“projeto de reorganizagdo” do Governo do Estado de S&o Paulo (a proposta consistia na
redlocagdo de centenas de milhares de estudantes e o fechamento de 94 escolas) despontou

como uma contundente forma de luta (CAMPOS; MEDEROS; RIBEIRO, 2016).

No final de 2016, diversas ocupagdes de escolas e universidades foram também
organizadas em todos os estados brasileiros como resposta & medida proviséria de reforma
do Ensino Médio e & emenda constitucional do teto de gastos publicos. Aslos) estudantes
paranaenses ocuparam as primeiras escolas, e o movimento foi ampliado em todo o Brasil. A
internet, as redes socidis digitais e os aplicativos de comunicagdo foram importantes suportes

de construgdo e desenvolvimento das agdes coletivas de ocupagbes escolares, reforgando a

" Entre outubro de 2016 e fevereiro de 207, foram realizadas 11 audiéncias publicas. Ferreti e Silva (2017) andlisam a reforma

curricular do Ensino Médio usando como fonte de pesquisa os argumentos desenvolvidos por diferentes atores nas
audiéncias, marcadas por muitas contestagdes.
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importancia do ciberespago e da cibercultura para as experiéncias juvenis contemporaneas.
No ano de 2015, em S&o Paulo, “antes das primeiras ocupagdes serem deflagradas, ja havia
um amplo conjunto de posts, hashtags, abaixo-assinados e muitos comentdrios circulando
intensamente nas redes sociais.” (CORT}; CORROCHANG; SILVA, 2016, p. 1167). Com a larga ampliag@o
das ocupagdes em 2016, a luta contra a reforma do Ensino Médio ecoou intensamente na

arena on-line.

Nesse cendrio, é curioso pontuar uma estratégia do Governo Temer de contratar
canais do YouTube para redlizar a comunicaggo institucional do Ministério da Educag@o para
além das propagandas publicitérias veiculadas em redes de radio e televisgo. Dois canadis
muito populares entre o publico jovem - “Vocé Sabia” e “Pyong Lee” (atualmente com mais
de 26 milhGes e cinco mihdes de inscritas(os), respectivamente) - postaram videos elogiando
a reforma com aparente espontaneidade e sem aviso de que se tratava de materiais
patrocinados pelo Governo. Os videos foram fortemente criticados e hoje ndo estdo mais

disponiveis nos mencionados canais do YouTube.

As ocupagdes, por sua vez, constituiram-se em um movimento protagonizado
pelas(os) jovens estudantes e privilegiaram o debate democrdtico, a coordenagéo de
comissGes responsaveis pela organizagdo cotidiana que envolvia questdes relativas
a lmpeza, almentagdo, seguranga, desenvolvimento de atividades, mobilizagGo, etc. As
assembleias instituiram-se como espago para debate e delberagdes. Algumas pesquisas
e produgdes audiovisudis destacam o protagonismo das jovens mulheres estudantes como
ocupantes ativas e dedicadas ao combate aos esteredtipos e desigualdades de género no
cotidiano do movimento (CORTE CORROCHANO; SILVA, 2016).2 Inimeras agdes foram ofertadas
nas ocupagdes, como oficinas, rodas de conversas, aulas, palestras, apresentagdes culturais
e debates. Muitas manifestagdes de apoio e solidariedade foram recebidas, apesar das
ocupages também terem sido criticadas por parte das comunidades escolares. Além da
doagGo de dlimentos e itens de higiene pessoal, diversas atividades educativas, culturais e
artisticas foram desenvolvidas por sujeitos da comunidade escolar, mdes e pais, estudantes

e professorasles) de outras escolas (da educagdo basica) e do Ensino Superior.

Como veremos, o curriculo como “territério contestado” (SILVA, 1998) foi questionado
pelos coletivos juvenis/estudantis que demandavam outro Ensino Médio em que o direito
a diferenga estivesse presente. As experiéncias educativas nas ocupagdes mostraram a
demanda por aulas que tivessem significado para aslos) jovens. As identidades e relagdes
raciais, de género e sexualidade, os sentidos da escola, a cultura escolar, o mundo do trabalho,

o Estado, a gestdo democrdtica, as culturas e expressividades juvenis, entre tantas outras

2 Lute como uma menina é um documentario de 2016, dirigido por Flavio Colombini e Beatriz Alonso, que apresenta o

protagonismo das jovens mulheres secundaristas nas ocupagdes paulistas (LUTE... 2016).
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tematicas e praticas estiveram presentes nas composigdes curriculares das ocupagdes. Logo,
“as imagens oferecidas pelos jovens nas ocupagdes - atuando, discursando, cozinhando e
impando - contrastam com as imagens tradicionais de estudantes calados e enfileirados nas
salas de aula.” (CORTI; CORROCHANO; SILVA, 2016, p. 1. As ocupagdes daslos) secundaristas
reforgaram que ha autorias e criatividades nas escolas, hé indagagdes tedricas e praticas,
ha saberes e respostas (ARROYO, 2014).

Uma série de representagbes e estigmas recai sobre a juventude brasileira e
reproduz imagindrios sociais sobre essa fase da vida como um “vir a ser” e doslas) jovens
como ‘incompletos(as)’, “hedonistas” e ‘irresponsaveis” (DAYRELL; CARRANO, 2014). Nessa
compreensdo pouco se apreende sobre os sujeitos reais que frequentam a escola, as
multiplas dimensdes da sua experiéncia social, suas demandas e expectativas. No cotidiano
escolar, ha uma tendéncia em n&o reconhecer alo) “jovem” existente nalo) “alunalo)’, e, assim,
a plurdidade de modos de ser jovem e as condi¢Ges raciais, de género, de sexudlidade,
econdmicas e territoriais que configuram suas experiéncias se tornam pouco perceptiveis.
0 desconhecimento e a incompreensdo das mulltiplas condigdes juvenis e sua consideragdo
nas préticas curriculares inviabilizam relagdes educativas significativas e reforgam a crise de

legitimidade da escola.

Se para aslos) jovens, com seus sonhos e projetos de vida, a contrarreforma
representa um aprofundamento das desigualdades escolares, para oslas) professoresas)
que atuam no Ensino Médio a aprovagdo da lei subestima ndo somente as condigdes de
trabalho e as condigdes estruturais das escolas, mas também nega a especificidade da
docéncia nessa etapa da educag@o basica que requer uma politica de formag@o inicial e
continuada orientada pelos principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM). O exercicio da docéncia nessa etapa da educagdo basica exige que ola)
professor{a) integre, na mediag@o pedagogica, os conhecimentos cientificos e tecnolégicos de
sua dreq, as competéncias didatico-pedagégicas, os saberes sobre a redlidade do mundo do

trabalho e a formagdo em pesquisa.

A despeito das agses e politicas que, orientadas pelas DCNEM, vinham se instituindo
para o Ensino Médio entre 2009 e 2014, o projeto de lei paradoxalmente intitulado Novo Ensino
Médio relegou a existéncia de um conjunto de mecanismos institucionais que ensejavam a
reformulagto dessa etapa do ensino de maneira articulada, reunindo os entes federados,
as redes de ensino e as instituicdes publicas de Ensino Superior em consondncia com os

interesses da sociedade civil.

Duas dessas agdes merecem destaque porque pressupunham a centralidade
da escola e o protagonismo de gestores, docentes e estudantes para definir préticas e
processos. A primeira delas, o Programa Ensino Médio Inovador (Proemi), instituido pela Portaria

n. 971, de 9 de outubro de 2009, demonstra que uma das justificativas mais alardeadas pelos

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro




A contrarreforma do Ensino Médio...

contrarreformistas - a necessidade de mudanga no curriculo do Ensino Médio - vinha sendo
objeto de uma incisiva atuagdo do Ministério da Educag&o. Com o Proemi, as escolas que
aderissem ao Programa eram estimuladas a construir = a partir de suas redlidades e das
demandas juvenis - Propostas de Redesenhos Curriculares que se alinhassem aos projetos
politico-pedagogicos, contemplando as dimens&es do trabalho, da ciéncia, da cultura e da
tecnologia, bem como integrando os conhecimentos das diferentes dreas do conhecimento

que compc")em o curriculo.

No intuito de apoiar e fortalecer os Sistemas de Ensino Estadudis e Distrital
no desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas de Ensino Médio,
o programa disponbiizaria apoio técnico e financeiro para que as escolas pudessem
desenvolver agdes pedagogicas que fossem gradativamente incorporadas ao curriculo, na
perspectiva de ampliar qualitativamente o tempo de permanéncia dola) estudante na escola e
de possbiitar a formaggio humana integral (MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2009).

Articulado ao Proemi, o Ministério da Educag@o instituiu, pela Portaria n. 1140,
de 22 de novembro de 2013, o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM),
que fomentava agdes coordenadas entre a Unido e os governos estadudis e distrital que
elevassem o padréo de qualidade do Ensino Médio brasileiro. A formagdo continuada de
professoresias) e coordenadoreslas) pedagégicoslas) das escolas de Ensino Médio em todo o
Pais foi uma das duas agdes estabelecidas pelo PNEM, com a finalidade de iniciar um processo
de rediscussto das praticas docentes a luz das diretrizes curriculares para a formag@o da
juventude brasileira, restabelecendo a importéncia do oficio docente na formagdo humana
integral de cada aluno. Ao configurar o papel da docéncia nessa etapa da educagdo basica,
diante de tantos desafios e contradig@es, torna-se evidente a poténcia de uma poltica de

formag@o continuada articulada & formagdo inicial passivel de conferir a vez e a voz aoslas)

professores(as) do Ensino Médio (MNISTERIO DA EDUCAGAQ, 2013).

0 PNEM apresentou-se como uma perspectiva de formag@o continuada que
buscava o reconhecimento das contradigdes acerca dos sentidos da escolarizagdo, uma
vez que elas estdo impressas na pratica pedagogica doslas) professores(as), e quaisquer
mudangas requerem o empenho de cada professor{a), amparadola) por seus pares. Tal como
preconizam suas diretrizes, o PNEM anunciava exequibilidade de novos desenhos curriculares
gestados na escola, espago significativo das praticas pedagoégicas ao longo de todo o
processo e trajeto educativo progressivo para o desenvolvimento de capacidades para a

pratica docente em situagdes e contextos redis.

Essas duas agdes que se desenvolviam no momento de aprovagdo daMedida Provisoria
e a contrarreforma que se desenhou a seguir confirmam a auséncia da escuta dos sujeitos da
escola e o distanciamento das miltiplas e desigudis condigdes de vida juvenis contempordaneas.

Hodiernamente, temos em curso um conjunto de medidas que dltera signfficativamente a
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experiéncia escolar e os projetos de vida de mais de 10 mihGes de jovens. A falta de legtimidade
da contrarreforma é sublinhada por processos autoritérios e arbitrarios, visto que professorasles)
e jovens sdo concebidos como destinatérios das poltticas pliblicas, e ndo como atores com direito
& participagdo na sua eldboragdo (LEAQ, 2018). Autoritarismo e fatta de didlogo com os sujeitos
e as experiéncias no chdo da escola também caracterizaram a construgdo das proposigdes

curriculares e a Base Nacional Curricular Comum para o Ensino Médio.

4 GOLPE NO CURRICULO

Como foi discutido até aqui, tem-se em curso no Pais um conjunto de contrarreformas
baseadas na privatizagdo, o que Price (2014, p. 1622) nomeia de “cruzada anti educagdo (sic)
publica.” S@o projetos eltistas, antidemocrdticos, que contrariam o entendimento de educagéo

como um bem publico comum e um direito a ser universalizado.

A grande promessa da contrarreforma do Ensino Médio, desde a MP 746, é a
flexibilizagdo curricular. Em suas inlmeras propagandas que enaltecem o “Novo Ensino Médio”,
o Governo Temer tenta convencer que a medida modernizaria o curriculo. Por meio dessa
estratégia discursiva, divulga-se que o velho Ensino Médio estaria agonizando em raz&o do
excesso de disciplinas e de sua rigidez. Isso ¢ um argumento falacioso. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educag@o Nacional (LDBEN), Lei n. 9.394/1996, era, no texto anterior as mudangas
impostas pela Lei n. 13415/2017, bastante flexivel e, excegdo feita a Flosofia e Sociologia, ndo
obrigava o ensino de 13 disciplinas. Ela exigia apenas que se contemplassem obrigatoriamente

certos “componentes curriculares” em uma organizagdo livre do curriculo nas escolas.

Nas padlavras de Simdes (2016, p. 3), “a imagem quase generalizada da imposigao
legal para o curriculo do ensino médio ¢ uma distorg&o da redlidade das normas legais.”
Restringe—se, com isso, a andlise e divulga—se que basta um novo curriculo, Unico, padrdo,
obrigatorio e centrdlizado a ser “aplicado” pelaslos) professoras(es) em todo o Pdis, e assim
o “Novo Ensino Médio” surgira magicamente. Esse discurso que responsabiliza “o curriculo
pelas mazelas da educagdo, buscando mostrar suas insuficiéncias” tenta “interditar o proprio
debate sobre os limites da escola em uma sociedade marcada pela desigualdade.” (CURY; REIS;
ZANARD, 2018, p. 76).

Com isso, ndo se pretende, de modo algum, negar que o curriculo escrito
seja um instrumento bastante importante e que carrega consigo a poténcia de aprimorar
significativamente os processos educativos de uma escola ou de um sistema de ensino.
No entanto, as mazelas de que padece nosso Ensino Médio sdo bastante complexas e

demandam investimentos muito mais amplos e consistentes do que apenas um curriculo
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formal seria capaz de equacionar. Essa é uma discuss@o antiga e amplamente debatida por
educadorasles) do mundo todo. No Brasil isso foi pauta de intenso debate especialmente por

ocasidio da elaboragdo dos Parémetros Curriculares Nacionais (PCN), ainda nos anos 1990.

Diante desse debate antigo, questiona-se por que tanto investimento governamental
justamente na elaborag&o de um curriculo Unico para todo o territério nacional, agora sob a
legenda de Base Nacional Comum Curricular (BNCC)2 Essa e inumeras outras questdes tém
sido discutidas e andlisadas por diversas(os) pesquisadorasles) da drea. Muitas hipoteses se
anunciam. Neste artigo discute-se uma delas: a de que estd em curso no Pais um golpe na

educagdo e no curriculo.

Ha tempos, estudiosaslos) do campo curricular vém argumentando que todo
o curriculo é uma selegfo interessada. Os contelidos e conhecimentos que o compGem
passam por um longo processo em que determinados grupos conseguem fazer valer seus
interesses. Em meio a intricadas relagdes de poder, determinados saberes so incluidos e
outros excluidos do curriculo. Ele &, portanto, o resultado desse processo de disputa. Por isso

conclui-se que ele & um “territério contestado” (SILVA, 1998).

Em decorréncia dessa argumentagéo, questiona-se a elaboragdo de um curriculo
Unico, nacional e obrigatério. Ainda que esse debate traga uma ampla disputa interna no
proprio campo educacional e curricular (BATISTA; LUGLI; RIBERO, 2017), registra-se a contundente
oposicdo a BNCC, desde o inicio de sua elaboragdo, por parte da Associagdo Brasileira de
Pesquisa e Pés-Graduag@io em Educago (ANPEd) e da Associagdo Brasileira de Curriculo
(ABAC), expressa em diversas mogGes e manifestos publicos (ASSOCIAGAO NACIONAL DE POS-
GRADUAGAO E PESQUISA EM EDUCAGAQ, [201-], 2015). Posic@io essa também assumida neste
artigo, ou seja, a de contestar a regulagdo imposta pela atual politica de curriculo em curso
no Brasi, que estabelece conhecimentos restritos, selecionados de modo arbitrario, em um

contexto de golpe de estado, atendendo a interesses de grupos privatistas.

Posigdes como essas se multiplicam em todo o Pais. Em decorréncia disso, o
Governo Federal precisou langar mdo de determinadas estratégias discursivas para minimizar
as resisténcias e conseguir construir uma pretensa hegemonia em torno da necessidade
da BNCC (CORTEZZI, 2018; MACEDO, 2016). Uma dessas estratégias foi justamente afirmar que
a BNCC, aprovada pelo Conselho Nacional de Educagéo (CNE) e homologada pelo Ministério
da Educagdo, ndo € um curriculo e vem investindo para convencer a sociedade desse fato.

A despeito dessa pretensa confus@o conceitual, concordamos com Cury, Reis e
Zanardi (2018, p. 67) de que “n&o é possivel negar a natureza curricular da BNCC simplesmente
porque ela a rejeita.” Ressalvamos, no entanto, que, embora a BNCC seja de fato um curriculo
prescrito e com ambig&o de unificar a distribuigdo do conhecimento escolar, em concordancia

agora com Macedo (2018, p. 29), ela “"ndo esgotaria as possbiidades de ser do curriculo.”
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Essa ressalva baseia-se na compreensdo de que todo e qualquer curriculo oficial vai
necessariamente passar por inimeros processos de tradugdo cultural, de resisténcias e
de recriagdes até sua efetiva pratica no curriculo em agdo nas escolas, como discutiremos

ainda nesta segdo.

Outro grave retrocesso trazido pela BNCC consiste na opg@o pela prescrigdo
detalhada de competéncias e habiidades. Esse equivoco restringe o trabalho formativo das
escolas a aspectos utilitaristas, instrumentais e eficienticistas. Verificam-se nessa abordagem
os problemas j& duramente criticados ha mais de 20 anos por ocasid@o dos PCNs (SILVA, 2008;
LOPES; MACEDO, 2002), que agora regressam como um “empoeirado discurso” (SILVA, M. R, 2018,
p. 1, uma estreita “concepgdo de formag@o humana marcada pela intengdo de adequagdo &
légica do mercado e & adaptagdo & sociedade.” (SILVA, M. R, 2078, p. 1.

Um curriculo Unico, nacional, obrigatério, como a BNCC consiste, ainda, em um
instrumento de controle e regulagdo social, tendo seu potencial nocivo intensificado pela
articulagdo com a politica de avdliagdes sistémicas padronizadas, atualmente em curso no
Pais. Com a selegdo arbitréria de determinados conhecimentos para compor o curriculo
nacional, temos a exclusdo de inimeros outros. A justificativa de que essa selegdo interessada
consistiria em um suposto conjunto de saberes universais se dfirma discursivamente em
meio a desiguais relagdes de poder. Sdo disputas acirradas pela definigdo daquilo que seria
minimo, basico e comum. Entendemos, no entanto, que o que se denomina universal é um

conhecimento particular que é posicionado como tal pelas relagdes de poder (LOPES, 2010).

Esse processo de padronizagdo, entre outros efeitos, atua na exclusdo
da diferenga: ‘ndo s@o apenas os ‘diferentes’ que s@o privados de suas vidas para se
enquadrarem na mesmidade universal, todos perdem o seu direito & diferenga ao serem
integrados na promessa do todos como um.” (MACEDO, 2015, p. 898). Essa excluséo pode ser
duramente comprovada por meio da auséncia da discussto de questes de género e de
sexudlidade na BNCC, temas tdo demandados pelas(os) jovens estudantes do Ensino Médio
nas experiéncias de ocupagdo, conforme mencionado na segunda segdo deste artigo. E

assustador constatar a eficiéncia com gue grupos reqciondrios conseguiram se impor na

disputa pela redag@o do documento (PARAISO, 2016; MACEDO, 2017).

Na versdo da BNCC, aprovada em 2018, a diversidade de género e a sexudlidade
so mencionadas uma Unica vez entre as 154 paginas destinadas ao Ensino Médio. A
supressdo foi tdo taxativa que as palavras “sexo” e “sexual’ ndo sdo referidas em momento
algum. Nem ao menos como adjetivo do contelido de “reprodugdo’, o qual aparece uma
Unica vez. Essa exclus@o no curriculo ja duramente denunciada nas pesquisas do campo
certamente representa um retrocesso sem precedentes. Um risco & construgo de uma

sociedade mais justa, sem preconceitos, discriminagdes, violéncias, violagGes e desigualdades.
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Aproveita-se para reiterar aqui nossa defesa da incorporagdo nos curriculos
das inUumeras questdes que dizem respeito & diferenga. Entre elas, destaca-se, no atual
momento, aquelas relativas as dimensGes das vivéncias de género e sexualidade. Elas
merecem destaque especialmente por serem extremamente significativas nos modos como
aslos) jovens conduzem suas vidas. Inimeros estudos concluem sobre essa sua importancia
(cf. Andrade e Meyer (2014), Sales (2015, 2017), Aguiar (2017), Ferreira (2017) e Siva L. (2018))

A juventude que habita as escolas de Ensino Médio vivencia de modo intenso os
dlemas em torno de como se conduzir no que tange aos aspectos normativos de género e
sexudlidade. Entre os muitos assuntos, aslos) jovens questionam a regulagdo de como viver
as feminiidades, as masculinidades, os prazeres, os afetos, os desejos, etc. Diante de tantas
interrogagdes, a escola e o curriculo sdo instancias importantes para que a juventude conhega
as diversas possbiidades de vivéncia das relagdes de género e sexudlidade, bem como
pesquise, discuta, reflita sobre elas e aprenda a conviver respeitosamente com cada uma delas.

Outro problema antigo que a BNCC retoma, em consonancia com a Lei n. 13415/2077,
é a organizagdo do curriculo por dreas do conhecimento. Recupera, inclusive, a nomenclatura
dos Parémetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1999): Linguagens e suas Tecnologias;
Matemdatica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas
e Socidis Aplicadas. Essa implementagdo demandaria um conjunto de esforgos formativos,
no sentido de reorganizar a formag&o inicial e continuada de professorasles), que ainda
permanece prevalentemente disciplinar. Cria-se, dessa maneira, um impasse para que as redes
de ensino e as préprias escolas equacionem professorasles) formadas(os) por disciplina e
um curriculo que demande uma articulag@o por drea. Isso exige toda uma politica formativa e
também tempos especificos de elaboragdo conjunta de planejamentos curriculares. Tudo isso
demanda, no minimo, consideraveis investimentos financeiros os quais ndo estdo garantidos,
considerando o congelamento do orgamento da educag@o quando se aprovou a Emenda

Constitucional 95/2016.

Compondo o golpe do curriculo, foram aprovadas em novembro de 2018 as novas
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM), regulamentadas pela Resolugéo n. 3 da
Cémara de Educag@o Basica (CEB) do CNE. Somados aos retrocessos impostos pela Lei n.
13415/201f e pela BNCC, destacamos os inimeros artigos que autorizam as parcerias com as
instituigdes privadas; a fragmentagdo da educagdo por meio da certificagdo intermediaria; a
inviablizag@o do ensino noturno (por conta do seu excessivo aumento de carga horérial; e a
abertura & possibiidade de que 80% da carga hordria da Educag@o de Jovens e Adultas(os)
(EJA), 20% do Ensino Médio e 30% do ensino noturno sejam ofertadas a distancia. Tais aspectos
significam em seu conjunto um golpe que sequestra da juventude brasileira as chances de
acessar o conhecimento escolar e, com isso, de formar-se critcamente e usufruir do direito

& educagdo escolar.
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No entanto, cabe registrar, sdo limitadas as chances efetivas de um curriculo
nacional se impor hegemonicamente em uma perspectiva totdlizante, por exemplo. Os
processos tradutérios tornam impossivel a pretensdo de total controle e homogeneizagéo
curricular. A tradugdo opera em uma relagdo assimétrica, “construida em um espago indefinido
entre fideldade e lberdade, continuidade e ruptura, coeréncia e transgressdo.” (CORAZZA,

2019, p. 4). Nesse sentido, é possivel resistir.

0 golpe no curriculo e todas as articulagdes voltadas para destruir a educagdo
publica devem ser denunciados e combatidos. As formas de luta exigem energia, coragem,
persisténcia e criatividade. Espera-se que as(os) educadorasles) deste Padis, juntamente com

a juventude, consigam resistir ds imposigdes colocadas pela contrarreforma no Ensino Médio.

5 CONCLUINDO...

Este texto construiu reflexdes sobre a realidade do Ensino Médio brasileiro e as
propostas de sua reconfigurag@o a partir da Lei n. 13415/17. As andlises aqui empreendidas
asseveram o carater nefasto de um projeto deseducativo que ignora o cendrio de infraestrutura
precdria das escolas publicas, das condigdes de trabalho daslos) professorasles) e das

experiéncias e subjetividades juvenis.

Apresenta, ainda, o paradoxo de diminuir as horas para formagdo geral e
aumentar a extensdo da jornada, sem nenhum projeto para o que é chamado de educagéo
de tempo integral. Esse fato pode oportunizar maior disponibilizagdo de atividades de cunho
tecnicista e produtivista para a extens@o da jornada, pois esse ¢ o fio condutor do texto da

Lei n. 13425/2017.

Cabe lembrar que o desenho curricular proposto e discutido na ultima seg@o
deste artigo foi estabelecido para fortalecer um conjunto de competéncias técnicas gerais
e especificas que vém sendo disseminadas pelos organismos internacionais e referendadas

pelo Movimento Todos Pela Educag@o e seus parceiros.

Todo o processo de contrarreforma do Ensino Médio retira daslos) jovens o
direito & educagdo, garantido no texto constitucional de 1988 e referendado na LDBEN (1996),
e o substitui pelo que tem sido chamado de direito & aprendizagem, entendido como adquirir
competéncias para o mundo do trabalho. Nesse sentido, o Banco Mundial (2007) afirma
que o processo de escolarizag@o ndo tem produzido esse tipo de aprendizagem e que
é fundamental prioriza-la. Nessa perspectiva, aslos) jovens s@o submetidas(os) ao ensino

técnico profissionalizante precario por meio da escola, sendo-lhes negado o direito ao acesso
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ao conhecimento necessdrio a essa etapa da educag&o basica, usurpando-se da escola a

fungdo de oferta-lo.

Por tudo isso, unimo—nos para o enfrentamento necessdrio e urgente a
essas polticas. Como educadoras comprometidas com o combate & desigualdade social e
educacional, juntamo—nos as{aos) professorasles) da educagdo basica e do Ensino Superior,
aos movimentos socidis, s entidades cientificas, aos sindicatos docentes e especialmente as
juventudes deste Pais no combate & perversa contrarreforma do Ensino Médio. Denunciamos,
neste artigo, suas falacias, seus riscos e seus potenciais destruidores das chances

educacionadis daslos) jovens brasileiras(os).

Esperamos, com isso, contribuir para o debate em torno dessa temdtica,
oferecendo elementos que possam subsidiar a argumentagdo de todaslos) que, como nos,
anseiam por uma escola justa. Nessa luta contra o golpe nos fortalecemos na certeza de
que construiremos formas legitimas de enfrentamento, em um vigoroso tsunami da educagdo.
Defendemos um presente respeitoso, repleto de oportunidades, rico em diversidades, com

auténticas balburdias, rumo a um futuro no qual diferentes vidas sejam plenamente viviveis.
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