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RESUMO

O trabalho com leitura e compreensao leitora é complexo e envolve diversos mecanismos, como
a ativacdo de conhecimentos prévios, a inferéncia de sentidos e a identificacdo de elementos
textuais. Neste sentido, este estudo teve como objetivo analisar e ampliar a compreenséo leitora
dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental por meio da mediacéo pedagdgica com o género
textual crénica, em uma escola localizada em contexto ribeirinho, no municipio de Cameta-PA.
A pesquisa fundamentou-se em referenciais teéricos sobre leitura, ensino e géneros textuais,
com base em autores como Coscarelli (2002), Marcuschi (2008, 2011), Solé (1998) e Freire
(1996), bem como de documentos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular (2018) e
a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb (2022). Caracterizada como um estudo
de abordagem qualitativa e utilizando o método do estudo de caso, a pesquisa concentrou-se
em uma turma do 9° ano, com uma metodologia que envolveu a aplicacdo de atividades
pedagdgicas estruturadas em torno da crénica, com a finalidade de aprimorar as habilidades de
leitura dos alunos. A mediacdo pedagogica foi organizada em etapas sequenciais: (1) contato
com o género, (2) andlise dos elementos constitutivos da crénica, (3) desenvolvimento da
compreensdo das relacdes e abstracdes textuais e (4) consolidacdo dos pontos estudados e
relagdo sociocultural. A coleta de dados foi realizada por meio de questdes abertas aplicadas
antes e ap0s a mediacao, o que possibilitou comparar o desempenho dos alunos na identificacdo
de elementos textuais e na inferéncia de sentidos. Os dados obtidos demonstram avangos na
compreensdo leitora, com uma reducdo expressiva nas respostas classificadas como “Nao
atingiu” e um aumento nas categorizadas como “Atingiu”. Antes da media¢do, 0s alunos
apresentavam dificuldades na identificacdo de informacdes explicitas e na inferéncia de
sentidos. Apds a mediagdo, a maioria demonstrou progresso, refletido no crescimento das
respostas adequadas e parcialmente adequadas. Esses resultados indicam que a mediacéo
pedagogica baseada no género crénica contribuiu para uma leitura mais atenta e reflexiva, o
que evidencia a importancia de estratégias continuas e contextualizadas para o desenvolvimento
das habilidades leitoras dos alunos.

Palavras-chave: compreensdo leitora; género textual crénica; mediacdo pedagdgica; ensino
ribeirinho.



ABSTRACT

Reading comprehension is a complex process that involves various mechanisms, such as
activating prior knowledge, inferring meaning, and identifying textual elements. This study
aimed to analyze and enhance the reading comprehension of 9th-grade students in a public
elementary school located in a riverside area of Cametd, Para, Brazil. The pedagogical
intervention was based on the cronica, a short narrative genre common in Brazilian literature,
and was guided by theoretical frameworks on reading, teaching, and textual genres, drawing on
authors such as Coscarelli (2002), Marcuschi (2008, 2011), Solé (1998), and Freire (1996), as
well as official documents like the Base Nacional Comum Curricular (2018) and the Portuguese
Language Reference Matrix from SAEB (2022). This qualitative case study focused on a 9th-
grade class and employed a methodology centered on pedagogical activities structured around
the cronica genre, aiming to improve students’ reading abilities. The pedagogical mediation
was organized in sequential stages: (1) contact with the genre, (2) analysis of the constitutive
elements of the chronicle, (3) development of understanding of textual relations and
abstractions and (4) consolidation of the points studied and sociocultural relationship. Data
were collected through open-ended questions administered before and after the intervention,
allowing for a comparative analysis of student performance in identifying textual elements and
making inferences. The findings showed progress in reading comprehension, with a notable
reduction in responses categorized as “Did not achieve” and an increase in those marked as
“Achieved”. Initially, students struggled with identifying explicit information and making
inferences. Post-intervention, most demonstrated improvement, reflected in an increase in fully
and partially appropriate responses. These results suggest that pedagogical mediation grounded
in the crénica genre fostered more attentive and reflective reading, emphasizing the importance
of ongoing, contextualized strategies in developing students’ reading proficiency.

Keywords: reading comprehension; crénica genre; pedagogical mediation; riverside education.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento da compreensdo leitora ocorre de forma gradual e continua,
permitindo ao leitor transitar entre diferentes niveis de entendimento. Esse processo abrange
desde a identificacdo literal do contetdo até a habilidade de inferir significados e refletir de
maneira critica sobre o texto. Dessa forma, a competéncia leitora torna-se indispensavel tanto
para o progresso académico quanto para o crescimento social dos alunos, uma vez que promove
0 acesso ao conhecimento e possibilita a adogdo de uma postura critica e participativa em
diferentes contextos.

No Brasil, pesquisas recentes indicam que a leitura e a interpretacdo de textos ainda
constituem um desafio significativo no campo educacional. A 52 edicdo* do relatério Retratos
da Leitura no Brasil revela que uma parcela expressiva de jovens e adultos apresenta baixos
indices de leitura e compreensao. Essa realidade é corroborada pelos dados do Indicador de
Alfabetismo Funcional (INAF) de 20182, os quais demonstram que grande parte da populagéo
brasileira enfrenta dificuldades na interpretacdo textual e na resolugdo de problemas que
demandam habilidades mais avancadas de leitura, especificamente no que se refere a
proficiéncia funcional da lingua.

De forma similar, o relatorio do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA) 20183 revela que o desempenho dos estudantes brasileiros em leitura permanece abaixo
dos padrdes internacionais. O Brasil ocupa a 53? posi¢do no ranking global, o que evidencia
deficiéncias na formacao leitora e ressalta a urgéncia de mediacGes pedagogicas que promovam
0 desenvolvimento dessa competéncia. Tais acdes devem ser conduzidas com o engajamento
integral da comunidade escolar, em conjunto com politicas publicas que garantam aos alunos
melhores condi¢des de aprendizado em lingua materna.

Diante desse contexto, a escola e 0s professores tém um papel importante na construcao
de caminhos que possam atenuar as dificuldades relacionadas a leitura e a compreensao leitora.
A escola, como instituicdo formadora, deve possibilitar um ambiente que incentive o contato
dos alunos com uma variedade de géneros e praticas de leitura, o que pode promover o dominio
dessas habilidades. Para isso, é fundamental que os professores reconhecam os variados niveis

de competéncia leitora dos estudantes, ajustando suas abordagens pedagdgicas para atender as

1 Disponivel em: https://www.prolivro.org.br/5a-edicao-de-retratos-da-leitura-no-brasil-2/a-pesquisa-5a-edicao/
2 Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1ez-6jrirRRUM9JI3MKwxEUffItjCTEI6/view

3 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-
institucionais/avaliacoes-e-exames-da-educacao-basica/relatorio-brasil-no-pisa-2018



https://www.prolivro.org.br/5a-edicao-de-retratos-da-leitura-no-brasil-2/a-pesquisa-5a-edicao/
https://drive.google.com/file/d/1ez-6jrlrRRUm9JJ3MkwxEUffltjCTEI6/view
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-institucionais/avaliacoes-e-exames-da-educacao-basica/relatorio-brasil-no-pisa-2018
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-institucionais/avaliacoes-e-exames-da-educacao-basica/relatorio-brasil-no-pisa-2018
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necessidades especificas de cada grupo, bem como implementando mediacdes pedagdgicas
capazes de auxiliar os alunos a atenuarem as dificuldades de compreensé&o.

Umas das formas de se trabalhar o desenvolvimento da leitura critica e interpretativa é
por meio do género textual crénica. A cronica, com sua linguagem acessivel, sua relagdo com
0 cotidiano e seu tom reflexivo, constitui-se em um recurso para o estimulo a reflexdo e ao
debate, o que favorece a aproximacdo dos alunos com o texto. Esse aspecto € ainda mais
relevante quando se trata das cronicas regionais, pois elas retratam elementos culturais, sociais
e linguisticos préprios de determinada localidade, proporcionando maior identificacdo por parte
dos alunos. Quando os estudantes reconhecem 0s personagens, 0S cenarios e as situacfes
narradas, eles desenvolvem um vinculo com a leitura, tornando-a mais envolvente e prazerosa.
Além disso, esse contato com textos que refletem sua realidade contribui para a valorizacéo da
identidade cultural e do senso de pertencimento, fatores que possibilitam a formacéo de leitores
criticos e participativos. Dessa forma, o género cronica, especificamente em sua vertente
regional, pode promover uma constru¢cdo mais agucada de habilidades interpretativas e na
ampliacdo do repertdrio sociocultural dos alunos.

Nesse contexto, este trabalho tem como objetivo geral desenvolver a compreensédo
leitora dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Saber das Aguas* —
Cameta-PA, utilizando o género textual cronica como ferramenta pedagdgica. Busca-se, assim,
implementar uma mediacdo pedagdgica para que o0s estudantes alcancem niveis mais elevados
de compreensao textual. Para concretizar esse propdésito, foram definidos os seguintes objetivos

especificos:

e Identificar o nivel de compreensdo leitora dos alunos do 9° ano e seus principais
desafios;
e Desenvolver a compreensdo leitora dos alunos a partir do género textual crénica;

e Auvaliar 0 progresso ou ndo dos alunos na compreensédo leitora.

Este estudo foi realizado na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Saber
das Aguas, localizada em uma comunidade ribeirinha, as margens do Rio Tocantins, no

municipio de Cameta-PA. Os alunos dessa escola enfrentam desafios no processo de

4 Trata-se de um nome ficticio, adotado exclusivamente para fins académicos neste trabalho. A escolha visa
preservar a identidade dos sujeitos e da institui¢do participantes da pesquisa, em conformidade com os principios
éticos que regem a pesquisa cientifica, especificamente no que se refere a confidencialidade e ao respeito aos
contextos e as comunidades envolvidas.
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aprendizagem, tanto devido a distancia dos centros urbanos quanto pelas limitacdes de
infraestrutura. Tais condigdes tornam o desenvolvimento da compreenséo leitora ainda mais
desafiador, reforcando a necessidade de estratégias pedagogicas diferenciadas e
contextualizadas, que considerem as particularidades desse ambiente escolar. Assim, este
trabalho busca contribuir para a compreensdo das necessidades leitoras desses estudantes e
apresentar caminhos préaticos para o desenvolvimento das habilidades de interpretacéo.

A comunidade ribeirinha, de maneira geral, compreende grupos populacionais que
vivem as margens de rios e dependem economicamente dos recursos naturais e da pesca para
sua subsisténcia. A dindmica da vida nessas regides € atravessada por desafios estruturais, como
dificuldades de transporte, isolamento geografico e limitagdes no acesso a servigos basicos,
incluindo a educagéo. Durante o periodo letivo, chuvas intensas dificultam o deslocamento dos
alunos e professores, comprometendo a regularidade das aulas. Essas dificuldades, somadas as
condi¢cbes ndo adequadas das instalagdes escolares, contribuem para a taxa de evasdo,
evidenciada no numero decrescente de alunos ao longo do ano letivo.

A evasdo escolar na escola estudada € uma preocupacédo da equipe escolar. Conforme
relatado pela coordenacédo, no inicio do ano letivo de 2024, havia 11 alunos matriculados no 9°
ano do Ensino Fundamental. No segundo semestre, quando foi iniciada a mediagéo pedagdgica,
esse nimero caiu para 8, e, ao longo do projeto de influéncia, apenas 5 estudantes participaram
assiduamente das aulas. A reducdo no nimero de estudantes esta relacionada aos desafios que
enfrentam, 0 que compromete sua permanéncia na escola.

Essa realidade pode causar estranhamento a pesquisadores que buscam fundamentar
suas investigacdes com base em amostras numéricas mais robustas. Contudo, negligenciar esses
contextos por conta da baixa representatividade quantitativa reforcaria uma visao excludente
da educacéo. Essa escola e seus alunos ja estdo a margem das politicas publicas e das estatisticas
educacionais; ignoré-los na pesquisa académica apenas reforcaria essa marginalizacdo. Além
disso, por se tratar da Unica turma de 9° ano da escola, ampliar a amostra para outras séries ou
outras comunidades ribeirinhas nao refletiria com precisdo a situacdo especifica investigada
neste estudo.

A escolha dessa escola também se justifica pela minha experiéncia como monitor do
Programa Brasil na Escola® entre 2022 e 2023. Durante esse periodo, foi possivel observar as

5 Instituido pela Portaria n° 177, de 30 de marco de 2021, o programa tem como objetivo fomentar a permanéncia, a
aprendizagem e a progressao escolar com equidade, assegurando que os estudantes dos anos finais do ensino fundamental
avancem na idade adequada. A iniciativa € financiada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), por
meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), para fortalecer a educagao basica e reduzir as desigualdades no processo
educacional.
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dificuldades enfrentadas pelos alunos, especificamente em relacdo a leitura e a compreensdo
leitora. Essa vivéncia motivou o retorno a escola para a implementacdo de uma nova proposta
de mediacédo, com foco especifico no género textual crénica como estratégia didatica.

Outro aspecto relevante diz respeito a infraestrutura da escola. Atualmente, a unidade
ndo possui um prédio escolar proprio e funciona em uma casa comunitaria cristd, cedida
temporariamente para a realizacdo das aulas. O espaco, entretanto, ndo foi projetado para fins
educacionais: as salas sao divididas de forma provisoria e, durante as festividades religiosas da
comunidade, as atividades escolares séo interrompidas para que o local possa ser utilizado para
as celebracdes. Embora um prédio escolar esteja em construcdo desde 2023, ndo ha previsao
concreta para a sua conclusdo. Apesar das inauguragdes recentes de outras escolas ribeirinhas
na regido, a demora na finalizacéo desta unidade demonstra o descaso da gestdo municipal com
a educacdo das populacdes mais afastadas da zona urbana.

Para fundamentar esta pesquisa, serdo utilizados referenciais tedricos de autores como
Coscarelli (2002), Marcuschi (2008, 2011), Solé (1998) e Freire (1996), além de documentos
oficiais como a Base Nacional Comum Curricular (2018) e a Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa do Saeb (2001). O estudo esta estruturado em introducdo, referencial tedrico,
metodologia, analise e discussdo dos resultados e consideracdes finais. O referencial teodrico
abordard temas como “Compreensdo leitora e suas dimensdes”, “Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e os apontamentos sobre leitura ¢ compreensdo”, “O género textual e 0
ensino da compreensao leitora” e “A avaliacdo em larga escala e as matrizes de referéncia como
norteadoras do ensino”. Em seguida, a metodologia detalhard os procedimentos adotados para
a conducdo da pesquisa e a coleta de dados. Por fim, os resultados e discussdes apresentaréo as
analises realizadas, seguidas das consideraces finais.

Com isso, este trabalho ndo se pretende conclusivo, mas sim um estudo embrionario
que evidencia dados da compreenséo textual dos alunos em uma comunidade ribeirinha. Ao
evidenciar essas questdes, espera-se contribuir para a discusséo sobre a inclusdo educacional e
incentivar novas pesquisas que aprofundem o tema, promovendo um olhar mais atento e

responsavel para essa realidade.
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1. REFERENCIAL TEORICO

1.1 Compreensao leitora e suas dimensdes

A leitura, como uma atividade complexa, envolve diversos subprocessos que requerem
o dominio de habilidades especificas, tanto cognitivas quanto linguisticas. Conforme apontado
por Coscarelli (2002), compreender esses subprocessos € essencial para a formacgéo de leitores
e escritores competentes, pois tal compreensdo permite ao educador identificar, diagnosticar e
mitigar as dificuldades enfrentadas pelos alunos durante o processo de aprendizagem. Nesse

contexto, é

fundamental que o professor tenha consciéncia da teoria que esta por
tras de cada atividade de leitura que realiza em sala de aula. Assim ele
tera mais critérios para criar suas proprias atividades e/ou para
selecionar entre as que ele conhece, ou que Ihe forem sugeridas por
colegas ou em materiais didaticos, aqueles relevantes para a leitura.
Conhecer um pouco da teoria vai também fazer com que o professor
seja capaz de modificar atividades para que elas sirvam aos seus
propositos naquele determinado momento (Coscarelli, 2002, p. 8).
A partir dessa compreensao tedrica, € possivel identificar as etapas que compdem 0s
subprocessos da leitura, os quais, segundo Coscarelli (2002), podem ser divididos em cinco
etapas principais. Juntas, essas etapas colaboram para uma compreensdo completa e

aprofundada do texto:

e Processamento lexical: Nesta primeira etapa, o leitor identifica palavras e ativa
informacdes fonoldgicas, semanticas e sintaticas para compreender seus significados.
Nos leitores proficientes, esse processo ocorre automaticamente, mas pode ser
dificultado por fatores como o tamanho da palavra, sua complexidade silabica e sua
frequéncia de uso.

e Processamento sintatico: Nesta etapa, o leitor organiza as palavras em estruturas
gramaticais para dar sentido as frases. Esse processo €, em geral, rapido e inconsciente,
mas pode exigir mais atencdo quando a frase é complexa ou ambigua, 0 que demanda
uma reorganizacdo mental para clarificar o significado.

e Construcdo da coeréncia local: Neste subprocesso, o leitor estabelece conexdes entre
frases, criando uma compreensao coesa das informacdes apresentadas. A coeréncia

local permite que o leitor forme proposigdes e integre informagdes do texto com seu
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préprio conhecimento, facilitando o preenchimento de lacunas e a producdo de
inferéncias.

e Construgdo da coeréncia temética: O leitor unifica as ideias principais, isto é, ele
constréi uma visdo macro do texto. Essa etapa envolve a organizacdo das informacdes
centrais em uma estrutura que represente o tema geral, essencial para que o leitor
compreenda o propdsito e a argumentacao do autor.

e Processamento integrativo (coeréncia externa): Na Ultima etapa, o leitor relaciona o
conteudo do texto ao seu proprio conhecimento de mundo. Essa integracdo permite que
o leitor reflita, avalie criticamente e aplique o0 que aprendeu em novos contextos. Assim,
h& uma consolidacdo do aprendizado para promover uma leitura mais significativa e

interativa.

Os subprocessos séo interdependentes e ocorrem simultaneamente, permitindo ao leitor
construir uma compreensdo completa do texto. A construcdo de coeréncia é um dos aspectos
mais desafiadores para os alunos, visto que exige a capacidade de organizar ideias de forma
I6gica e interrelacionada. Para Coscarelli (2002), é importante que o educador compreenda as
subdivisGes envolvidas na leitura de um texto, uma vez que isso 0 capacita a orientar o estudante
em suas dificuldades. Portanto, o desenvolvimento dessa competéncia pode contribuir para o
desenvolvimento da proficiéncia linguistica do educando, especificamente da proficiéncia
leitora.

Na concepc¢do de Marcuschi (2011), compreender um texto ndo é uma tarefa simples;
envolve um conjunto de habilidades cognitivas, linguisticas e sociais que precisam ser
desenvolvidas. A pratica continua € de suma importancia para que o aluno aprimore essas
habilidades, pois a compreensdo exige que ele mobilize estratégias como a identificacdo de
informacdes-chave, a realizagdo de inferéncias e a analise critica das ideias apresentadas. Nesse
sentido, Marcuschi (2011, p. 89) destaca a complexidade desse processo:

Compreender bem um texto exige habilidade e trabalho. Sempre que
ouvimos alguém ou lemos um texto, entendemos algo, mas nem sempre
essa compreensdo é bem-sucedida. Compreender ndo é uma acao
apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de insercéo
no mundo e um modo de agir sobre 0 mundo na relagdo com o outro
dentro de uma cultura e uma sociedade. E comum ouvirmos
reclamacgdes do tipo: ‘ndo foi bem isso que eu queria dizer’; ‘voc€ nao
esta me entendendo’; ‘o autor ndo disse isso’. Contudo, vale a pena
indagar-se o que é que estava sendo dito ou o que é que o autor queria
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dizer. Existe, pois, ma e boa compreensdo, ou melhor, mas e boas
compreensdes de um mesmo texto, sendo estas Ultimas atividades
cognitivas trabalhosas e delicadas.

O autor ressalta que o ato de compreender exige do leitor uma competéncia para lidar
com as camadas de significados contidas no texto, posicionando-se de forma ativa e consciente
em relagdo ao conteudo. Marcuschi nos faz refletir sobre o fato de que a compreensdo bem-
sucedida de um texto exige esforco e atencao ao detalhe, uma vez que diferentes interpretacdes
podem surgir de uma mesma obra, dependendo da vivéncia, das experiéncias e do
conhecimento prévio de cada leitor. Desse modo, a tarefa de compreender bem é complexa e
desafiadora, ela exige do leitor uma interacdo com outros pontos de vista e uma habilidade em
relacdo ao conteudo que ultrapassa o mero entendimento das palavras.

Para uma compreensdo eficaz, € necessario que o leitor se engaje ativamente na
interpretacdo do texto, reconhecendo que este ndo traz significados prontos e univocos, mas
sim um “convite” ao entendimento. Esse processo deve ser ensinado e explicado aos alunos,
pois exige a colaboracdo do leitor, que precisa interpretar os sinais fornecidos pelo autor e, ao
mesmo tempo, construir sua prépria compreensdo. Como argumenta Marcuschi (2011, p. 92-
93):

O texto é uma proposta de sentido e se acha aberto a varias alternativas
de compreensdo. Mas todo cuidado aqui é pouco, pois o0 texto ndo é uma
caixinha de surpresas ou algum tipo de caixa preta. Se assim fosse,
ninguém se entenderia e viveriamos em eterna confusdo. Ha, pois,
limites para a compreensao textual [...]. Nessa visao, a coeréncia de um
texto é uma perspectiva interpretativa do leitor e ndo se acha inscrita de
forma completa e univoca no texto. Um texto pode ter coeréncias
diversas e, ao carecer de evidéncias, o leitor constroi a sua. Nem sempre
é feliz nessa atividade e ndo raro falseia informacGes.

Nesse aspecto, 0 autor também destaca que, embora o texto permita possibilidades de
interpretacdes, ele também possui uma estrutura interna que guia a construcdo do sentido. O
texto ndo é inteiramente maleavel e ndo admite significados completamente arbitrarios; ele traz
elementos que delimitam as possibilidades interpretativas, orientando o leitor em direcdo a
certas conclusdes enquanto limita outras. 1sso exige do leitor uma postura reflexiva e cuidadosa,
pois as interpretacdes sdo moldadas pelos elementos textuais, mas também pelas proprias
experiéncias e conhecimentos de mundo do leitor. Com isso, compreendemos que o ato de ler
exige um balango entre o subjetivo e o objetivo, em que o leitor ndo apenas interpreta o texto

de forma passiva, mas contribui ativamente para a constru¢do do sentido. A partir dessa
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perspectiva, a compreensdo passa a ser vista como uma ac¢do interpretativa pautada em indicios
fornecidos pelo autor, mas que esta aberta a variagdes de acordo com o contexto do leitor
(Marcuschi, 2011).

A construcdo do sentido do texto é, assim, uma atividade essencialmente interativa.
Marcuschi (2011, p. 95) sintetiza essa ideia ao afirmar que “compreender é, essencialmente,
uma atividade de relacionar conhecimentos, experiéncias e agdes em um movimento interativo
e negociado”. Esse movimento interativo implica que o leitor precisa estar atento tanto as
nuances do texto quanto ao seu contexto de leitura, ajustando sua interpretacdo conforme novas
informacdes e inferéncias surgem. Diante disso, a compreensdo do texto é sempre uma
construcdo individual e social a0 mesmo tempo, pois ela ocorre na interface entre o texto, o
contexto e a experiéncia do leitor.

Ademais, Marcuschi (2011) reitera que compreender um texto ndo € uma atividade de
precisdo como um calculo matematico, mas tampouco se reduz a adivinhagédo ou a subjetividade
absoluta. A leitura exige do individuo habilidades que nédo se limitam a decodificacdo ou a
simples interpretacdo de significados literais. O ato de compreender envolve uma série de
operacdes mentais nas quais o leitor precisa interpretar, reordenar e reconstruir o que Ié para
formar um entendimento completo.

O ato de compreender é simultaneamente criativo e estruturado: o leitor seleciona,
organiza e reorganiza informacdes, ajustando seu entendimento para construir um sentido
coerente. A compreensao, portanto, envolve uma negociacao entre o que esta explicito no texto
e 0 que o leitor pode inferir e construir a partir das informacdes fornecidas. A combinagédo entre
estrutura e criatividade reverbera a dimensdo dialégica da compreensdo, no qual o leitor
interage com o texto de forma ativa, trazendo para sua leitura tanto sua subjetividade quanto
sua capacidade de analise critica.

Segundo Solé (1998), a leitura € uma atividade que envolve a construcdo ativa de
significados a partir da interacdo entre o leitor e o texto. Na perspectiva da autora, a
compreensdo leitora é essencialmente um ato de interpretacdo, no qual o leitor mobiliza tanto
seus conhecimentos prévios quanto suas expectativas, inferéncias e hipoteses para estabelecer
conexdes e compreender a mensagem do texto. Nesse sentido, a leitura é concebida como um
processo dindmico, que demanda do leitor uma postura ativa e reflexiva diante do texto lido.

Solé (1998) defende que o processo de compreensao leitora é constituido por varias
fases e envolve o uso de estratégias de leitura que podem ser divididas em trés categorias

principais: estratégias antes da leitura, estratégias durante a leitura e estratégias apos a leitura.
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As estratégias antes da leitura incluem atividades que permitem ao leitor estabelecer um
propdsito para o ato de ler, ativar seus conhecimentos prévios e antecipar o contetldo com base
no titulo, imagens e outros elementos paratextuais. Essa preparacdo é fundamental para que o
leitor consiga contextualizar o texto e formular expectativas sobre o que ird encontrar,
facilitando o processo de compreensao.

Durante a leitura, o leitor utiliza uma série de estratégias para monitorar sua
compreensdo, identificando informagdes principais, elaborando inferéncias e ajustando suas
hipdteses iniciais conforme novas informacg6es sdo reveladas. A autora enfatiza que essa fase
do processo é de suma relevancia, pois envolve a capacidade de relacionar informacgdes de
diferentes partes do texto e integrar conhecimentos novos aos ja existentes. O monitoramento
constante feito pelo leitor permite corrigir possiveis falhas de entendimento e reorganizar
mentalmente as ideias.

Ap0s a leitura, Solé (1998) disserta que o leitor deve aplicar estratégias que permitam a
sintese, reflexdo e avaliacdo do contetdo lido. Nessa etapa, o leitor revisa as informacdes,
organiza o que foi compreendido e estabelece conclusdes, isto é, ele conecta o contetudo do
texto com suas proprias experiéncias e conhecimentos. O processo de sintese e reflexdo
contribui para a consolidacdo do aprendizado, ja que permite que o leitor apreenda as
informacdes mais relevantes e as utilize em novos contextos. Dessa forma, a concepgéo de
leitura e compreensdo leitora proposta por Solé reforca a importancia de ensinar estratégias de
leitura que capacitem o aluno a interagir de forma ativa e critica com o texto, desenvolvendo,
assim, uma competéncia leitora que ndo esta associada s6 ao espaco escolar e sim se aplica a

vida em sociedade.

1.2 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os apontamentos sobre leitura e
compreensao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) estabelece diretrizes para o
desenvolvimento das praticas de linguagem ao longo da educacdo basica, com o intuito de
nortear e promover uma formacdo integral e cidadd. O documento propde que a leitura,
enguanto pratica essencial, deve ser ensinada de forma ampla e integrada, englobando uma série
de habilidades que vdo além da decodificacdo de textos. A BNCC orienta que o Eixo Leitura
compreenda praticas que envolvem a interacdo ativa do aluno com diversos tipos de textos para

assim ampliar a competéncia leitora do estudante. Como a BNCC explica:
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Eixo Leitura compreende as préaticas de linguagem que decorrem da interacéo
ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretagdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (Brasil, 2018, p. 71).

O eixo de leitura na BNCC abarca diversas finalidades e possibilidades de leitura,
levando em consideracdo a promog¢do tanto da apreciacdo estética e cultural quanto do
desenvolvimento de habilidades que permitam ao aluno atuar ativamente na sociedade. A
leitura, dessa forma, ndo € vista como um processo isolado, mas como uma pratica complexa e
multifuncional, que abrange desde a pesquisa académica até o embasamento para
reivindicagdes sociais. Para isso, € necessario que o ensino da leitura esteja alinhado as
demandas contemporaneas e contribua para formar leitores criticos e autbnomos, capazes de
aplicar suas habilidades em contextos variados.

A BNCC também prevé que a complexidade das praticas de leitura aumente
progressivamente ao longo dos anos escolares, adaptando-se as capacidades cognitivas e ao
desenvolvimento dos alunos. Nessa questdo, a Base propde um gradativo aumento na demanda
cognitiva das atividades de leitura, articulando diferentes géneros, praticas e contextos que
envolvem habilidades cada vez mais complexas. Conforme exposto no documento, a

complexidade se expressa pela seguinte articulacdo da/do

e diversidade dos géneros textuais escolhidos e das praticas consideradas em
cada campo;

e complexidade textual que se concretiza pela tematica, estruturacdo sintatica,
vocabulario, recursos estilisticos utilizados, orquestracdo de vozes e
linguagens presentes no texto;

e do uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais necessarios e
progressivamente mais demandantes, passando de processos de recuperacao
de informacéo (identificacdo, reconhecimento, organizacéo) a processos de
compreensdo (comparacdo, distincdo, estabelecimento de relacdes e
inferéncia) e de reflexdo sobre o texto (justificacdo, andlise, articulacdo,
apreciacdo e valorag0es estéticas, éticas, politicas e ideologicas);

e consideracdo da cultura digital e das TDIC,;

e consideracdo da diversidade cultural, de maneira a abranger producdes e
formas de expressdo diversas, a literatura infantil e juvenil, o canone, o culto,
o0 popular, a cultura de massa, a cultura das midias, as culturas juvenis etc., de
forma a garantir ampliacdo de repertdrio, além de interacdo e trato com o
diferente.

e participacdo dos estudantes em atividades de leitura com demandas crescentes
possibilita uma ampliacdo de repertdrio de experiéncias, praticas, géneros e
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conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos,
configurando-se como conhecimentos prévios em novas situacées de leitura
(Brasil, 2018, p. 75).

Ao sugerir o aumento gradual da dificuldade, a BNCC orienta que os alunos transitem
desde tarefas que envolvem reconhecimento e organizacdo de informacdes até atividades que
exijam analise critica, apreciacdo estética e reflexdo ética e ideologica. Além disso, o
documento valoriza a inclusdo da diversidade cultural e digital no ensino da leitura,
reconhecendo que o contato com diferentes linguagens, contextos e culturas é fundamental para
0 desenvolvimento de leitores mais preparados para lidar com a diversidade do mundo
contemporaneo. A abordagem progressiva proposta pela BNCC busca, desse modo, ampliar o
repertdrio dos estudantes e fomentar uma compreenséao aprofundada.

Ademais, a BNCC apresenta um conjunto de competéncias gerais que visam nortear a
formacdo dos estudantes. Uma das competéncias diz respeito ao desenvolvimento da
capacidade de interpretar e produzir textos em diferentes midias e contextos, como destaca o
documento:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam
em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensao, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo (Brasil, 2018, p.
87).

Essa competéncia evidencia a importancia de uma formacgéo que integre as diversas
habilidades de linguagem, capacitando os alunos a se expressarem com clareza e a
compreenderem criticamente a diversidade de textos com que se deparam. O desenvolvimento
da autonomia, destacado na competéncia, permite que o aluno seja capaz de aplicar esses
conhecimentos em diferentes esferas da vida, tornando-se um participante ativo na sociedade.
Além disso, a criticidade fomentada pela BNCC busca formar leitores e produtores de texto que
possam refletir sobre os conteddos que consomem e criam, considerando o impacto das
informacdes e a validade das interpretacdes no contexto social e cultural em que estéo inseridos.

A BNCC também define habilidades especificas para o ensino de Lingua Portuguesa,
detalhando competéncias que visam aprofundar o entendimento do aluno sobre os valores e
contextos expressos nos textos literarios e narrativos. Uma dessas habilidades, expressa no

codigo EF69LP44, é a capacidade de:

Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes
de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer mdltiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e
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considerando a autoria e o contexto social e historico de sua producéo (Brasil,
2018, p. 157).

Essa habilidade sugere que a leitura de textos literarios na educacéo basica deve ir além
da compreenséo superficial, pois o aluno deve ser incentivado a observar as camadas culturais
e histdricas que constituem o texto. Assim, o ensino de literatura passa a ser uma oportunidade
para que os estudantes compreendam o papel dos valores e das visdes de mundo que moldam a
obra e, a0 mesmo tempo, aprimorem sua prépria capacidade de reflexdo sobre o contexto social
em que vivem. Essa abordagem permite que o aluno interprete criticamente os textos e,
consequentemente, identifique as perspectivas que possam divergir de sua propria visdo, o qual
pode fortalecer a empatia e a valorizacao da diversidade.

Além disso, a BNCC especifica habilidades focadas no entendimento dos elementos
estruturais e estilisticos dos textos narrativos ficcionais, como exemplo, destacando os aspectos
que os alunos devem ser capazes de identificar e analisar. A habilidade EF69LP47 é um
exemplo disso, pois direciona a analise para aspectos como a coesao textual, a caracterizacao
de cenarios e personagens, a variacdo de vozes narrativas e os efeitos de sentido gerados pelo
uso de diferentes tempos verbais e recursos expressivos. A BNCC orienta que os alunos sejam
capazes de:

Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composicéo
préprias de cada género, 0S recursos coesivos que constroem a passagem do
tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género para a
caracterizacdo dos cendrios e dos personagens e os efeitos de sentido
decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de
enunciacdo e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver)
empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se
estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes
do foco narrativo tipico de cada género, da caracterizacao dos espacos fisico
e psicoldgico e dos tempos cronoldgico e psicoldgico, das diferentes vozes no
texto (do narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de
pontuacdo expressiva, palavras e expressdes conotativas e processos
figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género
narrativo (Brasil, 2018, p. 159).

Em relacdo a essa habilidade, a BNCC propde que os estudantes sejam expostos a uma
analise literaria que considere as especificidades dos géneros e a funcionalidade dos recursos
linguisticos. Essa orientagdo € relevante para que o aluno compreenda a narrativa de modo mais
profundo e identifique como os diferentes elementos textuais colaboram para a construgéo do
enredo, das intencGes e dos sentidos. Por meio da andlise de recursos estilisticos e coesivos, 0

estudante é incentivado a perceber a literatura como um campo rico de experimentacdo e
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expressao, em que os autores fazem uso de estruturas gramaticais, figuras de linguagem e vozes
narrativas para comunicar experiéncias, sentimentos e visdes de mundo de maneira Unica e
impactante.

A leitura literaria permite acessar diferentes camadas narrativas, construir interpretacfes
e ampliar sua percepc¢do sobre o mundo. Por conta disso, € essencial que os alunos sejam
incentivados a desenvolver autonomia na leitura, explorando diversos géneros e suportes
textuais. Nesse sentido, a BNCC estabelece, desde os 6° e 7° anos do Ensino Fundamental,

como habilidade que os estudantes sejam capazes:

(EF67LP28) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances
infantojuvenis, contos populares, contos de terror, lendas brasileiras,
indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos,
cronicas, autobiografias, historias em gquadrinhos, mangas, poemas de forma
livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre
outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores (Brasil, 2018, p. 169).

Ao possibilitar a leitura e analise desses géneros, o educador pode contribuir para
ampliar a experiéncia leitora dos alunos, como a crénica, que, por sua linguagem acessivel e
reflexiva, permite a interpretacdo critica do cotidiano e das questdes sociais. Com esse trabalho,
desenvolve-se a competéncia leitora e estimula a formacdo de leitores mais conscientes e

criticos da sociedade.

1.3. Género textual crbnica e o ensino da compreensao leitora

O género textual desenvolve um importante papel na comunicacdo humana, pois
organiza as formas de interacdo verbal em diferentes contextos sociais. Cada género textual
possui caracteristicas especificas que orientam sua producdo, circulacdo e recep¢do na
sociedade, sendo, portanto, uma manifestacdo discursiva que se adequa a determinadas
finalidades comunicativas. No contexto educacional, os géneros podem ser didatizados para o
desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita, pois permitem ao leitor interpretar os
textos de forma critica e reflexiva.

A concepcéo de género textual, de acordo com Bakhtin (1997), estd associada a natureza
social e interativa da linguagem. Segundo o autor, os géneros do discurso sdo enunciados

relativamente estaveis que emergem da pratica comunicativa e se estruturam de acordo com as
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necessidades dos interlocutores em diferentes esferas da atividade humana. Assim, o dominio
dos géneros possibilita ao individuo uma inser¢do mais eficiente nos contextos comunicativos,
ampliando sua capacidade de compreenséo e producéo textual.

Marcuschi (2008) complementa essa perspectiva ao destacar a natureza dinamica e
flexivel dos géneros textuais, que estdo em constante evolucao, adaptando-se as transformacdes
sociais e tecnoldgicas. Para Marcuschi, esses géneros ndo sdo estaticos, mas moldam-se
conforme as demandas comunicativas dos individuos em diferentes contextos. De acordo com
0 autor:

Género textual refere os textos materializados em situagcGes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composi¢Bes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas.
Em contraposicdo aos tipos, 0s géneros sdo entidades empiricas em situacdes
comunicativas e se expressam em designacGes diversas, constituindo em
principio listagens abertas [...] (Marcuschi, 2008, p. 155).

Entre os diversos géneros textuais presentes no cotidiano, a cronica se destaca por sua
natureza hibrida, situando-se entre o jornalismo e a literatura. A crbnica surgiu no Brasil no
século XIX, acompanhando o desenvolvimento da imprensa no pais. Inicialmente, sua fungéo
era relatar acontecimentos cotidianos com um tom leve e descontraido. Com o tempo, escritores
renomados, como Machado de Assis e Rubem Braga, expandiram as possibilidades da crénica,
transformando-a em um espaco de experimentacéo estética e critica social (Siebert, 2014). Esse
percurso consolidou a cronica como um dos géneros mais expressivos da literatura brasileira,
capaz de aproximar os leitores de questdes do dia a dia por meio de uma linguagem envolvente

e reflexiva. Conforme Koche e Marinello (2013, p. 259):

A cronica consiste hum género textual em que se faz uma reflexdo pessoal
sobre acontecimentos pitorescos do cotidiano. Ela ndo se limita a mera
reproducdo de fatos, mas vai além, mostrando angulos ndo percebidos. E
fragmentéria, pois ndo tem a pretensdo de abordar o fato como um todo, mas
apenas alguns detalhes significativos. Esse género, na maioria das vezes, é um
texto curto e rapido, escrito quase sempre numa linguagem comum ou
familiar.

Para as autoras, a cronica apresenta caracteristicas que a tornam singular dentro do
campo narrativo. Um de seus principais elementos é a abordagem do cotidiano como tema
central, em que explora situacdes comuns de forma reflexiva e subjetiva. A linguagem utilizada

¢ acessivel, favorecendo a proximidade com o leitor, a0 mesmo tempo em que permite a
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expressao da subjetividade do autor. Além disso, a cronica caracteriza-se por sua brevidade e
pelo uso de humor e ironia, recursos que auxiliam na critica social e na provocacéo de reflexao.

Apesar de sua flexibilidade estrutural, a cronica pode se inserir no campo narrativo por
apresentar elementos como enredo, personagens e um ponto de vista subjetivo do narrador.
Esses aspectos a aproximam de outros géneros narrativos, ainda que sem um padrdo fixo.
Diferentemente do conto, por exemplo, que geralmente apresenta um enredo bem delineado e
desfecho fechado, a cronica possui uma narrativa mais fluida, muitas vezes com um final aberto
e reflexivo. Assim, conforme Costa (2009, p. 80), quando a cronica é “predominantemente
narrativa, possui trama quase sempre pouco definida, sem conflitos densos, personagens de
pouca densidade psicologica, o que a diferencia do conto”.

Candido (1992) diz que a cronica se distingue pela leveza e espontaneidade com que
trata temas diversos, tornando-se um género fundamental para o desenvolvimento da
compreensdo leitora, pois exige do leitor a habilidade de interpretar nuances e inferir sentidos
implicitos no texto. Com isso, ela pode ser um recurso didatico muito Gtil para o ensino da
leitura e da interpretacdo de textos, visto que apresenta caracteristicas que o tornam acessivel e
envolvente para os estudantes. Um de seus principais atributos € a linguagem proxima ao leitor,
caracterizada por uma estrutura fluida e cotidiana. Essa proximidade linguistica reduz
dificuldades de compreensdo e estimula a interagdo com o texto, favorecendo a formacao de
leitores mais autbnomos e reflexivos.

Outro fator relevante é que a cronica favorece a reflexdo critica sobre questdes sociais
e culturais. No caso, ao retratar situacfes cotidianas com ironia, humor ou subjetividade, esse
género convida o leitor a analisar diferentes perspectivas e a problematizar temas pertinentes a
sociedade. Dessa forma, seu uso no ambiente escolar amplia a capacidade interpretativa dos
estudantes, incentivando a construcdo de opiniées fundamentadas e o desenvolvimento do
pensamento critico.

Nesse sentido, a perspectiva de Paulo Freire (1996) sobre a leitura como ferramenta para
a emancipacdo do sujeito torna-se essencial para compreender a relevancia da cronica no
contexto educacional. Segundo Freire, a leitura do mundo precede a leitura da palavra, ou seja,
é por meio da interagdo com a realidade que o individuo adquire consciéncia critica. Assim, ao
trabalhar crénicas em sala de aula, os professores possibilitam aos alunos ndo sé a compreensao
textual, mas também a formacdo de uma leitura mais ampla da sociedade. Esse processo,
conforme defendido por Freire, é importante para que o educando se torne sujeito ativo na

transformacéo de sua realidade:
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Respeitar a leitura de mundo do educando significa tomé-la como ponto de
partida para a compreensdo do papel da curiosidade, de modo geral, e da
humana, de modo especial, como um dos impulsos fundantes da produgédo do
conhecimento. E preciso que, ao respeitar a leitura do mundo do educando
para ir mais além dela, o educador deixe claro que a curiosidade fundamental
a inteligibilidade do mundo é historica e se d& na historia, se aperfeicoa, muda
gualitativamente, se faz metodicamente rigorosa. E a curiosidade assim
metodicamente rigorizada faz achados cada vez mais exatos. No fundo, o
educador que respeita a leitura de mundo do educando, reconhece a
historicidade do saber, o carater historico da curiosidade, desta forma,
recusando a arrogancia cientificista, assume a humildade critica, propria da
posi¢do verdadeiramente cientifica (Freire, 1996, p. 120).

Portanto, a cronica, quando trata de um contexto regional, configura-se como um
recurso didatico relevante na educacdo basica, pois alia acessibilidade linguistica, conexdo com
0 cotidiano e estimulo ao pensamento critico. Sob a perspectiva freireana, a leitura desse género
ultrapassa a decodificacdo das palavras, promovendo a compreensdo do mundo e a formacao
de individuos mais conscientes e reflexivos. Dessa maneira, sua inser¢do no ensino da leitura e
da compreenséo leitora pode facilitar o aprendizado e fortalecer o papel social da educacao
como agente de transformagéo.

Em relacdo ao desenvolvimento da compreensdo leitora, a crbnica, por suas
caracteristicas especificas, destaca-se como um género textual particularmente adequado para
0 ensino de leitura e interpretacdo, uma vez que sua temética préxima do cotidiano e sua
linguagem acessivel favorecem a interacéo do leitor com o texto e possibilitam reflexdes sobre
questdes sociais e culturais.

A utilizacdo da cronica em sala de aula permite que os alunos desenvolvam estratégias
de leitura que envolvem ndo s6 a decodificacdo linguistica, mas também a interpretacdo de
sentidos subjacentes e a analise critica. Segundo Kleiman (2000), a leitura ndo deve ser
compreendida como um processo passivo de recepcdo de informacao, mas como uma interacao
entre leitor e texto, em que o primeiro mobiliza conhecimentos prévios para construir
significados. Dessa forma, a crénica, por permitir varias camadas de interpretacdo, incentiva o
leitor a formular hipdteses e inferéncias, favorecendo a ampliacdo da compreensao textual.

Solé (1998), por sua vez, ressalta que a compreensdo leitora € um processo que envolve
a ativacao de diferentes estratégias cognitivas, incluindo a previsao, a inferéncia e a verificacdo
da coeréncia textual, aspectos que podem ser trabalhados de forma eficaz por meio da cronica.

Outro ponto relevante é a discussdo sobre o contexto social e cultural abordado nas

crénicas. Como esse género frequentemente trata de questdes do dia a dia, ele possibilita a
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associacao entre o contetdo do texto e a experiéncia do aluno, tornando o aprendizado mais
significativo. Essa relagdo entre texto e realidade é fundamental para a formacéo de leitores
criticos, capazes de compreender e questionar 0 mundo que 0s cerca.

Diante do exposto, percebe-se que a cronica constitui um género textual valioso para o
desenvolvimento da leitura e da compreensao leitora, pois sua estrutura e temética favorecem
tanto a interacdo do leitor com o texto quanto a reflex&o critica sobre temas sociais e culturais.
A adocdo de estratégias didaticas adequadas, como a leitura compartilhada e a andlise critica,
contribui significativamente para que os alunos ampliem suas habilidades de interpretacéo e se

tornem leitores mais autbnomos e reflexivos.

1.4 A avaliagdo em larga escala e as matrizes de referéncia como norteadoras do ensino

As avaliagdes em larga escala constituem importantes instrumentos para a mensuragao
da qualidade da educacdo baésica, elas fornecem diagndsticos sobre o desempenho dos
estudantes e subsidiam decisbes pedagogicas e politicas educacionais. Essas avaliacdes sao
aplicadas a nivel nacional ou estadual e tém como objetivo principal a analise das habilidades
e competéncias dos alunos em dareas especificas do conhecimento, como a leitura e a
interpretacdo de textos.

A importancia dessas avaliacdes se reflete na formulacao de politicas publicas voltadas
para a melhoria do ensino. No caso, a partir dessas avaliagdes, sdo gerados dados quantitativos
e qualitativos sobre o desempenho dos estudantes, o que possibilita a identificacdo de lacunas
no aprendizado e a ado¢do de medidas que visam aprimorar a qualidade da educacdo. Dessa
forma, as escolas, os gestores e os professores podem desenvolver estratégias mais eficazes
para minimizar as dificuldades e potencializar o ensino.

Freitas (2002) discute os impactos das avaliagbes em larga escala no sistema
educacional e destaca que esses instrumentos, quando utilizados de forma reflexiva e critica,
podem contribuir significativamente para a melhoria do ensino. No entanto, também alerta para
0s riscos de uma abordagem meramente classificatéria, que pode reduzir a avaliagdo a um
mecanismo de ranqueamento de escolas e alunos, desconsiderando as condigOes
socioecondmicas e culturais que influenciam o aprendizado.

Assim, a utilizacdo das avaliacbes em larga escala deve ser acompanhada de uma
reflexdo critica sobre seus objetivos e impactos. Quando empregadas de forma adequada, elas
tém o potencial de promover melhorias na educagéo basica, como a implementacgéo de projeto

de mediacéo, que pode focar na ampliacdo das competéncias e habilidades dos alunos.
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No Brasil, as principais avalia¢cbes educacionais em nivel nacional s&o o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) e o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb). No
ambito estadual, destaca-se o Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao
Paulo (Saresp).

O Enem foi criado com o proposito inicial de avaliar o desempenho dos concluintes do
Ensino Médio, mas atualmente tem sua principal funcdo voltada ao acesso ao ensino superior.
A prova é composta por quatro areas do conhecimento, sendo a de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias aquela que avalia as competéncias em leitura e escrita. Por meio da Matriz de
Referéncia do Enem, é possivel verificar o enfoque na leitura critica e da interpretacdo textual,
competéncias essenciais para a formacéo cidada e académica dos estudantes (Brasil, 2009).

Ja o Saeb, coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), tem como objetivo avaliar o desempenho de alunos do 5° e 9° anos do
Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio em Lingua Portuguesa e Matematica. Essa
avaliacdo permite o monitoramento dos indicadores educacionais ao longo dos anos,
subsidiando as escolas na formulacao de estratégias para a melhoria do ensino. Além disso, 0s
resultados do Saeb sdo utilizados para o calculo do indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (lIdeb), um dos principais referenciais da qualidade educacional no pais (Brasil, 2022).

Abaixo esta a Matriz de referéncia de Lingua Portuguesa — 9° Ano do Saeb, contendo

0s temas e 0s respectivos descritores utilizados:

QUADRO 1 - Matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb: 9° ano do ensino
fundamental

I. Procedimentos de Leitura

D1 | Localizar informag@es explicitas em um texto.

D3 | Inferir 0 sentido de uma palavra ou expressao.

D4 | Inferir uma informacéo implicita em um texto.

D6 | ldentificar o tema de um texto.

D14| Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

I1. ImplicacBes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensdo do Texto

D5 | Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.).

D12| Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

I11. Relagéo entre Textos

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparagéo de textos que tratam do mesmo
D20| tema, em fungdo das condicdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.
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D21

D2

IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

Reconhecer posic¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

Estabelecer relagbes entre partes de um texto, identificando repeti¢des ou substituicdes que contribuem
para a continuidade de um texto.

D7

Identificar a tese de um texto.

D8

Estabelecer relacéo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9

Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10

Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11

Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15

D16

Estabelecer relagdes légico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios etc.

elagBes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notagoes.

D18

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expresséo.

D19

D13

VI. Variagdo Linguistica

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracéo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Fonte:

Elaborado pela Daeb/Inep com base no Saeb 2001 (Brasil. Inep, 2022).

No ambito estadual, algumas unidades federativas desenvolveram seus proprios

sistemas de avaliacdo, como o Saresp, em Sdo Paulo. Essa avaliacdo tem o intuito de aferir o

desempenho dos alunos da rede publica paulista do 3°, 5°, 7° e 9° Ano do Ensino Fundamental

e do

3° Ano do Ensino Médio. Eles participam da avaliacdo resolvendo um questionério que

abarca questdes objetivas de varias areas do conhecimento, que tem como foco diagnosticar as

aprendizagens e definir as mediacdes pedagdgicas (Sdo Paulo, 2009). No caso da Escala de

Proficiéncia de Lingua Portuguesa, ela esta estruturada da seguinte forma:

QUADRO 2 - Classificacao e descricdo dos niveis de proficiéncia do SARESP

Classificacdo | Niveis de proficiéncia Descrigdo

Insuficiente | Abaixo do Basico contetidos, competéncias e habilidades desejaveis para o

Os alunos neste nivel demonstram dominio insuficiente dos

ano/série escolar em que se encontram.

Suficiente Bésico

Os alunos neste nivel demonstram dominio minimo dos
contetidos, competéncias e habilidades, mas possuem as
estruturas necessarias para interagir com a proposta
curricular no ano/série subsequente.
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Os alunos neste nivel demonstram dominio pleno dos
Adequado contetdos, competéncias e habilidades desejaveis para o
ano/série escolar em que se encontram.

Os alunos neste nivel demonstram conhecimentos e
Avangado Avancado dominio dos conteudos, competéncias e habilidades acima
do requerido para o ano/serie em que se encontram.

Fonte: Escala de proficiéncia de LP — SARESP (2009).

De forma especifica, a avaliacdo de leitura em Lingua Portuguesa € organizada em uma
escala que vai de 75 a 375 pontos, com base nos resultados da prova de Lingua Portuguesa do
Saresp. Cada ponto é descrito de acordo com as habilidades especificadas nas Matrizes de
Referéncia para Avaliacdo do Saresp, que detalham as competéncias de leitura em diferentes

niveis de desempenho, conforme o quadro:

QUADRO 3 — Niveis de Proficiéncia de LP do Saresp

Niveis de proficiéncia 5°EF T°EF 9 EF 3*EM

Abaixo do Basico <150 <175 <200 <250
Bésico 150a<200 | 175a<225 | 200a<275 250 a < 300
Adequado 200a<250 | 225a<275 | 275a<325 300 a<375

Avancado = 250 2 275 2 325 2 375

Fonte: Escala de proficiéncia de LP — SARESP (2009).

Assim, para garantir que essas avaliacdes sejam padronizadas e alinhadas as diretrizes
curriculares, sao elaboradas essas matrizes de referéncia, que estabelecem um conjunto de
habilidades e competéncias a serem avaliadas. Essas matrizes ndo sdo meros resumos dos
curriculos escolares, mas sim documentos que priorizam aprendizagens essenciais para cada
etapa do ensino. Elas selecionam competéncias fundamentais que devem ser desenvolvidas
pelos estudantes ao longo de sua trajetéria educacional, permitindo que os exames possam aferir
ndo s6 contetdos especificos, mas também a capacidade de aplicacdo desses conhecimentos em
diferentes contextos.

As matrizes de referéncia das avaliacdes em larga escala dialogam com a BNCC, pois
ambas tém a funcdo de direcionar o ensino e garantir a padronizagao dos objetivos educacionais
em ambito nacional. Com isso, os descritores de aprendizagem presentes nas matrizes de

referéncia partem das habilidades previstas na BNCC, garantindo que as avaliagcdes estejam
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alinhadas as expectativas curriculares e que os resultados obtidos possam servir de diagnoéstico
para o sistema educacional.

No caso da matriz de referéncia de Lingua Portuguesa para o 9° ano do Ensino
Fundamental (2001), esta é estruturada em descritores que organizam as habilidades essenciais
avaliadas. Esses descritores guiam a formulacdo das questdes da prova, assegurando que a
avaliagdo contemple aspectos relevantes da competéncia leitora dos estudantes.

A matriz de referéncia de Lingua Portuguesa para essa etapa do ensino esta centrada na

avaliacdo das seguintes habilidades:

Leitura e interpretacdo de textos: envolve a capacidade de compreender diferentes
géneros textuais, identificando informacgdes explicitas e implicitas. A inferéncia, por
exemplo, é uma habilidade fundamental nesse processo, pois permite ao estudante
interpretar sentidos néo evidentes no texto.

e Reconhecimento de géneros textuais e sua funcéo social: analisa se o aluno consegue
identificar a estrutura e o propoésito de diferentes géneros, compreendendo como a
linguagem se adapta a diferentes contextos comunicativos.

e Analise da estrutura e coesdo textual: busca avaliar se o0 estudante consegue reconhecer
a organizagdo dos textos, identificando elementos de progressdo tematica e coesdo
referencial, como pronomes e conectores.

e ldentificacdo de recursos linguisticos: envolve a observacdo de estratégias

argumentativas e estilisticas utilizadas nos textos, permitindo que os estudantes

compreendam como os recursos da lingua influenciam a construgdo do significado.

A presenca dessas habilidades na matriz de referéncia reflete a importancia da leitura
critica e da compreensdo leitora no processo de ensino-aprendizagem. A crbnica, enquanto
género textual, pode desenvolver essa habilidade, pois ela estimula a reflexdo e a analise de
diferentes perspectivas discursivas.

E relevante esclarecer que este trabalho nao tem como foco a avaliagdo em larga escala,
uma vez que a presente pesquisa consiste na aplicacao de atividades em uma turma especifica,
com o objetivo de diagnosticar a situacdo local daquela escola. A avaliagao em larga escala, por
sua vez, abrange um numero muito maior de escolas, sendo um diagndstico da educagao em
ambito nacional. A mengao a avaliacdo em larga escala neste estudo se justifica pelo fato de

que dela derivam as matrizes de referéncia, que estabelecem os critérios e parametros para
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afericao das competéncias e habilidades que os alunos deveriam desenvolver em cada etapa da
educacao basica.

A elaboragdo das matrizes de referéncia é um desdobramento direto da avaliagdo em
larga escala. As matrizes tém a fungdo de tornar puablico o0 que sera cobrado nos exames,
estabelecendo critérios e padrdes para o que os alunos devem aprender em determinada etapa
de ensino. Por isso, essas matrizes serviram de base para a elaboragao da mediacao pedagogica
desenvolvida neste estudo, bem como para os critérios de verificagao das competéncias e
habilidades adquiridas pelos estudantes.

Com isso, a relacéo entre a avaliacdo em larga escala e a matriz de referéncia torna-se
fundamental, pois sdo essas matrizes que orientam a elaboragdo das provas de larga escala.
Contudo, elas também podem ser Uteis para a construcdo de mediacGes pedagogicas
fundamentadas em objetivos de aprendizagem, como é o caso deste estudo. A matriz utilizada
neste trabalho se apoia nessa perspectiva, assegurando um diagnostico mais preciso do
desenvolvimento das habilidades leitoras dos estudantes.

Portanto, um dos principais impactos da matriz de referéncia é sua capacidade de
orientar o trabalho docente para além da mera transmissdo de conteldos, incentivando
abordagens metodoldgicas que promovam a leitura como uma pratica social significativa.
Conforme argumenta Kleiman (2000), a leitura ndo deve ser vista como uma atividade
mecanica, mas como um processo interativo e contextualizado, no qual o leitor se envolve

ativamente na construcdo do sentido do texto.

2. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa, a qual
ndo busca a representatividade numérica, mas sim o aprofundamento da compreensdo das
experiéncias. Conforme Goldenberg (2004, p. 14), “na pesquisa qualitativa, a preocupacao do
pesquisador ndo é com a representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com 0
aprofundamento da compreensao de um grupo social, de uma organizacao, de uma instituicéo,
de uma trajetoria etc.”. Nesse sentido, a pesquisa tem como intuito analisar e ampliar a
compreensdo leitora dos alunos a partir de uma mediacao pedagdgica baseada no género textual
cronica.

O método utilizado foi o0 estudo de caso, ja que a pesquisa se concentrou em uma turma

especifica do 9° ano do Ensino Fundamental, analisando detalhadamente as interacdes,
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aprendizagens e dificuldades no contexto de uma mediacdo pedagdgica. Essa escolha permitiu
uma analise das particularidades do grupo, possibilitando a identificacdo de avancos e de
lacunas no desenvolvimento da compreensao leitora.

Em relacdo ao passo a passo metodoldgico, esta pesquisa foi estruturada em etapas bem
definidas, a qual engloba o levantamento bibliografico, o contato e planejamento com a escola,
e a elaboracdo de um projeto de mediacdo pedagdgica focado no desenvolvimento da leitura e
da compreensdo leitora de cronicas, em conformidade com as necessidades do publico-alvo.

O primeiro passo consistiu em uma revisao bibliografica, com foco nos conceitos de
leitura, compreensdo textual, géneros textuais (com enfoque para o género crbnica) e ensino.
Além disso, a pesquisa incluiu uma andlise de documentos oficiais, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB para 0 9°
ano, que orientam praticas pedagdgicas voltadas ao aprimoramento da leitura e compreenséo
textual. Assim, essas fontes tedricas e normativas subsidiaram a construcdo do projeto,
garantindo sua fundamentacao e adequacgéo ao contexto educacional.

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Saber
das Aguas, localizada em uma comunidade ribeirinha, Rio Tocantins, cidade de Cameta-PA. O
contato inicial com a gestao escolar teve como objetivo apresentar os propositos da pesquisa e
negociar os detalhes necessarios para sua realizacdo. Durante 0s encontros com a direcdo e a
professora de Lingua Portuguesa da turma do 9° ano, foram definidos os horarios disponiveis
para a aplicacdo do projeto, assim como os procedimentos éticos relacionados a participacao
dos alunos.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi entregue a escola, cabendo
a gestdo sua distribuicao e coleta junto aos responsaveis legais dos alunos. Apos o processo de

autorizacdo, o publico-alvo foi constituido por cinco alunos do 9° ano, com os seguintes perfis:

TABELA 1 — Perfil dos alunos do 9° ano

Codificacéo Sexo Idade
Aluno 1 Feminino 15 anos
Aluno 2 Masculino 15 anos

Aluno 3 Masculino 16 anos
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Aluno 4 Feminino 15 anos

Aluno 5 Masculino 15 anos

Fonte: Producdo do autor (2025).

Ademais, mais trés alunos participaram do projeto, mas nao foram incluidos na pesquisa
por ndo acompanharem todas as etapas, 0o que poderia comprometer a consisténcia dos
resultados. Dessa forma, a turma, composta por oito estudantes no inicio do segundo semestre
letivo de 2024, contou com a participacdo de cinco alunos na pesquisa, devido a falta de

assiduidade.

2. 1 Construcdo do projeto de mediacao pedagogica

O projeto de mediacdo pedagdgica foi realizado com o objetivo de ampliar 0 processo
de leitura e a compreenséo leitora dos alunos, tendo como base as dificuldades e potencialidades
dos alunos identificadas durante a etapa diagnostica. A construcdo do projeto considerou 0s
estudos tedricos levantados e as orientacbes de documentos oficiais, que ressaltam a
importancia de trabalhar textos que estimulem a interpretacdo, o senso critico e a analise textual.

A estrutura do projeto foi organizada em quatro pontos:

1. Diagnéstico inicial: Aplicacdo de uma atividade diagndstica para avaliar o nivel de
leitura e compreensao textual dos alunos a partir da leitura de uma crénica e da resolugéo
de um roteiro de questdes. Os dados coletados orientaram ajustes no planejamento
inicial.

2. Exploracéo tedrica e pratica do género: Apresentacdo das caracteristicas principais da
cronica, analise de textos selecionados e discussdo sobre o0s contextos abordados, com
atividades voltadas a interpretacdo e ao reconhecimento dos elementos estruturais e
estilisticos do género.

3. Leitura orientada e atividades de interpretacdo: Realizacdo de leituras orientadas, com
questdes interpretativas que promoveram a identificacdo de ideias centrais, inferéncias
e analise critica, baseando-se nas dificuldades observadas durante a etapa diagndstica.

4. Avaliacdo e reflexdo: Aplicacdo de atividade final utilizando a mesma cronica da etapa
diagndstica para, assim, enfocar na analise das respostas interpretativas dos alunos

(habilidades de leitura e compreenséo).
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Os textos utilizados foram selecionados de forma criteriosa, priorizando temas
relevantes ao contexto dos alunos e que permitissem uma abordagem significativa. O
cronograma e a proposta pedagogica foram apresentados a gestdo escolar e a professora da
turma, recebendo aprovacgéo para implementagéo.

O projeto foi planejado de forma flexivel, permitindo ajustes ao longo de sua execucéo,
de modo a atender as dificuldades evidenciadas pelos alunos e a assegurar que 0s objetivos
fossem alcancados de forma efetiva e contextualizada.

Inicialmente, foi selecionada uma crénica que dialogasse com o contexto ribeirinho em
que os alunos estdo inseridos, buscando garantir a coeréncia com o0s principios de educacéao
libertadora defendidos por Paulo Freire (1996), que destacam a importancia de conectar o
aprendizado a realidade dos estudantes. A cronica selecionada foi “O pescador”, do livro
Mundé (coletanea de textos) de Lopes et al. (2018). A escolha do texto levou em consideragdo
temas proximos do cotidiano dos alunos, favorecendo a identificacdo e a motivacdo para a
leitura.

Com base no texto selecionado, foi elaborado um roteiro de questdes fundamentado em
tedricos, como Coscarelli (2002), Marcuschi (2011) e Solé (1998), e documentos oficiais, como
a BNCC (2018) e a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB — 9° ano do Ensino
Fundamental. A BNCC, a Matriz e os estudos de Coscarelli foram as principais referéncias
utilizadas para a elaboracdo dos niveis, descritores e perguntas, assegurando a relacao entre a
teoria e a prética avaliativa, orientada pelo desenvolvimento das habilidades leitoras dos
estudantes.

Segundo Coscarelli (2002), a leitura € uma atividade complexa que envolve
subprocessos interdependentes, divididos em cinco etapas: processamento lexical,
processamento sintatico, construcdo da coeréncia local, construgcdo da coeréncia temética e
processamento integrativo (coeréncia externa). Esses elementos foram considerados na
organizacdo da matriz deste trabalho, com o objetivo de promover uma sélida abordagem da
compreensdo leitora.

Como exemplo, o processamento lexical, que envolve a identificacdo de palavras e a
ativacdo de informacdes fonoldgicas, semanticas e sintaticas, foi contemplado no nivel 1 da
matriz. O descritor “Localizar informagdes explicitas em um texto” e questdes como “Quem €
o personagem principal da histéria?” e “Onde a histdria se passa?” buscam avaliar a capacidade

do aluno de acessar informacdes diretas, demonstrando dominio lexical bésico.
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J& o processamento sintatico, em que leva em consideracdo a organizacao das palavras
em estruturas gramaticais para dar sentido as frases, foi explorado por meio do nivel 2, no
descritor “Inferir o sentido de uma palavra ou expressao”. Questdes como “No contexto do
texto, o que significa a expressdo ‘maresia’?” e “O que sdo ‘malhadeiras’ e ‘matapis’
mencionados no texto?” exigem que os alunos realizem andlises sintaticas para compreender
os significados no contexto.

O subprocesso construcdo da coeréncia local, que se refere ao estabelecimento de
conexdes entre frases ¢ informagodes, foi abordado no nivel 3, no descritor “Inferir uma
informagéo implicita em um texto”. As perguntas relacionadas, como “O que podemos inferir
sobre a rotina e 0 modo de vida do personagem principal?”’ e “Como o autor usa a descri¢do do
tempo para preparar o leitor para o conflito?”, incentivam os alunos a integrar informagdes
textuais e realizar inferéncias.

A construcdo da coeréncia tematica, que € uma unificacéo das ideias principais do texto,
foi contemplada no nivel 4, descritor “Identificar o tema de um texto”. A questdo “Qual ¢é o
tema central do texto ‘O pescador’? Justifique sua resposta.” avalia a habilidade do aluno de
identificar e articular a ideia geral do texto, organizando informacdes centrais em torno de um
tema macro.

Por fim, o subprocesso processamento integrativo (coeréncia externa), que relaciona o
texto ao conhecimento prévio do leitor, foi explorado no nivel 6, no descritor “Reconhecer a
finalidade de textos e relacionar elementos narrativos a inten¢do do autor”, como exemplo a
pergunta “Qual ¢ a finalidade do texto ‘O pescador’? Explique como essa finalidade ¢
alcancada.”, a qual promove uma reflexao e possibilita 0 avango nesse processo.

A matriz foi construida para avaliar a compreensdo leitora em diferentes niveis de
habilidade, oferecendo subsidios para identificar as dificuldades especificas enfrentadas pelos
alunos.

Nesse sentido, o roteiro de questdes aborda aspectos que variam de questdes mais
literais até interpretacbes mais complexas, incluindo inferéncias, identificacdo de relagdes
intertextuais e andlise critica. A constru¢cdo das questBes seguiu uma progressao clara,
organizada em uma tabela de progressdo de niveis, que partia do nivel 1 (compreensdo de
elementos explicitos do texto) até o nivel 8 (interpretacdo de elementos implicitos, relacGes e
abstracdes). A seguir estd a tabela com a reunido dos niveis, descritores e as respectivas

perguntas:
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35

consequéncia (D11)

Nivel Tdpicos Questdes do roteiro
Nivel | Localizar informacdes | 1. Quem é o personagem principal da histéria? O
1 explicitas em um texto (D1) | que levou vocé a concluir isso?
2. Onde a histdria se passa?
3. Qual é a situacdo inicial do personagem?
Nivel | Inferir o sentido de uma|4. No contexto do texto, o que significa a
2 palavra ou expresséo (D3) expressdo “maresia” utilizada para descrever as
condi¢des que Emilio encontrou ao sair da boca do
igarape?
5. O que sdo “malhadeiras” e “matapis”
mencionados no texto?
Nivel | Inferir uma informacdo | 6. O que podemos inferir sobre a rotina e 0 modo
3 implicita em um texto (D4) de vida do personagem principal a partir das
descricdes do texto?
7. Como o autor usa a descri¢do do tempo (maré,
vento) para preparar o leitor para o conflito?
8. O que podemos inferir sobre as habilidades de
navegacdo de Emilio com base nas suas acles e
decisbes durante a travessia na baia?
9. De que maneira as caracteristicas da cobra
influenciam as ag¢des do personagem principal?
Nivel | Identificar o tema de um texto | 11. Qual ¢é o tema central do texto “O pescador’”?
4 (D6) Justifique sua resposta com elementos do texto.
Nivel | Identificar conflitos (D10) e | 13. Qual é o conflito principal no texto “O
5 relacbes de causa e | pescador”? Quais elementos narrativos constroem

esse conflito?
14. Explique a relagdo de causa e consequéncia

entre as acdes de Emilio no texto.
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Nivel | Reconhecer a finalidade de | 12. Qual é a finalidade do texto “O pescador’?
6 textos e relacionar elementos | Explique como essa finalidade é alcancada por
narrativos a intencdo do autor | meio dos elementos narrativos utilizados.

(D12)

Nivel | Identificar as marcas | 15. Quais marcas linguisticas presentes no texto
7 linguisticas que evidenciam o | “O pescador” revelam a identidade do locutor e do
locutor e o interlocutor (D13) | interlocutor, além de situar a narrativa em um

contexto cultural determinado?

Nivel | Identificar os elementos da | 10. Elabore um esquema mostrando a estrutura da
8 narrativa, como estrutura e | narrativa (introducdo, desenvolvimento, climax e

funcdes narrativas (D6) desfecho).

Fonte: Elaborado a partir da Matriz de LP do Saeb (2001) e de Coscarelli (2002).

Além disso, foi produzido um espelho de respostas, que serviu como guia para a analise
qualitativa das respostas dos alunos (ver apéndice). Esse espelho ndo se limitava a fornecer
respostas fixas, mas oferecia uma orientacdo para avaliar se as interpretac0es apresentadas pelos
alunos estavam alinhadas com os campos de compreensdo textual, priorizando o sentido
construido a partir da interacdo com o texto.

As respostas das questdes foram classificadas da seguinte forma: “ndo atingiu”, para as
questdes nao respondidas adequadamente; “atingiu parcialmente”, para aquelas que
apresentaram respostas parcialmente corretas (em que alguns aspectos precisavam de
aprofundamento); e “atingiu”, para as respostas que cumpriram integralmente as expectativas

estabelecidas para a questao.

2. 2 Aplicacgdo do projeto de mediacao pedagogica

A primeira etapa do projeto de mediacéo foi dedicada a observacéo e investigacdo do
nivel de compreensdo leitora dos alunos, com duracao de duas aulas de 50 minutos. O objetivo
era obter um diagndstico inicial, detalhado e fundamentado, para direcionar as proximas etapas
do trabalho.

Com os materiais preparados, foi realizada a impressao dos roteiros de questdes para

distribuicdo aos alunos. No inicio da aplicacdo, houve uma breve apresentacdo do projeto,
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explicando os objetivos gerais da mediagdo, que era aprimorar as habilidades de leitura e
compreensdo, e enfatizando a importancia da participagéo ativa dos estudantes.

O roteiro foi entdo aplicado aos alunos do 9° ano, e as respostas foram coletadas para
analise. A anéalise qualitativa baseou-se na matriz desenvolvida especificamente para este
trabalho, construida a partir da Matriz do SAEB (2001) e dos postulados de Coscarelli (2002).
O objetivo era identificar o nivel de compreensdo leitora de cada aluno, considerando 0s
diferentes niveis da tabela de progresséo.

Os dados obtidos na atividade diagndstica permitiram uma avaliacdo das dificuldades e
dos avancos individuais e coletivos. Foi possivel observar que questfes que exigiam maior
abstracdo ou interpretagdes complexas apresentavam maior dificuldade para os alunos. Com
base nesses resultados, foram feitos ajustes nas etapas subsequentes do projeto, priorizando 0s
processos de compreensdo leitora que demandavam maior aprofundamento e atencdo. Esses
ajustes visaram criar uma media¢do mais direcionada as necessidades identificadas durante a
investigacao inicial.

A mediacdo ocorreu em quatro dias, totalizando aproximadamente 12 aulas de 50
minutos cada. Os dois primeiros dias tiveram como foco principal a aproximacdo dos alunos
com o género textual crénica e a compreensao de seus aspectos constitutivos. Ja os dois ultimos
focaram na compreensdo da estrutura narrativa, relagdes textuais, recapitulacdo dos pontos
estudados e relagéo sociocultural. Assim, o projeto foi construido com uma organicidade para

propiciar a progressdo gradual de habilidades de leitura e interpretacao.

2. 2.1 Aula 1: Aproximacédo com o tipo textual narrativo (3 aulas)

O trabalho iniciou-se com a ativa¢do do conhecimento prévio dos alunos sobre o tipo
textual narrativo, especificamente em relacdo a cronica. Foi conduzida uma discussao inicial,
incentivando os alunos a compartilharem suas percep¢des sobre 0 género, suas caracteristicas
e possiveis experiéncias prévias de leitura de cronicas. Esse momento de didlogo buscou
estimular o engajamento e situar os alunos no contexto da atividade.

Em seguida, foram apresentados exemplos variados de cronicas, como O Vazio e Rasga-
mortalha, de Lopes et al. e Furto de Flor, de Carlos Drummond de Andrade. A selecédo
contemplou textos que abordassem temas acessiveis e, a0 mesmo tempo, desafiadores para o0s
alunos, com o intuito de ampliar a experiéncia interpretativa. Apos a leitura, os alunos
participaram de uma discusséo em sala, destacando os temas e estilos das cronicas, permitindo

a troca de percepcoes e a construgédo colaborativa de sentidos.
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Na dltima parte dessa etapa, foi realizada uma leitura e anélise de uma crénica. O
objetivo foi guiar os alunos em habilidades especificas de leitura, como localizar informacdes
explicitas no texto (D1), inferir o sentido de palavras ou expressdes (D3), identificar
informacdes implicitas (D4) e reconhecer o tema central do texto (D6). Durante a analise, 0s
alunos foram incentivados a compartilhar interpretacGes e confrontar ideias, o que possibilitou
um ambiente de aprendizado colaborativo.

Os alunos demonstraram grande empenho ao participar ativamente da atividade,
envolvendo-se na leitura, formulacdo de perguntas e respostas, além de buscar esclarecimentos
sobre pontos que geraram dudvidas. Isso foi essencial para possibilitar um processo de
aprendizagem mais dindmico e coletivo, visto que a interacdo entre estudante e mediador do
projeto favorece a construcdo de um ambiente produtivo, em que o questionamento, a reflexéo

e a colaboracdo sdo elementares para o aprimoramento das habilidades leitoras.

2. 2.2 Aula 2: Compreensao dos aspectos constitutivos do género (3 aulas)

Na etapa seguinte, os alunos foram organizados em duplas para leitura de cronicas
selecionadas por eles, dos livros Mundé, Tipiti e Sapopema, todos organizados pelo autor Lopes
(2018). Esse momento tinha como objetivo possibilitar a autonomia e a identificacdo dos alunos
com os textos, favorecendo o envolvimento no processo de aprendizagem. Apds a leitura, 0s
grupos compartilharam suas interpretagdes em uma discussao, 0 que permitiu a exposicao a
diferentes perspectivas e a analise critica de pontos de vista.

O foco dessa etapa recaiu sobre os elementos constitutivos da narrativa presentes na
cronica, como personagens, tempo, espaco e sequéncia narrativa. Os alunos participaram de
atividades préaticas que os desafiavam a identificar e discutir como esses elementos eram
estruturados e como contribuem para a construcdo de sentido do texto. Além disso, a finalidade
do género textual foi trabalhada, com base na habilidade de identificar o propdsito comunicativo
de textos (D12).

A aula foi fundamentada em Marcuschi (2008), no que diz respeito aos géneros textuais,
em Kleiman (2011), que aborda a estrutura narrativa canonica e seus elementos (personagens,
enredo, tempo, espaco e narrador), e em Fiorin e Platdo (2007), que tratam desses elementos e
orientam o trabalho sistematico para a formacéo de leitores proficientes.

Essa etapa foi complementada com exercicios especificos que consolidaram a

compreensdo dos aspectos narrativos e funcionais da cronica. A pratica permitiu a transicao
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gradual de habilidades mais pontuais para competéncias interpretativas mais complexas,

preparando os alunos para as etapas subsequentes do projeto de mediagéo.

2. 2. 3 Aula 3: Compreensao da estrutura narrativa e relacdes textuais (3 aulas)

Na terceira etapa, o foco principal foi proporcionar aos alunos uma compreensdo
aprofundada do texto narrativo, especificamente no que diz respeito a estrutura narrativa e as
relacbes de causa e consequéncia. Inicialmente, os alunos participaram de uma analise
detalhada da sequéncia narrativa, explorando como se articulam o inicio, o desenvolvimento, o
climax e o desfecho das cronicas. Essa abordagem teve como intuito destacar a progressdo dos
eventos e a construcao de sentidos no enredo.

Para facilitar essa analise, foi realizada uma explicacéo sobre a utilizacdo de esquemas
narrativos como meios de organizacdo e sintese das ideias principais do texto. Os alunos,
organizados em duplas, receberam a tarefa de criar esbocos narrativos a partir de situacoes
propostas, utilizando elementos ja trabalhados nas cronicas anteriores. Esses esbogos foram
discutidos coletivamente, permitindo a comparacdo entre diferentes interpretacdes e
incentivando o desenvolvimento de uma viséo critica e analitica do género.

No inicio dessa atividade, os alunos demonstraram certo desconhecimento sobre o que
era um esquema narrativo e como utilizd-lo para organizar as informagfes do texto. Eles
relataram n&o ter realizado uma atividade semelhante e apresentaram dificuldade em
compreender como sintetizar os elementos narrativos. No entanto, apds uma explicacao
detalhada e exemplos praticos, eles comecaram a assimilar o conceito e, gradualmente, a aplicar
as orientagdes fornecidas. O entusiasmo cresceu @ medida que 0s grupos percebiam a utilidade
do esquema para organizar e visualizar as principais ideias do texto de forma estruturada e clara.
Ao final da atividade, os estudantes demonstraram grande interesse por essa atividade e
relataram que a pratica facilitou a compreensao do texto.

J4 a atividade seguinte concentrou-se na identificagdo do conflito gerador do enredo e
na analise dos elementos narrativos que sustentam a narrativa, com base na habilidade D10. A
partir desse exercicio, os alunos foram orientados a estabelecer relacbes de causa e
consequéncia entre diferentes partes do texto, promovendo a compreensdo de como 0S

elementos textuais interagem para construir o sentido global da narrativa.

2. 2. 4 Aula 4: Recapitulacéo e relacdo sociocultural (3 aulas)



40

A quarta etapa teve como objetivo integrar os conhecimentos adquiridos nas etapas
anteriores e aprofundar a relagdo entre leitura e contexto sociocultural. A atividade inicial
consistiu na leitura de uma nova cronica, escolhida por sua relevancia tematica e proximidade
com o contexto dos alunos. Essa leitura serviu de base para exercicios praticos que revisitaram
os elementos constituintes da narrativa, como personagens, tempo, espaco e sequéncia
narrativa, consolidando os aprendizados das aulas anteriores.

As atividades seguintes exploraram as relagdes socioculturais presentes no texto. Nesse
momento, as exemplificacdes e discussdes foram conduzidas para demonstrar como 0s aspectos
da narrativa refletem questdes da sociedade e da cultura, especificamente aquelas relacionadas
ao contexto dos alunos. Assim, buscou-se fomentar uma reflexao sobre os temas abordados nas
cronicas, promovendo uma leitura mais contextualizada e significativa.

Por fim, foram realizadas atividades voltadas para a identificacdo de relacdes e
abstracfes no texto, com maior enfoque nas marcas linguisticas que evidenciam o locutor e 0
interlocutor, bem como nas expressdes regionais presentes nas cronicas (de acordo com a
habilidade D13). Os alunos foram incentivados a refletir sobre como esses elementos
linguisticos contribuem para a construcdo do sentido do texto e sua relevancia sociocultural e
como demonstram pistas do contexto dos personagens, promovendo, desse modo, uma

compreensdo global e critica da narrativa.

2. 2.5 Finalizacdo da mediagdo pedagodgica

Na ultima etapa do projeto, com duracdo de 2 aulas, os alunos retomaram a leitura da
mesma cronica e resolveram o mesmo roteiro de questdes utilizados no inicio da mediagdo, no
caso, na etapa diagnostica. O objetivo foi avaliar o impacto das aulas mediadas no
desenvolvimento da compreensdo leitora dos alunos. O roteiro de questbes, composto por
perguntas abertas que abarcavam diferentes niveis de leitura, permitiu uma andlise mais ampla
das habilidades desenvolvidas. Ou seja, os alunos foram orientados a responder as questdes
considerando o que aprenderam ao longo das aulas, sendo incentivados a refletir sobre os
conteudos trabalhados, as discussdes realizadas e as estratégias aprendidas.

Na sequéncia, houve o encerramento formal da proposta, com a presenca da direcédo e
da professora de portugués da turma. Durante essa atividade, foi promovida uma reflexao sobre
0 percurso pedagogico realizado. Minha fala destacou 0 comprometimento dos alunos com o

projeto, enquanto os alunos foram incentivados a compartilhar suas percepgdes e dificuldades.
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Ap0s o encerramento do projeto, ocorreu a etapa de analise dos dados com a correcao
das respostas, considerando os critérios previamente estabelecidos na matriz de avaliagdo. Cada
resposta foi analisada em relagédo a sua correspondéncia com as habilidades avaliadas, como a
capacidade de localizar informacdes explicitas, inferir sentidos e estabelecer relacdes textuais,
entre outros.

Os dados foram organizados de forma sistematica, permitindo uma anélise comparativa
entre as respostas iniciais, coletadas na primeira etapa do projeto, e as respostas finais, obtidas
apos a mediacdo. Essa comparacdo evidenciou 0s avancos e as lacunas no aprendizado dos
alunos, possibilitando uma avalia¢do qualitativa do impacto da mediagédo. Os resultados foram
categorizados em niveis de progressao, alinhados aos parametros previamente estabelecidos, o
que proporcionou uma visdo dos aspectos fortalecidos e dos pontos que ainda requerem atengéo.

A etapa final consistiu em uma discussdo sobre as aprendizagens observadas e 0sS
possiveis encaminhamentos para dar continuidade ao aprimoramento das praticas de leitura na
turma. Isso incluiu uma reflexdo sobre os métodos utilizados, com o intuito de avaliar sua
eficacia e identificar aspectos a serem ajustados em propostas semelhantes. As aprendizagens
dos alunos foram retomadas como ponto central, reforcando a importancia de um ensino
baseado em estratégias que valorizem o contexto sociocultural dos alunos e promovam uma

leitura critica e significativa.

3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A presente analise teve como objetivo verificar o impacto da mediacdo pedagogica no
desenvolvimento da competéncia leitora de alunos do ensino fundamental, utilizando a crénica
“O Pescador” de Lopes et al. (2018) como texto-base. O processo foi estruturado em trés etapas.
No primeiro momento, os alunos realizaram a atividade sem qualquer mediacdo pedagogica,
permitindo um diagnostico preliminar de seus niveis de proficiéncia leitora. Essa andlise
possibilitou a identificacdo de dificuldades e potencialidades individuais na interpretacdo
textual, com destaque para a compreensdo literal, inferencial e critica do texto.

No segundo momento, foi realizada uma mediacdo pedagdgica com o intuito de
aprimorar as habilidades de leitura dos participantes. Para isso, foram empregadas diferentes
estratégias, como leitura compartilhada, discussdes sobre os elementos narrativos e linguisticos
da cronica e exercicios voltados a construcao de inferéncias e relacGes textuais. Além disso,

foram trabalhados aspectos especificos, como a identificacdo de marcas linguisticas e a
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organizacao estrutural do texto, incentivando reflexdes que ampliaram a compreenséo e analise
critica dos alunos.

Na terceira etapa, apos a mediacéo, a atividade diagnostica foi reaplicada para avaliar o
impacto da mediacdo realizada. As respostas coletadas nesse momento foram comparadas as
respostas iniciais, permitindo uma analise do progresso dos alunos. Os questionarios utilizados
na investigacao estao disponiveis na secdo de Apéndice, enquanto a cronica “O Pescador” pode
ser encontrada no Anexo.

A andlise das respostas do Aluno 1 na atividade inicial demonstra avangos em algumas
habilidades e dificuldades em &reas que demandam maior abstracdo e interpretacdo. No nivel
1, que avalia a capacidade de localizar informagdes explicitas no texto, o aluno conseguiu
identificar o personagem principal e o local da narrativa (questdo 1 e 2), mas suas justificativas
demonstraram uma compreensdo ainda ndo aprofundada, visto que ele ndo dissertou sobre
outros elementos que podiam reforcar essas informag6es. Ao descrever a situagéo inicial do
personagem (questao 3), a resposta apresentou foco em um evento posterior a introducgéo, o que
sugere dificuldades em distinguir 0s momentos narrativos.

No nivel 2, que exige inferir o sentido de palavras e expressdes, a definicdo da expressao
“maresia” atingiu parcialmente o significado atribuido no contexto do texto (questdo 4). A
explica¢do sobre “malhadeiras” e “matapis” apresentou uma compreensao adequada (questao
5), com indicacdo dos utensilios necessarios para a fabricacdo desses materiais de pesca.

No nivel 3, que trata da inferéncia de informac@es implicitas, o desempenho do aluno
variou. Em relacéo a abordagem da rotina e do modo de vida do personagem, a resposta incluiu
elementos relevantes, mas ndo os desenvolveu de forma aprofundada (questdo 6). Na questéo
que explora a descricdo do tempo como recurso narrativo (questdo 7), a resposta nao foi
adequada. Sobre as habilidades de navegacdo de Emilio (questdo 8), a resposta mostrou uma
compreensdo ndo aprofundada, o aluno ndo ressaltou a inexperiéncia ou possiveis implicacoes
das decisdes do personagem. Ja a analise da influéncia das caracteristicas da cobra sobre as
acOes do protagonista apresentou um bom alinhamento com o contexto (questdo 9),
demonstrando uma interpretacdo mais precisa.

No nivel 4, relacionado a identificacdo do tema central (questdo 11), o aluno apresentou
dificuldade em conectar o tema de aventura e perigo aos elementos narrativos, o que indica uma
interpretacdo pouco consistente com a proposta do texto. No nivel 5, que aborda conflitos e
relacfes de causa e consequéncia (questdo 13 e 14), houve um entendimento parcial. O aluno

mencionou o conflito principal, mas com pouca clareza na organizagdo das informagdes. Na
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analise das relacdes de causa e consequéncia, embora alguns pontos tenham sido identificados,
a formulag&o da resposta ndo seguiu uma ldgica clara, dificultando a compreensao.

No nivel 6, voltado a finalidade do texto (questdo 12), a resposta apresentada revelou
uma interpretacdo que ndo refletiu em uma resposta adequada. O foco foi deslocado para uma
reflexdo sobre decisbes do personagem, o que sugere que o0 aluno priorizou aspectos pessoais
de interpretacdo em detrimento da analise narrativa. No nivel 7, que avalia as marcas
linguisticas presentes no texto (questdo 15), a resposta se concentrou na descricdo do
personagem, sem abordar elementos linguisticos que situam a narrativa em seu contexto
cultural e regional. Por fim, no nivel 8, que abarca a identificacdo dos elementos estruturais da
narrativa (questéo 10), a resposta ficou distante do campo de compreenséo, visto que o aluno
ndo organizou os momentos da histdria de acordo com a estrutura solicitada, ele apenas retirou
fragmentos do texto e juntou para construir a resposta.

Assim, as respostas demonstram maior dominio em habilidades que envolvem a
identificacdo de informacdes explicitas e interpretagdes mais pontuais. No entanto, dificuldades
surgem em questdes que exigem maior abstracdo, como a analise de temas, conflitos e estrutura
narrativa.

A analise das respostas desse aluno, apos a aplicacdo do projeto de mediagéo, revela
progressos importantes nas habilidades avaliadas, embora ainda sejam perceptiveis algumas
dificuldades em competéncias que exigem maior abstracéo e profundidade interpretativa.

No nivel 1, que avalia a capacidade de localizar informac6es explicitas no texto, o aluno
conseguiu identificar de forma adequada o personagem principal (questdo 1) e o local onde a
historia se passa (questdo 2) continuou atendendo ao nivel parcialmente. Na primeira questao,
a justificativa foi breve, mas suficiente para demonstrar compreensao bésica do foco narrativo.
A descricdo da situacdo inicial do personagem (questéo 3) foi bem desenvolvida e esta alinhada
com os espelhos de respostas, demonstrando entendimento claro do inicio da narrativa.

No nivel 2, que exige inferéncia do sentido de palavras e expressdes, 0 aluno apresentou
uma explicacdo razoavel para a expressao “maresia” (questdo 4), relacionando-a ao impacto do
vento forte nas condi¢des da viagem. Na questdo sobre “malhadeiras” e “matapis” (questio 5),
0 aluno demonstrou boa compreenséo dos termos e sua relagdo com a pesca artesanal, incluindo
detalhes que refletem o contexto cultural, atendendo adequadamente ao nivel esperado.

O nivel 3, voltado a inferéncia de informacgbes implicitas, apresentou resultados
variados. Na questdo sobre a rotina e 0 modo de vida do personagem (questdo 6), a resposta

identificou elementos centrais, como a ocupacédo de pescador e sua vida ribeirinha, mas carece
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de maior profundidade interpretativa. A anélise de como o autor utiliza a descri¢do do tempo
para preparar o leitor para o conflito (questéo 7) foi satisfatoria ao identificar o momento de
tenséo, mas ndo explorou com detalhes como esses elementos narrativos criam uma expectativa
no texto. Na questdo sobre as habilidades de navegacéo de Emilio (questéo 8), o aluno destacou
a coragem do personagem ao atravessar a maresia, sO faltou enfatizar a inexperiéncia que
contribui para o desfecho do conflito. A influéncia das caracteristicas da cobra sobre as a¢oes
de Emilio (questdo 9) foi bem compreendida, com uma resposta que reflete coeréncia com o
texto e os espelhos de resposta.

No nivel 4, que aborda a identificacdo do tema central do texto (questdo 11), o aluno
apontou o foco no confronto entre Emilio e a cobra, carecendo se atentar ao tema de aventura
e perigo como elemento central da cronica. A questdo exigia do aluno um melhor
desenvolvimento desse tema ao longo da narrativa.

No nivel 5, que avalia conflitos e relacdes de causa e consequéncia, a analise do conflito
principal (questao 13) foi adequada, demonstrando entendimento da ligagdo entre os eventos e
a ameaca representada pela cobra. Na relacdo de causa e consequéncia (questdo 14), a resposta
identificou corretamente 0s eventos narrativos, apesar de apresentar uma descricdo mais
simplificada.

O nivel 6, voltado a finalidade do texto (questdo 12), foi bem atendido. O aluno
identificou o objetivo de entreter e criar suspense, sugerindo elementos narrativos que
contribuem para alcancar essa finalidade.

No nivel 7, que avalia marcas linguisticas (questdo 15), o aluno destacou expressées e
elementos culturais, como “malhadeira” e “paneiros feitos de miriti”, o que evidencia a
contextualizacao regional do texto e a identidade ribeirinha dos personagens. Essa andlise
reflete um bom nivel de entendimento das caracteristicas sociolinguisticas do texto.

No nivel 8, relacionado a estrutura narrativa (questdo 10), a resposta apresentou 0s
elementos basicos da narrativa, como introducdo, desenvolvimento, climax e desfecho. A
estrutura geral foi identificada e desenvolvida de forma satisfatoria.

De modo geral, o aluno alcangou plenamente os niveis 1, 5, 6, 7 e 8, demonstrando
progresso em competéncias como identificagao de conflitos, relacdes de causa e consequéncia,
e reconhecimento de marcas linguisticas. Nos niveis 2, 3 e 4, houve avancos parciais, mas as
respostas revelaram necessidade de maior profundidade em inferéncias e analise tematica.

Abaixo esta a tabela de progressdo do Aluno 1:
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Questdo Nivel Descrigdo do nivel Antes da Depois da
mediacéo mediacéo
1 1 Localizar informagdes Atingiu Atingiu
explicitas parcialmente
2 1 Localizar informagoes Atingiu Atingiu
explicitas parcialmente parcialmente
3 1 Localizar informagoes Né&o atingiu Atingiu
explicitas
4 2 Inferir o sentido de uma Atingiu Atingiu
palavra ou expresséo parcialmente
5 2 Inferir o sentido de uma Atingiu Atingiu
palavra ou expresséo
6 3 Inferir informagdes Atingiu Atingiu
implicitas parcialmente parcialmente
7 3 Inferir informacdes Né&o atingiu Atingiu
implicitas parcialmente
8 3 Inferir informacdes Né&o atingiu Atingiu
implicitas parcialmente
9 3 Inferir informacdes Atingiu Atingiu
implicitas
10 8 Identificar elementos Né&o atingiu Atingiu
estruturais da narrativa
11 4 Identificar o tema de um Né&o atingiu Atingiu
texto parcialmente
12 6 Reconhecer a finalidade Né&o atingiu Atingiu

do texto
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13 5 Identificar conflitos Atingiu Atingiu

parcialmente

14 5 Explicar relagOes de causa | Atingiu Atingiu
e consequéncia parcialmente

15 7 Identificar marcas Na&o atingiu Atingiu
linguisticas

Fonte: Producdo do autor (2025).

A comparacao entre as respostas do Aluno 1 antes e depois da mediacdo pedagogica revela
uma evolucdo importante nas habilidades de leitura e interpretacéo textual, evidenciada pelo
aumento no numero de questdes plenamente atendidas. Antes da mediacdo, o aluno atingiu
apenas duas questdes completamente, demonstrando maior dificuldade em localizar
informacdes explicitas, realizar inferéncias mais complexas e identificar elementos estruturais
da narrativa. Apds a mediacao, o aluno apresentou progressos claros, atingindo plenamente dez
questdes e melhorando seu desempenho em outras cinco, que foram parcialmente atendidas.
N&o houve questdes em que o nivel de compreensdo nao fosse atingido, o que reverbera o
impacto positivo do projeto. Essa progressdo destaca avangos nas competéncias avaliadas,
especificamente na identificacdo de conflitos, reconhecimento de marcas linguisticas e analise
da finalidade textual, embora ainda seja necessario reforco em inferéncias complexas e estrutura
narrativa para consolidar o aprendizado.

Ja o desempenho do Aluno 2, no teste inicial, evidencia pontos ja atingidos e pontos que
ele ainda precisa avancar em relacdo a leitura e interpretacao textual. No nivel 1 (localizacdo
de informacdes explicitas), o aluno apresentou um desempenho satisfatério em identificar o
personagem principal (questdo 1) e justificA-lo com base na narrativa, alcancando o nivel
esperado. Na questdo sobre o cenario da historia (questao 2), a resposta foi adequada, mas nédo
completa, ao deixar de mencionar outros elementos, como o igarapé e a vegetacdo. A descricao
da situacdo inicial (questdo 3) foi parcialmente adequada, j& que o aluno ndo explorou
completamente o contexto da narrativa.

No nivel 2 (relacionado a inferéncia do sentido de palavras e expressdes), o aluno
demonstrou compreensao parcial do termo “maresia” (questao 4), focando no aspecto visual,
mas deixando de abordar elementos como o vento forte e Umido. Na questdo sobre os
instrumentos de pesca “malhadeiras” e “matapis” (questao 5), a resposta mostrou entendimento

geral dos conceitos, mas ndo incluiu detalhes que enriqueceriam a explicagéo.
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O nivel 3 (que avalia inferéncias sobre informacbes implicitas) demonstrou um
desempenho variado. Na analise da rotina e do modo de vida do personagem (questdo 6), o
aluno demonstrou um entendimento basico, identificando elementos como a ocupacdo de
pescador e a vida em uma pequena casa com os pais, mas sem aprofundar o contexto ribeirinho.
A descricdo do tempo e sua func¢do na construgédo do conflito (questdo 7) néo foi plenamente
explorada, deixando de estabelecer a relacéo entre os elementos climaticos e a tensdo narrativa.
Na questdo sobre as habilidades de navegacao do personagem (questéo 8), a resposta indicou a
inexperiéncia de Emilio, mas faltou detalhar as acdes e decisdes descritas no texto. Ja na analise
da influéncia da cobra nas a¢des do personagem (questdo 9), o aluno apresentou uma resposta
clara e alinhada ao texto, no qual ele atingiu plenamente o objetivo da questéo.

No nivel 4, voltado para a identificacdo do tema central do texto (questdo 11), o aluno
apresentou dificuldades em captar o tema de aventura e perigo como elemento central,
enfocando em aspectos secundarios da narrativa. No nivel 5, que avalia a identificacdo de
conflitos e as relagcdes de causa e consequéncia, o desempenho foi positivo. O aluno descreveu
adequadamente o conflito principal (questdo 13), identificando os eventos que o constroem, e
apresentou uma relacdo de causa e consequéncia coerente (questdo 14), embora de maneira
breve e sem explicitar detalhadamente a l6gica narrativa.

No nivel 6, que exige o reconhecimento da finalidade do texto (questdo 12), a resposta
ndo atingiu o objetivo, visto que ndo captou a intencdo de entreter por meio de uma narrativa
que tem aventura e suspense. No nivel 7, relacionado a identificacdo de marcas linguisticas
(questdo 15), o aluno destacou elementos regionais, como “malhadeira” e “matapi”, o que
evidencia uma boa compreensdo do contexto sociocultural representado no texto. No nivel 8,
que requer a elaboracdo de um esquema da estrutura narrativa (questéo 10), a resposta consistiu
em fragmentos retirados do texto, sem organizar o esquema com 0s pontos da introducéo,
desenvolvimento, climax e desfecho, comprometendo o atendimento ao objetivo proposto.

De maneira geral, o Aluno 2 atingiu plenamente o nivel esperado em questdes que
exigem localizacdo de informacdes explicitas e identificacdo de conflitos, como as questdes 1,
9, 13 e 15. Em contrapartida, apresentou dificuldades em questdes que demandam inferéncias
mais complexas, analise tematica e organizacao estrutural, como nas questfes 7, 10, 11 e 12.
As respostas parcialmente atendidas (questdes 2, 3, 4, 5, 6, 8 e 14) demonstram pontos de
compreensdo, mas necessitam de maior aprofundamento e articulagéo.

ApOs a andlise das respostas do Aluno 2, foi possivel identificar avangos apés a

mediagdo pedagogica. No nivel 1 (localizagdo de informagdes explicitas), o aluno identificou
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adequadamente o personagem principal da histéria (questao 1), demonstrando boa compreensao
do foco narrativo. Na identificacdo do cenario (questdo 2), a resposta foi parcialmente
satisfatoria, apresentando o local principal, mas sem incluir detalhes que estdo relacionados ao
contexto da narrativa. Sobre a situacdo inicial do personagem (questdo 3), a resposta foi
parcialmente completa, limitando-se a mencionar o pedido de béngéo do personagem principal
aos pais, sem incluir o contexto da pesca.

No nivel 2, que exige a inferéncia de palavras ou expressdes, o aluno apresentou um
desempenho positivo. Na questdo sobre o significado de “maresia” (questdo 4), a resposta
captou adequadamente a relacdo entre vento e &gua no contexto narrativo. Sobre o0s
instrumentos de pesca (questdo 5), a explicacdo foi detalhada e precisa, evidenciando a fungéo
e 0s materiais de que séo feitos.

No nivel 3, que avalia inferéncias sobre informacdes implicitas, o desempenho foi mais
variado. Na questdo sobre a rotina e 0 modo de vida do personagem (questdo 6), o aluno
identificou elementos basicos, como a ocupacao de ribeirinho e pescador, mas sem aprofundar
aspectos mais amplos, como o preparo para a pesca. Na relacdo entre a descri¢do do tempo e 0
conflito (questdo 7), a resposta estabeleceu uma conexao parcial entre os elementos climaticos
e atensdo narrativa, mas com pouca profundidade. Sobre as habilidades de navegacéo de Emilio
(questdo 8), o aluno demonstrou compreensdo ao indicar que o personagem principal tinha
pouca experiéncia, embora ndo tenha explorado totalmente as acdes descritas no texto e até
apresentado ideias contraditorias. Por ultimo, a andlise das acdes de Emilio diante da cobra
(questdo 9) foi clara e alinhada ao texto, atingindo plenamente o objetivo.

No nivel 4, que avalia a identificacdo do tema central (questdo 11), a resposta apresentou
o0 tema de forma nédo aprofundada, com foco na descricao de eventos sem evidenciar a aventura
e 0 perigo como elementos importantes da narrativa. No nivel 5, relacionado a conflitos e
relagdes de causa e consequéncia, 0 aluno apresentou um bom desempenho. A resposta sobre o
conflito principal (questdo 13) foi precisa, pois ele identificou os elementos narrativos que o
constroem. A andlise de causa e consequéncia (questdo 14) foi parcialmente completa,
indicando a relagdo entre o comportamento impulsivo de Emilio e o desfecho, mas com espaco
para maior detalhamento.

No nivel 6, sobre a finalidade do texto (questdo 12), o aluno demonstrou uma
compreensdo clara ao identificar o propdsito de entreter por meio do suspense. No nivel 7, que
avalia marcas linguisticas (questdo 15), a resposta destacou com éxito os elementos regionais

que situam o texto em um contexto cultural especifico.
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No nivel 8, sobre a estrutura narrativa (questdo 10), a resposta foi objetiva, mas
apresentou os elementos estruturais adequadamente, evidenciando a organizagdo da narrativa
em introducéo, desenvolvimento, climax e desfecho.

Desse modo, o aluno atingiu plenamente os objetivos em oito questdes (1, 4, 5, 9, 10,
12, 13 e 15), enquanto sete questdes foram parcialmente atendidas (2, 3, 6, 7, 8, 11 e 14). Nao
houve questdes em que o nivel ndo foi alcangado. Esse resultado reflete uma boa progressdo do
Aluno 2, especificamente em questdes que envolvem localizacdo de informac6es explicitas e
reconhecimento de estruturas narrativas. As respostas parcialmente atendidas indicam

compreensdo, mas ainda precisa de maior profundidade e articulagéo.

TABELA 4 — Desempenho do Aluno 2

Questdo Nivel Descricdo do nivel Antes da Depois da
mediacéo mediacéo
1 1 Localizar informagdes | Atingiu Atingiu
explicitas
2 1 Localizar informagdes | Atingiu Atingiu
explicitas parcialmente parcialmente
3 1 Localizar informacdes | Atingiu Atingiu
explicitas parcialmente parcialmente
4 2 Inferir o sentido de palavras | Atingiu Atingiu
ou expressdes parcialmente
5 2 Inferir o sentido de palavras | Atingiu Atingiu
ou expressoes parcialmente
6 3 Inferir informacdes | Atingiu Atingiu
implicitas parcialmente parcialmente
7 3 Inferir informacdes | N&o atingiu Atingiu
implicitas parcialmente
8 3 Inferir informacdes | Atingiu Atingiu
implicitas parcialmente parcialmente
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9 3 Inferir informagdes | Atingiu Atingiu
implicitas
10 8 Identificar elementos | N&o atingiu Atingiu

estruturais da narrativa

11 4 Identificar o tema de um | Ndo atingiu Atingiu
texto parcialmente

12 6 Reconhecer a finalidade do | N&o atingiu Atingiu
texto

13 5 Identificar ~ conflitos e | Atingiu Atingiu

relacbes de causa e

consequéncia

14 5 Identificar ~ conflitos e | Atingiu Atingiu
relacbes de causa e | parcialmente parcialmente

consequéncia

15 7 Identificar marcas | Atingiu Atingiu

linguisticas

Fonte: Producéo do autor (2025).

O desempenho do aluno antes e apds a mediacao pedagdgica revela uma progressdo em
suas habilidades de leitura e interpretacdo textual. Na atividade inicial, o aluno atingiu
plenamente apenas trés questbes, enquanto apos a mediagdo, esse nimero aumentou para oito.
Além disso, as questdes parcialmente atendidas passaram de oito para sete, e as questdes ndo
atingidas foram completamente eliminadas, indicando que o aluno conseguiu apresentar algum
nivel de compreensdo em todas as perguntas. Os maiores avangos foram observados em
aspectos como a identificagdo de marcas linguisticas, a compreensédo da finalidade do texto e a
estruturacdo de narrativas, areas em que o desempenho passou de ndo atingido para plenamente
atingido.

Em relacdo ao Aluno 3, ele demonstrou um desempenho variado no teste inicial. No
nivel 1 (localizacdo de informacdes explicitas), o aluno demonstrou capacidade parcial em
identificar o personagem principal (questdo 1) e o local onde a histdria se passa (questdo 2),
mas apresentou dificuldades em compreender e descrever a situacdo inicial do personagem

(questdo 3), referindo-se a eventos posteriores na narrativa.
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No nivel 2 (inferéncia do sentido de palavras ou expressdes), o aluno atingiu
parcialmente o objetivo ao interpretar a palavra “maresia” (questao 4), relacionando-a ao vento,
mas com uma compreensdo menos aprofundada do contexto narrativo. Em relagdo as
“malhadeiras” e “matapis” (questdo 5), a explicacdo incluiu alguns detalhes, mas faltaram mais
informacdes sobre as funcbes especificas desses instrumentos no texto.

No nivel 3 (inferéncias sobre informacgdes implicitas), a auséncia de resposta na questao
6 nos faz inferir que o aluno nao soube dissertar sobre a rotina e 0 modo de vida do personagem.
A resposta sobre a descricdo do tempo e sua relagdo com o conflito (questdo 7) mostrou uma
compreensdo parcial dos elementos do clima, mas ndo conectou efetivamente esses aspectos a
criacdo de tensdo na narrativa. A andlise das habilidades de navegacdo de Emilio (questdo 8)
ndo foi suficiente, pois ndo abordou diretamente o que era solicitado. Quanto a influéncia das
caracteristicas da cobra nas acdes de Emilio (questdo 9), a resposta descreveu a cobra, mas ndo
explorou totalmente como ela impacta o comportamento do personagem.

No nivel 4 (identificacdo do tema central do texto), a resposta da questdo 11 foi genérica,
limitando-se a repetir o titulo, sem aprofundar a reflexdo sobre o tema de aventura e perigo. No
nivel 5 (identificacdo de conflitos e relacdes de causa e consequéncia), a resposta sobre o
conflito principal (questdo 13) foi vaga, enquanto a explicacdo sobre causa e consequéncia
(questdo 14) ndo apresentou clareza ou articulagdo suficiente para estabelecer uma relacéo
coesa entre 0s eventos narrativos.

No nivel 6 (finalidade do texto), a resposta (questdo 12) ndo demonstrou entendimento
claro sobre a questdo de entreter o leitor por meio de suspense e aventura. No nivel 7
(identificacdo de marcas linguisticas), a resposta (questdo 15) ndo evidencia os elementos
regionais que caracterizam a narrativa, como “matapi”’ e “malhadeira”. Por fim, no nivel 8
(estrutura narrativa), a resposta (questao 10) apresentou trechos do texto, mas ndo organizou os
elementos em introducdo, desenvolvimento, climax e desfecho.

De modo geral, o aluno conseguiu atingir parcialmente seis questdes (1, 2, 4, 5, 7 € 9),
enguanto nove questdes ndo foram atingidas (3, 6, 8, 10, 11, 12, 13, 14 e 15). Essas dificuldades
indicam a necessidade de mediacGes pedagogicas com foco no desenvolvimento da
compreensdo leitora, como na andlise de temas e conflitos, e na organizacdo de elementos
narrativos.

Apdbs a mediacdo pedagdgica, 0 Aluno 3 demonstrou avangos importantes em algumas
areas, embora ainda sejam observadas dificuldades em questdes mais complexas. No nivel 1

(localizagdo de informagdes explicitas), o aluno identificou corretamente o personagem
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principal (questdo 1) e o local onde a histéria se passa (questdo 2). No entanto, a justificativa
para a identificacdo do personagem foi pouco elaborada, e a descricdo do cenério careceu de
mais detalhes, como a mencao ao igarapé e a vegetacdo. J& na questdo 3, o aluno demonstrou
compreensdo adequada, ao descrever de forma consistente a situacdo inicial do personagem.

No nivel 2 (inferéncia de palavras e expressdes), o aluno mostrou entendimento parcial
ao explicar o significado de “maresia” (questdo 4), mencionando sua relagdo com o vento, mas
sem considerar o aspecto umido e as condi¢des adversas descritas no texto. A explicagao sobre
“malhadeiras” e “matapis” (questdo 5) foi mais pontual, ndo explorou detalhadamente as
aplicacOes préaticas desses instrumentos no contexto narrativo.

No nivel 3 (capacidade de inferir informacGes implicitas), o aluno apresentou bom
desempenho na questdo 6, demonstrando entendimento adequado sobre a rotina e 0 modo de
vida do personagem. Contudo, nas questdes 7 e 8, que tratam da descricdo do tempo e das
habilidades de navegacdo de Emilio, as respostas foram mais genéricas e ndo estabeleceram
conexdes claras com o desenvolvimento do conflito ou com as limitagdes do personagem. Na
questdo 9, a andlise das caracteristicas da cobra e suas influéncias nas a¢des do protagonista foi
bem fundamentada, destacando o impacto emocional e as reacdes de Emilio.

No nivel 4 (identificagdo do tema central), a resposta foi genérica, mencionando o titulo
e 0 personagem principal (questdo 11), sem aprofundar a discussao sobre a tematica de aventura
e perigo que permeia o texto.

No nivel 5 (identificacdo de conflitos e a analise de causa e consequéncia), o aluno teve
dificuldade em explicar o conflito principal (questdo 13), apresentando uma descricdo sem
consisténcia. Na questdo 14, a auséncia de uma relacdo coerente entre causa e consequéncia
destacou a necessidade de entendimento a logica narrativa e ao encadeamento dos eventos.

No nivel 6 (reconhecimento da finalidade do texto), o aluno demonstrou compreensao
plena ao identificar corretamente que a narrativa visa entreter o leitor com suspense e aventura
(questdo 12). No nivel 7 (sobre marcas linguisticas), a resposta (questdo 15) mencionou
elementos regionais, mas ndo discutiu sua relevancia no contexto cultural ou como isso
evidencia a identidade do locutor e do interlocutor.

Por fim, no nivel 8 (estrutura narrativa), o esquema apresentado pelo aluno (questéo 10)
foi sucinto, mas conseguiu organizar os elementos principais da narrativa, cumprindo o objetivo
da questao.

Desse modo, o Aluno 3 atingiu plenamente cinco questdes (3, 6,9, 10 e 12) e apresentou

compreensdo parcial em oito (1, 2, 4, 5, 7, 8, 11 e 15). Dificuldades mais expressivas foram
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observadas em duas questdes (13 e 14), relacionadas ao conflito e as relagdes de causa e
consequéncia. Os resultados sugerem que a mediacdo foi eficaz em aprimorar aspectos
especificos da leitura e compreensdo, mas apontam a importancia de um trabalho continuo para

alcancar um desempenho mais consistente em niveis mais complexos.

TABELA 5 — Desempenho do Aluno 3

Pergunta | Nivel Descricéo do nivel Antes da Apos a
mediacéo mediagao
1 1 Localizar informacdes | Atingiu Atingiu
explicitas parcialmente parcialmente
2 1 Localizar informacdes | Atingiu Atingiu
explicitas parcialmente parcialmente
3 1 Localizar informacdes | N&o atingiu Atingiu
explicitas
4 2 Inferir o sentido de palavras | N&o atingiu Atingiu
ou expressoes parcialmente
5 2 Inferir o sentido de palavras | Atingiu Atingiu
ou expressdes parcialmente parcialmente
6 3 Inferir informagdes | N&o atingiu Atingiu
implicitas
7 3 Inferir informagdes | N&o atingiu Atingiu
implicitas parcialmente
8 3 Inferir informacdes | N&o atingiu Atingiu
implicitas parcialmente
9 3 Inferir informacdes | Atingiu Atingiu
implicitas parcialmente
10 8 Identificar elementos | N&o atingiu Atingiu
estruturais da narrativa
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11 4 Identificar o tema de um | N&o atingiu Atingiu
texto parcialmente

12 6 Reconhecer a finalidade do | N&o atingiu Atingiu
texto

13 5 Identificar conflitos Na&o atingiu Na&o atingiu

14 5 Explicar relacbes de causa e | N&o atingiu Né&o atingiu
consequéncia

15 7 Identificar marcas | Nao atingiu Atingiu
linguisticas parcialmente

Fonte: Producdo do autor (2025).

A anélise comparativa entre o desempenho do aluno antes e depois da mediacdo
pedagdgica mostra uma evolucédo significativa nos aspectos avaliados. Antes da mediacéo, o
aluno néo atingiu nenhuma questao plenamente, demonstrando maior dificuldade em localizar
informagdes explicitas, inferir sentidos e identificar elementos estruturais da narrativa, com
apenas cinco questdes atingidas parcialmente. Ap6s a mediacdo, o aluno conseguiu atingir cinco
questdes completamente, incluindo aquelas relacionadas a estrutura narrativa, ao impacto das
caracteristicas da cobra e ao reconhecimento da finalidade do texto, além de demonstrar
progresso em oito questdes parcialmente atingidas. Apesar desses avangos, o Aluno 3 ainda
apresenta dificuldade em areas que exigem maior abstracdo e articulacdo, como identificacdo
de conflitos e explicacdo de relacdes de causa e consequéncia, que permanecem nao atingidas.

No que diz respeito aos resultados do teste inicial do Aluno 4, eles revelam um bom
desempenho, especificamente na localizacdo de informac6es explicitas e na identificacdo de
conflitos, mas também reverberam lacunas em niveis que requerem maior abstracdo e
capacidade analitica.

No nivel 1 (localizar informagdes explicitas), o Aluno 4 respondeu a questdo sobre o
personagem principal (questdo 1), identificou Emilio corretamente e justificou com base no
foco narrativo da historia. Essa resposta demonstra entendimento da estrutura narrativa e
cumpre os critérios do nivel. Da mesma forma, ao identificar o cenario da histéria (questéo 2),
mencionando Limoeiro do Ajuru e a ilha Saracé, o aluno apresenta uma resposta adequada, mas
ndo adiciona detalhes, como a presenca de miritizeiras e acaizeiras. Sobre a situacdo inicial de
Emilio (questdo 3), a resposta foi precisa, mencionando o contexto de preparagdo para a pesca,

0 que reflete a compreensao do inicio da narrativa.
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No que diz respeito ao nivel 2 (inferir o sentido de palavras ou express@es), a
interpretagdo de “maresia” foi apenas parcialmente atingida (questdo 4). O aluno associou 0
termo a grandes ondas, o que reflete que aluno selecionou alguns pontos para sua resposta, mas
ndo considerou outros elementos relevantes como o vento forte e tmido que o texto enfatiza.
Por outro lado, a definigdo de “malhadeiras” e “matapis” foi clara (questdo 5), o aluno apontou
tanto os materiais de fabrica¢do quanto as funcées especificas desses instrumentos no contexto
ribeirinho.

No nivel 3 (inferir informacGes implicitas), a rotina de Emilio foi descrita de forma
sucinta (questdo 6), mas adequada, ao indicar que ele era pescador, acordava cedo e saia para
trabalhar, demonstrando entendimento do contexto social e cultural. Contudo, ao analisar como
0 autor usa elementos climaticos para criar tensdo (questdo 7), a resposta do aluno foi menos
aprofundada. Embora tenha reconhecido a maré forte e o vento, faltou dissertar sobre como
esses elementos preparam o leitor para o conflito. Além disso, ao abordar as habilidades de
navegacao de Emilio (questdo 8), a resposta ndo indicou diretamente aspectos como sua
inexperiéncia ou os desafios enfrentados na travessia, deixando de responder o esperado para o
nivel. J& na questdo sobre a cobra (questdo 9), a descri¢do de suas caracteristicas e do impacto
causado no personagem foi clara e bem alinhada ao texto.

No nivel 4 (identificar o tema de um texto), a resposta ndo foi desenvolvida pelo aluno
(questdo 11). Ele mencionou a pesca e a morte de Emilio, mas ndo mencionou o foco em
aventura e perigo, que sdo centrais a narrativa.

Em relacdo ao nivel 5 (identificar conflitos e relacbes de causa e consequéncia), a
questdo sobre o conflito principal foi bem respondida (questdo 13), com uma descricao
detalhada da interacdo entre Emilio e a cobra, abordando a tensdo gerada e as acfes do
personagem. A relacdo de causa e consequéncia também foi satisfatoria (questdo 14), ao
associar as decisdes de Emilio as condicdes adversas e ao desfecho tragico, o que mostra uma
analise conectada aos eventos narrativos.

No nivel 6, a resposta sobre a finalidade do texto apresentou uma resposta menos
consistente (questdo 12), focando no desfecho tragico sem reconhecer a intengdo principal de
entreter o leitor por meio de uma narrativa de aventura e suspense.

Ja no nivel 7, a analise das marcas linguisticas também ndo foi completa (questéo 15),
limitando-se a descricdo fisica de Emilio e ndo destacando os elementos regionais, como

vocabulario e expressdes culturais presentes no texto.
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No nivel 8 (identificar elementos estruturais da narrativa), ao elaborar o esquema da
narrativa, o aluno apresentou trechos descritivos, sem organizar os eventos de forma estruturada
em introduc&o, desenvolvimento, climax e desfecho, comprometendo o atendimento ao nivel
esperado.

Assim, o desempenho do aluno foi mais consistente em questbes que requerem
localizacdo de informacgdes explicitas, compreensdo de rotinas e relacbes de causa e
consequéncia. Por outro lado, houve dificuldades em inferéncias mais complexas, identificacao
do tema e reconhecimento de marcas linguisticas e estruturais da narrativa.

Em comparacédo, a analise das respostas fornecidas pelo Aluno 4, apos a mediagédo
pedagogica, revela um progresso consideravel nos aspectos da leitura e interpretacdo textual,
embora algumas areas ainda demandem maior atencéo.

No nivel 1 (localizar informagbes explicitas), o aluno identificou corretamente o
personagem principal (questdo 1), Emilio, e justificou que a narrativa gira em torno dele. De
forma semelhante, a questdo 3 foi respondida com precisdo, ao descrever a situacéo inicial de
Emilio ao acordar cedo para a abertura da pesca. Esses resultados mostram uma evolucao na
habilidade de encontrar informac6es explicitas essenciais para a compreensao basica do texto.
J& na questdo 2, embora o aluno tenha identificado adequadamente o cenério principal, ele
deixou de mencionar elementos, como o igarapé e a vegetacdo, que poderiam enriquecer sua
resposta.

No nivel 2 (inferir o sentido de palavras ou expressdes), ao responder sobre o significado
de “maresia” na questdo 4, o aluno demonstrou um entendimento adequado ao relaciona-la com
condigOes adversas, como ventos fortes e a formacdo de ondas. A descrigdo fornecida, apesar
de objetiva, corresponde a interpretacdo contextual do termo. J& na questdo 5, o aluno
apresentou uma explicacdo detalhada sobre os instrumentos de pesca, descrevendo
corretamente os materiais e suas fungoes.

No nivel 3 (inferir informagdes implicitas), a inferéncia sobre a rotina e 0 modo de vida
de Emilio, abordada na questéo 6, foi realizada com precisao, ao destacar que ele era um jovem
ribeirinho que gostava de pescar. Na questdo 7, o aluno reconheceu que a descrigdo climética
no texto tinha a intencdo de provocar tenséo no leitor, embora pudesse ter explorado melhor a
relacdo entre 0s elementos naturais e a construcao narrativa do conflito. Quanto a questdo 8, a
resposta demonstrou que o aluno compreendeu as limitacdes de Emilio em relacéo a navegacao,
considerando sua experiéncia ribeirinha, mas sem dominio sobre as condi¢fes climéticas da

maré.
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Em relacdo ao nivel 4, a resposta da questdo 11 identificou o confronto entre Emilio e a
cobra, mas ndo destacou explicitamente o tema principal de aventura e perigo. Essa analise
parcial reflete um entendimento geral do texto, mas aponta para a necessidade de aprofundar a
percepcao sobre os temas centrais da narrativa.

No nivel 5 (identificar conflitos e relagdes de causa e consequéncia), o aluno apresentou
um desempenho consistente. Na questdo 13, ele descreveu adequadamente o conflito entre
Emilio e a cobra, isto &, abordou os elementos narrativos que contribuem para sua construcao.
De forma semelhante, na questdo 14, ele estabeleceu uma relacdo clara de causa e consequéncia
entre os eventos, evidenciando uma compreensdo linear e I6gica da narrativa.

No nivel 6 (reconhecer a finalidade do texto), o aluno identificou corretamente a
finalidade do texto como sendo o entretenimento e a criacdo de suspense (questdo 12). Essa
resposta demonstra a habilidade que o aluno tem de reconhecer os elementos narrativos que
envolvem o leitor e contribuem para alcancar o proposito do autor.

No nivel 7, a questdo 15 foi respondida com referéncias a marcas linguisticas regionais,
como “matapi” e “malhadeira”. Contudo, a resposta careceu de uma analise mais detalhada
sobre como esses elementos refor¢cam a identidade cultural e o contexto regional da narrativa.

Por fim, no nivel 8 (identificar elementos estruturais da narrativa), o aluno apresentou
0s elementos estruturais da narrativa de forma organizada e direta (questdo 10), apontando a

introducdo, o desenvolvimento, o climax e o desfecho.

TABELA 6 — Desempenho do Aluno 4

Pergunta Nivel Descrigéo do nivel Antes da Depois da
mediacéao mediacéao
1 Localizar informacdes | Atingiu Atingiu
explicitas parcialmente
2 Localizar informacdes | Atingiu Atingiu
explicitas parcialmente parcialmente
3 Localizar informagdes | Atingiu Atingiu
explicitas parcialmente
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4 Inferir o sentido de | Atingiu Atingiu
palavras ou expressoes parcialmente

5 Inferir o sentido de | Atingiu Atingiu
palavras ou expressoes parcialmente

6 Inferir informacdes | Atingiu Atingiu
implicitas parcialmente

7 Inferir informacdes | Nao atingiu Atingiu
implicitas

8 Inferir informagdes | N&o atingiu Atingiu
implicitas

9 Inferir informagdes | Atingiu Atingiu
implicitas parcialmente parcialmente

10 Identificar elementos | N&o atingiu Atingiu
estruturais da narrativa

11 Identificar o tema de um | N&o atingiu Atingiu
texto parcialmente

12 Reconhecer a finalidade | N&o atingiu Atingiu
do texto

13 Identificar conflitos Atingiu Atingiu

parcialmente

14 Explicar relagdes de causa | Atingiu Atingiu
e consequéncia parcialmente

15 Identificar marcas | Nao atingiu Atingiu
linguisticas parcialmente

Fonte: Producéo do autor (2025).

Observa-se que o Aluno 4 demonstrou progresso apds a mediacdo, alcancando um

desempenho satisfatorio em variadas questdes, especialmente aquelas relacionadas a

localizacdo de informagdes explicitas, inferéncia contextual e identificacdo de conflitos. A

capacidade de reconhecer a finalidade do texto e identificar elementos estruturais da narrativa

também apresentou melhorias consideraveis. Contudo, ainda permanecem desafios em niveis
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que demandam maior analise critica e reflexiva, como a identificacdo do tema central e o
reconhecimento de marcas linguisticas regionais.

No caso do desempenho do Aluno 5, antes da mediacdo pedagogica, ele demonstra
dificuldades consideraveis em relagao a compreensao e interpretacao do texto “O Pescador”.
No nivel 1(localizacdo de informag6es explicitas), a identificacdo do personagem principal na
questdo 1 foi realizada corretamente, mas a justificativa apresentada pelo aluno, ao mencionar
que ‘“ele morreu”, ndo se fundamenta no texto e se desvia ao focar no desfecho tragico,
indicando uma compreensdo parcial. De forma semelhante, na questdo 2, a resposta sobre o
local onde a historia se passa aponta corretamente para Limoeiro do Ajuru e a ilha Saraca, mas
carece de mais elementos que contextualizam o cenario, como a presenca do igarapé e da
vegetacdo mencionados no texto. Ja a descrigédo da situacéo inicial do personagem na questdo
3 apresenta equivocos, uma vez gque o aluno descreve eventos posteriores ao momento inicial
da narrativa.

No nivel 2 (inferéncia do sentido de palavras ou expressfes), a interpretacdo da
expressdo “maresia’” na questao 4 ndo foi suficiente, pois ndo reconhece o sentido de vento forte
e umido descrito no texto, ou seja, evidencia a dificuldade do aluno em conectar o termo as
condi¢Oes narrativas enfrentadas por Emilio. Ja na questdo 5, a resposta sobre as utilidades das
malhadeiras e dos matapis menciona corretamente que esses instrumentos sdo usados para
pesca, sO que o aluno ndo explorou detalhes sobre os materiais ou o significado desses
utensilios.

Em relagdo ao nivel 3 (inferéncias sobre informagdes implicitas), a resposta sobre a
rotina e 0 modo de vida de Emilio na questdo 6 desvia-se totalmente da questdo, ao afirmar que
“a cobra pegou ele e ele morreu”, demonstrando o nao entendimento do cotidiano do
personagem e suas atividades no contexto ribeirinho. A analise sobre 0 uso da descri¢do do
tempo para preparar o leitor para o conflito, na questéo 7, menciona elementos climaticos como
a maré e o0 vento, mas nao reconhece sua funcdo narrativa de aumentar a tensdo e prever 0s
desafios que Emilio enfrentard. Quanto as habilidades de navegacédo, na questdo 8, a resposta
se desvia do foco da questdo ao descrever uma cena especifica de Emilio secando a agua na
rabeta, sem apresentar inferéncias sobre sua experiéncia ou limitagbes como pescador. Na
questdo 9, ao tratar das caracteristicas da cobra e sua influéncia sobre as acdes de Emilio, a
resposta identifica que ele ficou paralisado ao perceber a ameaca, mas nao aprofunda a analise

do impacto emocional e do contexto narrativo, 0 que compromete a resposta da questao.
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No que diz respeito ao nivel 4 (identificacdo do tema central do texto), a resposta a

3

questdo 11 limita-se a afirmar que Emilio era “um garoto que gostava de pesca”, uma
interpretacdo que nao reflete o tema principal de aventura e perigo presente na narrativa. De
maneira semelhante, na questdo 13 (nivel 5), a descri¢do do conflito principal no texto, apesar
de mencionar o encontro de Emilio com a cobra, ndo contextualiza adequadamente o evento
como a interacdo central entre o protagonista e a cobra. A analise sobre a relacdo de causa e
consequéncia entre as acdes de Emilio, na questdo 14, também carece de clareza e
profundidade, sendo apresentada de forma breve e sem conexdes explicitas entre os eventos
narrativos.

Ao tratar da finalidade do texto (nivel 6), a resposta a questdo 12 apresenta uma lista de
objetos como “cuia, chapéu e remo”, sem indicar a questdo do texto entreter o leitor por meio
do suspense e da aventura. Na identificacdo de marcas linguisticas (nivel 7), a resposta a questao
15 também néo é consistente, ja que o aluno ndo menciona o0s elementos regionais presentes no
texto, como “matapi” e ‘“malhadeira”, que situam a narrativa em um contexto cultural
especifico. Por fim, no que se refere aos elementos estruturais da narrativa (nivel 8), a resposta
a questdo 10 ndo organiza os elementos narrativos em introducdo, desenvolvimento, climax e
desfecho, limitando-se a descrever o personagem principal de forma genérica.

De maneira geral, o aluno apresentou dificuldades em praticamente todas as questdes.
As questdes parcialmente atingidas (1, 2, 5, 9) evidenciam uma compreensao inicial, mas ainda
ndo consolidada, do texto. As questbes ndo atingidas (3, 4, 6, 7, 8, 10, 11, 12, 13, 14, 15)
refletem a necessidade de uma mediagdo pedagogica focada em estratégias que desenvolvam
competéncias de leitura critica, analise inferencial e interpretacdo contextual. Assim, é
fundamental trabalhar de forma mais direcionada as habilidades necessarias para que o aluno
possa acessar 0s niveis mais avancados de compreensao textual.

Por outro lado, a anélise das respostas do Aluno 5, depois da mediacdo, revela
progressos importantes em variados niveis, mas ainda evidencia lacunas em competéncias mais
avancadas. No nivel 1 (localizacao de informacdes explicitas), o aluno identificou corretamente
0 personagem principal (questdo 1), justificando que a historia gira em torno dele, o que
demonstra um entendimento adequado. Na questdo 2, a localizacdo do cenério foi realizada
adequadamente, mas sem os detalhes que enriqguecem o entendimento do ambiente, o que limita
parcialmente o nivel atingido. Ja na questdo 3, que trata da situacdo inicial do personagem, o
aluno descreveu um evento que ndo corresponde a introducdo da narrativa, o que levou a ndo

atingir o nivel esperado.
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No nivel 2 (inferéncia de palavras ou expressdes), a interpretacdo da expressdo
“maresia” (questdo 4) foi incompleta. O aluno conectou o termo a ondas gigantes que entravam
na rabeta, mas ndo aprofundou adequadamente sua relagdo com o vento umido e as condigdes
que Emilio enfrentou. Por outro lado, a resposta sobre “malhadeiras” ¢ “matapis” (questdo 5)
foi clara e detalhada, explicou corretamente seus materiais e funcdes, o que reflete um bom
nivel de compreensao.

No nivel 3 (inferéncia de informacdes implicitas), o aluno mostrou compreenséao
adequada na questdo 6, descrevendo a rotina e 0 modo de vida de Emilio com base em suas
atividades ribeirinhas. Na questdo 7, que explora a preparacdo do conflito por meio dos
elementos climaticos, a resposta do aluno foi descritiva, mas ndo relacionou explicitamente a
construcao da tensdo narrativa, o que levou a ndo atingir o nivel. Por outro lado, na questéo 8,
que avalia as habilidades de navegacao de Emilio, a resposta foi satisfatoria, demonstrando que
0 aluno compreendeu as limitacdes do personagem ao lidar com o vento e a maré. Ja na questao
9, que aborda a influéncia da cobra sobre as a¢des de Emilio, 0 aluno apresentou uma descricéo
clara e alinhada ao texto, pois ele evidenciou o impacto emocional e fisico sobre o personagem,
atingindo o nivel esperado.

No nivel 4, a questdo 11, que investiga o tema central, apresentou uma analise nao
aprofundada. O aluno limitou-se a descrever o confronto entre Emilio e a cobra, sem abordar
questdo de aventura e perigo que constitui o tema principal.

No nivel 5 (identificacdo de conflitos e relaces de causa e consequéncia), a questdo 13
foi respondida parcialmente. Embora o aluno tenha identificado o conflito principal, a resposta
careceu de uma contextualizacdo dos elementos narrativos que o constroem. Na questdo 14,
que avalia a relacdo de causa e consequéncia, 0 aluno apresentou uma resposta logica e
completa, descrevendo adequadamente os eventos narrativos e suas interconexdes.

No nivel 6, sobre a finalidade do texto (questdo 12), o aluno identificou, de forma
adequada, o proposito de entreter e gerar suspense, ou seja, demonstrou um entendimento claro
da intencdo do autor e dos recursos narrativos utilizados.

No nivel 7, a questdo 15 explorou as marcas linguisticas regionais presentes no texto. O
aluno mencionou alguns elementos como matapi, malhadeira e cuia, mas a analise foi limitada
ao ndo explorar como esses elementos situam culturalmente o texto, resultando em um nivel

parcialmente atingido.



62

Finalmente, no nivel 8, que aborda os elementos estruturais da narrativa (questao 10), o

aluno apresentou um esquema claro e organizado, identificou corretamente a introducédo, o

desenvolvimento, o climax e o desfecho da narrativa, atingindo o nivel esperado.

TABELA 7 — Desempenho do Aluno 5

Questéo Nivel Descricao do nivel Antes da Depois da
mediagéo mediacgéo
1 1 Localizar informacdes | Atingiu Atingiu
explicitas parcialmente
2 1 Localizar informacdes | Atingiu Atingiu
explicitas parcialmente parcialmente
3 1 Localizar informacdes | N&o atingiu Né&o atingiu
explicitas
4 2 Inferir o sentido de palavras ou | N&o atingiu Atingiu
expressoes parcialmente
5 2 Inferir o sentido de palavras ou | Atingiu Atingiu
expressoes parcialmente
6 3 Inferir informag@es implicitas | N&o atingiu Atingiu
7 3 Inferir informagdes implicitas | N&o atingiu Né&o atingiu
8 3 Inferir informagdes implicitas | N&o atingiu Atingiu
9 3 Inferir informacdes implicitas | Atingiu Atingiu
parcialmente
10 8 Identificar elementos | N&o atingiu Atingiu
estruturais da narrativa
11 4 Identificar o tema de um texto | N&o atingiu Né&o atingiu
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12 Reconhecer a finalidade do | Nao atingiu Atingiu
texto
13 Identificar conflitos e relagdes | N&o atingiu Atingiu
de causa e consequéncia parcialmente
14 Identificar conflitos e relacdes | Ndo atingiu Atingiu
de causa e consequéncia
15 Identificar marcas linguisticas | Nao atingiu Atingiu
parcialmente

Fonte: Produgdo do autor (2025).

Com base nesses dados, € possivel observar avancos em habilidades relacionadas a

localizacdo de informacdes explicitas e a organizacdo narrativa. No entanto, aspectos mais

analiticos e interpretativos, como a construcédo de tensdo, o reconhecimento de temas e a analise

de conflitos, permanecem como areas que demandam mais desenvolvimento.

Para ampliar a compreensdo dos resultados e permitir uma analise comparativa do

desempenho dos participantes, o grafico a seguir foi elaborado com o intuito de proporcionar

um olhar mais abrangente sobre os dados. Se, anteriormente, a avaliacdo foi realizada de

maneira individualizada, observando-se os avan¢os e desafios de cada aluno isoladamente,

agora € possivel estabelecer uma visdo conjunta, identificando padrdes, recorréncias e

discrepancias no processo de aprendizagem. Essa abordagem permite ndo s6 compreender

como cada estudante respondeu a atividade diagndstica antes da mediacdo pedagodgica, mas

também visualizar o cenario geral da turma, conforme o grafico abaixo:
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GRAFICO 1 — Desempenho dos alunos antes da mediacio pedagdgica

Grafico 1 - Antes da mediacéo pedagdgica
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Fonte: Producéo do autor (2025).

O gréafico dos dados obtidos antes da mediacdo pedagdgica demonstra um cenario
desafiador em relacdo a compreensdo leitora dos alunos participantes da pesquisa. O
levantamento inicial demonstra que nenhum dos alunos conseguiu atingir plenamente todas as
competéncias avaliadas, e a maior parte apresentou dificuldades expressivas em diferentes
niveis de interpretacdo. O numero de respostas classificadas como “ndo atingiu” foi
significativamente superior ao de respostas plenamente satisfatorias, o que indica que os alunos
ficaram com dificuldades na localizagdo de informacBes explicitas, na inferéncia de
significados e na compreensdo estrutural da narrativa.

Entre os participantes, observa-se que o Aluno 1 teve um desempenho um pouco mais
equilibrado em relacdo aos demais, com duas respostas plenamente adequadas, seis com
compreensdo parcial e sete sem atingimento do nivel esperado. Ja o Aluno 2 apresentou um
avanco ligeiramente maior, com quatro respostas adequadas, sete parcialmente atendidas e
quatro que nao atingiram os critérios avaliativos. O Aluno 3, por sua vez, ndo conseguiu atingir
nenhuma questao por completo, tendo quatro respostas parcialmente corretas e onze sem o nivel
esperado, resultado semelhante ao do Aluno 5, que também teve um desempenho mais limitado,
sem respostas plenamente corretas e apenas quatro parcialmente atendidas. O Aluno 4, apesar
de ndo ter atingido plenamente nenhuma questdo, apresentou nove respostas parcialmente

corretas, 0 que sugere um potencial que deve ser mais desenvolvido.
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Os dados indicam um padrdo comum entre oS participantes, caracterizado por
dificuldades mais evidentes em questdes que exigiam inferéncia e andlise interpretativa. A
predominancia de respostas classificadas como “atingiu parcialmente” sugere que 0s alunos
possuem um repertdrio de leitura e compreensao que, embora inicial, ainda necessita de maior
direcionamento e aprofundamento para ser consolidado. Assim, os resultados iniciais reforcam
a necessidade de uma mediacdo pedagogica estruturada e contextualizada, capaz de
proporcionar aos alunos ferramentas mais eficazes para aprimorar a leitura e a interpretacéo
textual.

Por outro lado, a fim de ampliar a compreensdo sobre o impacto da mediagédo
pedagogica, o grafico a seguir foi construido para oferecer um olhar comparativo entre os
alunos e identificar padrGes de progresso, bem como possiveis dificuldades que persistiram
mesmo ap0s a mediacdo. Esse recorte possibilita uma reflexdo mais aprofundada sobre a
efetividade das estratégias adotadas, evidenciando quais aspectos da mediacdo pedagdgica
contribuiram para o aprimoramento da compreensdo leitora e quais ainda demandam ajustes

para garantir um desenvolvimento mais consistente das habilidades avaliadas.

GRAFICO 2 — Desempenho dos alunos depois da mediacio pedagogica

Grafico 2 - Depois da mediacdo pedagdgica
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Fonte: Producéo do autor (2025).

A analise dos dados obtidos ap6s a mediacdo pedagdgica evidencia um avango

significativo no desempenho dos alunos, refletindo um bom desempenho das estratégias
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implementadas. Comparando-se com o0s resultados anteriores, observa-se um aumento
expressivo no nimero de questdes em que os estudantes atingiram plenamente os objetivos
propostos. O Aluno 1, por exemplo, passou de apenas duas questdes totalmente corretas para
dez, eliminando completamente os casos de ndo atingimento. O mesmo ocorreu com 0s Alunos
2 e 4, que também ndo apresentaram mais questdes na categoria “Nao atingiu”, consolidando
sua progressdo nas habilidades avaliadas.

Por outro lado, apesar do progresso geral, ainda ha desafios a serem superados. O Aluno
3, embora tenha melhorado seu desempenho, manteve dois itens na categoria “N&o atingiu”,
sugerindo que determinadas competéncias exigem um acompanhamento mais aprofundado. O
Aluno 5, por sua vez, mesmo ampliando o nimero de acertos, ainda apresentou trés questdes
sem éxito, indicando que a mediacao pode ter sido menos efetiva para algumas questdes.

Esses dados reforcam a necessidade de uma abordagem para o desenvolvimento da
compreensdo leitora, demonstrando que a mediacao pedagdgica trouxe impactos positivos, mas
que o processo de aprendizagem ndo se esgota em uma Unica etapa. A analise comparativa entre
os graficos permite constatar que estratégias mais contextualizadas e dinamicas podem ser
muito Uteis para ampliar o desempenho dos alunos, especificamente na superacdo das
dificuldades.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou ampliar as competéncias de leitura e compreensdo leitora
dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, bem como analisar o impacto de uma mediacéo
pedagogica voltada para o aprimoramento dessa competéncia, tomando como base a aplicacdo
de atividades diagnosticas antes e depois da mediacdo. Os resultados obtidos revelam avangos
nas competéncias avaliadas, especificamente no que diz respeito a localizacdo de informacdes
explicitas, inferéncia de sentidos e compreensdo da estrutura narrativa. A mediagdo, ao
proporcionar um apoio direcionado as dificuldades apresentadas pelos alunos, demonstrou-se
eficiente na ampliacdo da compreensédo leitora, favorecendo uma leitura mais critica e atenta
aos elementos estruturais do texto.

A comparagdo entre os graficos revela uma reducao expressiva no nimero de respostas
classificadas como “Nao atingiu”, acompanhada pelo aumento dos indices de acertos e
desempenhos parciais, 0 que demonstra que a mediacdo foi capaz de fortalecer habilidades

essenciais, como a localizacdo de informacdes e a interpretacdo de sentidos.
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Entretanto, algumas dificuldades persistiram, sobretudo em aspectos que exigem maior
abstracdo e reflexdo. Esses desafios indicam a necessidade de um trabalho continuo e de
abordagens didaticas que favorecam uma leitura mais aprofundada, capaz de estabelecer
relaces intertextuais e culturais de maneira mais consistente. Assim, fica evidente que a
mediacdo pedagdgica ndo deve ser vista como um processo pontual, mas como parte de um
esforco sistematico para a formacéo de leitores mais proficientes.

Nesse sentido, as reflexdes desenvolvidas ao longo deste estudo evidenciam a
complexidade do processo de compreensao leitora. Em contextos educacionais periféricos,
sobretudo em escolas ribeirinhas, esse processo pode ser ainda mais desafiador, visto que 0s
desafios estruturais e pedagdgicos impdem barreiras ao desenvolvimento das competéncias dos
alunos, como as condi¢des ndo adequadas de infraestrutura, como a falta de um predio escolar
préprio e a necessidade de compartilhar espacos comunitarios para a realizacéo das aulas. Esses
aspectos reforcam a necessidade de politicas publicas voltadas para a inclusdo e permanéncia
desses estudantes no sistema educacional, garantindo condi¢cbes mais equitativas de ensino.

No que tange a mediacdo pedagdgica por meio do género textual cronica, os resultados
obtidos indicam que estratégias de ensino aplicadas de forma sistematica e continua, bem como
mais contextualizadas e dindmicas, podem contribuir para o desenvolvimento da compreensao
leitora. A interacdo dos alunos com textos que dialogam com sua realidade sociocultural
permitiu maior engajamento e participacdo ativa nas atividades propostas, 0 que estava de
acordo com as proposicdes dos autores utilizados, como Coscarelli (2002), Solé (1998), Paulo
Freire (1996) e Marcuschi (2008), que destacam a importancia da leitura como pratica social e
do ensino da lingua portuguesa de forma significativa e interativa.

E possivel ampliar a competéncia leitora dos alunos a partir de um trabalho continuo e
estruturado, o que reforca a importancia da mediacdo pedagogica no processo de ensino e
aprendizagem. Embora esta pesquisa representa um estudo embrionario, os resultados obtidos
demonstram que mediacGes sistematicas e contextualizadas podem promover avangos
significativos na leitura e na interpretacdo de textos. A analise das respostas dos alunos antes e
depois da mediacdo evidenciou que, quando h& um ensino intencional e focado no
desenvolvimento da compreensao leitora, as dificuldades podem ser gradativamente superadas.

Além disso, o estudo demonstrou que a Matriz de Referéncia do Saeb pode ser um
instrumento fundamental para orientar praticas pedagogicas mais estruturadas, garantindo que
0 ensino de compreensao leitora ndo se limite & mera decodificacdo do texto, mas que também

fomente a leitura critica e reflexiva. A articulacdo entre os descritores da matriz e as atividades
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propostas revelou-se um caminho viavel para o aprimoramento das habilidades leitoras, desde
que acompanhada de um ensino que respeite as especificidades dos estudantes e o contexto
escolar em que estdo inseridos.

O trabalho néo se limitou a oferecer um diagndéstico das dificuldades enfrentadas pelos
alunos, mas também procurou aprimorar a leitura e a compreenséo leitora desses estudantes,
além de investigar como a mediacao pedagdgica pode promover mudangas. Mais do que uma
simples aferi¢cdo ou ranqueamento do que foi acertado ou ndo, a pesquisa teve como objetivo
verificar de que maneira o ensino pode ser sistematizado para assegurar um aprendizado mais
eficaz.

Diante do exposto, este trabalho se configura como uma contribuicdo inicial para a
compreensdo dos desafios e possibilidades do ensino de leitura em uma realidade téo particular
quanto a de escolas ribeirinhas. Os dados obtidos sdo indicativos, mas ndo exaustivos, e
apontam a necessidade de estudos futuros que aprofundem a relacdo entre praticas pedagodgicas,
formacdo docente e politicas educacionais voltadas para comunidades marginalizadas.

As investigacdes futuras podem estender o periodo de mediacao pedagogica, permitindo
um trabalho mais aprofundado no desenvolvimento da competéncia leitora. Além disso, a
diversificagcdo dos géneros e tipos textuais pode oferecer um panorama mais amplo sobre as
habilidades e competéncias desenvolvidas pelos estudantes, possibilitando uma analise
comparativa entre diferentes formas de textos na leitura e interpretacdo, ja que esta pesquisa
enfocou no tipo textual narrativo, em especifico, no género textual crénica. Dessa forma, sera
possivel identificar com maior precisdo quais estratégias pedagogicas favorecem a formacao de
leitores proficientes e como elas podem ser adaptadas as especificidades do contexto ribeirinho,
contribuindo para praticas educacionais mais inclusivas e eficazes.

Assim, mais do que um produto finalizado, esta pesquisa se propde a ser um ponto de
partida para reflexdes mais amplas sobre o papel da educacdo na promocao da equidade social
e na garantia do direito & aprendizagem para todos. E imperativo que as instituicdes de ensino
e 0s pesquisadores voltem seu olhar para realidades que, por muito tempo, foram
invisibilizadas. O fortalecimento de politicas educacionais inclusivas e a participacdo do
professor enquanto agente de transformacdo social sdo caminhos fundamentais para uma

educacdo de qualidade, que ndo apenas instrua, mas também emancipe.
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APENDICES
APENDICE I - Atividade aplicada (antes e depois da mediacéo pedagdgica)
EMEIF CAPITEUA DE CARAPAJO

ALUNO(A):
TURMA: 9° ANO

Atividade

1. Imagine um lugar onde a tranquilidade do amanhecer é apenas uma fachada para o que esta
por vir. Em uma paisagem isolada e cercada pela natureza exuberante, uma simples jornada
se transforma em uma experiéncia carregada de tensao e mistério. Nesta historia, vocé sera
levado a explorar os segredos ocultos nas profundezas da floresta e nas aguas inquietas,
onde cada detalhe guarda um enigma e cada movimento pode alterar o destino. Deixe-se
envolver pelo suspense que se desdobra em cada linha e descubra por que, em Limoeiro do
Ajuru, a vida nunca é tao previsivel quanto parece.

O pescador

No interior de Limoeiro do Ajuru, na ilha Saracd, existia um igarapé cercado por
miritizeiras e acaizeiras, onde havia uma casa alaranjada com uma janela e uma porta pintada
de branco. Na frente da casa, tinha uma varanda, nela estavam duas malhadeiras penduradas
em pregos e alguns matapis, arrumados no chdo. Na sala havia uma rede amarrada. Entre a sala
e 0 gquarto, uma porta e, no canto dela, uma lamparina que iluminava os dois cbmodos. Havia
no quarto um guarda-roupa velho, algumas sacolas brancas de plastico penduradas na parede e
duas redes amarradas, onde tinha um homem e uma mulher deitados.

O dia amanhecia quando o filho do casal, Emilio, um jovem alto, magro, cabelo crespo,
vestido com uma camisa de mangas compridas vermelha e um short esportivo de malha fina,
acordou seus pais pedindo a bencdo, pois, naguela manhd, aconteceria a abertura da pesca. Em
seguida, pegou seu chapéu de palha e um remo, puxou sua rabeta e colocou nela o motor rabudo
que estava na ponte. A maré estava enchendo e o vento, soprando com forca nas folhas das
arvores, dava a certeza de que, naquele dia, a baia estaria agitada.

Embarcou em sua rabeta de cinco metros, estreita, com trés bancos, de cor azul celeste
com detalhes brancos e um escudo do Paysandu na proa, e que acomodava quatro pessoas.
Dentro dela havia paneiros feitos de tala de miriti, um tercado, uma rede de malhadeira, uma
cuia feita da cuba de manteiga e um remo.

Ao sair da boca do igarapé, Emilio, ainda sonolento, percebeu que havia muita maresia,
mas continuou viagem e ndo se incomodou.

Ao chegar no meio da baia, ondas gigantes comecaram a balancar e a entrar na sua rabeta.
Rapidamente, procurou a cuia tentando de alguma forma secar a agua que inundava sua
embarcacao. Porem, foi indtil, ondas cada vez maiores tornavam aquela travessia impossivel.

Distraido secando a agua, ele ndo percebeu a enorme ilha de mururé bem a sua frente,
ainda mais porque ja estava com seus olhos vermelhos e ardidos de tanta agua que caia em seu
rosto. Acabou encalhando na ilha.

De repente, sentiu algo bater embaixo da rabeta e, quando olhou para tras, viu uma cobra
enorme com dentes afiados, olhos alaranjados como chamas e que tinha mais de 10 metros. O
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corpo dela estava sobre o meio da ilha, dando apoio para que a cabeca se preparasse para o
ataque.

Emilio ficou paralisado, mas, quando ele viu que ela estava se preparando para dar o
bote, pulou para a &gua. A cobra, errando o ataque, acabou quebrando um dente, que ficou preso
na lateral da rabeta, e mergulhou imediatamente atras do jovem pescador. A partir desse
momento sé se viam rebujos e 0 sangue que se misturava nas aguas.

Aos poucos o rebujo foi desaparecendo e as manchas de sangue se desfizeram naquela
grande calmaria que se tornou a baia, como por encanto.

LOPES, Jorge Domingues (org). Mundé: Coletanea de textos. Cameta-PA:
Campus Universitario do Tocantins/Cameta-UFPA, 2018.

Roteiro de questdes

1) Quem é o personagem principal da histéria? O gue levou vocé a concluir isso?

2) Onde a historia se passa?

3) Qual é a situacdo inicial do personagem?

4) No contexto do texto, o que significa a expressdo “maresia” utilizada para descrever as
condi¢bes que Emilio encontrou ao sair da boca do igarapé?

5) O que sdo as “malhadeiras” e os “matapis” mencionados no texto?

6) O que podemos inferir sobre a rotina e 0 modo de vida do personagem principal a partir das
descricdes do texto?

7) Como o autor usa a descricdo do tempo (maré, vento) para preparar o leitor para o conflito?
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8) O que podemos inferir sobre as habilidades de navegacéo de Emilio com base nas suas a¢des
e decisdes durante a travessia na baia?

9) De que maneira as caracteristicas da cobra influenciam as a¢cdes do personagem principal?

10) Elabore um esquema mostrando a estrutura da narrativa (introducédo, desenvolvimento,

climax e desfecho) do texto.

11) Qual ¢ o tema central do texto “O pescador”? Explique como esse tema ¢ desenvolvido ao
longo da narrativa.

12) Qual ¢ a finalidade do texto “O pescador”? Explique como essa finalidade é alcancada por
meio dos elementos narrativos utilizados.

13) Qual é o conflito principal no texto “O pescador”? Quais elementos narrativos constroem
esse conflito?

14) Explique a relagdo de causa e consequéncia entre as a¢des de Emilio no texto.
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15) Quais marcas linguisticas presentes no texto “O pescador” revelam a identidade do locutor
e do interlocutor, além de situar a narrativa em um contexto cultural determinado?

APENDICE Il - Espelhos com possiveis respostas
1) Quem é o personagem principal da histéria? O que levou vocé a concluir isso?

Resposta: O personagem principal da historia € Emilio. A narrativa se concentra em suas a¢oes,
pensamentos e desafios ao longo da travessia.

2) Onde a historia se passa?

Resposta: A historia se passa no interior de Limoeiro do Ajuru, na ilha Saraca, em um igarapé
cercado por miritizeiras e agaizeiras.

3) Qual é a situacdo inicial do personagem?

Resposta: A situacdo inicial do personagem € que Emilio, um jovem pescador, acorda seus pais
pedindo a bencéo para sair para pescar, pois naquela manh& aconteceria a abertura da pesca.

4) No contexto do texto, o que significa a expressao “maresia” utilizada para descrever as
condicdes que Emilio encontrou ao sair da boca do igarapé?

Resposta: No texto, “maresia” refere-se ao vento forte e tmido que Emilio percebe ao sair do
igarape, indicando as condicGes adversas do rio que ele enfrentaria ao longo de sua viagem.

5) O que sdo “malhadeiras” e “matapis” mencionados no texto?

Resposta: “Malhadeiras” sdo redes de pesca, e “matapis” sdo armadilhas de pesca feitas de talas
de madeira, usadas para pegar camardes e outros pequenos peixes.

6) O que podemos inferir sobre a rotina e 0 modo de vida do personagem principal a partir das
descricdes do texto?

Resposta: Podemos inferir que Emilio tem uma rotina ligada a pesca e a vida ribeirinha, vivendo
em uma casa simples no interior, em que 0s preparativos e a atividade da pesca sdo partes
essenciais do seu cotidiano.
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7) Como o autor usa a descri¢dao do tempo (maré, vento) para preparar o leitor para o conflito?

Resposta: O autor usa a descricdo do tempo, como a maré enchendo e o vento soprando forte,
para preparar o leitor para o conflito, criando uma expectativa de que algo perigoso esta prestes
a acontecer, aumentando a tensdo a medida que Emilio avanca na baia.

8) O que podemos inferir sobre as habilidades de navegacdo de Emilio com base nas suas a¢oes
e decisOes durante a travessia na baia?

Resposta: Podemos inferir que Emilio tem habilidades bésicas de navegacdo, mas talvez seja
inexperiente ou descuidado, pois continuou a viagem apesar das condicOes adversas e nao
percebeu a aproximacao da ilha de mururé.

9) De que maneira as caracteristicas da cobra influenciam as a¢des do personagem principal?

Resposta: A cobra é uma ameaca iminente devido ao seu tamanho e agressividade. Emilio fica
paralisado ao vé-la, mas, quando percebe o ataque, rapidamente pula na 4gua para se salvar.

10) Elabore um esquema mostrando a estrutura da narrativa (introducdo, desenvolvimento,
climax e desfecho).

Resposta:
- Introducéo: Descri¢do da casa e da rotina matinal de Emilio.

- Desenvolvimento: Emilio se prepara para pescar, embarca na rabeta e enfrenta a maré
agitada.

- Climax: Emilio encontra a cobra gigante e tenta fugir dela.
- Desfecho: Emilio desaparece na agua, deixando um mistério sobre seu destino.

11) Qual ¢ o tema central do texto “O pescador”? Explique como esse tema ¢ desenvolvido ao
longo da narrativa.

Resposta: O tema central do texto é a aventura e o perigo enfrentado por Emilio durante a pesca.
Esse tema é desenvolvido por meio da descri¢do detalhada das a¢des e desafios que ele encontra
no rio.

12) Qual é a finalidade do texto “O pescador”? Explique como essa finalidade ¢ alcangada por
meio dos elementos narrativos utilizados.

Resposta: A finalidade do texto “O pescador” ¢ entreter o leitor com uma narrativa de aventura
e perigo. Essa finalidade ¢é alcancada por meio de uma descricéo vivida dos eventos e do conflito
enfrentado pelo protagonista.
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13) Qual ¢ o conflito principal no texto “O pescador”? Quais elementos narrativos constroem
esse conflito?

Resposta: O conflito principal é o ataque da cobra a Emilio. Esse conflito é construido atraves
da descricao da travessia perigosa e do encontro repentino com a cobra.

14) Explique a relacdo de causa e consequéncia entre as acdes de Emilio no texto.

Resposta: Causa - Emilio continua a travessia mesmo com a maresia e as ondas grandes.
Consequéncia - Ele encalha na ilha de mururé e é atacado pela cobra.

15) Quais marcas linguisticas presentes no texto “O pescador” revelam a identidade do locutor
e do interlocutor, além de situar a narrativa em um contexto cultural determinado?

Resposta: As marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor incluem o uso de
vocabulario regional e expressdes como “miritizeiras” e “matapis”, que situam a histdria no
contexto cultural e geografico da regido amazonica.

APENDICE Il1 - Analise das perguntas baseadas na Matriz de Proficiéncia de Lingua
Portuguesa - 9° Ano

Nivel Topicos Perguntas
Nivel 1 Localizar informacdes | 1. Quem é o personagem principal da historia? O
explicitas em um texto (D1) | que levou vocé a concluir isso?
2. Onde a historia se passa?
3. Qual é a situacdo inicial do personagem?

Nivel 2 Inferir o sentido de uma | 4. No contexto do texto, o que significa a
palavra ou expressdo (D3) expressdo “maresia” utilizada para descrever as
condicbes que Emilio encontrou ao sair da boca
do igarapé?

5. O que s3o “malhadeiras” e “matapis”
mencionados no texto?

Nivel 3 Inferir uma informacdo | 6. O que podemos inferir sobre a rotina e 0 modo
implicita em um texto (D4) | de vida do personagem principal a partir das
descricdes do texto?

7. Como o autor usa a descri¢do do tempo (maré,
vento) para preparar o leitor para o conflito?
8. O que podemaos inferir sobre as habilidades de
navegacdo de Emilio com base nas suas ag0es e
decisbes durante a travessia na baia?
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9. De que maneira as caracteristicas da cobra
influenciam as ac¢des do personagem principal?

Nivel 4

Identificar o tema de um
texto (D6)

11. Qual ¢ o tema central do texto “O pescador’?
Justifique sua resposta com elementos do texto.

Nivel 5

Identificar conflitos (D10) e
relacbes de causa e
consequéncia (D11)

13. Qual ¢ o conflito principal no texto “O
pescador’?  Quais  elementos  narrativos
constroem esse conflito?

14. Explique a relacdo de causa e consequéncia
entre as acdes de Emilio no texto.

Nivel 6

Reconhecer a finalidade de
textos e relacionar elementos
narrativos a intencéo do autor
(D12)

12. Qual ¢ a finalidade do texto “O pescador’?
Explique como essa finalidade é alcangada por
meio dos elementos narrativos utilizados.

Nivel 7

Identificar as marcas
linguisticas que evidenciam
o locutor e o interlocutor
(D13)

15. Quais marcas linguisticas presentes no texto
“O pescador” revelam a identidade do locutor e
do interlocutor, além de situar a narrativa em um
contexto cultural determinado?

Nivel 8

Identificar os elementos da
narrativa, como estrutura e
funcdes narrativas (D6)

10. Elabore um esquema mostrando a estrutura da
narrativa (introdugdo, desenvolvimento, climax e
desfecho).
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ANEXOS

ANEXO | - Matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb: 9° ano do ensino
fundamental

D1 | Localizar informagdes explicitas em um texto.

D3 | Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 | Inferir uma informacdo implicita em um texto.

D6 | Identificar o tema de um texto.

D14| Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

D5 | Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.).

D12| Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacgéo de textos que tratam do mesmo
D20| tema, em fungdo das condic¢des em que ele foi produzido e daquelas em que seré recebido.

D21 | Reconhecer posigdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou a0 mesmo tema.

Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicdes que contribuem

D2 para a continuidade de um texto.

D7 | ldentificar a tese de um texto.

D8 | Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 | Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10| Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11| Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15/| Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncdes, adverbios etc.

D16| ldentificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17| Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de outras notacgdes.

D1g| Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao.

D19| Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

D13| Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
Fonte: Elaborado pela Daeb/Inep com base no Saeb 2001 (Brasil. Inep, 2022).
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ANEXO Il - Quadro 2 — Classificacdo e descri¢édo dos niveis de proficiéncia do SARESP

Classificacdo

Niveis de proficiéncia

Descricao

Insuficiente

Abaixo do Basico

Os alunos neste nivel demonstram dominio insuficiente dos
conteudos, competéncias e habilidades desejaveis para o
ano/série escolar em que se encontram.

Suficiente

Basico

Os alunos neste nivel demonstram dominio minimo dos
conteudos, competéncias e habilidades, mas possuem as
estruturas necessérias para interagir com a proposta
curricular no ano/série subsequente.

Adequado

Os alunos neste nivel demonstram dominio pleno dos
contetdos, competéncias e habilidades desejaveis para o
ano/série escolar em que se encontram.

Avancado

Avancado

Os alunos neste nivel demonstram conhecimentos e
dominio dos conteudos, competéncias e habilidades acima
do requerido para o ano/serie em que se encontram.

Fonte: Escala de proficiéncia de LP — SARESP (2009).

ANEXO Il - Quadro 3 — Niveis de Proficiéncia de LP do Saresp

Niveis de proficiéncia 5°EF T°EF 9 EF 3FEM

Abaixo do Basico <150 <175 <200 <250
Bésico 150a<200 | 175a<225 | 200a<275 250 a < 300
Adequado 200a<250 | 225a<275 | 275a<325 300 a< 375

Avancado > 250 > 275 > 325 > 375

Fonte: Escala de proficiéncia de LP — SARESP (2009).



