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Resumo

Esta pesquisa analisa a presenca da autoria em textos dissertativos-argumentativos no
Enem, com foco em trés redacbes que receberam a nota maxima. Por meio de uma
abordagem qualitativa e fundamentada na Andlise do Discurso de Orlandi, busca-se
compreender como a subjetividade se manifesta nesses textos e de que forma os critérios
de correcdo influenciam a expressdo autoral. A investigagdo considera aspectos como
correcdo gramatical, estrutura dissertativa, coesdo textual, uso de repertérios culturais e
proposta de intervencdo, identificando o equilibrio necessario entre conformidade as
normas e a criatividade. Os resultados destacaram tanto a aplicacdo objetiva das
competéncias avaliadas quanto a presenca de escolhas subjetivas nos textos, revelando
que, mesmo sob pressdo pedagogica, é possivel expressar autoria por meio de estratégias
argumentativas, modalizagdo e repertorios culturais. Além disso, observou-se que,
enguanto alguns candidatos adotaram abordagens inovadoras, outros seguiram modelos
predefinidos, ressaltando a necessidade de cultivar uma escrita que privilegie a
originalidade e a construcdo de uma voz propria.

Palavras-chave: Autoria. Andlise do Discurso. Semantica da Enunciacdo. Texto
dissertativo-argumentativo. Enem.



Abstract

This research analyzes the presence of authorship in dissertation-argumentative texts in
Enem, focusing on three essays that received the maximum score. Through a qualitative
approach based on Orlandi's Discourse Analysis, we seek to understand how subjectivity
manifests itself in these texts and how the correction criteria influence authorial
expression. The investigation considers aspects such as grammatical correction, essay
structure, textual cohesion, use of cultural repertoires and intervention proposal,
identifying the necessary balance between compliance with standards and creativity. The
results highlighted both the objective application of the assessed skills and the presence
of subjective choices in the texts, revealing that, even under pedagogical pressure, it is
possible to express authorship through argumentative strategies, modalization and
cultural repertoires. Furthermore, it was observed that, while some candidates adopted
innovative approaches, others followed predefined models, highlighting the need to
cultivate writing that prioritizes originality and the construction of one's own voice.

Keywords: Authorship. Discourse Analysis. Semantics of Enunciation. Argumentative

Essay. Enem.
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1. Introducéo

O Exame Nacional do Ensino Médio foi criado em 1998 com a intencdo exclusiva
de avaliar o desempenho dos estudantes do Ensino Médio no Brasil. Contudo, atualmente,
a prova vai além do diagnostico das habilidades e competéncias dos alunos brasileiros,
pois se tornou o vestibular mais importante do pais, como um caminho para 0 acesso ao
Ensino Superior pablico e privado. Nesse exame, a redacéo é avaliada de 0 a 1000 pontos
e tem 0 mesmo peso das demais avaliacdes, de modo que tem carater eliminatdrio caso o
candidato tenha a sua nota anulada.

Por conta desses fatores, o bom desempenho dos alunos na redagdo do Enem é
uma preocupacao das instituicdes de ensino de todo o pais, de modo que as notas dos
estudantes muitas vezes sdo utilizadas como uma estratégia de marketing de sistemas e
instituicGes de ensino brasileiros.

Segundo os editais do exame, o candidato deve elaborar um texto dissertativo-
argumentativo seguindo a norma padrdo formal da lingua portuguesa e elaborar uma
proposta de solucdo intervencionista ao problema selecionado como tema de cada ano.
No cenario da pandemia recente, causada pela Covid-19, o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), 6rgao responsavel pela elaboracdo da
prova, disponibilizou os manuais de treinamento dos corretores, nos quais ha a grade
detalhada e especifica de correcdo e exemplos de textos de todas as faixas de nota. Este
fato tornou publica a forma como os textos séo avaliados, com o objetivo de democratizar
0 acesso a informacdo e, assim, proporcionar a estudantes de todo o pais, provenientes de
diversos contextos socioculturais, a oportunidade de obterem um bom desempenho na
prova de redacao.

De fato, essa a¢do da banca tornou o processo mais transparente para estudantes e
educadores de todo o Brasil. Entretanto, essa pode ter sido a razdo pela qual proliferaram
em sites e redes sociais com mais constancia os chamados “textos modelo” ou “redagdes
modelo”. Ademais, como observado por Silva (2023), antes mesmo da divulgacao desse
material, muitos educadores atuantes em redes sociais ja disseminavam “esqueletos de
redacdo” com base nos critérios de corregdo do Enem, que eram sigilosos, visando
interesses mercadoldgicos, sem que houvesse qualquer comprometimento politico-
pedagdgico de sua parte. Tais compartilhamentos tém enrijecido, de certo modo, a escrita
de parte dos candidatos, que podem ter sido levados a crer que had uma Unica maneira de

estruturar a redacao para que ela seja bem avaliada.
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Outro fendbmeno recente que pode ser facilmente observado é a padronizacédo de
repertorios considerados “coringa” por alunos de todo o pais e que também sio
amplamente disseminados nas redes. Tais fatos levaram a reproducdo em grande massa
de textos muito parecidos entre si, que poderiam muito bem terem sido escritos pela
mesma pessoa, salvo as diferencas pontuais de proficiéncia nos usos dos recursos
linguisticos de cada um.

Neste cenério, pergunto-me: ha espago para que 0s estudantes possam produzir
textos autbnomos, originais ou inéditos em alguma medida? Esse questionamento,
somado ao incobmodo de, como professora e corretora de redacao para varias bancas, ter
contato com uma infinidade de textos muito similares entre si, fazem-me querer investigar
0 conceito de autoria no texto dissertativo-argumentativo modelo Enem.

E possivel, hoje, ensinar um vestibulando a redigir um texto dissertativo-
argumentativo sem que ele esteja preso a estrutura e ao formato de texto amplamente
divulgado, cuja eficacia é corroborada até mesmo pela propria banca organizadora do
exame? Ha lugar para o aluno que esteja disposto a utilizar de seu proprio conhecimento
de mundo e a discutir, de fato, suas proprias ideias sobre os temas selecionados a cada
ano? Em outras palavras, ha espaco para a expressdo da subjetividade no texto
dissertativo-argumentativo modelo Enem nota maxima na atualidade?

Sendo assim, diante desses incomodos e questionamentos, desejo investigar como
a autoria se manifesta em trés redacdes do Enem que receberam a nota maxima e como
ela pode ser verificada. Para isso, serd necessario, em primeira instancia, identificar
caracteristicas da superficie linguistica das redacdes analisadas que possam indicar a
presenca da subjetividade do enunciador e examinar a influéncia dos critérios de correcdo
sobre a construcao desses textos.

Essa investigacdo pode ser util para estudantes que almejam a liberdade de criar
textos mais autorais com seguranca para essa banca e para educadores que desejam
preparar os vestibulandos para o exame os auxiliando a se colocarem de forma autoral
apesar das coercdes e das convencdes disseminadas acerca da prova. Tratar-se-4, assim,
de uma pesquisa qualitativa que analisara trés redagdes nota mil, identificando
caracteristicas de autoria e examinando a influéncia dos critérios de correcao sobre elas.

A opcéo por redacdes que obtiveram a nota maxima na sele¢ao do corpus ocorreu
por dois fatores. O primeiro se deve a facilidade de obtencdo de amostras, ja que textos
que recebem a maior pontuacdo sdo comumente divulgados nas midias pelos préprios

estudantes, facilitando o acesso dos pesquisadores a elas. Ademais, 0 acesso a base de
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dados do Inep impde uma série de restricdes. A leitura do material deve ser feita in loco,
na Sala Segura do Sedap (Servigo de Acesso a Dados Protegidos), diretamente na tela do
computador. Além disso, ndo pode haver qualquer acesso a material impresso nem
extracao das provas na integra, apenas excertos previamente autorizados pela instituicéo.
Tais limitagdes dificultariam o estudo aprofundado, que requer o manuseio dos textos
completos para a anélise.

O segundo fator que orientou a escolha foi o proprio critério de correcdo que avalia
autoria. 1sso porque os textos que obtiveram a maior pontuagdo necessariamente estariam
no nivel cinco da Competéncia I1l, que contempla o conceito de autoria. Entretanto, iSso
ndo quer dizer, obviamente, que um texto que ndo tenha obtido a nota mil ndo possa
apresentar a autoria.

O desenvolvimento deste trabalho sera estruturado em trés partes principais. Na
primeira parte, tratarei do modo como a ideia de autoria é compreendida pela banca
avaliativa do Enem e revisitarei a bibliografia que trata do conceito de autoria dentro do
universo da Analise do Discurso, com o fito de descrever e compreender como a autoria
é definida. A escolha por esta vertente tedrica em especifico se da pelo fato de que a
Analise do Discurso considera as condi¢6es de producdo dos enunciados, 0s quais devem
ser considerados quando tratamos de uma avaliagdo como o Enem.

Além disso, como as redac6es produzidas no Enem sdo objeto linguistico, mas ao
mesmo tempo historico, considero imprescindiveis a descricdo e a analise dos dois
elementos simultaneamente, para a verificagdo do impacto que tém no sujeito escritor.
Apos isso, analisarei cada um dos trés exemplares selecionados os relacionando com a
andlise teorica a respeito do conceito de autoria e, entdo, interpretarei os resultados
obtidos.

Finalmente, no ultimo capitulo, apresentarei uma sintese, exibirei as conclusdes a
que pudemos chegar a partir da comparacdo entre a teoria e a materialidade dos textos
analisados e ressaltarei as possiveis limitagdes da presente pesquisa, suas contribuicoes e

as possibilidades de investigacdo que poderédo surgir apos a conclusdo deste trabalho.
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2. Referencial tedrico

Na cartilha de leitura utilizada na formagéo dos corretores do Enem e divulgada
posteriormente em momento de pandemia, a respeito da Competéncia Ill, o Inep
menciona a autoria como algo

relacionado ao projeto de texto elaborado e ao desenvolvimento de informacoes,
fatos e opiniGes trazidos pelo participante para sua redacdo. Isso significa que
um texto com autoria é aquele em que o participante apresenta um projeto de

texto estratégico e consegue cumprir com éxito, de maneira organizada e
consistente, o que foi programado nesse projeto.

(...) um texto que da voz apenas aos textos motivadores pode ter autoria tanto
quanto outro que traz conhecimentos de fora da proposta de redacdo. O
importante para a Competéncia Il é a autonomia do texto, que deve se sustentar
sozinho, sem depender de conhecimento exterior por parte do leitor, ou mesmo
dos textos motivadores, para que faca sentido. Trata-se daquele texto que se
explica por si s8. O que sera considerado na Competéncia 11, portanto, é a forma
como o texto é trabalhado — se é escrito de modo organizado, consistente e
estratégico.

(...) entenderemos autoria como o resultado de uma boa organiza¢do e de um
bom desenvolvimento do texto (Brasil, 2019c, p. 13).

Nota-se, assim, que o documento ndo especifica, teoricamente, o que a banca
compreende a respeito do conceito de autoria, mas sim como ela é verificada no texto
apresentado pelo estudante, isto é: a partir do modo como o candidato elabora e pde em
pratica o seu projeto textual. A respeito disso, Darcilia Simdes, em “Projeto de texto e
iconicidade: Uma reflexdo sobre a eficacia comunicativa” (2007), define o conceito de

projeto textual (ou projeto comunicativo) como

Um processo de produgdo signica que, no caso verbal, lanca mao dos itens
Iéxicos da lingua e das matrizes sintaticas como instrumentos semiotizantes.
Isto porque a lingua é um sistema semidtico e seus componentes, ainda que
regulados pelas gramaticas, estdo sujeitos as idiossincrasias individuais
materializadas nas opgdes estilisticas (Simdes, 2007, p. 6).

Ainda, a autora reitera que um projeto de texto “pode ser construido
estrategicamente para orientar ou desorientar o leitor” (Simdes, 2007, p. 7). Isto nos
permite pensar que o processo de elaboragdo de um projeto comunicativo estratégico é
premeditadamente construido com alguma intencéo consciente em direcdo ao leitor, ou
seja, trata-se de uma relacdo de forcas no sentido de convencer o outro a respeito de

alguma ideia, langando mé&o de estratégias linguisticas variadas.
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Essa ideia encontra o excerto do texto do Inep supramencionado no que tange ao
modo como o conceito de autoria é verificado e avaliado no texto dos candidatos: por
meio da nocdo de eficacia do projeto textual que deveria ser elaborado pelo estudante.
Contudo, ainda, o conceito de autoria permanece um tanto obscuro e indefinido.

Mittmann (2016, p. 10) reforca a nocéo de autoria, ao dizer que: A autoria se da
nesse jogo entre a repeticdo e a atualidade, porque a natureza do discurso € da ordem do
repetivel, do ja-1& presente no interdiscurso e dos saberes das formac@es discursivas, que
intervém, sob a forma da repeticdo, na sustentacdo de cada novo discurso, e porque a
enunciacao de cada novo discurso, por sua vez, atualiza esses saberes e esse ja-1a, num
movimento de fluxo e refluxo entre o interdiscurso e o intradiscurso, em um ir e vir que
reatualiza tanto o intra como o interdiscurso.

Na redacdo do ENEM, o aluno, ao escrever sua producdo, ja considera, de maneira
implicita, as expectativas do avaliador, de modo a antecipar, na construcdo do texto, 0s
critérios de correcdo e a forma como o contetdo sera interpretado. Assim, a autoria na
redacdo do ENEM vai além de uma mera expressao individual; ela é, na verdade, um
processo que articula a escrita com a leitura, e ambas se influenciam mutuamente.

O aluno, ao redigir, ja inscreve no texto uma possibilidade de recepc¢éo, o que
implica que a produgdo discursiva €, desde o inicio, marcada por um didlogo implicito
com o leitor, mesmo que este ainda ndo esteja fisicamente presente. Assim é que
concordamos com Orlandi (1987, p. 180), quando diz que: ndo se pode distinguir
estritamente entre Condic¢des de Producdo e Condices de Recepcdo de um discurso.
Embora o momento da escrita de um texto e o de sua leitura sejam distintos, na escrita ja
esta inscrito o leitor e, na leitura, o leitor interage com o autor do texto.

Essa relacdo entre escrita e memdria discursiva € posta em evidéncia por Indursky
(2016, p. 36), ao considerar que “a escrita de um texto da corpo e materialidade a saberes
que ja estdo em circulagdo, inscritos tanto no interdiscurso quanto na memoria discursiva
de formagdes discursivas”. Assim, ao produzir um texto, o aluno nido apenas organiza
suas ideias, mas também mobiliza discursos que circulam socialmente e que influenciam
sua escrita.

Nesse mesmo sentido, Gallo (1990, p. 27) destaca que “é na situagdo real de
producdo que a escrita faz sentido, mesmo quando a forma escrita ndo € completamente
dominada, ou até em casos em que ela ¢ minimamente dominada”. Isso refor¢a a ideia de
que o processo de escrita esta ancorado em condigdes de producdo sociais e discursivas,

0 que impacta diretamente a constitui¢do do sujeito no discurso.
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Ao assumir uma posi¢do no discurso, o sujeito € afetado pela exterioridade, ou
seja, pelas condigcbes sdcio-historicas e ideoldgicas, além das exigéncias de coeréncia,
nédo contradigéo e responsabilidade. Nesse processo, ao se converter em autor, o sujeito
da enunciacdo sofre um apagamento discursivo, dividindo-se em diversas posicdes-
sujeito. O autor, entdo, assume a funcdo social de organizar e assinar uma determinada
producdo escrita, conferindo-lhe uma aparéncia de unicidade — efeito ideoldgico
elementar.

Essa complexidade do processo de escrita também é abordada por Indursky (2019,
p. 99), ao afirmar que todo sujeito, diante de uma folha em branco, ao ser instado a exercer
a funcdo discursiva da escrita, necessita ter uma historia de leituras. Segundo a autora:

“Assim sendo, entendo que todo sujeito, diante de uma folha de papel em branco,
ao ser instado a exercer a funcdo discursiva da escrita, necessita ter uma historia
de leituras, seja para saber introduzir um ‘Era uma vez...’, que dara um efeito de
inicio ao seu texto, seja para saber colocar um °...e eles casaram e viveram felizes
para sempre’. [...] tramar diferentes fios discursivos e, desse modo, urdir uma
histéria capaz de produzir um efeito-texto.” (Indursky, 2019, p. 99)

Dessa forma, espera-se que, ao produzir textualmente, o aluno ocupe a funcéo de
autor e possa fazer escolhas sobre o que escrever, como escrever e para quem escrever.
Compreende-se, assim, que esse processo esta intimamente ligado a historia de leituras,
a memoria discursiva e as interpelacdes da exterioridade, aspectos que, de certo modo,
também desvelam os mecanismos que promovem o apagamento do sujeito no discurso
(ORLANDI, 2012, p. 82).

Nessa perspectiva, Indursky (2019, p. 99) enfatiza que “para escrever, € preciso
ter algo para contar, algo sobre o que escrever”. Essa relacdo entre escrita € memoria
discursiva ¢ reforgada por Lagazzi (2017, p. 6), ao afirmar que “o sujeito faz gestos de
interpretacdo porque ancora sua interpretacdo a uma memoria discursiva, compreendida
como o conjunto dos discursos anteriores, tudo o que ja foi dito anteriormente”, e, nesse
caso, também vivenciado.

A afirmacao de Orlandi (2009, p. 42-43), de que as palavras adquirem sentido a
partir das posicdes dos sujeitos que as empregam pode por em evidéncia como o discurso
no Enem estd diretamente vinculado as formacgfes ideologicas que atravessam o0

candidato:

O discurso ¢ determinado pela formacao discursiva, ou seja, “[...] as palavras
mudam de sentido segundo as posi¢fes daqueles que as empregam. Elas
‘tiram’ seu sentido dessas posicdes, isto €, em relacdo as formagdes ideoldgicas
nas quais essas posicdes se inscrevem” (Orlandi, 2009, p. 42-43).
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Quando tratamos da autoria na redacdo do ENEM, Orlandi (1999) pode nos ajudar
a entender que o processo de escrita ndo é um ato isolado, mas uma interagdo entre o
aluno (autor), o avaliador (leitor) e os diversos contextos que influenciam tanto a

producdo quanto a recepc¢do do texto, como é descrito por ela no trecho a seguir:

O sujeito do enunciado, derivado da analise do contexto linguistico e marcado
linguisticamente no texto; o sujeito da enunciacdo, derivado da analise do
contexto de situacdo, no qual se instala a perspectiva pela qual a historia é
contada; o sujeito textual, derivado da analise do contexto textual. O fato de
que todo texto seja incompleto conduz a necessidade de relaciona-lo com
outros (intertextualidade) e com a experiéncia do leitor, tanto a linguistica
como a de mundo (Orlandi, 1999, p.53-4).

Ao escrever a redacdo, o aluno, consciente da leitura que seréa feita, constroi seu
discurso com base nos trés niveis de sujeito propostos por Orlandi (1999, p. 53): o sujeito
do enunciado, marcado pela linguagem utilizada no texto; o sujeito da enunciacéo,
influenciado pela situacdo em que o texto é produzido; e o sujeito textual, relacionado ao
contexto de interpretacdo do avaliador. Esses niveis podem colocar em evidéncia como a
escrita ndo € um ato isolado, mas uma pratica discursiva que envolve diferentes instancias
de producéo e recepgéo.

Nesse sentido, Orlandi (2012, p. 49), ao tratar da leitura a partir da Analise do
Discurso, afirma que “no momento em que se realiza o processo de leitura, se configura
o espago da discursividade”. Em outras palavras, a leitura ndo ¢ um ato passivo de
decodificacdo, mas um processo de significacdo no qual o sujeito interpreta 0 mundo e se
constitui como sujeito de linguagem. Assim, espera-se que o aluno tenha a possibilidade
de construir sentidos proprios, desestabilizando o discurso cristalizado da escola,
tradicionalmente instituido como verdade Unica.

Nessa perspectiva, Assolini (2018) alerta para a importancia de a escola — em
especial o trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor em sala de aula — considerar
a historia de leitura dos educandos. Segundo o autor:

“[...] a importdncia de a escola, em especial o trabalho pedagdgico
desenvolvido pelo sujeito-professor na sala de aula, considerar a historia de
leitura dos educandos, o que contribuiria para que pudessem falar, pensar,
interpretar e escrever a partir de seu interdiscurso. Considerar o interdiscurso
do estudante permite ao sujeito-professor mobilizar zonas de sentido que o
afetam, sentidos com os quais se identifica, 0 que podera incentiva-lo no
processo de aprendizagem da leitura.” (Assolini, 2018)

Desse modo, ao reconhecer a memdria discursiva dos alunos, o professor pode

criar condicdes para que eles se apropriem da leitura e da escrita de maneira mais
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significativa. Esse aspecto se alinha a definicdo de discurso apresentada por Orlandi
(1999, p. 15), que o concebe como “palavra em movimento, pratica de linguagem”. Tal
perspectiva reforca a natureza dindmica do discurso, que vai além da simples
decodificacdo gramatical e se constitui como um percurso de construcdo de sentidos,
refletindo tanto o pensamento quanto a interacao social.

Além disso, Orlandi (2003, p. 32) ressalta a importancia de compreender a
linguagem como um fenémeno coletivo e historico. Transpondo essa ideia para 0 caso
das producdes textuais escritas no Enem, é possivel dizer que o exame desafia 0s
candidatos a reconhecerem que o discurso ndo é uma expressao isolada de intencdes
pessoais, mas um espaco de significacdo influenciado por fatores histéricos, culturais e
linguisticos. Assim, ao produzir suas redagdes, os alunos sdo instigados a articular ideias
que dialoguem com as propostas tematicas e os repertdrios socioculturais, refletindo uma
consciéncia critica sobre como os sentidos sdo construidos e compartilhados no ato
comunicativo.

Nesse processo, a constituicdo do sujeito no discurso se da por diferentes

perspectivas. Orlandi (2012, p. 82) esclarece essa dinamica ao afirmar que:

“[...] o locutor é aquele que se representa como ‘eu’ no discurso, o enunciador
¢ a perspectiva que esse ‘eu’ constrdi, e o autor ¢ a fungdo social que esse ‘eu’
assume enquanto produtor da linguagem. O autor é, das dimensdes
enunciativas do sujeito, a que estd mais determinada pela exterioridade
(contexto sécio-histérico) e mais afetada pelas exigéncias de coeréncia, ndo
contradicdo, responsabilidade etc.” (Orlandi, 2012, p. 82)

Dessa forma, a escrita do aluno nédo é apenas um reflexo de sua individualidade,
mas uma pratica discursiva atravessada por condicdes histéricas e sociais. Nesse
contexto, a producdo textual pode assumir diferentes direcdes: uma reinterpretacdo do
discurso, caracterizada pela polissemia, ou a mera reproducdo de ideias, identificada
como paréafrase. Ainda que esses processos ndo sejam excludentes, mas sim parte de um
continuo, Orlandi (1983; 1987, p. 201-2) distingue que, na instancia da parafrase,
predominam a reproducdo, o reconhecimento, o cliché e o ideoldgico, enquanto a
polissemia abre espaco para a multiplicidade e a construcéo do novo

Outrossim, Orlandi (1987, p.116-7) traz uma reflexdo importante sobre os niveis
de leitura e compreensdo, destacando que, para além das leituras lineares (inteligiveis) e
das evidéncias (interpretdveis), é essencial alcancar o nivel do compreensivel, que exige

um trabalho de desconstrugéo tedrica do texto:
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Ler, nesse caso, estaria no nivel inteligivel (o das leituras lineares) ou, no
maximo, se o trecho copiado tivesse pelo menos alguma relagdo de nexo com
0 que se quereria dizer, no nivel do interpretavel (nivel das evidéncias). Mas
mesmo a instancia desta Gltima ndo nos parece suficiente. Reconhecamos ser
preciso estar também, e principalmente, no nivel do compreensivel, algo que
noés, nesse caso, infelizmente, ainda ndo conseguimos que esses alunos
alcancassem. A Escola quando ensina a ler, muitas vezes, ndo propicia ao aluno
condicBes para que se produza a compreensdo, isto é, ndo se atinge o
funcionamento da linguagem. Mas “compreender € desconstruir
teoricamente”, através do conhecimento dos mecanismos pelos quais se pde
em jogo um determinado processo de significacdo (Orlandi, 1987, p. 116-7).

Ao relacionarmos esse conceito de leitura com a autoria na redacdo do Enem, ele
nos lembra que a producdo textual ndo se limita a reproducéo de ideias ou informacdes ja
conhecidas (parafrase), mas deve envolver uma compreenséo profunda e critica, que va
além da mera repeticdo. No exame em questdo, a capacidade de desconstruir e re-
significar as informacdes é importante para que o aluno demonstre dominio da linguagem
e das estruturas discursivas, garantindo um texto que ndo apenas reproduza, mas que
também articule novas significacoes.

Orlandi (1988, p.113-4) destaca como a leitura ¢ uma dindmica entre a
historicidade do texto e a historicidade do leitor, ambos influenciando a interpretacdo. No
Enem, isso implica que o aluno, ao escrever, insere seu texto dentro de um campo
discursivo marcado pela historia e convengdes da lingua, enquanto o avaliador (leitor)
também traz seu préprio contexto e expectativas ao interpretar o texto. A interacdo entre
essas historicidades pode afetar a maneira como o aluno constroi seu discurso e como o
avaliador o compreende, tornando a producdo textual uma pratica negociada entre o autor
e seu leitor.

A relacdo com o inteligivel, conforme Orlandi (1988), € muitas vezes mecanicista
e superficial, uma vez que os alunos tendem a atribuir sentido ao texto pela simples
decodificacdo das palavras, sem explorar as camadas mais profundas de interpretacéo.
Essa leitura inicial, embora necessaria, ndo € suficiente para um entendimento mais
completo do texto. Como Orlandi (1988, p. 102) ensina, “a transferéncia dos sentidos que
‘brotam’ de um texto ¢ aparente”, destacando a importancia de ir além da mera
decodificacédo para atingir um entendimento mais significativo.

No nivel interpretavel, o aluno pode se limitar a compreender os sentidos ja
estabelecidos no texto, acreditando que a relagcéo entre o texto e o seu significado é direta
e estavel. Orlandi (1988, p. 116) afirma que, nesse estagio, o leitor “ndo 1€, ¢ ‘lido’, uma
vez que apenas ‘reflete’ sua posicao de leitor na leitura que produz”. Isso implica uma

leitura que reproduz o que ja esta posto, sem questionar ou problematizar o contetdo,


https://www.scielo.br/j/ld/a/ZJXzbwWBKXHxYQ44stXqFkk/?lang=pt#B10_ref
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ficando preso a uma ilusdo de que a interpretacdo é algo fixo e imutavel. Nesse caso, 0
aluno pode escrever de forma a repetir ideias sem a critica necessaria, 0 que limita a
profundidade de sua producdo textual no Enem.

Ja nivel compreensivel, a leitura vai além da simples interpretacdo de um texto.
Como nos lembra Orlandi (1987, p. 203), “¢ preciso que ele (o aluno) conhe¢a como um
texto funciona [...]". Isso significa que o aluno, para produzir uma redacdo no ENEM com
qualidade, deve entender 0s mecanismos discursivos que estruturam o texto,
compreendendo nao apenas o significado imediato das palavras, mas também o contexto
historico e ideoldgico que o influencia. Esse nivel de leitura envolve a andlise critica do
texto e a consideragdo de seu processo de significacdo. A compreensdo no ENEM,
portanto, exige que o aluno se relacione criticamente com o contetdo, reconhecendo os
pontos de entrada e de fuga, como aponta Orlandi (1988, p. 116), e perceba como sua
prépria posicao social e histérica molda sua leitura e escrita.

Ademais, o seguinte trecho de Orlandi (1999, p. 17) nos leva a refletir sobre como
a ideologia permeia o discurso e a lingua, estruturando a producéo de sentido:

Partindo da ideia de que a materialidade especifica da ideologia é o discurso e
a materialidade especifica do discurso é a lingua, trabalha a relacdo lingua,
discurso e ideologia. Essa relagdo se complementa com o fato de que, como
diz Pécheux (1975), ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia:
o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia e é assim que a lingua faz
sentido (Orlandi, 1999, p. 17).

A partir disso, podemos dizer que o discurso no Enem néo é neutro, e a escolha
de palavras, 0 uso de argumentos e a construgéo das ideias refletem a interacdo do aluno
com as ideologias presentes nas suas condicGes social, educacional e cultural de
producdo. Como visto em Orlandi (1999, p.17), o aluno precisa entender como constroi
suas ideias dentro de um campo discursivo influenciado por suas experiéncias e pelo
sistema ideoldgico que o molda, o que leva a escolhas discursivas, muitas vezes
inconscientes, mas profundamente enraizadas na sua cultura.

Para além disso:“[...] a atividade estruturante de um discurso determinado, por um
falante determinado, para um interlocutor determinado com finalidades especificas”
(ORLANDI, 2009, p.197).

Orlandi (2009, p. 197), ao afirmar que o funcionamento de um discurso é a
atividade estruturante de um falante determinado para um interlocutor especifico com
finalidades especificas, reforca a ideia de que o discurso é o espaco em que se manifesta
a relacdo entre lingua e ideologia, sendo também o meio através do qual os efeitos de

sentido sdo gerados por meio dos enunciados.
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Entretanto, Orlandi (2015, p. 73) especifica “o principio da autoria como
necessario para qualquer discurso, colocando-o na origem da textualidade. [...] um texto
pode até ndo ter um autor especifico, mas, pela fungdo-autor, sempre se imputa uma
autoria a ele”. A autora faz um deslocamento a partir de Foucault, considerando autoria
como uma funcéo discursiva do sujeito. Nessa 6tica, o sujeito falante teria varias funcdes
enunciativas: o locutor, enunciador e autor.

Também é importante ressaltar que Orlandi (2015) afirma que os textos sdo
provisorios, ainda que sejam materiais da Analise do Discurso. 1sso porque o texto é
constituido da dispersdo de discursos e o texto € a dispersao do sujeito que se subjetiva
ao longo da textualidade em varios momentos. Nesse contexto, a autora considera valido
distinguir o discurso do texto e o sujeito do autor. Para ela, a ideia de unidade é imaginaria,
enquanto a dispersdo é real.

Ou seja: de um lado héa a dispersao dos textos e do sujeito e, do outro, a unidade
imaginada do discurso e da identidade do autor. Sendo assim, é o imaginario quem da
uma dire¢do ideologica ou politica, um “efeito discursivo” para o texto, que ¢
heterogéneo, afetado por diversas posicdes do sujeito e formacdes discursivas, algo a que
nos deteremos mais adiante.

Contudo, essas nogdes sdo relevantes a principio para que ndés entendamos o
conceito de funcdo-autor, desenvolvido por Orlandi (2015). Para ela, a autoria é a funcédo
discursiva do sujeito, que se estabelece ao lado das funcBes enunciativas de locutor (eu)
e enunciador (perspectiva que esse “eu” constroi).

Para definir o conceito de funcdo-autor discursiva, Orlandi recorre a Foucault,
quando este diz que o discurso ¢ normatizado, restrito e coagido por “principios de
classificacdo, de ordenacdo, de distribuicdo, visando a domesticar a dimensdo do
acontecimento e de acaso do discurso” (Orlandi, 2015, p. 74). Para a autora, diferente do
que prop06s Foucault, um texto, mesmo que sem um autor especifico, pode ter uma autoria
imputada a ele por meio da funcéo-autor, uma vez que, para ela, “a propria unidade do
texto ¢ efeito discursivo que deriva do principio de autoria” (Orlandi, 2015, p. 75).

Para a pesquisadora, a autoria € a funcdo mais afetada pelas coergdes sociais, ja
que estd mais suscetivel as regras. E também na autoria que, segundo Orlandi (2015,
p.74), os procedimentos disciplinares sdo mais visiveis. Nesse sentido, o proprio autor se
exige “coeréncia, respeito as normas estabelecidas, explicitagdo, clareza, conhecimento
das regras textuais, originalidade, relevancia e, entre outras coisas, unidade, néo-

contradi¢do, progressdo e duracdo” de seu proprio texto. O autor faz todas essas auto
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exigéncias com a finalidade de que seus objetivos, a finalidade e a direcdo argumentativa
de seu texto sejam mais identificaveis.

Entretanto, a0 mesmo tempo em que 0 autor estd & mercé dessas coergdes
inclusive auto infligidas, ele precisa se voltar a sua prépria interioridade para construir
sua identidade como autor (Orlandi (2015, p.76). Todo esse processo é chamado pela
autora de assuncdo da autoria, processo pelo qual o autor aceita a responsabilidade pelo
que diz na posi¢do em que se constitui. Ele assume o papel social de autor em relacédo a
linguagem, em relacdo ao momento historico-social diante das instancias institucionais.

Porém, se temos a funcdo do autor, do outro lado teremos a funcéo do leitor, que
também ¢é afetado pela sua insercdo historico-cultural, que também assume uma posicéo,
um lugar social que configura sua identidade e 0 modo como define a sua leitura. No
contexto da nossa pesquisa, devemos considerar a funcao-autor do candidato que redige
a redacdo no Enem sem esquecer a funcgéo leitora do corretor do Inep, receptor do texto.

Como se pode ver, segundo Orlandi (2015) a nocdo de "interioridade™ refere-se a
um espaco subjetivo onde os significados sdo construidos a partir das experiéncias e do
entorno do sujeito e é compreendida como uma construcdo discursiva que reflete as
maultiplas relagdes sociais e contextuais que influenciam a formacéo do sujeito.

Além disso, para a autora, 0 espaco do texto é meramente simbolico, uma vez que
estd em relacdo com outros discursos, textos e contextos. Dessa maneira, o fechamento
de um texto € apenas ilusério, mesmo que seja necessario. Indursky (2001, p.29) também
enfatiza que ha relacbes contextuais e textuais que constituem um texto. Aspectos
historicos, socioecondémicos, politicos e culturais, por exemplo, perfazem o contexto no
qual os textos sdo produzidos. Ja a intertextualidade nos remete ao modo como o texto se
relaciona com outros textos, reais ou imaginados, parafraseando, reescrevendo,
parodiando etc. Dessa forma, é possivel recuperar uma possivel origem e, para a Anélise
do Discurso, também se pode apontar para outros textos que se originam na mesma matriz
de sentidos.

Ja 0 que aproxima o texto de outros discursos e o remete ao que Indursky (2001,
p.12) chama de “redes de formulagdo”, sdo as relagdes interdiscursivas, que ela também
entende como “memoria do dizer”. Estas vao além das relacdes textuais, pois enquanto a
intertextualidade lida com a referéncia direta a outros textos, as interdiscursivas dizem
respeito a aproximacédo de um texto com conjuntos de formulagdes e préaticas discursivas

que circulam na sociedade.
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Isso implica dizer que o texto se insere em uma rede de discursos que ja existem,
de modo que é dificil distinguir o que foi originalmente produzido e o que é proveniente
de outros discursos no texto. Ademais, é a partir dessa rede de discursos e préaticas
discursivas mais amplas que o texto adquire significados.

Sendo assim, Indursky (2001) corrobora a ideia de que um texto ndo € apenas uma
sequéncia de palavras, uma materialidade linguistica especifica, mas também um produto
de uma complexa e extensa rede de discursos que circulam pela sociedade, de modo que,
apesar de ndo ser evidente, essa exterioridade do texto (dada pelas relagdes contextuais,
intertextuais e interdiscursivas) é parte constitutiva do texto que, também a nosso ver, nao
deve ser desconsiderada.

Ainda, para ela, dados todos esses fatores, ndo é possivel pensar no texto como
uma instancia enunciativa homogénea, mas sim como um espaco enunciativo
heterogéneo dado o fato de que diversas subjetividades, além de variados discursos e
textos estdo presentes.

Com esse raciocinio, Indursky (2001) se aproxima da nocdo de sujeito como
alguém que ¢ ideologicamente inquirido ¢ que se identifica com uma “posig¢ao-sujeito
inscrita em uma Formacao Discursiva, ou seja, 0 sujeito produz seu texto a partir de um
lugar social e, ao fazé-lo, exerce a fung¢do enunciativa de autor” (Indursky, 2001, p. 30).
Para ela, é esse sujeito autor quem organiza as diferentes relacbes com a exterioridade,
de modo a configurar um texto. Ou seja, € ele quem seleciona e ordena os diversos
recortes que faz dessa exterioridade.

Dessa forma, o que Indursky (2001) defende é que o sujeito-autor realiza um
trabalho discursivo a partir de sua posicdo de sujeito, de modo que tece, a partir dos
recortes que faz, o texto e da a ele o aspecto de unidade. Para a autoria, quanto mais bem-
feito é este trabalho, melhor sera o efeito de homogeneidade, algo imprescindivel para a
constituicdo de um sujeito-autor, para que ele se coloque na funcéo enunciativa de autoria
de um texto.

Essa ideia encontra a defini¢do da avaliagdo do conceito de autoria dada pelo Inep
(Brasil, 2019c), segundo a qual um texto é considerado autoral quando faz sentido como
um todo, se explica por si sO, independente de mobilizar ou ndo ideias diferentes das
apresentadas na prova de redacdo. Sob essa perspectiva, € possivel que o " candidato™,
entendido aqui como uma posigdo discursiva no momento do exame, mesmo limitado
pelos fatores contextuais e utilizando apenas as ideias e informagOes fornecidas pelo

exame, se constitua como sujeito-autor no discurso.
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No entanto, podemos nos perguntar se esse dito efeito de homogeneidade descrito
por Indursky (2001) tem sido enfatizado demais pelas expectativas padronizadas de
construcdo do texto dissertativo-argumentativo modelo Enem. O que h4, mormente, é de
fato didlogo com outras vozes e outros textos, ou meras reproducbes de textos
memorizados pelos candidatos?

Segundo Orlandi (1987, p. 15), a importancia de um discurso pedagdgico
polémico reside na sua capacidade de questionar as normas estabelecidas, promovendo
um espaco em que diferentes vozes possam se expressar. Esse tipo de discurso ndo se
limita a reproducdo de verdades consagradas, mas busca criar condicdes para o
surgimento de outras perspectivas, fomentando a reflexdo critica e a construgdo de novos
sentidos no processo educativo, isto é, que desafie as normas estabelecidas, que incentive

a expressdo de vozes diversas.

3. Metodologia

Feitas todas as colocagOes teoricas anteriores, nota-se que a melhor forma de
investigarmos a presenca da autoria no texto dissertativo modelo Enem é por meio de
uma pesquisa qualitativa. Dessa maneira, para este estudo, foi considerado o nimero de
trés exemplares que redacdes que receberam a nota maxima, de modo que possamos nos
deter com mais detalhes em cada um deles.

Segundo o site G11, em 2020, 28 textos receberam a nota maxima pela banca de
correcao do Enem. Optamos por selecionar textos desse ano, pois os candidatos ja teriam,
a época, acesso aos materiais divulgados pela banca no cenério pandémico. No caso de
2020, o tema da redacdo era “O estigma associado as doencas mentais na sociedade
brasileira” (Anexo 1)2, e alguns candidatos revelaram a midia em questéo os espelhos de
suas redacdes (Anexos 2, 3 e 4), que utilizaremos como corpus nesta pesquisa. Assim, 0
corpus de analise é formado por trés exemplares que funcionam como unidades de
andlise, sendo necessério investigar sua organizacdo e seu funcionamento em relagéo a

construcdo de sentidos.

1 G1. Enem: leia redacdes nota mil em 2020. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/educacao/Enem/2021/noticia/2021/05/28/Enem-leia-redacoes-nota-mil-em-
2020.ghtml> Acesso em: 18 jul. 2024.

2 BRASIL. Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Prova de Linguagens,
cddigos e suas tecnologias e redacdo; Prova de Ciéncias Humanas e suas tecnologias: Caderno azul.
Brasilia: 2020. Disponivel em:
<https://download.inep.gov.br/Enem/provas_e_gabaritos/2020_PV_impresso_D1 CD1.pdf> Acesso em:
18 jul. 2024.
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Conforme Orlandi (2015), na Andlise do Discurso trabalhamos com o texto como
algo linguistico e histérico ao mesmo tempo, uma vez que consideramos as condic¢des de
producdo. O texto, entdo, funciona como uma unidade de sentido relacionada & situacéo
em que foi criado, seja falada ou escrita. Sendo assim, ndo focamos apenas na organizagédo
linguistica, mas também em como o texto reflete a relacdo entre a lingua e a histdria e
entre o sujeito e 0 mundo.

Essa abordagem é a mais adequada, pois nos ajuda a compreender nosso corpus
de pesquisa ndo apenas como meros dados linguisticos descontextualizados, mas sim
como fatos discursivos que ocorreram em uma especifica condicdo de producdo: a
avaliacdo do Enem no atual cenério da educacédo brasileira, como propfe, de maneira
geral, Orlandi (2015). Assim, para que possamos entender melhor como 0s textos
analisados produzem sentidos, analisaremos a sua constitui¢do discursiva como produto
da lingua e da historia.

Sendo assim, na etapa especifica de andlise do corpus dessa pesquisa, 0S
procedimentos serdo divididos em trés etapas para cada redacao selecionada. O conceito
de formacéo discursiva é central para a analise e deve ser abordado de forma especifica
no referencial tedrico. No texto, esse conceito foi apenas mencionado com base em uma
citacdo exclusiva de Indursky, mas é necessario contextualiza-lo e expandi-lo com base
na obra de Orlandi. Para Orlandi, a formagdo discursiva se refere ao conjunto de
enunciados que circulam em um determinado contexto social e que sdo regulamentados
por normas discursivas, historicas e ideoldgicas. Ela esta relacionada as condi¢des de
producdo e as relagdes de poder que determinam o que pode e 0 que ndo pode ser aqui,
sendo, portanto, uma construcao social e ideoldgica.

Além disso, Orlandi também desenvolve os conceitos de “interdiscurso” e
“memoria discursiva”. O "interdiscurso" diz respeito a presenca de outros discursos
dentro de um enunciado, ou seja, ele se refere a0 modo como os discursos anteriores e
simultaneamente influenciam a producéo de novos enunciados. Ja a "memdaria discursiva”
estd relacionada ao arquivo social e cultural de enunciados que sdo recuperados e
reconfigurados em diferentes momentos, sempre atravessados por uma rede de relacGes
sociais e ideoldgicas. Esses conceitos sdo fundamentais para entender como os sentidos
sdo produzidos e transformados dentro das formacdes discursivas, e devem ser discutidos

de forma mais aprofundada no referencial tedrico da pesquisa.



4. Analise

Redacéo 1

Texto da redacéo:
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No filme estadunidense “Coringa”, o personagem principal, Arthur
Fleck, sofre de um transtorno mental que o faz ter episodios de riso exagerado
e descontrolado em publico, motivo pelo qual é frequentemente atacado nas
ruas. Em consonancia com a realidade de Arthur, esta a de muitos cidadaos, ja
que o estigma associado as doencas mentais na sociedade brasileira ainda
configura um desafio a ser sanado. Isso ocorre, seja pela negligéncia
governamental nesse ambito, seja pela discriminacdo desta classe por parcela
da populacao verde-amarela. Dessa maneira, é imperioso que essa chaga social
seja resolvida, a fim de que o longa norte-americano nao mais reflita o contexto
atual da nacéo.

Nessa perspectiva, acerca da logica referente aos transtornos da
mente, é valido retomar o aspecto supracitado quanto a omissao estatal neste
caso. Segundo a OMS (Organizagdo Mundial da Saude), o Brasil é o pais que
apresenta o maior nimero de casos de depressdo da América Latina e, mesmo
diante desse cenario alarmante, os tratamentos as doengas mentais, quando
oferecidos, ndo sdo, na maioria das vezes, eficazes. Isso acontece pela falta de
investimento publico em centros especializados no cuidado para com essas
condicBes. Consequentemente, muitos portadores, sobretudo aqueles de menor
renda, ndo sdo devidamente tratados, contribuindo para sua progressiva
marginalizagdo perante o corpo social. Este quadro de inoperancia das esferas
de poder exemplifica a teoria das Instituigdes Zumbis, do socidlogo Zygmunt
Bauman, que as descreve como presentes na sociedade, mas que nao cumprem
seu papel com eficicia. Desse modo, é imprescindivel que, para a refutacdo da
teoria do estudioso polonés, essa problematica seja revertida.

Paralelamente ao descaso das esferas governamentais nessa questao,
é fundamental o debate acerca da aversdo de parte dos civis ao grupo em pauta,
uma vez que ambos sdo impasses para sua completa socializacdo. Esse
preconceito se da pelos erréneos ideais de felicidade disseminados na sociedade
como metas universais. Entretanto, essas concepgBes segregam os individuos
entre os “fortes” e os “fracos”, em que tais fracos, geralmente, integram a
classe em discussao, dado que ndo atingem essas metas estabelecidas, como a
estabilidade emocional. Por conseguinte, aqueles que ndo alcangam os
objetivos sdo estigmatizados e excluidos do tecido social. Tal conjuntura
segregacionista - 0s que possuem algum tipo de transtorno, nesse caso -- na teia
social. Dessa maneira, essa problematica urge ser solucionada para que o
principio da alema seja validado no pais tupiniquim.

Portanto, sao essenciais medidas operantes para a reversao do estigma
associado as doencas mentais na sociedade brasileira. Para isso, compete ao
Ministério da Saude investir na melhora da qualidade dos tratamentos a essas
doengas nos centros publicos especializados de cuidados, destinando mais
medicamentos e contratando, por concursos, mais profissionais da area, como
psiquiatras e enfermeiros. 1sso deve ser feito por meio de recursos autorizados
pelo Tribunal de Contas da Unido - rgdo que opera feitos publicos - com o fito
de potencializar o atendimento a esses pacientes e oferecé-los um tratamento
eficaz. Ademais, palestras devem ser realizadas em espagos publicos sobre os
maleficios das falsas concepces de prazer e da importancia do acolhimento dos
vulneraveis. Assim, os ideais inalcancaveis ndo mais serdo instrumentos
segregadores e, finalmente, a cotacdo de Fleck ndo mais representard a dos
brasileiros.
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Quanto a estruturacdo do texto do Anexo 2, nota-se que, como boa parte
dos candidatos no Enem, o candidato opta por uma prética discursiva bastante comum,
na qual, no paragrafo introdutério, insere um repertério com funcéo de contextualizar o
leitor no tema por meio de uma ilustracdo ficcional do problema apresentado na frase
temaética.

A escolha, por parte do candidato, de um filme popularmente conhecido,
“Coringa”, revela a influéncia do cenério cultural atual, saturado por filmes
estadunidenses de herois e vilGes. Contudo, essa selecdo demonstra sensibilidade ao
contexto enunciativo, ja que a pelicula ilustra discussdes importantes sobre doencas
mentais. Entdo, a selecdo do repertorio se revela extremamente pertinente, ja que pode
ser relacionado ndo sé com o tema, como também com os dois argumentos do candidato,
embora o aluno ndo tenha retomado a obra nas outras partes do texto.

A seguir, o estudante menciona todos os elementos da frase tematica e resume 0s
argumentos a serem tratados, huma espécie de roteiro que o permite se organizar €, ao
mesmo tempo, deixar claro para quem I€ qual sera a orientacdo argumentativa que tomara.
Neste primeiro paragrafo, ja é possivel notar a presenca de certas vozes sociais e culturais
no texto, ja que o enunciado permite a verificacdo da constru¢cdo de um discurso no qual
a responsabilidade sobre a satde mental da sociedade Brasileira recai inteiramente sobre
o0 Estado.

Como prometido, o candidato elabora o primeiro argumento apontando as
negligéncias estatais e, no segundo, abordando os preconceitos sociais a respeito das
doencas mentais, caminho argumentativo este que, como ja foi dito, é bastante estimulado
pelos sistemas de ensino e educadores do pais, de modo que é muito utilizado pelos
candidatos. Ja na proposta interventiva, o aluno em questdo oferece uma resolucéo para
ambos os problemas, uma vez que, para ele, quando o Estado age, dirime os preconceitos
que circulam na sociedade em torno do tema.

Embora esta seja uma organiza¢do argumentativa muito comum no exame, vé-se
que o candidato ndo lanca méo dela de forma vaga ou imprecisa, j& que, ao invées de
apenas apontar para a negligéncia governamental de modo amplo, indica que a
inoperancia de instituicdes governamentais se da pela falta de investimento em centros
de cuidado especializados para tratar doengas mentais, 0 que culmina no crescimento
progressivo da marginalizacdo dos doentes.

Em sua obra, de uma maneira geral, Orlandi (2015) esclarece que o discurso é

uma préatica social que configura o sujeito no processo de interagdo, construindo sua
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identidade dentro de um contexto historico e ideologico. No caso desta redacdo do
ENEM, o sujeito discursivo parece se posicionar como alguém consciente das questdes
sociais, especialmente no que se refere a exclusdo e ao estigma das doencas mentais. 1sso
pois o personagem Arthur Fleck, do filme "Coringa", é utilizado inteligentemente como
um simbolo da marginalizacao e da excluséo social dos portadores de transtornos mentais.
Nesse contexto, a mencdo a um personagem ficticio para ilustrar uma realidade social
amplia a construgdo de uma identidade para o "outro™ marginalizado, posicionando o
autor como um defensor da mudanca.

A conclusao do primeiro argumento, por si s, ja garante a coesao efetiva entre as
ideias dos pardgrafos do desenvolvimento, j& que 0 argumento seguinte trata,
especificamente, da marginalizacédo e do preconceito do corpo social para com os doentes
mentais, que sdo vitimas da segregacgdo entre “fortes” e “fracos” oriunda de ideais de
felicidade equivocados que sdo considerados metas universais pela sociedade brasileira,
de modo que ao nao atingir tais metas, os doentes mentais seriam excluidos pelos demais.
Essa coesdo, que se deu pelo proprio desenvolvimento do primeiro argumento, tornou o
uso do conector “paralelamente” produtivo, ja que o seu sentido estd explicado na propria
argumentacao.

Nota-se, no exemplar disponivel no Anexo 2, um uso ndo apenas constante e
abundante de conectivos, mas também produtivo, uma vez que ndo € apenas a presenga
do recurso coesivo que garante o correto estabelecimento das ligacdes entre as ideias, mas
também o modo como o candidato as encadeia e explica a sua relacao.

A conclusdo do texto, na qual o candidato elabora a proposta de intervencéo,
mantém uma estrutura muito similar a mencionada anteriormente, ja que comega com o
efeito, em seguida indica o agente, a acdo, 0 meio/modo e adiciona um detalhamento. E
possivel dizer, entdo, que do ponto de vista estrutural e argumentativo, o exemplar do
Anexo 2 esta em conformidade com as coercbes do discurso educacional e procura por
em pratica o que ¢ “convencionado” pelos sistemas apostilados e sites da internet como
0 modo correto de organizar o texto dissertativo-argumentativo modelo Enem e de
elaborar a argumentacdo para este exame. N&o se pode dizer, todavia, que se trata de
copia, ja que ndo é possivel recuperar, a0 pesquisarmos, um ou mais textos idénticos

aquele no todo ou em parte, que tenham sido publicados antes da data da prova.



27

Nesse exemplar, podemos identificar o sujeito da enunciacdo apenas por meio do
uso da modalizagdo argumentativa dedntica, apontada, em apostilas do Sistema Anglo3,
um dos mais adotados pelas escolas particulares de S&o Paulo, por exemplo, como a mais
adequada para textos argumentativos nos quais se exige uma maior formalidade e um
certo distanciamento do sujeito em relacdo ao que estd sendo dito, de modo a tornar a
argumentacao mais “objetiva”.

Convenciona-se, nesse sistema de ensino em especifico, que a “subjetividade”, ou
seja, colocar-se na primeira pessoa do discurso ou se utilizar de outras modalizacdes
argumentativas como a epistémica ou a discursiva ¢ mais adequado a géneros como o
artigo de opinido, nos quais a figura do autor € veiculada pela midia e frequentemente
aquele que escreve assina o proprio texto. Sendo assim, é possivel notar a presenca do

(13

sujeito em afirmacdes como “€ imperioso que essa chaga seja resolvida”; ‘¢
imprescindivel que (...) essa problematica seja revertida”; “esse preconceito se da”; “sdo
essenciais medidas” etc.

Por outro lado, ele esta em diadlogo com o leitor, j& que a prépria adaptacdo de toda
a estrutura textual esta de acordo com o que, em tese, ¢ “esperado” pelos corretores do
Enem. Ou seja, nota-se que o sujeito que enuncia modela seu discurso para a ideia que
faz de seu interlocutor e do que acredita que ele espera ler. Vé-se que o candidato
demonstra preocupacdo em convencer os corretores da seriedade de seus argumentos e
gue conhece os critérios de correcdo utilizados pela banca.

Isso porque ele parece os colocar em pratica de modo exato ou muito préximo do
que circula no discurso presente em alguns materiais de formagédo em relagéo ao ensino
da producdo textual, como os do Anglo. Esse quesito reflete a importancia que o estudante
atribui a clareza e a persuasdo no contexto da producdo textual como parte do que ele
compreende serem as expectativas do Enem.

Na obra de Orlandi (2015) também é destacado que o discurso estad impregnado
de ideologia, sendo um instrumento de poder. No texto desse primeiro exemplar
analisado, a critica a negligéncia estatal e a discriminacdo social exemplifica como a
ideologia sobre as doencas mentais € construida e propagada. Isso porque a omissao
governamental e o0 preconceito da sociedade séo apresentados como mecanismos de
opressao que perpetuam a exclusdo e a marginalizacdo. Esse discurso coloca em evidéncia

as relacOes de poder presentes na sociedade brasileira, onde as instituicbes e 0 povo

3 Anglo: Ensino médio: Formacéo geral bésica: 22 série: Linguagens e Humanas: Caderno 6 / Carlos
Moacir Vedovato Junior...[et al]. -— 1. ed. -- S&o Paulo: SOMOS Sistemas de Ensino, 2021.
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exercem controle, seja pela falta de acdo publica, seja pela perpetuacdo de estigmas,
tornando claro o posicionamento ideoldgico do candidato a respeito do tema.

Ademais, ao utilizar a teoria das "Instituicdes Zumbis" de Zygmunt Bauman, o
autor da redacéo recorre a metafora para mostrar a faléncia do sistema de satde no Brasil
em lidar com os transtornos mentais. Essa utilizacdo de uma teoria externa ao contexto
brasileiro representa uma forma de intertextualidade, ou seja, uma estratégia discursiva
de dialogar com outros discursos e teorias para reforgcar a argumentacdo. Considerando
as proposicoes de Orlandi (2015), seria possivel apontar que esse tipo de estratégia
contribui para uma critica ideoldgica mais ampla sobre a ineficacia das instituicdes em
responder adequadamente aos desafios sociais.

Ainda, a argumentacdo do candidato, construida em torno da ideia de que a
sociedade brasileira segmenta ‘fortes' e fracos’, reflete uma analise de discurso que pde
em evidéncia como a linguagem ajuda a construir e a fortalecer essas categorias sociais.
Nesse cendrio, o conceito de felicidade, como um ideal imposto pela sociedade, é
utilizado para marcar uma fronteira entre aqueles que se encaixam em determinados
padrdes e aqueles que sdo excluidos por ndo atingirem essas expectativas. A critica a
sociedade por reforcar essa divisdo parece ser, na verdade, uma reflexdo do candidato
sobre como a linguagem contribui para a construcao de estigmas e segregacao.

Jé a proposta de intervencdo, que sugere acdes como a melhoria dos tratamentos
publicos e a realizacdo de palestras sobre preconceito e acolhimento, articula uma
resposta concreta aos problemas levantados no inicio do texto. Nesse sentido, com base
na obra de Orlandi (2015), entende-se que o discurso de resisténcia, no qual o sujeito
discursivo busca modificar as condi¢des sociais por meio da acdo sobre as préaticas
discursivas da linguagem, nesse caso, se torna um instrumento para a transformacéo
social e para a reconfiguracao da realidade.

A redacdo apresentada faz uso de estratégias discursivas complexas, como a
intertextualidade, a critica social e a utilizacdo de teorias, para construir argumentos
persuasivos sobre a necessidade de mudanca no tratamento e na percepcdo das doencas
mentais na sociedade brasileira. Sobre esse aspecto, a obra de Orlandi (2012) nos
permitiria observar como as relagdes de poder e as construcées ideoldgicas se manifestam
através da linguagem, afetando tanto os individuos quanto as instituicoes.

Assim, centramo-nos na formacdo ideoldgica do autor, ao observar como o texto
se apresenta como a materializacdo de um fragmento do discurso que é atravessado por

discursos educacionais e académicos. Em Orlandi (2012), a "formac&o ideoldgica” é um
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conceito central na Andlise do Discurso que se refere ao conjunto de valores, crengas e
ideias compartilhadas por um grupo social que influenciam a maneira como os individuos
produzem e interpretam discursos. Em outras palavras, é o "pano de fundo™ ideol6gico
que orienta 0 modo como as pessoas entendem o mundo e como se posicionam em relagédo
a ele ao se expressarem.

Em sua obra, Orlandi (2015) comenta que a formac&o ideoldgica ndo é fixa; ela
se constitui historicamente e é moldada por fatores sociais e politicos. Através da
formacéo ideoldgica, cada sujeito se insere em uma rede de significados que, de maneira
inconsciente, afeta o que ele diz e como interpreta o que € dito. Esse conceito ajuda a
explicar por que certos sentidos parecem "naturais” para algumas pessoas e "estranhos"
para outras, revelando a influéncia da ideologia nas condi¢cdes de producdo dos
significados.

Com base nisso, entdo, é possivel identificar, até aqui, como as forcas formativas
dos discursos educacionais que imperam nos cursinhos e sistemas de ensino de fato
parecem se basear nos textos de formacdo de corretores divulgados pelo Inep. Tal fato,
como vimos, molda o discurso e revela uma ideologia subjacente: a de que sé ha um modo
adequado de produzir uma redacdo modelo Enem, ja que a analise demonstrou que o texto
esta formatado para atender as expectativas de correcdo, o que reflete a interacdo entre o
discurso formal e a préatica educacional. Essa ideologia, subjacente no texto, ao
considerarmos o esfor¢co do candidato em se adequar aos critérios de correcdo e as
estruturas de organizacdo textual consideradas adequadas, demonstra a internalizacao,
por parte do autor, de certos valores e expectativas educacionais que o atravessam.

Redacéo 2
Texto da redacéo:

De acordo com o filésofo Platdo, a associacdo entre saude fisica e
mental seria imprescindivel para a manutencao da integridade humana. Nesse
contexto, elucida-se a necessidade de maior aten¢éo ao aspecto psicoldgico, o
qual, além de estar suscetivel a doencas, também é alvo de estigmatizagdo na
sociedade brasileira. Tal discriminacdo é configurada a partir da caréncia
informacional concatenada a idealizacdo da vida nas redes sociais, 0 que gera
a falta de suporte aos necessitados. Isso mostra que esse revés deve ser
solucionado urgentemente.

Sob essa andlise, é necessario salientar que fatores relevantes sdo
combinados na estruturacdo dessa problemética. Dentre eles, destaca-se a
auséncia de informagdes precisas e contundentes a respeito das doencas
mentais, as quais, muitas vezes, sdo tratadas com descaso e desrespeito. Essa
falta de subsidio informacional é grave, visto que impede que uma grande
parcela da populagdo brasileira conheca a seriedade das patologias
psicoldgicas, sendo capaz de comprometer a realizacdo de tratamentos
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adequados, a redugdo do sofrimento do paciente e a sua capacidade de
recuperacdo. Somada a isso, a veiculacdo virtual de uma vida idealizada
também contribui para a construcdo dessa cadtica conjuntura, pois €
responsavel pela crenga equivocada de que a existéncia humana pode ser feita,
isto €, livre de obstaculos e transtornos. Esse entendimento falho da realidade
fez com que os individuos que ndo se encaixem nos padrdes difundidos, em
especial no que concerne a saude mental, sejam vitimas de preconceito e
exclusdo. Evidencia-se, entdo, que a caréncia de conhecimento associado a
irrealidade digitalmente disseminada arquiteta esse lastimavel panorama.

Consequentemente, tais motivadores geram incontestaveis e sérios
efeitos na vida dos individuos que sofrem de algum género de doenca mental.
Tendo isso em vista, 0 acolhimento insuficiente e a falta de tratamento sdo
preocupantes, uma vez que os acometidos precisam de compreensao, respeito e
apoio para disporem de mais energia e motivacdo no enfrentamento dessa
situacdo, além de acompanhamento médico e psicol6gico também ser essencial
para que a pessoa entenda seus sentimentos e organize suas estruturas
psicoldgicas de uma forma mais salutar e emancipadora. O filme “Toc toc”
retrata precisamente o processo de cura de um grupo de amigos que Sao
diagnosticados com transtornos de ordem psicoldgica, revelando que o carinho
fraternal e o entendimento mdatuo sdo ferramentas fundamentais no
desenvolvimento integral da sadde. Mostra-se, assim, que a estigmatizagédo de
doentes mentais produz a escassez de elementos primordiais para que eles
possam ser tratados e curados.

Urge, portanto, que o Ministério da Saude crie uma plataforma, por
meio de recursos digitais, que contenha informacgdes a respeito das doencas
mentais e que proponha comportamentos e atitudes adequadas a serem
adotados durante uma interacdo com uma pessoa que esteja com alguma
patologia do género, além de divulgar os sinais mais frequentes relacionados a
auséncia de saude psicoldgica. Essa medida promovera uma maior rede
informacional e propiciard um maior apoio aos necessitados. Ademais, também
cabe a sociedade e a midia elaborar campanhas que preguem a contrariedade
ao preconceito no que tange os doentes dessa natureza, o que pode ser efetivado
através de mobiliza¢cBes em redes sociais e por intermédio de programas
televisivos com viés informativo. Tal iniciativa é capaz de engajar a populagédo
brasileira no combate a esse tipo de discriminacdo. Com isso, a ideia platnica
sera convertida em realidade no Brasil.

Um pouco mais flexivel quanto a estrutura, o segundo exemplar, do Anexo 3,
demonstra a habilidade do candidato de relacionar e desenvolver mais informacoes,
quando comparamos as duas produc¢des reproduzidas até aqui. Apesar disso, ainda €
possivel notar um esfor¢o em direcdo a adequacdo de uma determinada organizacdo da
dissertacdo reproduzida no discurso escolar. I1sso porque apesar de um tanto quanto
prolixo, o candidato ainda procura se enquadrar nos formatos considerados adequados,
uma vez que contextualiza o leitor no tema por meio de um repertério, insere 0s elementos
da frase tematica e resume didaticamente os argumentos no paragrafo introdutorio.

Na argumentacao também é possivel notar o esforgo do estudante em se adequar
a estrutura dos parégrafos de argumentacdo consolidados no meio educacional. Embora
cada paragrafo apresente pelo menos duas ideias centrais, eles ainda sdo iniciados por
uma afirmagdo curta e objetiva conhecida como “topico frasal”, que resume a ideia que

sera defendida logo apds. Ademais, a hierarquizacdo das ideias no desenvolvimento
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também circula com frequéncia no discurso pedagdgico relativo ao ensino de produgéo
textual, j& que organizam os fatos tratando de possiveis causas e, a seguir, de suas
correspondentes consequéncias.

No primeiro argumento, o candidato destaca duas possiveis causas para o estigma
associado as doencas mentais no contexto brasileiro: a falta de informacdes precisas sobre
as doengas e um entendimento inadequado da existéncia humana por conta da
disseminacéo virtual de padrdes de vida equivocados. Embora aponte as consequéncias
da falta de informacéo, o estudante ndo explica como ou porqué essa auséncia se da, mas
expande a ideia quando trata de crencas equivocadas a respeito da realidade, de modo a
abarcar todos esses conceitos no que considera como “caréncia de conhecimento”. E
interessante notar, nesse paragrafo do desenvolvimento, como a escolha de vocabulos se
da na direcdo do vazio.

Arbitrariamente, o candidato utiliza termos que corroboram o conceito de estigma,
como: auséncia; falta; caréncia e exclusao (para desenvolver a ideia de desconhecimento),
além de: descaso; desrespeito; grave; seriedade; cadtica; equivocada; falho; preconceito
e lastimavel (que apontam para o grau de importancia com que o assunto deve ser tratado
em sua opinido). Tais escolhas, de assuntos, de léxico e do tom dado a discussdo, nos
permitem analisar o modo como o candidato expresso sua opinido sobre o tema e 0s
procedimentos de persuasdo utilizados por ele que, embora ndo apresentem repertério
legitimado, sdo adequadamente desenvolvidos, apesar da lacuna de sentido mencionada
anteriormente.

J& no segundo paragrafo de argumento, o candidato se detém nas consequéncias
que acredita advirem das causas defendidas por ele no paragrafo anterior. Segundo ele, a
auséncia de conhecimento se expande para outras faltas: de acolhimento e de tratamento
médico. Para esse posicionamento, por sua vez, ao inves de apenas relacionar conceitos
entre si, o estudante decidiu utilizar mais um repertorio, dessa vez com fungéo de ilustrar
a importancia que os dois quesitos tém para a recuperacdo dos doentes. Assim, a obra
mencionada, fruto da influéncia que o meio cultural tem na formacdo de sua visdo de
mundo, ndo cumpre papel de ilustrar a falta, mas sim o que acontece quando os doentes
recebem apoio, 0 que expande e corrobora seu posicionamento a respeito da importancia
do conhecimento acerca das doengas mentais.

E é a argumentacdo que torna mais clara, para quem I, a op¢édo, por parte do
candidato, de um repertorio filoséfico (em geral contemplado na formacao discursiva

escolar) que aponte para 0 assunto ao invés do tema, uma vez que a ideia platdnica
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mencionada ndo trata do estigma associado as doengas mentais, mas sim da importancia
da saude mental na vida das pessoas, o fato de que, para o autor, ela é tdo importante
guanto a saude fisica. Isso tudo nos leva a crer que, apesar de tentar se adequar a estrutura
textual disseminada no discurso pedagogico, o estudante organiza as ideias e referéncias
de um modo bastante original e inesperado, que s6 pode ser plenamente compreendido
quando se considera 0 conjunto textual.

Além disso, é possivel notar que, diferentemente do que ocorre no exemplar
anterior, a redacdo do Anexo 3 ndo atribui ao Estado toda a responsabilidade pelos
problemas relativos ao tema. Isso reflete uma ideologia especifica a respeito ndo sé das
doencas mentais, como da salde psicolégica no mundo contemporaneo que lida com os
paradoxais problemas oriundos do acesso a internet e as redes sociais, nos quais a0 mesmo
tempo em que ha a disseminagdo massiva de “valores” equivocados, falta informagao
confiavel, como o candidato defende em seu texto. Por si S0, essas escolhas, por parte do
aluno, superam as ideologias que circulam no discurso pedagdgico de preparacao para o
exame.

Finalmente, no paragrafo de concluséo, ndo é possivel notar uma preocupacao em
relacdo as estruturas mais comuns de proposta de intervencao divulgadas pela midia.
Outro diferencial é a presenca de duas propostas bastante completas, o que demonstra que
o0 candidato optou por resolver boa parte dos problemas mencionados no texto, embora
iSS0 nNdo seja necessario para se receber a nota maxima na Competéncia V. Tal escolha
contribuiu tanto com a coesdo entre as ideias entre as partes macroestruturais (introducao,
desenvolvimento e conclusdo) quanto em relacdo a qualidade do projeto textual, que se
quis mais completo e estratégico. Nota-se, entdo, que o estudante em questdo nao apenas
tenta se adequar aos critérios de correcdo, as estruturas textuais disseminadas pelo
discurso educacional, como também procura superar essas expectativas, dentro de suas
limitacdOes.

Diferentemente do exemplar anterior, neste texto a presenca do sujeito é evidente,
especialmente por meio da modalidade argumentativa debntica, que aponta o que €
considerado necessario ou obrigatério em relacdo ao tema explorado pelo candidato.
Além disso, ha o uso da modalidade argumentativa discursiva, visivel em expressdes
como 'lastimavel’, o que confere uma marca acentuada de subjetividade ao texto. No
entanto, essa pratica de inserir subjetividade ndo é frequentemente incentivada pelo

discurso pedagdgico no ensino de redacéo para o Enem.
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Na obra de Orlandi (2007), é possivel perceber uma critica contundente a maneira
como a lingua e o discurso estdo intimamente ligados as formas de exclusdo e
estigmatizacdo presentes na sociedade. Orlandi (2007) sugere que o estigma em torno das
doencas mentais ndo se da apenas pela falta de informacéo, mas pela construcéo social
dos discursos que circulam sobre o tema. Esses estigmas sdo sustentados por narrativas
culturais, histdricas e midiaticas que reforcam esteredtipos e preconceitos.

A anélise da redacdo revela como o candidato, ao abordar a saide mental,
incorpora elementos do discurso dominante, que geralmente perpetuam visdes erréneas e
preconceituosas sobre o tema. Observa-se que ele recorre a expressdes e construgdes que
refletem um estigma enraizado na sociedade, marginalizando, ainda que diretamente,
aqueles que enfrentam transtornos psicoldgicos. A redacdo sugere que a normalizacao de
certos comportamentos e a exclusdo de outros considerados "desviantes” aparecem
sutilmente na escolha de palavras e argumentos, refor¢cando uma visao de satide mental
que contribui para sua visibilidade e acessibilidade social. Esse assunto revela o impacto
do discurso social no texto do candidato e destaca a importancia de se promover uma
linguagem mais inclusiva e sensivel ao tema.

Outrossim, Orlandi (2015, p. 123) destaca que o discurso deve ser entendido nédo
apenas como uma ferramenta para transmitir informacdes, mas como um agente ativo na
formacao das relagdes sociais. Isso foi colocado em pratica pelo candidato na elaboracao
da sua proposta de intervencdo, quando da a sugestdo de criar uma plataforma digital que
ofereca informacdes sobre doencas mentais e forneca orientacGes sobre como tratar 0s
individuos que enfrentam esses problemas € pertinente, mas precisa ser mais detalhada.

A simples disponibilizacdo de informacdes ndo é suficiente se ndo for
acompanhada de uma mudanc¢a na forma como a sociedade lida com esses individuos.
Para que a intervencdo tenha sucesso, é necessario um esforco coletivo para reconfigurar
o discurso social sobre saude mental, substituindo a estigmatizacdo pela empatia e 0
apoio. Isso implica uma conscientizacdo profunda sobre a importancia de um cuidado
integral, que envolva tanto o tratamento médico quanto o acolhimento emocional e social,
como defendido pela obra de Orlandi (2012).

Redacéo 3

Texto da redacéo:
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Manoel de Barros, grande poeta pds-modernista, desenvolveu em suas
obras uma “teologia do traste”, cuja principal caracteristica reside em dar
valor as situacoes frequentemente esquecidas ou ignoradas. Segundo a l6gica
barrosiana, faz-se preciso, portanto, valorizar também a problematica das
doencas mentais no Brasil, ainda que elas sejam estigmatizadas por parte da
sociedade. Nesse sentido, a fim de mitigar os males relativos a essa tematica, é

importante analisar a negligéncia estatal e a educacdo brasileira.

Primordialmente, é necessario destacar a forma como parte do Estado
costuma lidar com a satide mental no Brasil. Isso porque, como afirmou Gilberto
Dimenstein, em sua obra “Cidaddo de Papel”, a legislag¢do brasileira é ineficaz,
visto que, embora aparente ser completa na teoria, muitas vezes, ndo se
concretiza na pratica. Prova disso é a escassez de politicas publicas
satisfatorias voltadas para a aplicag¢do do artigo 6 da “Constitui¢do Cidada”,
que garante, entre tantos direitos, a salde. 1sso é perceptivel seja pela pequena
campanha de conscientizagdo acerca da necessidade a satde mental, seja pelo
pouco espaco destinado ao tratamento das doencas mentais nos hospitais.
Assim, infere-se que nem mesmo o principio juridico foi capaz de garantir o

combate ao estigma relativo a doencas psiquicas.

Outrossim, é igualmente preciso apontar a educacdo, nos moldes
predominantes no Brasil, como outro fator que contribui para a manutencdo do
preconceito contra as doengas psiquiatricas. Para entender tal apontamento, é
justo relembrar a obra "Pedagogia da Autonomia", do patrono da educacao
brasileira, Paulo Freire, na medida em que ela destaca a importancia das
escolas em fomentar ndo s6 o conhecimento técnico-cientifico, mas também
habilidades socioemocionais, como respeito e empatia. Sob essa 6tica, pode-se
afirmar que a maioria das instituicGes de ensino brasileiras, uma vez que séo
conteudistas, ndo contribuem no combate ao estigma relativo as doengas

mentais e, portanto, ndo formam individuos da forma como Freire idealiza.

Frente a tal problematica, faz-se urgente, pois, que o Ministério
Publico, cujo dever, de acordo com o artigo 127 da "Constituicdo Cidada", é
garantir a ordem juridica e a defesa dos interesses sociais e individuais
indisponiveis, cobre do Estado acdes concretas a fim de combater o preconceito
as doencas mentais. Entre essas acgdes, deve-se incluir parcerias com as
plataformas midiaticas, nas quais propagandas de apelo emocional, mediante
depoimentos de pessoas que sofrem esse estigma, deverdo conscientizar a
populacdo acerca da importancia do respeito e da salde mental. Ademais, é
preciso haver mudancas escolares, baseadas no fomento a empatia, por meio de

debates sobre temas socioemocionais.
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A terceira e ultima unidade de analise, do Anexo 4, apresenta um texto similar aos
demais no que tange a organizacdo, a defesa do ponto de vista, a modaliza¢do
argumentativa utilizada etc., embora no que se refere a sua organizagdo textual, seja mais
similar ao primeiro exemplar analisado. Ndo nos deteremos nesses aspectos para ndo
incorrermos em repeticdes, que ndo contribuem para a analise.

Entretanto, nesse Gltimo caso, 0 que chama mais a atengdo e deve ser evidenciado
¢ 0 uso massivo de repertorios ditos “coringa”, amplamente reproduzidos nos materiais
de ensino e mesmo nas redes sociais, que sdo relevantes para a discussdo do conceito de
autoria no contexto do Enem. Embora seus sentidos sejam deveras genéricos e, por isso
mesmo, muito versateis, de modo que podem ser adaptados a diversos temas, nao é
possivel dizer que os usos feitos pelo candidato estejam incorretos, vagos ou incoerentes.

No parédgrafo introdutério, o estudante lanca mao da “teologia do traste”, uma
visdo filosofica e poética que valoriza o que € comumente marginalizado, em contraste
com as abordagens literarias mais comuns, por ser considerado indtil ou desprezivel pela
sociedade. Vé-se que tal ideia seria adequada para tratar a respeito de qualquer tema de
redacdo que envolvesse algum grupo social marginalizado. Esse é o caso da maior parte,
sendo de todos os temas do Enem, como o da prova de 2020, que trata do estigma sofrido
pelos doentes mentais na sociedade brasileira.

Em sua redagé&o, o candidato relaciona bem o conceito ao tema da prova utilizando
a expressao “segundo a logica barrosiana”, que leva o leitor a ver a realidade retratada
pela proposta através das lentes da lirica de Manoel de Barros, a qual possibilitaria, de
forma l6gica, reunir como importantes situacfes e até mesmo grupos de qualquer ordem,
desde que sejam considerados desimportantes no meio social. Vé-se, assim, que a coeséo
entre o repertério genérico e o tema da redacdo foi bem-feita por meio de uma
possibilidade de aparecimento do termo “estigma”, da frase tematica, como algo
esquecido ou ignorado.

Do mesmo modo, no primeiro argumento o candidato lanca méo ndo apenas de
repertdrios amplamente reproduzidos no discurso pedagogico, como a obra “Cidaddos de
Papel” e o sexto artigo da Constitui¢ao federal, como também de ideias dominantes nesse
meio, como a responsabilizacdo do Estado, que embora promova algumas campanhas de
conscientizacdo, ndo disponibiliza espacos adequados de tratamento para doentes
mentais, conforme afirma o candidato, e 0 abismo existente entre o texto legislativo e sua

concretizacdo pratica.
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Novamente, percebemos que o estudante langca méo, em praticamente todos os
aspectos, de estratégias de organizacdo, defesa e desenvolvimento das ideias que s&o
consideradas “candnicas” na esfera pedagogica. Contudo, apesar disso, ndo o faz de modo
equivocado, vago e difuso, mas opera bem, de modo que néo se pode dizer que nao existe,
nesse exemplar, aspectos de subjetividade ou marcas de autoria, j& que o candidato
demonstra estar ciente das expectativas do interlocutor e se adapta a elas de modo
eficiente, escolhas, inclusive, que podem ser lidas como politicas.

A escolha desse referencial poético reflete uma compreensao critica e profunda
do tema, demonstrando que o candidato sabe como vincular uma proposta filos6fica a um
problema social complexo. No entanto, o uso desses "repertorios coringa" levanta uma
questdo importante sobre a originalidade do discurso, especialmente em uma situagéo de
avaliacdo, onde o dominio da estrutura e das normas é muitas vezes mais valorizado do
que a inovagdo criativa.

Ao mesmo tempo, a relacdo entre a teoria e a pratica é outro ponto crucial para a
andlise das redacOes. A referéncia ao artigo 6 da Constituicdo, que garante o direito a
salde, exemplifica como a legislacdo brasileira, embora avancada na teoria, ainda carece
de implementacéo pratica eficaz.

O candidato faz um bom uso dessa discrepancia para questionar a eficiéncia do
Estado em lidar com as questdes de salude mental, sugerindo que o sistema de saude
publica, embora formalmente capacitado, ndo oferece as condi¢gdes necessarias para 0
tratamento das doencgas mentais. O fato de o discurso se apoiar em argumentos solidos e
repertérios amplamente aceitos ndo diminui a relevancia da critica; pelo contréario, ela a
torna mais contundente.

Contudo, a discussdo sobre a educacdo e o papel da escola no combate ao
preconceito relativo as doengas mentais traz a tona uma critica essencial a pedagogia
tradicional. Paulo Freire, ao destacar a importancia de promover habilidades
socioemocionais nas escolas, abre caminho para uma reflexdo mais ampla sobre como a
educacdo pode, de fato, contribuir para a formacdo de uma sociedade mais empatica e
respeitosa. Nesse contexto, o candidato argumenta que as escolas brasileiras, ao focarem
excessivamente em contetdos técnicos e académicos, negligenciam a formacdo de
cidadaos criticos e solidarios, fundamentais para a desconstrucéo do estigma relacionado
as doengas psiquiatricas. Esta € uma critica valida e que se alinha a teoria freiriana, que

defende a educagdo como um processo transformador da realidade social.
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Verifica-se, pois que candidato propde solucdes concretas para enfrentar esse
estigma, destacando a importancia de uma atuacdo mais firme do Ministério Publico e a
criacdo de campanhas de conscientizacdo nos meios de comunicagdo. Além disso, sugere
mudangas estruturais nas escolas para promover a empatia entre os estudantes. Essas
propostas sdo um reflexo de uma abordagem prética e realista, que visa transformar a
situacdo ao invés de apenas diagnostica-la. Ao integrar diferentes esferas, como a midia,
a educacdo e a legislacdo, a proposta torna-se mais eficaz, pois abrange ndo apenas o
tratamento imediato das doencgas mentais, mas também a construcdo de uma sociedade
mais inclusiva e consciente das necessidades dos individuos que sofrem com esses
transtornos.

Parece, assim, que mesmo em casos em que as coer¢des parecem agir com maior
impeto sobre a funcdo-autor, ela ndo deixa de existir. Porém, ndo € raro, para nés que
atuamos na area da educacdo basica com a producdo textual, que encontremos centenas
de textos nos quais essas referéncias sequer sao compreendidas adequadamente, quica
bem utilizadas e relacionadas as ideias e ao tema. Isso ndo apareceu nesta pesquisa,
justamente porque houve a opcéo pela analise apenas de textos que receberam a nota
méaxima, além do fato de se tratar de uma pesquisa qualitativa, ao invés de quantitativa.

Assim, é valido reforcar o que disse Orlandi (1987) a respeito da necessidade de
um discurso pedagdgico polémico. E possivel, sim, apresentar uma série de autores,
conceitos e organizacgdes textuais que podem ser utilizados pelos estudantes, desde que
isso seja feito de modo mais contextualizado, critico e aprofundado, a fim de desafiar as
normas e formulas estabelecidas.

Ademais, é preciso lembrar que as salas de aulas sdo compostas por grupos de
estudantes quase sempre muito diversos entre si em varios aspectos. Sendo assim, ha uma
série de limitacBes pedagdgicas nas aulas de redacdo que podem ser empecilhos para o
desenvolvimento de um texto mais autoral, ja que podem tender mais a padronizacao das
ideias, dos repertdrios e das organizacOes textuais em funcdo do exiguo tempo de aula,
de recursos disponibilizados pela escola etc.

Nesse sentido, a correcdo textual que, nos termos de Bakhtin (2011), dialoga com
o0 texto do aluno, ao invés de apenas atribuir notas e niveis nos critérios de correcdo, pode
ser a saida para que o estudante encontre suas préprias formas de organizacao e seu estilo
pessoal. Isso quer dizer que o trabalho com a producéo textual ndo pode se dar apenas no
cenario coletivo da sala de aula, em que se apresentam algumas possibilidades ao corpo

discente. E preciso que os estudantes tenham a possibilidade de receberem um



38

atendimento personalizado, individual, no qual as particularidades de seus textos sejam
compreendidas e discutidas com um corretor e plantonista de redacao.

E preciso, também, que como uma instituicdo de importancia nacional que lida
com a selecdo de estudantes para o ensino superior, que o Inep seja mais cuidadoso no
que se refere a coibicdo de copia, tendo em vista que se trata de um ato ilicito. Isso porque
apos a revelacdo, por parte da midia, dos textos analisados nesta pesquisa, foram feitas
indmeras reproducdes com temas variados, utilizando a mesma estrutura. Basta que se
pesquise, no buscador, pelo trecho “Manoel de Barros, grande poeta poés-modernista,
desenvolveu em suas obras uma "teologia do traste™ cuja principal caracteristica reside
em dar valor as situacfes frequentemente esquecidas ou ignoradas. Segundo a logica
barrosiana ¢ preciso, portanto”, para verificar este fato.

A guisa de conclusdo da secdo de anélise, podemos ver que no exemplar do Anexo
4, o candidato se encontra mais atado as expectativas e ao discurso pedagdgico, ja que
ndo ousa nas escolhas que faz, inclusive de referencial histérico e cultural. Ja no caso do
primeiro exemplo, do Anexo 2, apesar de demonstrar preocupacdo em atender a essas
expectativas, realiza um bom desenvolvimento das ideias, ainda que ndo supere 0s
modelos apresentados em sua formacdo. No segundo exemplar analisado (Anexo 3),
porém, o estudante supera, em varios aspectos, os modelos. Em ambos 0s anexos 2, 3 e
4, é possivel verificar as marcas da subjetividade do sujeito enunciador.

Orlandi (2015) e Indursky (2002) estdo corretas no que tange a ideia de que a
funcdo-autor ou o sujeito-autor, apesar de coagido pelas condi¢cdes de producéo
enunciativas, como é o caso da avaliacdo seletiva da redacdo do Enem, pode expressar
sua subjetividade ao realizar um bom trabalho dando a impressédo de homogeneidade
(efeito-texto) ao que &, por esséncia, heterogéneo.

Isso implica dizer que, de fato, ideias como originalidade e criatividade ndo sdo
critérios para avaliar a presenca da autoria, embora o exemplar do Anexo 3, ao superar 0s
modelos que circulam no discurso pedagodgico, o tenha feito de modo surpreendente e
criativo, algo que pode ser estimulado pelos educadores através da exposi¢éo de variados
textos e estilos aos alunos, como defende Indursky (2002) e por atendimentos
personalizados de correcédo e de plantdo de davidas de redacéo.

A analise das estratégias argumentativas utilizadas nas redagdes do Enem aqui
analisadas demonstra que os candidatos possuem uma habilidade notavel em adaptar
repertorios amplamente conhecidos para situagdes especificas, como no caso da "teologia

do traste™ de Manoel de Barros, que é associada ao estigma das doengas mentais, de modo
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que os candidatos obtiveram sucesso, em maior ou menor grau, em “apagar as marcas da

costura”, como defende Indursky (2001, p. 27-42).

5. Conclusao

Por meio da anélise dos trés textos dissertativos-argumentativos selecionados de
candidatos que prestaram o Enem 2020, pudemos ver que a autoria consegue se
manifestar, mesmo quando inserida no cenario especifico de uma avaliacao seletiva cujos
critérios de correcdo e demais fatores coercitivos se tornaram mais conhecidos apés a
divulgacdo dos materiais de formacdo pelo Inep. Isso porque, mesmo quando coagida
pelos padrBes estabelecidos, a funcdo-autor consegue abrir espago para a subjetividade
do enunciador seja por meio das escolhas argumentativas que faz, das estratégias de
modalizacdo que utiliza e da mobilizacdo que faz dos repertérios histéricos, culturais e
académicos de que dispde.

No primeiro exemplar analisado (Anexo 2), vimos que ficou evidente a
capacidade do autor de desenvolver suas ideias dentro das expectativas pedagogicas com
certa autonomia, ja que a propria escolha de se adaptar as normas, além do modo como
construiu e desenvolveu seu ponto de vista ocorreram de maneira eficiente e estratégica.
Ademais, os recursos linguisticos e a modalizacdo argumentativa utilizados constituiram
marcas da presenca da subjetividade do sujeito-autor. Compreendemos, assim, que 0
discurso fora organizado daquela forma intencionalmente, com vistas a estabelecer
didlogo com as ideias que o autor tinha de seu interlocutor e, desse modo, atingir seus
objetivos comunicativos.

Ja no caso do segundo texto (Anexo 3), consideramos que houve uma superagéo
dos modelos candnicos, pois apesar de termos notado um esforgo por manter as estruturas
consideradas adequadas pelo discurso pedagdgico para esse tipo de texto, o escritor
apresentou uma abordagem tematica inovadora e criativa, demonstrando a possibilidade
de, a0 mesmo tempo em que busca se adequar, transgredir eficazmente os padrdes
impostos.

Por outro lado, o ultimo texto analisado (Anexo 4) se mostrou fortemente ligado
a repertérios considerados amplos, genéricos, popularmente conhecidos como
“repertérios coringas”, que costumam ser reproduzidos na pratica pedagdgica no que
concerne ao ensino da producdo textual. Assim, observamos que houve, nesse caso,
menor grau de inovacdo e maior esforco por se ater as estratégias pedagogicas

predominantes contempladas pelo discurso educacional. Ainda assim, notamos que 0
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estudante em quest&o articulou as ideias de modo impecavel, demonstrando compreenséo
desses repertdrios e das formas como poderia liga-los ao tema e aos argumentos, 0 que
consideramos como um trabalho da fungdo-autor.

Dessa forma, a analise permite uma reflexdo sobre como a funcdo-autor se
manifesta em cendrios avaliativos como o Enem, destacando a necessidade de ndo apenas
adotar modelos prontos, mas também de ultrapassa-los, o que leva a conclusao de que o
desenvolvimento da autoria deve ser uma pratica mais critica e reflexiva.

E possivel dizer, pois, que este estudo nos ajudou a compreender o conceito de
autoria especificamente na avaliacdo do Enem, a qual influenciou em grande medida o
trabalho feito pela fungdo-autor, sujeita as normas e pressdes pedagdgicas. Porém, as
andlises realizadas nos confirmaram a importancia de que, como educadores,
estimulemos nossos estudantes ndo a apenas assimilarem (e muito menos memorizarem
e copiarem) os ditos modelos prontos ou textos exemplares, mas sim 0s compreenderem
com vistas a supera-los.

Isso porque por meio da aplicagdo da metodologia da Analise do Discurso de
Orlandi (2015) verificamos a presenca dos discursos formativos quando notamos a busca
dos candidatos pelo meio-termo entre 0 que pensam serem as exigéncias da banca e sua
prépria autenticidade. Tal fato enriqueceu a discussdo a respeito da importancia e da
influéncia que os critérios de corre¢ao tém sobre a escrita dos candidatos, bem como sobre
aresponsabilidade da banca ao divulgar informacdes e ao elaborar esses mesmos critérios.

Assim, é possivel afirmar que, de um ponto de vista préatico, esta pesquisa nos
forneceu embasamento para a convicgdo de que a pratica pedagdgica deve abordar a
producdo textual de forma mais critica e contextualizada, de modo a contribuir na
formacdo dos educandos ndo apenas com o conhecimento das coercles a que seu texto
sera submetido, mas também as formas de buscar por sua prépria voz em meio a elas,
incentivando a sua criatividade. Afinal, ndo ha uma afirmacdo categoérica, por parte da
banca avaliadora do Enem, de que apenas organiza¢Ges como as analisadas nesta pesquisa
podem alcancar a nota maxima.

Apesar dessas contribuicfes, esta pesquisa apresenta algumas limitagdes, ja que o
estudo, por seu carater qualitativo, ficou restrito a um exiguo nimero de unidades de
analise. Ademais, ele focou especificamente em textos que obtiveram a nota maxima, fato
este que nos impede de fazer generalizacOes acerca da totalidade de préaticas e estratégias

utilizadas pelos candidatos.
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Além disso, apesar de a analise feita mencionar a influéncia do discurso
pedagogico ou educacional e dos enunciados de materiais de preparagdo para o vestibular,
isso se deu de modo limitado, dado o tamanho do corpus. Além disso, esses aspectos ndo
eram o foco desta pesquisa e nem poderiam, dado que seriam necessarias outras
investigacOes mais abrangentes, qualitativa e quantitativamente, e nosso interesse se
voltava especificamente ao conceito de autoria.

A propria escolha, dentro das possibilidades de enunciados argumentativos, por
textos dissertativos-argumentativos produzidos na situacao de prova do Enem ja limitou
0 nosso olhar significativamente. Esse recorte, que exclui outros géneros e outras
condigdes de enunciacdo foi necessario, mas também nos impediu de ampliar nossas
descobertas a outros tipos de producéo textual.

O trabalho com o funcionamento da linguagem é essencial em todas as areas do
conhecimento, pois atua como a base da comunicacdo e da troca de ideias entre
disciplinas, promovendo clareza e precisdo na transmissdo de conceitos. Além disso, o
dominio da linguagem é primordial para o desenvolvimento do pensamento critico,
permitindo a anéalise e interpretacdo de textos, bem como a construcdo de argumentos
solidos.

A pesquisa sobre linguagem também tem um impacto social significativo,
promovendo incluséo e diversidade ao valorizar diferentes formas de expresséo cultural
e moldar identidades. Portanto, investir no estudo da linguagem ndo apenas enriquece
cada area do saber, mas também potencializa o impacto social das descobertas,
contribuindo para um desenvolvimento mais integrado e consciente da sociedade.

Sendo assim, o estudo da autoria pode ser ampliado em futuras pesquisas ao
incluir uma amostra maior e mais diversificada de textos dissertativos-argumentativos
modelo Enem, além de dissertacGes redigidas em outros vestibulares, como os da Vunesp
e da Fuvest, os quais utilizam conjuntos mais diversos de critérios de avaliacdo. Isso
poderia fornecer uma visdo mais ampla e representativa das praticas de escrita dos
vestibulandos. Para além disso, a investigacdo da autoria em outros vestibulares, que nem
sempre exigem textos argumentativos, como a Comvest, pode ser cotejado com 0s
resultados obtidos neste estudo.

Nesta pesquisa, nos centramos mais na figura do enunciador, de modo que a outra
parte, a do receptor das unidades de analise, apenas foi mencionado ao tratarmos dos
critérios de correcdo. Nesse tocante, uma investigacdo acerca da percepgdo que 0S

corretores e outros educadores tém sobre o conceito de autoria poderia fornecer pistas
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significativas sobre como o discurso pedagogico atua na reescrituracao e na avaliagao dos
textos.

Também ¢é preciso dizer que esta pesquisa analisou textos localizados em um
cenario e momento especificos, ja que foram produzidos logo apés a liberacdo dos
critérios de correcdo pela banca dado o momento pandémico. Dessa forma, ha espaco
para uma analise que investigue a evolucdo da autoria ao longo do tempo no proprio
exame do Enem, bem como em outros processos seletivos.

Uma abordagem longitudinal seria Gtil para verificarmos como as praticas e a
expressao da autoria se desenvolvem em diferentes fases do processo educacional. Afinal,
ao longo do tempo houve mudangas nos critérios de correcdo, naturalmente, bem como
nos materiais de formacdo educacional. Assim, seria possivel compreender como a
autoria é moldada por fatores temporais e contextuais diversos.

Em resumo, a presente pesquisa conseguiu responder o seguinte questionamento:
“ha espago para a expressao da subjetividade nas avaliagdes do Enem?”, a partir da analise
do corpus. Porém, vistas as limitacGes que este estudo apresenta, demos sugestdes de
pesquisa que poderiam aprofundar a compreensdo do conceito de autoria, dos critérios de
correcdo de vestibular e do ensino de producdo textual. Tais consideracBes visam a
construcdo coletiva de préaticas pedagogicas mais eficazes e de avaliagdes mais justas e
adequadas dos textos produzidos pelos candidatos ao Enem.
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7. Anexos

Anexo 1

enem:020

Exarme Macional do Ensing Madio

181 F 5 & 21 % =

INSTRUGOES PARA A REDAGAO
. O rascunho da redagie deve ser feilo no espago apropriado.
- O teato definitivo deve ser escrilo & tinta, na folha prapria, em até 30 linhas.
. Aredagio que apresentar copia dos texios da Proposta de Redagio ou do Caderno de QuesiSes terd o nimero de linhas copiadas
desconsiderado para efeito de corregdo.

4. Receberd nota zero, em qualquer das situacdes expressas a seguir, a redagio que:

4.1, tiver até T (sete) linhas escrilas, sendo considerada “texlo insuficiente”™.

4.2. fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo disserativo-argumentativo.

4.3. apresentar parle do lexto deliberadamente desconectada do tema proposta.

[

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTOI

A maior parte das pessoas, quando ouve falar em “salde mental”, pensa em “doenga mental”. Mas a satde mental
implica muito mais que a auséncia de doengas mentais. Pessoas mentalmente sauddveis compreendem que
ninguém & perfeito, que todos possuem limites e que ndo se pode ser tudo para todos. Elas vivenciam diariamente
uma série de emogdes como alegria, amor, satisfagio, tristeza, raiva e frustragio. S8o capazes de enfrentar os
desafios e as mudancgas da vida cotidiana com equilibrio & sabem procurar ajuda quando t&m dificuldade em lidar
com conflitos, perturbagdes, traumas ou transiges importantes nos diferentes ciclos da vida. A salde mental de
uma pessoa esta relacionada a forma como ela reage as exigéncias da vida e ao modo como harmoniza seus
desejos, capacidades, ambigdes, ideias e emogbes. Todas as pessoas podem apresentar sinais de sofrimento

psiquico em alguma fase da vida.
Disponivel em: hiip:fwww. saude. pr.gow br. Acesso em: 27 jul. 2020 (adaptada).

TEXTO Il TEXTO I
A origem da palavra "estigma” aponta para marcas ou cicatrizes
deixadas por feridas. Por extenséo, em um periodo que remonta SOCORRO

& Grécia Antiga, passou a designar também as marcas feitas com BRASI L!’
ferro em brasa em criminosos, escravos € outras pessoas que se
desejava separar da sociedade “correta” e “honrada”. Essa mesma
palavra muitas vezes estd presente no universo das doencgas
psiquiatricas. No lugar da marca de ferro, relegamos preconceito,
falta de informacg&o e tratamentos precérios a pessoas que sofrem @ 322 )

de depressdo, ansiedade, transtorno bipolar e outros transtornos [ L e r:
mentais graves.

Achar que a manifestagdo de um transtorno mental & “frescura”
estd relacionado a um ideal de felicidade que n3o & igual para
todo mundo. A tentativa de se encaixar nesse modelo cria [
distancia dos sentimentos reais, & quem os demonstra & rotulado,
o gue progressivamente dificulta a interagao social. E aqui que ERTeIET) ;
redes sociais de enorme popularidade mostram uma face cruel, [l eIl
desempenhando um papel de validagdo da vida perfeita e criando
um ambiente em que tudo deve ser mostradoe em seu melhor
angulo. Fora dos holofotes da internet, porém, transtornos mentais
mostram-se mais presentes do que se imagina. :
hitpcitwnves abrata org br. Acesso em: 27 jul. 2020 [adaptada). Acesso em: 27 jul 20120 (adaptada).
PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores & com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagao, redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa
sobre o tema "0 estigma associado 4s doengas mentais na sociedade brasileira”™, apresentando proposta de
intervengao que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.
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