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INTRODUCAO

A leitura se constitui de uma importante ferramenta para o exercicio da

cidadania.

Porém, aprender a ler ndo € um exercicio tdo simples quanto possa
parecer. Por se tratar de um processo de abstracdo, a apreensdo desse
mecanismo se torna, muitas vezes, extremamente complexa, dificultando o
entendimento do sentido contido nas entrelinhas ou até mesmo naquilo que se

pode considerar informacgédo explicita, ou seja, de facil compreensao.

Pensando nas particularidades referentes as dificuldades na apreenséo
da leitura (letramentos), entre outras tantas modalidades da aprendizagem, o
CBC (Curriculo Basico Comum) de Minas Gerais foi elaborado, em 2005. O
CBC é um documento governamental que propds/propde a reformulagdo dos
curriculos Fundamental e Médio, a fim de criar um parametro curricular para a
educacdo nas escolas estaduais. Contempla as competéncias e habilidades
consideradas fundamentais no processo de aprendizagem, referente a

intervencdo e mediacdo sisteméticas da escola.

De acordo com os conceitos apresentados neste documento, ndo basta
gue o aluno seja capaz de decodificar textos escritos, € preciso que ele consiga
interagir em qualquer situagcdo comunicativa, bem como tenha acesso aos usos

literarios da lingua.

O CBC - elaborado para escolas estaduais, MG — vem sendo adotado
pelas escolas municipais do estado. Como exemplo disso, a Secretaria
Municipal da cidade de Congonhas elaborou um “caderno” especifico para
cada disciplina, contemplando a Proposta Curricular do CBC original, o qual foi
distribuido a todos os professores da rede, de acordo com suas respectivas
disciplinas. Para estudo desse documento, até entdo novo para os professores
que trabalham somente na rede publica dessa Secretaria, foi feita uma
pesquisa para averiguacdo do trabalho realizado pelos professores de
Portugués e Literatura de uma determinada escola a partir do Eixo Tematico |,
que contempla os Géneros — operacdo de contextualizacdo; operacao de

tematizacdo; operacdo de enunciacdo — e 0s Suportes textuais — jornal e
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livros literarios. O enfoque maior foi dado ao subtema ‘“livros literarios”, o que
corresponde necessariamente a escolarizacéo da leitura literaria, devido ao seu
maior grau de complexidade em sala de aula, alvo de estudiosos / criticos na

area.

O objetivo geral deste trabalho foi analisar as praticas de leitura literaria
desenvolvidas nas séries finais do Ensino Fundamental da Escola Municipal
“Jodo Narciso”, da cidade de Congonhas, MG. Especificamente, pretendeu-se
estudar o ensino da leitura, a escolarizacdo da leitura literaria e analisar as
propostas de leitura adotadas pelos professores de Portugués e Literatura da

referida escola, na perspectiva da diversidade textual, contida no CBC.

Interessante observar que o Projeto Politico Pedagdgico da escola em
questdo, em sua dimensdo pedagdgica, retrata o assunto: “O ensino
fundamental em nosso municipio deve priorizar 0s conhecimentos
fundamentais na formacéo de um cidaddo buscando concretizar o processo de

leitura, escrita e letramento.”

Apresentamos, a seguir, aspectos relativos a instituicao e aos sujeitos da
instituicdo, objetos desta pesquisa, transcritos do Regimento Escolar interno e

de outros documentos referentes ao ano letivo em curso (2011).
Historico da escola

A Escola Municipal “Jodo Narciso” foi criada em 14 de fevereiro de 1954,
sendo considerada uma escola rural, sem prédio préprio, com nome de Escola
Reunida “Dr. Joaquim Murtinho”, funcionando em salas de residéncias, cedidas

pelos moradores.

Um comerciante local doou um terreno a Rua Aparecida, s/n® e a
Prefeitura Municipal de Congonhas construiu o prédio que foi denominado
Escola Estadual “Dr. Joaquim Murtinho”, sendo inaugurada em 23 de abril de
1967. O nome dado a Escola foi em homenagem ao ilustre engenheiro que

construiu a Estacédo da Estrada de Ferro Central do Brasil do povoado.

Em 10 de setembro de 1982, conforme a lei 919/1981, passou a ser

considerada zona urbana.



Em 01 de agosto de 1989, com o decreto 29.879, passou a denominar-
se Escola Estadual “Jodo Narciso”, em homenagem ao doador do terreno. O
estabelecimento de ensino fundamental | era mantido pelo governo do Estado

de Minas Gerais.

Municipalizada com a resolucdo 7.401, aos 14 de marco de 1994, no governo
do Exmo. Prefeito Gualter Pereira Monteiro, passou a denominar-se Escola
Municipal “Jodo Narciso”, contemplando também Educacéao Infantil e as séries
finais do Ensino Fundamental, tendo como entidade mantenedora a Prefeitura
Municipal de Congonhas. Sendo assim reinaugurada com prédio novo em 17de
junho de 1995.

Foi criada na mesma data a bandeira da escola na cor palha e escrita
azul-marinho, com as caracteristicas: planta nativa Congonhas, cercada pelas

rodovias do Estado de Minas Gerais.

hY

Hoje, a Escola atende a comunidade de Joaquim Murtinho e a

comunidades vizinhas.

Descricao fisica da escola

A Escola Municipal “Jodo Narciso” possui um prédio de tamanho médio
gue atende alunos de Educacéo Infantil ao 9° Ano, composto por 06 salas com
a capacidade maxima de 25 alunos; 05 salas com a capacidade maxima entre
13 e 18 alunos; corredor com varios murais, onde € possivel explorar a
criatividade dos alunos; 1 Laboratério de Informatica com 15 computadores;
sala de “Mesinhas Educativas” para alunos de Educacao Infantil ao 5° ano; 1
sala dividida para Video, Recursos, Grupo de Apoio e oficinas do “Projeto Arte
na Escola”; Sala de Secretaria; Sala da Diregcédo; Sala Pedagogica; Sala de
Professores; Radio Escola (mais utilizada por alunos); Cozinha e Refeitorio
amplos; Quadra descoberta; Patio; 5 Banheiros femininos, 5 masculinos e 2
destinados a Educacao Infantil; rampas que facilitam o acesso dos deficientes
fisicos as dependéncias da escola; 1 Biblioteca Comunitaria, funcionando em

prédio anexo.



Todos o0s espacos acima citados sao frequentados por professores,

alunos e funcionéarios.

A escola possui um espaco mal utilizado no momento, onde sera
instalado um “Parquinho” destinado aos alunos de Educagao Infantil, cujas
obras da Prefeitura Municipal de Congonhas estdo sendo aguardadas para

conclusdo do mesmao.

Corpo docente e discente

Em 2011, a escola Municipal Jodo Narciso contava com trés turnos em
funcionamento. O 1° turno era especifico para o Ensino Fundamental Il — 6°Ano
(2 turmas — 47 alunos), 7° Ano (2 turmas — 35 alunos), 8° Ano ( 1 turma — 23
alunos), 9° ano (1 turma — 23 alunos) e PAV “Programa Acelerar para Vencer”
— 1° periodo (1 turma) e 2° periodo (1 turma). O 2° turno atendia & Educacgéo
Infantil — criangas de quatro anos — 18 alunos) e cinco anos (19 alunos) e
Ensino Fundamental | — 1° Ano ( 25 alunos), 2° ano (25 alunos), 3° ano (2
turmas — 32 alunos), 4° ano ( 2 turmas — 29 alunos) e 5° ano (2 turmas — 25
alunos). No 3° turno, o atendimento era exclusivo para o PAV — “Programa

Acelerar para Vencer”, destinado a uma turma do 2° periodo (12 alunos).

O corpo docente era composto por trinta e seis professores distribuidos
em disciplinas especificas: Portugués — com cinco professores com habilitacéo
em Letras e especificacdes; Matematica — quatro professores com habilitacéo
em Matematica e especificacbes; Historia — dois professores com habilitacéo
em Historia e especificacdes; Geografia — trés professores com habilitacdo em
Geografia e especificacdes; Ciéncias — dois professores habilitados em
Ciéncias e especificacbes. Nas disciplinas Inglés e Espanhol existe um
professor para cada disciplina com habilitacdo em Letras/Espanhol e/ou Inglés;
Ensino Religioso — um professor habilitado em Teologia e especificacao;
Educacdo Fisica — dois professores habilitados em Educacdo Fisica e
especificacao; Artes — um professor habilitado em Belas Artes; Literatura — um
professor habilitado em Letras/Inglés e especificacdes e nos anos iniciais — 15

professores habilitados em Normal Superior ou Pedagogia.
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Projeto politico pedagdgico

O Projeto Politico Pedagdgico da escola estd sendo elaborado desde
2011. Deve contemplar as dimensGes comunitaria, ecoldgica, administrativa,
financeira e pedagogica. Apesar de ndo concluido, ja apresenta especificacdes
consistentes que podem ser consideradas nesta pesquisa. Os trechos
apresentados / recortados — fazem aluséo as tematicas aqui abordadas.

O Projeto Politico-Pedagogico da E. M. “Jodo Narciso” esta sendo
reconstruido, discutido e elaborado pela comunidade escolar em todos os
segmentos, através de discussdes coletivas por area em reunides escolares,
atentos as suas peculiaridades, capacidades e limitacdes. Sdo contemplados
0s anseios de todos por uma escola de qualidade. Ha a consciéncia de que
nao se trata de um projeto acabado, mas realista da construcdo coletiva, sujeito
a modificacdes durante o processo ensino-aprendizagem de acordo com a
avaliacado das metas/objetivos e acdes propostas.

O PPP visa a qualidade de ensino, normas e valores que possam
nortear a pratica das pessoas envolvidas na vida escolar, buscando também a

formacao de cidad&os conscientes, livres e participativos.

Entende-se que a educacdo publica de qualidade é um processo
constituido de objetivos, meios e acles, necessitando permanentemente de
mudancas, se necessario, a partir das acdes cotidianas, da reflexdo e do
dialogo, confiando que a escola possa oferecer uma educacdo de qualidade
pautada em valores e com a sensibilizacdo do aluno para sua insercao cidada

em todos 0s espacgos que frequentar.

O objetivo da educagdo nesse projeto consiste no sucesso do
aprendizado do aluno e que ele possa ser o protagonista da sua propria

histdria, conquistando verdades e repensando sempre no agir.

Apesar dos investimentos em novas tecnologias,
essas nao tém sido suficientes no que se refere a
gualidade da aprendizagem dos alunos, pois o0 ensino
perdeu um pouco de sua identidade, ao adotar as
politicas publicas da Rede Estadual que dao mais
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importancia as dimensbGes  extracurriculares  as
aprendizagens escolares, pois 0 excesso de projetos a
ser desenvolvido ndo pode tomar mais tempo do
professor quanto no desenvolvimento de atividades
fundamentais para que o ensino-aprendizagem aconteca.
E necesséario que haja parcimdnia nas atividades para
gque nado se privilegie uma educacdo voltada somente
para a pratica de projetos. (PPP— ESCOLA MUNICIPAL
“JOAO NARCISO”— DOCUMENTO EXTRAOFICIAL)

A Dimensdo PedagoOgica caberda o processo de planejamento
pedagogico que deve ser dinamico, respeitando as especificidades da
instituicdo, sem comprometer o cumprimento dos objetivos de ensino tracados
pelos Parametros Curriculares Nacionais e CBC e Proposta do Municipio de
Congonhas. Assim o curriculo sera adequado ao sistema de ensino adotado
pelo municipio, buscando uma educacao de qualidade, projetando os valores,
interesses e compromissos da sociedade, levando em consideracdo a

realidade de cada lugar.

Os conteudos devem contemplar os conhecimentos necessarios a
construcdo do saber, ou seja, de acordo com o planejamento individual de cada
professor e em consonancia com o pedagogico e a realidade escolar. Por isso,
h&4 uma preocupacdo com a metodologia que devera ser diversificada e
adequada para cada plano de acao, respeitando a multiplicidade de saberes do

publico-alvo.

A avaliacdo sera uma reflexdo da pratica pedagoégica, antecedendo,
acompanhando, mediando todo o ciclo de um trabalho pedagdgico. Deve ser
diagnostica, formativa, qualitativa e continua, de forma a assegurar a promocao
real do educando, garantindo-lhe condi¢cdes de continuar no seu processo
educativo e sem o carater punitivo, uma vez gue o erro € visto como parte do
sistema avaliativo para que se repense e retrabalhe para a consecucao dos

objetivos propostos pelo PPP.

O ensino fundamental em nosso municipio deve
priorizar os conhecimentos fundamentais na formacéo de
um cidaddo buscando concretizar o processo de leitura,
escrita e letramento. (PPP — ESCOLA MUNICIPAL
“JOAO NARCISO” - DOCUMENTO EXTRAOFICIAL)
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Também deve estar apto para interpretar e resolver situagdes problemas
no dia a dia, conhecer e se inserir na cultura corporal. E para que isso ocorra,
deve haver um maior comprometimento da familia para com o educando e

estes com a escola.

Apoés a apresentacdo do campo da pesquisa, apresentamos, a seguir, a

metodologia utilizada em nosso estudo.

Inicialmente foram elaborados dois questionarios, cada um direcionado a
um grupo especifico: professores de portugués e literatura e alunos do 9°

ano.

O questionério direcionado aos professores de portugués e literatura da
escola em estudo visou o conhecimento das praticas de leitura adotadas,
referentes ao Eixo Tematico I, contido no CBC de Minas Gerais, adotado pela
Secretaria Municipal de Congonhas. Esse Eixo se constitui por dois temas:
Géneros — e seus subtemas: operacdo de Contextualizacdo; Operacdo de
Enunciacdo e Operacdo de Textualizacdo — e Suportes — e seus subtemas:
Jornal e Livro literario. Embora tenham sido contemplados no questionario
aspectos sobre grande parte do conteudo desse Eixo, o objetivo maior foi a
averiguagdo da utilizacdo do livro literario no contexto escolar — objeto do
estudo.

O questionario para alunos da turma selecionada visou a averiguacao do
grau de aceitabilidade do grupo discente em relacdo as praticas literarias
adotadas pelos professores de portugués e literatura, desde a implantacédo de
um Projeto de Leitura na escola. A turma de 9° ano foi escolhida devido a
pressuposicdo de que esses alunos tenham participado desde o inicio do
referido projeto o qual se concentra na “leitura de livros ditos literarios”.
Portanto, foram descritos neste questionario os titulos/autores escolhidos pelos
professores durante a realizacdo do Projeto para facilitar a compreensao dos

entrevistados.

Da turma do 9° ano composta por 24 alunos, 19 responderam ao
questionario, pois foi delimitado que somente aqueles que estavam presentes

nesta escola desde o inicio do projeto, 2008, participassem da pesquisa, para
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gue nao houvesse desencontro de informacdes, o que poderia prejudicar o

estudo.

Houve a intencdo de confrontar os dois questionarios — professores e

alunos — para melhor avaliacédo do trabalho desenvolvido.

Posteriormente, foram coletadas informacfes e atividades/exercicios
formulados pelos professores, visando o conhecimento das praticas de leitura
adotadas, bem como a analise dessas préticas em relagdo a abordagem sobre

leitura de livros literarios e géneros textuais contida no CBC.

Para melhor compreensao da pertinéncia das praticas literarias adotadas
pelos professores, bem como a (n&do) aceitabilidade das mesmas por parte dos
alunos, foram estudados os conceitos, escolarizacdo da leitura, sobretudo a

literaria e alguns aspectos sobre a avaliacao.

O fator determinante para a pesquisa foi o estudo sobre as diferentes
abordagens de alguns estudiosos no assunto sobre a escolarizacdo da leitura

literaria, muito discutida atualmente.
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1. O ENSINO DA LEITURA: ESTRATEGIAS

A construgdo de sentidos na leitura é obtida pelo leitor através da
elaboracdo e verificacdo de hipoteses levantadas por ele no decorrer desse
processo, visto que o sentido do texto ndo esta no texto, mas na intencdo do

autor e na “interpretagéo” do leitor.

A leitura, segundo Pietri (2007) deve ser considerada sob dois aspectos:
leitor e texto. Ao se considera-la sob o aspecto do leitor, torna-se importante
saber que recursos ele precisa ter para compreender um texto. Nessa
perspectiva, seus fatores cognitivos Sao essenciais, assim como seus
conhecimentos prévios. Sob o aspecto do texto, ressalta-o enquanto produto
final, ou seja, todo o0 processo que o envolve: o autor, o editor, enfim, a
disponibilizacdo do material escrito. O texto, dessa forma, funciona como

mediador do ensino da leitura.

A leitura é uma prética social escolarizada, isto é,
numa sociedade como a nossa, as pessoas consideram
gue uma das funcdes da instituicdo escolar é ensinar a
ler. Porém, a leitura ndo é uma prética escolar: uma
pessoa pode aprender a ler sem ter ido a escola, ou,
mesmo quem tenha aprendido a ler na escola, pode
desenvolver habilidades de leitura diferentes daquelas
gue a escola lhe apresentou, e ler textos pertencentes a
géneros com 0s quais ndo teve contato em contexto
escolar. (Emerson de Pietri, 2007, p.11)

J& que a escola tomou para si a missao de ensinar a ler, as estratégias
utilizadas devem levar em consideragdo os conhecimentos linguisticos, textuais
e de mundo, pois, a compreensdo do texto €& possivel devido aos
conhecimentos prévios que o leitor possui e a interacdo desses conhecimentos

no momento da leitura.

O processo de leitura (PIETRI, 2007) envolve o uso de estratégias que o

leitor s6 adquire e automatiza com a experiéncia da leitura.
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Tais estratégias, na verdade, sdo construidas pelo préprio leitor no
momento da leitura. Isso se aplica ao leitor proficiente, lembrando que o

sentido ndo est4 no texto, pronto para ser localizado.

Ja aquele (leitor) que se encontra em fase de aprendiz, faz-se
necessaria uma mediacdo através de estratégias especificas. A escola,
envolvida nesse processo de ensino da leitura, ndo pode se esquecer das
caracteristicas materiais dos textos que veiculam na sociedade, bem como dos
seus suportes. Sao fatores essenciais, visto que um aluno alfabetizado né&o
constitui necessariamente um leitor. E necesséario que ele conheca os
diferentes textos que circulam, tais como seus objetivos sociais. Uma
reportagem, por exemplo, tendo como suporte o jornal, apresenta objetivos
especificos totalmente diferentes de um poema ou de uma histéria em
quadrinhos em suportes variados. Reproduzida em um livro didatico, essa
reportagem passa a ter outros objetivos. Por que ndo ensinar / ou apresentar

aos alunos o texto em seu préprio suporte?

E preciso, portanto, selecionar e apresentar ao aluno
textos adequados ao seu nivel de conhecimento. Desse
ponto de vista, a tarefa de “ensinar” a ler ndo é exclusiva
do professor de portugués. Todos os textos didaticos
(geografia, histéria, ciéncias, etc.) podem e devem ser
considerados instrumentos de aprendizado da leitura e,
como tal, devem ser adequados ao conhecimento prévio
do aluno. (EVANGELISTA, BRANDAO, MACHADO,
2006, p.224)

O livro didético, nesse sentido, € extremamente atrativo, devido a sua
formatacao, que, supostamente, auxilia o professor no tempo de execucgéo das
aulas. A utilizacdo do livro didatico nas escolas — em todas as disciplinas — é
predominante sobre todos os outros meios utilizados no processo ensino-
aprendizagem. Porém, seu uso deve ser criterioso, principalmente em relacdo
ao ensino da leitura. Isso porque o livro didatico se apropria dos textos, muitas

vezes fragmentando-os, e os utiliza para fins exclusivamente didaticos. Nao

14



existe a perspectiva de abolir esta ferramenta, mas, cada vez mais, criam-se e
discutem-se novas estratégias para seu devido uso, pois, como j& foi dito, o
ensino da leitura deve respeitar os conhecimentos prévios do leitor, seu
conhecimento internalizado. Por tras desse tipo de material estd a mediacdo
editorial, que interfere diretamente no trabalho do autor/elaborador e reflete na

escola.

O meio digital — textualizacdo eletronica — tem sido amplamente utilizado
como estratégia no ensino da leitura. Deve-se restringir essa ferramenta, pois
corre-se o risco de perder o “foco”, ja que as “informacdes” via internet, por

exemplo, sdo infindaveis.

Cada professor/mediador torna-se responsavel (ou corresponsavel,
considerando as intervencfes do pedagogo) pelas estratégias utilizadas, que

devem respeitar o nivel e a individualidade de cada turma.
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2. A ESCOLARIZACAO DA LEITURA LITERARIA

Ao adentrar o contexto escolar, a literatura se torna, necessariamente,
escolarizada, assim como todos os outros conteudos , de todas as disciplinas.
Segundo alguns pesquisadores nessa area, esse nao € o problema em si. O
grande problema é a maneira inadequada de sua abordagem, feita de maneira
desrespeitosa e sem propaosito literario.

Os textos, literarios ou ndo, ao entrarem em sala de aula,
passam por um processo de apropriagdo didatica. 1sso
significa que eles sao lidos na escola de modos
diferentes de como séo lidos fora da escola. (PIETRI,
2007, p.32)

Muitos livros didaticos adotados nas escolas apresentam fragmentos de
textos — literarios ou ndo — que séo utilizados como pretextos para o ensino
didatico. Percebe-se sua utilizacdo no ensino da gramatica — acentuacao,
ortografia, concordancia verbal e nominal, sintaxe, separacao de silabas, entre
outros. Nem é tdo necessario, nesses termos, que o aluno leia o fragmento,
bastando apenas transcrever as respostas as questfes pedidas. Em alguns
livros didaticos, percebe-se a tentativa de “compreensao” do texto, antes da
parte gramatical. Trata-se de questdes que tentam levar o aluno a conhecer um
pouco sobre o conteldo da obra exposta. Sdo duas ou trés questdes, no

maximo, dessa natureza, o que nao corresponde a um “estudo” sobre literatura.

Vale lembrar a dimensao que toma a literatura na escola devido ao
mercado editorial. Sabendo da predisposi¢cédo do meio escolar por obras ditas
literarias com fins didaticos/tematicos, os editores encomendam-nas com
temas pré-definidos para que sejam “vendidas” mais facilmente. Esse extenso
mercado permite entdo a grande circulagéo de textos, sobretudo livros, que séo
tomados na escola como obras literarias ou simplesmente como temas
transversais, devido a aceitacdo dessas tematicas que sdo encaradas como

facilitadores do processo ensino-aprendizagem.
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Ora, se essa producdo € denominada pelos editores de
literatura infantil, em razdo da utilizacdo de recursos narrativos
proprios de texto literario é porque a escola, cada vez mais, a
consome como tal. A énfase aqui no “cada vez mais” reforca a
hipétese de que, para a escola, continua a prevalecer a
intengdo pedagogica e educativa no trabalho com a literatura.
Nesse caso, a sua funcdo consiste na apropriacdo desse
género textual como mais um dos recursos de aprendizagens
de conteudos e valores, em vez de utiliz4-lo como possibilidade
de ampliagdo do universo cultural da crianca, por meio dessa
manifestacdo artistica em linguagem verbal. (PAIVA &
SOARES, 2008, p.43)

O trecho acima se refere ao uso da literatura infantil em sala de aula,

mas pode perfeitamente se aplicar aos anos finais do Ensino fundamental, visto

que tal didatica ocorre constantemente da mesma maneira do 6° ao 9° ano.

Ainda sobre os temas transversais presentes na literatura, vale ressaltar

gque nem todos o0s temas que poderiam ser considerados transversais sao

abordados, fato que empobrece ainda mais o trabalho desenvolvido nas

escolas utilizando-se desse mecanismo.

Por trds das nossas costas, pretensamente protetoras,
temas como morte, medo, abandono, separacdo e sexualidade
confrontam a criangca em seu cotidiano. Em outras palavras: a
escola opta pela literatura de entretenimento que melhor se
adapta a funcéo de coadjuvante pedagdgico; censura os temas
que considera delicados, polémicos, perigosos, ousados;
promove uma assepsia tematica em seu didlogo com a
literatura; coibe a discussdo dos enigmas da existéncia
humana e da complexidade das relagfes sociais que poderiam
ser problematizadas por meio da ficcdo. Desse modo, presta
um desservico a crianca, porque simplifica seus conflitos e
subestima sua capacidade de lidar com a realidade e com a
literatura a ela destinada porque impulsiona o mercado editorial
na direcdo contraria aos seus anseios de legitimidade no
campo da literatura; contribui para aumentar a distancia que a
separa da literatura enquanto processo estético, que tem como
caracteristica fundamental o investimento na perplexidade do
ser humano frente a vida. (PAIVA & SOARES, 2008, p.43)

Fica claro, portanto, que o trabalho na escola com a literatura deve ser

revisto, tarefa considerada dificil, pois a grande maioria dos profissionais nao

possui uma visao diferenciada sobre essa questdo, ndo esta preparada para

uma mudanca do conceito de literatura. Faz-se necessério, entdo, um

aprimoramento por parte dos docentes, uma nova visao de literatura como arte,
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para que os alunos a encarem de outra forma. Por outro lado, conceber texto
literario como arte € tarefa individual, devido a sua aparente subjetividade, o
que dificulta ainda mais o trabalho do professor.
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3. ESTUDO DE CASO

Dificil acreditar que algum aluno sinta imenso prazer em estudar a maior
parte do curriculo escolar existente nas escolas, pois esta esta restrita a
determinados conceitos e imposicfes que contradizem as perspectivas do

“aluno atual”.

Todos os contetdos ministrados nas salas de aula sdo, de alguma
forma, escolarizados. N&o é permitido pelo sistema, em primeiro lugar, que os
alunos tenham um tempo diferenciado para aprender — embora isso seja
cogitado. Estipula-se uma idade/série para que os mesmos desenvolvam tais e
tais conhecimentos (escolarizados), que, muitas vezes, nunca mais seréao

utilizados por eles.

Dentre esses tantos conhecimentos escolarizados, esta a leitura /

literatura, alvos dessa pesquisa.

3.1. ANALISE DO QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PROFESSORES

Para a realizacdo do estudo de caso sobre o letramento literario no ensino
fundamental Il na escola em questdo, fez-se necessario elaboracdo de um
questionario direcionado aos professores de portugués e literatura, com o
objetivo de averiguar as praticas de leitura literaria adotadas pelos mesmos.
Essas praticas foram analisadas em relagéo ao Eixo tematico I, contido no CBC
de Minas Gerais, adotado recentemente pela SME da cidade de Congonhas,

onde se localiza a referida escola.

O item 1 do questionario — géneros — objetivou identificar o uso de géneros

textuais pelos entrevistados.

Dos trés professores que responderam a essa questdo, todos disseram
conhecer e utilizar o tema géneros em suas praticas pedagoégicas. Sempre se
trabalhou géneros em sala de aula, pelo simples fato de que ndo é possivel
desvincular a diversidade textual da leitura — e mesmo da escrita. O fato novo
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se deve ao uso da nomenclatura género junto ao aluno, reforgcando as

diferencas de texto e usos adequados.

bY

O item 2, relativo a compreensao (leitora) de textos, apresentou uma
relacdo de vinte e quatro géneros textuais diferentes, dos quais cada professor
entrevistado deveria apontar aquele/aqueles que utilizava comumente em suas
praticas de leitura. Os mais citados foram texto didéatico, noticia, reportagem,
charge, tirinha, poema, conto e cronica. Os géneros relatos de experiéncia,
carta ao leitor, perfil e cartilha educativa ndo foram contemplados,
possivelmente por ndo pertencerem ao cotidiano da maioria dos alunos — e até

mesmo dos professores que detém o poder da escolha.

No item 3 ( Tema 2: suportes textuais — jornal e livros literarios), os
professores alegaram o conhecimento e utilizacdo de ambos em graus

diferentes:

e O item 4 fez referéncia especifica sobre o suporte jornal, do qual todos
0s entrevistados disseram utilizar, sendo que a frequéncia dessa
atividade em sala variava entre anual e mensal.

e O item 5 fez referéncia especifica a leitura de livros literarios, da qual
todos os professores disseram utilizar, sendo que a frequéncia dessa
atividade coincidia entre os mesmos, ja que aderiram a um Projeto de
Leitura implantado na escola, em 2008, que visou a leitura de livros

literarios por trimestre em todas as turmas de 6° ao 9° ano.

Os itens 6 e 7 do questionario fizeram referéncia a opinido dos professores
sobre a explicitacdo da pratica de leitura adotada que consideravam mais
apropriada, ou seja, com a qual conseguiam obter mais facilmente a
competéncia leitora de seus alunos. Nesses itens, foram unanimes em afirmar
gue a prética de leitura literaria correspondia a essa questdo, sobressaindo
enormemente sobre as outras apontadas, como a leitura em livros didaticos e
de jornais, visto que a veiculacdo deste ultimo no bairro onde se localiza a
escola é restrita e a leitura de textos em livros didaticos é pratica comum desde
o inicio dos anos escolares, 0 que nao se constitui de nenhuma novidade para

o aluno.

20



O “Projeto de Leitura” acima citado foi implantado pela escola em 2008,
quando recebeu livros em numero suficiente para atender a uma turma de até
25 alunos, simultaneamente, fato que, segundo entrevista com os professores
de portugués e literatura, tornou possivel um trabalho mais consistente com a
leitura de livros literarios. Assim, a partir desse Projeto, os professores
desenvolveram atividades relativas a leitura literaria a cada trés meses. Essa
metodologia se constituiu de uma leitura imposta e avaliada quantitativamente.
Apesar de essa imposicao ser vista como negativa a principio, observou-se que

existe um diferencial adotado que a tornou menos “penosa’.

Os sete titulos analisados nessa pesquisa se encontravam na biblioteca, em
prédio anexo (fora do ambiente escolar), a qual atendia tanto a escola quanto a
comunidade. Como havia a dificuldade de locomover os alunos até a biblioteca,
os livros eram levados aos alunos pela auxiliar de biblioteca — quem fazia o

controle de empréstimo e devolugcédo — de acordo com a escolha do professor.

ApOGs receberem os livros, os alunos tinham, em média, 15 dias para a
realizacdo da leitura extraclasse, o que ndo interferia nas demais tarefas.
Durante esse periodo, os professores faziam abordagens / perguntas a
respeito do enredo, das personagens e promoviam discussdes que
propiciavam aos alunos conversar / comentar sobre a obra. Essa atividade oral
era vista como facilitadora da compreenséo dos participantes e, muitas vezes,

motivava-os a leitura.

Apés o periodo pré-determinado para a leitura da obra, os alunos passavam

por uma avaliagao escrita.

N&o cabe, nesse momento, nenhum julgamento sobre essa pratica, apenas

0 seu desenvolvimento.

A primeira vista, tratava-se de uma avalia¢&o tradicional: perguntas sobre o
autor, enredo, personagens e estrutura da narrativa: tempo, espago, climax.
Porém, ao fazer uma andlise mais detalhada, algumas diferenciagbes foram

percebidas.

Em primeiro lugar, notou-se, ao contrario da avaliagdo tradicional, que o0s

alunos se utilizavam do livro no momento das atividades.
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A atividade da leitura exige muito trabalho, e o prazer
da leitura se origina das possibilidades de realizar esse
trabalho. Essas possibilidades s&o construidas — nado
nascemos com elas, mas as adquirimos e
desenvolvemos — e podem ser aperfeicoadas
continuamente.(PIETRI, 2007)

A consulta ao livro favorecia o aluno, visto que esse nao precisava,
necessariamente, decorar nomes de personagens, de lugares, de datas, e nem
passagens que julgava importantes e que poderiam “cair na prova”. A leitura,
dessa forma, torna-se “mais leve”, menos custosa, jA que os alunos tinham o
conhecimento dessa pratica que, segundo os professores, favoreceu o
envolvimento do aluno com o texto literario. Por outro lado, e j4 que se tratava
de uma pratica corriqueira, considerando o referido Projeto, os alunos sabiam
também, que, mesmo sendo as atividades avaliativas realizadas com consulta
ao livro, era necessario que esse fosse de fato lido, pois muitas questdes nao
conseguiriam ser respondidas com um simples “correr de olhos” sobre as

paginas no momento da atividade que durava, em média, 2 aulas.

Outro fator relevante em relacédo as atividades avaliativas observadas foi a
diversidade de géneros textuais e jogos educativos utilizados na sua
elaboracdo. As questbes se apresentavam em forma de cruzadinha,
autobiografia, questdes abertas, questbes de simples e de multiplas escolhas,

carta, acréstico, entre outras, além de dialogar com outros textos ou filmes.

A segquir, alguns exemplos de géneros textuais, bem como jogos educativos

[ atividades lUdicas utilizados nas atividades avaliativas dos livros literarios.

O livro “O medo e a ternura”, de Pedro Bandeira, trata-se de uma releitura
do classico “Notre-Dame de Paris”, do francés Victor Hugo. Na atividade
proposta, era necessario que o aluno conseguisse relacionar o enredo de
Pedro Bandeira com outra releitura do classico: “O corcunda de Notre Dame”,

desenho animado da Disney, assistido pelos alunos com esse propaésito:

A terrivel aventura de uma garota raptada por engano! Pedro Bandeira reconta o
classico O Corcunda de Notre Dame que, por sua vez, se refere a obra de Victor Hugo.
Escreva sobre as semelhancas entre os elementos do livro e do filme.
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Além dessa atividade de intertextualidade, apresentamos outra, que pode
ser considerada um “jogo educativo” — cruzadinha, na qual o aluno precisava
ter realmente o conhecimento do enredo. De acordo com os professores, em
entrevista, mesmo aqueles alunos que nao realizavam previamente a leitura,

faziam-na durante a avaliacdo, o que trazia resultados positivos.

As questdes se referem ao livro “O medo e a ternura”, de Pedro Bandeira.
1 — Resolva a cruzadinha.
L Jol 1 [ [ [ |
2 | [ ] M [
3 E
4 D
5 0 L [ ]
6 [ | JE [ |
v IAal [ [ [ [ |
s | [ [ [ | T
9 E |
10 | R
11 N [ T ]
12 | U
13 R
14 A | [ T |
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Autor do livro “O medo e a ternura”.

Local para onde levaram a protagonista.

Nome de um dos sequestradores.

Foi morto pelos bandidos.

Apelido dado pelos bandidos ao Corcunda.

Mandava mensagens /poemas para a protagonista.
Padre que cuidou de Querubim.

Local onde Esmeralda trabalhava.

Local onde Greg trabalhava.

10. Foi sequestrada por engano.

11. Um dos bandidos que ajudou a sequestrar a protagonista.
12. Corcunda que vivia na igrejinha.

13. Chefe dos sequestradores.

14. Local para onde foi levada a garota ap0s ser atropelada.

©CoNoOrWNE

Pedro Bandeira retomou outro classico, a pega teatral “Cyrano de
Bergerac”, de Edmond Rostand, também autor francés, em seu livro “A marca

de uma lagrima”.

3 — Observe a capa do livro e explique a
relacéo entre o titulo e o enredo.

Do mesmo livro, foi realizada uma atividade com o uso de sinopse, género

textual bastante utilizado no ambiente escolar.
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Atividade : Faga uma sinopse do livro

Sinopse, seqgundo o minidicion &io Airélio:
1.Ato ou efeito de resumir.

2 Exposicaéo curta, breve, de uma sucess 50 de acontecimentos, das
caractersticas gerais de algo, etc.; extrato, sintese, Fesumo,
sumario.

2. fpresentacio, em poucas palavras, do contedado de artigo, livro,
etc.

4. Aquilo que representa, ilustra ou trar em s5i as principais
caracteristicas de algo maior.

A atividade a seguir foi referente a obra “O mistério do Profeta”, da autora
mineira Marcia Paschoallin. Tratou-se também de uma atividade de
intertextualidade, na qual o aluno teve contato com um poema de Carlos
Drummond de Andrade, oportunizando a inser¢do de um género textual

diferente do estudado.

Leia o poema de Carlos Drummond de Andrade.
ALEIJADINHOE OS PROFETAS

Esse mulato de génio

iarou na pedra-sabao

todos 0s nossos pecados,

as nossas hwatrias todas,

e esse tropel de desejos

e essa ansia de ir para o céu

e de ficar mais na terra;

Era uma vez um Aleijadinho,

ndo tinha dedo, nao tinha mdo,

raiva e cinzel ld isso tinha,

era uma vez um Alefjadinho,

era uma vez muitas igrejas

com muitos paraisos e muitos infernos,
era uma vez Sdo Jodo, Ouro Preto, Sabarg,
Congonhas,

era uma vez muitas cidades

e um Aleijadinho era uma vez
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2 - Compare o poema e o livro em estudo. Qual arelagio entre eles? 0,6

A atividade abaixo se referiu ao livro de memorias “Da para rir e para
chorar”’, de Maria Helena A. Netto. Utilizou-se dos géneros memoarias literarias

e autobiografia para a realizagdo da mesma.

As questdes abaixo se referem ao livro “Da para rir e para chorar”, de Maria Helena A. Netto

O género memorias literarias

‘“Memdrias literarias sdo textos produzidos por escritores que
dominam o ato de escrever como arte e revivem uma &poca por
meio de suas lembrangas pessoais. Esses escrifores sdo, em
geral, convidados por editoras para narrar suas memarias de um
modo literario, isto & buscando despertar emogfes estéticas no
leitor, procurando leva-lo a compartilhar suas lembrancas de
uma forma vivida. Para isso, os autores usam a lingua com
liberdade e beleza, preferindo o sentido figurativo das palavras,
entre outras coisas.”

http-//escrevendo_cenpec.org.br

4 — Segundo o Dicionario Aurélio, Autobiografia significa: *vida de um individuo
escrita por ele mesmo”.

. O livro em estudo pode ser considerado autobiografico, pois a autora
narra fatos, lembrangas de sua propria vida.
. Agora € a sua vez. Descreva dois fatos marcantes de sua vida. N&do se

esqueca dos detalhes.

A nocao de géneros do discurso oferece, portanto, outros
elementos para se considerar a atividade de leitura e,
desse modo, evidencia outros conhecimentos prévios
necessarios para a compreensao do texto. (PIETRI,
2007, p.20)
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Pode-se perceber a intencionalidade do uso de diferentes géneros
textuais nas atividades avaliativas realizadas. O aluno, mesmo que no
momento das avalia¢cées quantitativas, teve contato com os diferentes géneros,
um dos relevantes aspectos do CBC (Curriculo Basico Comum) contemplados

nesta pesquisa.

Dessa forma, além de apresentar o texto literario na integra e em seu
proprio suporte — o livro, ja que a fragmentacdo é altamente condenavel, esse
tipo de abordagem, mesmo que avaliativa, levou o aluno a conhecer novos
titulos, o que se propds, de alguma forma, ao servico de informacéo do texto

literario, extrapolando-o.

A facilidade da leitura, tal como a proporcionada pelos
fragmentos de textos, em nada contribui para que o
aluno, leitor em formacdo, se constitua em leitor
proficiente. Um leitor proficiente sabe que, ao se deparar
com uma dificuldade imposta pela leitura, ndo deve
deixar o texto considerando-se incapaz de realizar sua
atividade de leitor. Ao contrario, um leitor proficiente sabe
gue ler é solucionar um conjunto de problemas que o
texto oferece para sua compreensdo e interpretacdo. E
sabe também que o préprio texto pode contribuir para
solucionar os problemas que sdo apresentados, 0 que
significa que a continuidade da leitura pode ajudar a
elaborar hipéteses que ajudam na compreensao daquilo
gue ainda néo é conhecido. (PIETRI, 2007, p.39)

Vale ressaltar também que a famosa “ficha literaria” que se inicia com o
guestionamento — ou preenchimento — sobre o0 nome da obra, o nome do autor,
nao foram abordadas nas atividades avaliativas analisadas, visto que o
primeiro topico da maioria delas ja traziam todas essas informacfes para fins

de identificacéo para o aluno-leitor.

A leitura literaria favoreceu aos alunos o conhecimento ndo s6 das obras
apresentadas, mas também de outras sugeridas, bem como outros tipos e
géneros textuais. A partir dai cada um se tornara o leitor que desejar ser,

habilidade que nenhum professor é capaz de introjetar no aluno.
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3.2. ANALISE DO QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS ALUNOS

Para obtencdo do conhecimento da resposta dos alunos em relagdo as
praticas de leitura adotadas por seus professores desde o inicio do Projeto de
leitura que visou “trabalhar” um livro literario por trimestre, foi elaborado um
questionario. A turma de 9° ano foi escolhida porque esses alunos participaram
desse Projeto desde seu inicio, em 2008.

A formatacdo desse questionario, elaborado especialmente para esta
pesquisa, apresentou / delimitou apenas os titulos ditos literarios utilizados nas

séries finais do ensino fundamental, durante a execu¢éo do Projeto — 2011:

O medo e a ternura, de Pedro Bandeira,

A marca de uma lagrima, de Pedro Bandeira.

A droga do amor, de Pedro Bandeira.

A morte tem sete herdeiros, de Stella Carr e Ganymédes José
A corrente da vida, de Walcyr Carrasco.

Romeu e Julieta, de Willian Shakespeare.

Da para rir e para chorar, de Maria Helena

Apoés andlise desse questionario, realizado por 19 dos 24 alunos da turma
de 9° ano, pbéde-se constatar, comparando os dados apresentados, que a
grande maioria aderiu de forma satisfatéria as propostas de leitura relativas ao

Projeto.

Curiosamente, os titulos de Pedro Bandeira tiveram mais aceitagdo que 0s
demais, talvez pela intertextualidade abordada nessas obras, no processo da

avaliacao.

Conhecer a opinido dos alunos em um trabalho como esse foi importante,
pois eles foram os sujeitos em foco. Todas as manobras educacionais foram
realizadas em fung&o do aluno, do seu aprendizado. Umas funcionaram mais,

outras menos.
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Sempre vai haver a experiéncia, novas técnicas / métodos de ensino, bem
como praticas diferenciadas que possam ser adequadas a uma situacdo, a
uma classe e inadequadas a outras. Nao ha receitas, apenas experiéncias.

ACESSO AOS LIVROS LITERARIOS

B TIVERAM ACESSO
= NAO TIVERAM ACESSO

O gréfico abaixo mostra que todos os alunos do 9° ano, 2011, que responderam ao
guestionario, tiveram acesso aos livros literarios em andlise, durante a execucdo do
Projeto de Leitura desenvolvido na escola, desde 2008.

MOTIVACAO

B Sugestdo de professores

M sugestdo de alunos

De acordo com gréfico acima, na questdo sobre a sugestédo dos livros, somente 2
dos 133 livros aqui considerados (7 obras X 19 alunos) foram lidos por 2 alunos por
sugestdo de algum colega, o que significa que a grande maioria das obras lidas (98%)
foi sugeridas pelos professores.
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ADESAO A LEITURA

m LEITURA
OBRIGATORIA

B LEITURA
ESPONTANEA

ADESAO A LEITURA I

B LERIAM
NOVAMENTE

m NAO LERIAM
NOVAMENTE

NAO
RESPONDERAM

Apesar de a maioria considerar a leitura obrigatoria, 14 dos 19 alunos (74%)
declararam que leriam novamente as mesmas obras. Numero significativo que pode
considerar positiva a adesdo dos alunos a leitura imposta.

Apoés confrontar os dois questionarios — professores e alunos de 9° ano —
pode-se considerar que docentes e discentes comungaram da mesma opinido
em relacdo as praticas de leitura adotadas, o que demonstrou o aumento do

numero de alunos leitores na escola.

Assim, o livro literario parece se constituir da pratica mais eficaz de leitura

escolarizada nos anos finais do ensino fundamental da escola em estudo.

Porém, os professores demonstraram, durante as entrevistas, a
preocupacdo com a continuidade dessa pratica devido a falta de aquisicéo e de
perspectivas de aquisicdo de novos titulos pela escola. O PNBE (Programa
Nacional Biblioteca da Escola) distribui titulos variados que sao utilizados por
toda a comunidade escolar, visto que a biblioteca € comunitaria, mas néo

atende especificamente ao Projeto em questdo, visto que sdo necessarias
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copias em numero suficiente para atender a uma turma inteira,
simultaneamente. Segundo os educadores, esse trabalho com o livro literario
nao deve ser perdido, pois esse contato dos alunos com a literatura pode ser o
impulso para que se tornem leitores e leitores proficientes. Dessa forma, a
escola poderéa de fato contribuir com a sociedade, cumprindo o seu papel social
de formar agentes transformadores, cidaddos criticos, conscientes de seus
direitos e deveres.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para efeito de comprovacédo positiva em relagéo ao trabalho com livros

literarios realizado pela Escola Municipal “Jodo Narciso”, da cidade de

Congonhas, MG, apresentamos os resultados do Proeb — Programa de

Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Basica, referentes ao 9° ano dessa

escola, em 2011.

O Programa de Avaliagdo da Rede Publica de Educacgéo
Basica — Proeb — tem por objetivo avaliar as escolas da
rede publica, no que concerne as habilidades e
competéncias desenvolvidas em lingua portuguesa e
Mateméatica. Nao se trata, portanto, de avaliar
individualmente o aluno, o professor ou o especialista. O
Proeb avalia os alunos que se encontram n o 5° ano e 9°
ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio.

(http://www.simave.caedufif.net/simave/proeb/home.faces)
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http://www.simave.caedufjf.net/simave/proeb/home.faces
http://www.simave.caedufjf.net/

O gréfico acima apresenta claramente os resultados da Rede Municipal da
cidade de Congonhas, no Proeb, 2011. A Escola Municipal “Jodo Narciso” obteve a
melhor nota na disciplina de lingua portuguesa em toda a Rede Municipal. Pode-se
afirmar que o trabalho com leitura, literaria ou ndo, contribuiu para esse resultado,
visto que essa pratica perpassa todo o processo de aprendizagem em todos niveis
escolares.

GRAFICO 16- COMPARATIVO ESCOLAS - PROEB 92 ANO LP
PADRAC DE DESEMPENHO

HBaixc M Intermedidrio  m Recomendavel

SR ODORICD MARTINHD DA SILVA

MICHAEL PEREIRA TRINDADE

ROSALIA ANDRADE DA GLORIA

JUDITH AUGUSTA FERREIRA

JOSE MONTEIRC DE CASTRO

JDAD NARCISD

FORTUMATA DE FREITAS JUNQUEIRA

E.M.DONA CAETANA PEREIRA TRINDADE

E.M.DOM IOAD MUMNIZ

EM.CONCEICAD LIMA,

FONTE: www.simave.caedufjf.net

Nesse outro gréfico, a referida escola também se destacou, pois foi a Unica da
Rede que nado apresentou nenhum aluno do 9° ano com padrdo de desempenho baixo
e, além disso, obteve o maior indice no padrédo de desempenho recomendavel
(57,9%).

A turma de 9° ano analisada participou do “Projeto de Leitura” da Escola
desde seu inicio, em 2008. Esse trabalho sistematizado com a leitura literaria,
portanto, pode ter contribuido para os bons resultados no Proeb, na disciplina
de lingua portuguesa e, consequentemente, no processo de aprendizagem

desses alunos.

33


http://www.simave.caedufjf.net/

BIBLIOGRAFIA

A ESCOLARIZAQAO DA LEITURA LITERARIA / Aracy Alves Martins
Evangelista, Eliana Maria Brina Branddo, Maria Zélia Versiani Machado

(organizadoras), - 22 Ed., 22 reimp. — Belo Horizonte : Auténtica, 2006.

PRATICAS DE LEITURA E ELEMENTOS PARA A ATUACAO DOCENTE /

Emerson de Pietri. — 2.ed. — Rio de Janeiro : Ediouro, 2009.

ESTRATEGIAS DE LEITURA / Isabel Solé. — 6.ed. — S&o Paulo ; artmed.

LETRAMENTO: UM TEMA EM TRES GENEROS / Magda Soares. — 2.ed. ,

3.reimpr, - Belo Horizonte : Auténtica, 2001.

LITERATURA INFANTIL: politicas e concepc¢des / Aparecida Paiva, Magda
Soares (organizadoras). — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008. — 136p.

(Colecéo Literatura e Educacao)

REGIMENTO ESCOLAR - Escola Municipal “Jo&do Narciso”

DOCUMENTOS DIVERSOS - Escola Municipal “Jodo Narciso”

WWW.SIMAVE.CAEDUFJF.NET

34



ANEXOS

QUESTIONARIO DIRECIONADO A PROFESSORES DE PORTUGUES E
LITERATURA
(6° AO 9° ANO — 2011)

Assunto: Préticas / estratégias de leitura adotadas pelos professores de
Portugués e Literatura em uma escola publica da cidade de Congonhas.

1 - Em relacdo ao CBC, Eixo Tematico I.

Tema 1. Géneros

Subtema: Operacgéo de contextualizagao.
Subtema: Operacédo de tematizacao.
Subtema: Operacéo de enunciacao.

() Vocé conhece e utiliza sempre.

() Vocé conhece e utiliza parcialmente.
() Vocé conhece, mas nao utiliza.

() Vocé néo conhece.

2 — Em relacdo a Compreenséo (leitura) de textos, quais dos géneros abaixo
sdo abordados em suas praticas de leitura?

( ) Artigo de divulgacdao cientifica ) Reportagem
( ) Texto didatico ) C_h_arge
( ) Enunciado de questbes ) Tirinha

Anuncio publicitario.
Cartilha educativa

( ) Relatorio de experiéncias
cientificas

NN AN AN AN AN AN AN AN N N

)
)
( ) Verbete de dicionario ) Poema
( ) Verbete de enciclopédia ) Conto
( ) Artigo ) Cronica
( ) Carta de leitor ) Novela
( ) Editorial ) Romance
( ) Entrevista ) Texto dramatico.
( ) Noticia ) Outros
( ) Perfil
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3 — Em relacdo ao CBC, Eixo Temaético I.

Tema 2: Suportes textuais
Subtema: Jornal.
Subtema: Livros literarios.

() Vocé conhece e utiliza sempre.

() Vocé conhece e utiliza parcialmente.
() Vocé conhece, mas nao utiliza.

() Vocé néo conhece.

Em relacdo a utilizacédo do suporte jornal.

4 — Vocé utiliza o suporte jornal em suas préticas de leitura?

( )Sim.
() Nao.

4.1 — Em caso afirmativo, qual a frequéncia dessa utilizacdo?

) Semanal.
) Mensal.

) Bimestral.
) Trimestral.
) Semestral.
) Anual.

NN AN AN AN N

4.2 — Em caso afirmativo, como vocé considera a aceitacdo dos alunos nessa pratica?

) Ruim.

) Regular.

) Boa.

) Muito boa.
) Otima.

AN NN AN AN

Em relacdo a leitura de livros literarios.
5 — Vocé utiliza livros literarios em suas praticas de leitura?

( ) Sim.
() No.

5.1 — Em caso afirmativo, qual a frequéncia dessa utilizacdo?

) Semanal.
) Mensal.

) Bimestral.
) Trimestral.
) Semestral.
) Anual.

AN AN AN AN
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5.2 — Em caso afirmativo, como vocé considera a aceitacdo dos alunos nessa prética?

() Ruim.
() Regular.

( ) Boa.

() Muito boa.
( ) Otima.

6 — De todas as praticas de leitura adotadas por vocé, em qual/quais vocé considera obter
mais facilmente a competéncia leitora de seus alunos?

) Utilizacao de textos do livro didatico.
) Utilizacao do suporte jornal.
) Utilizacao de livros literarios.

AN NN N

7 — De todas as préticas de leitura adotadas por vocé, em qual/quais vocé considera
maior aceitacao dos seus alunos (nas atividades propostas)?

) Utilizacao de textos do livro didatico.
) Utilizacao do suporte jornal.
) Utilizacao de livros literéarios.

AN NN N
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QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS ALUNOS DO 9° ANO - 2011

Questionario para verificacdo da frequéncia/adesao dos alunos do 9° ano ao Projeto de Leitura da

Escola Municipal “Joao Narciso”, criado em 2008.

1 — Sobre 0 acesso aos livros mencionados.

Livros

v 3|2 3 = ° g
S 0 = 0 - (@] > =
Fs |8 8 |- ] ® g
T |2 8 z - 8
O medo e a ternura, de Pedro Bandeira,
A marca de uma lagrima, de Pedro Bandeira.
A droga do amor, de Pedro Bandeira.
A morte tem sete herdeiros, de Stella Carr e Ganymédes
José
A corrente da vida, de Walcyr Carrasco.
Romeu e Julieta, de Willian Shakespeare.
Da para rir e para chorar, de Maria Helena
2 — Sobre a imposigéo, sugestédo ou espontaneidade da leitura.
Livros
© 2 © § S S S ©
¢ S g § 5§28 |« § 5
= O = c mD o 2 1
o = v 0 v = O O T Q
- g - & S g | 2 °
© o %) %)

O medo e a ternura, de Pedro Bandeira,

A marca de uma lagrima, de Pedro Bandeira.

A droga do amor, de Pedro Bandeira.

A morte tem sete herdeiros,

de Stella Carr e Ganymédes José

A corrente da vida, de Walcyr Carrasco.

Romeu e Julieta, de Willian Shakespeare.

Da para rir e para chorar, de Maria Helena
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3 — Sobre a pratica e continuidade da leitura.

Livros

Li por

prazer

Li por

obrigacao

Leria

novamente

Nao leria

novamente

O medo e a ternura, de Pedro Bandeira,

A marca de uma lagrima, de Pedro Bandeira.

A droga do amor, de Pedro Bandeira.

A morte tem sete herdeiros,

de Stella Carr e Ganymédes José

A corrente da vida, de Walcyr Carrasco.

Romeu e Julieta, de Willian Shakespeare.

Da para rir e para chorar, de Maria Helena

4 — Através do acesso direto a esses titulos, tendo participado ou ndo das atividades propostas

relativas aos mesmos, posso afirmar que

() esses livros ajudaram a despertaram em mim o gosto pela leitura.

() esses livros néo interferiram no meu interesse pela leitura.
() procuro a biblioteca em busca de novos titulos.

() nunca procurei a biblioteca em busca de novos titulos.
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ESCOLA MUNICIPAL “JOAO NARCISO”
Rua Aparecida s/n — Joaquim Murtinho
Congonhas, MG - Fone: (31) 3733-1341

—— ;::::'-i‘-i'-':"/: “Pensar para buscar, fazer para acontecer”
1° EXERCICIO DE PORTUGUES — 1° Trimestre 04/03/2011 VALOR: 06 PONTOS

ALUNO © coooeeoeeeeeeeeeeeeeseeee e eee s ees s sse e NO:......... 6°Ano ( )A ( )B

As questdes se referem ao livro “O medo e a ternura”, de Pedro Bandeira.

1 — Resolva a cruzadinha.

1 [ [ [ Jof [ | [ [ [ | | |
2 [ [ [ | M [ ]
3 E
4 D
5 o | [ [ ]
6 [ | [E] |
r LAl [ [T [ |
s [ [ [ | T
9 E |
10 | R
11 N [ [ [ ]
12 | U
13 R
14 A [ [ [ ]

15.  Autor do livro “O medo e a ternura”.

16.  Local para onde levaram a protagonista.

17. Nome de um dos sequestradores.

18.  Foi morto pelos bandidos.

19.  Apelido dado pelos bandidos ao Corcunda.

20. Mandava mensagens /poemas para a protagonista.

21.  Padre que cuidou de Querubim.

22.  Local onde Esmeralda trabalhava.

23.  Local onde Greg trabalhava.

24.  Foi sequestrada por engano.

25.  Um dos bandidos que ajudou a sequestrar a protagonista.
26.  Corcunda que vivia na igrejinha.

27.  Chefe dos sequestradores.

28.  Local para onde foi levada a garota apos ser atropelada.
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0,4

0,4

0,4
de

0,4

0,4

2 — Analise as afirmativas.

| — Esmeralda morava com a mée e trés irmaos menores.

Il — Greg era um rapaz que trabalhava na papelaria e gostava de poesia.
Il — Esmeralda tinha 15 anos e trabalhava na loja de flores.
IV — Esmeralda trabalhava na loja de flores havia dois anos.

a) O item | esta incorreto.

b) Somente os itens Il e 111 estdo corretos.
c) Estdo corretos os itens I, 11 e 1ll.

d) Todos os itens estdo corretos.

3 - Qual foi a importancia de Seu Arruda na vida de Esmeralda?

4 — “ Quase um pai para ela, na unica vez em gue se encontraram. Muito mais que seu préprio pai,

cujo rosto Esmeralda nem mais se lembrava...” (pagina 51)
Na sua opinido, 0 que teria acontecido ao pai de Esmeralda?

5 — Por que Esmeralda foi sequestrada?

6 — Analise as afirmativas.

| — Esmeralda tentou contar aos bandidos que ela ndo era a garota que eles imaginavam, mas nédo
conseguiu e acabou apanhando.

Il — O que Esmeralda mais temia, no cativeiro, era sofrer violéncia sexual (estupro).
Il — Esmeralda teve muitos pesadelos durante o tempo em que esteve presa.
IV — O livro retrata temas como violéncia sexual e preconceito.

a) Somente os itens | e 111 estdo corretos.

b) Somente os itens Il e 111 estdo corretos.
c) Somente os itens I, Il e 111 estdo corretos.
d) Todos os itens estdo corretos.

0,4 7 —Escreva sobre a vida de Querubim. (Como ele nasceu? Por que tinha aquela aparéncia? Qual sua
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relagdo com 0 mundo?)

8 — “O medo e a ternura discute a estranha relacdo que todos temos com 0s conceitos de beleza
impostos pela sociedade.”

0,4 a) De onde vinha o medo que Esmeralda sentia por Querubim, antes de conhecé-lo?

0,4 b) Reveja a relacéo existente entre Esmeralda e Querubim e justifique o titulo do livro.

0,4 9 - Escreva um paragrafo coerente que dé continuidade a historia.

“Serenamente, o corcunda parecia dormir.”

A terrivel aventura de uma garota raptada por engano! Pedro Bandeira reconta o classico O
Corcunda de Notre Dame que, por sua vez, se refere a obra de Victor Hugo.

1,0 Escreva sobre as semelhancas entre os elementos do livro e do filme.
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ESCOLA MUNICIPAL “JOAO NARCISO”
Rua Aparecida s/n — Joaquim Murtinho
Congonhas, MG - Fone: (31) 3733-1341

“Pensar para buscar, fazer para acontecer”

1° EXERCICIO DE PORTUGUES — 2° trimestre  21/06/2011  VALOR: 05PONTOS

As questdes se referem ao livro “A corrente da vida”, de Walcyr Carrasco.

1 — Narrador € aquele que narra ou conta uma histéria.

0,4 No livro “A corrente da vida, de Walcyr Carrasco, quem € 0 narrador? ...........ccceeeeveerveevveeneenvennenns

1,5 2 - Escreva definigdes para cada elemento da cruzadinha abaixo, de acordo com a histdria.

1 SUZANA

2 JOCA

3 NELSON

4 SERENA

5 RAQUEL
6 BERTA

7 NEL

8 CINTIA

9 MARCELO

10 AIDS

11 WALCYR CARRASCO
12 HIV

13 ISMAEL
14 DOENCA
15 ANTONIO

N o oW N
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0,4

0,4

0,4

0.4

0,4

8

9

10

11

12

13

14

15

3_

4 —

5_—

6 —

7_

Quem espalhou a noticia, na escola, que Nelson estava com AIDS?
a) Marcelo

b) Cintia

c) Mariana

d) Joca

e) Prof. Ismael

O que Joca fez para ajudar Nelson?

a) Fez um donativo em dinheiro.

b) Doou remédios.

c) Organizou um pedagio.

d) Indicou uma entidade para ajudar Nelson.
e) Fez umarifa.

Que personagem perdeu a irmé e o cunhado, vitimas da AIDS, e tinha um sobrinho portador do
Virus?.

a) Marcelo

b) Raquel

c) Joca

d) Denise

e) Serena

Marcelo néo falava de sua vida para ninguem

a) porque ele tinha vergonha por ser portador do virus da AIDS.

b) porque seu pai e sua mae eram portadores do virus da AIDS.

c) porgue ele ndo tinha casa, morava com a mae num quartinho, na casa do patréo dela.
d) porque seu pai tinha outra familia e ndo se importava com ele.

Julgue as afirmativas.
I. Quem narra a historia é Nelson.
I1.  Nelson foi contaminado pelo virus da AIDS em uma transfuséo de sangue.
I1l. Raquel e Nelson eram namorados.

e) Somente o item | esta correto.
f) Somente o item Il esta correto.
g) Estéo corretos os itens 11 e 111.
h) Todos os itens estdo incorretos.
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0,4 8- Leiaum trecho da fala de Nelson, pagina 96, e marque a op¢éo correta.

“ A culpa nao é do amor, Raquel. Todos nos temos o direito de amar. A culpa foi porque
eu ndo tinha informac&o. Porgue eu pensei que nunca iria acontecer comigo, justo comigo! Ou com
quem eu amava!”

I. Nelson conta para Raquel como contraiu o virus da AIDS.
I1. Nelson se arrepende de néo ter se prevenido.
I11. Nelson pensou que nunca contrairia o virus da AIDS.

a) Somente o item | esta correto.
b) Somente o item Il esté correto.
c) Estdo corretos is itens 1 e Il1.
d) Todos os itens estdo corretos.

0,7 9 -0 livro em estudo traz muitas informac@es sobre a AIDS. Releia as paginas 32 a 36 e escreva
um pequeno texto relacionado aos temas abaixo.

TRATAMENTO
PRECONCEITO
DROGAS
TRANSMISSAO
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ESCOLA MUNICTPAL “JOAQ NARCISO™
Rua Aparecida s'n — Joaguim Murtinho
Congonhas, MG - Fone: (31) 3733-1341

“Pensar para buscar, fazer para acontecer”

IIT EXERCICIO DE PORTUGUES — 3 TRIMESTEE__..../11/2011
VALOR: 06 PONTOS

| As questdes abaixo se referem ao livro “O MISTERIO DO PROFETA”, por Marcia Paschoallin. |

1 — O narrador da historia & () narrador-observador ( ) narrador-personagem 0,2
Comprove sua resposta com um trecho do livro. (Use aspas’ Indique a pagina)

Leia 0 poema de Carlos Drummond de Andrade.
ALEITADINHO E OS PROFETAS

Esse mulato de génio

layrou na pedra-sabdo

todos o5 nossos pecados,

as nossas hoxurias todas,

e esse tropel de desejos

e essa ansia de ir para o céu

e de ficar mais na terra;

Erauma vez um Aleijadinho,

ndo tinha dedo, ndo tinha mdo,

raiva e cinzel ld isso tinha,

era uma vez um Aleijadinkho,

ora uma vez muitas igrejas

com muitos paraisos e muitos infernos,
era uma vez Sdo Jodo, Ouro Preio, Sabard,
Congonhas,

era uma vez muitas cidades

e um Aleijadinho era uma vez.
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2 - Compare o poema & o livro em estudo. Qual arelagio entre eles? 0,6

3 — Complete o resumo do livro com palavras que faltam para que estejam coerentes com a narrativa
lida: 14

"Q MISTERIO DO PROFETA" é uma histéria que tem como cendrio as cidades histéricas de_
s e em e een e e e e e B oo eeee - (O TEXTO revela toda a riqueza das Minas

Gerais, seus encantos & mistérios, além de relembrar importantes fatos como o imesquecivel

i TS T4 T L U .-~ [ o 1= 1) F= 12 = 1 -

e ]

g tantos outros.

A narrativa fala de um professor de Historia, ... ..ooooooooeooii . que organiza 1wma
excursido com alunos adolescentes, saindo do ..o PATR e
O objetivo € apresentar a magnifica obra do Mestre oo g as

riquezas do estado. No trajeto, acontece uma verdadeira aula de historia, ensinada de maneira divertida

g diferenciada, pois & o professor mais famoso do Brasil.
O PEISOMATEIIS, v oeo e e e B e 38 ETIVOlVEM &M 1WMA
aventura para la de misteriosa e acabam vivendo uma experiéncia maravilhosa em
oo o s2culo XVIII. LA, encontram com icones da Inconfidéncia Mineira.

Um grande segredo lhes sera revelado. O lettor € convidado a fazer uma viagem no tempo.

4 — Complete a cruzadinha abaixo com dados referentes a historia lida. 1.8
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1. | Brinde que Bia ganhou da vendedora

2. i Apelido do professor de Historia.

3. | Aluno mais inteligente do colégio, pertencia ao grupo dos "cranios”.

4. { Nome da guarda imperial que invadiu a casa de Claudio Manoel da Costa.

5. i Martir da Inconfidéncia Mineira.

6. | Nome da protagonista da historia.

7. : Nome da vendedora que deu o presente a Bia.

8. ! Irmi gémea de Duilis. encenou trechos de Shaskeapere durante a viagem.

9 { Nome do professor de Historia, organizador do excursio a Congonhas.

10. Profeta onde a maquina digital sumiu e que se abriu para uma outra realidade.

11.; Local de grande visitagio pelos turistas para compra de lembrancgas e artesanato local.
12} Cidade do Rio de Janeiro visitada pelos alunos numa excursio anterior.

13! Nome antigo de Ouro Preto por onde os protagonistas foram levados durante a noite.
14} Nome do colégio do Rio de Janeiro de onde partiu a excursio.

13 Idealizador e responsavel pela construcio da Matriz do Senhor Bom Jesus de Congonhas.
16 Melhor amiga de Bia.

17 Nome do protagonista da historia.

18} Segundo a historia, € o profeta que representa Alejjadinho.
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5 — Escreva na ordem os nomes das cidades citadas por onde passaram o professor e seus alunos até
chegarem ao destino. (Nem todas as cidades estio no mapa) 0.4

Estado de
Minas Gerais

Pogos de Caldas|e

Estado de
S&o Paulo

Sio Paulo
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Em frente ao Santudrio estio os Passos da
Paixido de Cristo, distribuidos em seis capelas,
que abrigam as 66 figuras esculpidas em cedro
por Aleijadinho e sua equipe e pintadas por
Manoel da Costa Ataide e Francisco Xavier
Cameiro. Datam entre 1796 a 1799.

6 —Professor Pachecio e seus alunos visitaram
os Passos da Paixdo em que sequéncia?

Numere. 0.6
1° Passo (___) Subida ao Calvirio

2° Passo () Crucificagio

3° Passo (... )Ceia

4° Passo ( ) Prisio

5° Passo ( )Horto

6° Passo ( ) Flagelagio e Coroagio

de Espinhos

Formado por casas de propriedade da
Eeitoria da Basilica do Senhor Bom Jesus.
preserva a arquitetura caracteristica do periodo
colonial. Estas edificagdes abrigam lojas de
“souwvenir’. () artesanato comercializado &
bastante diversificado. Sico vendidos artigos
feitos em gesso, pedra-sabio, madeira,
cerdmica, tapegaria, cestos, estanhos, pedras
semipreciosas e outros.

Souvenir / suwenir. Objeto caracteristico de um lugar,
wvendido como lembranca a wiajantes, especialments =
turistas.

7 —Descreva o fato ocomrido com Beatriz em uma das lojinhas do “Beco dos Canudos™. 0.4
8 —Afinal, qual é o Mistério do Profeta? (Escreva sobre a aventura dos protagonistas). 0.6

T MISTERE D4 FRISETL

i
i
f

r___
|




ESCOLA MUNICIPAL “JOAO NARCISO”
Rua Aparecida s/n — Joaquim Murtinho
Congonhas, MG - Fone: (31) 3733-1341

“Pensar para buscar, fazer para acontecer”

1° EXERCICIO DE PORTUGUES - 2° trimestre  07/06/2011 VALOR: 06 PONTOS

1 ISABEL

2 MODERNA
3 FERNANDO

4 ROSANA

5 CRISTIANO
6 LUCIA

7 PEDRO BANDEIRA
8 ESPELHO
9 BRUCUTU

10 MAE

11 HELENA

12 ALBERTINA
13  LIVRARIA

14 OLGA

15 VIRGINIA

16 CIANURETO
17 BOMBONS

18 HOSPITAL

Escreva defini¢des/relatos, de acordo com a historia, para a cruzadinha acima.



A marca

de uma ligri_ma
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4 — Segundo o “Dicionario Aurélio”, Interlocutor é aquele que fala com outro; colocutor;
a) Releia o trecho do 1°capitulo:

“Aquele era o seu pior inimigo. O mais cruel, o mais cinico, o mais impiedoso. Um inimigo que
falava sempre a verdade. Sempre, sempre a verdade.”

4 Responda: A quem Isabel se referia?

b) Releia a pagina 111 e responda: Quem é o interlocutor da personagem Brucutu ?

0,56 — Faga uma sinopse do livro.

Sinopse, segundo o minidicionario Aurélio:
1.Ato ou efeito de resumir.
2.Exposicéo curta, breve, de uma sucessdo de acontecimentos, das caracteristicas gerais de
algo, etc.; extrato, sintese, resumo, SUmario.
3.Apresentacdo, em poucas palavras, do conteudo de artigo, livro, etc.
4.Aquilo que representa, ilustra ou traz em si as principais caracteristicas de algo maior.







