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(Redemption Song -Bob Marley)

Emancipem-se da escraviddo mental

Somente nés mesmos podemos libertar nossas mentes
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Porque nenhum deles pode parar o tempo

(Cangdo da redencdo - Bob Marley)*



RESUMO

Esta dissertagao tem como objetivo investigar a persisténcia do mito do falante nativo em aulas
de inglés no Brasil e seus impactos na educagdo linguistica. Para isso, analisa como essa
ideologia (o mito do falante nativo) afeta estudantes e professores em diferentes contextos de
ensino. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, utilizando entrevistas semiestruturadas
com professores e estudantes de duas escolas publicas e um cursos de inglés. A fundamentagao
tedrica aborda o conceito de falante nativo (Bloomfield, 1933; Chomsky, 1965, 1971; Crystal,
1987; Davies, 2003, 2004; Hornby, 1977) e suas construgdes ideologicas, sociolinguisticas e
coloniais (Ballestrin, 2013; Mignolo, 2010; Pennycook, 1998; Quijano, 2010). Ademais, se vale
do conceito de Identidade (Hall, 1992; Lefta, 2012) Ideologias linguisticas (Bambi, Schieftelin
e Doucet, 2000; Doerr, 2009; Irvine, 1989; Irvine e Gal, 2000; Silverstein, 1992; Woolard e
Schieffelin, 1994) a fim de pensar as implicagdes desse mito na identidade dos aprendizes
(estudantes e professores) brasileiros de inglés. Os resultados revelam que o mito do falante
nativo continua moldando percepcdes sobre competéncia linguistica e promovendo ideais
irreais. Muitos estudantes associam a fluéncia em inglés, especialmente no modelo préoximo ao
de um falante nativo, a possibilidade de mobilidade social e sucesso profissional. Essa
percepcao ¢ impulsionada pela centralidade da Lingua Inglesa no mercado de trabalho
globalizado, onde a proficiéncia em inglés € frequentemente vista como requisito para acesso a
melhores oportunidades de emprego, educacdo e inclusdo em redes internacionais. Entre os
professores, o mito também se manifesta na pressdao por alcancar um nivel idealizado de
fluéncia, muitas vezes refor¢ado por certificacdes e praticas pedagdgicas que enfatizam esse
padrdo. A pesquisa destaca a necessidade de uma educagao linguistica critica, que desconstrua
ideologias coloniais, valorize a diversidade cultural e linguistica, e promova a formacao de

cidadaos reflexivos e engajados na transformacao social.

Palavras-chave: Mito do Falante Nativo; Ideologias Linguisticas; Identidade e Ensino de Inglés.



ABSTRACT

This dissertation aims to investigate the persistence of the native speaker myth in English
classes in Brazil and its impacts on linguistic education. To achieve this, it analyzes how this
ideology (the native speaker myth) affects students and teachers in different teaching contexts.
The research adopts a qualitative approach, utilizing semi-structured interviews with teachers
and students from two public schools and one English course. The theoretical framework
addresses the concept of the native speaker (Bloomfield, 1933; Chomsky, 1965, 1971; Crystal,
1987; Davies, 2003, 2004; Hornby, 1977) and its ideological, sociolinguistic, and colonial
constructions (Ballestrin, 2013; Mignolo, 2010; Pennycook, 1998; Quijano, 2010).
Additionally, it draws on the concepts of Identity (Hall, 1992; Leffa, 2012) and Language
Ideologies (Bambi, Schieffelin e Doucet, 2000; Doerr, 2009; Irvine, 1989; Irvine e Gal, 2000;
Silverstein, 1992; Woolard e Schieffelin, 1994) to reflect on the implications of this myth for
the identity of Brazilian English learners (both students and teachers). The findings reveal that
the native speaker myth continues to shape perceptions of linguistic competence and promote
unattainable ideals. Many students associate English fluency—especially when approximating
the model of a native speaker—with the possibility of social mobility and professional success.
This perception is driven by the centrality of the English language in the globalized job market,
where English proficiency is often seen as a requirement for accessing better job opportunities,
education, and inclusion in international networks. Among teachers, the myth also manifests in
the pressure to achieve an idealized level of fluency, often reinforced by certifications and
pedagogical practices that emphasize this standard. The research underscores the need for
critical linguistic education that deconstructs colonial ideologies, values cultural and linguistic

diversity, and promotes the formation of reflective citizens engaged in social transformation.

Keywords: Native Speaker Myth; Linguistic Education; Language Ideologies; Identity and
English Teaching.
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1. INTRODUCAO

No mundo em que vivemos, marcado pela globalizagdo, avangos tecnoldgicos e
presenca da Internet, a Lingua Inglesa (LI) recebe destaque significativo. E se apoiando na LI
que transagdes econOmicas entre diferentes paises sao efetivadas, avides e navios atravessam o
planeta, as divulgacdes cientificas nos sdo apresentadas em maior escala, e as formas de arte
tais quais cinema, musica, literatura extrapolam as fronteiras de onde sao produzidas e alcangam
publicos antes inalcangaveis. A LI esta presente de forma tao expressiva que segundo dados da
plataforma Statist?, o inglés é falado por cerca de 1,5 bilhdes de pessoas em todo mundo, sendo
estas consideradas falantes nativos e nao-nativos.

Apesar do numero de falantes assim chamados ndo-nativos, que fazem uso da LI, ser
expressivamente maior do que o numero de falantes ditos nativos, ainda persistem algumas
nogoes enraizadas como aquela da existéncia de um inglés “correto” (o que pressupde a ideia
de erro) e do falante nativo como modelo a ser seguido (o que presume, dentre outros, a
dependéncia e a subalternizagdo do falante ndo-nativo).

Nao diferentemente, no contexto brasileiro, a LI tem um espago relevante em nosso pais.
Uma forte evidéncia disso estd nos estrangeirismos presentes no nosso léxico, fruto das trocas
(contatos) socioculturais e econdmicas. Além disso, levando em consideragdo que o Brasil ¢
fortemente marcado por desigualdades sociais, falar inglés ¢ compreendido como um
movimento que possibilita ascensdo social (Pennycook, 2007). A LI ¢ vista, assim, como um
passaporte que propicia a mobilidade social, e ¢ “exigida” pelo mercado de trabalho, que
demanda funcionarios “fluentes” nessa lingua, fomentando, dessa forma, a presenga massiva
de cursos que ensinem inglés em todo o pais.

Para Quevedo-Camargo e Silva (2017) esse destaque dado a LI pode ser evidenciado
pelo percurso do ensino de linguas estrangeiras modernas no Brasil: desde o ano de 1915, a LI
ja se fazia presente, com excecao da primeira Lei de Diretrizes e Bases — LDB (BRASIL, 1961),
na qual o ensino de linguas passou a ser opcional/complementar. Ja a publicagdo da LDB de
1996 (Brasil, 1996) garantiu novamente a obrigatoriedade do ensino de linguas estrangeiras a
partir da quinta série (atual sexto ano), ficando a escolha das escolas qual lingua estrangeira
ensinar, diferentemente da Lei n°® 13.415/17 (Brasil, 2017) que torna a obrigatorio o ensino de

inglés.

2 Plataforma online alema voltada a coleta e visualizacdo de dados produzidos por meio de levantamentos proprios.
Os dados obtidos s@o divulgados gratuitamente em seu site para mais de 150 paises.
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Amparado por leis, a escola publica €, para muitos estudantes brasileiros, o unico espaco
que possibilita acesso “concreto” a aprendizagem de inglés. Embora o acesso a Internet ofereca
oportunidades para que muitos estudantes possam aprender inglés para além do espago escolar,
tal acesso ainda ndo ¢ uma realidade para todo brasileiro (Albuquerque, Dallagnol e Santos,
2020; Denardi, Marcos e Stankoski, 2021; Oliveira-Miranda et al., 2020) sendo ainda a escola
o0 espago mais palpavel de aprendizagem dessa lingua. Contudo, devido ao sistema complexo
que compde a esfera educacional do Brasil, o ensino de inglés ofertado por escolas publicas ¢
tido como ineficiente, inclusive por muitos professores e estudantes, o que explica a crenga de
que seja impossivel aprender inglés nesses espagos (Miranda, 2005; Siqueira e Anjos, 2012).

Para Mendes Oliveira (2020), a negligéncia com que sdo tratadas as disciplinas de
linguas estrangeiras — nesse caso, LI —, colocando-as como complementac¢ao da grade curricular
escolar, ¢ um fator que corrobora negativamente para a assim descrita falha no ensino-
aprendizado dessas linguas. Ademais, Mendes Oliveira (2020) pontua que aulas centradas no
ensino de gramatica e a baixa qualificacdo académica de professores sdo outros fatores que
também nos direcionam para a ineficiéncia no ensino-aprendizagem de linguas em contexto
brasileiro.

Para Pennycook (1994), a LI, devido as questdes ideologicas que a atravessam, pode ser
uma barreira que inviabiliza o progresso social e econdmico daqueles que ndo dominam as
variantes que possuem prestigio, isto €, variantes estadunidenses ou britanicas. Falar como
“nativo” tem sido a preocupagao de muitos estudantes de inglés no Brasil, incluindo professores
(Gusmao, 2017; Lima, 2017; Souza e Gil, 2016). Essa busca por soar como nativo pode ser
evidenciada por diversos fatores, dentre eles o consumo de bens culturais (musica, cinema, etc.)
e as vendas de cursos voltados a ensinar a “falar como nativo”, por exemplo (Barcelos, 2011).

No caso da LI, que, como mencionado anteriormente, ocupa lugar de destaque hoje no
mundo globalizado, o prestigio do falante nativo como falante ideal o ascendeu a posigdo de
modelo a ser seguido e acabou por colocar todos os demais falantes de outras linguas,
denominados nao-nativos no que se refere a LI, em posi¢do de dependéncia e de inferioridade
em relacdo aquele. As violéncias (econdmicas, sociais, culturais, epistémicas) decorrentes do
assim chamado “mito do falante nativo” sdo inimeras e, embora amplamente discutidas nos
contextos académicos no Brasil, parecem ainda se fazer fortemente presentes nos contextos de

ensino de inglés pais afora, o que esta pesquisa procurou investigar.
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1.1. Justificativa

Embora Rajagopalan (2010) chame a ateng@o para o fato de que a LI ndo possui dono,
mas pertence a todos que fazem uso dela, e embora haja, no contexto académico brasileiro, um
histérico de pesquisas, na Linguistica Aplicada, que se dedicam a investigar o mito do falante
nativo e seus impactos sobre o ensino e a aprendizagem de lingua (Alves, 2021; Alves, 2022;
Coracini, 2003; El Kadri, 2010; Montenegro e Oliveira, 2011; Oliveira, 2007; Oliveira, 2008;
Palma, 2011; Pessoa, 2009; Siqueira, 2009), tal mito ainda parece povoar o imaginario de
estudantes e professores brasileiros de inglés.

Ao se deparar com o assim chamado falante nativo, o também assim chamado falante
ndo-nativo poderia pensar ¢ questionar a possibilidade de uma lingua ser falada de modo
homogéneo pelos seus falantes nativos. E possivel pensar cidadios estadunidenses ou britanicos
(estes mencionados por serem tidos como referéncia para o uso da LI) que falem inglés de modo
igual, desconsiderando fatores econdmicos, raciais, sociais etc. que os atravessam? Que
concepeao de lingua se faz tao rigida e uniforme a ponto de ser incapaz de ceder a flexibilidade
natural das variagdes linguisticas? Diante de questdes como essas, “a no¢ao de tnico falante
nativo, Unica lingua, Gnica cultura, passa a ser uma falacia”, como pontua Cruz (2018, p. 162).

Byram e Zarate (1994 apud Kramsch, 1998) propdem uma mudanga de paradigma no
qual o modelo do falante nativo € substituido pela construgcdo de aprendizes engajados em
tornar-se falantes interculturais. Isto ¢, ao invés da preocupacdo em alcancar o native-like®
standard, os aprendizes devem preocupar-se em desenvolver competéncias linguisticas que
possibilitem trocas culturais e respeito as diferencas. Também salienta Jorge (2009) que o
ensino de uma lingua estrangeira se centra na oportunidade de que as diversidades presentes no
mundo sejam alcangadas pelos aprendizes, de modo que, o direito de ser diferente culturalmente
e identitariamente sejam praticas presentes nos contextos locais e globais desses aprendizes. E
neste caminho, rumo a outra maneira de ensinar linguas, que reside o sentido da aprendizagem
de uma lingua estrangeira, aprender entdo, ¢ o ato de transitar através das linguas e suas
variedades sem atrelar-se as amarras das variantes valorizadas (Cruz, 2018).

Apesar desse frutifero convite para a constru¢do de novos aprendizes de linguas, Juca
(2021, p.100), ao tratar da formagdo de professores de inglés no Brasil, suspeita que “ainda
educamos a partir de um modelo que nao nos pertence, que nao foi pensado nem por € nem para
no6s”. A suspeita de Juca (2021) pode ser corroborada ao analisar o historico das pesquisas

brasileiras e estrangeiras (Davies, 2003; Doerr, 2009), que investigaram o mito do falante

3 Caracteristica linguistica em que um aprendiz de dada lingua soaria como um falante nativo.
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nativo, ainda persistente no imaginario de professores e estudantes de inglés. Desse modo, o
movimento violento imposto aos aprendizes e professores de linguas pelo modelo do falante
nativo, no qual a mimese dessa figura ¢ o centro das aulas, ¢ uma educagdo pautada no esforgo
para o alcance do impossivel.

Investigar, pois, a centralidade persistente do mito do falante nativo em contextos de
ensino de inglés no Brasil parece uma necessidade premente, sobretudo em se tratando de
Brasil, onde se faz exigéncia pensar uma educagao linguistica pautada na formacao de cidadaos-
criticos, capazes de reexistir (Souza, 2009) em um sistema que tolhe, limita, uniformiza,

universaliza e ndo aceita pluralidades.

1.2. Perguntas e Objetivos de Pesquisa

A partir da discussao tecida, delineiam-se as perguntas de pesquisa, a saber:

e O mito do falante nativo persiste em aulas de inglés em contextos educacionais no
Brasil? Em caso afirmativo, como ele se manifesta?

¢ Em havendo persisténcia do mito do falante nativo em aulas de inglés, de que maneiras
tal mito impacta professores e estudantes de ingl€s em contextos de ensino dessa lingua

no Brasil?

Essa pesquisa tem como objetivos:

e Qeral: investigar a suposta persisténcia do mito do falante nativo em aulas de Lingua
Inglesa em contextos de ensino de inglés no Brasil e seus impactos sobre professores e

estudantes dessa lingua.

e Especificos:

a) Investigar a presenca do mito do falante nativo em aulas de inglés em dois contextos de
ensino de LI no Brasil;

b) Identificar as formas como o mito do falante nativo se manifesta em aulas de inglés nos
contextos investigados;

C) Avaliar e discutir como esse mito impacta ¢ influencia professores ¢ estudantes

brasileiros de LI;
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d) Desvelar concepg¢des que perpassam nogdes de identidade, de falante nativo e de
ideologias linguisticas;

e) Promover reflexdes sobre a importancia de uma educagdo linguistica centrada na
formacdo de professores e estudantes atentos as colonialidades advindas de

determinadas ideologias linguisticas.

1.3. Organizacao da dissertacao

Esta dissertag@o esta organizada em sete capitulos e se apresenta da seguinte maneira:
Introducdo, Fundamentacdo Teorica, Metodologia da Investigacdo, Analise dos Dados,
Discussao dos Resultados, Limitacdes da Pesquisa e a Conclusao.

A Introdugdo aborda o papel central da LI em um mundo globalizado e as influéncias
que essa lingua exerce sobre a economia, a cultura, a educagao e a sociedade em niveis locais
e globais. Além disso, apresenta-se uma discussao, baseada em pesquisas, sobre os impactos do
mito do falante nativo sobre aprendizes e professores de LI, assim como as perguntas e a
justificativa da pesquisa.

Na Fundamentagdo Teorica o conceito de “falante nativo” e seu papel no ensino de LI
¢ tratado sob diferentes perspectivas, relacionando esse conceito a fatores linguisticos,
psicolinguisticos e sociolinguisticos. Além disso, apresenta-se o falante nativo como construto
ideoldgico, a LI como construto colonial, e questiona-se a concepgao vigente de “natividade”.

A Metodologia explica a natureza da pesquisa, 0s contextos investigados, os
participantes da pesquisa, assim como os procedimentos utilizados para geracao e analise dos
dados.

No capitulo dedicado a Andlise dos Dados e Discussdo dos resultados discute-se as
formas como o mito do falante nativo afeta os estudantes e professores de inglés em seus
distintos contextos de ensino.

Na secao dedicada as Limita¢oes da Pesquisa sao destacados os desafios e as restri¢des
encontradas durante a pesquisa, especialmente durante a etapa de geragao de dados no contexto
de cursos de inglés. Também sdo sugeridas pesquisas futuras voltadas aos cursos de inglés: uma
com foco nos estudantes e outra voltada para pais e responsaveis.

Por fim, a Conclusdo apresenta reflexdes sobre os principais aspectos discutidos ao
longo do desenvolvimento deste trabalho de pesquisa, com o objetivo de responder as questdes

que sulearam esta investigacao.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1.0 falante nativo: uma busca por defini¢ao

Na percepcdo comum, o termo “falante nativo” diz respeito a pessoas que utilizam suas
linguas maternas de maneira espontanea. Vinculado a esse pensamento estd a nocao de espago
geografico ocupado, o que significa dizer que um brasileiro ¢ considerado falante nativo da
Lingua Portuguesa por ser cidaddo do Brasil, igualmente a um estadunidense, por exemplo,
considerado falante nativo da Lingua Inglesa (LI) por ser cidaddo do espago geografico que
compde os Estados Unidos.

De modo similar, o Dicionério online de Termos Linguisticos, criado pelo antigo grupo
Instituto de Linguistica Teorica e Computacional (ILTEC)?, e ancorando-se nos estudos de
Hornby (1977) e de Crystal (1987), define, de forma resumida, o falante nativo como
“Individuo cujo processo de aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem ocorreu no ambito de
uma dada lingua natural que € a sua lingua materna” (online).

Por sua vez, na Linguistica Aplicada (LA), a definicdo de falante ainda pode ser vista
como uma questdo em aberto, uma vez que muitos pesquisadores, com base em diferentes
pesquisas e em seus proprios estudos, apresentam diferentes conceituacdes. Davies (2003), por
exemplo, pontua que quando se busca, na LA, um conceito de falante nativo que possa servir
de referencial tedrico, esta procura acaba por ser ineficaz, dado que as tentativas de definir esse
construto se esvaem.

Ainda pensando na defini¢do propagada pelo senso comum, no qual falante nativo e
local geografico sdao aspectos indissocidveis, Davies (2003) nos alerta sobre a ideia de posse
das linguas pelos seus falantes. Para o senso comum, a questao da natividade ndo ¢ um problema
em aberto, ou seja, compreende-se, geralmente, que as pessoas tém dominio especial e
conhecimento interno de suas linguas. E aos nativos que recorremos quando queremos saber o
que ¢ o que ndo ¢ lingua, porque eles “sao os detentores da lingua, controlam sua manutengao
e moldam sua direcdo” (Davies, 2003, p.1. traducdo livre®).

Rajagopalan (2012) pontua que a propria defini¢do de /ingua, como entidade, ja ¢ uma

questdao problematica, e conceituar o falante nativo de uma lingua € tdo problematico quanto.

4 Instituto portugués voltado a pesquisas sobre aspectos da Linguistica Geral e Linguistica Computacional.
Atualmente ¢ o Centro de Estudos de Linguistica Geral e Aplicada, situado na Universidade de Coimbra.

5 Todas as citagdes oriundas de textos em lingua inglesa presentes nesta dissertagdio foram traduzidas livremente.
O processo de traducdo buscou preservar o significado original das ideias, adaptando-as ao contexto académico
em portugués Qualquer interpretagdo ou ajuste feito na traducédo ¢ de responsabilidade minha



22

Para o autor, os dois conceitos estdo intimamente relacionados, quase como em uma relacao
simbidtica, uma vez que “eles [0s conceitos] extraem um do outro a energia que os sustenta”,
ou seja, enquanto o falante tem o dominio da lingua, a lingua, por sua vez, ¢ tudo que o falante
esta em posicao de emitir (Rajagopalan, 2012, p.44).

Segundo Rajagopalan (2012) antes mesmo do termo “falante nativo” adentrar aos
meandros da Linguistica, o termo era amplamente utilizado na Antropologia, carregando,
todavia, em seu cerne, um teor pejorativo. Falantes nativos eram, pois, todos os povos originais
dos paises colonizados pelos europeus. Nessa logica colonial e sob a perspectiva do europeu,
0s nativos eram os “outros”, e eles, os “conquistadores” aptos a governar.

O paradigma Gerativista proposto por Chomsky (1965) posicionou a figura do falante
nativo num patamar quase inalcangavel. Novamente, circunstancias historicas corroboraram o
impulsionamento dessa figura como modelo. Para Rajagopalan (2012), a teoria gerativista
elevou a posicao do falante nativo ndo apenas por vé-lo como fonte essencial de dados
linguisticos, mas também por coloca-lo como sujeito privilegiado “gracas as suas intuigdes
nativas que oferecem preciosas revelagdes/descobertas sobre como esses dados poderiam ser
adequadamente explicados” (p. 45).

De acordo com Chomsky (1965), todo mundo ¢ um falante nativo de uma determinada
lingua que cultivou em seu cérebro. Davies (2003) nos alerta para o fato de que o que “Noam
Chomsky, como outros linguistas teodricos, se propde a investigar ¢ o funcionamento da
Linguagem, ndo das linguas” (p. 3). Por essa razdo, a perspectiva (aqui podendo também ser
compreendida como definig¢do) de falante nativo apresentada por Chomsky € isenta de aspectos
sociais. O modelo de falante nativo chomskyano aparenta nao ter cor, raga, género, orientagao
sexual ou qualquer outro marcador social de diferenca.

A partir das obras Aspects of the Theory of Syntax (1965) e Syntactic Structures (1971)
de Noam Chomsky, o falante idealizado pode ser compreendido como um construto tedrico. A
hipotese levantada, nesse caso, € a de que esse falante detém conhecimento ideal e completo da
gramatica de sua lingua e, desse modo, ¢ fadado a ndo cometer erros, além de ndo ser, como
mencionado por Davies (2003), influenciado por qualquer fator social ou contextual. Dentro
desse modelo teodrico, o falante (nativo) ideal produz e compreende facilmente todas as
sentencas gramaticalmente construidas na sua lingua.

Desconsiderar fatores sociais e contextuais para a definicdo de falante nativo, em
oposi¢do ao ndo-nativo, parte do que Chomsky compreende ser inutil, uma vez que ele se refere
a uma visdo unitaria de lingua (Davies, 2003). Embora esse modelo de falante nativo mais

pareca um espectro, que a qualquer custo queremos corporificar e definir, Davies (2003) pontua
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que Chomsky ¢ consciente da amplitude que envolve falar uma lingua. Mesmo que seu modelo
de falante ideal ndo seja atravessado por questdes de ordem social ou suscetivel as analises
sociolinguisticas, Chomsky esta ciente do individuo real, que habita espagos reais e cujo
repertorio de fala € multiplo.

Ao tratar da inutilidade de definir falante nativo, Lee (2005) defende que €, na verdade,
util, definir e reavaliar esse conceito. Para o autor, estudiosos (Davies, 1991; Medgyes, 1992;
Phillipson, 1992) tém discutido criticamente sobre a ideia de falante nativo no campo do ensino
de linguas. Diante da ampla disseminagdo e disponibilidade do inglés em escala global e da
mobilidade da raga humana, o conceito tem sido constantemente desafiado. Quando Lee (2005)
adverte para a necessidade de se (re)pensar esse conceito, sua adverténcia sugere uma
preocupacao com o lugar que o falante nativo parece ainda ocupar nas aulas de linguas, sendo
compreendido, muitas vezes, por professores e aprendizes, como o objetivo a ser alcangado.

Podemos inferir, a partir dos estudos (e inquietagdes) de Lee (2005), que repensar e
talvez (re)conceituar o falante nativo seria uma ac¢ao que possibilitaria melhor compreensdo de
questdes que atravessam o ensino de linguas, em especifico, neste caso, de LI. Ademais, seria
um ato que ajudaria a construir novos conceitos que melhor consigam explicar e descrever as
complexas realidades que permeiam as salas de aula mundo afora. Se este falante ¢ ou nao o
modelo a ser alcancado, dentro dos variados contextos educacionais, ¢ crucial que a defini¢ao
que vier a dar conta desse conceito seja engajada com o reconhecimento da diversidade
linguistica e respeito aos falantes ndo-nativos.

Ainda no que diz respeito a defini¢do de falante nativo, Davies (2003) sinaliza que, na
Linguistica, o termo falante nativo foi utilizado primeiramente por Bloomfield em 1933 ao
propor que “[a] primeira lingua que um ser humano aprende a falar € a sua lingua nativa; ele é
um falante nativo desta lingua” (p. 43). Essa defini¢do de falante nativo, atrelada ao aprendizado
de dada lingua durante a infincia, ¢ tida como a mais recorrente quando se busca definir esse
falante.

Pavimentando o caminho rumo a conceituacdo do termo falante nativo, a vista dos
estudos e defini¢des até agora apresentadas (Bloomfield, 1933; Crystal, 1987; Chomsky, 1965;
Hornby, 1977), é observada outra caracteristica repetidamente utilizada para estabelecer os
parametros para a compreensao do que significa ser falante nativo. Para além do local de
nascimento, que garantiria certa posse da lingua por parte do falante, o aprendizado da lingua
na infancia ¢ um fator visto como fundamental para conceituar falante nativo.

Davies (2003) ao pensar premissas para a definicdo de falante nativo, pontuou que o

falante nativo: a) adquire sua primeira lingua na infancia; b) possui intuigdes (em termos de
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aceitabilidade e produtividade) sobre sua Gramatica/idioleto; ¢) tem intui¢des gramaticais sobre
a lingua-padrao; d) ¢ capaz de produzir discursos espontaneos e fluentes; e) tem capacidade
unica de escrever de modo criativo, a exemplo dos variados textos literarios; f) interpreta e
traduz para sua lingua nativa.

Seguindo essa proposi¢do, Davies (2004) sinaliza que os atributos propostos para a
definicdo de falante nativo podem ser alcancados por aprendizes ndo nativos mediante
exposicao e pratica na/da lingua-alvo. Todavia, o autor foi assertivo no que diz respeito a
aquisicdo da lingua durante a infancia. Para ele, esse atributo ndo pode ser desenvolvido por
um aprendiz que estuda/aprende uma lingua ap6s a infancia. O autor afirma que um aprendiz
de segunda lingua nao adquire a lingua-alvo na primeira infancia, mas caso isso ocorra, isto &,
caso o aprendiz esteja imerso em duas (ou mais) linguas simultaneamente, significa que ele/ela
¢ falante nativo da sua primeira lingua e também da sua lingua-alvo.

Lee (2005), por outro lado, considera que determinar um individuo como falante nativo
ou ndo-nativo baseando-se em seu local de nascimento ¢ uma atitude inadequada, posto que
nao leva em consideracao o caso de crianc¢as reassentadas em outros locais durante a infancia.
Ademais, o autor sinaliza que ndo hé garantias de que nascer em determinado local assegure
que um individuo seja falante nativo da(s) lingua(s) falada(s) na area de origem, porque a(s)
lingua(s) utilizada(s) no ambiente familiar pode(m) ndo coincidir com a lingua(s) da area de
origem.

Em um movimento similar, Tay (1982 apud Davis, 2003) também desconsidera a
defini¢do de falante nativo unicamente como o sujeito que aprende uma lingua na primeira
infancia. Para Tay (1982) ha diferentes motivos para que a primeira lingua nao continue como
a lingua dominante durante a vida adulta. Ao tratar de falantes nativos de LI advindos de paises
ndo tradicionais, a autora pontua que deve ser acrescentado a defini¢do de falante nativo o
aspecto da continuidade. Portanto, para Tay (1982) para além de aprender determinada lingua
na primeira infancia, € preciso que esta seja utilizada durante a sua vida adulta, de modo que se
caracterize como lingua dominante.

Outro aspecto importante que atravessa as defini¢des de falante nativo diz respeito a sua
criatividade no uso da lingua escrita. Davies (2003), ao conceituar falante nativo, pontuou que
“[o] falante nativo tem uma capacidade unica de escrever de forma criativa (e isso inclui, €
claro, literatura em todos os niveis, desde piadas a Epopeias, de metaforas a romances)” (p.
210.). Lee (2005) tece criticas a essa afirmagdo ao sinalizar que este aspecto s6 poderia ser
veridico se assumissemos que todos os falantes sdo altamente proficientes e criativos na escrita,

levando em consideracdo o grau de alfabetizagdo ou a falta desse processo.



25

Além disso, Lee (2005) nos atenta a existéncia de linguas agrafas, movimento que pde
em questdo o conceito de falante nativo como sujeito que produz texto escrito de maneira
criativa. Ora, se ha linguas que nao se realizam/manifestam por meio da escrita, essa nog¢ao de
falante nativo sO seria exata se todas as linguas tivessem um sistema de escrita na qual os
falantes fossem proficientes como poetas e escritores. A critica trazida por Lee (2005) revela
que os requisitos para a defini¢do de falante nativo, tal qual suas outras definicdes em si, nao
dao conta da complexidade que ¢ conceituar esse construto dentro da Linguistica.

Com o intuito de criar uma imagem clara do que seria um falante nativo, Lee (2005)
compila seis caracteristicas comumente utilizadas por pesquisadores das areas da Aquisi¢ao de

Segunda Lingua e de Ensino de linguas.

Quadro 1: Seis caracteristicas do falante nativo segundo Lee (2005).

Autores Caracteristicas do falante nativo

Davies (1991)

McArthur (1992)
Phillipson (1992) Adquire a lingua na primeira infincia; e mantém o uso da lingua

Kubota (2004)
McArthur (1992)
Stern (1983)
Davies (1991)
Stern (1983)
Davies (1991)
Maum (2002) E capaz de produzir um discurso fluente e espontaneo.
Medgyes (1992)

Davies (1991)
Liu (1999) E comunicativamente competente; capaz de se comunicar em diferentes

Medgyes (1992) ambientes sociais.

Stern (1983)

Davies (1991);

Johnson & Johnson, (1998) Se identifica ou ¢ identificado por uma comunidade linguistica.
Nayar (1998)

Coulmas (1981)

Medgyes (1992) Nao tem sotaque estrangeiro.

Scovel (1969, 1988)

Fonte: elaborado pelo pesquisador com base em estudos de Lee (2005).

Tem conhecimento intuitivo da lingua.

2.2.0 falante nativo como realidade

Embora sejam atribuidas caracteristicas para a defini¢do de falante nativo, o topico

permanece pendente. Pensar um falante ideal (que domina por completo todos os aspectos da
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sua lingua), homogéneo, e que resiste a qualquer influéncia externa, ¢ como descrever um
sujeito irreal, que s6 pode ser factivel em um mundo igualmente irreal. Para Rajagopalan (1997,
p. 227) “a ideia de uma lingua ja ¢ por si s6 nebulosa e confusa”. A partir dessa afirmagao, a
pergunta que o autor se faz relaciona-se as razdes pelas quais deveriamos esperar uma clara
definicdo para o termo “falante” de uma lingua. Ao tratar do falante nativo da linguistica tedrica,
Rajagopalan (1997) pontua que esse sujeito s6 poderia ser falante de uma lingua abstrata, uma
vez que ele ¢, de modo igual, abstrato. Filosoficamente, o termo “abstrato” refere-se a “Algo
que se considera existente apenas no dominio das ideias, sem base material” (Dicionario online
Michaelis, 2024). Assim sendo, esse falante nativo, proposto como modelo tedrico, esta no
campo do imagindrio, pois nao ¢ materialmente corporificado.

Por pertencer a um ambiente inalcangavel, fora do mundo real, o falante nativo ¢ ideal,
tal qual sua definicdo, e, assim, acaba por se constituir como um ser mitoldgico, ou seja, um ser
que ¢ fruto da tradig@o oral ou escrita, icone para explicar ocorréncias naturais, filosoficas ou
historicas e que permeia o imaginario popular; trata-se de criaturas geralmente dotadas de
poderes e caracteristicas além do que o humano pode compreender (Centro Nacional de
Folclore ¢ Cultura Popular - CNFCP)®. E nesse sentido, me parece, que Rajagopalan (1997, p.
227.) sinaliza que as qualidades (poderes) supra-humanas atribuidas aos falantes nativos, pelos
linguistas tedricos, o que os teria tornado, segundo o autor, “uma espécie impossivel para o
mundo real”. Assim como os seres mitologicos, o falante nativo idealizado ndo se efetiva na
esfera do concreto. Do mesmo modo, sua existéncia e seus poderes extrapolam a compreensao
humana. Ainda assim ou em funcao disso, talvez, assombram ou causam admiracao aqueles que
os imaginam, tendo papéis complexos, ora como vildes, ora como herdis. Isto posto, as
semelhangas entre os seres mitologicos e o falante nativo idealizado possibilitam que o
construto “falante nativo” seja entendido como um mito. E nesse sentido, portanto, que
Rajagopalan (1997; 2001) propde a compreensdo do falante ideal como mitico quando
comparado com os falantes reais das diversas linguas. Enquanto o modelo sonhado pelos
gerativistas apresenta um falante infalivel, os falantes reais sdo passiveis de cometer erros ao
utilizarem suas linguas. O falante idealizado ¢ mitico porque possui “atributos que relutamos
em conceber aos humanos comuns e mortais: o falante nativo nunca erra.” (Rajagopalan, 1997,

p. 227).

® O Centro Nacional de Folclore e Cultura Popular (CNFCP) ¢ a unica institui¢do publica federal que desenvolve
e executa programas e projetos de estudo, pesquisa, documentacdo, difusdo e fomento de expressdes dos saberes
e fazeres do povo brasileiro. Disponivel em: http:/www.cnfcp.gov.br/tesauro/00000507.htm.
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O conceito de natividade ¢é, assim, para Rajagopalan (1997), “um dos mitos fundadores
da Linguistica Moderna” (p. 226). A natividade, tal qual outros mitos, sdo uma série de crencas
relacionadas e mutualmente apoiadas. Esse falante nativo ¢ elevado a condi¢ao de divindade
devido a sua infalibilidade, a que o autor chamou de “apoteose do falante nativo™ na linguistica
contemporanea. Desse modo, ao se referir ao mundo irreal em que o falante idealizado vive, o
autor afirma que este seria como um Paraiso, no qual as relagdes e a linguagem humana se
centrariam na cooperacdo mutua e no interesse de todos. Conforme argumenta, embora os
estruturalistas tenham deixado de olhar para os falantes nativos como semideuses, ainda ¢
possivel observar certo temor e respeito por eles, como um certo desejo de manté-los protegidos
e reservados a pureza da lingua.

Mais recentemente, Davies (2003) argumenta que, embora o falante seja um mito, ele ¢
também uma realidade. O linguista apresenta, em seu livro The Native Speaker: Mith and
Reality (2003), uma perspectiva complexa acerca do conceito de falante nativo. O autor tece
criticas as nogdes tradicionais que mantém o falante nativo na condi¢do de superior, e
argumenta que este ser ¢ um mito por partir da ideia de um falante que ¢ puro e inalteravel,
mesmo diante da real pluralidade linguistica.

Todavia, esse falante é uma realidade devido a sua identidade culturalmente construida,
e o0 modo como falantes de uma mesma lingua compartilham de experiéncias linguisticas
semelhantes. Embora Davies (2003) declare que a conceituagdo de falante nativo seja elusiva,
isto ¢, trata-se de um conceito complexo de ser definido com precisdo, o autor parte de alguns
aspectos para explicar o falante nativo também como uma realidade. Para ele h4 os aspectos

psicolinguisticos, linguisticos, e sociolinguisticos que fazem do falante nativo um ser “real”.

2.2.1 Os aspectos psicolinguisticos do falante nativo

Ao tratar dos aspectos psicolinguisticos do falante nativo, Davies (2003) inicia seu
pensamento tratando da relevancia da psicolinguistica como uma 4rea importante para a Ciéncia
Cognitiva. E assinala que, pela perspectiva da psicolinguistica, todo ser humano ¢ um falante
nativo de uma lingua. Todavia, o autor pde em xeque tal afirmagdo ao questionar se, de fato,
todo mundo ¢ um falante nativo. A fim de tentar responder o questionamento langado, Davies
(2003) se debruca sobre quatro possibilidades e desdobra-as em abordagens:

1. Todo individuo ¢ falante nativo do seu proprio comportamento linguistico, ou seja,

0 que esta subjacente a todo comportamento linguistico normal de alguém ¢ um
sistema ou conjunto de sistemas.
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2. O individuo ¢ falante nativo de uma lingua, mas apenas daquela que adquiriu como
lingua materna.

3. Algumas pessoas sdo falantes nativas de mais de uma lingua, seja ou nao adquirida
precocemente.

4. Algumas pessoas nunca alcangardo a condi¢ao de falantes nativos em qualquer
lingua e podem ser assim, considerados semilingues.

Na primeira abordagem, Davies (2003) discute o Falante Nativo Idioletal. Todo falante
¢ considerado falante nativo do seu proprio repertorio, construido por meio da fala e/ou da
escrita. Este falante € o Uinico responsavel por controlar seus conjuntos de regras linguisticas.
O autor frisa que essa ideia pode ser considerada verdadeira, uma vez que toda a produgdo
linguistica e extralinguistica produzida por alguém ¢ de responsabilidade desta tnica pessoa.
Contudo, esse argumento possui falhas devido ao seu carater “autodestrutivo”. Assim, o autor
argumenta que aspectos aleatorios como ‘“‘erros” durante o uso de linguas ou imita¢des
evidenciam que esse argumento ¢ nao generalizavel.

Davies (2003) coloca em evidéncia a necessidade de que o didlogo entre dois falantes
diferentes seja amparado de maneira que detalhe as regras e repertdrios linguisticos usados por
eles. Como exemplo, pode-se pensar em manias linguisticas de um falante (ex: “tipo assim...”
“Véi...”) e/ou girias que, a depender da situacao, precisam ser mais bem detalhadas para que a
conversa se efetive de modo claro. Contudo, o autor chama a atencdo para o movimento
complexo de criar uma compreensao linguistica para cada uso da lingua por diferentes sujeitos:
“O que esta em questdo aqui € a impossibilidade de fornecer uma descri¢ao linguistica para
levar em conta sistematicamente todos os dados em cada idioleto” (Davies, 2003, p. 27).

O movimento ¢ complexo porque o idioleto de um individuo foge as regras gerais que
governam as linguas, e as regras ndo dao conta dos aspectos linguisticos (e extralinguistico)
que se manifestam no ambito do subjetivo. Assim sendo, o autor defende a ideia de que a
linguagem ndo ¢ um sistema sintatico, mas dindmico e individual. Para que fosse possivel,
portanto, compreender por completo a linguagem de um falante, seria preciso uma descrigao
linguistica que ultrapasse as regras gramaticais e que considere os habitos linguisticos
especificos dos falantes.

Tendo em vista os argumentos de Davies (2003), podemos entender o falante nativo
ideoletal como um sujeito que, ao dominar intuitivamente suas proprias regras gramaticais,

vocabulario e aspectos culturais, faz uso da sua lingua materna de maneira tnica, moldando
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essa lingua a sua preferéncia. Esse ato o faz ser falante “nativo”, como aquele que domina sua
propria lingua.

Na segunda abordagem [primeira lingua adquirida], Davies (2003) chama a atencao para
o vinculo forte entre a concepgao de falante nativo e a aquisi¢do da lingua materna, advertindo
seu leitor sobre as dificuldades, para algumas pessoas, em definir sua lingua materna, como € o
caso, por exemplo, de pessoas que adquirem diferentes linguas simultaneamente. Dessa

maneira, o autor assume que “ser falante nativo significa ter a primeira lingua adquirida’

(p.
28). Uma vez que os conceitos e discussoes que cercam a aquisi¢ao da primeira lingua sdo
complexos, o autor lanca mao do argumento das competéncias linguisticas (¢ comunicativas)
como trago importante para a defini¢do de falante nativo.

A Terceira abordagem [competéncia unitaria] discutida por Davies (2003) diz respeito
ao conceito de competéncia linguistica em mais de uma lingua. O autor debate acerca da
possibilidade de falantes bilingues serem considerados falantes nativos devido a suas
competéncias linguisticas em duas linguas, o que os levaria ao status de ambilingues, isto é,
com dominio igual nas duas linguas. Embora ndo desacredite dessa possibilidade, Davies
(2003) considera este um evento raro uma vez que, para ele, o uso das linguas de uma pessoa
bilingue se efetiva de modo diferente a depender dos contextos.

A quarta abordagem discutida por Davies (2003) diz respeito ao semilinguismo.
Amparado pelos estudos de Skutnabb-Kangas (1981), Davies discute as limitagdes, nas
habilidades linguisticas, que um falante tem durante o uso de suas linguas. O semilinguismo,
para Heredia (1989, p. 205), diz respeito ao “estado de uma pessoa que pode ‘se virar’ em duas
linguas, mas que nao ¢ realmente competente em nenhuma”. Sendo melhor dito, o individuo
semilingue ¢ aquele que faz uso de mais de uma lingua sem que as domine por completo.

Ao exemplificar casos de criangas que tem seus sistemas linguisticos incompletos, isso
¢, ndo totalmente desenvolvidos, Skutnabb-Kangas (1981, apud Davies 2003) pontua que essas
criancas terdo um sistema inadequado, ou um conjunto de dois (ou mais) sistemas parciais.
Contudo, Davies (2003) questiona o que seria um sistema “inadequado”. Para o autor, criangas
estdo aptas a desenvolver seus sistemas linguisticos de maneira completa, ainda que diante de
situacdes ndo ideais. Prova disso s@o as criangas ouvintes, filhas de pais surdos, que adquirem

a sinalizagdo com os pais e a oralizagdo com vizinhos e parentes.

7O adjetivo “adquirida” deriva do verbo em inglés to acquire. Segundo Krashen (1981), aquisicdo e aprendizado
de linguas ocorrem de maneiras distintas: enquanto a aquisi¢do (acquisition) ¢ um processo subconsciente, a
aprendizagem (learning) envolve um processo consciente.
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Ao tratar dos sistemas linguisticos, Felix (1987 apud Davies 2003) hipotetiza que ha
dois sistemas cognitivos que operam na mente humana e que levam as diferentes formas como
uma lingua pode ser adquirida por um falante. O primeiro sistema diz respeito ao Sistema
Especifico da Linguagem (language-specific system) e o segundo, ao Sistema de Solucao de
Problemas (problem-solving system). Para Felix (1987) os dois sistemas estdo igualmente
disponiveis para o aprendizado de linguas até a puberdade, apds esse periodo o aprendizado de
linguas se ancora no Sistema de Solucao de Problemas.

Embora os dois sistemas cognitivos existam igualmente até certa fase da vida, na pos
puberdade, o Sistema de Solug¢do de Problemas é o que prevalece. Na Perspectiva de Felix
(1987), o Sistema de Solugdo de Problemas ¢é bastante utilizado por aprendizes de segunda
lingua que se valem de estratégias de resolucdo de problemas para compreender e avangar na
aprendizagem da lingua-alvo. Felix (1987, p. 140) enfatiza também que esses dois sistemas
cognitivos competem entre si no processamento de dados, acdo que, para o autor, tem
“consequéncias bastante infelizes no caso da aprendizagem de linguas”.

De acordo com Felix (1987) as consequéncias que atravessam a aprendizagem de lingua,
advinda da competicdo dos sistemas por dados linguisticos, ¢ o que impede o aprendiz de
segunda lingua, pos puberdade, a tornar-se um falante nativo. Segundo Davies (2003) os
estudos de Felix (1987) fazem uma distingdo psicolinguistica® entre a primeira lingua de uma
crianca e o aprendizado de uma segunda lingua por um adulto. Os resultados apresentados por
ele propiciam justificativas para as quais os falantes nativos e ndo-nativos sdo postos em
distin¢do, isto ¢, ambos fazem uso de sistemas cognitivos diferentes, uma vez que as
experiéncias linguisticas sao diferentes (aquisicao da primeira lingua e aprendizado de segunda
lingua).

Embora Felix (1987) aceite a possibilidade de que um aprendiz de segunda lingua, antes
da puberdade, venha a alcangar a condi¢do de falante nativo, o autor ndo considera esse
movimento como aprendizado de uma segunda lingua. O periodo bioldgico, marcado pela pré
ou poés-puberdade, coloca esse aprendiz em outras condigdes e solicita dele diferentes usos dos
sistemas cognitivos para a aprendizagem de linguas. Em outras palavras, Felix (1987)
argumenta que um aprendiz de uma segunda lingua (Ié-se um falante ndo-nativo), apos a
puberdade, ndo se tornara um falante nativo.

Ao tratar dos aspectos psicolinguisticos do falante nativo, Davies (2003) partiu da

premissa de que todo mundo ¢ falante nativo de uma dada lingua, e compreendeu quatro

8 O autor faz uso do termo “Psycholonguist-leaning” para se referir aos aspectos psicolinguisticos que se voltam
ao processo de aprendizado de linguas.
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maneiras para responder esse pensamento: (i) O falante nativo existe enquanto sujeito que
fala/domina seu proprio idioleto, (ii) o falante nativo como aquele que fala/utiliza a lingua
adquirida na infancia (iii) o falante nativo como um ser bilingue ¢ (iv) o falante nativo pela

perspectiva do semilinguismo, ideia rejeitada por Davies (2003).

2.2.2  Os aspectos linguisticos do falante nativo

O segundo aspecto utilizado por Davies (2003) para explicar o falante nativo como
realidade ¢ o aspecto linguistico. Ao propd-lo, Davies (2003) parte do questionamento se
falantes nativos e ndo-nativos apresentam gramaticas diferentes. Como resposta, o autor
categoriza os conhecimentos/competéncias dos falantes a partir de trés Gramaticas (podendo
ser entendidas como competéncias). A Gramdtica 1 (Gl), isenta de quaisquer erros de
desempenho, ¢ um sistema privado e pertence a cada usuario de determinada lingua. Para
Davies (2003), mesmo que falantes nativos compartilhem uma mesma lingua, a G1 desses
falantes ndo sera igual, uma vez que apelam para diferentes conjuntos de regras durante o uso
da lingua. A Gramatica 2 (G2) ¢ o que Davies (2003) compreende como tudo que ¢é
compartilhado pelos falantes de uma mesma lingua. Em outras palavras, ¢ a gramatica que
possibilita o entendimento entre os falantes que fazem uso das suas G1. Para o autor, essa G2 ¢
formada por conjuntos de regras consideradas as mesmas para todos; todavia, nao sdo iguais de
fato, visto que todo falante possui sua G1. Por fim, a Gramatica 3 (G3), sob a perspectiva do
autor, diz respeito a Gramatica da faculdade humana, o que foi chamada de Gramatica Universal
por Chomsky (1957).

Chomsky (1957) propde que todo ser humano possui, de modo inato, a capacidade para
a linguagem, e esse inatismo parte de uma gramatica universal (GU) que desde o nascimento
esta em nossos cérebros®. Essa gramatica ¢é responsavel pelo fornecimento de regras universais
que nos auxiliam nas estruturacdes de sentencas, formagdo de palavras e demais aspectos
sintaticos. Apesar de partir de uma ideia abstrata (pressuposto tedrico), a GU proposta por
Chomsky, aliada a ideia de um dispositivo que nos possibilita aprender linguas, segue vigente
como uma das nossas tentativas de explicar como os seres humanos aprendem linguas.

Embora Davies (2003) rejeite a ideia de falante nativo que se apoia nas G1 e G3, por

estarem no ambito do abstrato, para ele a natividade de um falante estd clara nessas duas

®Chomsky (1965) postula que nascemos como um 6érgio mental hipotético chamado de Dispositivo de Aquisigdo
da Linguagem (do inglés Language Acquisition Device) que possibilita a aprendizagem de qualquer lingua
humana.
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gramaticas. Na G1, o falante é nativo do seu proprio idioleto; na G3, somos falantes nativos da
GU, que compartilhamos de maneira igual. No entanto, resta pensar como a natividade de um
falante se manifesta na G2. A partir de experiéncias e interagdes entre falantes, Davies (2003,
p. 46) pontua que ser falante nativo significa “ser proximo linguisticamente (ndo idéntico) a
outros falantes” devido as questdes sociais e sociolinguisticas que os atravessam. Dessa forma,
ser falante nativo, sob um viés linguistico, significa operar uma G2, “uma operacao que permite
acesso ¢ inteligibilidade com outros operadores da ‘mesma’ G2” (p. 46).

Como evidéncia para sua premissa, Davies (2003) sinaliza, ancorando-se nas pesquisas
de Porter (1986), que investigagdes t€ém demonstrado que os aprendizes de segunda lingua sao
certamente diferentes dos falantes nativos. Contudo, Davies afirma que falantes nativos ndo sao
unicos e permanentemente diferentes de falantes ndo-nativos, uma vez que muitas das pesquisas
carecem de outros dados. Ainda pensando nos aspectos linguisticos que diferem um nativo de
um ndo-nativo, Davies (2003) apresenta a estratégia do foreigner talk*® usada por falantes
nativos quando interagem com nao-nativos.

Para Ellis (1985, apud Davies, 2003), o ajuste das falas de um falante nativo durante a
interagdo com um nao-nativo ¢ um forte indicio de como o falante nativo consegue controlar a
lingua de modo diferente de um aprendiz de segunda lingua (ndo-nativo). Ellis apresenta trés
explicacdes acerca do ajuste da fala por falantes nativos: (i) regressao; (ii) correspondéncia; e
(iii) negociacio!l. A partir de Ellis (1985, apud Davies, 2003), a regressdo ¢ definida como o
processo em que um falante nativo simplifica sua fala para facilitar a comunicagdo com um
falante ndo-nativo. Nesse contexto, o falante nativo adapta seu discurso a um nivel linguistico
similar a0 de uma crianga ou a um estagio inicial de aquisicdo da linguagem. Na
correspondéncia, o falante nativo ajusta sua fala de acordo com o nivel de proficiéncia
percebido do falante ndo-nativo. Esses ajustes incluem modifica¢des especificas, como redugao
do ritmo, escolha de palavras mais simples ou o uso de frases mais claras e diretas, com o
objetivo de alinhar a comunicagdo a capacidade de compreensdo do ouvinte. Por fim, na
negociagdo, o falante nativo € o ndo-nativo colaboram para assegurar o entendimento mutuo.
Isso pode envolver solicitagdes de esclarecimento, reformulacdo de sentencas ou repeticao de
informagdes. E um processo dindmico em que ambos os participantes ajustam suas

contribui¢des para melhorar a comunicacao. Dentre essas explicagdes, Ellis (1985) opta pela

10 A estratégia foreigner talk refere-se a uma forma simplificada e adaptada de comunicagdo usada por falantes
nativos (ou fluentes) de uma lingua ao interagir com estrangeiros ou pessoas com competéncia linguistica limitada
nesse idioma.

11 Livre tradugdo do original: regression, matching e negotiation.
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terceira por se valer de uma explicagdo descritiva, diferentemente das demais, que se apoiam
em suposicdes que adentram ao campo da psicolinguistica (Davies, 2003).

Durante uma interagdo entre falantes nativos e nao-nativos, a negociacao € 0 processo
pelo qual os significados sdo construidos e negociados em uma comunicagao. Dessa forma,
simplificar os codigos linguisticos, por meio da reducdo, por exemplo, ¢ um ato comum, que,
para Meisel (1980), ¢ uma habilidade linguistica de um falante nativo em relagdo ao uso da sua
primeira lingua. Fortalecendo esse argumento, Corder (1981) frisa que, um aprendiz de segunda
lingua ndo consegue, em certo grau, simplificar sua lingua-alvo, visto que ndo ¢ possivel
simplificar aquilo que ndo tem (Davies, 2003).

Ao apresentar as trés gramaticas, Davies (2003) buscou evidenciar, por meio de aspectos
linguisticos, as diferencas existentes entre falantes nativos e falantes ndo-nativos. Para o autor,
a G1 e a G3 tém sido bastante investigadas, no entanto, € preciso compreender o falante nativo
sob a perspectiva da G2, uma vez que essa ¢ fortemente atravessada por aspectos

sociolinguisticos.

2.2.3 Os aspectos sociolinguisticos do falante nativo

O ultimo aspecto pontuado por Davies (2003) para tratar do falante nativo como
realidade € o aspecto sociolinguistico. Davies (2003), ao iniciar sua argumentagdo, apresenta o
exemplo'? de uma entrevista de emprego de um jovem balinés diante de um entrevistador
australiano. Durante a interagdo, quando questionado se o jovem pretendia permanecer na
Austrélia ou se tinha intencao de viajar, o balinés expressou sua vontade de ir para a Europa. O
entrevistador, dando continuidade a conversa, questionou quanto tempo o candidato
permaneceria na empresa caso recebesse o emprego. Como resposta, o balinés expressou que
permaneceria no emprego até que tivesse o dinheiro suficiente para viajar, uma vez que amava
viagens.

Para Williams (1985), nesse cenario, o que estava em questao era o quao comprometido
o candidato estava com a vaga de emprego que almejava. Observando linguisticamente, a falta
de compreensdo do candidato em relagdo a pergunta ndo lhe permitiu compreender que as
perguntas, aparentemente inocentes, escondiam uma preocupacdo quanto as tarefas a serem

desempenhadas na empresa. Tomando essa situacdo como exemplo, Davies (2003, p. 53) frisa

12,0 exemplo parte de um cendrio (entrevista de emprego) que compde a pesquisa realizada por Williams (1985).
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que o “compartilhamento de regras linguisticas ndo garante a compreensao” o que por vezes
leva falantes, nesse caso, ndo-nativos, a falhas de &mbito sociolinguisticos.

Para que o falante nativo seja explicado sob o prisma da sociolinguistica, Davies (2003)
pavimenta o caminho suscitando a discussdo sobre o conceito de lingua. As linguas sdo,
geralmente, definidas linguistica, sociologica e politicamente; e nesses vieses, a
inteligibilidade, as atitudes dos falantes, as relagdes de poder e as questdes identitarias
influenciam fortemente as definigdes tecidas para os conceitos de linguas (Haugen 1966, apud,
Davies, 2003).

Linguisticamente, as linguas s3o definidas e diferenciadas umas das outras devido ao
seu desenvolvimento histérico e as tipologias linguisticas. Nesse pensamento, a LI britanica e
americana sdo a mesma lingua em fun¢@o da sua grande histéria em comum. Contudo, embora
possuam uma historia compartilhada, ndo se pode afirmar que as variedades partilhem, de fato,
similaridades entre elas. A exemplo, o francés e o italiano, o arabe ¢ o maltés, as linguas Bantu,
todas vindas de uma histéria partilhada, mas seria incoerente afirmar, em cada caso, que sao
todas a mesma lingua (Davies, 2003).

Do ponto de vista socioldgico, a capacidade dos falantes de se entenderem mutuamente
¢ o fator determinante para considerar duas linguas como relacionadas. A mera existéncia de
uma origem comum, como no caso das linguas romanicas, nao ¢ suficiente, pois o passar do
tempo pode levar a divergéncias linguisticas, dificultando a comunicagdo entre os falantes,
como exemplificam o finlandés e o hungaro. Ademais, a auséncia de interesse ou a crenga na
impossibilidade de comunicagdo, como ocorre entre o holandés e o africaner, também podem
impedir a compreensao mutua (Davies, 2003).

No que diz respeito ao aspecto politico, as linguas sdo distintas umas das outras quando,
por vezes, se tornam simbolos maximos para unir e diferenciar povos. Como bem pontua Davies
(2003):

Politicamente, as linguas sdo definidas institucionalmente, ou seja, elas simbolizam
as reivindicagdes do nacionalismo e sdo, portanto, por um lado, como bandeiras,
companhias aéreas e filiacdo as Nag¢des Unidas e, por outro lado, como a etnia
preferida que é considerada a norma da nag¢do, mesmo que, de fato, isso possa ser
verdade apenas para uma minoria da populacao (p. 54).

As linguas, em muitas ocasides, sdo importantes ferramentas politicas para a constru¢ao
da identidade de um povo. E por meio de distingdo entre as linguas que povos resistem as
dominagdes e se colocam no cenario politico global. Portanto, como sinaliza Davies (2003, p.

54), as linguas permitem que “individuos (e grupos) se identifiquem com outros individuos e
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grupos” pelo desejo de gozar de privilégios de um grupo social especifico, ou ainda pelo desejo
de pertencimento.

Para Gumperz (1968) a comunidade de fala ¢ entendida como “qualquer agregado
humano caracterizado por interacao regular e frequente por meio de um corpo compartilhado
de sinais verbais e separado de agregados semelhantes por diferengas significativas no uso da
linguagem (p. 219)”. Em outras palavras, a comunidade de fala, sob a perspectiva do autor,
pode ser entendida como um grupo de pessoas unidas por meio de uma lingua compartilhada.
Essa lingua comum ¢ uma das caracteristicas que distinguem este grupo de falantes de outros.

Para Davies (2003), o compartilhamento de um co6digo linguistico, incluindo regras
sociais e gramaticais como o registro formal e informal, girias e expressdes idiomaticas, permite
que os falantes de uma comunidade de fala tenham visdes semelhantes sobre o uso adequado
da lingua. Consequentemente, o uso de xingamentos e piadas, por exemplo, varia de acordo
com o contexto social e cultural da comunidade, sendo geralmente mais aceito em grupos onde
os falantes se identificam e aprovam as regras que regem esse codigo linguistico.

Davies (2003) acrescenta que, numa comunidade de fala, ha também um acordo quanto
a qual ¢ a lingua padrao, esta quase sempre vinculada a ideia de alta cultura e as regras que
estabelecem o “correto” e o “errado”. Para o autor, ha casos em que as variedades, que fogem
da lingua padrdo, sdo estigmatizadas, levando a negacdo de um grupo é€tnico (e suas linguas)
em favor de um grupo de maior prestigio social. Os falantes que compdem uma comunidade de
fala sdo conscientes de que as variedades estigmatizadas sdo mal-recebidas em determinados
contextos sociais, o que leva a Davies (2003) pontuar que “as caracteristicas linguisticas nao
sdo estigmatizadas em si mesmas (p. 57)”.

Uma variedade ndo ¢ estigmatizada numa comunidade de fala unicamente pelo modo
como a fala é produzida; a estigmatizacdo parte da relacdo que se estabelece com os falantes
que usam essas variedades. Davies (2003) sinaliza que certos usos partem de classes sociais
mais baixas da sociedade, o que significa dizer que o que ¢ estigmatizado sdo 0s usos
linguisticos de pessoas pobres e por aqueles socialmente inferiorizados. O autor aborda esse
tema das comunidades de fala e a estigmatiza¢do de variedades porque defende que essas
comunidades se baseiam fundamentalmente nas atitudes dos falantes que as compdem. O modo
como um conjunto de falantes se porta, inseridos numa comunidade de fala, molda as visdes do
que ¢ lingua e estabelece o que € ser um falante nativo desta.

Davies (2003) toma como exemplo a distingdo que ¢ feita entre lingua e dialeto.
Segundo ele, essa diferenciacdo ¢ em parte linguistica e em parte politica. Uma vez que a

distingao feita entre as linguas nao se sustenta sozinha, isso €, a Linguistica por si s6 ndo explica
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a distingdo que se estabelece entre lingua e dialeto, o aparecimento de uma explicagdo
sociolinguistica evidencia que os dialetos se distinguem entre si em termos de poder. O dialeto
entdo, é a lingua, que devido ao menor poderio, ndo sucedeu'® (Davies, 2003). Esse pensamento
demonstra que a diferenciacdo de lingua e dialeto ndo segue uma fundamentagao l6gica, mas
sim, uma diferenciacao pautada em aspectos sociais, politicos e historicos.

Davies (2003) destaca que a hierarquizagdo entre lingua e dialeto, marcada por relagdes
de poder, intersecciona com questdes de género. Tanto no aspecto “puramente” linguistico (que,
na prética, ndo é) entre lingua e dialeto, quanto nas relagdes sociais entre homem e mulher'*, o
jogo de poder existente molda a lingua de modo que se estabelecem hierarquias. Os
comportamentos sociais € usos linguisticos que se impdem as mulheres e homens partem de
construgdes enraizadas em esteredtipos, que ndo necessariamente dizem respeito a realidade.

Para Cameron (1998, apud Davies, 2003), as diferencas no uso da lingua entre os sexos
sdo produtos de uma sociedade que atribui papéis e expectativas diferentes a homens e
mulheres, ou seja, se as mulheres utilizam a lingua de modo diferente ¢ porque os homens
impdem essas diferengas. O que Davies (2003) quer pontuar com esse paralelo entre lingua
versus dialeto, homem versus mulher, ¢ que, em alguma escala, as hierarquizacdes sdo
construidas por meio de jogos de poder, nos quais, um dos lados ¢ inferiorizado. Seguindo essa
linha de raciocinio, quando compartilham, de algum modo, a mesma lingua, se estabelece uma
hierarquizagdo entre falantes nativos e nao-nativos. Essa hierarquiza¢ao ndo pode ser explicada
unicamente por aspectos linguisticos justamente porque hd, entre esses falantes, uma relagao de
poder desigual.

Para o exercicio e a manutencao de seus poderes, grupos que ocupam lugar de prestigio
na sociedade tém suas variedades linguisticas estabelecidas como norma padrao.
Salvaguardados na ideia de que uma lingua precisa ser padronizada para que haja unidade na
comunica¢do entre falantes, hierarquias sociais sdo refor¢cadas, impedindo que sujeitos, por
meio de suas variedades linguisticas, tenham acesso a oportunidades dentro da sociedade.
Ademais, esse movimento (de tornar a lingua una) guia para a homogeneizagao cultural calcada
em ideologias que excluem determinadas sujeitos e suas variedades (Curzan et al., 2023).

Davies (2003) argumenta que a padronizacdo linguistica ndo se limita a influéncia de

estudos académicos. Ao analisar comunidades remotas, o autor demonstra a existéncia de

13 Conclusdo fruto do pensamento do linguista Max Weinreich, que pontuou que uma lingua é “um dialeto com
um exército e uma marinha” (do original “a shprakh iz a dyalekt mit an armey un flot”).

14 Aqui ndio sdo adicionadas discussdes que envolvem pessoas nio-binarias e diferentes identidades de género, uma
vez que o autor ndo adentra esse ambito.
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diversos mecanismos de padronizacdo (Midia, leis governamentais, acordos internacionais),
que podem ocorrer tanto em contextos com instituicdes linguisticas formais quanto em
contextos sem elas. Essa crenca da dependéncia da academia ¢ equivocada porque se ampara
na ideia de que a lingua ¢ imutavel e fruto de uma construcao feita por especialistas. O autor ¢
enfatico ao assumir que a academia nao pode (ndo consegue) controlar o uso das linguas, uma
vez que “a normaliza¢do ¢ um processo que, como ja referi, ¢ continuo e nunca termina, até
porque o que ¢ agora o padrao tem de mudar com o passar do tempo” (p. 64).

O autor também argumenta que sob o pretexto de facilitar a comunicagdo, a
padronizagdo linguistica, promovida por instituigdes (academias de letras, oOrgdos
governamentais, universidades, meios de comunicacdo etc.), pode marginalizar grupos
minoritarizados. A titulo de exemplo, sdo as criancas de comunidades remotas que, ao
ingressarem na escola, enfrentam desafios significativos devido a distdncia entre suas
variedades linguisticas e a norma padrao empregada na escola (Davies, 2001 apud Davies,
2003). Sob a perspectiva de Davies (2001; 2003), portanto, se pode afirmar que a relagdo
estabelecida entre o falante nativo e a lingua padrdo ¢ quase mutua.

Para o autor, a padronizagdo das linguas acarreta: (i) a padronizacdo de sujeitos que
almejam mobilidade social; (ii)) a homogeneidade induzida que padroniza os sistemas
linguisticos, levando pessoas a se considerarem falantes nativos por tomarem a lingua padrao
como lingua materna (Aitken, 1973). Em suma, ao explicar o falante nativo como uma
realidade, sob os aspectos sociolinguisticos, Davies (2003) parte da discussdo sobre lingua,
pontuando que esta pode ser definida linguistica, socioldgica e politicamente. O autor
argumenta que o falante nativo pode ser entendido, com base em construtos sociais e politicos,
seja como um sujeito que, identitariamente, se sente pertencente a uma comunidade de fala,

seja como um falante nativo forjado nas relagdes desiguais de poder.

2.3.A dualidade do falante nativo: mito e realidade

Embora Davies (2003) conceba o falante nativo como mitico, por se centrar no modelo
teorico de um falante idealizado, ele compreende que o falante nativo ¢ também uma realidade.
Isso porque esse sujeito possui conhecimentos linguisticos internos e intuitivos que, de certa
forma, sdo utilizados academicamente como referéncias para o ensino e a aprendizagem de
linguas. Ao pontuar os aspectos psicolinguisticos, linguisticos e sociolinguisticos que balizam

concepcdes de falante nativo, o autor coloca em evidéncia que falantes nativos e ndo-nativos
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diferem em alguns pontos, mas deixa claro, contudo, que definir falante nativo ¢ uma tarefa
complexa, que precisa ser pensada de maneira holistica.

Ao demonstrar que falantes ndo-nativos podem atingir niveis de proficiéncia
linguistica®® equivalentes aos de falantes nativos, Davies (2003) questiona a validade da
distin¢do entre ambos, revelando a fragilidade de uma defini¢do de “nativo” baseada apenas em
critérios linguisticos, que por si s6, ndo sdo capazes de conceituar por completo esse construto.
Desse modo, para o autor, a defini¢do de um falante como nativo de dada lingua parte de
questdes sociopoliticas, ndo se limitando a argumentos linguisticos apenas.

A luz da discussdo sobre o falante nativo como mito e realidade, Rajagopalan (1997)
nos alerta sobre a natividade como uma agenda ideoldgica oculta. Para o autor, a procura por
um “falante puro” parte de algo que j& se manifestou anteriormente na historia: a busca por uma
raca pura. Ao citar Gates (1985), Rajagopalan (1997) diz que a raca ndo ¢ um termo de
classificagdo, e sim um tropo perigoso. Por essa razdo, Rajagopalan (1997) nos inquieta ao
questionar se o conceito de falante nativo ndo corre sério risco de ser uma metafora perigosa
para estabelecer pardmetros imaginarios que excluem aqueles que nao se adequam ao que foi
normatizado como falante nativo.

Ao pensar o falante nativo como mito e realidade, Davies (2003) sinaliza para a
complexidade e as diversas nuances que esse conceito possui. Para o autor, a dimensao mitica
parte da idealizacdo tedrica desse conceito, ja a dimensao concreta se relaciona com aspectos
(psicolinguisticos, linguisticos e sociolinguisticos) de falantes nativos reais de linguas mundo
afora. Essa dualidade estd imbricada com as tensdes existente no ambito tedrico e educacional

quanto ao entendimento do que € ser “falante nativo™.

2.4.0 falante nativo como construto ideolégico

Dentre os aspectos pontuados por Davies (2003), na se¢dao anterior, para explicar o
falante nativo como uma realidade, nao ha davidas de que o terceiro aspecto (o socioldgico)
revela que a “natividade” do falante €, em grande medida, uma construc¢ao ideoldgica. Holliday
(2006) pontua que os falantes nativos, devido as ideologias linguisticas, sio comumente vistos
como a personificacao da “cultura ocidental” e sdo tidos como o padrao que guia o processo de
ensino de inglés. Liu (2021) confirma essa ideia ao destacar que, apesar de suas origens

historicas e politicas ocidentais, o conceito de falante nativo continua a ser largamente aceito

15 Davies (2003) utiliza o termo usuérios nativos (native users no original) para se referir a esses falantes, e toma
como referéncia o aprendizado da Lingua Inglesa.



39

por professores de paises fora do circulo interno!® e influencia diretamente os contextos
educacionais globais.

Para compreender e conceituar ideologia linguistica, alguns autores partiram da
definicdo de ideologia. Segundo Woolard (1998), o termo ideologia foi utilizado pela primeira
vez durante o século XVIII pelo filésofo Antoine Destutt de Tracy, cujo objetivo era criar uma
“ciéncia das ideias”. Tal ciéncia serviria para esquematizar, racionalmente, as formas como as
ideias surgem, como dialogam entre si, e elencar seus efeitos. Destutt de Tracy imaginou a
“ciéncia das ideias” como um movimento que, além de permitir a compreensao do préprio ser
humano sobre si, seria um “importante projeto iluminista de regulagao da sociedade” (p. 5).

Embora bastante promissora, a ideia do fildésofo francés foi abandonada devido aos
embates ideoldgicos com o imperador Napoledo Bonaparte, que interpretava as ideias de
Destutt de Tracy como um ato oposicionista ao seu governo. Foi nesse periodo que o termo
ideologia tomou conotacgéo negativa, tida como uma ideia trivial, abstrata etc. (Woolard, 1998).
Desde entdo, como enfatiza Almeida (2021), a conceituacdo de ideologia tem recebido
significados novos e enveredado para diferentes espagos educacionais, cientificos, religiosos,
politicos, dentre outros. No que se refere a ideologia linguistica, as no¢des do que isto significa
sdo atravessadas por diferentes areas do conhecimento, tais como: Filosofia, Linguistica,
Sociolinguistica, Linguistica Antropoldgica e Linguistica Aplicada (Almeida, 2021).
Ancorando-se nessa pluralidade de campos, elenco a seguir algumas defini¢des propostas por
diferentes autores, em seus estudos.

Woolard & Schieffelin (1994) compreendem ideologias linguisticas como concepcdes
culturais sobre a lingua, sobre a sua natureza, estrutura e uso, e sobre o lugar do comportamento

comunicativo na vida social. J& para Irvine (1989), ideologias linguisticas sdo fruto de um

Aa®®

16 Referéncia ao “os circulos do inglés” circulos concéntricos de classificagdo dos falantes de inglés do mundo,
proposto por Braj B. Kachru. Kachru (1985) propde um modelo sociolinguistico usado para descrever a
diversidade e a disseminagdo global do inglés. O modelo organiza o uso da lingua em trés circulos concéntricos:
(1) Circulo Interno, no qual a LI ¢ a lingua nativa ou primeira lingua e ¢ utilizada pela populagdo nos contextos do
cotidiano, educacionais, culturais e institucionais. Paises desse circulo (Estados Unidos, Reino Unido, Canada,
Australia, Nova Zelandia) sdo considerados modelos para a aprendizagem de inglés em demais paises, e seus
falante sdo os “nativos” da LI. (ii) Circulo Externo, diz respeito aos paises onde a LI é tida como segunda lingua,
e desempenha papel oficial e institucional por vezes devido ao processo de colonizagdo. Nos paises presentes nesse
circulo (India, Nigéria, Filipinas, Paquistdo, Singapura, Africa do Sul, Malasia) a LI coexiste com outras linguas
locais. (iii) Circulo Expansivo: abrange os paises (China, Japao, Coreia do Sul, Brasil, Russia, Alemanha, Franga)
onde a LI ¢ tida como lingua estrangeira e ndo tem status oficial. Todavia, a LI ¢ amplamente difundida e aprendida
por seus cidadaos desses paises.
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“sistema cultural de ideias sobre relagdes sociais e linguisticas, juntas com sua carga de
interesses morais e politicos” (apud Woolard e Schieffelin, 1994, p. 57).

Posteriormente, Irvine e Gal (2000), aprimoraram o conceito de ideologias linguisticas
como crencas e sentimentos sobre a lingua e como esses aspectos sdo usados em esfera social
(Irvine e Gal, 2000). Somando aos estudos, Heath (1997) conceitua ideologias linguisticas
como “ideias autoevidentes e objetivos que um grupo mantém acerca dos papéis da lingua nas
experiéncias sociais de membros de modo que eles contribuam para a expressao do grupo”
(apud Woolard e Schieffelin, 1994, p. 57). A luz dos estudos realizados por Woolard (1998) e
Irvine e Gal (2000), Capstick (2020) compreende/resume ideologias linguisticas como:

conjuntos de crencas e sentimentos sobre a linguagem que, quando explorados,
expdem relagdes entre essas crengas sobre a linguagem e o mundo social do usuério
da linguagem. Essas ideologias linguisticas tm menos a ver apenas com a lingua, mas
mais socialmente situadas e inseridas em questdes de identidade e poder nas
sociedades” (p. 4).

As ideias, opinides, visdes sobre a lingua e como esta deve ser utilizada sdo comuns em
todos os grupos e sdo culturalmente variadas, tal qual as préaticas linguisticas. Durante a década
de 60, na antropologia linguistica, os estudos envolvendo os modelos nativos de polidez,
variacdo linguistica, adequacdo da fala, entre outras tematicas de cunho sociolinguistico, foram

unificados sob a rubrica da ideologia linguistica (Gal, 2006).

2.5. As ideologias linguisticas que mantém e o falante nativo

Para Doerr (2009), a utilizag¢do do conceito “falante nativo” estd imbricada em processos
1deoldgicos que se vinculam as nogdes de lingua, identidade, moralidade e epistemologias. De
acordo com a autora, ha quatro caracteristicas interligadas nas ideologias linguisticas, sendo
elas as que, de alguma forma, sustentam e reproduzem o conceito convencional de falante

nativo:

a) As ideologias linguisticas representam a percep¢ao da lingua e do discurso que é

construido pelos interesses de um grupo especifico.

Nas ideologias linguisticas, os usos da lingua (mediados por caracteristicas como
pronlncia, gramatica, léxico etc.) e os discursos construidos com base nessas

caracteristicas, se relacionam com os interesses de grupos dominantes na sociedade que,
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ao construirem esses discursos, reforcam suas posigdes de poder e marginalizam outros

grupos sociais (Doerr, 2009).

b) As ideologias linguisticas sdo multiplas devido a multiplicidade de divisdes sociais

(classe, género, geragdes, etc.) dentro de grupos socioculturais.

Cada individuo de um grupo social, perpassado por seus marcadores sociais, ira
experienciar a lingua de maneira diferente. Essa acdo acarreta ideologias multiplas, das
quais seus criadores-usuarios se valerdo para expressar seus interesses e identidades

(Doerr, 2009; Irvine, 1989).

c) Os individuos podem apresentar varios graus de consciéncia das ideologias

linguisticas;

Embora uma parcela da sociedade enxergue criticamente as ideologias linguisticas, nem
todos os individuos percebem que as ideologias linguisticas sdo construidas para
favorecer grupos dominantes. Muitos internalizam essas ideologias de forma acritica,
tomando-as como verdades absolutas, sem questionar seus efeitos nas diferentes esferas

sociais (Silverstein, 1992).

d) As ideologias linguisticas dos individuos fazem a mediagao entre estruturas sociais

e formas de conversa.

As ideologias linguisticas sdo o meio pelo qual grupos sociais marcados por género,
classe social, raga etc. se vinculam aos seus especificos usos da lingua. Isto €, as formas
como a lingua ¢ utilizada numa conversacgdo, por parte de determinados grupos, sio
fruto de crengas, visdes, ideologias que conduzem como as formas como a lingua sera

usada (Bambi, Schieffelin e Doucet, 2000).

2.5.1 As trés principais ideologias linguisticas

Para Pennycook (1994), ha trés ideologias linguisticas que sustenta a ideia de falante nativo,
e as trés sdo conectadas com o0s processos semidticos identificados por Irvine e Gal (2000) ao
tratarem da maneira como grupos sociais constroem representagdes ideoldgicas utilizando a
linguagem.

A primeira ideologia se centra na crenca de que ha uma relacéo entre ser cidaddo de uma

nacdo e ser falante nativo da lingua falada neste espaco geografico. A conexao feita entre
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cidadania e pertencimento a uma mesma comunidade linguistica € fruto do processo ideoldgico
nomeado de Iconizacdo (Irvine e Gal, 2000). Nesse processo, por meio de icones, simbolos
(como bandeiras nacionais) e discursos (ser falante nativo), da-se a reunido/formacéo de grupos
com base nas suas similaridades.

A segunda ideologia é a ideia de que a lingua é um sistema homogéneo e fixo, com uma
comunidade de fala igualmente caracterizada. Esse pensamento reforga a distingao entre ser e
ndo ser falante nativo de uma lingua. Se o nativo € quem domina a lingua, todos que estdo em
oposicdo a ele sdo os ndo-nativos (Pennycook, 1994). Esse processo € conhecido como
Apagamentor e consiste na invisibilizacdo de sujeitos e suas variedades linguisticas.

Por fim, a terceira ideologia linguistica na qual o “falante nativo” se sustenta ¢ a de que
ser falante nativo concede a este falante alto grau de competéncia em todos os niveis
linguisticos. Esse processo € chamado por Irvine e Gal (2000) de Recursividade fractal, no qual
se estabelece oposicOes dicotdmicas e umas das partes é a beneficiada (Moita Lopes, 2013). No
caso da relacdo falante nativo-falante ndo-nativo, o segundo € posto como inferior quando
comparado ao primeiro.

Como pode ser observado pelos estudos (Bambi, Schieffelin e Doucet, 2000; Doerr, 2009;
Irvine, 1989; Irvine e Gal, 2000; Silverstein, 1992; Woolard e Schieffelin, 1994) que relacionam
Ideologias linguisticas e o mito do falante nativo, esses dois conceitos estdo interligados, pois
a ideia de falante nativo é sustentada por discursos ideoldgicos sobre o que € lingua, e 0 que
significa ser um “falante nativo” dela. Os andaimes no qual o mito do falante nativo se sustenta,
promove a Vvisao idealizada de um falante nativo de inglés, reservado a paises especificos, que
sdo interpretados como os donos da LI. Ademais, essa estrutura ideoldgica propaga uma visao

de LI fixa e pura, na qual ser “nativo” valida a hierarquizagao entre os falantes ndo-nativos.

2.6.0 falante nativo e as concepcdes de identidade

Quando observada a relacao conflituosa que se estabelece entre as concepgodes de falante
nativo e nao-nativo, ¢ impossivel ndo levar em consideracgao as ideologias linguisticas, a relagao
de privilégios, as diferenciagdes sociais que se estabelecem e as questOes identitarias que
perpassam esses conceitos. Como observado em estudos anteriores, como os de Rajagopalan

(1997; 2012), o falante nativo convencional goza de certos privilégios que o colocam

1 Livre tradugdo do termo original em inglés Erasure.
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hierarquicamente acima do nao-nativo. Dessa maneira, sua identidade monolitica ¢ ansiada por
aqueles que desejam gozar dos mesmos privilégios.

No entanto, restam questionamentos acerca das identidades dos grupos que, num mundo
globalizado, detém privilégios; do lugar que suas linguas ocupam nos jogos desiguais de poder
que atravessam nossas sociedades; das identidades daqueles que desejam gozar dos mesmos
privilégios do falante nativo convencional. Assim como definir falante nativo é uma tarefa
ardua, conceituar identidade ¢ igualmente uma agao complexa. Por essa razao, sao tecidas a
seguir breves consideragdes sobre o conceito de identidade e identidades na aprendizagem de

linguas estrangeiras.

2.6.1 Defini¢do de identidade

As nogdes mais comuns de Identidade giram em torno dos conjuntos de caracteristicas
que identificam/definem um individuo ou grupo. Popularmente, identidade remete a defini¢ao
de um sujeito com base em caracteristicas fisicas e seus comportamentos. Entretanto, a partir
dos estudos de Hall (1992, p. 8), se pode afirmar que o conceito de identidade ‘¢
demasiadamente complexo”. Quando publicou sua obra A4 identidade cultural na pos-
modernidade (1992), 32 anos atras, Hall (1992) afirmou que identidade ¢ um conceito que
carecia ser mais bem desenvolvido em razao do seu pouco entendimento.

Podemos partir do principio de que embora as discussdes e estudos sobre questdes
identitarias tenham evoluido significativamente nos ltimos anos, identidade continua sendo
um construto complexo, que carece de novos entendimentos devido as sucessivas mudangas
sociais. Este pensamento confirma a definicao de identidade proposta por Hall (1992), para o
qual identidade ndo ¢é construto estdtico, mas algo que se modifica constantemente. A
identidade, em sua visdo, se constroi e reconstroi devido aos contextos historico-culturais.
Dessa maneira, esse construto pode ser entendido como algo fruto de sucessivas interagdes
entre os sujeitos.

Leffa (2012) por sua vez, ao buscar definir identidade, propde que identidade ¢ a
resposta que ¢ dada para a pergunta “Quem sou eu?”. De acordo com o autor, esse construto
pode ser fruto de como sou visto pelo outro. Por isso, ele firma que ele, diante de sua esposa, ¢
marido; diante dos seus alunos, ¢ professor; diante de um carioca, ¢ gaucho; diante de um
argentino, € brasileiro etc. O argumento trazido por Leffa (2012) nos guia a uma discussao sobre

identidade e papel social.



44

Para Leffa (2012) no mundo p6s-moderno, ser mae, pai, brasileiro, professor ou demais
papéis desempenhados socialmente podem ser considerados uma identidade uma vez que a
identidade ¢ um construto nao-fixo, em certa medida, esses papéis sociais podem ser
considerados também como nossas identidades. Leffa (2012) elabora sua conceituagdo de
identidade afirmando que ela ¢ construida por meio da manutengdo de diferentes escalas de
relacdes. Para o autor, portanto, “sdo as pessoas, acontecimentos ou situagdes que nos definem
de inimeras maneiras” (p. 52).

Um componente importante para a definicdo de identidade diz respeito ao ato da
diferenciagdo. Como sujeitos, nos diferenciamos fisicamente, psicologicamente, culturalmente,
socialmente etc., e essas especificidades nos fazem diferentes uns dos outros. A individualidade
de um objeto ou sujeito ¢ construida a partir de suas diferengas em relacdo ao que o circunda.
Em outras palavras, ser algo ou alguém ¢ ndo ser o outro algo ou alguém. Por isso, como
pontuam Silva, Hall e Woodward (2014, p. 4) “a identidade ¢, assim, marcada pela diferenca.”.

Leffa (2012) também leva em consideragdo o papel da diferenca na constru¢do das

identidades dos sujeitos. Para o autor a identidade de uma pessoa

[...] ¢ marcada por aquilo que a identifica, ou seja, por aquilo que a diferencia dos
outros, incluindo tragos fisicos, posi¢do social, preferéncias pessoais, idade, profissao,
partido politico, orientagdo sexual, nessa acepgdo de diferenga, a identidade existe
porque as pessoas ndo sdo idénticas. Se todos fossem rigorosamente iguais, com o
mesmo rosto, 0 mesmo tom de voz, as mesmas impressdes digitais, ninguém seria
identificavel. (Leffa, 2012, p. 54).

Uma vez que as mudancgas sociais, em escala local e global, afetam sujeitos e suas
identidades, Hall (1992) propde uma classificacdo que auxilia na compreensao dos sujeitos e
suas identidades nas sociedades atuais. Para o autor ha trés concepgdes de identidade: (1) sujeito
do Iluminismo; (ii) sujeito socioldgico; e (iii) sujeito pos-moderno. Vejamos como o autor as

explica.

2.6.2 As trés concepgoes de identidade

O sujeito do Iluminismo, segundo Hall (1992), possui um nticleo interior que desde seu
nascimento permanece o mesmo. Esse sujeito ¢ marcado pela sua autonomia e “capacidades de
razdo, de consciéncia ¢ de ag¢dao” (p. 10). Dessa forma, o sujeito do Iluminismo tem sua

identidade como algo fixo, que jamais se altera. Essa ¢ uma visdo limitada da identidade do



45

sujeito, pois ndo leva em consideragdo as influéncias e mudangas sociais que influenciam as
construcdes identitarias (Hall, 1992).

O sujeito sociologico, por sua vez, ¢ aquele cuja identidade ¢ fruto das relagdes sociais.
Como o sujeito [luminista, o sociologico ainda tem seu nucleo (ou esséncia), mas se difere por
ser dependente e ndo se sustentar sozinho dada sua interdependéncia com outros sujeitos
sociais. Apesar de apresentar diferengas, essa visdo de identidade ainda compreende, de certa
forma, a identidade como um construto estavel (Hall, 1992).

Diferentemente dos demais, o sujeito pos-moderno € aquele marcado por instabilidades
identitarias. Os sujeitos que viviam, ou pensavam viver, com identidades unificadas e estaveis
estdo encarando sucessivas mudancas que fragmentam essas identidades. As identidades nao
mais possuem um nucleo, mas sao fragmentadas e mudam devido aos contextos e as interagdes
entre os sujeitos (Hall, 1992).

Ao tratar dos impactos da Globalizagdo nas identidades dos sujeitos, Hall (1992) pontua
que o hibridismo ¢ aspecto intrinseco das identidades pds-modernas. Os sujeitos, agora com
identidades fragmentadas, assim o sdo porque suas identidades sdo construidas em meio a
diferentes culturas. Essas trocas sdao fortemente motivadas pelos movimentos migratorios que
produzem “identidades plurais, mas também identidades contestadas” (Silva; Hall e Woodward,

p. 13,2014).

2.6.3 A identidade e as dimensoes que a formam.

Como observado, a construcao da identidade ¢ um processo complexo. Com base no
trabalho de Leffa (2012), sdo tecidas breves consideragdes sobre trés dimensdes'® que, segundo
ele, formam a identidade. Para o autor, trata-se de dimensdes que moldam a identidade do
sujeito. A primeira dimensdo ¢ a geografica. De acordo com Leffa (2012), os limites que se
estabelecem entre a identidade de um sujeito e as identidades dos outros estdo no ambito do
espaco, este podendo ser nao apenas fisico. Se valendo dos estudos sobre desenvolvimento
humano, Leffa (2012) constroéi seu argumento ao afirmar que a primeira fronteira estabelecida
¢ quando um sujeito, na infincia, se separa de sua mae, podendo, assim, ter sua propria
identidade.

A segunda separacdo, logo, outro estabelecimento de fronteira, diz respeito a nossa

consciéncia de nos distinguirmos em meio ao entorno que nos cerca. Para o autor, esse

18 Embora ele cite apenas trés, o autor assinala que estas sdo possibilidades, ndo descartando a existéncia de outras
dimensdes.
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movimento mental ¢ o periodo em que comecamos a elaborar nossa identidade. A dimensao ¢
geografica porque, ao longo da vida, enquanto nos associamos a diferentes identidades,
estabelecemos lugares nos quais as exercemos. A exemplo disso, a relacao de vizinhanga com
a casa ao lado se insere em uma hierarquia geografica que vai do local (o bairro) ao global (o
planeta), passando pela cidade, estado e pais.

Geograficamente falando, Leffa (2012, p. 62) pontua que “quanto maior a fronteira da
identidade, maior € seu nivel de inclusao: ser brasileiro inclui mais do que ser gatcho; ser latino-
americano inclui mais do que ser brasileiro, obviamente”. Em outras palavras, o tamanho do
raio que determinada identidade atinge € o que estabelece o que estd dentro ou fora de uma
identidade geograficamente construida.

A segunda dimensdo que forma a identidade ¢ a historica. Enquanto a geogréfica se
centra em uma ordem espacial, esta se centra na ordem temporal, isso ¢, a nogao de identidade
se forma no caminhar da historia. De acordo com Leffa (2012), essa dimensao esta intimamente
ligada a “crise de identidade” pontuada por Hall (1992). A premissa da “crise de identidade” se
ancora na ideia de que recentes estreitamentos entre as diferentes culturas no mundo acarretam
construgdes identitarias nao fixas, volateis, que se adequam e mudam de acordo com os
contextos sociais. Para Hall (1992) essas transformagdes advém dos processos de globalizagao
que geram instabilidades de identidades nas sociedades pds-modernas.

Como bem discorre Leffa (2012), as identidades mudam gradativamente devido aos
acontecimentos historicos. Uma vez que os sujeitos passam a pensar € a se enxergar de maneiras
diferentes, suas identidades sdo reformuladas. Portanto, a identidade que antes era vista como
algo uniforme e solida, enfrentou mudancas significativas que puseram sujeitos € suas
identidades em um estado de liquidez, isso ¢, sem forma preestabelecida. Para o autor essa
liquidez da evolucdo da identidade “caracteriza-se pela necessidade do sujeito em se adaptar ao
outro, em ajustar-se ao contexto em que estd situado” (Leffa, 2012, p. 67). O autor segue
afirmando que o sujeito formado por uma identidade antes solida, agora liquefeita, parece
caminhar para um estado de identidade vaporizada. Ancorando-se em premissas de Hall (2012),
Leffa (2012) afirma, ainda, que as diferentes maneiras como os sujeitos interagem socialmente
resultam na fragmentacdo de suas identidades, levando-os a identidades ndo fixas e variadas.

Enquanto aquilo que ¢ solido ¢ inalteravel e o liquido se adapta, aquilo que se encontra
em estado de vapor ndo pode ser contido, pois evapora e se expande preenchendo todo o espago
(Leffa, 2012). Se em outros periodos histéricos os humanos tinham convicgdes sobre quem
eram (levando em consideracdo a ideia filosofica da esséncia da identidade), agora estdo em

frequentes didlogos que constroem suas identidades em espacos fisicos e digitais.



47

Para Hall (1992), as sucessivas transformagdes geradas pela Globaliza¢ao resultam na
visdo de identidade como algo fragmentado. Todavia, ele parece se aquietar com a quantidade
de inclusdes possiveis para uma pessoa. Para o autor, a possibilidade de sujeitos serem parte
de sucessivos grupos nao ¢ o problema, mas sim quando esses grupos sdo incompativeis nos
seus preceitos/ideologias (Leffa, 2012).

Por fim, a terceira dimensdo que molda a identidade de um sujeito ¢ a dialética.
Diferentemente das demais, essa dimensao se centra na diferenciacdo com o Outro. Como
pontua Leffa (2012), a nogao de identidade revela uma dualidade: a busca pela semelhanga com
0s outros e, a0 mesmo tempo, a busca por afirmar a singularidade individual. Valendo-se das
palavras de Said (1986) e Beauvoir (1980), Leffa (2012) enfatiza que as identidades se
formaram em conflitos nascidos na dialética entre o Eu e o Outro. Conforme explica, o historico
desejo de subjugar o Outro, seja por meio da racializagdo, exterminio ou explora¢do da mao-
de-obra, esteve presente no cerne de sujeitos que se construiram e se consideravam superiores.
Para o autor, “ha uma tentativa de dominagao sobre o outro, procurando convencé-lo, de algum
modo, de que ele ¢ um ser inferior, quer seja pela cor, pela raca, pela nacionalidade ou
simplesmente pelo nivel de pobreza” (Leffa, 2012, p. 70).

Essa relagao conflituosa é gerada pela tensdo entre identidades distintas, isto €, quando
sujeitos, antes separados por barreiras, sao for¢ados a conviver com as diferengas, se cria assim
uma dinamica complexa (Leffa, 2012). Segundo o autor, diante de situagdes em que sujeitos,
atravessados por suas identidades, precisam dialogar com os Outros e com suas diferentes
identidades, podem ocorrer trés movimentos: (i) impor a propria identidade, desqualificando a
do outro; (i1) omitir-se, sob a alegacdo de que nada ha a fazer diante da indoléncia do outro; (ii1)
optar por uma terceira via, sem se impor € sem se omitir, mas negociando a diferenga. Assim
sendo, quando um sujeito impde sua identidade aos outros, ele se apoia no preceito de que “ha
uma identidade tnica e desejavel” (Lefta, 2012, p. 70), que precisa, a todo custo, ser preservada.
Impor a sua identidade monolitica funciona como uma resposta voraz as mudancgas presentes
no mundo multicultural atual. Em terra de multi, o mono ¢ ferramenta utilizada por grupos,
relutantes as mudancas, para mostrar que determinada cultura, valores, lingua, etnia e histéria
sdo a unica verdade.

Levando em consideragdo as palavras de Leffa (2012) acerca da imposi¢ao de
identidades, € possivel, com base em suas afirmagdes, perceber que tal movimento ¢ astucioso,
pois, ndo se mostra tdo evidente quanto os impactos causados por ele. Nesse sentido, o autor

comenta que:
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A imposicdo de uma identidade tinica nem sempre ¢ percebida, ja que ela ¢
tipicamente negada pelas estratégias do discurso; a maneira mais eficiente de impor
uma ideologia de superioridade cultural, linguistica ou étnica é nega-la com
veeméncia. Se alguém diz que ndo se acha superior aos outros ¢ porque deseja passar
justamente essa ideia (Leffa, 2012, p. 71).

O movimento de omissao, durante o convivio com o Outro, que ¢ identitariamente (e
também culturalmente) diferente de mim, se alicer¢a na indiferenca ao Outro. Leffa (2012)
considera essa atividade ainda mais violenta do que a imposi¢ao, porque impede que haja
qualquer reagdo vinda do Outro. Para o autor “a omissao da-se pela fuga do conflito, quer seja
por meio do silenciamento, tentando ignorar a diferenca, quer seja pelo falso elogio, fingindo
um interesse que na realidade ndo existe” (Leffa, 2012, p. 71). E possivel declarar, com base na
exposicdo trazida pelo autor, que a perversidade do movimento de omissdo parte da
naturalizacdo de discursos que perpetuam a ideia de que os paradigmas sdo imutaveis, ou seja,
que as coisas sao como sao e ndo podem ser transformadas. Dessa maneira, omitir-se quanto a
existéncia do Outro € ser conivente com as injusticas ¢ desigualdades que o atravessam.

Por fim, o terceiro movimento para o dialogo com o Outro ¢ a tentativa de negociacao
da diferenca. Para Leffa (2012), essa ¢ a terceira via, excluindo a imposicao ¢ a omissao da
identidade do Outro. Ao tratar dessa negociacdo, Leffa (2012) se vale dos estudos de (Pavlenko
e Blackledge, 2004) para afirmar que através da resisténcia, negociacdo e transformagdo, o
individuo molda a si € a0 mundo ao seu redor.

Pavlenko e Blackledge (2004, apud Leffa, 2012) pontuam que as negociagdes com o
Outro, ocorridas em contextos interculturais, sdo centradas em trés pontos principais: (i) troca
de codigo; (i1) a lingua como capital simbolico; e (iii) a instabilidade do enunciado. Todos os
trés pontos t€ém em comum a lingua/linguagem como fator importante para a negociagao das
identidades e as relagdes de poder que se estabelecem entre o Eu e o Outro. Ao pensar os
impactos da troca de cddigo nas identidades dos sujeitos, Leffa (2012) pontua que, em aulas de
linguas estrangeiras (LEs), por exemplo, essa troca ndo se caracteriza como uma afirmagao
voluntéria de outra identidade, mas sim porque o aprendiz ¢ obrigado a negociar e assumir outra
identidade, a qual ndo se sente preparado para ensaiar quando € requisitado durante a aula.

Uma vez que nossa identidade ¢ intrinseca a nossa lingua (Silva, 2000), ¢ natural que,
ao utilizar nossa lingua materna, ndés nos sintamos confortaveis ao desempenhar nossa
identidade. Todavia, em aulas de LEs, essa a¢do se torna dificil (Leffa, 2012). A luz dos

pensamentos do autor, € possivel pontuar que, quando em situacdo de aulas de LEs, a nossa
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identidade parece patinar em solo instdvel, em um processo ndo-natural no qual a troca de
codigo nos fornece identidades que nio ddo conta de representar quem somos™®.

Tal pensamento pode ser corroborado pelas palavras de Williams (1994), que afirma que
quando fazemos uso de uma lingua estrangeira, temos nossa identidade em estado de
vulnerabilidade a ponto de ter nossa fala reduzida ao nivel da infantilidade. Seja pela falta de
palavras para expressar nuances, pela dificuldade em construir frases complexas ou por outras
limitagdes linguisticas, o aprendiz pode sentir que sua identidade ¢ reduzida, expressando uma
que nao corresponde aquela que ¢ formada na lingua materna.

O segundo ponto importante para as negociagdes com o Outro ¢ o da lingua como capital
simbdlico. Apoiando nos estudos de Bourdieu e Passeron (1964), Leffa (2012) sinaliza que a
lingua ¢ o capital simbolico utilizado por determinados grupos, que fazem uso de variedades de
maior prestigio social, e que de certo modo inviabiliza o acesso a recursos por parte de sujeitos
que utilizam variedades linguisticas estigmatizadas. O autor frisa que para aqueles que nao
fazem uso de variedades prestigiadas, a obtencao de certos recursos so € possivel quando imerso
no grupo de privilégio. Contudo, o autor ¢ enfatico ao afirmar que nesse grupo privilegiado
“Quem esta fora ndo entra e quem esta dentro ndo sai” (p. 73). A lingua ¢, pois, o meio pelo
qual a convivéncia com o Outro ¢ marcada pela (im)possibilidade de negociagao.

Para Leffa (2012), sob o viés da lingua enquanto capital simbdlico, ndo ha negociacao
entre os sujeitos porque, em certos casos, os confrontos se estabelecem em escalas de poder
desiguais, ou seja, os mais frageis ndo arriscam perder seu pouco poder, e os que detém maior
poder assumem esse siléncio como consentimento a estrutura posta. Ao discutir as relagdes
sociais hierarquicas, Leffa (2012) retoma os estudos de Wolfson (1989), que evidenciam que
nas relacdes sociais marcadas por hierarquias, a possibilidade de interacdo ¢ significativamente
reduzida, a exemplo, as relagdes aluno e professor, chefe e funcionario.

Por fim, o terceiro e ultimo ponto importante para as negociagdes com o Outro diz
respeito a instabilidade do enunciado. Valendo-se dos estudos Bakhtinianos, Leffa (2012)
utiliza o conceito de Carnavalizacao (Bakhtin, 1997) para tratar de como sujeitos diferentes, em
certos contextos sociais, conseguem conviver nos mesmos espacos. Ao trazer essa premissa
teorica, Leffa (2012) argumenta que os usos de mascaras utilizadas no carnaval sdo, de alguma
forma, uma pratica social que permite aos sujeitos desempenharem identidades outras. Em sua

visdo, 0 mesmo ocorre nos espacos digitais: as redes sociais permitem interagdes entre sujeitos

19 Obviamente levando em consideragdes os fatores emocionais e os demais fatores externos a sala de aula. Esse
pensamento pode ser atribuido aos aprendizes que apresentam baixa desenvoltura durante o uso de uma lingua
estrangeira em sala de aula.
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distintos, rompendo a realidade que restringe as pessoas aos seus determinados espacos.
Reiterando o pensamento de Leffa (2012), é possivel acrescentar que em redes sociais, 0s
usudarios constroem e reconstroem identidades de forma estratégica, adaptando-as aqueles com
quem interagem virtualmente.

Ao recorrer ao conceito bakhtiniano de carnavalizagdo, Leffa (2012), exemplificando o
estudo de Irala (2009), propde que, apesar de as relagdes sociais serem complexas e limitadoras,
a convivéncia com o Outro ¢ possivel em determinados contextos, mesmo nos atipicos como
as celebragdes populares. O que Leffa (2012) pontua € que o contexto molda a identidade do
sujeito. Enquanto em situagdes de hierarquizacgdo, individuos sentem-se oprimidos, fora delas,
junto com seus pares, estes encontram formas de se expressar e refletir sobre suas experiéncias
com 0s seus superiores/opressores.

Assim, dado que negociar com o Outro ¢ uma tarefa ardua e nem sempre possivel, a
performance de identidades em contextos em que a hierarquizagdo ¢ fraca torna-se um ato de
resisténcia (a exemplo a relagdo de funcionarios e patrdes quando interagem fora do ambiente
de trabalho). Assim como a fantasia permite que cada individuo se expresse de forma inica em
uma festa, as redes sociais oferecem um palco para a performance de identidades digitais.
Nesses contextos, dominar ou ndo a norma culta ndo ¢ um requisito para que diferentes sujeitos
se expressem e se conectem. Essa coexisténcia, na qual o Outro se coloca como agente ativo, ¢
o que pode ser entendida como resisténcia (Leffa, 2012).

A partir das trés dimensdes da identidade propostas por Leffa (2012) — geogréfica,
historica e dialética —, ¢ possivel compreender que as relagdes interpessoais sao
profundamente moldadas pelas experiéncias, contextos e conflitos inerentes a cada individuo,
resultantes da sua inser¢cdo em determinados contextos sociais. No que diz respeito aos trés
pontos de negociagdo com o Outro, presentes na dimensdo dialética, revela-se uma tarefa
complexa, marcada pela constante tensdo entre a aceitacdo, a contestacdo e a resisténcia as

perspectivas do Outro.

2.7. Identidade e aprendizagem de linguas

Sob as perspectivas de Leffa (2012) e Williams (1994), ¢ possivel afirmar que o
desenvolvimento de novas habilidades linguisticas ndo se limita a aprendizagem de um codigo
linguistico e também influencia profundamente a identidade do aprendiz. Ao expandir sua visao

de mundo por meio do acesso a outra(s) lingua(s), o individuo se depara com novas culturas e
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perspectivas, o que inevitavelmente o leva a novas identidades. Sob essa vi€s, ao tratar da
relacdo entre linguas e formagao de identidade, Leffa (2012) adentra uma seara complexa e tece
criticas a ideia de que nossa identidade se forma unicamente por meio de nossa lingua materna.
O autor toma como exemplo falantes bilingues que sentem a necessidade de troca de codigo
para melhor se expressarem. Por essa razdo, ele afirma que “na lingua materna, construimos
uma identidade possivel; na lingua estrangeira, temos que construir outra” (p. 73).

No que se refere as relagdes entre lingua e identidade, enquanto no ambiente escolar se
impde a troca de codigo, forcando os estudantes a desempenhar identidades ndo esperadas, os
espacos extraescolares oferecem aos falantes bilingues a liberdade de alternar entre linguas de
forma natural, expressando assim sua identidade e afiliagdo cultural. Nesse sentido, Leffa
(2012, p.73) reitera seu pensamento, afirmando que “quem fala uma outra lingua tem pelo
menos duas identidades: a identidade de falante da lingua materna e a identidade de falante da
lingua estrangeira”.

Acerca dessa questdo de distintas identidades em diferentes linguas, Anjos (2019) tece
consideragdes importantes sobre aprendizes ndo-nativos de LI que sdao estimulados a buscar a
identidade do falante nativo, o que ¢ estimulado, por exemplo, pelos muitos livros e cursos
online que prometem ensinar aprendizes a “falar inglés como um nativo” e de forma rapida, por
meio de “segredos” e “férmulas”. Essa “busca” pelo sotaque do falante nativo traz em seu cerne,
segundo Anjos (2019), uma perspectiva colonialista de lingua. Isso ¢, estd oculto nessa busca
por igualar-se ao falante nativo, por ser como ele ou por ser ele, a idealizagdo desse falante,
visto como superior em funcdo, dentre outros, da supervalorizagao de sua variedade linguistica.
Constroi-se, assim, uma espécie de idolatria a esse falante, que, para Moita Lopes (1996),
traduz-se na necessidade de imitacdo do falante nativo como um sintoma de alienagdo, no qual
a exalta¢do do Outro, de sua cultura e de sua lingua levam ao desapreco da propria identidade.

Como a modernidade tardia (Hall, 1992) nos convida a perceber a identidade como
fragmentada, hibrida e ndo-fixa, as aulas de linguas estrangeiras ndo deveriam ser espago para
desempenharmos identidades pautadas na imitacdo da identidade do falante que se almeja
alcangar. A exemplo de como esse tipo de performance pode causar impactos sobre os
aprendizes, Anjos (2019), ao relatar sua experiéncia como aprendiz de inglés, desabafa sobre
como, ainda adolescente, foi cooptado pela ideia de que era necessario falar inglés como um
norte-americano. Para Anjos (2019) sua pouca idade ndo lhe permitiu enxergar a ideologia, a
identidade e as atitudes que circundavam o seu processo de aprendizagem de inglés. Segundo

o autor, hd certos movimentos durante a aprendizagem de linguas que “podem trazer
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consequéncias negativas para estudantes, tais como sentimento de inferioridade, baixa
autoestima e até o abandono do processo de aprendizagem” (Anjos, 2019, p. 29).

Estando hoje mais atento as complexas ideologias e demais movimentos que perpassam
a aprendizagem de inglés, Anjos (2019) frisa que, mesmo que identidades sejam plurais e
mutaveis, “os aprendizes ndo devem, nem precisam imitar ou simular uma identidade que nao
sera sua” (p. 31). Na mesma linha de pensamento de Anjos (2019), Leffa (2012) enfatiza que o
processo de aprendizado de uma nova lingua ¢ atravessado pela negociagao de codigos;
cabendo aos aprendizes brasileiros fazerem uso da LI sendo conscientes de que sdo brasileiros,
ndo americanos, britinicos ou australianos.

Nesse sentido, Anjos (2019) afirma que o contexto de aprendizagem de linguas € espago
propicio para (re)construcao e (re)formulagdo das proprias identidades; nesse local ¢ possivel
adquirir novas formas de agir, ser e pensar e, logo, reformular-se no mundo. Pensar as proprias
identidades e as identidades dos outros no processo de aprendizagem de linguas ¢ um caminho
frutifero para responder questdes como: Quem sou eu como falante nativo? Quem sou eu como
falante ndo-nativo? Qual espaco ¢ reservado para minha lingua materna no processo de
aprendizagem de uma outra lingua? Como tenho minhas identidades formadas enquanto sujeito

individual-coletivo?

2.8.0 falante nativo como identidade

Com base nos aspectos sociologicos apresentados por Davies (2003) para a defini¢ao
de falante nativo, aliados a premissa de que as identidades mudam constantemente em razao da
globalizag¢do (Hall, 1992), se pode dizer que a no¢do de falante nativo esta conectada a um
construto identitario, isso ¢, ser falante nativo de dada lingua pode ser entendido como uma
identidade possivel de ser desempenhada.

Apesar do falante nativo, enquanto individuo, possuir identidades multiplas, o falante
nativo como constru¢do social apresenta uma identidade comum a todos os falantes nativos.
Obviamente, cada sujeito desempenha identidades de acordo com seus contextos de circulagao.
No entanto, a identidade de “falante nativo” mencionada aqui refere-se a um construto inico e
generalista. Melhor dizendo, desempenhar o a identidade do “falante nativo™ parte das mesmas
caracteristicas e ideologias que Doerr (2009) pontuou: ser cidadao de um estado-nagao; falar e
compartilhar da mesma lingua com um grupo semelhante; e compartilhar de uma identidade
nacional unica. Portanto, a identidade, no caso do falante nativo, ¢ vista como fixa e ndo como

algo mutével ou volatil, como descrito por Hall (1992).
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Como visto nesse trabalho, a conceituagdo de falante nativo transcende as fronteiras
disciplinares, abrangendo tanto a antropologia quanto a linguistica tedrica e aplicada. Quando
Davies (2003) tratou do falante nativo como uma realidade, o autor possibilitou a analise desse
conceito sob trés grandes perspectivas (linguisticas, psicolinguistica e sociolinguistica).
Seguindo um caminho similar, direcionaremos agora nosso olhar para a dimensao identitaria,
analisando o falante nativo como identidade a partir de duas lentes principais: a cultural e a
sociopolitica.

Sob a lente cultural, o falante nativo ¢ um construto identitario porque sujeitos sentem-
se parte de uma comunidade linguistica na qual compartilham aspectos linguisticos e culturais.
Essa premissa parte das definicdes de comunidade de fala propostas por Labov, (1972) e
Gumperz, (1968). Ser parte de uma comunidade linguistica exprime a ideia de que os membros
desempenharao, por meio do uso da lingua e da cultura, uma identidade comum ao grupo, que
para o Outro (o ndo-nativo), sera compreendida como a de falante nativo.

Como pontua Leffa (2012), ao tratar da dimensao dialética da identidade, uma pessoa ¢
brasileira por ndo ser argentina. Como brasileiros, partilhamos da identidade de sermos falantes
nativos da Lingua Portuguesa devido a maneira como, artificialmente, construimos o que ¢ ser
um cidadao brasileiro. Sob o olhar de um estadunidense, por exemplo, ndo somos falantes
nativos como ele, uma vez que nao participamos da mesma comunidade linguistica dele.

A lente sociopolitica ¢ outra dimensdo importante para compreender o falante nativo
como uma identidade. Somente nascer no pais, isso €, dentro de uma comunidade de fala
especifica, ndo ¢ garantia que determinados sujeitos serdo vistos como falantes nativos da lingua
oficial desse espaco (Davies, 2003; Lee, 2005). O fato de que até mesmo criangas, filhas de
imigrantes, nascidas no pais, ndo sejam consideradas falantes nativos da lingua oficial local
coloca em evidéncia, segundo Davies (2005), o carater politico dessa classificacdo. Conceber a
ideia de que o filho de um imigrante seja reconhecido como falante nativo desafia as nogdes
tradicionais sobre identidade nacional. A luz das trés grandes teorias que mantém esse
construto?’, esse sujeito ndo é falante nativo porque, de alguma maneira, ele rasura a visio
homogénea e compartilhada para a constru¢do da identidade nacional: uma nac¢ao, uma lingua,

um povo (A triade Herderiana?'). Ademais, como bem frisa Doerr (2009), ao tratar de ideologias

20 (i) A relagdo entre ser cidaddo de uma nacéo e ser falante nativo da lingua falada neste espaco geografico.
(i) A lingua é um sistema homogeéneo e fixo, com uma comunidade de fala igualmente caracterizada.
(iii) Ser falante nativo concede a este falante alto grau de competéncia em todos os niveis linguisticos.

21 Citado por Canagarajah (2013).
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linguisticas, ha interesses envolvidos?? na defini¢dio de falante nativo, por isso, somente alguns
corpos serdo lidos como tal.

E fundamental compreender as relagdes entre o conceito de “falante nativo”, as diversas
concepgoes de Identidade e as identidades no processo de ensino-aprendizagem de linguas. Ao
analisar essas relagdes, percebemos que a dualidade “nativo” e “ndo-nativo” € uma constru¢ao
social e ideoldgica que influencia significativamente na forma como aprendizes (professores e
estudantes) se percebem e vivenciam a lingua-alvo. Essa dicotomia, muitas vezes, mina a
autoestima dos aprendizes ndo-nativos, limitando suas possibilidades e criando uma hierarquia
linguistica que molda praticas educacionais (como exemplo, a preferéncia por professores

“nativos” de inglés).

2.9. O falante nativo de aulas de inglés

Com a publicacdo da obra “The native speaker is dead!”, Paikeday (1985) teceu criticas
a visdo tradicional e idealizada do falante nativo como modelo a ser seguido no ensino de
linguas. Segundo o autor, essa ago traz consequéncias significativas tanto para os professores
quanto para os estudantes. O falante nativo estd ocupando um espago de prestigio que, para
Paikeday (1985), ¢ fruto de uma constru¢do social e historica, e ndo algo puramente linguistico.

Paikeday (1985) advoga, também, que o privilégio conferido pelos linguistas aos
falantes nativos institui uma hierarquia linguistica que marginaliza os falantes nao-nativos.
Afirmar que o falante nativo estd morto dialoga com o argumento trazido por Dewaele, Bak e
Ortega (2021) para os quais, diante das mudangas de cenario e do niimero crescente de falantes
ndo-nativos de inglés hoje no mundo, € preciso que a ideia mitica de (e o termo) “falante nativo”
seja repensada, pois esse conceito € uma falha bastante discutida e desacreditada.

Partindo do principio de que o mito do falante nativo ainda vive, uma vez que sua
influéncia persiste (Gusmao, 2017; Lima, 2017; Silva, 2019), ha de se questionar, afinal, “quem
¢ o falante nativo? Ou ainda, “quem ¢ o falante nativo das aulas de inglés ministradas nos
diversos contextos educacionais brasileiros?”. Apoiando-se nos aspectos sociolinguisticos
trazidos por Davies (2003), aliados as nocdes de identidade propostas por Hall (1992) e as

concepgoes de ideologias linguisticas apontadas por Doerr (2009), apresentam-se

22 A exemplo a manutenc¢io de hierarquias sociais, controle cultural e linguistico, construcio de identidades
nacionais, a cria¢cdo ¢ manutengdo do mercado do ensino de Inglés.
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consideragdes sobre quem ¢ o “falante nativo” das aulas de LI sob a perspectiva de falantes
brasileiros de inglés e, portanto, ndo-nativos.

Buscando responder as duas perguntas sobre a defini¢cao de falante nativo apresentadas
acima, tanto no contexto geral das aulas de linguas quanto especificamente no ensino de inglés
em contexto ndo-nativo, como € o caso do Brasil em relagdo a LI, proponho compreender esse
conceito sob trés grandes prismas apresentados aqui: o tedrico-linguistico, o identitario e o
sociopolitico. Para isso, na figura abaixo procuro representar o conceito “falante nativo”
dividindo-o em trés construtos, ou ainda, dividindo-os em trés tipos de falantes nativos. O
intuito ¢ demonstrar que esse conceito ndo ¢ apenas uma questdo linguistica, mas também

envolve identidade e contextos sociais e politicos.

Figura 1: O falante nativo como construto

MITO

TEORICO-LINGUISTICO

o

REALIDADE

“

Fonte: Criagdo do autor®®

O falante nativo, como construto tedrico-linguistico, diz respeito ao modelo de falante
ideal proposto por Chomsky (1957): um sujeito hipotético que domina por completo todos os
aspectos de sua lingua, além de ndo cometer erros. Na ilustragdo criada, tal falante ocupa o topo

da cabega, um espago reservado ao cérebro, uma vez que esse falante ¢ fruto de uma teoria.

23 Imagem criada a partir da compilagdo e sobreposi¢do de imagens disponiveis na plataforma de design grafico
Canva. Disponivel em: https://www.canva.com/
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O falante nativo, fruto do prisma identitario, se localiza, simbolicamente, na regido dos
olhos, 6rgao pelo qual enxergamos para interagirmos com o mundo, construindo assim nossa(s)
identidade(s). Esse falante nativo € fruto das defini¢des de identidade proposta por Hall (1992)
e das dimensdes apresentadas por Leffa (2012) para tratar das identidades na aprendizagem de
linguas.

Por fim, o falante nativo do prisma sociopolitico ¢ resultado das longas discussoes
tedricas que envolvem a descentralizacdo e desmistificagdo deste falante (Davies, 2003;
Holliday, 2006; Paikeday, 1985; Rajagopalan, 1997). E estrategicamente colocado na regido da
boca por fazer referéncia a lingua. Afinal, ¢ por meio dela que se (re)constroem discursos, se
estabelecem ¢ desmantelam-se as relagdes de poder. Pela lingua presente na boca, apos visto
pelos olhos e processado pelo cérebro, € que se estabelecem as fronteiras entre o Eu e o Outro,
entre o falante nativo e o ndo-nativo.

Como visto até aqui, o falante nativo ¢ apresentado como um mito ¢ uma realidade no
ensino de linguas. Por um lado, serve como modelo idealizado (Rajagopalan, 1997); por outro,
representa uma categoria real com caracteristicas Unicas que o diferenciam dos aprendizes de
segunda lingua (Davies, 2003). Para tratar do falante nativo das aulas de linguas, em especial
de LI, me apoio naquele que se realiza/manifesta quando observado pelo prisma sociopolitico.

A escolha por esse recorte se ancora, primeiramente, na premissa de que o falante nativo
mitico ainda vive. Segundo, por concordar com as consideragdes de Rajagopalan (1997) e
Davies (2003), que frisam que o falante nativo ndo € um construto puramente linguistico, mas
sim fruto de ideologias que atravessam as mais diferentes esferas sociais. Elenco brevemente,
com bases em pesquisas anteriores, as maneiras pelas quais o (mito do) falante nativo se

manifesta em aulas de inglés no Brasil.

2.9.1 As manifestagoes do (mito do) falante nativo.

Nao ha duvida de que o Livro Didatico (LD) ¢ uma ferramenta fundamental em diversos
contextos educacionais publicos do Brasil, especialmente em locais com recursos limitados.
Ocorre que por muito tempo, os LDs perpetuaram o mito do falante nativo por meio de
atividades e realidades que destoavam dos contextos dos aprendizes brasileiros. De acordo com

Mota (2004), ao trazer sua experiéncia inicial como professora:

Os livros ilustravam o mundo ideal da cultura WASP (White Anglo Saxon Protestant),
o professor enfatizava o treinamento de estruturas linguisticas rigidas (sem qualquer
preocupagdo com as variacdes linguisticas sociais ou regionais) e a imitagdo de
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padrdes fonoldgicos "corretos" visando a alcangar a pronuncia ideal (native-like) (p.
39).

Dado que a experiéncia docente compartilhada por Mota (2004) se contextualiza na
década de 70, é razoavel inferir que tais livros ndo se destinavam ao ensino de LI em contextos
educacionais publicos no Brasil uma vez que o PNLD de LE nao existia naquele momento
histérico. No entanto, parece que a influéncia do falante nativo, e o mundo WASP propagado
com essa ideologia, persistem até os dias atuais. A esse respeito, Monteiro (2021), ao analisar
ideologias linguisticas relacionadas ao falante nativo em um LD brasileiro, constatou que o
modelo de falante nativo ¢ refor¢cado, de certa forma, por ndo permitir que este seja discutido a
luz da transculturalidade e da criticidade.

Além dos LDs, o mito do falante nativo se perpetua por meio de discursos que
atravessam fortemente estudantes e professores. Como exemplo, a ideia de que a aprendizagem
de inglés so serd efetiva se aprendizes se comunicarem com falantes nativos (Gusmao, 2017),
ou a ideia de que falar inglés ¢ utilizar uma variedade hegemonica (Silva, 2019), ou ainda, aulas
de pronuncia que recebem certa atengdo porque aprendizes almejam alcangar o sotaque do
falante nativo (Lima, 2017).

Outra maneira pela qual o mito do falante nativo se manifesta ¢ por meio da valorizagao
do professor nativo em detrimento do ndo-nativo, essa atitude €, por vezes, reiterada tanto por
estudantes quanto pelos proprios professores nao-nativos (Canagarajah, 1999; Souza e Gil,
2016). No que diz respeito aos contextos educacionais brasileiros, 0 mesmo se repete em alguns.
Em uma investiga¢do realizada por Souza e Gil (2016) com professores de inglés, foi possivel
observar que alguns professores brasileiros idealizam o falante nativo, fazendo comparacdes
que minam suas autoestimas por serem professores nao-nativos.

Por fim, outro argumento importante a ser ressaltado no que diz respeito ao modo como
o mito do falante nativo se manifesta sdo as propagandas divulgadas pela indistria do ensino
de linguas. Além de apresentar o professor nativo como recurso especial, essa industria se baseia
na venda da LI como passaporte para uma vida de sucesso. Tal argumento ¢ fortalecido por
Barcelos (2011) ao sinalizar que os textos publicitarios, principais meios pelos quais escolas de
idiomas se visibilizam, sdo geralmente construidos em torno da idealiza¢do do inglés como
elemento que garante acesso ao mercado de trabalho e sucessos de ambito social e financeiro.

Diante disso, a idealizacdo do falante nativo, tal como seu estilo de vida “perfeito”, pode
ser vista como chave importante para o alcance de resultados financeiros positivos dessa
industria, uma vez que clientes-aprendizes sdo cooptados por meio das suas necessidades (por

vezes mercadologicamente criadas). Como assevera Pereira (2015), os comerciais apelam
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fortemente para a esfera emocional do publico jovem, em especial adolescentes, incitando o

desejo desses sujeitos em ser parte de um grupo privilegiado por falarem inglés.

2.9.2 Quem é o falante nativo das aulas de inglés?

Considerando a descri¢ao de falante nativo apresentada por Mota (2004) e corroborada
pelos achados de Monteiro (2021), que evidenciam a persisténcia desse modelo, ¢ apresentado
abaixo uma imagem do “falante nativo” das aulas de inglés. A imagem foi gerada por
inteligéncia artificial (gerador de imagens) a partir da jungdo de imagens criadas usando

palavras-chave.
Seguiram-se as etapas e comandos:

1) Native speaker;

2) Native speaker + English native speaker;

3) Native speaker + English native speaker + white;

4) Native speaker + English native speaker + white + white skinned,

5) Native speaker + English native speaker + white + white skinned +Anglo Saxon;

6) Native speaker + English native speaker + white + white skinned + Anglo Saxon +
Protestant.

Figura 2: O falante nativo das aulas de inglés

Fonte: Criac¢do do autor®?

24 Imagem gerada pelo Adobe Firefly a partir da compilagdo de imagens e comandos solicitados pelo autor.

Disponivel em:

https://firefly.adobe.com/inspire/images?ff channel=adobe com&ff campaign=feature page&ff source=firefly
seo
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Vale a pena destacar resultados que achei pertinentes durante a geracao da imagem. No
primeiro comando “Native speaker” a I.A ja me sugeriu imagens de homens brancos. No

’

segundo comando “Native speaker + English native speaker” a inteligéncia continuou a
restringir os falantes nativos de inglés as pessoas brancas. Outro fato a ser observado € que, nos
comandos solicitados, a [.A ndo mostrou nenhuma ocorréncia de imagens de mulheres. Por fim,
nos comandos 3 ao 6, utilizados para corporificar o mundo WASP citado por Mota (2004), ¢
curioso o fato do comando “Anglo Saxon” sugerir um falante nativo rico (com dinheiro saindo

do seu terno) que, a meu ver, reforca a ideia de que todo “falante nativo” de inglé€s ¢ uma pessoa

de grande poder aquisitivo.

Apesar de se tratar de uma imagem meramente ilustrativa, uma vez que retrata um
sujeito irreal, essa imagem parte do desejo de representar aquilo que ¢ mitico. A meu ver,
observar imagens/representagdes de figuras miticas nos ajuda a corporificar aquilo que, de certa
forma, nos atravessa, seja por admiracdao, medo, curiosidade etc. O mundo Branco, Anglo-
Saxdo e Protestante sinalizado por Mota (2004), e que ilustrava os LDs tempos atrds (embora
essa realidade, de certa forma, ainda parega existir), era habitado por um sujeito de
caracteristicas pertencentes ao desse mundo.

Apoiando-se nas palavras de Paikeday (1985) e Rajagopalan (1997) que frisam que o
conceito de falante nativo parte de uma construc¢do social, logo, ndo pode ser observado pelo
prisma puramente linguistico, essa imagem dialoga com a discussao trazida por Davies (2003)
sobre quem “pode ser” o falante nativo. Nem indianos, nem nigerianos, nem mesmo os filhos
de imigrantes nascidos em paises anglofonos se encaixam necessariamente nessa categoria. Isso
significa que, embora em estado liminal, o “falante nativo” existe, ele tem raga, sexualidade,

género, cara, € pode, ainda, ter nome e sobrenome.

2.10. A Lingua Inglesa como construto colonial

Pennycook (1998) em seu livro English and Discourses of Colonialism (1998) pontua
que a LI é produto do Colonialismo pois para ele “o ensino de inglés foi parte crucial do
empreendimento colonial” e foi por meio dessa lingua que o colonialismo foi escrito
(Pennycook, p. 9). Segundo o autor a LI, nas atuais esferas globais, se torna danosa quando
culturas, sujeitos e linguas sdo extinguidos por conta dela.

Esse dano causado pelo modo como se fez (faz) uso da LI tem relagdo direta com o

conceito de raca como construto cultural originado no Colonialismo. Para Pennycook (1998),
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durante os seculos XV 111 e XX, europeus desenvolveram uma visao de mundo na qual pessoas
eram divididas em “ragas”, as quais diferiam umas das outras devido a caracteristicas mentais
e fisicas. Para Alatas (1977, apud Pennycook, 1998) esse conceito de raca, criado no cerne do
colonialismo, foi 0 meio pelo qual colonizadores justificavam a colonizacao, estabelecendo

hierarquias e consolidando o projeto colonial.

Como Alatas demonstra, a imagem de malaios, indonésios e filipinos como
preguicosos era uma visao que se desenvolveu sob o dominio colonial, a medida que
o0s colonos combinavam suas imagens depreciativas de povos nativos com a visao que
eles eram preguicosos se ndo participassem da economia colonial (Pennycook, 1998,
p.59).

Tendo findado o sistema de dominagao territorial (Ballestrin, 2013), a LI, hoje como
lingua global e fruto do colonialismo, ainda pode servir de ferramenta para a perpetuacdo das
violéncias e estruturas de poder forjadas no colonialismo. De acordo com Quijano (2010) o
colonialismo refere-se a dominacao/exploracéo de um territério (col6nia). Nessa pratica, o lugar
geografico dominado, tem 0s seus recursos (ex: humanos e naturais) controlados politicamente
e economicamente por outra jurisdicdo territorial (metrépole). J& a colonialidade pode ser
compreendida como as marcas resultantes do processo de colonizacgdo e que perduram até hoje,
marcas essas que estabelecem um padrdo de poder centrado em controles e exploracoes.

Como pontua Mignolo (2010), a colonialidade se ramifica em dimensdes como a do
poder, do ser e do saber. Isso significa que os efeitos do colonialismo ndo se restringem a
dominacdo do territério conquistado, mas a dominacdo e exploracdo dos sujeitos presentes
naquele espaco. Nesse processo, as interseccionalidades que atravessam cada colonizados s&o
controladas; da mesma forma, suas subjetividades, seus saberes e suas maneiras de construir
conhecimentos, suas relacdes com os modos de vida e com a natureza sdo mantidas sob 0s
olhos-repressores que vigiam, controlam e punem incessantemente.

Desde a imposicdo da LI sobre os povos colonizados durante 0os processos de
colonizacdo até os dias atuais, essa lingua tem tido impactos significativos, pois é por meio dela
que as assimétricas relagdes de poder sdo criadas e mantidas. Quando Pennycook (1998) pontua
que o ensino de inglés foi peca importante para o colonialismo, ele remete tambem aos dias
atuais nos quais essa lingua é ensinada. Para o autor, teorias e praticas educacionais que
permeiam o ensino de inglés emanam de praticas antigas, do periodo colonial, e que “ainda

carregam tracos dessa historia” (Pennycook, p. 19).
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Seguindo a afirmacdo de Pennycook (1998) no que diz respeito as teorias e praticas
educacionais presentes no ensino de LI, € possivel perceber o quanto o ensino de inglés no
Brasil ainda é permeado por colonialidades. A comecar, a atual obrigatoriedade do ensino de
inglés no Brasil®, cujo cerne esta no periodo historico no qual este pais buscava melhorias e
desenvolvimento do seu mercado financeiro fazendo transacGes com a Inglaterra (Leffa, 1999).
Atrelada a essa obrigatoriedade, hé a disseminagdo e imposicao de conhecimentos (por meio de
métodos de ensino, materiais didaticos estrangeiros, valorizacédo do professor nativo etc.) vindo
de paises como Estados Unidos e Inglaterra, que por vezes invisibilizam os conhecimentos
locais. Penso ser uma cadeia de a¢es na qual a obrigatoriedade da LI mantém o Brasil como
pais subordinado a paises do Norte Global?, acdo que pode ser evidenciada (i)pelo sucesso
lucrativo da inddstria do ensino de inglés, (i) o0 modo como ainda buscamos métodos
(internacionais) para ensino de inglés, (iii) a busca por cursos de imersdo no exterior, (iv) a
necessidade de aulas com professores nativos, (v) o consumo da cultura pop estadunidense e
britanica etc.

Dessa forma, percebe-se que o ensino de LI no Brasil, ainda é atravessado por
colonialidades que reforcam a dependéncia cultural, econdmica e epistemoldgica de paises do
Norte Global. Nesse cenario no qual a colonialidade do poder, do ser e do saber (Mignolo,
2010) sdo forcas motrizes para a manutencgdo de relagdes desiguais, é preciso que o ensino de
inglés esteja engajado com a emancipacao e desenvolvimento de aprendizes (cidaddos-criticos)
capazes de (se) compreenderem (nas) as relacfes assimétricas que emergem através do estudo
daLl.

% No Brasil, o ensino de inglés é obrigatorio a partir do Ensino Fundamental 11, com base na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) homologada em 2017 pelo Ministério da Educagdo (MEC).

% De acordo com o Glossario da Revista Relagdes Exteriores (online), o Norte Global refere-se ao conjunto de
paises desenvolvidos, a maioria dos quais estd situada no hemisfério norte, caracterizados por economias
avangadas, altos niveis de renda per capita, e um significativo grau de influéncia nas institui¢des financeiras e
politicas internacionais. Este termo € frequentemente utilizado em contraste com o “Sul Global®, que compreende
nagdes em desenvolvimento enfrentando desafios distintos de pobreza, desigualdade e desenvolvimento.
Disponivel em: https://relacoesexteriores.com.br/glossario/norte-global/#Norte Global.
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3. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Sao apresentadas, nesta se¢ao, consideragdes sobre a metodologia desta pesquisa, sua
natureza, os contextos e participantes da investigagdo, tal como os instrumentos empregados

para a geracdo e analise dos dados.

3.1.Natureza da pesquisa

O estudo proposto nesse projeto envolve a compreensédo, analise e problematizacdo do
mito do falante nativo, que ainda parece ser fomentado em aulas de L1 para brasileiros. Para tal,
pretende-se investigar dois contextos de ensino de inglés distintos: escolas de inglés (cursos
livres) e escolas publicas de educacéo basica, na cidade de Belo Horizonte. O intuito é observar
se/e de que maneiras o0 mito do falante nativo aparece em cada um desses contextos, e perceber
como questdes socioecondmicas fomentam (ou néo) esse mito.

Uma vez que toda pesquisa apresenta uma revisao bibliografica (Prodanov e Freitas,
2013), a pesquisa se inicia com o levantamento de definicbes e compreensdes de conceitos
como identidade, falante nativo e ideologias linguisticas. No que tange aos objetivos deste
estudo, trata-se de uma pesquisa exploratorio-explicativa. E exploratoria porque, de acordo com
Gil (2008, p. 28), a pesquisa exploratoria objetiva “desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vistas a formulacdo de problemas mais precisos ou hipétese
pesquisaveis para estudos posteriores”. Também se faz explicativa, pois “[...] tem como
preocupacéo central identificar os fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia dos
fenomenos” (Gil, 2008, p. 28).

Quanto a abordagem, essa pesquisa se caracteriza como qualitativa, uma vez que se
preocupa com a realidade que ndo pode ser traduzida em nimeros, isto €, se destina ao trabalho
que envolve variados significados, motivacdes, crencas, valores e atitudes (Minayo, 2001) e,
além disso, objetiva identificar e compreender um fendmeno por meio de instrumentos de
geragdo de dados, como entrevistas. Por fim, no que tange aos procedimentos técnicos, esta é
considerada uma pesquisa de campo, uma vez que as informacdes que circundam o fenémeno
do mito do falante nativo serdo buscadas “diretamente com a populacdo pesquisada”
(Gongalves, 2001, p.67), ou seja, os professores e estudantes de inglés envolvidos com o ensino
e a aprendizagem dessa lingua em seus contextos escolares.

Os dados gerados nas entrevistas com os participantes da pesquisa (as estudantes e os

professores) foram analisados com base no paradigma interpretativista. Para Bortoni-Ricardo
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(2008), na pesquisa qualitativa-interpretativista as interpretacdes dos dados gerados sdo feitas
de maneira subjetiva e contextualizada, de modo que se oponha as generalizagdes. Esse tipo de
pesquisa nao esta interessada em visualizar dados que sdo traduzidos em niimeros, mas sim na
maneira como o pesquisador se coloca diante deles e os interpreta, atribuindo-lhes significados.
O pesquisador, entdo, ¢ sujeito ativo no processo de analise, pois as leituras que faz dos dados
gerados advém de suas perspectivas e experiéncias dentro do contexto sociocultural no qual

esta inserido (Bortoni-Ricardo, 2008).

3.2.Contextos e participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada com dez participantes, estudantes e professores de inglés,
sendo: cinco estudantes de uma mesma escola publica de educagdao basica (EPEB) trés

professores de EPEB distintas e dois professores de um mesmo curso livre de inglés.

3.2.1 Dos professores e dos contextos das escolas publicas

A professora Valéria, mulher cisgénero, heterossexual e branca, ¢ formada em Letras-
Portugués e Inglés, e fez a opcao por ensinar unicamente a LI. Sua aproximag¢do com a lingua
se deu desde cedo quando foi conduzida a estudar em cursos de inglés da sua cidade. No periodo
em que participou desta pesquisa, Valéria sinalizou que, apds 27 anos, esta no ultimo ano da
sua carreira docente na rede publica. Por gostar da LI, pretende dar continuidade ao trabalho
apenas com aulas particulares. No que diz respeito a escola em que trabalha, esta ¢ localizada
na regido metropolitana de Belo Horizonte e pertence a Rede Estadual de Educagdo de Minas
Gerais. Valéria leciona inglés para estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental ao
Ensino Médio.

Eugénio, homem cisgénero, homossexual e negro, o segundo participante da pesquisa,
diferentemente da professora Valéria, esta iniciando sua carreira docente na rede publica de
ensino. Eugénio € o Uinico professor de inglés da escola em que ¢ lotado, e 0 mais jovem entre
os professores da casa. Leciona inglés para estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
A escola em que leciona nao ¢ localizada na regiao periférica da cidade de Belo horizonte, mas
atente a alunos que se enquadram nessa parcela da populagdo. Apesar da sua carreira recente na
rede publica, Eugénio iniciou seu trabalho como professor em escolas de idiomas apos voltar

de um intercdmbio no Canada. Por ter gostado da experiéncia de dar aulas, Eugénio decidiu
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cursar uma licenciatura, formando-se em Letras-Inglés. Ainda no que diz respeito a sua
formagdo, o professor sinalizou, em entrevista, que durante o Ensino Médio cogitou cursar
Letras devido a uma professora de inglés que o impactou profundamente. Apesar disso, iniciou
a faculdade de Agronomia, que abandonou posteriormente, encontrando-se, finalmente, no
curso de Letras. Assim como Valéria, sua relagdo com a LI se deu desde jovem como estudante
em cursos de inglés.

A terceira professora, Naiara, branca, nao-binaria, cuja identidade de género ¢ travesti,
¢ formada em Letras-Inglés, docente da rede publica de ensino da cidade de Belo Horizonte,
atuando numa escola também localizada na regido periférica da cidade. Antes do concurso
publico, Naiara seguia a carreira docente na rede privada, onde trabalhou em escolas regulares
e cursos de idiomas. Sua afinidade com a LI se deu através do consumo da cultura pop
estadunidense ainda jovem, o que a levou a gostar mais ainda de inglés a ponto de tornar-se

professora.

3.2.2 Dos professores e o contexto do curso de inglés

A professora Bianca, mulher cisgénero, bissexual e branca, ¢ formada em Letras-
Portugués e Inglés e suas Literaturas, e leciona no mesmo curso de inglés desde 2018. Neste
local, também exerce a funcdo de coordenadora pedagogica, acompanhando professores, pais e
estudantes no processo de ensino-aprendizagem de LI. Bianca, durante a entrevista, sinalizou
que, enquanto cursava a faculdade de Letras, ndo se enxergava como professora, pois pretendia
seguir carreira na area da Tradugdo. Sua escolha por Letras se deu pelo seu apreco pela LI ainda
quando crianga, e sua paixdo pela docéncia surgiu no momento em que passou a dar aulas.

O professor Diogo, homem cisgénero, heterossexual e branco, o quinto participante da
pesquisa, ¢ licenciado em Ciéncias Biologicas, e mestre em Genética e Biologia molecular por
uma universidade publica. A sua trajetoria como professor de LI, em cursos de idiomas,
comecou de maneira similar & de muitos professores de inglés de cursos livres no Brasil: apos
o intercambio. Segundo Diogo, a escolha profissional se deu pela oportunidade de se inserir no
mercado de trabalho. Foi professor de ingl€s em outras escolas de idiomas, e em uma escola
regular privada. Sua aproximagao com a LI se deu pelo interesse na lingua e pelas possibilidades
atreladas a ela.

Ambos os professores (Bianca e Diogo) sao docentes no mesmo curso de inglés. Trata-

se de uma escola com sede tnica, ndo sendo, portanto, unidade franqueada de redes de cursos
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livres de idiomas. Sua missdo, segundo consta, ¢ aquela de proporcionar o ensino de inglés
engajado na multiculturalidade. O fato de ndo se tratar de uma escola franqueada ¢ entendido
como um diferencial, uma vez que essa independéncia propicia as coordenadoras e gestores
dessa escola, conforme afirmam, a possibilidade de criagdo de um curso de inglés voltado as

demandas individuais dos seus estudantes.

3.2.3 Das estudantes e do contexto da escola publica

As cinco estudantes que participaram desta pesquisa estudam na mesma escola, séo
todas alunas da professora Valéria, mas cursam anos diferentes. A selecdo delas foi realizada a
partir das indicac6es da professora, com base naquelas que manifestaram interesse em participar

da pesquisa. A seguir, apresento um quadro com 0 home e a série das estudantes.

Nome Série/Ano escolar
Viviane 2° Ano do Ensino Médio
Carolina 3° Ano do Ensino Médio
Silvia 3° Ano do Ensino Médio
Camila 1° Ano do Ensino Médio
Selena 9° Ano do Ensino Fundamental

Quadro 2: As estudantes da pesquisa e 0s anos escolares.

A diversidade de niveis escolares que se v€ no quadro acima permitiu observar o
contexto e as participantes da pesquisa por lentes diferentes, tendo a oportunidade de perceber
se e de que maneiras como fatores como a idade, maturidade e consciéncia critica sobre a
tematica investigada influenciam (ou nao) nas formas como cada participante se posiciona
diante da ideologia linguistica em questao.

No que diz respeito a escola, ou seja, ao contexto escolar investigado, como mencionado
anteriormente, trata-se de uma escola publica de educagdo bésica, localizada na regido
metropolitana de Belo Horizonte, que atende estudantes dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, além de alunos do Ensino Médio, oferecendo também a modalidade de Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA). A escola conta com uma boa infraestrutura, disponibilizando aos
estudantes quadras para esportes, biblioteca, laboratdrio de informatica e de ciéncias, sala de

leitura, e demais salas para os docentes e gestores escolares.
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3.3.Procedimentos de geracio de dados

O processo de geracao de dados se iniciou no segundo semestre do ano de 2024. No
que se refere aos professores, os dados foram gerados por meio de entrevistas realizadas online
e presencialmente, modalidades adaptadas para atender as necessidades de cada participante. A
luz do estudo de Miguel (2010) a entrevista pode ser compreendida como uma técnica de
interacao social que permite a troca de informacgdes, quebrando isolamentos e promovendo a
pluralizacao de vozes. Segundo a autora, essa técnica ¢ utilizada nas Ciéncias Humanas para
compreender as experiéncias e significados atribuidos por individuos, sendo uma situacdo
psicossocial complexa. A pratica envolve ouvir, perguntar e conversar, visando o inter-
relacionamento humano.

Em relagcdo as estudantes, devido a dificuldade de agendar entrevistas individuais,
optou-se por realizar uma entrevista em grupo?’. Considerando a variedade terminoldgica
apresentada por Mahmood (2012, apud Vitoriano e Guasque, 2023), ¢ com o objetivo de
privilegiar a clareza e a consisténcia no presente trabalho, opta-se pelo uso da expressdao
“entrevista em grupo” para se referir a técnica adotada, independentemente de suas variagdes
especificas de nomenclatura encontradas em diferentes autores e contextos.

Foram realizadas ao todo seis entrevistas: cinco individuais com professores € uma com
as cinco estudantes. Apds a geragdo de dados, as gravagdes foram transcritas por um software
e revisadas para andlise. As entrevistas presentes nessa pesquisa sdo do tipo semiestruturadas,
isto €, junta caracteristicas de entrevistas estruturadas e ndo estruturada. Como bem pontua

Tozoni-Reis (2009):

Na entrevista semi-estruturada, as questdes sdo apresentadas ao entrevistado de forma
mais espontanea, seguindo sempre uma sequéncia mais livre, dependendo do rumo
que toma o dialogo. Nesse tipo de entrevista, é recomendado que o pesquisador
procure criar um clima espontineo e descontraido que contribua para atingir os
objetivos do estudo em questdo (p.44).

Do mesmo modo, Barcelos (2001) pontua que esse formato de entrevista, que permite a
adicao de perguntas ndo existentes no roteiro inicial, faz com que a entrevista flua como uma

conversa, quebrando, de certa maneira, a rigidez da interacao entre entrevistador e participantes

27 Para Vitoriano e Gasque (2023), apoiando-se nos estudos de Mahmood (2012), a técnica de entrevistas em grupo

LEINT

foi referida por diversos termos ao longo do tempo, incluindo: “entrevista focada”, “entrevista em grupo”,

ELINT3

“entrevista em profundidade”, “grupo focal” e “entrevista em grupo focal”.
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da pesquisa. Ademais, a escolha desse formato de entrevista, auxilia no esclarecimento de

topicos que surjam ao longo da entrevista / conversa e que venham, por algum motivo, a gerar

duvidas de interpretagdo para o entrevistador. Diante disso, foi pré-definindo um roteiro com

perguntas a serem feitas aos participantes. Todavia, estas podiam ser mais exploradas por meio

da adicdo de novas perguntas, a depender das respostas dadas pelos participantes as perguntas

iniciais.

Durante as entrevistas, foi solicitado aos professores-participantes tratar dos seguintes

assuntos:

a)

b)

Motivagdes e objetivos do ensino: a primeira pergunta visava compreender as
motivagdes dos professores para a escolha do ensino de inglés como profissdo. Na
sequéncia dessa primeira pergunta, a segunda pergunta se referia aos aspectos da
lingua que o professor considera mais importantes de serem ensinados e suas razoes
para esse posicionamento.

Proficiéncia em inglés e as estratégias utilizadas para o aprendizado de LI formagao
de docentes: A pergunta de nimero trés estava relacionada as exigéncias do mercado
de trabalho em relagdo a proficiéncia em inglés, assim como a percep¢do dos
proprios professores sobre os testes de proficiéncia. A quarta questdo explorava,
pois, a possibilidade de aprender inglés sem sair do Brasil e a visdo dos professores-
participantes sobre a suas formas de aprender linguas. As questdes de nimero cinco
e seis buscaram entender a concepgao do professor sobre o que caracteriza um bom
falante de inglés e como ele avalia sua propria proficiéncia. Por fim, a sétima questao
buscava investigar as formas como os professores desejam continuar o estudo de
inglés.

Experiéncia com o idioma: A oitava pergunta buscava investigar as experiéncias dos
professores em paises onde a LI € oficial e como essas vivéncias (ou a falta delas)
moldaram suas percepgoes sobre a lingua. As perguntas nove e dez investigavam as
experiéncias dos professores ao interagirem com falantes nativos de diversas
nacionalidades e suas percepgdes sobre a importancia dessas interagdes (ou da falta
delas). A décima primeira pergunta, por sua vez, buscava compreender se o0s
professores se percebem diferentes nas suas interacdes em inglé€s com brasileiros e

com falantes nativos, e as possiveis razdes para essas diferencas.



68

d) Formacao de professores: Por fim, a tltima pergunta buscava coletar sugestdes dos
professores sobre como melhorar/aprimorar/a formagdo inicial de professores

brasileiros de inglés.

De modo similar, o roteiro criado para a entrevista com as estudantes objetivava

compreender as percepcdes e experiéncias delas em relagdo ao processo de aprendizagem da

LI. As tematicas abordadas foram:

a)

b)

d)

Motivagdo e atitude: Na primeira pergunta, as estudantes foram indagadas sobre seus
interesses em relagdo ao inglés, isto é, por quais razdes se interessam (ou nao) pela
lingua estudada. Na segunda pergunta, foram exploradas as percepg¢des das estudantes
sobre a importancia de saber falar inglés.

Processo de aprendizagem: A pergunta de nimero trés buscava examinar as preferéncias
das estudantes em relacdo ao ensino de inglés, pensando no ambiente de aprendizagem
e tipo de professor que elas consideram adequados para suas preferéncias. A quarta
pergunta, buscava, pois, explorar as visdes e opinides das estudantes sobre o processo
de aprendizagem de inglés na escola em que estudavam. A questdo de nimero cinco se
volta, nesse sentido, a investigacdo das percep¢des das estudantes sobre a
(im)possibilidade de aprender inglés dentro e fora da escola.

A pratica da LI: A sexta pergunta objetivou explorar os eventuais usos que as estudantes
fazem de jogos online e de redes sociais para praticar a lingua, incluindo a frequéncia,
os interlocutores e as experiéncias vivenciadas durante essas interacdes. A sétima
pergunta, por sua vez, se propunha a investigar as experiéncias das estudantes durante
as interagdes mais especificamente com falantes nativos de inglés e as possiveis
diferencas (se e quando houve) nas interagdes que tiveram enquanto dialogavam com
falantes nativos e falantes brasileiros de inglés.

Identidade e aspiracdes: A oitava pergunta buscava compreender com quais variedades
da LI as estudantes se identificam e quais motivos levam a suas preferéncias. Por fim, a
ultima pergunta do roteiro direcionado as estudantes dizia respeito a sua concepgao de

“bom” falante de inglés.

De maneira geral, as perguntas que compdem as entrevistas com os professores e as

estudantes abordam aspectos motivacionais, pedagdgicos, linguisticos, socioculturais, e de

formagdo docente e os modos como aprendizes (professores e estudantes) aprendem a LI. As



69

respostas obtidas nas entrevistas servem de indicios para evidenciar a provavel presenca da

ideologia do falante nativo nas experiéncias e recepgoes dos aprendizes de inglés.

3.4.Procedimentos de analise dos dados

Para fins de andlise dos dados gerados, foram feitas leituras iniciais das transcri¢des dos
dudios das entrevistas, e observadas as respostas de cada participante, com intuito de criar
categorias de andlise com base nas respostas que se assemelhavam ou que versavam sobre a
mesma questao ou questoes semelhantes. Tendo feito essa primeira leitura, e estabelecidas as
categorias, os audios das entrevistas foram revisitados durante as andlises dos excertos
presentes em cada categoria.

Alguns professores-participantes foram convidados, por meio da plataforma Google
Meet, a esclarecer dividas que surgiram durante a analise dos excertos. O objetivo era
compreender, mais profundamente, algumas de suas falas e evitar mal-entendidos. Os dados
obtidos nesse periodo pds-entrevista também foram transcritos e utilizados para analise.

Cada excerto ¢ identificado por meio de cddigos que combinam o pseuddonimo dos
participantes, o nimero da entrevista (definido pela ordem em que foi realizada) e o nimero do

excerto analisado, como explicado na ilustra¢do abaixo:

Figura 3: identificacdo dos excertos.

-E1ES

numero  humero
da do
entrevista excerto

Fonte: Criacdo do autor.

Com base na contextualizagdo tedrica e metodoldgica previamente exposta, a seguir €
apresentada a analise dos dados gerados ao longo desta pesquisa. Na se¢do, os resultados sao
examinados e discutidos a luz dos objetivos propostos, com o intuito de identificar padrdes,

interpretar informagdes relevantes e responder as questdes que orientam este estudo.
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4. ANALISE DOS DADOS

A partir de excertos, este capitulo apresenta andlises detalhadas dos dados gerados por
meio de entrevistas com os participantes da pesquisa (estudantes e professores de inglés). Os
dados foram organizados em categorias estabelecidas com base nas semelhancas entre as
respostas e nas vivéncias relatadas pelos participantes. Apresento abaixo dois quadros com as

categorias nos quais os dados foram classificados:

Quadro 3: Categorias criadas com base nas entrevistas com as estudantes
A LI como caminho promissor

A cultura pop e o falante nativo

As interagdes com os falantes nativos de inglés.

O falante nativo e a quebra de expectativas.

O falante nativo e seu lugar de origem.

Quadro 4: Categorias criadas com base nas entrevistas com os professores

O estudo ideal e continuo de inglés pelos professores.

O “bom falante” de inglés

O “bom” falante e os testes de proficiéncia.
Os professores de inglés e as interagdes com falantes nativos.

O falante nativo e as questdes identitarias
Que “falante nativo” ¢ esse?

Optou-se por trazer primeiramente os relatos das estudantes, uma vez que suas respostas
sdo mais explicitas quanto ao objetivo geral desta pesquisa: investigar a persisténcia do mito do
falante nativo e suas consequéncias para o ensino e a aprendizagem de inglés no contexto

brasileiro. Em seguida, sdo apresentados os relatos dos professores-participantes, atuantes nos
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diferentes contextos educacionais anteriormente descritos. Esses relatos abordam suas
experiéncias antes e apos a formagdo inicial, incluindo também experiéncias de formacao

continuada vivenciadas pelos participantes.

4.1.As influéncias do mito do falante nativo entre as estudantes

4.1.1 A Lingua Inglesa como caminho promissor.

Estudos (Barcelos, 2011; Pereira, 2015) demonstram que o dominio da LI ¢ amplamente
associado a ascensdo social e profissional, sendo frequentemente percebido como um atalho
para uma vida mais prospera e realizada. Os discursos que atravessam esse movimento de
“vencer na vida” estdo associados, por exemplo, a questdes de ordem financeira, nas quais a LI
¢ a lingua dos negocios; a questdes de ordem politico-linguisticas, em que o status de falante
nativo de inglés (de determinadas nacionalidades) ¢ superestimado; ou ainda, a ideia de que
falar inglés esta relacionado a um alto nivel de educacao formal e a uma classe socioecondmica
mais elevada.

Por meio dos excertos apresentados abaixo, ¢ possivel observar que tais discursos ainda
sdo recorrentes e presentes entre aprendizes de LI. Assim, ao serem questionadas sobre seus

motivos para estudar inglés e a utilidade disso, as aprendizes destacaram que:

Eu acho que o inglés em si é uma lingua que me chama a ateng¢do. E também eu
acho que abre muitas oportunidades. Em relagdo ao emprego, ao trabalho. Eu
acho que vocé também ter outra lingua, também vocé consegue, como eu posso
falar, entender mais outras culturas. (Viviane - ESE1)

Eu também penso na questdo da oportunidade de emprego. Porque, sinceramente,
o inglés ndo é aquela lingua que me agrada muito. Mas eu sei que é muito
importante. Se eu quero conseguir um emprego, até se eu quiser viajar e tudo

mais. Por isso que eu busco aprender. Mas, mais ou menos, principalmente aqui
na escola. (Carolina — E5E])

Eu sempre gostei, assim. Assim, ndo pequenininha, mas quando eu cresci, eu
sempre gostei. E, tipo, minha tia sempre me disse que seria bom pra questdo de
emprego. Que vocé tem mais oportunidades. Mas, mesmo assim, eu sempre gostei
muito de musica e tal. Eu sempre estudava sobre. Mas eu gosto de inglés, sabe?

Eu gosto porque eu sempre quis ir nos Estados Unidos. Aprender, conversar.
(Camila — ESEI)

Os trés primeiros excertos explicitam claramente a discussdo que inaugura essa

categoria. Embora o excerto subsequente também aborde a LI como ferramenta 1til para o
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mercado de trabalho, é notavel a referéncia de duas das participantes aos Estados Unidos. Em
entrevista, Selena, relata que alguns de seus familiares emigraram do Brasil para viver nos

Estados Unidos, todos em busca de viver o promissor Sonho americano. Em suas palavras:

Minha tia mora la [nos EUA] ha 40 anos. Eu tava querendo fazer um intercambio
pra la. Eu tava querendo entender mais sobre a cultura. Sobre... geral, como o
povo fala la. [...] Mas, contudo, eu acho que o inglés é uma lingua muito boa de
se aprender. Principalmente pra ter oportunidade de emprego. (Selena — ESE])

Como sinaliza o portal online Encyclopadia Britannica (2024) o Sonho Americano ¢ o
sonho sobre um ideal, no qual os Estados Unidos ¢ o pais que oportuniza mobilidade social, ¢
a terra na qual sujeitos livres e homogéneos, trabalham duro, aspiram “vencer” e “vencem”.
Uma vez que este pais € visto como palco de oportunidades, os discursos sobre a necessidade
de aprender inglés sdo disseminados, fazendo dessa lingua um nicho econdmico rentavel.

Como pontua Jordao (2004), no mundo globalizado em que vivemos, as nog¢des do que
¢ local e global se cruzam frequentemente devido ao mercado financeiro que dita regras sociais,
econdmicas e, inclusive, educacionais. Segundo a autora, ao citar Kachru (1998), a LI tornou-
se uma commodity sobre a qual paises hegemonicos exercem poder e a controlam como um
produto lucrativo.

Jordao (2004, p. 4) confirma tal argumento acerca da mercantilizagdo da LI quando
aponta sobre o “nimero de escolas de inglés no mundo e pelas variedades de cursos possiveis
(de inglés para negdcios a inglés para bebés)”. Do mesmo modo sinaliza Barcelos (2011, p.304)
ao tratar dos cursos de idiomas no Brasil, Para a autora, esses espagos de aprendizagem
tornaram-se um “negocio poderoso das franquias de escolas de linguas em todo pais” que
movimenta uma lucrativa “indéstria de inglés”. E nessa industria que cursos, materiais
didaticos, certificacdes de testes de proficiéncia e métodos de ensino surgem, prometendo
resultados rapidos e assertivos. E a compra dessa lingua-produto que, supostamente,
possibilitaria as melhores oportunidades de emprego, o que, por sua vez, possibilitaria a
mobilidade social, que seria, por fim, a realiza¢ao do “sonho americano”.

Apesar dos relatos acima se centrarem mais explicitamente no ideal do sonho americano
e na mobilidade socioecondmica por meio do trabalho facilitado pelo acesso a LI, um elemento
subjacente e, portanto, menos explicitos, a esses discursos ¢ a figura do falante nativo. Como
pontua Rajagopalan (2012), quando levado ao estado de mito, tal falante se torna um modelo a
ser seguido no processo de ensino-aprendizagem de linguas, e este € um recurso de extrema

importancia para a industria de ensino de idiomas.



73

A meu ver, o fio que costura a ascensao social € 0 Sonho Americano numa mesma malha
¢ o da possibilidade de que tais desejos se realizem a partir do alcance desse modelo de falante
nativo, ou que ao menos, este falante forneca os insumos demandados pelos aprendizes de
inglés. Em outras palavras, a figura do falante nativo, idealizada pela industria do ensino de
inglés, ¢ central para os desejos de ascensdo social e realizagdo do Sonho Americano, moldando
as expectativas dos aprendizes.

Embora durante a entrevista as estudantes ndo tenham expressado explicitamente
desejos de se espelhar no modelo do falante nativo de LI, ao compararem professores nativos e
ndo-nativos, elas demonstraram uma demanda por insumos linguisticos especificos que,

segundo elas, os falantes nativos podem oferecer de modo mais assertivo. Conforme comentam:

E a questdo [que] vocé falou de nativo e ndo nativo, eu acho que varia muito. Mas
o nativo é legal pra vocé entender mais girias da lingua, essas coisas, assim.
(Carolina — ESE2)

Algumas coisas que falam, assim, é bem diferente do que a gente aprende, a
pronuncia e tudo mais. (Camila — ESE2)

Os excertos acima partem da discuss@o sobre o quanto sobre cultura(s) de paises de LI
os professores ndo-nativos conseguem compartilhar com seus estudantes. E observado, por
meio dos dois trechos acima, que as demandas direcionadas a um falante nativo de inglés, seja
ele professor ou ndo, partem de aspectos linguistico-culturais. Curiosidades sobre girias,
pronuncias de palavras, expressoes idiomaticas e a relagdo entre a linguagem coloquial e a
lingua padrao sao exemplos do que aqui chamei de insumos linguisticos demandados pelas
estudantes.

Os relatos apresentados nessa categoria reiteram a ideia da ascensdo social por meio da
LI. As participantes enxergam o inglés como uma porta de entrada para bons empregos, para
ascender socialmente, para a realizacdo de um sonho que se concretiza a partir da idealizagao
desse outro (o falante nativo, o “dono” dessa lingua que abre portas e d4 garantias) e da vida
prospera que ele supostamente leva em terras / contextos / nacionalidades em que todos podem
“vencer” na vida. Ademais, essa figura mitica atravessa as participantes como uma entidade
que prové a LI de maneira mais completa, quando comparado a um ndo-nativo que fala inglés.
Esse pensamento corrobora a idealizagdo do falante nativo como sujeito que domina por
completo sua lingua, a ponto de ser inquestionavel tudo o que ele linguisticamente produz

(Chomsky, 1965 apud Lee, 2005).



74

4.1.2 A cultura pop e o falante nativo.

Definir Cultura ¢ um ato complexo, uma vez que tal conceito ¢ atravessado por aspectos
que envolvem as formas de Arte, costumes, crengas, valores € o0 modo como sujeitos se
organizam socialmente. Atrelado a esses aspectos, estd a dinamicidade das identidades que se
formam com base em representagdes culturais (Hall, 1992). Sendo este um solo dificil de pisar,
me ancoro nas palavras de Santos (1994) quando propde que “Cultura ¢ uma construcao
histérica, seja como concepgao, seja como dimensao do processo social. Ou seja, a cultura ndo
¢ ‘algo natural’, ndo ¢ uma decorréncia de leis fisicas ou biologicas. Ao contrario, a cultura ¢
um produto coletivo da vida humana” (p. 45).

Tendo em vista que as culturas nao sdo algo fruto do acaso, mas resultado de processos
historicosociais, os excertos que compdem essa categoria de andlise sdo reservados para tratar
de como as participantes sdo atravessadas pelo consumo da cultura pop estadunidense e
britanica, moldando seus gostos musicais, televisivos, literarios e as maneiras pelas quais veem
o mundo externo a elas.

Quando questionadas sobre como tem sido suas experiéncias com a aprendizagem de
inglés dentro e fora da escola, as estudantes destacaram que a nova estrutura curricular do Novo
Ensino Médio, instituida em 20172, tem dificultado significativamente o estudo da LI por
aumentar a carga horaria de determinadas disciplinas, impossibilitando mais aten¢do ao estudo
de inglés. Como tentativa de manter o contato com a lingua-alvo, as aprendizes recorrem aos
contetdos midiaticos em inglés, majoritariamente estadunidense e britdnico, como ¢ pontuado

por Viviane.

Entdo... eu sempre gostei muito de assistir séries americanas, que foi assim que
despertou o meu interesse por inglés. (Viviane — E5E2)

Durante as entrevistas, as participantes destacaram que ouvir musicas, assistir a séries e
ler livros em inglés sdo movimentos que as auxiliam na imersdo cultural na LI. Além disso,
enfatizaram que a aprendizagem de inglés € um ato que permite trocas culturais, uma vez que
estamos imersos em um mundo em que a LI é vista como a lingua mundial, do mundo
globalizado (Rajagopalan, 2010). No entanto, ao serem questionadas, as participantes
mencionaram apenas os Estados Unidos e a Inglaterra como as culturas que consomem por

meio da LI . Conforme menciona Carolina,

2 Lein® 13.415/2017.
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Acho que cultura, eu gosto da Inglaterra. Apesar de ndo ser muito assim, tipo
assim, nossa, a Inglaterra é o pais. Mas eu gosto muito. Eu acho o inglés falado
ld muito bonito, sabe? O inglés de la. E ai, eu ja vi muitos filmes e séries também.
Entdo, quando penso na cultura do inglés, eu penso, ah, Inglaterra, os grandes...

Ehh... as escolas. Vocé ja viu aquelas universidades? Eu acho muito legal isso...
(Carolina — E5SE3)

Ah, eu ja sou aquela dos Estados Unidos, que idealizava uma cultura ali pelos
filmes, pelas séries. Toda aquela dindmica do ensino médio. Aquela cultura da...
Sempre tem um filme daquela garota popular ali. Eu gostava daquilo...
Realmente, eu gosto muito. (Viviane — ESE3)

Duas outras falas das estudantes chamaram a atencao durante a entrevista: uma pela sua
natureza intrigante, que revelou uma perspectiva inesperada sobre o tema, e outra pela
surpreendente quebra de expectativa das cenas imagéticas que compartilhavam acerca das

vivéncias difundidas pela cultura pop na Inglaterra e nos Estados Unidos.

Para mim, Estados Unidos e Fran¢a. Porque eu sempre assisti filmes. Al eu vi
aquilo e pensei, um dia eu também quero fazer isso. Foi por isso que eu fui
aprender inglés. (Camila — E5SE3)

A primeira fala curiosa foi a referéncia a Franga como uma cultura a ser explorada por
meio da lingua inglesa. O sentimento de estranhamento surge do fato da Franga ndo ser um pais
anglofono. Contudo, como foi pontuado pelas participantes, a LI € a lingua por meio da qual
torna-se possivel conhecer outras culturas. Outro aspecto que nos chama a atengao ¢ a mengao
da série estadunidense Emily em Paris (2020), cuja protagonista ¢ uma mulher estadunidense
vivendo uma vida luxuosa na Franga.

Diante desse excerto, surgem duas grandes questdes: quais tém sido os impactos da
representacdo cultural da Franga sob a dtica estadunidense? E como a LI, como meio de acesso
a outras culturas, tem moldado as percepgdes dessas estudantes e de demais aprendizes de
linguas sobre as culturas mundo afora, potencializando tanto a compreensdo quanto a
construgdo de esteredtipos, por exemplo?

A segunda fala a quebrar expectativas diz respeito a uma visao dos Estados unidos que
“rasura” o sonho Americano. Diferentemente das demais participantes, Silvia, quando
questionada sobre que cultura consome, afirmou que:

A cultura que me chama ateng¢do é baseada nos Estados Unidos também. Mas
voltado mais para a drea da favela. Principalmente aquela parte que tem muito

grafite la. O jeito que eles se comunicam é diferente. Eles tém as girias deles.
Aquilo ali me chamou atengdo. (Silvia — ESE]).
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Em contraponto a narrativa dominante da vida americana bem-sucedida, vinculada a
musicas, séries, cinema e programas de televisdo, Silvia aparenta enxerga-la por um prisma
mais complexo e realista, esquivando-se, de certa forma, da glamoriza¢ao dos Estados Unidos.
Tal pensamento parte da experi€éncia que seus parentes possuem por viver naquele pais.

Conforme ela relata;

Comecei a ver mais por esses lados... Ai me chama a aten¢do. E eu me... Tipo, me
chamam [ruido] muitas pessoas também que sdao da favela. Que eu acho algo
mais realista. Como eu tenho muitos parentes la, ai eles desmascaram,
basicamente, o que a gente coloca nos Estados Unidos. (Silvia —E5E?2)

A meu juizo, todos os seis excertos que compdem essa categoria possuem em comum o
éxito obtido pelos discursos propagados pela cultura pop de paises hegemonicos, falantes de
LI. Do sonho americano, que ¢ supostamente possivel por meio do trabalho arduo, a felicidade
obtida por meio do acimulo material, todos esses relatos se cruzam. Mesmo o relato que ¢ uma
quebra de expectativa quanto a vida nos Estados Unidos ¢ atravessado por discursos de
progresso, desenvolvimento, mobilidade socioecondmica, sonho, tanto ¢ que, assim como no
caso de Selena, familiares de Silvia também emigraram para os Estados Unidos em busca de
novas perspectivas de vida.

Ao pensar no quanto a cultura pop de paises hegemonicos, em especial os Estados
Unidos, pode influenciar as visdes de mundo de aprendizes de inglés mundo afora, torna-se
mais facil visualizar a possibilidade de que esses paises, por meio da disseminagdo de sua
cultura, acabem, de fato, por contribuir para moldar identidades e estilos de vida de inumeros
sujeitos nos quatro cantos do mundo. Em um estudo conduzido por Gomes (2009), cujo objetivo
era investigar a influéncia da cultura estadunidense na formacdo da identidade e no estilo de
vida dos jovens portugueses, a partir da media¢do das novas tecnologias e da LI, foi possivel
observar que “a disseminagdo mais ampla da cultura popular americana entre os adolescentes
portugueses sem orientacdo e discussdo dos pais pode criar altas expectativas e,
consequentemente, profundas frustracdes nessa geragao” (p.79), o que vem corroborar a
suspeita anteriormente levantada.

Embora Gomes (2009) trate de um contexto que nao € o brasileiro, e tenha realizado
essa investigacdo no ano de 2009, sua pesquisa serve de parametro para evidenciar que,
provavelmente, nos dias atuais, com acesso crescente aos meios digitais, jovens de outras
nacionalidades estejam consumindo, um volume cada vez maior de entretenimento proveniente
da cultura estadunidense, dada a dimensdo gigantesca da industria estadunidense do cinema e

da musica, por exemplo. A partir de Gomes, serd possivel imaginar que esse consumo seguira
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moldando as identidades e as visdes de mundo desses jovens de onde quer que estejam
buscando entretenimento.

Nessa discussao sobre consumo de culturas, aparece, mais uma vez, o falante nativo de
inglés e os espagos de destaque que ele ocupa. Os filmes produzidos por Hollywood ¢ as
musicas e estilos musicais que dominam os charts das plataformas de streaming sdo, em sua
maioria, associados a atores, atrizes, cantores e cantoras falantes nativos de inglés,
transformando essas pessoas em verdadeiros icones da cultura pop. Seus comportamentos,
estilos de vida, valores, e tudo o mais a elas relacionado, passam a ser aspectos admirados e
desejados pelos fas, e com a lingua ndo ¢ diferente.

A iconizagdo de pessoas nativas da LI é também um dos resultados encontrados por
Gomes (2009) em seus estudos. Ao refletir sobre a inevitdvel importagdo (para o bem ou para
o mal) da cultura estadunidense por parte dos adolescentes, a autora conclui que eles “confiam
muito nas imagens da midia, eles aprendem muito com elas e ha alguns sinais desse aprendizado
em algumas coisas que eles valorizam em suas vidas. Como seus icones americanos, eles
querem alcangar sucesso rapido” (p.78).

Com base nas discussoes tecidas nessa se¢do, € possivel observar que o mito do falante
nativo alcanca e atravessa as participantes desta pesquisa também por meio da difusdo da
cultura pop de lingua inglesa, sobretudo no que diz respeito aos Estados Unidos e a Inglaterra.
E visivel, portanto, que ndo se trata apenas de aspectos de cunho linguistico. A idealizagdo da
vida desse Outro — American, British, Europen, English speaker - cantada, encenada, propagada
de varias formas ao redor do planeta, se atrela aos discursos que romantizam uma vida perfeita
com sujeitos igualmente perfeitos, o que passa a habitar o imaginario das pessoas € a compor

seus desejos de vida.

4.1.3 As interagoes com os falantes nativos de inglés.

Através do processo de globalizagdo, as formas de comunicacao, mediadas pelo avanco
tecnologico, tem ocorrido de maneiras multiplas. As fronteiras que delimitavam os espagos sao
hoje porosas, permitindo trocas entre diferentes culturas e sujeitos. Nesse cendrio, segundo
Figueiredo (2018), o inglés assumiu a funcdo de lingua global, sendo uma espécie de Torre de
Babel contemporanea.

Uma vez que segundo Jenkis (2006) as conversas mundo afora estdo acontecendo nessa
lingua, ¢ natural que aprendizes de inglés procurem meios de fazer parte dessas interagdes

tomando a LI como lingua franca (Jenkins, 2006). Apesar desse movimento de uso de uma
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“lingua comum”, que atenda a demandas e contextos especificos, ouso suspeitar que o falante
nativo de inglés ainda ¢ o sujeito mais almejado por falantes ndo-nativos para essas interagdes.

Nessa secao apresento excertos que sao resultados das interagdes das participantes com
falantes nativos de inglés, seja online ou em encontros presenciais. Além disso, exploro
aspectos emocionais evidentes nas falas das participantes da pesquisa, revelando suas sensagdes
durante as experiéncias de comunicagdo intercultural. Inicio questionando as estudantes se e
como costumam praticar inglés dentro e fora da escola; em seguida, direciono a pergunta para
a interacdo com falantes nativos a fim, justamente, de acessar suas experiéncias com esses
falantes. Apesar da maior parte das participantes revelar nunca ter tido esse tipo de interagao,

outras relataram que:

Nao exatamente, que eu me lembre. Mas acho que online eu ja tive. Sabe? Quando
a gente estava na pandemia. E era muito comum a gente ficar mexendo muito na
internet. Entdo, querendo ou ndo, conversando assim... Mas bem bdasico do
basico, com o tradutor ali. Mas bem aleatorio... (Carolina — E5E4).

Silvia também trouxe um relato de uma breve interacao, afirmando que:

Ah, é uma mistura de sentimentos, né? Dda um nervosismo. Mas, querendo ou ndo,
eu acho mais facil do que na hora que vocé estd estudando ali. Eu ja consegui
entender mais conversando do que estudando. Do que o processo, né? Eu acho.
Mas dé um nervosismo... E um mix de emogdo (Silvia — ESE3).

Viviane, por sua vez, compartilha sua experiéncia em um projeto realizado entre uma
universidade publica brasileira e uma universidade canadense, por meio do qual estudantes
brasileiros interagiram presencialmente, na escola em que estudam, com falantes nativos de
inglé€s. Viviane se mostrou bastante animada com a experiéncia, sinalizando que:

Ah, foi bem legal. A Valéria [professora] trouxe duas pessoas, né!? E a nossa

tradutora... Foi muito legal. Algumas [falas] que a gente ndo entendeu tudo
mais... Mas foi bem divertido. (Viviane — E5E4).

O relato trazido por Viviane, e que seguiu a fala acima, aponta para uma discussdo sobre

suas expectativas acerca do “inglés” falado por um falante nativo:

Eu, se eu ndo me engano, a moga tinha mais sotaque do que... Do que o... mogo.
Mas mesmo assim, a gente... Particularmente, eu estava sentindo que, nossa, ndo
é tao dificil assim. Dentro de um contexto que a gente tinha estudado... O assunto
que ia ser conversado... (Viviane — ESE)S).
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Embora ndo tenha feito nenhum comentario desrespeitoso sobre o sotaque da estudante
canadense, o simples fato de o destacar e o comparar com o do outro canadense, nos remete a
discussao sobre a homogeneidade linguistica. Quando Penycook (1994) tratou das ideologias
que sustentam o falante nativo como mito, ele pontuou sobre a visao da lingua como construto
homogeéneo e fixo, com falantes igualmente caracterizados.

Bahia e Cruz (2016), ao analisarem livros didaticos utilizado em cursos de licenciatura em
inglés puderam observar que apesar do apelo de Rodrigues (2005) por materiais que apresentem
diversas variedades linguisticas vinculadas aos seus contextos geograficos e sociais, os livros

analisados ainda ndo atendem a esse pedido. Conforme afirmam:

Nota-se, entretanto, na pratica, que isso [apresentacdo de materiais com diversidade
linguistica] ndo vem ocorrendo. Uma das consequéncias disso € que os alunos que ndo
sejam expostos as variedades linguisticas de modo reflexivo terdo muita dificuldade
ao ter de utilizar seu inglé€s em contextos diferentes dos utilizados no Standard English
ou, ainda, distintos do inglés americano. Além do mais, tais estudantes correm o risco
de formar a opinido equivocada de que apenas uma determinada variedade da lingua
estudada ¢ “correta” (Bahia e Cruz, 2016, p. 44).

Embora, a pesquisa de Bahia e Cruz (2016) ndo se concentre na analise de livros
didaticos utilizados em escolas publicas. Contudo, nota-se que os materiais analisados sao
utilizados na formacgao de professores, que atuardo diretamente em escolas de educacdo basica,
como professores de inglés. Por outro lado, Tilio (2010), ao analisar a representagdo do mundo
em seis séries de livros didaticos usados por estudantes brasileiros em cursos de inglés,
constatou que ha uma tendéncia em homogeneizar sujeitos e seus paises. Ademais, o
pesquisador sinaliza uma hipervalorizagao dos Estados Unidos e Europa pontuando que:

Existe uma tendéncia a se reduzir o mundo a Estados Unidos e Europa. O espago para
outras culturas, quando existe, é bastante simplista, limitando-se a mencionar algumas
caracteristicas culturais, na maioria das vezes estereotipantes. A pluralidade cultural a
que os livros se propdem resume-se, em geral, a tratar alguns aspectos referentes a
outros paises de forma superficial e insuficiente, reduzindo esses paises e a

diversidade inerente a cada um deles ao que eles t€m de turistico ou de cotidiano.
(Tilio. 2010, p. 182).

As pesquisas acima sinalizam que aprendizes brasileiros de inglés sdo expostos a
discursos que estereotipam e limitam sujeitos e suas culturas. Consequentemente, restam aos
sujeitos expostos a esses materiais visdes de mundo distorcidas e limitadas, o que acaba por
perpetuar esteredtipos e marginalizar sujeitos.

Viviane e Carolina, que interagiram com os estudantes envolvidos no projeto de parceria
entre uma universidade brasileira € uma universidade canadense, fizeram pontuagdes acerca da

mistura de sentimentos que tiveram durante a intera¢do: nervosismo e medo, por temerem nao
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serem entendidas ou por cometerem erros durante a fala em inglés, mas também animacao

quanto ao fato de estarem diante desse Outro que lhes era algo novo e diferente.

Medo, né? De falar errado. Eu to querendo uma coisa nova... E a gente tem medo
de coisas novas (Carolina — ESES).

Selena e Camila, que afirmaram nunca ter conversado com falantes nativos, também
acreditam que ¢ provavel que sintam uma combinacdo de emocgdes. Apesar do otimismo
demonstrado durante a entrevista, fica evidente, como pode ser visto nos excertos a seguir, que
as emogdes que levam a bloqueios na aprendizagem de linguas sdo as que mais aparecem nos

relatos:

Eu nunca conversei com alguém que fala exatamente inglés, ndo. Mas se eu fosse
conversar, eu ia ficar agitada, verdadeiramente. Porque, nossa, a minha pior

dificuldade no inglés é a escuta. Pra mim, ler é mais facil do que vocé escutar.
(Selena — ESE2)

E aquele sentimento de ansiedade, sabe? Tipo assim... Nossa, e se eu errar aqui?
Eu ndo t6 entendendo o que essa pessoa td falando. Como é que eu falo pra ela
de tudo? Como é que eu ndo t6 entendendo, entendeu? Mas... E bem legal, é bem
legal. Eu acho... (Camila — E5E4)

Ah, medo de errar, né?... Falar errado. (Selena - ESE3)

Como visto, aprendizes de linguas se mostram suscetiveis as emogdes que
experimentam em suas interagdes orais por meio da lingua-alvo. Isso ocorre porque, conforme
apontado por Motta et al. (2011), a habilidade humana da fala ¢ a mais complexa devido a
fatores emocionais que a atravessa. Ainda sobre essa questdo, Santos e Barcelos (2018), ao
investigarem a produgao oral de estudantes de um curso de extensdo em LI, identificaram que
a timidez dos alunos esta associada ao medo de errar e de serem julgados, o que esta de acordo
com o relato, por exemplo, de Selena (Selena — ESE2; ESE3) e Camila (Camila — E5SE4).

Para Santos e Barcelos (2018) emogdes como medo e ansiedade causam insegurangas
nos aprendizes, paralisando-os sempre que precisam falar em inglés. Os autores trazem a
pesquisa de Juhana (2012), que revela que o medo de cometer erros ¢ a emogao que mais afeta
estudantes, seguido da timidez, ansiedade, falta de confianca e de motivagao.

Os excertos apresentados nessa categoria evidenciam que as interagdes entre as
participantes desta pesquisa e os falantes nativos de inglés com quem tiveram a oportunidade

de conversar foram também atravessadas por aspectos emocionais.



81

4.1.4 O falante nativo e a quebra de expectativas.

As discussoes desenvolvidas nessa se¢ao dialogam bastante com a se¢do 2.9.2 (Quem é
o falante nativo das aulas de inglés?) do embasamento teorico, pois apresenta uma quebra de
expectativas das estudantes quando confrontadas com uma realidade que rompe com o falante
nativo mitico idealizado que povoa aulas de inglés. Esta secdo apresenta os relatos das
participantes desta pesquisa no que se refere aos seus sentimentos ao se depararem com 0s
canadenses, participantes do projeto de parceria entre universidades (Brasil-Canadd). Como
comumente ¢ representado, o falante nativo de inglés dos livros didaticos e do imaginario
popular ¢ frequentemente um homem, branco, cristdo, financeiramente bem-sucedido (Mota,
2004) e heterossexual (Mota-Pereira e Baptista, 2022).

Recorrendo aos estudos de Castro-Gomez (2005) e Oliveira (2018), Mota-Pereira e
Baptista (2022) adicionam esse ultimo aspecto ao perfil do falante nativo idealizado. Conforme
explicam, esse sujeito, fruto de uma representagdo forjada pela Colonialidade, ¢ também
perpassado pela heterossexualidade. Assim sendo, tomando por referencial essa representagao
do falante nativo construida por nog¢des de raga, sexualidade, religido e classe social, a quebra
de expectativa das participantes desta pesquisa (professora e estudantes) se deu pela surpresa
de encontrarem, diante de si, estudantes canadenses de ascendéncia indiana, coreana € chinesa,
o que revela as formas como essa representacdo colonial de falante nativo tende a limitar
fortemente nossa compreensao acerca da diversidade linguistica e cultural do mundo.

Com a informacdo prévia sobre a ascendéncia asiatica de alguns dos estudantes
canadenses, indaguei as entrevistadas se a aparéncia deles as havia surpreendido de alguma

forma, ao que Viviane e Carolina responderam que:

Viviane (E5E6): Acho que sim. Sim. Porque o mogo, ele tinha mais tragos...
Asiaticos!?

Carolina (ESEG): Sim, é bem diferente. Eu vou mostrar a foto dele; eu acho
[inaudivel]... Eu acho que... E bem diferente.

Viviane (E5SE?7). E tipo, por ser canadense... E ele falou que ele realmente nasceu
no Canada so que os pais dele é que tinham essa origem [asiatica].

Em seguida, as estudantes tecem suas impressdes quanto a uma das estudantes

canadense, uma mulher de origem indiana.
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Viviane (ESES): E sobre a moga, eu achei um estereotipo normal de a gente se ver
aqui no Brasil. So que realmente, eu achei eles [os outros canadenses] mais
brancos.

Carolina (E5E7): Sim... Mas eu acho que o que foi mais diferente foi ele [O
canadense de origem asiatica].

Selena (E5E4): Eu vi. Eu vi eles. A mulher, ela parecia mais normal, como a
gente... Ndo tinha um rosto diferente, nem nada. Mas o homem parecia japonés...
Era puxadinho o olho.

Os excertos apresentados acima fornecem dados relevantes para uma analise mais
detalhada. Ao afirmar, por exemplo, que “ele falou que ele realmente nasceu no Canada”, a
participante parece sugerir que havia duvidas, de sua parte, quanto ao local de nascimento do
canadense, o que ¢ explicitado pelo uso do advérbio de afirmagdo “realmente”. Se durante a
interagdo entre ele e as estudantes, o proprio canadense se valeu de alguma construgdo frasal
que confirmasse ter nascido no Canada, pode ser inferido que ele ¢ frequentemente atravessado
por questionamentos quanto ao seu pais de origem, levando-o a explicar que de fato ¢
canadense.

Da mesma forma, ao se manifestar dizendo que “o homem parecia japonés... Era
puxadinho o olho”, a participante traz a tona a visdo comum de que determinadas
caracteristicas fisicas estejam vinculadas a determinados grupos étnico-raciais, como € 0 caso
dos “olhos puxados” que normalmente sdo associados a povos asiaticos, porém reduzindo-os a
japoneses e chineses, ndo falantes de inglés como primeira lingua. Apesar de ndo ser
verbalmente classificado como chinés ou japonés durante a interagdo, a frase que confirma sua
nacionalidade canadense [“ele realmente nasceu no Canadd”] funciona como uma possivel
contraposi¢cdo a uma crenga que o confunde como alguém de paises asiaticos, provavelmente
falante nativo de chinés ou japonés, mas nao de inglés.

No que diz respeito a estudante de ascendéncia indiana, chama a atengdo a ocorréncia
da palavra “normal” nas falas de Valéria e Selena, o que faz crer que a canadense também nao

A~

se enquadre na representagao de “falante nativo de inglé€s” das duas participantes., Diante desse
excerto, suspeito que a quebra de expectativas, nesse caso, ocorre pelo fato de as entrevistadas
verem uma pessoa “comum” a realidade delas, o que fica evidente na referéncia ao estereotipo
evidenciado no termo “normal” , mencionado no trecho: “ela parecia mais normal como a

gente”.
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E curioso pensar como uma mulher indo-canadense é lida como parecida com elas pelas
proprias estudantes brasileiras. Intriga-me também as possiveis interpretagcdes acerca do uso
do adjetivo “normal”. Por exemplo: (i) A moga indo-canadense ndo atente a representacao
tradicional (colonial) de falante nativo de inglés. Logo, ela ¢ uma pessoa “comum”, parecida
com as participantes, que parecem, entdo, se ver como pessoas “comuns”, interpretadas aqui
em oposi¢do aquelas pessoas que seriam, portanto, “incomuns” ou diferentes. (ii) A indo-
canadense ¢ uma pessoa “normal”, falante nativa de inglés, e que rompe com o esperado. Logo,
a ideia de falante nativo homogéneo resulta explicitamente falaciosa. Decerto pode haver outras
interpretagdes para a escolha de tal adjetivo por parte das participantes.

Sejam quais forem as demais razoes que levam a quebra de expectativas quanto aos
falantes nativos canadenses, acredito que a interacdo com eles transcendeu a esfera linguistica,
pois permitiu, as participantes desta pesquisa, desconstruir esteredtipos € questionar suas

proprias crengas quanto ao que significa ser falante de LI.

4.1.5 O falante nativo e seu lugar de origem.

Embora o Canada figure no centro do modelo proposto por Kachru (1985), no qual
paises centrais sdo considerados os que estabelecem as normas e padrdes para o uso da LI
globalmente, os corpos nos quais o inglés se efetivou nas interacdes entre os participantes desta
pesquisa e os canadenses vinculados ao projeto Brasil-canad4 ndo foram, inicialmente, lidos
como corpos de falantes nativos.

Sem entrar nas criticas quanto ao modelo proposto por Braj Kachru, atenho-me a
discutir agora o local geografico a que o falante nativo de inglés ¢ geralmente vinculado.
Trabalhos na literatura (Monteiro, 2020; Silva, 2019), sinalizam os Estados Unidos e a
Inglaterra como os paises mais citados para se tratar de falantes nativos de LI. Nao muito
diferente, os excertos que apresentarei aqui acabam por confirmar esse discurso. Quando
questionadas sobre a possibilidade de falar inglés com algum falante de qualquer pais, as

estudantes foram categodricas quanto aos Estados Unidos e a Inglaterra.

Eu escolheria a Inglaterra, porque eu acho que as pessoas ld tém um sotaque la
muito bonito, entendeu? Por isso. (Carolina — E5SES)

Estados Unidos, porque eu tenho vontade de viajar pra la, conhecer um pouco.
(Viviane — EIE9)
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Estados Unidos também, porque eu também tenho vontade de fazer intercambio
pra la...Estudar la. (Selena — E1ES)

E o0 meu é os Estados Unidos e Franga, porque eu sempre quis. (Camila — ESES)

Nao muito especifica, mas voltada pro Estados Unidos também. (Silvia — ESE4)

E surpreendente que, apesar do contato e da interagdo com falantes nativos canadenses,
as estudantes nao fizeram qualquer referéncia ao Canad4 em suas falas. Viviane parece tentar
justificar a escolha dos Estados Unidos pela maioria das estudantes. Por outro lado, Silvia tenta
explicar as razdes pelas quais sua escolha € a Inglaterra, mas ndo consegue adjetivar a variedade

“britanica” da LI, conforme pode ser visto na conversa abaixo:

Viviane (ESE10) 1: Eu acho que é o pais que a gente mais tem...

Silvia (ESES) 2: E porque ali é o inglés mais... E porque eu ndo...esqueci. Tem um
pais que o inglés é diferente, eu ndo lembro.

Na auséncia de adjetivo, Silvia utiliza o adjetivo “bonitinho” para se referir ao sotaque

do pais, falante de inglés, que ela ndo conseguiu lembrar:

Eles falam que é muito diferente, mas eu acho muito bonitinho. (Silvia — E5E6)

Enquanto sugeria nome de paises de LI, na tentativa de ajudar a estudante a recordar o
nome, a resposta veio: o “inglés britanico”. Os resultados obtidos a partir dessa pergunta®®, e
que abriu essa discussdao, me fez pensar na discordancia entre essa € a pergunta que abre a
entrevista®®. Quando questionadas sobre os porqués de estudarem inglés, exceto o fator
empregabilidade, as participantes também sinalizaram que estudam inglés para aprender sobre
novas culturas. Obviamente os Estados Unidos e a Inglaterra também sdo paises com suas
proprias culturas, o que, de certa forma, ndo coloca as estudantes em lugar de contradi¢do. O
que pode ser (re)pensado, no entanto, sao 0os motivos pelos quais apenas esses paises continuam
a ser alvo de escolha por parte das estudantes. Embora esses paises venham historicamente
desempenhando um papel importante na disseminacdo da LI, estamos imersos num mundo
globalizado e mediado pela tecnologia, o que permite trocas culturais diferentes por meio dessa

lingua.

2 Se vocés pudessem falar inglés com o falante de algum pais, qual pais vocé escolheria? E por qué?
%0 Voceé gosta de estudar inglés? Por quais motivos?
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Se a LI ainda ¢ pensada nesse eixo Estados Unidos — Inglaterra, os falantes de inglés,
entendidos como nativos, ainda sdo provenientes desses paises. Suspeito que o ndo
aparecimento do Canada nas falas das estudantes parte das formas como os estudantes da
universidade canadense (falantes nativos) foram lidos por elas durante as interagdes que
tiveram. Acredito que a quebra de expectativa ocorrida no encontro com os canadenses
colaborou, em alguma medida, para a desconstrucdo de crengas e esteredtipos sobre o falante

nativo, mas nao o suficiente para desmistificar sua identidade e origens.

4.1.6  Um olhar sobre o espectro do Falante nativo.

No intuito de tratar de uma questdo que estou chamando de ciclicidade na aprendizagem
de inglés (4.1.7). Tego, como ponto de partida, breves consideragdes sobre o substantivo

“espectro”, que, de acordo com o dicionario Aurélio (2024), ¢ definido como:

a) Imagem incorporea de alguém falecido; fantasma, apari¢do, visdo, espirito.

b) Presenga que pode causar sofrimento; ameaga de perigo.

Seguindo essa linha de raciocinio, as definigdes apresentadas dialogam com o que
Rajagopalan (2004) propde ao tratar do falante nativo (mitico) como figura enigmatica. Boles
(2019), apoiando-se em Davies (2003), ao pesquisar professores no México, também utilizou o

termo “espectro”®!

para se referir ao falante nativo mitico como um ser fantasmagorico.
Igualmente foi feito por Lucena e Torres (2019), em sua investigagdo realizada no Brasil, as
pesquisadoras utilizaram o substantivo “espectro” no sentido de figura fantasmagorica.

A andlise do termo ‘“espectro”, sob uma perspectiva figurativa, revela novos
significados. Ao pesquisar a expressao “Native speaker spectrum”, em plataformas de busca
académicas (Scielo e Google Académico) identificou-se a tese de Alenazi (2014), que utiliza
essa expressao para criticar a exclusdo de falantes de inglés pertencentes a diferentes etnias,
frequentemente deixados de fora do espectro do falante nativo. As pesquisas consultadas
evidenciam que o substantivo “espectro” pode ser interpretado tanto em seu sentido denotativo
quanto conotativo, isto €, o substantivo ¢ utilizado para designar uma figura

incognita/fantasmagorica, ou como um meio de definir uma delimitacdo/faixa de alcance de

algo.

31 A palavra utilizada ¢ escrita de forma igual em portugués e espanhol.
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Para pensar o “espectro do falante nativo” nesta pesquisa, me ancoro no sentido figurado
(conotativo) da palavra. Assim como Alenazi (2014) empregou a palavra “espectro” pensando
em aspectos que delimitam um falante como nativo ou ndo-nativo, pretendo pensar “espectro
do falante nativo” como uma série de aspectos, atrelados ao mito do falante nativo, que exercem
algum tipo de influéncia sobre aprendizes de inglés.

Com base nos excertos presentes nessa secao € nas anteriores, ¢ possivel observar que
as participantes sdo atravessadas pela figura do falante nativo que, como discutido, ¢ mitica e
ideoldgica (Davies 2003; Rajagopalan, 1997). Elenco a seguir uma imagem que traduz, com

base nas respostas dadas na entrevista, o espectro do falante nativo que perpassa as estudantes.

Figura 4: O espectro do falante nativo sob a perspectiva de estudantes de inglés.
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Fonte: Criacao do autor

A imagem criada ¢ inspirada no conceito da Fisica classica do espectro visivel de luz,
que diz respeito a faixa de radiacdo eletromagnética visivel ao olho humano. Como pode ser

observada na imagem abaixo:

Figura 5: O espectro de luz visivel.
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Embora aqui seja feito uso apenas de cores de uma mesma paleta, a escolha foi feita
para fins didaticos, isso ¢é, para melhor explicagdo do que aqui estd sendo chamado,

figurativamente, de espectro do falante nativo. Além disso, nas representacdes do espectro de
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luz visivel € possivel enxergar sete cores, que poderiam ser metaforicamente pensadas, nesse
trabalho, como todo o processo de ensino-aprendizagem de LI. Portanto, enxergar o espectro
do falante nativo apenas nessa paleta de tons azuis ¢ como direcionar a visdo apenas para uma
cor que compde todo o espectro de luz visivel, entendido aqui como o processo completo de
ensino-aprendizagem de inglés.

Os quatro aspectos apresentados tém origem nas entrevistas com as participantes desta
pesquisa, sendo que, a partir das andlises das falas das estudantes, ¢ possivel classificar que
alguns aspectos sao mais perceptiveis, enquanto outros sao menos evidentes por parte das
estudantes. As cores branca, cinza e azul ciano, que compdem o centro da imagem, simbolizam
os principais aspectos do espectro do falante nativo (sucesso financeiro e emogdes) que as
estudantes conseguem perceber.

Conforme evidenciado nos excertos da primeira se¢do das analises (4 LI como caminho
promissor), aprender inglés € visto como uma forma de ascensao social. Dessa forma, a fluéncia
em LI ¢ visto como um meio de conquistar oportunidades econdmicas, como melhores
empregos e uma vida prospera associada a um inglés “bem falado” o que por sua vez remete ao
modelo de falante “nativo”. Além disso, o aspecto emocional se localiza num ponto “visivel”
de percep¢ao das estudantes, pois, embora pontuem reagdes positivas quanto as interagdes com
falantes nativos, elas sdo atravessadas por sentimentos como medo, inseguranca e frustracao
durante interagdes em inglés com falantes nativos da LI.

Os tons de azul no qual o aspecto “Cultura pop” transita, tem relagdo com o quanto as
estudantes estdo conscientes do que consomem em inglés. As formas como a ideologia do FN
sao veiculadas por meio de musicas, cinema, programas de televisdo, redes sociais etc. nem
sempre sao percebidas com facilidade, o que coloca esse aspecto, dentro do espectro do falante
nativo, em uma posicdo de média-baixa percepcdo. Ao afirmarem que consomem
principalmente a cultura pop estadunidense e inglesa, as estudantes raramente questionam os
motivos por tras dessa preferéncia, como, por exemplo, a proje¢ao do falante nativo como ideal
cultural.

Por fim, o ultimo aspecto a ser abordado refere-se as questdes de ordem étnico-raciais.
Nota-se que esse elemento ¢ localizado nos tons mais escuros de azul, que gradualmente se
aproximam da cor preta. Da mesma forma que temos dificuldade de enxergar no escuro, alguns
aspectos que formam o espectro do falante nativo sao dificeis de serem enxergados durante a
aprendizagem de inglés. A surpresa das estudantes ao encontrar canadenses que ndo se
encaixam no estereotipo do falante nativo de inglés, trouxe a tona a discussdo étnico-racial que

por vezes fica adormecida em aulas de linguas.
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Por exemplo, pode ocorrer uma maior valorizagdo de falantes nativos brancos e
europeus, enquanto falantes de outras variedades do inglés, como de povos africanos ou
asiaticos, sao desvalorizados, sendo vitimas das desigualdades e dos preconceitos relacionados
araga, etnia e origem, além de ficar, muitas vezes, excluidos do mercado de trabalho dessa area,
pouco aceitos como professores ou formadores de professores de inglés, criadores de materiais
didaticos, metodologias de ensino ou de teorias relacionadas a esse campo de conhecimento.
Assim, os tons escuros nas extremidades da imagem, que representa o espectro do falante nativo
nesta pesquisa, evidenciam que a visao do mito ¢ limitada. Tudo o que esta além dessas cores
tende a permanecer oculto.

A ideia de “espectro do falante nativo” apresentada nesta sessdo ndo se limita ao
conceito denotativo da palavra espectro, pelo contrario, se ancora no sentido figurado. Dessa
forma, a proposta apresentada aqui ¢ pensar o falante nativo dentro de um conceito que ¢ amplo
e se ramifica em diversos campos da vida, criando um espectro — ou seja, uma faixa em que
um falante mitico influencia aprendizes de inglés para além de aspectos puramente linguisticos.

Assim como no espectro de luz visivel, na fisica, em que apenas determinadas cores
podem ser percebidas pelo olho humano, no espectro do falante nativo € possivel identificar
apenas uma faixa que abrange alguns dos aspectos que influenciam os aprendizes de linguas.
Todavia, ¢ evidente que, nesse espectro, novos aspectos podem estar incluidos, embora nao

perceptiveis de imediato ou “a olho nu”.

4.1.7 O processo ciclico do estudo de Inglés.

Os excertos apresentados até aqui demonstram que a aprendizagem de LI pelas
participantes ¢ fortemente influenciada por diversos aspectos: econdmicos (a LI como
ferramenta para a realizagdo do “sonho americano”), sociais (a influéncia da cultura pop como
moldadora das visdes e preferéncias dos sujeitos), emocionais (que regem o modo como cada
sujeito lida com a lingua e seu uso da LI) e ideoldgicos (como valorizagdo do falante nativo).
Contudo, por trds desse processo de aprendizagem, esconde-se um desafio a ser pensado e
superado: a ciclicidade no estudo de LI.

A inclusdo dessa categoria neste trabalho de pesquisa foi motivada por um breve
encontro com um aprendiz de LI que ndo faz parte dessa pesquisa. Ao me ver na biblioteca, ele
perguntou se eu era o professor de inglés que iria a escola para conversar com os alunos.
Confirmei e, para alongar a conversa, perguntei se ele gostava de estudar inglés. O estudante

foi rapido na resposta, ao dizer que havia desistido de inglés por achar muito dificil, mas que
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talvez voltasse a estudar tal lingua um dia. Foi a partir desse breve didlogo que me ocorreu
questionar as participantes da pesquisa se elas também vivenciam ou teriam vivenciado pausas
no estudo de inglés. A conversa se iniciou de modo divertido, ao tratarmos dos desafios na
pronuncia de certas palavras, evoluiu para uma reflexao sobre os aspectos sociais € emocionais
envolvidos nesse processo, culminando no compartilhamento de frustragdes por nao
aprenderem a LI da maneira como almejam.

Embora a pergunta sobre interrupgdes na aprendizagem de inglé€s possa parecer simples,
me interessava saber, dentro do contexto que analisei, que razdes levavam as pausas e retornos
dos estudos por parte delas. Quando questionei sobre esse movimento, as estudantes reportaram

que:

Ah, eu acho que porque gera uma frustragdo, e a gente acaba procrastinando, em
vez de tentar um porcento ali todo dia, a gente acaba desistindo. (Viviane —
ES5EL)

Eu acho que é o cansago que a gente fica, igual a Viviane falou, que a gente fica
tdo concentrado naquilo que a gente fica decepcionado, tipo, nossa, eu ndo to
entendendo. Mas tem vezes que essa pausa, ndo parar de vez, né? Essa pausa é
até boa pra gente mesmo. Ver outras coisas, entender... Ai depois [volta], pra o
interesse ndo acabar, entendeu? (Carolina — ESE9)

Os sentimentos de frustracdo e decep¢do compartilhados pelas estudantes podem ser
interpretados como indicios de que hd uma barreira que dificulta a vivéncia de experiéncias
positivas ao longo do processo de aprendizagem da LI. Ao relatarem as dificuldades em
pronunciar e entender certas palavras em inglés, elas também discutiram quais variedades
linguisticas do idioma consideravam mais faceis ou desafiadoras, concentrando-se
especialmente no eixo Estados Unidos—Inglaterra. O que € possivel inferir, a partir dos
sentimentos compartilhados (frustracdo e decep¢@o) nos excertos acima, € com base nos relatos
sobre nervosismos ao interagir com falantes nativos (Silvia — ESE3; Carolina — ESES; Selena
- ESE3; Camila — E5E4), € que o falante nativo mitico € o seu espectro constituem a barreira
principal que as leva a momentos de pausas e recomegos.

Na imagem a seguir, que ilustra a ciclicidade do estudo de inglés pelas estudantes,
observa-se que uma a representacdo visual do espectro do falante nativo discutido

anteriormente.
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Figura 6: A ciclicidade do estudo de inglés
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Fonte: criagdo do autor.

Parece-me que esse fendmeno ocorre porque, durante o processo de aprendizagem da
LI, o falante nativo mitico e seu espectro se manifestam para as estudantes de diversas formas:
por meio de materiais didaticos especificos, do consumo de produtos da cultura pop de paises
hegemonicos e de discursos ilusorios que prometem ascensdo social, por exemplo. Assim,
quando as estudantes expdem suas frustracdes com o estudo de inglés, elas estdo, a meu ver,
tratando dessa barreira. A dificuldade de compreender sua série favorita sem legendas ou o
receio de interagir em inglés, seja com falantes nativos ou ndo-nativos, mesmo apos tanto
esforco, fazem parte desse espectro. Esse contexto resulta em cansago, seguido por uma pausa
ou, em alguns casos, do total abandono dos estudos da LI.

Silveira (2021), em um estudo conduzido com um aprendiz adulto de inglés, observou
que a Ansiedade de Lingua Estrangeira (ALE), um tipo de ansiedade “relacionada diretamente
aos contextos de aprendizagem e uso da lingua estrangeira” (p.142), € um fator que interfere na
aprendizagem de inglés. Contudo, o que considero bastante significativo na investigacdo de
Silveira (2021) ¢ a constatacdo de que, hd mais de trés décadas, o investigado enfrenta

dificuldades e frustracdes por ndo alcangar a fluéncia em LI.

Quando Caio adia a realizacdo do workbook, quando desiste de assistir ao filme
porque nio entende as palavras e quando evita participar da aula porque acredita
que nao tera sucesso. Outro aspecto da ALE, o medo da avaliagdo negativa, aparece
quando Caio relata que os membros estrangeiros da sua equipe de trabalho ndo
‘gostardo’ mais dele apds ouvir a sua performance na lingua inglesa durante as
reunides profissionais. (p.157. grifos meus)
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Caio, sujeito investigado por Silveira (2021), e as estudantes dessa pesquisa sdo, a meu ver,
todos atravessados e barrados por aspectos que compdem o espectro do falante nativo. Cada
estudo, com suas particularidades, podera revelar aspectos especificos a serem explorados.
Todos os aprendizes facejam a figura do nativo, lidam com frustragdes, medos e desmotivacao
em relacdo ao estudo da LI, sendo marcados, sobretudo, naquilo que resulta disso: o movimento

ciclico do estudo de inglés.

4.2.0s professores e suas relacdes com a Lingua Inglesa.

Dedicarei esta secao para compreender a relagdo desses profissionais como aprendizes da
LI. Para isso, parto de um questionamento®? sobre como seria a formacao continuada em inglés

ideal para os professores aqui investigados.

4.2.1 O estudo ideal e continuo de inglés pelos professores.

Assim como muitos estudantes de linguas, os professores dessa pesquisa também foram
atravessados, de algum modo, pelo espectro do falante nativo, o que se torna visivel ao
acessarmos as falas dos professores no que diz respeito, por exemplo, aos seus estudos de inglés.
Assim, ao serem questionados sobre como, onde e que tipo de professor gostariam de ter para

dar continuidade aos seus estudos em inglés, Eugénio, por exemplo, respondeu que:

Poderia ser online ou presencial. Acho que teria que ser um professor... alguém
com quem eu me identificasse, me sentisse a vontade para conversar, ndo me
sentisse travado também. (Eugénio — E2E])
Eugénio revela que, antes de sua graduac¢do, nutria uma visdo idealizada do professor
nativo de inglé€s. Sua perspectiva mudou durante um intercdmbio no Canada, quando teve como
professora uma panamenha, identificada, dentro do binarismo entre nativos e ndo-nativos, como

ndo-nativa.

Eu ndo tenho mais essa ideia. Antes eu tinha, acho que o sonho de todo mundo é
ter um professor nativo, um professor que morou, um professor que usou aquela
lingua a vida toda, mas ndo é mais a ideia que eu tenho. Porque depois que eu

32 Qe vocé pudesse continuar estudando inglés e pudesse escolher como e onde, com que tipo de professor vocé
gostaria de estudar?”



92

tive essa professora [Panamenha], que me deu aula no intercambio, depois que
eu voltei, eu ainda mantive contato com ela por um tempo. (Eugénio — E2E2)

A professora Valéria, por sua vez, respondeu a pergunta mencionando um modelo de

aprendizagem com o qual ela ndo simpatiza.

Olha, uma coisa que eu sei que eu ndo quero, acho que é mais facil... Eu ndo
quero fazer curso de idiomas. Quero esse formato, no qual o CONCOL®® me
colocou, sabe? de ler... Teve uma aula no EDUCONLE®* que eu ndo esquego
nunca! (Valéria — EIE]).

O que chama a ateng¢ao na fala da professora Valéria ¢ que seu relato pode ser visto por
duas grandes lentes: a) o historico em cursos livres de inglés b) a participag¢do dela em curso de
formacao continuada. Durante a entrevista, Valéria tratou de sua paixdo pela LI e seu longo
historico com os cursos de inglés que fez. Ela explicou que, por vir de uma cidade interiorana,
tinha vivenciado cursos de idiomas, uma vez que os pais das criangas ¢ adolescentes de sua

cidade costumavam matricular seus filhos em cursos de inglés. Em suas palavras:

Ah, faz um curso de inglés, né? Pra fazer o [nome de um curso de inglés]. Ai tinha
uma nova, eu ndo sei se era [nome de outro curso de inglés], ai eu fui. Eu ficava
assim, ia com... um curso, ia pra outro, aquela coisa do inglés... Cidade do
interior, entdo, se vocé podia pagar, vocé ia pagar o inglés (Valéria — E1E2).

Quando eu matriculei em 2001, naquele [curso de inglés] que é mais britanico,
famoso... [Nome de um curso de inglés]! Eu fui fazer [nome do mesmo curso de
inglés] em 2001 (Valéria — E1E3).

As duas falas da professora referem-se a momentos distintos de sua vida, com um

intervalo de pelo menos 25 anos entre um e outro. Para além do declarado amor de Valéria pela
LI, ¢ interessante observar que a busca por cursos de inglés, como meio de efetivar a
aprendizagem da lingua, ¢ notoria, desde a infancia e adolescéncia até a retomada desse
processo na vida adulta. Se pode concluir, com base nos relatos de Valéria, que o transito entre

diferentes cursos de inglés ndo surtiu o efeito esperado, o que levou a professora a se encantar,

3 Intitulado ContinuACAO Colaborativa — ConCol -, o projeto teve inicio em 2011, e surgiu da demanda dos
egressos do EDUCONLE. O projeto tem como objetivo a promoc¢ao da educacao continuada de professores de
linguas inseridos, principalmente, na rede publica de ensino de Minas Gerais, mas ndo apenas. E um projeto,
portanto, flexivel, dindmico e colaborativo, sempre aberto a mudangas e a novos integrantes.

34 O projeto Educacdo Continuada de Professores de Linguas Estrangeiras — EDUCONLE — visa promover a
formacao inicial e continuada de professores de inglés de escolas publicas e privadas da Grande Belo Horizonte
por meio de diversas atividades, como palestras, oficinas, minicursos, aulas de inglés para desenvolvimento de
proficiéncia, interagdes online e parcerias para desenvolvimento de projetos.



93

mais tarde, por outros modelos de ensino de inglés utilizados nos cursos de formagao
continuada que tem tido a oportunidade de acompanbhar.

A professora Bianca, por sua vez, influenciada por sua experiéncia com a Iniciagao
Cientifica (IC) em estudos sobre o Inglés como Lingua Franca (ILF) durante a Graduagao,
afirmou que o formato ideal para dar continuidade aos seus estudos de inglés estaria baseado

nas trocas culturais.

Eu acho que eu gostaria de um professor que me desafiasse, que trouxesse coisas
novas. E falasse muito sobre culturas diferentes. E me mostrasse como eu posso
usar o inglés para chegar além do que eu ja conhego. (Bianca — E4E1)

Entre os professores que abordaram questdes culturais nas aulas de inglés, Bianca foi a
mais enfatica ao destacar a importancia de trabalhar diferentes culturas por meio do ensino de
inglés. Para ela, como professora de LI, € essencial que os estudantes sejam expostos a diversas
perspectivas culturais. Bianca acrescenta, ainda, que, para ela, o/a professor/a ideal de inglés

deveria ser alguém que:

[...] me falasse palavras diferentes que eu ndo conhe¢o ainda, Que me
apresentasse a sotaques novos... Que eu acho que isso é muito importante... As
vezes, a gente fica muito focado no sotaque de uma regido, de um pais especifico.
Isso é dificil porque os alunos ndo tém exposi¢cdo a outros sotaques. (Bianca —

E4E2)

Embora nao utilize o termo diretamente durante a entrevista, a professora Bianca
incorpora, em muitas de suas falas, a perspectiva do ILF, que se refere aos usos a LI por falantes
de diferentes linguas maternas ao redor do mundo (Jenkins, 2006; Gimenz et al., 2015). No
excerto abaixo, enquanto trata dos elementos que considera importantes de serem ensinados em

aulas de inglés, ela revela um pouco dessa visdo:

Entdo, eu acho importante também vocé trazer culturas novas para eles. Que eles
entendam que, através do inglés a gente consegue aprender sobre culturas
diferentes. Ndo é so aquela hegemonia americana ou britanica, mas tem varios
outros paises que usam inglés e a gente pode usar inglés para conhecer varios

outros paises, eu gosto muito de trazer isso na minha sala de aula. (Bianca —
E4E3).

A professora Naiara, por sua vez, afirma que, em um cendrio ideal, gostaria de continuar
seus estudos da LI dentro do contexto da educagdo integral. Para ela, essa concepgao

educacional promove uma visdo ampliada aos estudantes, permitindo que a aprendizagem de
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inglés seja planejada a partir das necessidades especificas de cada sujeito-aprendiz. Esse desejo
parte de sua experiéncia como professora em uma escola integral da rede publica. Conforme

ela relata:

Ah, eu gostaria da escola que eu tava. Que é essa escola integral, sabe? Escola
de educacdo integral. Porque na concepg¢do da educagdo integral, a gente olha
pro sujeito nas multiplas dimensoes, né? Dimensdo cognitiva, estética, social,
emocional, né? As varias dimensoes do sujeito [...] eu gostaria que fosse assim,
ndo numa abordagem definida, sabe? Mas que se preocupasse com quem a gente
¢, e qual que sdo as nossas necessidades enquanto falantes (Naiara — E3E]).

O desejo expressado pela professora Naiara dialoga com as palavras de Souza e
Baumgirtner (2021) ao pontuarem que, diante das mudancas e instabilidades da sociedade
moderna “o ensino de qualquer lingua estrangeira na escola deve visar a formagao integral do
aluno, o que inclui o desenvolvimento do senso critico, da criatividade e a abertura para novos
conhecimentos” (p. 366).

Ainda sobre a mesma questao, relacionada ao formato que mais lhe agradaria para dar

continuidade aos seus estudos, o professor Diogo afirma que:

Caso eu tiver a opgdo de escolher a forma que eu gostaria de continuar aprendendo
e estudando inglés, seria através do método de imersdo em algum pais de lingua
inglesa. Porque eu acredito que seja o método mais rapido de se desenvolver o
idioma. E também porque todas as linguas carregam um aspecto vivo, cultural, que
sO com a vivéncia, com as experiéncias, vocé consegue obter (Diogo — E6E1).

Embora Diogo tenha enfatizado que ¢ possivel aprender inglés no Brasil:

E possivel praticar imersdo sem sair do pais. Eu acho que é riquissimo. Vocé
consegue desenvolver qualquer idioma muito mais rdpido através da imersao.
(Diogo — E6E2)

Ao ser convidado a pensar um contexto de ensino de inglés que considere mais frutifero para
sua aprendizagem, ele remete a um ponto central: o0 método da imersdo em paises de LI. A meu
ver, hd um paradoxo significativo no discurso do professor, que reflete uma tensdo comum no
ensino de linguas. Embora ele reconheca a possibilidade de aprender inglés no Brasil, ele
enxerga a imersdo em paises de LI como meio mais rdpido para a aprendizagem de inglés.
Ademais, sua mengao ao método da imersdo em paises LI como contexto ideal revela a forca
simbolica do mito do falante nativo e da centralidade atribuida aos paises hegemonicos no
imaginario educacional. Acredito que a busca por métodos, em alguns casos, reflete um desejo

dos aprendizes, motivados pela inten¢ao de tornar-se proficientes numa determinada lingua. No
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entanto, essa busca pelo “melhor” método faz parte de um emaranhado composto por diferentes
fatores que tentarei esclarecer a seguir.

No que diz respeito a questdo da busca pelo “melhor” método para se aprender LI,
Kumaravadivelu (2006), ao discutir sua Pedagogia P6s-Método, questiona o tradicionalismo
presente no ensino de linguas baseado em métodos. Tomando o método como “um conjunto de
pressupostos concebido por especialistas, que determinam o fazer em sala de aula” (p. 84)*°, o
autor chama a ateng¢ao para o carater prescritivo dos métodos de ensino de linguas, o que conduz
os professores em etapas preestabelecidas para a realizacdo do fazer docente. Segundo Leffa
(2012a), o ensino de linguas ndo deve se ater ao mundo dos modelos tedricos, mas pensar em
um ensino situado e contextualizado, o que dialoga com a Pedagogia Pos-método de
Kumaravadivelu (2006).

Ortale, Ferri e Silva (2021), ao tratarem da Pedagogia Pds-método proposta por
Kumaravedivelu, afirmam que tal pedagogia “é definida como um sistema tridimensional,
constituido pelos parametros da particularidade, da praticidade e da possibilidade” (p.184). Isso
significa, sob a perspectiva dos autores, que as aulas de linguas precisam ser centradas nos
aprendizes e seus contextos, sem a necessidade de seguir métodos prescritivos e, acima de tudo,
enfatizando a autonomia dos professores como agentes que promovem, por meio do ensino de
linguas, transformagdes sociais (Kumaravadivelu, 2003, 2006; Ortale, Ferri e Silva, 2021).

No universo global do ensino de LI, a busca pelo “melhor” método tornou-se um fator
econdmico forte no que tange as formas como o mercado do ensino de inglés movimenta
recursos financeiros, por exemplo, com intercambios, livros e materiais didaticos em geral,
cursos presenciais e online, aplicativos de pratica de lingua, € com o consumo de cultura pop
(cinema, musica, séries televisivas, etc.) de paises falantes de LI. Os dados apresentados nao
visam sugerir que o intercambio seja uma op¢ao inadequada para a aprendizagem de inglés,
mas apenas chamar a atencdo para o fato de que o método de imersdo em paises de LI deve
também ser enxergado como um produto lucrativo, como se vé na fala do professor Diogo
(Diogo — E6E2) ao compartilhar da ideia de que os intercambios sdo os meios mais eficazes
para aprendizagem.

E possivel inferir que a resposta dada por Diogo parte da experiéncia, por ele
considerada positiva, em um intercambio no Canada. Infiro que sua visdo sobre imersao na LI

em paises de LI se vincula a figura do falante nativo, quando coloca esse falante como sujeito

% Tradugdo de Ortale, Ferri e Silva (2021)
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que proporciona a convivéncia na/da LI de modo eficaz. Quando complementa sua fala sobre

o porqué considera a imersao um formato eficaz na aprendizagem, o professor sinaliza que:

Seria um cenario ideal, acredito eu, para o brasileiro [que] tivesse contato com
pessoas de diferentes nacionalidades para praticar a fala, a compreensao,
conversar com falantes de diferentes paises. (Diogo — EGE3).

E observada outra contradi¢do nos discursos do professor Diogo. Inicialmente destacou
o método de imersdo em paises de LI como ideal para a aprendizagem, contudo, sugere que
trocas culturais com falantes de diferentes nacionalidades ¢ uma forma enriquecedora para a
pratica de inglés. Penso que, esse movimento se centra numa tensao entre o discurso tradicional,
no qual o mito do falante nativo impera, ¢ o discurso nao-tradicional, no qual a LI ¢ entendida
como a lingua de todos.

A partir da pergunta que orientou esta categoria (Se vocé pudesse continuar estudando
inglés e pudesse escolher como e onde, com que tipo de professor vocé gostaria de estudar?),
¢ possivel observar que as percepcdes dos professores quanto ao formato ideal para o estudo
continuo de inglés sao multiplas e partem das experiéncias de cada um.

Eugénio destaca a importincia da presenca de um professor que inspire confianga,
embora admita que, em alguns momentos, tenha idealizado o falante nativo mitico (Eugénio —
E2E2). Ja Valéria descreve sua trajetéria por diferentes cursos de inglés e compreende que,
atualmente, prefere formatos que vao além dos tradicionais. Bianca, por sua vez, enfatiza a
relevancia de pautar o ensino de inglés integrado as trocas culturais e a diversidade linguistica.
Naiara valoriza a educagdo integral, por acreditar que este conceito educacional considera as
multiplas dimensdes dos aprendizes. Por fim, Diogo aponta a imersao em paises de LI como o
método mais eficaz para sua aprendizagem.

A partir da meng¢@o que Diogo faz a possibilidade de existéncia de um “melhor” método
para se aprender inglés, o intercdmbio, foram tecidas consideragdes sobre a dependéncia de
aprendizes de LI, mundo afora, ao método e como isso se alia a aspectos econdmicos €
mercadologicos do ensino de inglés. Como alternativa a essa visao, ¢ apresentada e discutida a
Pedagogia Po6s-Método (Kumaravadivelu, 2006), cuja centralidade estd nos contextos e
necessidades dos aprendizes, visando promover a autonomia docente e transformacdes nas
diversas esferas sociais. Penso que convidar os professores a refletirem sobre a propria
aprendizagem de inglés revela aspectos de suas concepgdes de lingua, bem como a forma como

essas concepgoes influenciam suas praticas docentes.
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4.3.0Outras influéncias do mito do falante nativo entre professores

Assim como os estudantes, os professores de inglés também sao atravessados pelo mito
do falante nativo e os discursos a ele associados, pois, afinal, também sao aprendizes da LI. As
categorias que serdo apresentadas a partir de agora, assim como aquelas estabelecidas nas
analises das respostas dadas pelas estudantes, sdo baseadas nas similaridades entre os relatos

dos professores.

4.3.1 O “bom falante” de inglés.

Com base em duas perguntas®, os professores foram convidados a refletir sobre o que
significa, do seu ponto de vista, ser um “bom” falante de LI, e sobre si proprios como sendo,
ou nao, “bons” falantes dessa lingua, elencando, inclusive, as razdes para suas respostas. Assim,
quanto a concepg¢ao dos professores participantes sobre o que signifique ser, entdo, um “bom”

falante, foram obtidas as seguintes respostas:

Eu definiria um bom falante... desenvolver uma conversa, mesmo com algumas
dificuldades, ele vai desenvolver o assunto, entendeu? Independente de seja qual
for, sabe, o assunto, porque eu tenho... eu tenho seguranca com relagdo a isso,
sabe, conversar e tal, fluir... uma conversa que vai fluir, [ruido] sabe, como a
gente esta conversando aqui?... (Valéria — E1E4)

Para mim, um bom falante seria isso...Um falante que saberia responder, interagir
nas variadas situagoes diferentes. Mesmo que ele ndo tenha um assunto fora, que
ele ndao tenha um conhecimento profundo, mas que ele consiga, de alguma forma,
falar e discutir sobre aquilo. Ndo precisa ser... necessariamente morar fora ou ter
experiéncias fora. (Eugénio — E2E3)

Eu acho que é vocé conseguir atingir o seu proposito comunicativo com... Dentro
da situagdo que vocé se encontra. Entdo, agora a gente ta numa entrevista, né?
Entdo, qual que é a minha capacidade de ser uma boa falante? E de conseguir
responder, entender a sua pergunta e responder... Daquilo que eu... Com base
naquilo que eu acredito, né? Entdo, um bom falante é um falante que cumpre bem
o0 seu proposito comunicativo. (Naiara — E3E2)

Um bom falante de lingua inglesa é aquela pessoa que consegue manter uma
comunicagdo. Utilizando, mesmo que ndo entenda alguma palavra ou outra, que
ndo saiba uma expressdo ou outra, a pessoa consegue compreender atraves de
diferentes explicagoes, sinonimos, ou... Por exemplo. (Diogo — E6E4)

% 5) O que vocé considera ser um “bom falante” de Lingua Inglesa?

6) Como vocé avalia o seu inglés? Vocé se considera um “bom falante” dessa lingua?
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Os quatro excertos apresentados possuem em comum ideias relacionadas a fluéncia e a
habilidade de adaptacdo do falante em manter a comunicagdo, mesmo diante de situagdes de
incompreensao ou esquecimento de vocabuldrio. O “bom”™ falante, com base nas falas
apresentadas, seria o sujeito que mantém uma comunicagdo de maneira fluida, a ponto de
alcangar seu propdsito comunicativo.

O excerto da professora Bianca, apresentado abaixo, foi separado dos demais por trazer
dois pontos que gostaria de destacar. Diferentemente dos demais professores, quando
questionada sobre o “bom” falante de inglés, Bianca responde utilizando-se como exemplo de
boa falante, ato que antecipa a resposta da pergunta numero 6. O segundo ponto que destaco ¢
que, ao falar das habilidades linguisticas necessarias para uma conversa¢cdo em uma lingua que
ndo seja a materna, a professora aborda o sentimento de empatia, considerando-o um elemento

crucial na definicdo de um bom falante.

Eu acredito que eu sou uma boa falante. Porque eu tenho todo esse conjunto de
habilidades. Bom... Entdo eu acredito que, alem de vocé dominar um certo nivel,
ter um certo nivel da parte técnica da lingua e conseguir compreender. Eu acho
que vocé realmente saber usar linguas em contextos diferentes; ter a questdo da
empatia com o outro, a questdo de ndo julgar o outro.... Porque ele é de tal lugar,
ele fala de tal jeito. Eu conversei com um rapaz chinés. Ele quase ndo fala inglés,
mas a gente conseguiu se comunicar. (Bianca — E4E4).

Com excecao da professora Bianca, que antecipou a resposta a sexta pergunta, os demais
professores, quando questionados se se consideram bons falantes de LI, apresentaram opinides
divergentes, que, a meu ver, estdo profundamente relacionadas a autoconfianca de cada um
deles. Inicio com o excerto da professora Valéria, que apesar de parecer que iria propor uma
discussdo critica sobre o que significa ser “bom” falante de inglé€s, acaba por compartilhar uma
resposta, para mim, inesperada.

Boa? eu acho que boa, tem que ver o que é, “o que é bom falante do inglés?” eu
ndo me considero boa falante do inglés ndo, eu acho que um regular, até por causa
da ndo pratica, eu acho que se eu praticasse, no meu dia a dia, se tivesse um
momento pra praticar, ndo sei [...]°" entdo eu ndo me considero boa falante do
inglés ndo. E o meu ideal, é a minha busca. (Valéria — EIES)

O professor Eugénio, por sua vez, se considera um bom falante de inglés. Todavia,
enquanto complementa sua resposta, faz uso do substantivo “modelo” demonstrando que ele

possui uma ideia de que ha um modelo de falante a ser seguido/alcancado.

370 uso dessas reticéncias entre colchetes no excerto da professora Valéria diz respeito a repeticio de informagdes
relacionadas a sua necessidade de praticar mais a LI.
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Eu me considero um bom falante. Ndo sei se seria um falante modelo... Eu ndo
sou um falante ruim da lingua. (Eugénio — E2E4)

Nas falas de Valéria e Eugénio € possivel perceber alguns sinais da influéncia do mito
do falante nativo. A professora Valéria, por exemplo, ao se considerar uma falante “regular” de
LI, esta se autoavaliando com base no falante nativo a partir do qual sdo estabelecidos niveis
de proficiéncia. Ja o professor Eugénio, ao fazer referéncia a um falante “modelo”, caminha em
direcao ao discurso sobre a existéncia de um falante perfeito. Reforco tal pensamento, acerca
da influéncia do falante mitico nas visdes desses docentes também com base em outros dois
excertos:

eu gostava de me comunicar com eles [estudantes canadenses] e eu penso que
quando a gente tem um contato com os nativos, a gente tem que tirar proveito,
ne? Tirar proveito porque ali vocé esta direto com a pessoa que é o dono, vamos
colocar assim que eu sou dono [sinal de aspas com as duas mdos], né, da lingua
que eu sou a dona da lingua portuguesa, mas digamos assim. (Valéria — EI1E6)

No excerto acima, a professora Valéria relata a mesma experiéncia vivida por suas
estudantes com os falantes canadenses. Como observado, a experiéncia foi considerada positiva
pela professora. Contudo, a escolha do substantivo “o dono” (mesmo acompanhada das aspas),
usada para se referir aos canadenses como os donos da LI, traz a tona a discussdo sobre
pertencimento dessa lingua, majoritariamente usada por falantes ndo-nativos. Embora a
professora também se refira a Lingua Portuguesa (LP) como sua, € evidente que as relagdes de
poder entre essas duas linguas sdo diferentes. A critica ndo se centra no interesse da professora
em aproveitar momentos de troca cultural em inglés, mas no espago que ela reserva ao falante
nativo.

Ainda refletindo sobre o espago que, por vezes, reservamos ao falante nativo, seja como
docentes ou discentes, trago uma fala do professor Eugénio. Quando questionado se ha
nacionalidades que considera mais “vantajosas” para momentos de interacdo em LI, o professor

respondeu que:

Se for alguém de uma nacionalidade que a lingua materna seja de lingua inglesa,

ok. Se for o que eu penso... Talvez seja um pensamento que eu tenho até hoje...
(Eugénio — E2ES5)

Também chama a atencdo a resposta do professor Diogo. Segundo ele, ndo ha
nacionalidades mais vantajosas para a pratica do inglés, pois ouvir multiplas variedades ¢

fundamental para o aprendizado.
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Nao acredito que tenha uma nacionalidade, um lugar especifico de preferéncia. Até
porque quanto mais diverso, melhor. Vocé ouvir ali diferentes pronuncias, contribui
muito mais. Diferentes nacionalidades trazem diferentes expressoes, tonalidades
diferentes, girias, pronuncias (Diogo — E6ES5)

No entanto, ao falar sobre o formato que mais o agradaria para a continuidade do estudo

do inglés, ele faz referéncia unicamente aos Estados Unidos e paises da Europa.

Acredito que eu iria para algum pais, talvez Estados Unidos ou algum pais
europeu, Reino Unido seria uma opgdo, ou Irlanda. (Diogo — E6E6)

As respostas de Eugénio e Diogo levam a pensar que os professores associam a
competéncia linguistica de falantes com determinadas nacionalidades. Apesar de Eugénio ndo
tratar explicitamente de falantes nativos de paises hegemonicos, sua fala e a do professor Diogo
ainda se entrelagcam com a figura do falante nativo de inglés.

Ora, se no atual estagio, a LI ¢ de todos que fazem uso dela (Rajagopalan, 2010) por
quais razdes ainda ha preferéncia por falantes de determinados paises angléfonos? Pelo viés
explorado nesse trabalho de pesquisa, essa preferéncia parece ocorrer justamente porque,
embora haja muitos falantes nao-nativos de inglés ao redor do mundo, € nos paises anglofonos

que estao os falantes nativos dessa lingua.

4.3.2 O “bom falante” e os testes de proficiéncia.

Antes de avangarmos para as discussdes que buscam responder as questdes® objeto

dessa secdo, considero importante esclarecer as formas como determinados termos sao usados
LT3 2 113 EE) A . ~ o . « A e

aqui: “testes” e “exames” de proficiéncia sdo utilizados aqui como sindénimos, apesar da

distincdo apontada por Anchieta (2010), na qual o exame de proficiéncia pode ser

compreendido com uma avaliagdo mais ampla, composta por conjuntos de testes. A escolha

pelo uso dos termos como sindnimos decorre da formulacdo da pergunta apresentada na

3 Qual a fungao dos testes de proficiéncia? O que avaliam?
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entrevista e da maneira como cada professor a respondeu, alternando entre o uso dos termos
“teste” e “exame”.

Para McNamara (2000), um teste de LE ¢ um “procedimento para coletar evidéncias de
habilidades linguisticas gerais ou especificas a partir do desempenho em tarefas projetadas para
fornecer uma base para previsdes sobre o uso dessas habilidades por um individuo em contextos
do mundo real” (p. 11). Em outras palavras, segundo o autor, os testes sdo os meios pelos quais
sao obtidas evidéncias do desempenho de aprendizes em tarefas projetadas para prever como
determinadas habilidades serdo utilizadas em contextos reais.

Apesar das criticas (mercantilizacdo da Lingua, os elevados valores dos testes,
homogeneizagdo da lingua a ser avaliada) a testes de proficiéncia no que tange aquilo que ¢
avaliado, Anchieta (2010), ao referenciar os estudos de McNamara (2000), pontua que a criagao
de testes ndo se pauta unicamente em uma sequéncia rigida de etapas, mas demanda revisoes e
ajustes continuos, que devem levar em consideragdo o contetudo a ser avaliado e a maneira como
o teste sera conduzido.

Os testes de proficiéncia, em geral, avaliam as quatro habilidades bésicas: compreensao
e producdo oral, compreensio e producdo escrita, vinculando-as aos aspectos gramaticais®.
Sobre essa questdo Cafiero, no Glossdrio Ceale®®, destaca que o uso da lingua vai além de
aspectos gramaticais afirmando que “escutar, falar, ler e escrever sdo quatro habilidades basicas
que nos permitem agir socialmente no uso da lingua. Ou seja, essas sdo as habilidades
linguisticas que as pessoas desenvolvem ao se relacionarem e comunicarem umas com as
outras” (online).

Ainda tratando da maneira como os professores se autoavaliam enquanto falantes de
inglés, a seguinte fala do professor Diogo nos convida a uma discussao: qual a fun¢do dos testes

de proficiéncia de linguas, e de que modo eles refor¢am o falante nativo mitico?

Considero[-me] um bom falante da lingua inglesa, sim. Ndo so por minha opinido,
mas pelos testes de proficiéncia me colocarem num nivel avancado, digamos
assim. Entdo eu diria que o meu inglés hoje em dia se enquadra nesse nivel de
avangado. Mas eu acredito que esse status, esse perfil, esse nivel, ndo é fixo.
(Diogo — E6E7)

39 Dados da institui¢io Britanica British Council. Disponivel em: https://takeielts.britishcouncil.org/blog/english-
proficiency-test Acesso em 4 de nov de 2024:

40 Habilidades linguisticas. Disponivel em: https://www.ceale.fae.ufmg br/glossarioceale/verbetes/habilidades-
linguisticas Acesso em: 4 de nov de 2024.
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Na fala do professor Diogo, percebe-se que sua confianga como bom falante de inglés
estd fundamentada em uma validagdo obtida por meio de testes de proficiéncia. No entanto, ao
tratar dos “niveis de proficiéncia”, Diogo se mostra perceptivo da volatilidade dos resultados
desses testes. Considero que essa fala apresentada pelo professor tem conexao com as falas de
Valéria (excertos EIE5; EIEG6), nas quais a professora diz ndo se considerar uma boa falante de
inglés, mas que esta em busca e aproveita as oportunidades de praticar inglés com falantes
nativos como meio de alcangar esse objetivo.

A conexdo que estabelego entre as visdes dos professores se apresenta nas diferengas
relacionadas a sua autoconfianga enquanto falantes “bons/regulares” de inglés, que parecem
estar centradas nas formas como seus conhecimentos da lingua sdo validados externamente.
Fortalego esse argumento ao revisitar um trecho do sexto*! excerto da professora Valéria, e ao
adicionar uma fala na qual ela trata dessa busca pela proficiéncia na LI.

Eu falo como se fosse uma divida, eu volto a dizer que eu poderia... eu poderia
ver mais coisas em inglés do que eu vejo, é me cobrando mesmo, entendeu?

(Valéria — EIE7)
Embora Valéria trate essa “divida” como algo que contribuiria para melhorar sua
proficiéncia em LI, ela destaca que essa busca esta voltada principalmente para seu
aprimoramento profissional. Segundo a professora, um bom desempenho em inglés resultaria

em aulas mais benéficas para seus estudantes.

Eu como professora, se eu melhorar o inglés, automaticamente vai ser bom para
os meus alunos, ndo tem como desconectar eles. (Valéria — EIES)

Ainda sobre essa discussdo acerca da importancia dos testes de proficiéncia para os
professores entrevistados e o que esses testes avaliam, a professora Bianca compartilhou seu
ponto de vista. Segundo ela, esses testes avaliam o que, em teoria, os aprendizes precisam saber
para se comunicar, abordando as quatro habilidades basicas (escuta, fala, leitura e escrita). No
entanto, ela fez uma breve critica ao apontar aspectos que nao sao contemplados por esses

testes.

Porque para mim a comunicagdo plena vai além dessas questoes técnicas. Tem a
questdo da pessoa ter a competéncia. Ela tem as habilidades, né? Por exemplo, a

41 “que quando a gente tem um contato com os nativos a gente tem que tirar proveito né, tirar proveito

porque ali vocé esta direto com a pessoa que € o dono [da lingua]” (Valéria — EIE6)
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soft skill. A pessoa saber o contexto que ela vai usar uma frase ou outra frase
aqui. O contexto que ela vai usar uma palavra. Até a postura dela em frente ao
novo, aquela pessoa que ela esta conversando. Como é que ela vai se portar com
aquela pessoa. Ter empatia com o outro. Tem todas essas coisas que eu acho que
os testes de proficiéncia ndo vdo testar. Ndo dao conta, né? (Bianca — E4E5)

Nessa mesma linha de pensamento de Bianca, Naiara menciona as hesitagdes na fala
como outros aspectos que testes de proficiéncia ndo conseguem abranger. Na sua opinido, as
hesitagcdes nao sao bem-vistas pelos avaliadores durante o teste oral. Parece-me que o que
incomoda Naiara, ¢ que, ao hesitar, o candidato seja avaliado como alguém que ndo possui
vocabulario suficiente, o que o coloca em desvantagem nas métricas que definem os niveis de
fluéncia.

Becker, (2013, p.58), ao tratar de inteligibilidade na fala, sinaliza que “uma fala cheia
de pausas, hesitagdes, autocorregdes € consequentes reestruturagdes gramaticais podem vir a
dificultar a percepcdo de qualquer ouvinte”. Contudo, Oliveira (2014) destaca que essa
dificuldade ¢ passivel de acontecer em interagdes em todas as linguas, tanto entre falantes de

linguas semelhantes quanto diferentes. Fato que ¢ exposto pela professora Naiara:

As hesitagoes que eu tenho sdo tanto em portugués quanto em inglés. Acho que é
caracteristico da minha personalidade. Isso ndo quer dizer que so porque eu
hesito que eu ndo sou uma boa falante, né? Serda que quem é considerado bom
falante nunca hesita pra... Pensar. (Naiara — E3E3)

Embora confesse, em entrevista, que considera que testes de proficiéncia sdo “meio
rasos” e, para isso, aponta as lacunas presentes neles, Bianca acredita que esses testes podem
ser Uteis para aprendizes inseridos no meio académico ou que necessitam de certificacdes por
motivos profissionais. Naiara também compartilha uma ideia semelhante ao abordar a utilidade
dos testes de proficiéncia. Segundo a professora, esses testes sdo Uteis para individuos que
precisam comprovar proficiéncia em uma habilidade especifica dentro da esfera académica,

seja para leitura, escrita, ou qualquer outra habilidade, dependendo do propdsito de cada

aprendiz. Contudo, assim como Bianca, Naiara emite criticas aos testes quando diz que:

O exame de proficiéncia, ele tem uma expectativa muito baseada em quem é
verdadeiramente proficiente. Geralmente a maioria desses casos é a ideia do
nativo, né? De que o nativo tem... E ele quem domina a lingua de verdade. E uma
concep¢do bem... Até no curso que eu estou estudando... E sobre educacdo
bilingue. E uma visdo bem monogléssica de lingua porque considera que o sujeito
ideal, falante ideal, é aquele monolingue, né? (Naiara - E3E4)
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A fala da professora Naiara toca em um ponto central para a tentativa de responder a
pergunta que abre essa se¢do acerca da funcdo dos testes de proficiéncia e de que maneira eles
reiteram o falante mitico. Sobre essa questdo, Alves e Siqueira (2020) afirmam ser questionavel
arelevancia dos modelos de falante nativo presentes nos testes de proficiéncia em LI. Os autores
argumentam que exames internacionais famosos como TOEIC, IELTS e TOEFL nao refletem
as variedades do inglés, mas se reduzem as variedades de uma minoria de falantes.

Os principais exames internacionais de LI, a exemplo do TOEIC (7est of English for
International Communication), 1ELTS (International English Language Testing
System), TOEFL (Test of English as a Foreign Language), dentre outros, sio
internacionais ndo no sentido de refletirem as diferentes formas do inglés ao redor do

mundo, mas no sentido de serem administrados/comercializados internacionalmente.
(Alves; Siqueira, 2020, p. 176).

Alves e Siqueira (2020), ancorando-se nos estudos de Lowenberg (2000) e de Jenkins e
Leung (2016), compreendem que os testes discriminam as variedades faladas por ndo-nativos
de LI, pois partem da nog¢ao de que os candidatos fazem esses testes para se comunicarem com
falantes nativos devido a propositos académicos. Além disso, seria plausivel pensar que, como
testes, 0os exames internacionais devem, certamente, considerar algum parametro para definir
se o candidato alcangou ou nao um resultado satisfatorio. Assim, ao descartar as variedades
faladas por ndo-nativos e basear-se na ideia de que o proposito do candidato seria comunicar-
se com nativos, o falante nativo acaba resultando como parametro “natural” para avaliar o
candidato. Essa proposicao fica evidente tanto quando Naiara menciona, em sua fala, o “ideal
de falante nativo” presente nos testes de proficiéncia, quanto quando Eugénio afirma ser um
bom falante de inglés, mas ndo sabe se ¢ um falante considerado “modelo”. As percepgdes de
ambos os participantes encontram razdo de ser nas afirmagdes de Alves e Siqueira (2020, p.
176), segundo os quais “qualquer forma que se distancie dos parametros da variedade padrao ¢
vista como erro”.

Do mesmo modo, Silva e Martins (2023, p. 17), ao tratarem da obsessao de estudantes

e professores pelo modelo do falante nativo, pontuam que:

Avalia-se, pois, saber ou ndo inglés utilizando a régua do falante nativo, na qual ele é
0 pardmetro que garante aprovacdo ou reprovacio no uso da lingua. Aos que nao
alcangam resultados satisfatorios quando medidos pela régua, cabe buscar cursos de
idiomas e aulas com nativos na internet.

Com base nas discussdes sobre os testes de proficiéncia, que se fundamentam em

variedades linguisticas associadas a falantes especificos, por vezes miticos (Alves e Siqueira,
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2020); na régua do falante nativo que aprova ou reprova (Silva e Martins, 2023); e,
considerando as falas do professor Diogo, a busca da professora Valéria pela fluéncia e as
criticas de Naiara e Bianca, ¢ possivel observar que os testes de proficiéncia — especialmente
os provenientes de paises hegemonicos — funcionam como uma ferramenta de validagao para
muitos aprendizes de linguas (professores e estudantes), além de impulsionarem a busca por
outros recursos (como cursos, aplicativos, materiais, aulas particulares, etc.) para a
aprendizagem da lingua e o alcance de resultados satisfatorios nos exames internacionais ou
seja, a obtencao de validacdo, uma vez que esses testes atribuem niveis de proficiéncia aos
candidatos e fornecem pontuacdes que sdo interpretadas e traduzidas por eles em conceitos

como “regular”, “bom”, entre outros.

4.3.3 Os professores de inglés e as interagoes com falantes nativos.

De maneira similar a se¢do 4.1.3 (4s interagdes com os falantes nativos de inglés) na
qual apresentei excertos que partiram das interacdes das estudantes com falantes nativos de
inglés, apresento agora dados das interagdes dos professores com estes falantes. Aqui, abordo
as emocdes relatadas pelos docentes durante essas trocas culturais. Os excertos apresentados
nessa secao referem-se a dois momentos de uma linha do tempo: as visdes dos professores sobre
ensino e aprendizagem de inglés antes e depois da formagao inicial e continuada. Esse transito
entre espagos temporais distintos ocorreu naturalmente, uma vez que, durante as entrevistas, os
proprios professores mencionaram suas experiéncias anteriores aos estagios da formacao
docente.

Parto do relato do professor Eugénio sobre seus primeiros momentos no intercimbio
que fez ao Canada. Ele descreve as dificuldades que enfrentou, comeg¢ando ainda no aviao,
quando o comissario lhe fez uma pergunta e Eugénio teve dificuldade de se fazer entendido.
Quando questionado sobre as razdes dessa dificuldade em estabelecer a comunicacdo, o

professor exp0s que:

Eu acho que eu... Porque na minha cabega, eu ndo ia conseguir. (Eugénio — E2E6)

A resposta dada parte de uma discussdo, ocorrida durante a entrevista, na qual o
professor relatou o intercdmbio como uma situacdo em que se viu inserido na vida real em
relacdo ao uso da LI. Para o professor, os anos como estudante em um curso de inglés lhe foram

uteis, mas quando foi selecionado para o intercdmbio por meio do programa Ciéncias sem



106

Fronteiras (CsF)*2, seu contato com a LI estava em um certo hiato, tendo contato com a lingua
apenas por meio de musicas. O professor relatou também que em outros momentos, mesmo
imerso em uma sala de aula com intercambistas de diferentes paises, sentia uma certa

inquietagdo que se traduzia como “medo de falar inglés”.

Medo de... Medo de julgamento. Eu tinha muito medo de falar errado, de falar
coisas sem nog¢do, de meu sotaque ser muito forte, entendeu? Era muita coisa
assim, sabe? Entdo eu falava muito pouco... E o que eu falava, eu pensava o
maximo pra ter certeza que aquilo tava saindo certo. (Eugénio — E2E7)

Como pontuado anteriormente, as emocdes tém impacto significativo no modo como
nos expressamos em outra lingua. O medo de cometer erros durante a fala e de ser julgado, por
exemplo, ¢ uma das emogdes mais recorrentes e que pode levar aprendizes a frustragdo durante
o processo de aprendizagem (Santos; Barcelos, 2018). Destaco, nesse sentido, o trecho da fala
do professor Eugénio quando ele diz temer que seu sotaque fosse muito “forte”.

Cabe pensar o que significa ter um sotaque “forte”. Parece-me, com base no que pode
ser inferido a partir da fala de Eugénio, que a preocupacdo com o sotaque em LI estd atrelada a
ideia de “erro”, de ndo fluéncia em inglés. A inferéncia se pauta nas escolhas lexicais do
professor, que segue certo paralelismo: “sem no¢do” + “forte” + “certeza” = certo. No seu
relato, Eugénio parte de um local de inseguranga quando pensa sua fala em inglés como algo
que precisa ser bastante monitorada e elaborada para que seja lida como correta.

Em sua investigagdo sobre midias impressas brasileiras, Barcelos (2003) investigou
como essas midias retratam as atitudes dos brasileiros em relacdo a diferentes sotaques e suas
percepgoes sobre o proprio sotaque ao falar inglés. O estudo revelou que os artigos analisados
apontaram uma atitude negativa dos brasileiros em relacdo a sotaques estrangeiros, como o
australiano, com excecao das variedades britanica e estadunidense. Quanto ao proprio sotaque
brasileiro em inglés, Barcelos (2003, p. 17) pontua que brasileiros “parecem ter problemas com
a propria identidade e sotaque”. Em um dos artigos analisados pela autora, e que se destinava a
revisao de um CD-ROM para ensino de inglés para criangas, ¢ destacado que a pronuncia do

narrador tem um forte sotaque brasileiro (strong Brazilian accent).

42 O Ciéncia sem Fronteiras (CsF) foi um programa de mobilidade académica e internacionalizacio da ciéncia,
tecnologia e inovagdo no Brasil, criado pelo governo federal em 2011 em conjunto com a CNPq (Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico) e pela CAPES (Coordenagdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior). O programa foi encerrado no ano de 2017. Dados disponivel em:
https://portal.sbpcnet.org.br/noticias/o-fim-do-ciencia-sem-fronteiras-depois-de-r-13-bilhoes-investidos-em-
bolsas-no-exterior/ Acesso em: 22 de jan de 2025.



https://portal.sbpcnet.org.br/noticias/o-fim-do-ciencia-sem-fronteiras-depois-de-r-13-bilhoes-investidos-em-bolsas-no-exterior/
https://portal.sbpcnet.org.br/noticias/o-fim-do-ciencia-sem-fronteiras-depois-de-r-13-bilhoes-investidos-em-bolsas-no-exterior/
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Os resultados da investigacdo de Barcelos (2003) convergem com o medo
compartilhado pelo professor Eugénio em relagdo ao seu sotaque em inglés, evidenciando que
o julgamento negativo do proprio sotaque ¢ influenciado pela valorizagao de sotaques de
falantes nativos de paises especificos, frequentemente vistos como modelos ideais, o que leva
a depreciacdo do inglés falado por brasileiros e outros povos. Para Barcelos (2003), “se
aprendizes acreditam que o sotaque brasileiro ¢ algo ruim, muito provavel que tentarao se livrar
dele ou sentirdo vergonha do seu inglés” (p.18). A partir da pesquisa de Barcelos (2003), ¢
possivel perceber que a midia impressa, ¢ as digitais nas quais estamos atualmente imersos,
podem reforgar o falante nativo mitico de diversas maneiras, como por exemplo, perpetuando
a ideia de que o sotaque britanico ou estadunidense sdo os corretos enquanto as variedades de
outros paises sdo inferiores.

A professora Valéria traz dois relatos de interacdo com falantes nativos de inglés. No
primeiro, realizado virtualmente, ela diz interagir com uma amiga da Filadélfia e aproveita a
oportunidade para praticar inglés, mesmo achando que essa amiga estadunidense fale muito
rapido. Sobre a segunda experiéncia de interacdo com falantes nativos, Valéria retoma a que
viveu com suas alunas quando receberam os estudantes canadenses na escola. Ao narrar essa
experiéncia, Valéria compartilha uma série de emogdes que iam da euforia por receber os

canadenses a tensao diante da presenca deles.

Diversa... diversas ndo so uma, né: alegria de estar em contato com... com eles,
que falam a lingua, porque eu sou uma aprendiz de uma lingua e eles falantes de
uma lingua, entdo a alegria de estar colocando em pratica a lingua. Tensa, com
receio de num... aquela coisa que eu te falei... Nem sempre dava pra fluir... eu
tinha que: ‘O qué que ela falou? Ndo entendi’. Entdo, era um misto de
sentimentos. A tensdo... como nos conversamos, eu ndo domino...eu ndo me
considero boa falante... (Valéria — E1E9).

Diferentemente de Valéria, Bianca demonstrou maior seguran¢a em relacdo ao seu
inglés, mesmo ao narrar situagdes em que estava desenvolvendo sua autoconfianca na LI. Ela
compartilhou que sempre foi uma estudante mais reservada e que o aprendizado de inglés a
ajudou a se tornar mais confiante nas interagdes com outras pessoas. Quando questionada sobre
suas interacdes com falantes nativos € como se sentiu nelas, Bianca respondeu que até hoje, por
vezes, ainda sente um pouco de nervosismo, mas esse estado emocional esta vinculado a sua

profissao.
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Eu fico um pouquinho nervosa as vezes, sim. A gente fica com aquele... Que ta
assim, ai, serd que vdao me julgar pelo meu inglés? Principalmente porque eu falo,
né, que eu sou professora. Serd que eles vao pensar: ‘nossa, ela é professora, mas
sei la, cometeu um erro aqui de pronuncia’... ou qualquer coisinha menor que a
gente estiver falando. (Bianca — E4E6)

Esse nervosismo que, em alguns momentos, flerta com o medo de ser julgado como
professor de inglés, apareceu também nas falas dos professores Eugénio e Naiara, quando

afirmaram que:

Porque eu penso muito na credibilidade que eu to passando, né? Se a gente vai
falando, depois a pessoa perguntar, ‘o que vocé faz?’, ‘Ah, sou professor’,
‘Professor de qué?’ ‘Professor de inglés?’. E a pessoa fica pensando, ‘meu Deus
do céu...’ Vocé se sente pressionado mesmo. E, o meu medo é esse, me sentir
descredibilizado. (Eugénio — E2ES)

E aquela ideia, né, de que... ‘Nossa, vocé é professora’. Entdo, vocé tem que ter
dominio da lingua, né, e eu sempre carreguei isso comigo. (Naiara — E3ES)

Acredito que esse medo de ser julgado ao falar inglés afeta os professores de maneira
dupla: primeiro, por serem aprendizes, ¢ segundo, por serem professores. Estudos (Andrade
Neta e Martins, 2021; Morais e Mukai, 2020; Santos e Barcelos, 2018) apontam que aprendizes
de linguas sdo atravessados por diversas emocgdes, que, por vezes, levam a timidez e ao bloqueio
da prética da oralidade em uma LE.

Os medos e receios compartilhados pelos professores também foram identificados por
Souza e Gil (2016) quando investigaram professores de inglés. Segundo as autoras, apesar dos
professores sentirem-se, de modo geral, realizados com sua escolha profissional, muitos ainda
se sentem inseguros por falta de pratica na LI, e idealizam falantes nativos de inglés, o que gera
insegurangas.

De acordo com Souza e Gil (2016), ao observar as escolhas lexicais dos professores
investigados, aliadas ao estudo conduzido por Rossi (2004), tornam-se visiveis os sentimentos
negativos dos docentes quando se referem a suas habilidades orais, externalizando-os por meio

de palavras como:

"o ”nonn "non ”"noon.

"frustrado”, "vazio", "lacuna”, "incompetente", "vergonha", "excluido", "perdido" e
"inseguro”, sdo exemplos pelos quais os participantes expressaram esta representagao
que um professor de inglés que ndo fala a lingua nao é considerado um bom
profissional. (Souza e Gil, 2016, p. 221).
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A partir dos relatos das professoras Valéria, Naiara e Bianca, e do professor Eugénio,
somados as discussdes sobre o sotaque brasileiro em inglés, podemos observar que as
insegurancas ¢ o medo de julgamentos sdo comuns entre os professores. Penso, apoiando-me
em Rajagopalan (2006; 1997) e no seu alerta sobre a perigosa busca por um falante “puro”
“modelo”, que essas emocgdes e estados emocionais sdo reflexos de uma estrutura social,
educacional, historica e politica que perpassa aprendizes de linguas (professores e estudantes)

com discursos calcados no falante mitico € nos aspectos que compdem seu espectro.

4.3.4 O falante nativo e as questoes identitarias

Nessa se¢do objetivo tratar de identidade e como a relagdo com o falante mitico
atravessa os professores investigados. Aqui, trago excertos de apenas dois professores: Naiara
e Eugénio, por meio de cujas falas pretendo refletir sobre corpos dissidentes que desafiam a
nogao tradicional que ainda é reservada a professores de inglés. Por meio dos relatos de Naiara,
pretendo refletir sobre aspectos relacionados a questdes de género. Ja por meio dos relatos de
Eugénio, pretendo refletir sobre aspectos relacionados a questdes raciais.

Partindo da premissa de que a identidade é um construto dindmico e em constante
(re)constru¢dao (Hall, 1992), as identidades, inclusive no que concerne os professores-
participantes desta pesquisa, sao moldadas nas diversas esferas sociais em que circulamos: em
casa, com amigos, no ambiente de trabalho, na universidade, nas redes sociais, entre outros
contextos. Em cada uma dessas esferas, nossos corpos e comportamentos sdo lidos por
diferentes lentes, uma vez que, como destaca Leffa (2012), temos nossas identidades formadas
nas interacdes com o Outro, que nos 1€ de maneiras profundamente subjetivas e pessoais.

Durante a entrevista, enquanto conversavamos sobre as interagdes com falantes nativos
de inglés, a professora Naiara relatou que costumava interagir com um vizinho estadunidense
€ mencionou que apreciava a possibilidade de falar inglés com ele, uma vez que era uma boa
oportunidade para praticar. No momento em que questionei como ela se sentia nessas
interacdes, e quais impactos isso lhe causava, Naiara falou que se sentia ansiosa, ndo uma
ansiedade ruim, mas ansiosa como quem espera por algo que lhe traz boas sensagdes: a pratica
da LI. Contudo, foi a continuacao da sua fala que me fez refletir sobre as questoes identitarias

envolvidas nas relagdes entre falantes nativo e ndo-nativo.
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Ai, eu ficava muito ansiosa pra poder conversar com ele, pra poder... Aprender
mais, pra eu saber como que é... Porque o inglés sempre foi uma via de me tornar
possivel, sabe? Inglés sempre foi uma via de eu... de eu escapar da violéncia
contra o meu corpo aqui no Brasil, sabe? Entdo, o corpo que me... A linguagem
que me diminuia aqui era o portugués, né? Por causa do preconceito, da
discriminagdo, né? E ai quando eu via um nativo... Nao que eu pudesse ndo ser
discriminada na outra lingua, mas eu nunca nem pensava nisso, né? Eu pensava
tipo assim... Nossa, eu posso ser outra pessoa, eu posso ser... 0 pensamento que
eu tinha. Que eu posso ter uma outra realidade possivel. (Naiara — E3EG)

A fala da professora Naiara traz camadas significativas que merecem ser examinadas. E
instigante refletir sobre como nos, sujeitos atados a nossa lingua (ou linguas, no caso de
individuos multilingues), nos percebemos como pertencentes a ela(s). Afinal, é por meio da
lingua que pensamos e que interpretamos o mundo ao nosso redor. O grande dilema, no entanto
— e isso fica evidente a partir da fala da professora Naiara —, ¢ quando essa mesma lingua que
nos constitui enquanto sujeitos se torna também o meio que nos violenta.

Quando fala da sua vivéncia na LP, Naiara trata da violéncia simbolica (Bourdieu, 1979)
que se materializa por meio dessa lingua. Seu corpo travesti ¢ diminuido por palavras que lhe
causam dor, e infiro, com base na entrevista € em outras conversas que, por vezes, somente
olhares ja a ferem. Em uma de suas falas no grupo de formagao continuada, a professora Naiara
relatou que, em todos os espagos por onde transita, seu corpo € a primeira mensagem a ser
interpretada. Destacou que, sempre que ingressa em uma sala de aula com novas turmas,
percebe as leituras que os estudantes fazem a seu respeito.

Silva e Alencar (2013), ao discutirem a questdo da violéncia na linguagem, propdem
que a violéncia ndo ¢ acidental, mas “um aspecto central da nossa condi¢gdo humana” (p. 130).
Para os autores, apoiando-se em uma visao pragmatica, a violéncia linguistica se apresentaria
“[n]os usos linguisticos que, ao posicionarem o outro — especialmente aquele que representa a
raca, o género, a sexualidade e o territorio que ndo se quer habitar — num lugar vulneravel,
acabam por insultar, injuriar ou violar a sua condi¢ao” (Silva e Alencar, 2013, p. 136). Diante
disso, podemos pensar que as formas de violéncia (simbolicas ou nao) realizadas por meio da
lingua/gem categorizam sujeitos, violentando-os por meio de discursos e agdes de
inferiorizagdo, exclusdo, desvalorizagdo e, ainda pior, desumanizagao.

Quando recorria a outra lingua, Naiara se colocava em um espago que, em teoria, a
mantinha em seguranga. O 1éxico daquela lingua e os significados das palavras presentes nao
lhe causariam dor porque eram efetivados por meio de um vizinho. A vida vivida por esse Outro,
em outro mundo construido por meio da LI, parecia-lhe ndo-violenta. Em certo momento da

entrevista, a professora Naiara pontua que:
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Porque a representacdo que eu havia construido é que é o mundo ideal, né? E o
de la e ndo o daqui. Que o daqui é violento. Eu fui uma menina Disney por muitos
anos, sabe? Até minha adolescéncia com os seriados da Disney. Entdo, eu cresci
muito com essas representagoes. (Naiara — E3E7)

Além da evidente tentativa de fuga da realidade, ¢ possivel inferir que os produtos
midiaticos produzidos pela cultura pop estadunidense desempenharam um papel significativo
na subjetividade da professora, moldando parte da sua identidade até a adolescéncia. E
interessante pensar sobre essa fala de Naiara porque ha um paralelismo entre o 14 (Disney) € o
aqui (vida real), mundos que ocorrem simultaneamente, contudo em esferas diferentes.

A Disney, através dos seus conteudos, cria um mundo perfeito, onde nenhuma forma de
violéncia acontece, isto ¢, um mundo irreal. Conforme assevera Wallin (2016), a Disneylandia
¢ uma utopia, um lugar de escapismo do mundo real. J4 o Brasil, e sua LP, ¢ para Naiara, o
espaco da vida real, onde ha violéncia, onde seu corpo e sua identidade sao barrados e, portanto,
violentados.

O segundo corpo dissidente que trato agora € o do professor Eugénio, homem negro e
homossexual. Enquanto discutiamos as possiveis vantagens de ter feito intercdmbio no Canada,
Eugénio compartilhou que a maior vantagem para ele foi conseguir, com facilidade, uma vaga
para professor de inglés em um curso de inglés. Percebendo as dificuldades que enfrentava e se
apaixonando pela pratica docente, decidiu ingressar no curso de Letras-Inglés.

Eugénio partilhou que recebia bons retornos dos pais dos alunos nos cursos de idiomas
e na escola em que lecionou anteriormente, justamente por ter ido para fora do Brasil (condig¢ao
muito valorizada pelos cursos de idiomas em que ele trabalhou). Em dado momento, Eugénio

fez uma fala que despertou minha atengao:

Ai indo pro ponto social também. Dando aula em cursos livres, lidando com gente
de classe média, né, pra classe média alta... Nas escolas particulares também. Na
escola particular que eu passei também, que era esse publico. Eu sendo negro, do
interior. Entendeu? A unica coisa... A unica coisa [inaudivel], é que quando eu fui
pro Pard, é que... ‘Ah, veio do Sudeste’, entdo também valorizava. Isso me dava
credibilidade. Os pais daqueles alunos também terem confianca em mim. ‘Ah, ele
sabe inglés mesmo’. ‘Ah, ndo tem problema que ele é preto, pobre também ndo,
mas ele fala inglés. (Eugénio -E2E9)

Em sua fala, o professor abordou como as questdes raciais, de classe e de origem
regional permeiam sua pratica docente e sua identidade como professor de inglés. Pelo relato

de Eugénio, € possivel observar as tensoes e distanciamentos existentes entre a sua identidade
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social (homem negro, homossexual, advindo de uma cidade do interior) e os contextos de
trabalho elitizados por onde passou. Para Pereira (2015, p. 19), “[a] classe média deseja saber
inglés para ter ascensao social e financeira”, e, a partir desse desejo, a raca e a condic¢ao social
do professor, por vezes, nao sao levadas em consideracdo caso esse profissional tenha estado
no exterior e saiba realmente falar inglés.

Parece-me que o discurso de saber “verdadeiramente” falar inglés, nesse caso, baseado
unicamente na experiéncia no exterior, tornou-se mais importante do que o proprio professor.
As escolas vendiam esse discurso e os pais (clientes) o compravam com base nesse critério. Em
meio a essas questdes, ¢ apoiando-me nos relatos de Eugénio, concluo que o professor era
posicionado em uma situagdo complexa que envolvia, por um lado, ter a sua pratica docente
validada e, por outro, ndo ter que ser constantemente marcado racialmente.

A experiéncia do professor Eugénio, e o que propde Pereira (2015), reflete como a LI ¢
percebida como simbolo de poder, status e ascensdo social dentro de um sistema hierarquico,
historicamente moldado pelo colonialismo. O desejo da classe média de aprender inglés para
ascender social e economicamente reforca a hierarquia global que posiciona o inglés como uma
lingua superior. Eugénio ¢ condicionado a validagdo por critérios frutos da colonialidade (a
exemplo sua experiéncia no exterior) enquanto aspectos como raga € origem social,
frequentemente desvalorizados dentro desse sistema, sdo temporariamente “tolerados” em
nome da proficiéncia na lingua e da legitimacao pelos falantes de paises hegemonicos.

J& quando fala do contexto da escola publica na qual leciona atualmente, Eugénio diz que
¢ provavel que o fato de ter ido para fora do Brasil influencie indiretamente o imaginario dos
seus estudantes. No entanto, ele ressalta que sua boa relagdo com eles decorre principalmente
do fato de sua presenca ser proxima a realidade dos corpos que circulam no cotidiano desses
estudantes. Nao apenas a cor da sua pele, Eugénio ¢ um corpo similar aos de seus estudantes
por consumir os mesmos estilos musicais (a exemplo o funk-pop), utilizar vestimentas que
remetem ao contexto na qual a escola estd inserida (como exemplo ténis de mola, correntes de

prata) e por consumir nos espacos online a(s) mesmag(s) cultura(s) dos seus estudantes.

A questdo também da minha aparéncia... Estou mais parecido com as
comunidades onde eles estdo inseridos. Eu consumo a mesma coisa que eles estao
consumindo na internet, entendeu? Entdo, eu acho que eu tenho uma melhor
relagdo com eles mais por isso... Talvez... (Eugénio — E2E9)

Ao falar sobre a oportunidade que teve de fazer intercambio e como essa experiéncia o

motivou a querer ser professor de inglé€s, Eugénio relatou que sempre quis estar na escola
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publica. Para ele, essa escolha funcionaria como um ato de retribui¢do pela oportunidade do
intercAmbio. Adicionado a esse pensamento, o professor disse que carrega a ideia de que, algum
dia, um dos seus estudantes tenha uma oportunidade parecida, € que nesse movimento, sua
experiéncia e acdes como professor possam ter alguma influéncia.

Penso que a fala do professor Eugénio estd atrelada a importancia da representatividade.
Almejar que, de algum modo, um dos seus estudantes tenha oportunidades e que nelas ele tenha

exercido alguma influéncia, me remete a fala de Santos (2024) ao pontuar que:

Mas até entdo eu nunca havia visto e muito menos tido aulas com um professor de
inglés negro. Eu provavelmente poderia seguir minha vida sem prejuizo, nio
sabendo da importancia de representatividade para minorias. Poderia ser um
professor de inglés sem ter tido uma referéncia racial. Mas presenciar uma aula de
inglés em que o professor negro tinha uma posi¢do que logo poderia ser ocupada
por mim impactou minha vida a ponto de querer também impactar a vida de
estudantes e suas representacdes sobre o que ¢ ser um estudante, falante e/ou
professor da Lingua Inglesa (Santos, 2024, p. 24).

Com base nos relatos da professora Naiara e do professor Eugénio, pode-se perceber
que ambos enfrentaram (e enfrentam) desafios relacionados as questdes de identidade e
representatividade nas diversas esferas nas quais transitam, em especial nos contextos
educacionais em que estiveram (e ainda estdo, por vezes). Ambos foram e sao atravessados por
preconceitos, sejam eles velados ou explicitos. Cada um desses corpos foi alvo de violéncias
simbolicas, um devido a identidade de género, outro pela sua raga, e entendo que ambos devido
a sua sexualidade e classe social.

Naiara, como travesti, vivencia a violéncia simbolica materializada na sua primeira
lingua, a LP. Por isso, seu refligio, num mundo utépico, se dava pela LI, a via na qual ela se
tornaria possivel. Eugénio, por sua vez, sendo um homem negro e homossexual, enfrenta outros
estigmas. Contudo, por ter uma experiéncia internacional e saber inglés, ¢ validado em
contextos elitizados. Ambos lidam com as violéncias simbolicas diariamente, e s3o exemplos
de representatividade nos espagos educacionais em que atuam. Naiara e Eugénio sdo atados a
LI porque ja fazem dela uma “via” de se tornarem possiveis, como seres humanos e como
docentes.

As experiéncias docentes (e de vida) desses professores se relacionam com o mito do
falante nativo quando evidenciam que nenhum desses dois professores espera, atualmente, por
validacao do falante nativo de LI. Embora seus corpos ainda ndo sejam os esperados no contexto
de ensino de inglés no Brasil, eles simbolizam as tentativas de ruptura com o falante nativo

mitico e seu espectro. Eugénio e Naiara, por meio de suas identidades construidas nas trocas
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entre as LP e LI, desafiam as visdes de superioridade do falante nativo no ensino de inglés, ao

mesmo tempo em que sdo simbolos de representatividade nas escolas em que lecionam.

4.3.5 Que “falante nativo” é esse?

Como na se¢ao 4.1.4 (o falante nativo e a quebra de expectativas), na qual as estudantes
expressaram surpresa ao se depararem com falantes nativos de inglés que fogem ao padrao
imaginado, esta secdo tece discussoes, a partir de relatos dos professores-participantes, sobre
como eles, por meio da formacdo inicial e continuada, puderam lidar com as multiplas
identidades de falantes nativos da LI.

As professoras Valéria e Naiara, que receberam estudantes canadenses em suas escolas,
relataram como foi a recepgao de seus alunos aos canadenses. Suas falas evidenciam que, em
ambas as escolas, 0 momento foi marcado por euforia e, a0 mesmo tempo, pela quebra de

expectativas.

Nossa, foi uma coisa meio... parecendo que a gente estava recebendo celebridade
na escola, sabe? A gente estava recebendo a Britney [Spears] na escola. Eles
acharam que era coisa de outro mundo mesmo. Eles se sentiram muito felizes,
ficaram muito empolgados com a presenga deles. Mas ficavam muito com aquela
coisa assim: ‘nossa, como é que eu vou falar com eles se eu ndo sei a lingua?’
(Naiara — E3ES).

A presenca deles, eu percebi que os meninos ficaram euforicos... euforicos. Teve
um menino que falou assim, eu ndo esquego dele falando, eu nao lembro o menino,
ele falou assim: “eu me arrependo de ndo ter participado das aulas de inglés
antes, de ndo ser um bom aluno...”. Ele queria dizer [com] isso que, agora, ele
ficou querendo falar e ndo conseguia falar nada, entendeu? (Valéria — EIE10).

Vemos que ambas as professoras relatam a empolgacdo dos estudantes diante da
presenca de falantes nativos. Naiara, em tom jocoso, diz que parecia que na escola havia
chegado uma celebridade. Além disso, fica visivel a inquietacdo dos estudantes em relagdo a
comunicagdo em LI. Muitos ansiavam por conversar com nativos € se perguntavam como
poderiam fazé-lo. Valéria chama a atencdo quanto a um estudante que se mostrou arrependido
por ndo ter dado a devida atengdo as aulas de inglés, e naquele momento, embora quisesse, nao
conseguia se expressar em LI.

As experiéncias trazidas pelas professoras remetem a ideia de que embora as linguas
nos unam, elas também podem, por vezes, ser barreiras, estabelecendo fronteiras que vao além

daquelas geograficas (Pennycook, 1994). Como exemplo, pode ser pensado como a LI é muitas
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vezes vista como algo distante para estudantes dos contextos periféricos das escolas em que
atuam as professoras Naiara e Valéria —uma barreira imposta pelo proprio idioma.

Vale resgatar, a esse ponto, a quebra de expectativas das estudantes da professora Valéria
diante dos falantes nativos de ascendéncia indiana e chinesa mencionada na se¢do 4.1.4 (o
falante nativo e a quebra de expectativas). Movimento similar ocorreu entre os estudantes da
professora Naiara, cuja escola recebeu dois canadenses de ascendéncia coreana. A mesma
curiosidade tida pelas estudantes investigadas nessa pesquisa, apareceu entre os alunos de

Naiara, que relatou a surpresa de seus alunos:

Nas palavras dos meninos, ‘“se ele tem o olho puxado, como que ele é do
Canada?” (Naiara — E3E9)

Como na discussdo tecida anteriormente, ao tratar do estranhamento das estudantes da
professora Valéria quanto ao estudante canadense de ascendéncia chinesa, aqui vemos a mesma
surpresa dos estudantes da professora Naiara: Os “olhos puxados” como um simbolo que
vincula, de forma estereotipada, determinados sujeitos a determinadas nacionalidades. Penso
que a quebra de expectativa dos estudantes das professoras Naiara e Valéria revela que eles
haviam idealizado uma imagem do cidadao canadense. Portanto, deparar-se com canadenses
que rasuram com a idealizagdo feita evidencia que o mito do falante nativo esta profundamente
enraizado em esteredtipos raciais € culturais, os quais moldam a percepcdo sobre quem ¢
considerado legitimo falante nativo de inglés.

Uma experiéncia adicional, compartilhada pela professora Valéria, vem a confirmar o
pensamento tecido no pardgrafo acima. Valéria relata quando, anos atras, recebeu um falante
nativo de inglé€s, negro e de ascendéncia porto-riquenha. Segundo Valéria, também naquela

época houve uma surpresa por ele ser um estadunidense:

Quando o [nome do estadunidense] teve la ha muitos anos atras, ele é de origem
portoriquenha-americano, e foi com o [nome do rapaz brasileiro], granddo olho
azul, branco... Quando entrou o [estadunidense] e o [brasileiro] todo mundo
achou que o [brasileiro] que era o americano, sabe? e quem era o americano?
era o [estadunidense], negro, tranga... trancinha e tudo... Os meninos: “uai, mas
é ele que é o americano?” (Valéria — EIE1])

De acordo com o Escritério do Censo dos Estados Unidos (United States Census
Bureau), responsavel por fornecer dados demograficos, sociais e econdmicos da populagao

estadunidense, a populagdo negra e afro-americana figurava 13,6% da populacdo até o ano de
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2020*. Embora pareca uma parcela pequena da populacgdo, esse percentual equivale a 41.1
milhdes de pessoas.

A cena narrada pela professora Valéria, na qual o brasileiro branco de olhos azuis ¢ o
primeiro a ser identificado como “americano”, seguido pela surpresa de que o homem negro ¢
o0 estrangeiro, revela que as representacdes de “falante nativo de inglés” ainda estdo ancoradas
no mundo branco, como discutido por Mota (2004). Todos os canadenses e o estadunidense nao
foram, de inicio, vinculados as suas nacionalidades. Isso porque foram lidos com base na ideia
de que ser canadense ou estadunidense significa ser branco, de olho claro e cabelo loiro, isto &,
ter outra corporeidade.

Ao tratarem de representagdes e esteredtipos, ancorando-se em estudos de Hall (2016),

Junior e Ferraraz (2022, p. 3) pontuam que:

O esteredtipo, além de simplificar, tem o poder de classificar e, desse modo, violenta
a subjetividade, tirando de um individuo ou povo a capacidade de ser, destruindo os
corpos, fazendo-os deixarem de ser pessoas, povos ou culturas para se tornarem seres
desumanizados. A violéncia comega no simbolico para ser satisfeita na dimensdo
fisica.

O que antes poderia ser uma ideia compartilhada (de que o falante nativo ¢ a figura a
ser alcangada) pelos professores que participam desta pesquisa, hoje ja ndo € mais, e isso fica
evidente na maneira como enxergam o que ¢ Lingua. Além disso, no que se refere as suas
concepgdes sobre o que significa ensinar linguas, as professoras Naiara e Valéria e o professor
Eugénio relatam sobre a importancia e o crescimento que vém tendo por participar de projetos
de formacgao continuada ofertados gratuitamente pela Universidade Federal de sua cidade.

Por meio das discussoes realizadas em torno de concepgdes de lingua, especialmente no
ConCol, os professores (Valéria, Eugénio e Naiara) tiveram a oportunidade de refletir sobre as
interseccdes entre Lingua e Cultura, Lingua e Identidade, Lingua e Rela¢des de Poder, Lingua
e Sociedade e as variadas possibilidades de intersec¢des que cruzam a Lingua. Quanto ao
falante nativo mitico, ele também foi discutido em encontros do projeto de formagao continuada
e os professores puderam ampliar sua visdo acerca dele, entendendo-o como uma ideologia

linguistica, atrelada a questdes de ordem politica, economica, historica e sociocultural.

Falar como um nativo la, dar conta de tudo... que eu também nem sei se eles ddo
conta de tudo [risos] (Valéria — E1E12)

Eu ndo tenho mais essa ideia. (Eugénio — E2E10)

430 censo ocorre a cada dez anos por ser uma obrigagdo constitucional.
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Esse era o pensamento que eu tinha. (Naiara — E3E10)

A professora Bianca e o professor Diogo, ndo fazem parte dos grupos de formacao
continuada mencionados. Todavia, Bianca, mesmo dentro do contexto de cursos de idioma —
contextos que tendem a manter uma visao mais conservadora no que tange a lingua e seu ensino
— continua a reverberar os aprendizados adquiridos durante a sua formacao inicial em Letras.
Sua experiéncia na IC, sobre ILF a faz pensar e propor aulas culturalmente diversas, tentando,
dentro das possibilidades, romper com a ideia de que a LI € a lingua unicamente dos Estados
Unidos e da Inglaterra, e que somente cidadaos desses paises sdo falantes de inglés ideais, os
unicos a serem considerados nativos.

O professor Diogo, por ser licenciado em Ciéncias Bioldgicas e Mestre na mesma area,
ainda me parece o docente menos alinhado com algumas das discussdes que envolvem
concepgoes e ensino de lingua. Acredito que, para além de vir de outra drea do conhecimento,
a ausé€ncia (impossibilidade) de determinadas discussoes em cursos de idiomas delimita 0o modo
como a lingua ¢ concebida. Todavia, em sua entrevista, quando fala que ¢ fundamental que
aprendizes de ingl€s ougcam os diferentes sotaques da LI, Diogo faz pensar que ele tenha uma
visdo dessa lingua como uma lingua global, sendo, portanto, de todos que dela fazem uso

(Rajagopalan, 2010).

Eu acho que, por enquanto, ainda assim, tem muito dessa questdo de falar como
nativo, e que os nativos falam inglés melhor do que a gente. E uma coisa que eu
estou todos os dias tentando quebrar. (Bianca — E4E7)

Vocé ouvir ali diferentes pronuncias, contribui muito mais. (Diogo — E6ES)

Penso que, quando aceitaram fazer parte dessa pesquisa, esses professores tiveram mais
uma oportunidade de refletir sobre suas praticas docentes e, em especial, de revisitar outras
ideologias que ainda atravessam o mito do falante nativo. O rompimento com a visdo idealizada
do falante nativo surge como um processo continuo, mas possivel, a medida que os professores
ampliam sua formacao e refletem sobre praticas pedagogicas que valorizem a diversidade e

combatam ideologias excludentes no ensino de lingua inglesa.

4.4. Os professores de inglés e a Formacio Inicial ideal
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Essa secdo ¢ resultado da ultima pergunta do roteiro (em anexo) direcionado aos
professores durante as entrevistas. A pergunta teve como objetivo investigar as visdes € opinides
deles sobre a formagdo inicial e possiveis mudancas e aprimoramentos nos cursos de
licenciatura em Letras—Inglés, em especifico na formacao de novos docentes. Além disso, ao
questionar os motivos de suas propostas, buscou-se incentivar os professores a (re)pensar a
formagao inicial a partir de desafios e lacunas que pensam, hoje, ja como docentes em exercicio,
ter tido enquanto licenciandos.

Para a professora Naiara, ¢ preciso que nos cursos de Letras—Inglés haja mais
oportunidade de pratica da LI, algo que em sua licenciatura foi faltoso. A professora destaca a
importancia de aprender sobre Letramento Critico (LC) e Diversidade, pois sente que essas
tematicas precisam ser abordadas na Graduagdo. Por isso, defende a presenga de disciplinas
voltadas para a diversidade cultural, étnica, de género e sexualidade no ensino de linguas.
Devido as suas experiéncias docentes e pessoais, Naiara enxerga a sexualidade, por exemplo,
como uma questdo ampla, uma vez que faz parte das extensas dimensdes que formam a
identidade de um sujeito, e acredita tratar-se de uma questao que deve ser discutida no contexto
do ensino de LI.

A professora Bianca, formada numa universidade estadual, propde a inclusdo de um
curso extra (ou curso de extensdo) de LI, acessivel a todos, em especial aos licenciandos de
Letras que ndo tém condigdes financeiras para arcar com outros meios de aprendizagem da
lingua. Alternativamente, a professora propde um curso de inglés, também gratuito, para
aprendizes que estdo fora da universidade. Bianca defende a ampliacdo de disciplinas de
didatica nos curriculos dos cursos de Letras, assinalando que essa ampliacdo ndo deveria
limitar-se a aspectos da lingua, mas voltar-se também para o uso desta em diferentes contextos.
Como ponto crucial, a professora frisa a necessidade de desenvolvimento de competéncia
intercultural entre os futuros professores. Para ela, temas como empatia e respeito as diferencas
culturais ¢ algo essencial para a formagdo de professores. Por fim, Bianca critica os cursos de
Letras por nao discutirem com mais profundidade, segundo sua percepgao, a crenca de que bons
professores de inglés precisam ter morado no exterior ou ser falantes nativos de LI.

O professor Diogo, por vir de outra drea do conhecimento, compartilhou que, caso os
cursos de Letras ja ndo fagcam, deveriam valorizar a troca de experiéncias por meio da LI, pois,
em sua visdo, isso enriquece a aprendizagem de inglés. Diogo menciona, ainda, que a imersao
na LI, seja no exterior ou no Brasil, ¢ algo importante para a formacao inicial dos professores
de inglés, uma vez que possibilita vivéncia na lingua e nas culturas que serdo ensinadas pelos

futuros professores.



119

A professora Valéria propde que desde a formagdo inicial até a sala de aula, ja no
exercicio da profissdo, ¢ preciso que haja uma relacdo proéxima e humanizada entre docente e
discente. Valéria acredita que um bom educador estabelece conexdes com seus estudantes por
meio da diminui¢do de barreiras. Valéria pontua que assim como médicos e enfermeiros devem
estar perto dos pacientes para que seu trabalho seja efetivo, os professores também precisam
estar presentes nas vidas dos seus estudantes.

O professor Eugénio, por sua vez, declarou nao ter uma resposta ao questionamento
feito. Entretanto, baseado nas respostas obtidas em outras perguntas, ¢ possivel inferir que
Eugénio acredita que a formagao docente deva incluir componentes metodologicos e didaticos
aliados a experiéncias praticas, como cursos de extensdo, por exemplo. Parece-me que, para
Eugénio, a formacao inicial deve ser mais abrangente, preparando os futuros professores para
ensinar de maneira pratica e eficiente, mas sempre comprometida com a expansao da visao de
mundo dos estudantes.

Em suma, o que pode ser observado, a partir dos comentarios e sugestdoes dos
professores-participantes, ¢ que todos compartilham da visdo de que a formagao inicial de
professores de inglés deve se dar de modo mais abrangente, acessivel, contextualizado, e deve
ser pautada na promogao de uma educacao inclusiva, empatica e de relevancia para os diferentes

contextos em que a LI ¢ ensinada.

5. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A pesquisa que aqui se apresenta teve como objetivo investigar a suposta persisténcia
do mito do falante nativo em aulas de inglés em contextos educacionais brasileiros e seus
impactos sobre as visoes, identidades e praticas de professores e aprendizes brasileiros dessa
lingua. Foram escolhidos dois contextos para a realizacdo da investiga¢do: duas escolas
publicas de educagdo basica e um curso de inglés. Como mencionado anteriormente, os dados
obtidos partem de entrevistas individuais com cinco professores de inglés, e de uma unica
entrevista com cinco estudantes.

Com base nos dados analisados, ¢ possivel perceber que:

5.1 No que diz respeito as estudantes

a) O dominio da LI ainda ¢ visto como um caminho para a ascensdo social.
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As estudantes ainda sdo atravessadas pelo pensamento de que saber inglés € chave para
o sucesso ¢ a mobilidade social. Ao se tornarem proficientes, as pessoas conseguirdo bons
empregos, o que diretamente ird proporcionar mudangas no ambito socioecondomico. Esse
pensamento esté atrelado ao falante nativo de LI na medida em que esse falante ¢ representado
pela midia como alguém que possui alto poder aquisitivo € vive uma vida prospera em paises

onde ¢ possivel “vencer na vida”.

b) A cultura pop dos Estados Unidos e Inglaterra molda percepgdes e cria esteredtipos.

Imersas na cultura pop estadunidense e inglesa, acessivel por meio de musicas, filmes e
séries de TV, por exemplo, as estudantes (com excegao de uma) idealizam o estilo de vida desses
paises, desenvolvendo uma visdo romantizada que distorce a realidade estadunidense e inglesa.
Ademais, uma vez que olham esses contextos por meio de lentes moldadas pela cultura pop,
elas acabam por criar ou reforcar esteredtipos de cidadaos dos paises que idealizam, seja no que

diz respeito a seus comportamentos sociais ou a suas caracteristicas fisicas.

C) Arepresentacdo do falante nativo ¢ frequentemente limitada a estereodtipos, ignorando a

diversidade cultural.

Quando diante de falantes nativos de ingl€s que fogem a representacdo tradicional e
idealizada, as estudantes demonstraram surpresa, vinculando-os inicialmente, nesse caso, a
paises asiaticos. Esse estranhamento decorre da maneira como falantes nativos de inglés sdo
comumente retratados, em especial, na midia e em materiais didaticos utilizados para o ensino

de inglés em contexto brasileiro.

d) Interagdes com falantes nativos geram emogdes como nervosismo e ansiedade.

Embora gostem da possibilidade de praticar o inglés com falantes nativos, as estudantes
se dizem ansiosas diante dessa possibilidade e relatam sentirem medo de serem julgadas por

sua pronuncia e vocabulario, o que gera inseguranga e reforca a ansiedade.

e) O falante nativo mitico ¢ idealizado e influencia as expectativas de aprendizagem.

Quando as estudantes compartilham suas frustragdes por ndo aprenderem inglés da
forma como almejam, iniciando um ciclo marcado por pausas nos estudos, elas, a meu ver,

apontam para a figura do falante nativo mitico. Ao colocarem o falante nativo como alvo a ser
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alcangado na aprendizagem de ingl€s, as estudantes se fixam em expectativas irreais e, portanto,

em metas inalcancgaveis.

5.2. Dos professores

a) Os professores ainda temem ser julgados por falantes nativos (e ndo-nativos).

Embora compreendam por quais propositos aprendem e ensinam inglés, os professores
ainda sentem medo de serem julgados por falantes nativos de LI. Contudo, esse medo se
manifesta de forma diferente em relagao ao temor do julgamento relatado pelas estudantes. Os
professores investigados temem nao estar a altura das expectativas de “fluéncia” exigidas a eles.
Ser julgado por cometer um desvio em LI, diante de um falante nativo de inglés, esta atrelado
a ideia de errar sendo professores. Vé-se entdo que ha uma preocupacao com a credibilidade
desses sujeitos enquanto profissionais diante dos falantes nativos, dos estudantes e seus

responsaveis.

b) O falante nativo mitico impacta a autoconfianga e a percep¢ao de competéncia

linguistica dos professores-participantes.

2 «C

Quando os professores se avaliam como falantes “bons”, “regulares” ou “nao-modelo”,
estdo, de certa forma, se comparando ao falante nativo mitico, que acaba sendo o parametro da
avaliacdo que fazem de si mesmos como falantes de LI. Essa comparacdo, ou a tentativa de
alcancar o padrdo do nativo, gera insegurancas sobre a competéncia linguistica dos professores

e acaba refletindo em sua préatica docente.

c) O desejo, ainda que timido, de romper com a tradigao.

Os professores investigados, com base em sua formacao inicial e continuada, assim
como em suas vivéncias pessoais, desejam que o processo de ensino-aprendizagem de inglés
seja pautado em uma boa relagdo docente-discente, engajado em questdes sociais € na
valorizagdo das diversas culturas, ao invés de reproduzir esteredtipos, hierarquias linguisticas e

padrdes idealizados associados ao falante nativo.
d) A importancia da formagao inicial e continuada de professores.

Os professores investigados, dentro das suas possibilidades, contextos e experiéncias, t€m
reverberado em suas aulas a ideia de que a LI ¢ uma lingua global, e ndo deve ser vinculada

unicamente a falantes de paises hegemonicos, ou ainda, ao falante mitico. Ademais, a formacgao



122

continuada, em especial, tem possibilitado aos docentes pensar as interseccdes da Lingua com
diferentes esferas sociais, incentivando-os a pensar maneiras outras de ensinar inglés.
Na imagem abaixo, apresento como o falante nativo, tanto real quanto mitico, se

manifesta nos espagos investigados nesta pesquisa: um curso de inglés e duas escolas publicas.

Figura 7: A manifestacdo do falante nativo (real e mitico) em espagos educacionais

Idealizacao
Idealizacao do do falante
estilo de vida nativo
estadunidense mitico
einglés
Ansiedade,
medo,
nervosismo
estereotipacao ao interagir A LI como
do falante _ com nativos meio de
nativo de inglés N D
social

ESCOLA PuBLICA CURSO DE INGES

Fonte: Criacao do autor.

Os elementos em rosa representam aspectos observados nas escolas publicas, enquanto
os elementos em azul destacam caracteristicas identificadas no curso de inglés analisado.
Nota-se que ha semelhangas significativas entre as escolas publicas e o curso de inglés nos

aspectos destacados.

6. LIMITACOES DA PESQUISA E SUGESTOES PARA PESQUISAS FUTURAS

Apesar de todo o empenho para compreender se/como o mito do falante nativo persiste
em contextos educacionais de ensino de inglés no Brasil, bem como seus impactos sobre as
visoes, identidades e praticas de professores e aprendizes brasileiros dessa lingua, essa pesquisa
foi atravessada por limitagdes, que, de certa forma, influenciaram os resultados obtidos.

Houve dificuldade em coletar dados com estudantes de cursos de idiomas, uma vez que

o tema central desta pesquisa, o mito do falante nativo, ainda parece ser uma questdo sensivel
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para muitos gestores (ou proprietarios) desses cursos. Com base nos declinios dos convites
enviados, parece-me que a negativa decorre do fato de que uma parcela dos cursos de idiomas
atuantes na cidade utiliza o falante nativo como estratégia de marketing para cooptar estudantes-
clientes. Assim, qualquer resultado que gere criticas ao falante nativo mitico pode impactar
diretamente o modelo de ensino ofertado por esses cursos.

A negativa aos convites enviados também pareceu vir dos pais e responsaveis em
permitir que os estudantes participassem dessa pesquisa, mesmo sendo esclarecidos os termos
e sugerido que eles pudessem acompanhar as entrevistas na modalidade escolhida (onl/ine ou
presencial). Quanto a esse topico, ha inimeras pontos a serem investigados, mas infiro, com
base em duas recusas de pais, que alguns ndo acham que seja uma tematica necessaria a ser
investigada ou problematizada.

Dessa maneira, os dados sobre a manifestacao do mito do falante nativo em cursos de
inglés sdao baseados unicamente nas falas dos professores investigados, especialmente Bianca e
Diogo. Eugénio e Naiara, apesar de estarem atuando recentemente em escolas publicas, também
foram docentes em cursos de idiomas e compartilharam suas experiéncias, o que de certa forma
colaborou para a compreensao desse contexto.

Como sugestdo para pesquisas futuras, proponho a realizacdo de estudos mais
abrangentes no contexto de cursos de idiomas, focando diretamente nos estudantes, com o
objetivo de compreender suas atuais percepgdes sobre o mito do falante nativo, como/se
percebem e reagem a essa ideologia linguistica, e de que modo esse mito influencia a formacao
de suas identidades. Uma segunda sugestdo ¢ investigar como pais e responsaveis desses
estudantes, inseridos em cursos de idiomas, compreendem o processo de ensino-aprendizagem
de inglés, quais expectativas colocam sobre esses aprendizes, e por quais razoes o falante nativo
mitico € visto como topico irrelevante a ser investigado/problematizado. Penso que as duas
sugestdes apresentadas poderdo vir a compreender as influéncias sociais e culturais no ensino
de linguas e contribuir para praticas pedagdgicas mais inclusivas e criticas.

Por fim, a ultima limitacdo dessa pesquisa diz respeito aos conceitos “Educacao
Linguistica” e “Ensino-aprendizagem de linguas”. A Educacdo Linguistica ¢ um campo da
educacdo que visa formar individuos capazes de usar a lingua de maneira reflexiva e critica,
considerando as variabilidades linguisticas e as diferentes fungdes sociais da linguagem (Bagno
e Rangel, 2005), isso ¢, ndo limitando-se ao ensino de aspectos puramente linguisticos. Ja o
Ensino-aprendizagem de linguas refere-se aos processos especificos de ensinar e aprender uma
lingua, seja ela materna ou estrangeira. Embora esta dissertacdo seja intitulada “A persisténcia

do mito do falante nativo em aulas de inglés e seus impactos na educagdo linguistica”, aqui, o
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mito do falante nativo foi investigado com base em perspectivas de autores que utilizam o
conceito “Ensino-aprendizagem” de linguas.

Em contraposi¢do ao ensino mecanico de lingua, centrado na estrutura, Menezes de
Souza e Hashiguti (2022) defendem a Educacdo Linguistica como uma abordagem que vai
além, pois considera aspectos sociais, culturais e histéricos como importantes a serem

ensinados.

Se tiramos a norma como conteiido, o que sobra para ensinar numa sala de aula de
lingua? Eu posso lhe dizer, porque ai chegamos na educacdo linguistica. O que
precisamos ensinar nao ¢ lingua. O que precisamos ensinar ¢ tudo aquilo que vem
junto com a lingua, por exemplo, as varia¢des linguisticas, as diferencas discursivas.
E poder explorar como o tempo ¢ o mundo sdo organizados de uma forma diferente,
em linguas diferentes, como o tempo verbal ndo ¢ nunca s6 um tempo verbal, mas
como ele mostra como determinadas comunidades organizam seu conceito de tempo
(Menezes de Souza; Hashiguti, 2022, p. 161).

Quando destacam que precisamos ensinar tudo que esta atrelado a lingua, isso significa
que aspectos culturais, sociais, ideoldgicos etc. precisam ocupar espagos nas aulas de linguas.
Pensar em educacdo linguistica, por exemplo, ¢ refutar a centralidade que o falante nativo
mitico (e seu espectro) como meta a ser alcangado por aprendizes. Por isso, quando Menezes
de Souza e Hashihui (2022) propdem aulas de linguas que valorizem variagdes linguisticas e
diferencas discursivas, eles apontam para a promo¢do de uma educagdo que reconhece a
diversidade cultural e linguistica. Aulas de linguas calcadas na educagao linguistica auxilia na
desconstru¢dao do mito do falante nativo e formas de colonialidades atrelados a essa ideologia,

que continuam a perpetuar desigualdades e manter hierarquias linguisticas, culturais e sociais.

7. CONCLUSAO

Essa pesquisa teve como objetivo investigar a possivel persisténcia do mito do falante
nativo em contextos de ensino de inglés no Brasil, e quais os impactos dessa ideologia
linguistica sobre as visdes, identidades e praticas de professores e aprendizes brasileiros dessa
lingua. Como mencionado anteriormente, foram investigados dois contextos educacionais: um
curso de inglés e duas escolas publicas de educacdo basica. A escolha desses dois espacos
distintos se pautou na possibilidade de enxergar, de modo mais amplo, se ainda/como o mito
do falante nativo se manifesta e impacta aprendizes de inglés (professores e estudantes)

inseridos em diferentes realidades educacionais.
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Os resultados evidenciam que o mito do falante nativo persiste como uma ideologia
linguistica tanto nas escolas publicas quanto no curso de inglés investigados nessa pesquisa.
Apesar do esfor¢o dos professores, que, em diferentes intensidades, também sao influenciados
por essa ideologia, o falante nativo mitico segue sendo associado ao modelo a ser alcangado,
pois € visto como o “dono” da LI. Essa figura ainda povoa o imaginario dos aprendizes
investigados, sendo constantemente considerada o parametro que valida quem realmente sabe
ou nao falar a lingua.

Além disso, os dados revelam que atrelado ao falante nativo mitico, hd um espectro
composto por aspectos de ordem cultural, social, emocional e étnico-racial. Nesse espectro, o
falante nativo mitico se manifesta como um sujeito ndo racializado, que fala “corretamente” a
LI (limitada as variedades de paises hegemonicos), leva uma vida prospera e provoca emogdes
e sentimentos ambivalentes, pois ¢ ele e seu padrao de fala que validam os aprendizes da lingua.

No que diz respeito especialmente aos professores, pode-se observar que a figura do
falante nativo os atravessa, impactando sua autoconfianca e a percepcao de suas competéncias
linguisticas, tanto positiva quanto negativamente. Embora anseiem por novos paradigmas para
o ensino de LI, esses docentes, mesmo perceptivos do falante nativo como mito, ainda temem
ser julgados por se preocuparem com sua credibilidade profissional.

Por outro lado, ¢ observado que uma formagdo inicial e continuada de professores,
centrada na criticidade, ¢ um caminho crucial a ser seguido para a desconstru¢do de ideologias
linguisticas como a do falante mitico. A persisténcia desse mito evidencia que diferentes formas
de colonialidade (Mignolo, 2010), permeiam professores e estudantes, influenciando na
maneira como esses sujeitos se enxergam, se constroem identitariamente, € como pensam a
educagdo linguistica em LI.

Apesar de ser uma temadtica supostamente antiga e exaustivamente discutida na
Linguistica Aplicada, o mito do falante nativo, e seu espectro, continuam a impactar
significativamente os professores e estudantes brasileiros de LI investigados. Essa ideologia
linguistica continua perpetuando desigualdades sociais, marginalizando sujeitos e suas
variedades linguisticas, hierarquizando individuos com base em aspectos étnico-raciais, e
desvalorizando praticas pedagdgicas desenvolvidas por e para professores e aprendizes
brasileiros, fazendo-os sentirem-se inferiores (o que corrobora a suspeita de Jucd, 2021)*. Além
disso, tal ideologia mantém em seu cerne uma visao monoglossica de lingua, limitando a

compreensdo da diversidade da LI.

4 A suspeita de que conduzimos uma educagio baseada em um modelo que nio é nosso € nem pensado por nos.
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No decorrer da investigagdo presente nesta dissertagdo, foi possivel observar uma
reducdo no numero de pesquisas, nos ultimos anos, dedicadas exclusivamente a tematica do
mito do falante nativo, o que justifica a presenca de trabalhos anteriores, sendo a pesquisa de
Alves (2021) a mais recente. A meu ver, essa diminui¢do reflete uma mudanga no foco das
pesquisas na area da LA, que tém direcionado sua atencdo para outros aspectos das ideologias
linguisticas e suas intersec¢des com questdes de raca, género e identidade. A auséncia de novas
pesquisas reforca a relevancia desta investigagdo, que busca revisitar e problematizar a
persisténcia desse mito no contexto brasileiro, especialmente diante de suas implicagdes para a
formagao de professores e para as praticas de ensino de LI.

Desse modo, a volta a esse assunto escancara o fato de que ele ndo esta encerrado, pois
seus danos sdo reais. Continuar a falar sobre o mito do falante nativo ¢ uma maneira de combater
essa colonialidade, pois ao desconstruirmos esse mito, estamos também desafiando as
hierarquias linguisticas que perpetuam a marginalizagdo de diversas formas de expressdo e
conhecimento. Diante dos dados apresentados e das conclusdes que deles derivam, resta a
necessidade de promocao de uma educagdo linguistica que permita aos sujeitos enxergarem o
mundo através de lentes criticas, com as quais, por meio da LI, possam questionar estruturas de

poder, valorizar culturas e linguas, e construir um mundo mais inclusivo e justo.
“The native speaker is alive and kicking”.*°

(O falante nativo esta vivo e ativo).
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APENDICES:

1) Roteiro para entrevista semiestruturada com professores.

2) Roteiro para entrevista semiestruturadas com alunos.

3) Termos de consentimentos:

a) Carta de apresentacdo de projeto de pesquisa a diregao escolar.

b) Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) para professores;

€) Termo de assentimento livre e esclarecido (TALE) do menor de idade;

d) Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) para pais ¢/ou responsavel

legal.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Faculdade de Letras — FALE
Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Linguisticos — PosLin

Belo Horizonte, de de 2024.

Prezado(a) Diretor(a),

Sou Jadson Lima Jesus da Silva, mestrando do Programa de P6s-Graduagdo em
Estudos Linguisticos (Area: Linguistica Aplicada: Ensino/Aprendizagem de Lingua
Estrangeira), pela Faculdade de Letras (FALE), da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG). Como mestrando, e com apoio da minha orientadora, Profa. Dra. Leina
Juca, estou desenvolvendo uma pesquisa intitulada “A persisténcia do mito do falante
nativo em aulas de inglés e seus impactos na educagdo linguistica” cujo objetivo ¢é
investigar a suposta persisténcia do mito do falante nativo em aulas de Lingua Inglesa
em contexto escolar no Brasil e seus impactos sobre professores e aprendizes dessa
lingua. Em outras palavras, buscamos compreender como a imagem do assim chamado
falante nativo de inglés é pensada por estudantes e professores de inglés em escolas
brasileiras. Buscamos também, compreender de que modo esse falante nativo influencia
na maneira como a Lingua Inglesa é concebida por falantes ndo-nativos (aprendizes e
professores brasileiros dessa lingua).

A pesquisa conta com a utilizacdo dos seguintes instrumentos de geracdo de
dados:

a) Questionario semiestruturado (perguntas fechadas e abertas) sobre a
relacdo do professor, dos estudantes nos seus processos de ensino-
aprendizagem de inglés na escola.

b) Entrevista com estudantes e professores de inglés a fim de compreender
suas motivacdes para ensinar e aprender inglés; ademais, investigar suas

consideracOes sobre a figura do falante nativo de inglés.

A partir desses dois instrumentos de geracdo de dados, pretendemos avaliar e discutir
como a figura do falante nativo de inglés atravessa/influencia professore(a)s e

estudantes brasileiro(a)s de inglés. Ademais, procura-se compreender 0s possiveis
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impactos da presenca desse falante nativo ao longo do processo de ensino-aprendizagem
de inglés em escolas brasileiras.

Os beneficios advindos dessa pesquisa superardo 0s eventuais desconfortos
decorrentes do tempo necessario para o preenchimento dos questionarios e para a
participacdo nas entrevistas. A fim de exemplificar os desdobramentos benéficos desta
pesquisa, destacamos sua importancia para o desenvolvimento de abordagens para a
formacdo de professores, que considerem as posi¢des sociais, historicas, culturais,
politicas, econdmicas e epistemologicas que professores brasileiros de inglés parecem
ocupar quando confrontados pelo falante ativo da lingua que ensinam. Professores mais
perceptivos de suas posicdes no mundo e na profissdo docente podem dedicar-se a
realizacdo de uma educacdo linguistica que favoreca diretamente a formacdo de
estudantes-cidadaos mais perceptivos, por sua vez, dos espacos sociais, historicos,
culturais, politicos, econdmicos e epistemoldgicos que ocupam, tornando-se, portanto,
sujeitos potencialmente mais comprometidos com a realizagdo de mudancas na esfera
social.

Diante disso, gostaria de contar com a sua autorizacdo para o desenvolvimento
dessa investigacao que, a meu ver, muito acrescentara as pesquisas na area e contribuira
para a producdo de conhecimento sobre uma realidade/faceta/um aspecto(?) do ensino-
aprendizagem de inglés em escolas brasileiras. Enfatizo que a pesquisa em questao ja
foi aprovada pelo Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Linguisticos da FALE-
UFMG e encontra-se em periodo de apreciacio pelo Comité de Etica em Pesquisa da
instituicao.

Caso surja qualquer davida ou problema, vocé podera contatar a pesquisadora
responsavel, professora Leina Jucd, de forma presencial (na Faculdade de Letras da
UFMG, na Av. Antdnio Carlos, 6627, sala 4115), por telefone: (31 9 9198 9007), ou e-
mail (leinajuca@gmail.com). Em caso de duvidas, vocé podera, ainda, contactar o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), cujo endereco, telefone e e-mail seguem abaixo.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFMG
Enderego: Avenida Antbnio Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il, 2°. andar, sala
2005, CEP: 31270-901, BH-MG, fone (31) 3409-4592, e-mail: coep@prpg.ufmg.br

Atenciosamente,

Jadson Lima Jesus da Silva
Mestrando em Estudos Linguisticos pela UFMG
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(n® registro: 2023652493)

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , fui informado sobre o que o/a

pesquisador/a quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e entendi a explicacao.
Por isso, eu concordo que seja aplicado o questionario e sejam realizadas entrevistas
semiestruturadas com estudantes e professores de inglés desta escola. Este documento é
emitido em duas vias originais, as quais serdo assinadas por mim e pelo/a pesquisador/a,

ficando uma via com cada um de nés.

Assinatura ou impressdo datiloscopica do/da responsavel escolar

() Diretor escolar ( )Vice diretor escolar

Assinatura do Pesquisador responsavel

Belo Horizonte, de de 2024.




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezada/o participante,

Vocé estd sendo convidada/o/e a participar da pesquisa intitulada “A
persisténcia do mito do falante nativo em aulas de inglés e seus impactos na
educacdo linguistica”, conduzida por Jadson Lima Jesus da Silva, mestrando em
Linguistica Aplicada no Programa de Pés-Graduagdo em Estudos Linguisticos da
UFMG, sob a orienta¢éo da Profa. Dra. Leina Juca.

A pesquisa que sera feita € uma investigacdo de mestrado académico no qual o
condutor objetiva investigar a suposta persisténcia do mito do falante nativo em aulas de
Lingua Inglesa em contexto escolar no Brasil e seus impactos sobre professores e
aprendizes dessa lingua. Grosso modo, buscamos compreender como a imagem do
falante nativo de inglés (uma pessoa que tem o inglés como primeira lingua) é pensada /
imaginada / sentida por estudantes e professores de inglés em escolas brasileiras. Busca-
se também compreender de que modo(s) esse “falante nativo” influencia na maneira
como a Lingua Inglesa é concebida, abordada, aceita, apropriada ou refutada por
estudantes e professores brasileiros de inglés.

Para alcancarmos esses objetivos, precisaremos que vocé responda perguntas
de um questionario e concorde em participar de uma entrevista semiestruturadas
que serd gravada, ficando disponivel para uso e andlise 0 audio da entrevista.
Nessa entrevista vocé compartilhard informagfes sobre sua experiéncia no ensino-
aprendizagem de inglés na escola em que trabalha. Desse modo, peco que, caso esteja

de acordo, assinale a opcao abaixo:

() Autorizo a gravacdo e a utilizacdo do &udio de minha participacdo na entrevista
para fins de pesquisa.

Compreendemos que a realizacdo da pesquisa pode oferecer alguns riscos a seus
participantes, ja que, por meio das respostas dadas ao questionario e a entrevista, 0s
participantes podem sofrer riscos de exposi¢cdo dos dados obtidos para analise, 0 que

poderia causar desconforto ou constrangimento devido, por exemplo, a timidez.




Entretanto, reiteramos que, ainda que o material coletado venha a ser utilizado por nds
em trabalhos académicos, as identidades dos participantes serdo sempre
preservadas de quaisquer identificacdes, garantindo, portanto, anonimato de todos
os participantes. Alertamos, ainda, para o fato de que vocé podera escolher, dentro
da escola na qual trabalha, o local em que mais se sinta a vontade para a realizacao
da entrevista ou podera optar por uma entrevista online, por meio do Google Meet.

Ainda que a entrevista possa causar algum constrangimento ou desconforto para
aqueles mais timidos, consideramos que o0s beneficios advindos dessa pesquisa
superardo 0s possiveis desconfortos mencionados. A fim de exemplificar os
desdobramentos benéficos desta pesquisa, destacamos sua importdncia para 0
desenvolvimento de abordagens para a formacdo de professores, que considerem as
posicBes sociais, histdricas, culturais, politicas, econémicas e epistemologicas que
professores brasileiros de inglés parecem ocupar quando confrontados pelo falante ativo
da lingua que ensinam. Professores mais perceptivos de suas posi¢des no mundo e na
profissdo docente podem dedicar-se a realizacdo de uma educacdo linguistica que
favoreca diretamente a formacdo de estudantes-cidaddos mais perceptivos, por sua vez,
dos espacos sociais, historicos, culturais, politicos, econémicos e epistemologicos que
ocupam, tornando-se, portanto, sujeitos potencialmente mais comprometidos com a
realizacdo de mudancas na esfera social.

Frisamos que, caso haja qualquer gasto financeiro relacionado a essa pesquisa
(exemplo: deslocamento do informante), este sera suprido pelos responsaveis por esta
pesquisa. Sua participacdo € voluntaria e vocé podera desistir a qualquer momento

que considerar oportuno, sem nenhum tipo de prejuizo.

Caso surja qualquer duvida ou problema, vocé podera contatar a pesquisadora
responsavel, professora Leina Jucd, de forma presencial (na Faculdade de Letras da
UFMG, na Av. Antonio Carlos, 6627, sala 4115), por telefone: (31 9 9198 9007), ou e-
mail (leinajuca@gmail.com). Em caso de davidas, vocé podera, ainda, contatar o

Comité de Etica em Pesquisa (CEP), cujo endereco, telefone e e-mail seguem abaixo.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFMG
Endereco: Avenida Antbnio Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il, 2°. andar, sala
2005, CEP: 31270-901, BH-MG, fone (31) 3409-4592, e-mail: coep@prpg.ufmg.br



CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , fui informado sobre o que o/a

pesquisador/a quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e entendi a explicacgéo.
Por isso, eu concordo em participar da pesquisa, sabendo que ndo vou receber nem uma
forma de compensacéo, seja financeira ou de outro tipo, e que posso desistir quando
quiser. Este documento é emitido em duas vias originais, as quais serdo assinadas por

mim e pelo/a pesquisador/a, ficando uma via com cada um de nos.

Recebi uma via deste termo de termos; li e concordo em participar da pesquisa.

Assinatura ou impressdo datiloscopica do/da participante da pesquisa

Assinatura do Pesquisador responsavel

Belo Horizonte, de de 2024.
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Ol4, estudante!

Com apoio da escola e mediante o consentimento do seu responsavel legal, vocé
estd sendo convidado a participar da pesquisa: A persisténcia do mito do falante
nativo em aulas de inglés e seus impactos na educacéo linguistica. A pesquisa a sera
conduzida por Jadson Lima Jesus da Silva, mestrando em Linguistica Aplicada no
Programa de Pds-Graduagdo em Estudos Linguisticos da UFMG, sob a orientagdo da
Profa. Dra. Leina Juca.

A pesquisa que sera feita € uma investigacdo de mestrado académico no qual o
condutor objetiva investigar a suposta persisténcia do mito do falante nativo em aulas de
Lingua Inglesa em contexto escolar no Brasil e seus impactos sobre professores e
aprendizes dessa lingua. Grosso modo, buscamos compreender como a imagem do
falante nativo de inglés (uma pessoa que tem o inglés como primeira lingua) € pensada /
imaginada / sentida por estudantes e professores de inglés em escolas brasileiras. Busca-
se também compreender de que modo(s) esse “falante nativo™ influencia na maneira
como a Lingua Inglesa é concebida, abordada, aceita, apropriada ou refutada por
estudantes e professores brasileiros de inglés.

Para alcangarmos esses objetivos, precisaremos que vVOocé, com a autorizagdo do
seu responsavel legal, responda perguntas de um questionario e concorde em
participar de uma entrevista semiestruturada que serd gravada, ficando
disponivel, para uso e analise, o audio da entrevista. Nessa entrevista vocé
compartilhara informacg6es sobre sua experiéncia no ensino-aprendizagem de inglés na
escola em que estuda. As criangas/adolescentes que irdo participar dessa pesquisa tém
de 13 a 17 anos de idade. Os dados gerados a partir do questionario e da entrevista
ficardo guardados por apenas quatro anos, sendo descartados posteriormente a esse
prazo.

Desse modo, peco que, caso esteja de acordo, assinale a opgéo abaixo:

() Autorizo a gravagéo e a utilizagdo do audio de minha participa¢do na entrevista
para fins de pesquisa.




Compreendemos que a realizacdo da pesquisa pode oferecer alguns riscos a seus
participantes, j& que, por meio das respostas dadas ao questionario e a entrevista, 0s
participantes podem sofrer riscos de exposicdo dos dados obtidos para analise, 0 que
poderia causar desconforto ou constrangimento devido, por exemplo, a timidez.
Entretanto, reiteramos que, ainda que o material coletado venha a ser utilizado por nds
em trabalhos académicos, as identidades dos participantes serdo sempre
preservadas de quaisquer identificacdes, garantindo, portanto, anonimato de todos
os participantes. Alertamos, ainda, para o fato de que vocé podera escolher, dentro
da escola na qual estuda, o local em que mais se sinta a vontade para a realizagéo
da entrevista ou podera optar por uma entrevista online, por meio do Google Meet.

Ainda que a entrevista possa causar algum constrangimento ou desconforto para
aqueles mais timidos, consideramos que o0s beneficios advindos dessa pesquisa
superardo 0s possiveis desconfortos mencionados. A fim de exemplificar os
desdobramentos benéficos desta pesquisa, destacamos sua importdncia para o
desenvolvimento de abordagens para a formacdo de professores, que considerem as
posicBes sociais, histdricas, culturais, politicas, econémicas e epistemologicas que
professores brasileiros de inglés parecem ocupar quando confrontados pelo falante ativo
da lingua que ensinam. Professores mais perceptivos de suas posi¢des no mundo e na
profissdo docente podem dedicar-se a realizacdo de uma educacdo linguistica que
favoreca diretamente a formacdo de estudantes-cidaddos mais perceptivos, por sua vez,
dos espacos sociais, historicos, culturais, politicos, econdmicos e epistemoldgicos que
ocupam, tornando-se, portanto, sujeitos potencialmente mais comprometidos com a
realizacdo de mudancas na esfera social.

Frisamos que, caso haja qualquer gasto financeiro relacionado a essa pesquisa
(exemplo: deslocamento do estudante e seus responsaveis em funcdo desta pesquisa),
este sera suprido pelos responsaveis por esta pesquisa. Sua participacdo € voluntaria e
vocé podera desistir a qualquer momento que considerar oportuno, sem nenhum

tipo de prejuizo.

Caso surja qualquer duvida ou problema, vocé podera contatar a pesquisadora
responsavel, professora Leina Jucd, de forma presencial (na Faculdade de Letras da
UFMG, na Av. Antdnio Carlos, 6627, sala 4115), por telefone: (31 9 9198 9007), ou e-
mail (leinajuca@gmail.com). Em caso de davidas, vocé podera, ainda, contatar o

Comité de Etica em Pesquisa (CEP), cujo endereco, telefone e e-mail seguem abaixo.
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Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFMG
Enderego: Avenida Antbnio Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il, 2°. andar, sala
2005, CEP: 31270-901, BH-MG, fone (31) 3409-4592, e-mail: coep@prpg.ufmg.br

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , fui informado sobre o que o/a

pesquisador/a quer fazer e porque precisa da minha colaboracdo, e entendi a explicacao.
Por isso, eu concordo em participar da pesquisa, sabendo que ndo vou receber nem uma
forma de compensacdo, seja financeira ou de outro tipo, e que posso desistir quando
quiser. Este documento é emitido em duas vias originais, as quais serdo assinadas por

mim e pelo/a pesquisador/a, ficando uma via com cada um de nos.

Recebi uma via deste termo de termos; li e concordo em participar da pesquisa.

Assinatura ou impressdo datiloscopica do/da menor

Assinatura ou impressdo datiloscopica do/da responsavel legal

Assinatura ou impressao datiloscépica do/pesquisador

Belo Horizonte, de de 2024.

Pagina3de3



Paginalde4d

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezada/o responsavel,

Seu filho(a) estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “A
persisténcia do mito do falante nativo em aulas de inglés e seus impactos na
educacdo linguistica”, conduzida por Jadson Lima Jesus da Silva, mestrando em
Linguistica Aplicada no Programa de Pés-Graduagdo em Estudos Linguisticos da
UFMG, sob a orientacdo da Profa. Dra. Leina Juca.

A pesquisa em questdo é uma investigacdo de mestrado académico, por meio da
qual o condutor objetiva investigar a suposta persisténcia do mito do falante nativo em
aulas de Lingua Inglesa em contexto escolar no Brasil e seus impactos sobre professores
e aprendizes dessa lingua. Em outras palavras, buscamos compreender como a imagem
do assim chamado falante nativo de inglés (uma pessoa que tem o inglés como primeira
lingua) é pensada, imaginada, sentida por estudantes e professores de inglés em escolas
brasileiras. Busca-se também compreender de que modo esse falante nativo influencia
na maneira como a Lingua Inglesa é concebida, abordada, aceita, apropriada ou refutada
por aprendizes e professores brasileiros dessa lingua.

A participacdo do seu(sua) filho(a) € muito importante, e ela ocorre da seguinte
maneira:

a) O(a) menor sera convidado(a) a responder um questionario com perguntas

semiestruturadas (perguntas abertas e fechadas) sobre sua relacdo com a
Lingua Inglesa na escola.

b) O(a) menor sera convidado(a) a participar de uma entrevista em que tera a
oportunidade de compartilhar e explicar suas experiéncias com a
aprendizagem de inglés. O que ele(a) mais gosta ou desgosta nas aulas. Os
motivos pelos quais estuda / quer ou ndo quer estudar inglés, etc.

c) As respostas dadas pelo(a) seu(sua) filho(a) serdo gravadas por meio de um
gravador de voz e analisadas pelo condutor da entrevista.

d) Seu/Sua filho(a) ndo serd identificado(a) pois serd utilizado um nome

ficticio.
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Para alcancarmos 0s objetivos dessa pesquisa, precisaremos que VOCé autorize que
seu/sua filho(a) responda perguntas de um questionério e concorde em participar de
uma entrevista semiestruturadas que sera gravada, ficando disponivel, para uso e
analise, o audio da entrevista. Como mencionado, nessa entrevista seu/sua filho(a)
compartilhara informacdes sobre a experiéncia dele(a) na aprendizagem de inglés na
escola em que estuda. Os dados gerados a partir do questionario e da entrevista ficardo
guardados por apenas quatro anos, sendo descartados posteriormente a esse prazo.

Desse modo, peco que, caso esteja de acordo, assinale a op¢édo abaixo:

( ) Autorizo a gravacao e a utilizacdo do audio da participacdo do(a) menor a qual
sou responsavel na entrevista realizada para fins de pesquisa.

Compreendemos que a realizacdo de pesquisas pode oferecer riscos a seus
participantes ja que, por meio das respostas dadas no questionario e entrevista, 0s
participantes podem sofrer risco de exposicdo dos dados obtidos para analise,
ocasionando possivel desconforto ou constrangimento, devido a timidez. Entretanto,
reiteramos que, ainda que o material coletado venha a ser utilizado por n6s em trabalhos
académicos, as identidades dos participantes serdo preservadas de quaisquer
identificacdes, garantindo, portanto, anonimato de todos os participantes. Para
minimizar ainda mais eventuais riscos, podera ser escolhido, dentro da escola, o local
em que seu filho(a) mais se sinta mais a vontade para a realizacdo da entrevista.
Seré possivel, ainda, optar pela realizacdo de entrevista online, por meio do Google
Meet.

Gostariamso de salientar que, ainda que a entrevista possa causar algum
constrangimento ou desconforto para aqueles mais timidos, consideramos que 0s
beneficios advindos dessa pesquisa superardo 0s possiveis desconfortos mencionados. A
fim de exemplificar os desdobramentos benéficos desta pesquisa, destacamos sua
importancia para o desenvolvimento de abordagens para a formacéo de professores, que
considerem as posicdes sociais, histdricas, culturais, politicas, econdmicas e
epistemoldgicas que professores brasileiros de inglés parecem ocupar quando
confrontados pelo falante ativo da lingua que ensinam. Professores mais perceptivos de

suas posi¢oes no mundo e na profissdo docente podem dedicar-se a realizagcdo de uma
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educacdo linguistica que favoreca diretamente a formacéo de estudantes-cidaddos mais
perceptivos, por sua vez, dos espagos sociais, historicos, culturais, politicos,
econdbmicos e epistemoldgicos que ocupam, tornando-se, portanto, sujeitos
potencialmente mais comprometidos com a realizacdo de mudancas na esfera social.
Frisamos que, caso haja qualquer gasto financeiro relacionado a essa pesquisa
(exemplo: deslocamento dos responsaveis e informantes em consequéncia desta
pesquisa), este serd suprido pelos responsaveis desta pesquisa. A participagdo do seu
filho(a) é voluntéaria e ele(a) podera desistir a qualquer momento que considerar

oportuno, sem nenhum tipo de prejuizo.

Caso surja qualquer duvida ou problema, vocé podera contatar a pesquisadora
responsavel, professora Leina Jucd, de forma presencial (na Faculdade de Letras da
UFMG, na Av. Antbnio Carlos, 6627, sala 4115), por telefone: (31 9 9198 9007), ou e-
mail (leinajuca@gmail.com). Em caso de duavidas, vocé poderd, ainda, contatar o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), cujo endereco, telefone e e-mail seguem abaixo.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFMG
Endereco: Avenida Antbnio Carlos, 6627, Unidade Administrativa 1l, 2°. andar, sala
2005, CEP: 31270-901, BH-MG, fone (31) 3409-4592, e-mail: coep@prpg.ufmg.br

Assim, se vocé se sentir suficientemente esclarecido(a), solicito a gentileza de confirmar

sua concordancia assinando abaixo.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , fui informado sobre o que o/a

pesquisador/a quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e entendi a explicacéo.
Por isso, eu permito que o(a) menor sob minha responsabilidade participe da pesquisa,
sabendo que ndo receberei nem uma forma de compensacéo, seja financeira ou de outro
tipo, e que o(a) menor podera desistir de sua participagdo na pesquisa quando quiser.
Este documento é emitido em duas vias originais, as quais serdo assinadas por mim e

pelo/a pesquisador/a, ficando uma via com cada um de nos.

Recebi uma via deste termo de termos; li e concordo em participar da pesquisa.
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Assinatura ou impressdo datiloscdpica do/da responsavel legal

Assinatura do Pesquisador responsavel

Belo Horizonte, de de 2024.




