CAPITULO III
OS LIVROS DE FIRMINO COSTA: LER, ESCREVER E TRANSFORMAR A
EDUCAGAO.

”

"Mostremos amor & nossa patria e respeito s outras patrias.
”

"Si alguem ainda néo disse, eu direi que o patriotismo é a propria alma da patria.

"O civismo é o patriotismo em actividade” (Costa, 1937, p. 17).

Para compreender as idéias e concepgdes do educador Firmino Costa, no
capitulo anterior, procuramos explorar as praticas que a cultura escolar foi
assumindo em seus escritos, tomando os relatorios do grupo escolar de Lavras e os
boletins Vida Escolar por ele publicados, como fontes e ao mesmo tempo, como
objetos de pesquisa. Observamos que o conjunto da obra ressaltou as formas que
as suas leituras e apropriagbes das idéias em circulagdo adquiriram nas praticas
escolares cotidianas. Foram evidenciados, assim, dois aspectos moldados por sua
acdo educativa: de um lado estariam as materialidades constituidas por meio das
exigéncias das proposicdes educativas e pacientemente angariadas junto aos
poderes publicos e aos cidaddos lavrenses. De outro, as referidas materialidades
tornaram-se a expressao de um conjunto de concepgoes e idéias educacionais em
movimento por meio da acdo de sujeitos que se dispuseram a contribuir com o
novo projeto sob a batuta do educador.

Investigar os discursos do educador lavrense formulados para os suportes
acima relacionados possibilitou-nos compreender o processo por meio do qual o seu
pensamento educacional foi se conformando. Na medida em que fazia as suas
leituras das obras em circulacao, participava de redes de sociabilidade, nas quais as
idéias e leituras poderiam ser compartilhadas e vivenciava, cotidianamente, as
praticas educativas e os desafios que se apresentavam. Para enfrenta-los, Firmino
mobilizava todo o seu arcabougo de conhecimentos e buscava atualizd-los a cada
dia, mas vislumbrava também, novas formas de dissemina-los, como contribuicdo
para a reforma educacional em curso. A publicacdo de seus livros, certamente,
ocupou um relevante papel no processo de renovagao educacional mineiro, quica
brasileiro, tanto no que se refere as contribuicdes para o contexto em questdo,
como também a visibilidade que eles |he facultaram. Assim, as obras publicadas
representaram a concretizagdo e a possibilidade de circulagdo das idéias, por meio

das suas materialidades.
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Considerando que ha distingdes entre textos e impressos!, quando nos
referimos a materialidade da obra, estamos recorrendo as idéias de Roger Chartier
(1985), para quem as obras carregam em si marcas que nos permitem diversas
possibilidades para a sua compreensao representadas, basicamente, por meio de
dois dispositivos distintos. Estes seriam as marcas de quem as produziu, as
intencionalidades do autor e as expectativas de leituras possiveis. Também seriam
as formas como foram organizadas, editadas, as formas de circulagdo e usos que
carregam em si mesmas. E precisamente na tensdo entre as intengdes do autor e
as formas possiveis de leitura, mediadas pela materialidade das obras, que se
situam as possibilidades de construcao de sentido pelos leitores. Nas palavras do
autor, “(...) € necessario recordar vigorosamente que ndo existe nenhum texto fora
do suporte que o da a ler, que ndo ha compreensdo de um escrito, qualquer que
seja, que ndo dependa das formas através das quais ele chega ao seu leitor”
(Chartier, 1985, p. 127).

Como uma primeira dificuldade acerca da compreensdao de elementos dos
livros em analise, por meio de sua materialidade, estd a exigliidade, ou mesmo a
auséncia, de citacOes e referéncias. A limitacdo para a apreensdo das interlocugdes
de determinados autores com as idéias em circulagdo imposta pelas poucas
referéncias as fontes nao se circunscreve apenas aos trabalhos de Firmino.
Analisando a circulacdo de teorias psicoldgicas em periddicos educacionais em Sao
Paulo, no inicio do século passado, Lilian Rose Margotto e Maria Cecilia Cortez
Christiano de Souza (2000) apontam que grandes conjuntos de informacoes
circulavam sem o compromisso de serem reportadas a algum pensador, isto &, sem
referéncias claras, completas, ou entdo reticentes, como exemplo, de acordo com
as idéias de “um grande pensador francés”. Segundo as autoras, as auséncias
poderiam indicar as representacdoes dos autores dos artigos, acerca do publico
leitor, como sendo pouco preparado para receber informacOes tao detalhadas, ou
ainda, os proprios escritores dos artigos poderiam ndo ter tido acesso direto as

obras de referéncia, posto que haveria a hipotese de:

(...) essa assimilacdo de idéias das obras de referéncia seria
resquicio de uma cultura apoiada na oralidade, na transmissdo de
informagdes que adquiriam um estatuto de verdade, dependendo
de quem as dizia, ou de quem se dizia que havia dito. Nesse caso,
seria possivel supor que alguns ditos tenham adquirido o carater de

verdades tacitas, circulando apdcrifos, ou repetidos de boca em

! De acordo com Chartier existe uma “distingdo fundamental entre texto e impresso, entre o
trabalho de escrita e a fabricacdo do livro”. Os escritores escrevem textos e as maquinas e
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boca, de artigo em artigo, sem que fosse necessario mencionar a

obra da qual se originaram (Margotto e Souza, 2000, p. 45).

Além da falta ou da precariedade das referéncias, ou até por isso mesmo, as
autoras mostram que era comum nos textos uma indistincdo entre as idéias dos
autores dos artigos e dos autores das obras de referéncias. Considerando a pouca
divulgagcdo das referidas obras, era comum tomar o pensamento de determinado
pensador como o do proprio autor de um artigo. As distinces entre um e outro
foram feitas posteriormente, na medida em que as obras foram mais divulgadas e
acessiveis, por parte do publico leitor e, principalmente, por parte de estudiosos
que se debrugaram sobre um e outro. Na medida em que as referéncias foram
sendo instituidas, puderem correlacionar as idéias apresentadas aos respectivos
escritores.

De qualquer forma, ainda segundo as autoras, o uso das referéncias e
citagbes tem a propria histéria e desenvolveu-se na medida em que também foi se
instituindo, desde a Antigliidade, entre avangos e retrocessos, por meio de tensdes
entre os segmentos sociais envolvidos, a nocao de propriedade intelectual.
Analisando os suportes no estudo que desenvolveram, detectaram muitos esforgos
no Brasil, no sentido de instituir uma certa padronizagdo das referéncias e “(...)
percebe-se que ocorreu uma aproximacao gradual de um padrdo de organizacao
das notas de referéncias ao longo dessas décadas, ainda que diferentes dos
padrdes atuais” (Margotto e Souza, 2000, p. 47).

Essas dificuldades também se apresentaram no caso da analise das obras de
Firmino. Dai a exigéncia de estabelecermos uma maneira de analisar o pensamento
educacional por meio dos livros, recorrendo as idéias de autores expressamente
referenciados ou apenas aqueles nos quais as idéias sdo mais evidentes.
Afortunadamente, seguindo esse o processo, a institucionalizacdo gradual das
referéncias, nas Ultimas obras do autor, estd mais clara, facilitando, assim, nossa
analise, ainda que estas ndo estejam proximas dos padrdes atuais. Mesmo assim,
acreditamos que a organizagdao dos livros em blocos ou grupos poderia ser util no
sentido de contribuir na complementacdo das informacGes bibliograficas, presentes
em um e em outro. Mas ndao apenas por isso.

A maneira que definimos a segunda perspectiva de analise, seria a de
arrolar o conjunto das obras em determinados grupos segundo a idéia dos
movimentos de continuidade ou descontinuidade entre elas. Os movimentos
analiticos sdo, a um s6 tempo, contrarios e complementares e tém a funcdo de

contribuir para que a primeira perspectiva de andlise, isto é, a materialidade das

“escribas e artesdos, mecanicos e outros engenheiros” fabricam os livros. Contudo, um ndo
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obras, as idéias educacionais ai apresentadas e a interlocugdo com outros autores e
idéias em circulacdo presentes nos livros possa ter mais consisténcia. Formar um
conjunto de obras com conteldos e objetivos afins nos permite uma expansdo ou
uma superacdo das fronteiras fisicas entre uma obra e outra, mesmo porque estas,
em muitos casos, sdo apenas fisicas. Como veremos ao longo do capitulo, entre
determinadas obras de Firmino, podemos identificar uma continuidade e recorréncia
de idéias, bem como as formas de explicita-las.

Segundo nossa percepgao, o movimento de continuidade recorrente nas
obras do educador nao significaria apenas uma mera repeticao de partes ou
capitulos. Certamente a continuidade entre as obras, no que se refere aos
contelidos, objetivos e publico-alvo, ndo é casual ou apenas em funcdo de
condicionamentos editoriais, ainda que estes também sejam significativos. No
nosso entendimento, a continuidade de idéias entre as obras, que se apresentou,
sobretudo, na forma de intersecdo entre elas por meio da publicacdo de capitulos
em comum, teria o intuito de reforgar a assimilagdo do novo repertério das idéias
educacionais em circulagdo pelos professores. Assim, seria proficuo examinar mais
detidamente as intersecgoes.

A insercdo de capitulos ja publicados em obras anteriores poderia, a primeira
vista, remontar a alguma estratégia econ6mica das editoras que publicavam as
obras de Firmino. Segundo os préprios textos do educador, principalmente nos
relatdrios, quando aponta a auséncia de compéndios adequados a determinados
conteldos escolares, ndo existiam mesmo muitos escritores e obras educacionais,
adequadas aos padroes da reforma, disponiveis para serem publicadas. Nao
estamos, como isso, querendo abreviar os problemas de um publico leitor restrito
em Minas, nos anos iniciais do século XX, nem minimizar o fato de que o
professorado, publico-alvo privilegiado por Firmino, tinha limitagdes para adquirir
livros. Porém, para além dos problemas editoriais de entdo, seja em termos de
economia, de obras ou de leitores, ha indicios, nas préprias obras em analise, de
que a insercdo de capitulos em mais de uma delas, poderia ter funcionado como
um dispositivo intencional de reforco para a assimilacdo das novas idéias
educacionais.

Maurilane Souza Biccas e Marta Maria chagas de Carvalho (2000), no estudo
do impresso como conformacao dos professores a cultura escolar que se pretendia
ver implementada, apontam a relagdo estreita entre as estratégias editorias para a
edicdo, producdo e distribuicdo de obras e as estratégias das reformas escolares,
no comeco do século passado, ambas no sentido certeauniano do termo, visando a

assimilacdo de novos dispositivos educacionais. No caso das obras de Firmino, a

pode ser apreendido sem o outro (Chartier, 1985, p. 126).
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intersecdo dos capitulos pode ser situada como uma estratégia editorial que
permitiu e reforcou a introjecdo de novos dispositivos legais, pelos professores, por
meio de narrativas de novas praticas, amparadas e promulgadas pela Reforma em
curso. No entendimento corrente, a época, as reformas s6 seriam bem sucedidas se
uma nova cultura fosse assumida pelo professorado, cultura que comportava um
conjunto de novos posicionamentos e praticas educativas, dentre elas a de se
tornar um bom leitor, com todas as implicacdes que essa qualidade poderia atrair

para si. Segundo as autoras:

Promover uma nova cultura pedagdgica do professorado era o
objetivo central das Reformas da Instrugdo Publica empreendidas
no Brasil, nos anos 20. Esse objetivo era entendido como condicao
sine qua non do sucesso da reforma, o que fez com que a escolha
do impresso editado e/ou distribuido nas escolas [sobretudo no
caso das revistas e jornais oficiais], incluisse material
especialmente dirigido ao professor. Assim, nas estratégias
editoriais adotadas, a selecdo do tipo de material a ser impresso
obedece a ldgica ditada pelo imperativo da intervencdo modeladora
das praticas escolares, suposto na iniciativa mesma de reforma

educacional (Biccas e Carvalho, 2000, p. 67).

Seja como for, o argumento que mais fortalece a idéia da continuidade,
tanto no que se refere aos conteddos como as formas de explicitad-los e ao publico-
alvo, entre algumas obras de Firmino é que, rigorosamente, todas elas visariam as
contribuicdes para a (con) formacdao dos professores nos preceitos da nova
educacao, divulgadas e defendidas pela reforma. Destrinchar as contribuicdes, por
meio da organizacdo interna e os conteldos das obras, seria, precisamente, o
objetivo principal do presente capitulo. Entretanto, mesmo sem desconsiderar essa
linha de fuga, o contrario da continuidade, isso €, uma separacdao entre elas, a
partir do proprio conteldo abordado, também nos possibilitaria um entendimento
diferenciado acerca das idéias do autor. Ainda que o carater de continuidade entre
as obras que visariam mais eminentemente a formagdao de professores seja
preservado na analise, um segundo movimento e, desta vez, contrario ao primeiro,
evidenciar o que distanciaria uma obra de outra, identificando as mudancgas entre
elas, ainda que menos no foco e mais no conteddo propriamente dito também nos
pareceu proficuo. Em outras palavras, tomando por referéncia o que muda e o que
permanece entre as obras, propomos uma organizacdo em dois grupos, nos quais
sdo observados tanto as aproximagdes intrinsecas entre elas como os

distanciamentos.
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A partir dessas consideragbes preliminares, organizamos as obras em dois
grupos, nos quais serdo feitas, por sua vez, as andlises a partir dos trés aspectos
apresentados, a materialidade, expressa por meio de sua organizagdao interna e
alguns dados de publicacdo, as idéias educacionais ai apresentadas e a interlocugdo
com outros autores e idéias em circulagdo presentes nos livros.

Firmino Costa publicou um total de 12 livros: Aprender a estudar (s/d);
Calendario Escolar (s/d); O ensino popular, varios escryptos (1913); O ensino
primario (1920); Grammatica portugueza (1921); Vocabulario analogico (1933);
Lexico grammatical (1934); Pela escola activa (1935); Pestalozzi (1935); A
liberdade - Discurso de Paranympho (1937) e Como ensinar linguagem no curso
primario (1939). Ndo tivemos acesso a primeira e a Ultima acima listadas. Dentre
as que tivemos acesso, o formato, os titulos das obras e os respectivos conteldos
nos sugerem uma primeira proposta de organizacdo, para fins da analise. Assim,
num primeiro grupo estariam as obras escritas visando a instrumentalizacdo direta
dos professores, abalizadas pelos preceitos da nova educagdo. Sao elas: O ensino
popular, varios escryptos (1913); O ensino primario (1921) e Pela escola activa
(1935). No grupo, podemos evidenciar algumas continuidades e permanéncias em
relacdo aos conteldos abordados, ao publico-alvo e as formas de organizagao
interna das obras.

Ainda no primeiro grupo, estariam os opusculos, obras menores, ndo menos
importantes, cujos contelidos, na maioria das vezes, ja foram publicados em outro
livro ou relatério, ou ainda o seriam em artigos, sobretudo na Revista do Ensino.
Séo elas: Calendario escolar (s/d); A educacdo popular (1918), Pestalozzi (1935) e
A liberdade (Discurso de Paranympho) (1937). Todavia, ainda que o objetivo
predominante seja o da formacdo de professores para as novas proposicoes
educacionais, o que os caracterizaria de forma mais proeminente & menos o
conteludo e mais o formato reduzido das obras. Considerando o conjunto de sua
materialidade, funcionaria mais como um facilitador para uma leitura rapida dos
professores e, portanto, mais facilmente assimilavel. Além disso, foram obras
publicadas a partir de ocasifes especificas, tais como discursos em formaturas de
normalistas ou a partir de uma palestra do educador. Com excecdo de A liberdade -
Discurso de Paranympho (1937), as trés primeiras foram, posteriormente,
incorporadas em alguma outra obra maior, dai a razdo para as abordarmos em
conjunto com os livros mais volumosos.

No segundo grupo, estariam as obras cujos objetivos residiriam na atencdo
de Firmino para a Lingua Portuguesa. Por meio desse conjunto, a face de fildlogo do
educador, ainda que o foco permaneca sempre na formacdo de professores, pode

ser mais bem evidenciada. Dentre elas estariam: Grammatica portugueza (1920);
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Vocabulario analogico (1933) e Lexico grammatical (1934). O conjunto representa
certa descontinuidade com o grupo anterior, na medida em que muda o conteldo,
o0 publico-alvo que torna-se mais especializado. As formas do discurso e a
organizacdo das obras assumem, por isso mesmo, outra performance. Também
modifica o perfil dos pensadores com os quais estabelece uma interlocucao
igualmente diferenciada.

Um aspecto relevante e comum aos dois grupos, como podemos observar
pelos respectivos anos de publicacdo, exceto naquelas obras em que estes nao
aparecem, é que todas foram publicadas durante a vida do educador com a excegao
da segunda edicdo de Pestalozzi, em 1965, publicada pela Sociedade Pestalozzi
com apresentacdo de Helena Antipoff (Dias, 1986, p. 239). Até 1921, os livros
foram publicados pela Imprensa Oficial de Minas Gerais. A partir de 1933, foram
pela Cia Editora Melhoramentos, de Sao Paulo, com excecdo da primeira edicdo de
Pestalozzi, de 1935, que foi pela mesma sociedade acima referida. O fato € um
indicio relevante da notoriedade que as obras vdo alcangcando. Primeiro no cenario
educacional mineiro e, sobretudo, depois de 1933, no cenario educacional
brasileiro.

Contudo, é intrigante o fato de que Firmino tenha ficado entre 1922 e 1933,
ano da primeira publicagdo pela Cia Editora Melhoramentos, portanto 11 anos?, sem
publicar nenhum livro. Uma explicacdo para a questdo poderia estar relacionada a
intensa publicacdo de artigos na Revista do Ensino. Como veremos no préximo
capitulo, entre 1925 e 1933, o educador publicou 44 artigos na Revista do Ensino®.
Se é verdade que alguns deles ndo eram originais, isto &, ja tinham sido
publicados, no todo ou em partes, em livros, artigos no Boletim Vida Escolar e
relatérios anteriores, também houve o caso, de que alguns artigos se
transformaram, posteriormente, em livros. E o caso do artigo intitulado Pela escola
activa, de 1933, transformado em livro e publicado em 1935 pela Melhoramentos
por meio da incorporagdo de novos capitulos.

Outra questdo que poderia explicar, ao menos em parte, a auséncia de
publicacbes, no periodo, pode estar relacionada aos novos desafios profissionais
aos quais foi chamado a enfrentar. Em 1925 ele muda para Barbacena para dirigir o
Ginasio Mineiro de Barbacena. Logo em seguida, em 1926, transfere-se para Belo
Horizonte assumindo primeiro a direcdo técnica da Escola de Aperfeicoamento de
Minas Gerais e, depois, a direcdao geral da Escola Normal em 1928. De acordo com
Aguinaldo Costa (1968):

2 A Ultima publicagdo, Ensino Primario, foi pela Imprensa Oficial foi em 1921.
3 Biccas (2006, p. 95), catalogou um total de 54 artigos de Firmino Costa publicados na
Revista de Ensino. Embora sejam coincidentes as datas do primeiro e do ultimo artigos,
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Convidado pelo presidente o Estado, Fernando de Mello Vianna,
Firmino Costa exerce a Reitoria do tradicional Gindsio Mineiro de
Barbacena: a sua direcdo se caracterizou pela renovacao dos
métodos administrativos e processos pedagdgicos. Entretanto, a
linha principal de sua atuacdao se exercia nas relagdes com o corpo
discente, que se afirmavam pela disciplina, tolerancia e
compreensao: quando ele se afastou da Reitoria, para dirigir a
Escola Normal de Belo Horizonte, a convite do presidente AntOnio
Carlos, os seus ex-discipulos do Ginasio de Barbacena fundaram ali
o “Grémio Cultural Firmino Costa”, cujo primeiro presidente foi o
aluno Nogueira Resende, hoje deputado federal pelo Estado de
Minas Gerais (p. 11).

Pode ter sido que a complexidade de suas muitas atividades profissionais no
sentido de implementagao do curso tenha se intensificado e, por isso ele tenha
publicado menos. Todavia, o fato de ndo ter publicado livros ndao quer dizer,
necessariamente, que ndo estivesse escrevendo. Haja vista os muitos artigos
publicados. Apesar da lacuna, podemos considerar que a grande disposicdo para o
trabalho permaneceu intacta, sobretudo se observarmos que, entre 1933 e 1935
ele publicou quatro livros, portanto, mais de um por ano.

Seja como for, a publicacdo dos livros representou uma intersecao entre os
relatérios e os artigos da Revista do Ensino. Eles trazem, de forma intensiva, as
experiéncias e reflexdes educativas do Grupo Escolar de Lavras, sobretudo os
primeiros deles. Diversas delas ja apresentadas nos relatérios e boletins e trazem
também as oriundas dos cursos de formacao de professores, na Escola Normal. Dai
o0 posicionamento deste capitulo: depois daquele sobre os relatérios e boletins e
antes do capitulo sobre os artigos publicados na Revista do Ensino. Portador de
idéias compartilhadas, tanto pelos primeiros, como pelos Uultimos, funcionando

como uma intersecao entre os diversos suportes das publicagdes de Firmino.

3.1 Materializando as idéias por meio dos livros: as obras para a formacao
dos professores

“"Aperfeicoar-se na profissdo, eis o programma diario, que convem executar com

methodo e energia.”

"O professor conduzira o alumno & posse de si mesmo dentro da solidariedade

social” (Costa, 1937, p. 16).

entre o seu estudo e o0 nosso, encontramos nos arquivos apenas os 46, que serdo
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Como antecipamos na apresentagao deste capitulo, no primeiro grupo de
obras estdo aquelas em que o objetivo mais premente seria o de colocar em
circulacdo livros, cujos conteddos pudessem contribuir para disseminar e reforgar
as novas proposicdes educacionais patrocinadas pela reforma educacional e para
que pudessem oferecer subsidios a formagdo dos professores. Os que ja lecionavam
e 0s em processo de formagdo, tomando como referéncias as referidas proposicoes
educativas.

Como um primeiro viés de analise proposto na apresentacdo, investigaremos
os aspectos midiaticamente visiveis nas obras arroladas. Tal andlise se sustenta
pela compreensdo de que esses aspectos também sdo reveladores dos caminhos
percorridos pelas idéias do autor, identificados por meio da organizagdo
apresentada, e a relacdo entre esta e os respectivos contelidos das obras.

O quadro seguinte apresenta os capitulos de cada uma das obras maiores na
ordem em que aparecem e as respectivas intersecdoes entre elas explicitando a
estratégia da continuidade como uma forma de robustecer as idéias do novo
repertério educacional a ser divulgado, transmitido e assimilado. Por meio do
quadro, pretendemos analisar algumas das intencionalidades que poderiam explicar
a recorréncia de alguns capitulos. Reiteramos que rejeitamos a idéia de que os
capitulos re-inseridos em outras obras representariam apenas uma mera repeticdo,
conforme acredita Dias (1985), para quem, a excecao do livro “Como ensinar
linguagem no Curso primario” (1939)% ao qual ndo tivemos acesso, os demais
livros de Firmino Costa seriam “simples justaposicdes ou colagem de textos

anteriormente escritos” (p. 145). Essa afirmacdao desconsidera a especificidade

trabalhados no préximo capitulo.

4 Considerando que ndo analisaremos a obra neste estudo, avaliamos por bem, inserir, a
titulo de informacdo, uma analise de Firmino sobre esta obra e a apreciagao de Dias sobre a
mesma. De acordo com autor “O ensino da linguagem ainda ndo tem, entre nds, orientagdo
segura, nem visa a uma finalidade educativa. A memorizacao e o artificialismo dominam-no
quase inteiramente, produzindo por toda a parte, composigdes uniformes. O fim do ensino da
linguagem &, no entanto, dar ao aluno capacidade de exprimir seu préprio pensamento com
palavras suas, que demonstrem conhecimentos e observagdes por ele adquiridos de modo
consciente. Importa conduzir o aluno a pensar e a manifestar-se com expressdes que sejam
dele. As limitagdes decoradas ou copiadas, que constituem geralmente as composigdes dos
alunos, de nada valem e nem ao menos conseguem iludir-nos com sua corregdo aparente”
(Costa, 1939, p. 97). Segundo Dias, “Como Ensinar Linguagem é o livro mais organicamente
elaborado de quantos publicou Firmino Costa. Ndo € gramatica nem um curso de Portugués,
mas sim um guia para os docentes dos cursos elementares. Destina-se a discutir e orientar o
ensino da lingua patria (que abrange a escrita, a leitura e a linguagem, significando esta, no
contexto, a expressao oral e escrita) para os alunos desse nivel. O nucleo do trabalho é um
programa analitico, elaborado, semestre por semestre, para o antigo curso primario. Nao
apresenta modelos de aula, mas sugestdes sobre os assuntos a serem tratados. Trata-se de
um repertoério de ligdes ou, para usar o modelo mercantil de Firmino Costa, ‘um sortimento
de assuntos, em relacdo ao qual o professor devera proceder qual o comerciante, que ndo
impde a mercadoria ao fregués, antes, satisfaz a este, procurando vender-lhe o que deseja’.
Nao estamos diante de um tratado de metodologia, mas apenas de um roteiro. Depois do
programa analitico, sdo propostos exercicios de elocugdo, exercicios de redacgdo, historias
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daqueles livros escritos, cujos assuntos versam exclusivamente sobre a Lingua

Portuguesa, sobre os quais nos deteremos no préoximo item, deste capitulo.

Para facilitar a identificacdo dos capitulos que foram re-inseridos em cada

uma das obras, fizemos a seguinte legenda: numeros de capitulo sem negrito - sé

aparecem em um livro; numeros de capitulo com negrito - aparecem em dois

livros; negrito e sublinhado - aparecem nos trés livros.

Quadro 2 - Contém todos os capitulos publicados nas trés obras de Firmino (1913,

1921, 1935) que visavam eminentemente a formagdao de professores a partir das

novas proposicées educacionais e assinala aqueles capitulos em intersegao:

No O ensino popular, | N° | O ensino primario | N° | Pela escola activa
de varios escryptos | de | (1921), 279 p. de | (1935), 236 p.
cap. | (1913), 108 p. cap cap
01 Prefacio 01 O poder da | 01 Escola activa
educacgao
02 Discurso Inaugural | 02 | A formacao do |02 |As grandes
(Inauguragao do professor directrizes da
Grupo Escolar de educacgao
Lavras)
03 Relatério do Grupo | 03 | O professor 03 | Curso de aplicacao
Escolar
04 Um ponto de | 04 Biblioteca do | 04 | Curso Rural
histéria professor
05 | Descobrimento do | 05 | Ao corpo docente 05 | Cultivo da atencao
Brasil
06 | O livro de leitura 06 | A normalista 06 | O estudo
07 | Aula de imprensa 07 | Curso primario 07 | Biblioteca Pedagdgica
do Estado
08 | Aula de escripta 08 | Educacado e trabalho | 08 | Discurso  Inaugural
(Inauguracao do
Internato do
Gymnasio Mineiro de
Barbacena)
09 Exercicios de | 09 | Methodo intuitivo 09 | Associacao
composicdo pedagogica
10 | Geographia 10 | Ensino simultaneo 10 | Dia do professor
primaria
11 | Trabalhos 11 | Disciplina escolar 11 | Preparacdo das licdes
manuaes
12 | Museu escolar 12 | Hygiene escolar 12 | Questionario
13 | O professor 13 | Programa de | 13 | Uma sugestao
hygiene
14 | Disciplina escolar 14 | Assistencia escolar 14 | Proteccdo a infancia
15 Ensino simultaneo | 15 | Centros de interesse | 15 | Assistencia escolar
16 | Notas escolares 16 | Ornamentagcdo das | 16 | O ensino da historia
aulas

para criangas, sempre com muita observagdo pratica colhida na experiéncia do autor” (Dias,
1985, p. 229).
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17 | A normalista 17 | Museu escolar 17 | Descobrimento do
Brasil
18 | Vosso filho 18 | Trabalhos manuaes | 18 | O civismo
19 Guilherme 19 | O livro de leitura 19 | O ensino da leitura
20 A bem da infancia 20 | Aula de imprensa 20 | O livro de leitura
21 | O Virgilio 21 | Aula de escripta 21 | Disciplinas
coordenadoras
22 | A pressa 22 | Exercicios de | 22 | Palestra
composicdo
23 | Caixa escolar 23 | Geographia primaria | 23 | Collaboracao
24 A bandeira | 24 | Excursdes escolares | 24 | Solidariedade
nacional
25 Livros de valor 25 | Notas escolares 25 | Exposicao
permanente
26 Ensino techinico 26 | Vosso filho 26 | Pestalozzi
27 Problemas 27 | Guilherme 27 | Projecto de biblioteca
nacionaes pedagogica
28 Os “boys scouts” 28 | O Virgilio 28 | Ao Grupo Escolar
“Alexandre
Drummond”
29 Contra 0|29 | Apressa 29 Direitos da creancga
analphabetismo
30 Ensino Normal 30 | Caixa escolar 30 | O poder da educacao
31 Ensino profissional | 31 | A bandeira nacional
32 Notas de leitura 32 | Livros de valor
33 Discurso de | 33 | Os escoteiros
paranympho
34 | Um ponto de
histéria
35 | Descobrimento do
Brasil
36 | Instituto Evangélico
37 | Discurso de
paranympho
38 | A educacao popular
39 | Escola Normal de
Lavras
40 | Calendario Escolar

As fontes consultadas nao nos informam sobre como foram escolhidos os

capitulos que foram re-inseridos nas obras. Por isso, sé poderemos identificar o

sentido da insercdo por eles proéprios, isto €, tomando como referéncia para essa

compreensao os respectivos titulos e conteddos em relagdo ao conjunto das obras

do autor e aos temas que |lhe sdo mais caros bem como o indice de re-incidéncia

deles. Se a analise ndo nos garante fidedignidade em relacdo as escolhas dos

temas em intersecao entre os livros em questdo, ao menos evita de incorrermos no

equivoco ingénuo de crer que a escolha foi aleatdria, ou sustentada apenas por

argumentos editoriais, contrariando assim, inclusive a adogao das idéias de Chartier

(1985) como referencial tedrico para este estudo. Segundo ele, ndo é possivel

compreender os sentidos de um texto fora das formas que o dao a ler.
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O quadro 2 com a organizacdo dos capitulos acima possibilita identificar que
ha mais capitulos em comum entre os dois primeiros livros do que entre estes e o
terceiro deles. Nao coincidentemente, os dois primeiros tém mais capitulos que
referenciam diretamente o Grupo Escolar de Lavras, adotando os acontecimentos e
procedimentos da pratica cotidiana, organizada a partir das novas orientagoes,
como dispositivo de compreensao da aplicabilidade das novas teorias. Desse modo,
a pratica que aparece em primeiro plano subjaz um conjunto de teorias defendido
também pela Reforma, mas que se apresentam de forma acessoria. Na introducdo
do primeiro livro (1913), o proprio Firmino adverte que é exatamente essa a sua
forma de escrita, ou seja, escreve a partir da sua propria experiéncia educativa a

frente da direcdao do Grupo Escolar de Lavras. Em suas palavras:

As pdginas singelas, publicadas no presente volume, foram vividas
por mim, posso dizel-o, desde quando, ha seis annos, assumi a
direccdao de ensino publico nesta cidade. Derivam ellas do que
tenho meditado e posto em pratica para conseguir uma educacao
primaria completa, capaz de dar aos alunos o desenvolvimento
necessario, que os habilite tanto quanto possivel & vida social e
profissional adaptada as exigéncias de nossa civilizacdo (Costa,
1913).

JA& no terceiro livro, Pela escola activa (1935), como veremos mais
detidamente a frente, as teorias sdo apresentadas de forma mais evidente, ainda
que fluida. O exemplo da pratica do ensino primario é lembrado em tom de
recordagdo, algumas vezes, até mesmo com saudosismo. De qualquer forma,
passam para um segundo plano e as teorias educacionais com as quais o educador
dialoga, por meio dos respectivos pensadores, sobretudo Dewey, Ferriere e
Kerschensteiner (1854 - 1932), passam a ocupar o primeiro plano. O lugar de
evidéncia desses pensadores, todavia, ndo substitui aquelas referéncias desde o
tempo dos relatérios, como veremos a seguir.

Identificamos entre os trés livros em analise um movimento de refinamento
tedrico e retoérico, que encontra, no ultimo deles, o de 1935, seu ponto mais denso,
sobretudo quando o autor se refere aos pensadores e as respectivas obras de
referéncia. Muitas ja estavam presentes nos textos desde os relatdrios, ainda que
sobre um viés de abordagem mais proximo das referéncias sobre o método
intuitivo. A escrita do terceiro livro acima referido esté mais rente as praticas
educativas de formagdo de professores, ja na Escola Normal de Belo Horizonte.
Parece-nos que ha uma crescente desvinculacdo da pratica educativa ou uma certa

sublimacdo de idéias em diregdo a uma maior abstracdo e autonomia conceitual,
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tanto no que se refere diretamente as praticas, tanto quanto as Reformas em
curso, ainda que permanegam de forma latente nos discursos.

Como uma primeira consideragdo de ordem mais quantitativa, estd que, dos
33 capitulos do livro O ensino popular, varios escryptos (1913), 22 foram re-
inseridos no O ensino primario (1921). Dos 40 deste ultimo, 22 ja tinham sido
publicados ha 8 anos, portanto, mais de 50% do segundo livro ndo eram textos
originais.

Uma forma de abordagem para a analise sugerida pelos proprios artigos se
refere aos temas tratados por eles. Os artigos publicados em intersegdo’® nos dois
livros podem ser organizados segundo oito grandes grupos de assuntos, ainda que
ndo seja propriamente uma tarefa facil distribui-los nesses grupos. E preciso
lembrar que todos os temas visariam a formacdo dos professores e, por isso, sdo
temas apresentados com uma grande intersecdo entre si, ou seja, se ndo ha uma
fronteira clara entre as obras, ela também ndo é flagrante entre os assuntos
abordados em cada uma, posto que sao abordados de forma muito fluida.

Uma evidéncia contundente do fato é a de que o interlocutor privilegiado nos
textos é o professor. Seja o tema que for, dirige-se prevalentemente a ele, como,
por exemplo, no artigo sobre o museu escolar, em que inicia da seguinte forma: “Si
o professor é a alma da escola, pode-se dizer que o museu escolar da corpo ao
ensino (...)”. Ou no sobre o ensino técnico: “Aos amigos das intruccdo deve
interessar uma politica de como se acha organizado o ensino techinico do Grupo
Escolar de Lavras” (Costa, 1913, p. 68 e 86). Ou ainda num artigo sobre o ensino
da leitura: “O professor primario deve ser o compéndio vivo da escola,
substituindo-se ao livro, do qual a inteligéncia infantil ainda ndo pdde tirar proveito”
(Costa, 1921, p.111).

Outro aspecto que compromete as fronteiras de uma classificagdo mais
rigorosa entre os temas é a concepcdo de formacdo de professores defendida pelo
educador. Ela traz consigo o maximo possivel de referéncias e articulagcdo com as
novas praticas educativas com base nas novas proposicGes educacionais para o
ensino de todos os conteldos incluindo a propria formagdo deles. E as proposigoes
educacionais, do ponto de vista didatico, deveriam se dar sob preceitos,
primeiramente do método intuitivo, nos dois primeiros livros, e, posteriormente, da
escola ativa, no ultimo deles. Assim, no exemplo abaixo, podemos ver a intengdo
da formacgado de professores sob os preceitos educacionais do método intuitivo num

artigo sobre a disciplina escolar:

> Os capitulos aqui considerados como re-insercdes foram aqueles que tém titulos e
conteldos rigorosamente iguais.
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De que maneira, porém, conservar attentos os alumnos? Por meio
do ensino simultéaneo, ministrado com a maxima clareza, de modo
attrahente e animado, sem minucias de divisdes, de subdivisdes e
de extensas nomenclaturas, sem a sofreguiddo de ensinar muito
em vez de ensinar bem, t3ao pratico e intuitivo quanto possivel,
dado pelo professor, na maior parte do tempo e pé e em
movimento pela sala, ndo restricta toda a licdo a um ou dois
meninos, antes extensiva a muitos da classe, quer a leitura, quer a
arglicao (Costa, 1921, p. 79-80).

Um Jltimo aspecto predominante em praticamente todos os artigos de
Firmino Costa € o relativo a formagdo Moral e Civica, que transcende o ensino e o
conteldo proéprios da disciplina, previstos no programa, articula-se a formacao para
o trabalho e é direcionado a todos os atores sociais que poderiam contribuir para o
progresso da nacdo. E preciso considerar o fato de que, apesar de a formacdo de
professores, sob as novas orientagdes educacionais para levar a cabo a construgao
de uma educacdo de qualidade, fosse importantissima para o educador, em ultima
instancia, era apenas um meio para o projeto de nagdao que acalentava. Talvez por
isso a preocupacao com a formacdao Moral e Civica estar presente em praticamente
todos os artigos, fossem os destinados aos professores, aos alunos e pais, ou a
autoridades educacionais ou politicas.

A formacdo Moral e Civica Firmino articula a formacdo para o trabalho. E
importante considerar que, embora o autor faca distingdo entre os respectivos
contelldos, na maioria das vezes, aborda os trés ensinos como um trin6mio de
forma conjugada, porque o objetivo deles é aglutinado e desemboca em um Unico
aspecto: a formacdo do cidaddo brasileiro, comprometido com o progresso da
nacao. A forma de se referir a esses ensinos de maneira conjunta ganha maior
expressao em um capitulo publicado no terceiro livro (1935) aqui analisado e
intitulado “Disciplinas coordenadoras”. Nele argumenta que existiriam disciplinas no
programa que ndo teriam sentido em si mesmas para os alunos, tais como a
Aritmética e a Geografia, e precisariam ser, por isso mesmo, articuladas a outras,
para que seu ensino tivesse justificativa na formacdo dos sujeitos. As disciplinas
seriam precisamente o ensino da moral, do civismo e, acrescenta ainda os

trabalhos manuais. De acordo com o educador:

O Homem socializado, cidaddao prestante, profissional operoso, sao
os objetivos para os quaes a escola tera de encaminhar os
alumnos. Enquadra-se o primeiro da instrucgao oral; o segundo na
instrucgdo civica; o terceiro, nos trabalhos manuaes. Essas sdo as

trés matérias que servem para coordenar as demais. A ellas virdo
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ter as outras disciplinas, correlacionando-se & vida dos alumnos
(Costa, 1935, p. 184).

A maneira combinada de se referir aos trés ensinos nos sugere a
possibilidade de fazer o mesmo em nossa analise, permitindo-nos identificar as
formas que adota nas obras para articular os trés assuntos. Assim, embora a
preocupacdao do educador com os trés aspectos da educacdo acima apresentados
possa ser facilmente identificada em praticamente todos os seus capitulos, nos trés
livros em analise, uma estratégia em especial adotada por ele facilitaria um pouco a
identificagdo: geralmente ele conclui os artigos com um chamamento a
responsabilidade civica e moral. O trecho abaixo é exemplar no sentido de mostrar
como a formagdo e atuagdo profissional de professores, para a escola e uma

orientacdo moral e civica se articulam em seus textos:

E egualmente necessario que o professor sinta em si franca
admiracdo pelos recursos inexhauriveis da natureza e pela forca
productiva do trabalho humano, para poder comunicar aos alunos,
como os conhecimentos adquiridos nas excursoes, o influxo capaz
de imprimir-lhes no espirito o sentimento de responsabilidade pelos
seus deveres na agremiacdo social a que pertencem (Costa, 1921,

p. 131. Grifo nosso).

Outro exemplo da estratégia do autor, qual seja a de concluir os textos com
exortacdes de inspiracdo de preceitos morais ou civico, ou ambos de uma so vez,
estd o Ultimo paragrafo do opuUsculo Educacdo Popular (1921), feito a partir de
“Conferéncia realizada no festival que se fez, no Theatro Municipal de Bello
Horizonte, em beneficio da Caixa Escolas ‘Dr. Estevdo Pinto’, do Grupo Escolar

‘Bardo do Rio Branco’ (Costa, 1921, capa):

Meus illustres compatricios,

Desculpem-me a fadiga que eu certamente vos causei. Rematarei o
meu trabalho com as seguintes palavras, que o grande patriotismo
de Michelet Ihe inspirou o privilegiado espirito: - “Qual &, diz elle, a
primeira parte da politica? A educacdo. A segunda? A educacgdo. E a
terceira? A educacao” (Costa, 1921, p. 22).

O movimento do foco sobre os assuntos especificos e as premissas acima, a
saber, a formacdo dos professores, o método intuitivo e a escola ativa e a formacao
moral e civica articulada a formagao para o trabalho, dentro das obras, seria, por

assim dizer, como um jogo de figura e fundo, nos quais o assunto proposto pelo
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capitulo se alterne com os estes temas que sempre lhe preocuparam, sem que,
contudo, um e outros desaparecam de cena.

Sem desconsiderar e descurar dessas premissas, em cada um dos capitulos,
o educador toma um dos oito assuntos abaixo listados, como centralidade. Sao
eles: formac3o de professores, Método Intuitivo e Escola Ativa, formacdo e ensino de
Moral e Civica, Lingua Portuguesa, formagdo para o trabalho, Histdria, Geografia e
Higiene. No quadro abaixo, podemos visualizar a incidéncia de cada um dos
assuntos nos livros. Por meio dele, podemos concluir que, ndo coincidentemente, os
capitulos em intersecdo se concentram nos trés primeiros temas, listados na

primeira coluna.

Quadro 3: organizacdo dos capitulos por assunto nos trés livros (1913, 1921 e

1935).
Livro de 1913: Livro de 1921: Livro de 1935:
Lista de assuntos 33 capitulos 40 capitulos 30 capitulos
predominantes abordados nos | NO© de N° de N° de
capitulos cap % cap. % cap. %
Formacao de professores 6 18% 7 18% 15 50%
Método Intuitivo/Escola Ativa 5 15% 7 18% 9 30%
Ensino de Moral e Civica 11 33% 12 30% 5 17%
Lingua Portuguesa 5 15% 5 13% 0 0%
Formacdo para o trabalho 3 9% 2 5% 0 0%
Histodria 1 3% 2 5% 1 3%
Geografia 1 3% 1 3% 0 0%
Higiene 1 3% 4 10% 0 0%
Total 33 100% 40 100% 30 100%

Torna-se evidente, por meio do quadro, quais os assuntos mais caros ao
educador dada a recorréncia deles nos livros. Podemos inferir também que havia
uma exigéncia premente qualificada pela percepcdo arguta dele de que esses
fossem conhecidos e assimilados como forma de viabilizar as reformas educacionais
em curso. O quadro possibilita um maior refinamento dos dados apontando que,
nos dois primeiros livros, os temas mais recorrentes sdo os relativos a formagdo de
professores e a formacdao da Moral e Civica abarcando os conteldos acima
discriminados. J& no terceiro, observamos um deslocamento para a formagdo de
professores e, ndo mais o método intuitivo, mas a escola ativa. Sem duavida que
esses aspectos compdem, de fato, as principais preocupacdes de Firmino, em cada
um dos momentos. Vejamos os sentidos possiveis para os deslocamentos.

Nos dois primeiros livros, o fato de que, para Firmino Costa, o conteldo
exigido para o ensino de Moral e Civica no primario e também na formacdo de
professores abarcasse um grande conjunto de assuntos, aparentemente

divergentes e amplos, demonstra seu intento de que o mesmo fosse ensinado de
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forma articulada as experiéncias cotidianas dos alunos e também aos projetos
republicanos de construcdo da nacao brasileira por meio da educagdo. Por isso,
tinha como objetivo principal formar cidaddos prestimosos a patria por meio do
progresso pessoal. Para o educador, a funcao primeira da educacdo era
precisamente essa, dai a relevancia do assunto nos textos. A observagdo pode ser
exemplificada pela citagdo a seguir. Nela, ele recorre aos franceses, Charles
Wagner e Dr. Toulousse, recomendando as respectivas obras, visando, sobretudo

ao ensino da moral, por meio de formas intuitivas:

Aproveitem-se essas paredes da escola, quase sempre nuas, para
collocar ahi suggestivos quadros de acgdes virtuosas, preceitos da
moral, nomes ou retratos de bemfeitores da humanidade, o que
sem duvida influird beneficamente na educacdo dos alumnos. E
preciso que estes saiam da escola com o sentimento de
responsabilidade em servir-se bem da vida, em ter confianga em si
mesmos, porque afinal é como diz o grande épico portuguez, “em si
proprio ninguém sera ditoso”. Agora, para quem quizer dois bellos
livros de moral, eu indicarei: “Pour |és Petitis et l1és Grands” de
Charles Wagner et "Comment former um espirit” do Dr. Toulouse
(Costa, 1913, p. 22).

Na obra de 1921, na apresentacdo de seu Calendario Escolar, Firmino
recorre ao educador francés Félix Pecault (1818 - 1898), autor da “brilhante” idéia
de trabalhar os principais fatos nacionais por meio de um calendario diario de
comemoragoes. O objetivo do calendario seria que, ao se trabalhar na escola os
personagens e fatos mais notaveis do Brasil e do mundo, se despertaria “nos
professores e nos alunos o amor & instruccdo e o interesse pelo progresso social”. A
escola deveria estar integrada aos progressos da humanidade. Segundo o

educador:

Por muito elementar que seja o ensino ministrado as criancas, nao
serd impossivel fazel-as comprehender os factos mais notaveis da
historia. Para elevar os sentimentos do povo, é necessario que a
escola preste o devido culto aos beneméritos propugnadores da
civilizacdo, aos grandes génios da humanidade (Costa, 1921, p.
245).

A incidéncia de capitulos que tratam da formagao e do ensino da Moral e
Civica sofre uma sensivel queda no terceiro livro (1935). Em compensacdo, os

capitulos destinados a formacdo de professores e a escola ativa passam a ser em
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maior numero. Entre o segundo livro e terceiro livro, Firmino acrescenta e articula
de forma invertida o conceito da escola ativa ao método intuitivo. Enquanto nos
dois primeiros, o0 método se sobressaia como orientacdo para as praticas de ensino,
no terceiro passa a representar as orientagdes didaticas para um conjunto de
praticas pedagdgicas coerente com uma educacgdao que fosse ativa, na qual o aluno
adquire centralidade absoluta. Até entdo, a abordagem se detinha sobre
orientacbes metodoldgicas gerais das formas intuitivas de ensinar e ndo estava
conectada diretamente a uma corrente educativa definida nominalmente, como
passa a ser, primeiramente nos artigos da Revista do Ensino e, posteriormente, no
livro de 1935, intitulado Pela escola activa. Dai o aumento significativo entre os
capitulos destinados ao assunto, no livro referido.

As consideracdes nos sugerem dois tipos de interrogacdo ao livro de 1935:
que sentidos poderiam representar o decréscimo dos textos sobre a formagdo e o
ensino da Moral e Civica e quais os deslocamentos conceituais e retéricos entre as
concepcbes acerca do método intuitivo e a escola ativa. Para que possamos
compreender, sobretudo o Ultimo, faz-se necessario explicitar as concepcdes que ja
estavam presentes nos dois primeiros livros.

No primeiro deles, Educagdo popular: varios escryptos (1913), como ja
afirmamos anteriormente, o conceito de método intuitivo sé aparece atrelado as
orientacdes para as praticas educativas de cada um dos conteldos escolares e para
a organizagao cotidiana, ou por meio da citacdo direta de algum educador. No
capitulo intitulado “Relatorio do Grupo Escolar” de Lavras, de 1912, hd um item
intitulado “O Methodo Intuitivo”, no qual Firmino recorre a Gaston Richard, para
lembrar que ha orientacbes especificas para cada conteldo do programa escolar.

Segundo ele:

Constitue o methodo intuitivo a esséncia do ensino elementar. E
elle a mais geral e a mais certa das applicacdes da pedagogia
experimental & didactica, como com todo o acerto afirma Gaston
Richard. Suas applicacdes apresentam modalidades préprias a cada
uma das disciplinas e oferecem variantes, cuja opgao requer um
manual que ensine a ensinar as matérias do programma (...)
(Costa, 1913, p.18).

No livro, a questdao da adocdo do método intuitivo perpassa praticamente
todos os capitulos. No quarto capitulo, por exemplo, dedicado ao ensino da historia,
o diretor dividiu o conteldo do programa pelas séries do ensino primario para que
cada uma estivesse adequada ao desenvolvimento da classe. O objetivo do material

seria despertar nos alunos o interesse pelo contelido educacional e que soubessem,
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depois das licdes, as quais deveriam ser narradas e esclarecidas pelos professores,
contar os fatos histéricos com suas proprias palavras. As narragdes histdricas de
cada licdo seguiam algumas perguntas para possibilitar a expressao verbal da
compreensao que o aluno adquiriu do texto. Esta seria a forma mais intuitiva de se
ensinar Histéria, para Firmino, naquele momento.

Os capitulos consecutivos O livro de leitura, Aula de imprensa, Aula de
escrita, Exercicios de composicdo e, depois, ao final da obra, Notas de leitura
compdem o conjunto das orientagdes sobre as concepgoes educacionais de Firmino,
constituidas através do trabalho desenvolvido no grupo escolar com a lingua patria,
em suas diferentes perspectivas. O discurso do educador, inicialmente, detém-se
sobre o aspecto estético dos materiais de leitura, que precisavam ser interessantes
e despertar na crianga o desejo e a curiosidade de ler. Os assuntos tratados nos
textos deveriam partir de coisas conhecidas dos alunos, tais como as fazendas, os
animais, as flores. Os aspectos proprios da lingua deveriam ser abordados do mais
simples para o mais dificil, gradualmente. O livro de leitura ndo deveria ultrapassar
27 paginas. Finalmente, recomenda ao poder competente que, o critério de escolha
dos livros para o ensino primario deveria, portanto, recair sobre esses aspectos,
quando mirassem o seu “poder de deixar gravado no espirito da creanca o signal de
sua passagem” (Costa, 1913, p. 16).

Por meio de uma referéncia a Alfred Binet, Firmino reclama a exigéncia de se
fixar os graus de leitura que cada ano escolar deveria atingir. Além disso, para o
progresso na leitura, novos suportes textuais deveriam ser introduzidos no ensino,

sobretudo visando ao habito de ler. Para isso, o professor:

(...) ndo ha de cingir-se, pois, a ensinar a ler, mas egualmente a
despertar no animo dos alumnos o gosto e o habito da leitura. Todo
o esforco e habilidade que empregar para esse fim representard um
grande trabalho de educacdo nacional. D'ahi o maximo escrdpulo
na escolha dos livros de leitura, dahi a introducgdao de jornaes e
revistas na escola para serem lidos pelos alumnos. O escolar de
hoje muito lucraréd em ser mais tarde assignante de jornal (Costa,
1913, p. 65).

Visando ao desenvolvimento da leitura, Firmino prop6s a aula de imprensa.
Ao mesmo tempo em que reiterou a importancia das boas obras para a formacao
dos alunos, argumenta que a vida moderna se impde o crescimento da publicagdo
de periddicos, leituras igualmente importantes e necessarias, mesmo que mais
rapidas e leves. Dadas essas caracteristicas, as leituras também deveriam ser

exploradas pela escola. Além dos conteldos que eram veiculados através dos
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jornais e revistas, deveriam ser estudados a propria histéria da imprensa, os
protagonistas, primeiros equipamentos, estrutura e organizacdo dos periddicos,
tipos de escrita, principais jornais, dentre outros aspectos que comporiam o
conjunto de conhecimentos a serem trabalhos na aula de imprensa.

No capitulo destinado a aula de escrita, Firmino expBe seu pensamento
através de 38 instrucGes que orientam o formato da letra vertical, a posicdo do
aluno na carteira, mais adequada a escrita, as materialidades especificas
requeridas, como os cadernos, o tinteiro, o lapis, os tipos de intervencdes do
professor apropriadas para um cuidado com o uso dos materiais, pelas criancgas.
Orienta que os alunos sejam estimulados a conhecerem a prensa e a se exercitem
na maquina de escrever, sem se esquecer, ainda, de ensina-los a valorizar aqueles
que trabalhavam com a escrita, como os jornalistas, os escrivdes, os guarda-livros,
dentre outros, para que eles pudessem perceber a importancia de tal
conhecimento.

Para aliar a escrita a expressdo dos pensamentos das criangas, as
composicOes deveriam realizar-se seguindo as mesmas orientacdes para a escrita.
Deveriam, da mesma forma, se dar a partir de experiéncias e temas conhecidos e
significativos para as criangas. Mas, antes de comeca-las, o professor deveria
explorar verbalmente, estimulando os alunos a nomear os objetos relacionados ao
tema, para entdo, passarem a escrita de suas idéias. Ainda que o diretor sugira
alguns temas para as composigdes, como a sala de aula, a bandeira nacional, um
brinquedo, dentre outros, assevera que, mais importante do que o tema em si é
que o aluno aprenda como escrever. E, nesse sentido, temas impostos ou
desinteressantes ndo sdo absolutamente recomendaveis. Lembra, por fim, que “o
essencial € que o alumno se torne senhor do assumpto: para tal efeito é
indispensavel ensinar-lhes a fazer cada uma das composicoes, partindo do que for
mais conhecido da classe. As difficuldades vdo-se vencendo aos poucos, e 0s éxitos
alcangados vdo fortalecendo o espirito para maiores conquistas” (Costa, 1913, p.
52).

A aula de Geografia proposta pelo diretor no capitulo chamado Geographia
primaria tinha como eixo central a observacdo do entorno e, a partir dai, o
relacionamento entre os aspectos evidenciados e os conceitos a serem explorados
em cada um dos anos escolares. Assim, do que seria imediatamente observavel,
como as ruas, os servicos publicos e particulares, as fabricas, as associacbes, as
pessoas, passaria ao intangivel como o conhecimento dos mapas, dos pontos
cardeais, do globo terrestre, até chegar aos conceitos mais abstratos como, distrito,
municipio, estado, republica, os diferentes povos. A orientagdo do educador para o

ensino da Geografia, a exemplo das demais disciplinas, iria do mais préximo,
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concreto e conhecido, para o mais distante, abstrato e ainda desconhecido. A forma
com que ele escreve suas orientacbes lembra uma narrativa de aula, como se ele ja
tivesse vivido aquela experiéncia na condicao de professor e também na de aluno.

No Capitulo intitulado o Ensino Normal, o diretor defende as prerrogativas do
desenho como estratégia de ensino, imprescindivel a todas as disciplinas, para a
qual os professores do curso normal nao estariam ainda suficientemente
preparados. O desenho possibilitaria a expressao livre e, por isso mesmo, intuitiva
do aluno. O interesse e a diversao se aliariam aos estudos e os alunos sentiriam
satisfacdo em aprender e conhecer, copiando, reproduzindo estampas ou criando
livremente para as ilustragdes dos conteldos ensinados.

O livro Ensino popular: varios escryptos (1913) €, de fato, uma obra em que
Firmino Costa explora ao maximo as potencialidades pedagogicas de suas
concepcbes sobre o método intuitivo, ainda colado nas praticas educativas
vivenciadas como diretor do grupo escolar. Para ele, o ensino primario seria
privilegiado para a experiéncia educacional, porque ali se poderia viver e explorar
com maior plenitude e fecundidade a intuicdo base de toda a instrugao.

A intuicdo como ponto de partida de todo o conhecimento atravessa o
discurso pedagdgico de Firmino nos textos dos capitulos neste livro e, para ele, o
bom professor deveria saber tornar todo o ensino intuitivo, ou seja, fazer com que
o conhecimento entrasse pelos olhos dos alunos, uma vez que “o método intuitivo é
atraente, prende a atencao da classe, dahi, a boa disciplina da escola; é instrutivo,
pois o que efetivamente se vé&, mais depressa se imprime na memdria, e dahi, o
adeantamento dos alumnos” (Costa, 1913, p. 95). O sentido primeiro do ensino
intuitivo seria o de tornar explicito para os alunos aquilo que eles véem e vivem
cotidianamente, mas que ainda nao conhecem verdadeiramente. Para isso, as
experiéncias deveriam ser transformadas em objetos e meios de se conhecer, para
atingir o fim ultimo da formacdo de um homem util a nacdo brasileira.

Considerando que 55% dos textos publicados no livro intitulado O Ensino
Popular (1921) ja o haviam sido no livro de 1913, ndo observamos deslocamentos
substantivos no que se refere as concepgdes do educador sobre o método intuitivo,
bem com aos demais assuntos por ele apresentados. Entretanto, ha um capitulo
inédito, intitulado “Centro de interesse”, em que o autor apresenta uma adogdo
pratica da orientacdo, sem, contudo, fazer nenhuma referéncia ao idealizador

principal, Olvide Decroly (1871 - 1932)%. Recorre a essa forma de organizacdo da

& “(...) para Decroly, ainda muito ligado & cultura evolucionista e bio-fisiolégica do
positivismo, a atengdo que a crianga dirige aos fendmenos do real e do social surge de um
interesse que se caracteriza pela ligagdo que estabelece com as necessidades fundamentais
do homem”. Partindo desse pressuposto, as atividades da escola devem se organizar no
sentido de atender a essas necessidades. Para isso, propde os centros de interesses, como
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pratica educativa para que sejam ensinadas aos alunos as atitudes da pontualidade,
da atencgdo, da higiene e da polidez, uma a cada semana do més. Emenda o ensino
dos alunos com a formacao de professores, advertindo que “leccionando as
matérias do programma, o mestre ird utilizando-as como meios adequados para
transformar a si mesmo em professor de pontualidade, de attengcdo, de hygiene e
de polidez” (Costa, 1921, p. 98).

No livro, ha também uma ligeira intensificagdo do numero de capitulos
dedicados a formagdo e ao ensino da Moral e Civica expressa por meio do
acréscimo de um artigo inédito em algumas partes, intitulado “Educagdo e
trabalho”. Nele, o diretor do grupo de Lavras associa o método intuitivo as formas
mais adequadas para uma educagao que mirassem uma formacgao para o trabalho,
como investimento no progresso da nacgdo, funcdo precipua da educacdo. Para ele,
o0 método de trabalho do professor visando ao ensino profissional, “deve inspirar-se
em trés ordens de necessidades: o fim da escola, a psycologia da crianca e o
conhecimento das matérias de ensino”. Complementa com a consideragdo de que,
ainda que a psicologia ndo tivesse atingido o ponto maximo na condicdo de ciéncia,
ja ofereceria enormes aportes didaticos a educagdo, como forma de evitar
equivocos ainda maiores. Por isso, deveria ser também “intuitiva a necessidade de
ter o professor o conhecimento da psicologia infantil” (Costa, 1921, p. 56).

Em seguida, recorre mais uma vez ao educador francés, Paul Bernard para
demarcar qual a sua concepcdo do método intuitivo.” H& uma tbnica no
deslocamento da passividade do aluno a atividade no ensino, e ao impacto desse
deslocamento em toda a organizagao escolar. Observamos na forma de exposicao
do educador o distanciamento entre a expressao dos seus pensamentos e as
praticas cotidianas, sem, contudo abandona-las completamente. Pela passagem, o
autor explicita, ja a partir do relatério de 1916, mas ainda de forma circular, isto &,
sem avangar significativamente, o seu proprio deslocamento em relagdo as
concepgbes do método intuitivo para a escola ativa. O primeiro passa a se referir
diretamente as orientagbes praticas, em uma relagdo de subordinacdo com as
orientacbes tedricas das concepgdes da escola ativa. O movimento sera
consolidado, efetivamente, depois de 14 anos, no livro Pela escola activa, de 1935.

Dos 30 capitulos do livro Pela Escola activa, apenas 2 ja tinham sido
publicados no livro de 1921, “Assisténcia escolar” e “O poder da educacdo”, e 2
deles foram publicados em 1913 e também em 1921. Sao eles: “O descobrimento

do Brasil” e “O livro de leitura”. Pela leitura atenta dos quatro capitulos,

forma de organizagdo da pratica educativa, os quais vao ao encontro “das necessidades
fundamentais da crianga” (Campi, 2003, p. 286).
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observamos que ha neles, de fato, significativa conexdo com os temas da escola
ativa, expressos nos demais capitulos da obra. Contudo, aqui entrariam de forma
subordinada as reflexGes sobre a escola ativa e teriam a funcdao de exemplificar as
formas de ensino numa escola que pudesse ser considerada ativa. E é justamente a
dinamica do conjunto da obra que condiciona esse lugar de subordinacdo, ocupado
pelos capitulos publicados em intersegdo com as obras anteriores.

Da mesma forma que o segundo livro, O Ensino primario (1921) tinha 55%
dos capitulos ja publicados no livro Educacdo popular, varios escryptos (1913) o
livro Pela escola activa (1935) foi escrito depois de que 16 capitulos, portanto, 53%
deles, ja tivessem sido publicados na Revista do Ensino. Ainda que, neste caso,

com ligeiras modificagGes nos titulos dos artigos, conforme apresenta o quadro:

Quadro 4 - Intersecdo dos capitulos do livro de 1935 com os artigos publicados na
Revista do Ensino, entre 1929 e 1933.

N° | Pela escola | Titulo do artigo Namero, Paginas | Acervo
de | activa (1935), | publicado na més e ano
cap | 236 p. Revista do
Ensino
01 | Escola activa Pela escola activa NO 78, 3-7 FaE/UF
dezembro de MG
1932
02 | As grandes | As grandes N° 62, 63 e 71 -87 FaE/UF
directrizes da | directrizes da 64, outubro, MG
educagao educacgao novembro e
dezembro de
1931
03 | Curso de | Curso de Aplicagdo | N° 46, junho | 73 -77 | FaE/UF
aplicacao de 1930 MG
04 | Curso Rural
05 | Cultivo da | O cultivo da No 32, abril 31-37 | APM
attencao attencao de 1929
06 | O estudo O estudo No 79, 3-6 FaE/UF
janeiro de MG
1933
07 | Biblioteca O Ensino da leitura | N© 29, 43 - 55 | APM
Pedagodgica do janeiro de
Estado 1929
08 Discurso
Inaugural
(Inauguracao do
Internato do
Gymnasio Mineiro
de Barbacena)
09 | Associacao Associagcao No 39, 48 - 57 | FaE/UF
pedagogica pedagogica novembro de MG
1929

’ N3o citaremos o referido trecho porque ja o fizemos no capitulo II, na pagina 147 e, o
proprio Firmino o citou no relatério de 1916, nesse livro e também no artigo da Revista do
Ensino, N© 78, de dezembro 1932, intitulado “Pela escola activa”.
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10 | Dia do professor
11 | Preparacgao das | Caderno de No° 31, margo | 17-20 APM
licoes preparagao das de 1929
licGes (trés
opinides)
12 | Questionario
13 | Uma sugestao
14 | Proteccao a
infancia
15 | Assistencia
escolar
16 | O ensino da | O ensino da N©° 44, abril 6-17 FaE/UF
historia Histodria de 1930 MG
17 | Descobrimento do
Brasil
18 | O civismo O civismo No 77, 83 - 86 FaE/UF
janeiro de MG
1932
19 | O ensino da | O ensino da leitura | N° 29 de 43 - 55 | APM
leitura janeiro de
1929
20 | O livro de leitura O livro de leitura. N©° 31, margco | 29 - 35 | APM
de 1929
21 | Disciplinas Disciplinas NO 46, junho | 81- 83 FaE/UF
coordenadoras coordenadoras de 1930 MG
22 | Palestra
23 | Collaboragao
24 | Solidariedade
25 | Exposicao Exposicao N° 90 e 91, 7-10 FaE/UF
permanente permanente julho de MG
1933
26 | Pestalozzi Pestalozzi NO 45, maio 61-72 FaE/UF
de 1930 MG
27 | Projecto de
biblioteca
pedagogica
28 | Ao Grupo Escolar
“Alexandre
Drummond”
29 | Direitos da
creanca
30 |O poder da
educacao

Ainda que com grande parte dos capitulos ja publicados pela Revista do
Ensino, Dias (1985) ressalta que o livro em analise foi um dos que mais
repercussao teve para a divulgacdao das novas proposicoes educacionais “que
animava os especialistas e professores brasileiros” em todo o Brasil (p. 145).
Considerando que faremos uma analise mais detida no proximo capitulo, no qual
serdo abordados os referidos capitulos publicados na revista, que foram
transformados em artigos, sem, contudo, sofrerem uma modificacdo significativa,

resta-nos, na analise do livro “Pela escola activa” (1935), procurar indicios para
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responder as duas interrogagdes que propusemos: o que teria significado o
decréscimo dos capitulos relativos a formacdo e ao ensino da Moral e Civica e quais
seriam as expressdes dos deslocamentos do método intuitivo para a escola ativa.
Podemos adiantar que os dois aspectos estdo intrinsecamente relacionados, como
veremos a seguir.

Em defesa de nossa hipotese, segundo a qual, no livro haveria um
deslocamento tedrico e retdrico em relacdo aos demais, no que se refere as
concepgoes iniciais acerca do método intuitivo em direcdo a escola ativa, ja no
primeiro capitulo intitulado “Escola activa®”, identificamos alguns argumentos na
medida em que Firmino apresenta as formas mais acabadas de sua apropriagao dos
preceitos da escola ativa. No capitulo, as referéncias as praticas educativas sdo
subsumidas para deixar vir a tona as concepgdes educacionais sobre a “nova
escola” de modo mais lapidado e assertivo.

Inicia, como é proprio ao seu estilo, conclamando aos professores a se
dedicarem aos estudos das obras dos quatro principais educadores que langaram as
bases do programa da escola ativa. Sdo eles: “John Dewey, nos Estados Unidos;
Dr. Decroly, na Bélgica; Jan Ligthart, na Holanda e W. A Lay, na Alemanha” (Costa,
1935, p. 7). Contudo, durante o capitulo, apenas se refere diretamente a Decroly e,
de forma bem mais acentuada, a Dewey. Inclui ainda Kerschensteiner que néao
entrou na lista.

Em seguida, se dedica a apresentar as apropriacoes acerca dos principios da
escola ativa atribuidos a autoria de Dewey por meio da leitura de um autor
chamado Jesse Newton®, segundo os quais estdo: a centralidade absoluta da
crianca no processo educativo; a educagdao concebida como um conjunto de
experiéncias educacionais; os interesses da crianca seriam a coluna vertebral de
gualquer programa educativo e, por ultimo, a escola seria uma instituicdo social g,
por isso mesmo, seria o lugar préprio para a socializagdao das criancas.

Por sua vez, sdao esses principios que deveriam passar a nortear todo o
processo de formacdao dos professores, bem como as formas de atuagao
profissional. Aos professores caberia, além de investigar sobre as novas referéncias
educacionais, conhecer profundamente cada um de seus alunos; aproximar-se mais
da representacao de um jardineiro que cultiva cuidadosamente cada uma de suas
plantinhas, as criangas; e deveria, sobretudo, respeitar a liberdade de cada uma

delas.

8 Dias (1985) comete um engano em sua obra ao nomear o primeiro capitulo desse livro
como sendo “A Escola nova”, enquanto que o primeiro capitulo se intitula “Escola Activa” (p.
145).

° Realizamos diversas pesquisas para identificar quem seria esse autor e nd3o encontramos
nenhuma referéncia.
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Nesse ponto, o educador tece algumas consideracdes sobre a distingdo entre
liberdade, disciplina, autoridade e autoritarismo, segundo as quais, a liberdade e a
disciplina ndo seriam antag0Onicas, ao contrario, uma estimularia a outra. O
professor autoritario € que ndo conseguiria enxergar a liberdade do aluno como
uma importante forma para que se exercite por meio da atividade, tdo necessaria
ao desenvolvimento. Firmino assevera que, ainda que seja compreensivel o fato de
o professorado ndao compreender facilmente essa nova perspectiva educativa,
considerando que seriamos um pais de escraviddo, s6 recentemente revogada,
seria preciso que se apressasse no sentido de entender que as criangas nao
aprendem por meio da passividade e ja ndo suportariam qualquer tipo de tirania
dos mestres. A indisciplina seria, precisamente, a expressao da rebeldia contra as
formas desinteressantes e impostas de ensinar, que estariam pautando as praticas
educativas, até entdo.

Firmino expressa, por meio do seu discurso, que ja se sabe que a educacao
ativa € constituida por meio da liberdade e do respeito aos alunos e pelo
reconhecimento da autoridade do professor, construidas sobre estas bases.
Todavia, duas questdes ainda persistiriam: seria suficiente que o aluno respeitasse
a autoridade escolar para que fosse, futuramente, em outras instancias sociais,
igualmente respeitoso? Ou ainda, que compreendesse que o principio da
autoridade, na vida politica e social, seria essencial a organizacao da nagao?

A argumentacao e a forma com que o autor constroi seu texto conduzem
para o desfecho, segundo o qual, o que possibilitaria uma resposta positiva as
guestdes seria a transformacao do ambiente educativo, incluindo professores,
materialidades e formas de ensino, a semelhanca de uma sociedade, isto &, uma
organizacao que propiciasse a simulagao das formas sociais existentes para além da
escola. Se o aluno se exercitasse em uma escola assim organizada por meio de
atividades que se assemelhassem aquelas compartilhadas pela sociedade real, teria
possibilidade de transferir para a vida as aprendizagens mais significativas da
escola.

Conduzindo o leitor para as respostas as questbes, o educador,
primeiramente reforca que, uma parte da escola ativa ja seria realidade em nosso
pais, isto &, as criangas. A outra parte, que dependeria para que se tornasse
completamente uma realidade, seria a transformacdao dos professores. Apresenta
uma tipologia dos professores presentes nas escolas, que ainda estariam
emperrando a perspectiva da nova educagdo. Seriam eles: “o autoritario, o
displicente, o pedante, o sectario, o tagarela e o mercenario. Sdo formas de
egoismo ou de fraqueza moral, que fazem a pessoa apegar-se tdo somente a seu

bem-estar, esquecendo-se dos deveres” (Costa, 1935, 10).
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Em um ambiente educacional em que imperasse a atividade, esses tipos nao
teriam lugar. Seria preciso que compreendessem que a nova escola requeria um
novo tipo de sujeito social, mais engajado, mais disponivel, mais atento as
exigéncias da sociedade convertidas em uma proposta educativa mais adequada
para os cidaddos. E as novas formas educativas seriam em tudo diferentes das até

entdo predominantes, pois deveriam ter outro aspecto de acordo com o qual:

(...) a sala de aula ha de ter aspecto de officina ou de laboratério.
Na decoracdo e arranjo, na disposicdo do mobiliario, na organizacao
do museu e da biblioteca, em tudo que lhe disser respeito, a sala
de aula terad de franquear as creancgas opportunidades de exercer a
iniciativa, a cooperagao, o bom gosto, a sociabilidade. E porque o
menino é um intuitivo, a referida sala ndo se limitard as suas
paredes, mas alargar-se-a pelos arredores, levando até ahi o
ensino por meio de excursdes. “A escola ndo cabe nos estreitos

limites da aula”, diz Ingenieros'® (Costa, 1935, 12).

Dois aspectos chamam a atengdo no trecho da obra de Firmino. O primeiro
seria que os novos espacos educativos se subordinariam a exigéncia de favorecer a
socializacdo das criancas para estimular a cooperacdo e a iniciativa, € ndao mais
apenas para favorecer as formas intuitivas de educacdao. O segundo, o de que um
dos espagos em que se verificaria melhor a possibilidade seria a oficina e o
laboratério concebidos como espacos de aprendizagem, nos quais prevaleceria o
trabalho colaborativo e compartilhado, metddico e sistematico. Aqui vemos, em
uma paulatina, mas firme emersao, os dois liames fundamentais da nova proposta
educativa em deslocamento de um primeiro plano, para uma posicdo subordinada.
Os tdo propagados formacgdo e o ensino da Moral e Civica se submetem ao processo
de socializacdo das criancas. Desse modo, sob as concepcdes da escola ativa,
deslocam as concepgbes de método intuitivo e a formagdo e o ensino da Moral e
Civica para um lugar mais operativo. Perdem, assim, o primeiro plano nas
concepgdes do educador, mas ganham mais legitimidade, porque respaldados e
apresentados de forma mais enquadrada pelas teorias, conferindo-lhes um lugar
mais organico no conjunto das concepcoes educacionais do educador.

Modifica também a forma de organizar o cotidiano da sala de aula em
maneiras consideradas mais adequadas a nova configuracdo. Para Firmino, o aluno
também deveria participar das proposicdes educativas das escolhas dos conteludos

e das formas de aborda-lo, ainda que sob a orientacdo atenta do professor. Este

10 josé Ingenieros (1877 - 1925), contemporéneo de Firmino e educador argentino que
contribui para a renovacédo educacional em seu pais.
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também sofreria um significativo deslocamento em sua posicdo anterior. De
detentor maximo dos conhecimentos e do poder de decisdo na sala de aula,
passaria para uma espécie de coordenador das atividades. A nova forma de
organizacdo também evitaria a fragmentacdo dos contelddos dos programas,
favorecendo a compreensao da conexao entre eles, pelos alunos. Nesse sentido,
para o educador, o método de projetos seria o mais adequado a escola ativa,

porque:

Em lugar de dividir as matérias do programma, dando cada uma
dellas por sua vez, elle as associa naturalmente, formando assim
um todo intelligivel e util. Os projectos na escola activa sdo
propostos commumente pelos alumnos, sem prescindir da
collaboragdo opportuna do professor. O desenvolvimento do projeto
trard no correr de sua aplicacdo, que levarad mais ou menos tempo,
pouco importa, occasides de utilizar os meios existentes,
recorrendo-se ao estudo, as fontes de informacdes, & procura do
material que falta e outras actividades. E a iniciativa que surge, o
interesse que se desenvolve, o esforco que intensifica, a
cooperagdo que se impde, a solidariedade que se firma, a reflexdo
que se apresenta. O methodo de projectos faz a classe pensar e
agir, trazendo para a escola as situacdes reaes da vida (Costa,
1935, p. 14).

O fato de o educador convidar Kerschensteiner para o discurso, reforcando a
idéia da participagdo ativa dos alunos propiciada pelos projetos de trabalho, sugere
gue a sua concepcao de educacdo incorpora a idéia de auto-educacdo por meio do
trabalho, apropriada do pensador, definido por Firmino como um dos criadores da
escola ativa na Alemanha. Nessa perspectiva, o deslocamento da concepgao de
professor se justificaria porque nao seria ele que ensina e sim o aluno que aprende,
ou seja, cada um sbé pode adquirir conhecimentos por seus proprios meios. Além
disso, o periodo de aprendizagem na escola seria curto demais e o mais importante
seria que o aluno aprendesse como se aprende para que pudesse prosseguir em
sua vida como um eterno aprendiz. Contudo, Firmino pondera que o papel do
professor, ao contrario do que poderia parecer a primeira vista, ao invés de se
rebaixar, se elevaria, na medida em que é ele que proporcionaria a classe os meios
exigidos para que a crianca se educasse a si mesma. Para isso, seria necessario
que ele as conhecesse profundamente, sobretudo seus interesses, como forma de
estimula-la a cooperar e a participar ativamente das atividades propostas (Costa,
1935, p. 17).
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Voltando a carga com o modelo da oficina e do laboratério adotado como
argumento para a transformacdo da escola, Firmino defende que uma escola
deveria ser organizada segundo os moldes daqueles, porque, assim como na vida
real desses espacos, cada um dos envolvidos no processo educativo, aluno,
professor, atividades, instrumentos e o produto final, o individuo educado,
representaria seu papel na sociedade. Assim, o dever da escola seria o de formar o
aluno por meio de um esforgo metddico e constante, pressuposto fundamental para
a vivéncia de cooperagdo social e econdmica. As atividades preparadas na escola,
com o intuito de estimular a cooperacao e a solidariedade nas criancas passariam a
desempenhar, em grande medida, a fungdo que desempenhara até entdo, no
conjunto das idéias do autor, o ensino da Moral e Civica.

A anadlise de Carvalho (1998) acerca do papel que as atividades escolares
moldadas a partir da fabrica ou do laboratério se sustenta sobre a tese de que tais
dispositivos cumpririam a fungdao de adestramento do povo. A palavra
“organizacdao”, por exemplo, quando se referiria as praticas educativas
pronunciadas pelos intelectuais, sobretudo os ligados de alguma maneira a ABE,

objeto de sua pesquisa, significaria *“mecanismo”, ou ainda:

(...) medidas de racionalizagdo do trabalho escolar sob o modelo da
fabrica, tais como: tecnificacdo do ensino, orientagdo profissional,
testes de aptidOes, rapidez, precisdao, maximizagdo dos resultados
escolares. Designa também o funcionamento da escola na
hierarquizacdo dos papéis sociais, formando ‘elites’ condutoras e
‘povo’ produtivo (Carvalho, 1998, p. 151).

O argumento que justificaria o decréscimo dos capitulos destinados a
formacdo e ao ensino da Moral e Civica, pelo viés da formagdo para o trabalho,
observado no livro de 1935, esta assentado no processo de atualizacdo a que as
concepgdes de Firmino foram submetidas, por meio do deslocamento entre a énfase
do método intuitivo, para a da escola ativa. Ndo estamos querendo afirmar que,
com isso, os temas perdem valor e forca dentro das concepcdes educacionais do
educador. Ao contrario, acreditamos que passam a ter um lugar mais enquadrado,
mais bem adaptado ao conjunto de suas idéias. O argumento pode ser confirmado,
em alguma medida, no segundo capitulo do livro de 1935. Intitulado “As grandes
directrizes da educacgao”, ele retoma tais temas de ensino, depois de expor, nos
primeiros topicos, os principios da escola ativa, anteriormente referidos, ja a partir
do novo lugar definido para eles e francamente associados, por meio do |éxico
adotado, ao funcionamento de uma oficina ou de um laboratério. De acordo com

suas palavras:
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A formacgdo do cardter moral constitue uma das grandes directrizes
da educagdo. Sobre esse assumpto releva lembrar as idéias de
John Dewey, o principal creador da escola activa. E 0 que em
seguida se vae fazer muito ao de leve, com as prdprias expressoes
originaes. Pode-se denominar caracter a faculdade de adaptar-se &
vida social, a capacidade de funcionar ahi como parte de um todo;
ou entdo é elle a intuicdo da vida collectiva, a intelligencia do
mechanismo e das forcas motoras da sociedade, o interesse pela
vida de outrem e o sentido da solidariedade social. Esta definicao
implica que os impulsos e os instintos da creanga se transformam
em pela educagdo em habitos de accao social (Costa, 1935, p. 40.

Grifo nosso).

Mantendo a proximidade entre educacdo Moral e Civica, investe, em

seguida, na questao do civismo, afirmando que:

O civismo é sem duvida uma das grandes directrizes da educacdo
popular. Rigorosamente falando, ele faz parte do carater moral, de
que se tratou em o numero anterior [acima citado]. Conforma-se
com esse conceito o pensamento de Theodoro Roosevelt: “Si o
commum dos homens e das mulheres tem caracter, o futuro da
patria esta garantido. Mas, se |Ihes faltam a vontade e a capacidade
de serem fieis ao bem publico, nenhuma prosperidade material

podera salvar a patria da destruicao” (Costa, 1935, p. 43).

A educacdo, dentro do quadro de concepcbes de Firmino, deveria ter o
compromisso com a socializagdo das criancas como forma de garantir experiéncias
significativas de solidariedade, de cooperacao e de participacao social, sobretudo
por meio de atividades organizadas segundo o funcionamento de uma oficina ou de
um laboratério, para que o aluno pudesse participar da vida social a partir destes
principios. Ai ele tera sido moral e civicamente bem formado por meio da escola.
Mas, de uma escola ativa.

Ainda no livro de 1935, Firmino dedica dois capitulos a partir da nova
abordagem. Sao eles: “Collaboracao” e “Solidariedade”. No primeiro, estimula a
colaboracdao entre os professores argumentando sobre as vantagens de que um
assista a aula do outro como forma de revitalizar as respectivas praticas. No
segundo, ressalta o valor do incentivo a solidariedade na escola por meio do
coleguismo entre alunos, professores e diretores, expandindo-se por toda a

sociedade, como forma de transforma-la. Recorre a Kilpatrick (1871 - 1954), para
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quem a “escola ativa tem como finalidade principal a solidariedade”, porque essa
nao seria, € nem poderia ser, uma seita dentro da educagdo. Se assim fosse, seria
contraditéria a todos os seus principios, posto que “a idéa de seita ou de partido, a
preocupacdo de superioridade ou de maioria, sdo formas de egoismo pessoal ou
corporativo, antagonicas com o sentimento de solidariedade” (Costa, 1935, p. 192).

Para Carvalho (1998), a questdo da formacdo Moral e Civica apresentada de
forma conectada a questdo da atividade como formacdo pelo e para o trabalho,
funcionaria “como garantia do ‘trabalho metddico, adequado, remunerador e
salutar’, ‘de disciplina consciente e voluntaria e ndo apenas automatica e
apavorada’ como também da ‘ordem sem necessidade do emprego da forca e de
medias restritivas ou supressivas da liberdade” (p. 150).

A ampla adogdo dos métodos ativos defendida por argumentos de interesse,
disciplina, atividade, trabalho, salde, higiene, organizacdo, dentre outros, naquele
momento, teria representado um esforgo qualificado pela racionalidade cientifica
para que os problemas sociais, advindos das transformacgdes acarretadas pelas
novas formas de producao e pelo crescimento das massas, fossem adequadamente
dimensionados. Sob um discurso de modernidade e cientificismo, estavam medidas
gue visavam a instituir uma participacdo controlada do povo por meio de uma
autoconsciéncia construida através da educacdo. Ai estaria a principal funcdo da
formacao Moral e Civica atrelada a formagdo pelo trabalho. Ainda de acordo com
Carvalho (1998):

“Os métodos ativos” eram valorizados enquanto recursos de
disciplinarizagao: “"Quando o ensino se funda no interesse, quando o
espirito de imposicao é substituido pelo de colaboracdo do mestre
(...) a maior parte das causas da indisciplina desaparece e qualquer
manifestacdo nesse sentido é por todos condenada”. O “self-
governement”, a “disciplina liberal”, entendida como “base
formadora da individualidade capaz de se elevar por um esforgo
pessoal do exame refletido dos fatos particulares até as idéias
gerais”, confiava a escola ativa “a prépria natureza de cada aluno”.
A uma “disciplina excessivamente autoritaria” os métodos ativos
opunham “o espirito cientifico moderno”. Deixando ao aluno “uma
certa expansao de sua personalidade”, a escola moderna “suprime
muitas causas da indisciplina, da indoléncia e da rebeldia
provocadas antigamente por uma imposicao antinatural de atitude,

r

por uma falta de interesse ndao despertado...”. A higiene, os
esportes, o trabalho manual, a colaboragdo, a “concentragdo dos
trabalhos de modo a evitar a dispersdo do espirito” eram

dispositivos que, aliados a “disciplina liberal” e ao aproveitamento
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do interesse do aluno, tornavam mais eficiente o trabalho
disciplinar da escola. A eficiéncia era o novo nome da disciplina (p.
346).

Por meio da exposicao da autora, podemos compreender as proposicoes e
defesas de Firmino em relagdo a formacao Moral e Civica inseridas num quadro
mais amplo de transformagdes sociais. Também nos permite compreender o
sentido da relacao que estabelece entre essa formacao, o trabalho e a organizacgao
das atividades baseada no modelo fabril e de um laboratério, visando a
solidariedade e a colaboragdo entre as pessoas.

A inovacdao dos pensamentos do educador ndo se restringiu a proposicoes
educacionais mais bem focadas e alinhadas as modernas teorias educacionais, em
circulacdo no periodo, visando a renovagdao do ensino. O educador se permitiu
inovar também no que tange ao estudo da Lingua Portuguesa, conforme veremos

no préximo topico.

3.2 Os livros para a Lingua Portuguesa: a face de filélogo do educador
"Perguntou-me a professora: ‘como posso verificar si estou preparada em nossa
lingua?’ Respondi-lhe: Si sabe apreciar o Luziadas, esta preparada” (Costa, 1921,
p. 20).

Conforme antecipamos na apresentacdo deste capitulo, para a analise das
obras de Firmino Costa, adotamos dois movimentos contrarios e complementares.
Em um agrupamos aquelas obras que visariam de forma mais evidente a formacao
de professores. Entre elas, os assuntos sdao apresentados de forma bastante fluida
nao explicitando nenhuma ruptura entre as concepgdes do educador, ainda que
haja deslocamentos significativos. Observamos uma certa continuidade que pbde
ser identificada, sobretudo, por meio da insercdo de capitulos de obras ja
publicadas, nas novas publicacdes e também pela auséncia de rupturas entre as
idéias e assuntos trabalhados no interior dos préprios capitulos de uma mesma
obra.

Os assuntos preponderantes giram em torno da formacao dos professores;
método intuitivo e escola ativa; a formacdo e o ensino de Moral e Civica, por meio
da formacdo pelo trabalho, linha de fuga para onde escorrem praticamente todos os
textos. Mesmo assim, o autor elege alguns temas a partir dos quais constroi o seu
discurso em cada capitulo. Nesse sentido, organizamos um conjunto de oito temas
principais sobre os quais orbitam todos os capitulos.

Nos dois primeiros livros analisados (1913 e 1921), conforme o quadro 3, ha

a presenca da Lingua Portuguesa, ainda que em menor nimero em relagdo aos
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temas acima listados, mas assim significativa. Tal presenca esta expressa por meio
de 5 capitulos no primeiro deles, o que representaria 15% do total da obra, e 5
também no segundo, correspondentes a 13%. J& no terceiro livro (1935), ndo ha
um so capitulo que se refira diretamente ao assunto. Claro estd que, no nosso
entendimento, o fato ndao representaria uma desatencao do autor com um tema a
ele tdo caro.

Por isso, em outro movimento de analise, organizamos as obras em que ha
algum nivel de descontinuidade entre o conjunto total. Elas se destacam pela forma
de escrita, que visaria a um grupo de leitores pouco mais especializado e, por isso
mesmo, pela organizacdo interna e pelo tom do discurso, que adota formas
distintas de expressdo. Ha diferencas no que se refere a esses aspectos, inclusive
entre as proprias obras do grupo. Aqui serdo analisadas as trés obras de Firmino
Costa, cuja atencdo esta focada na Lingua Portuguesa.

Em primeiro lugar, é preciso considerar o que diz o artigo de Almir Paula
Lima - da Academia Lavrense de Letras, segundo o qual, as primeiras atengdes do

estudo de Firmino foram para a Lingua Portuguesa. Para o autor:

As primeiras manifestacdes culturais do professor Firmino Costa
gue alcancaram projecdo nacional, verificaram-se com a sua
colaboracdao ao professor Jodo Ribeiro. Este, conhecido como um
dos maiores cultores da lingua, em todos os tempos, em sua
Gramatica Portuguesa para o curso superior citava freqlientemente
e jovem professor Firmino Costa, dando-lhe os titulos de “douto
colaborador”, “abalizado fildlogo” e cantando sempre a sua
autoridade (Lima, 1987, p. 20).

Ao que tudo indica, o educador teria optado por escrever seus proprios
livros, especificos para o ensino da Lingua Portuguesa, visando a formacdo de
professores, o que explicaria a auséncia dos textos no terceiro livro. Nao
coincidentemente, dos trés livros publicados para o fim, dois deles o foram muito
proximos do livro Pela escola activa (1935): em 1933, Vocabulario Analogico e, em
1934, Lexico Grammatical. Certamente que, tendo publicado duas obras de félego
sobre o assunto, com 2 e 1 ano de antecedéncia, respectivamente, considerou que
seria redundancia incluir algum capitulo especifico sobre o tema. Além disso, por
diversas vezes, sobretudo nos relatérios, ja havia apontado a exigéncia de obras
especificas com relagdo a Lingua Portuguesa para a formagdo de professores.
Portanto, as obras em analise ndo sdo livros para o ensino primario, mas para a
formacdo de professores na Lingua Portuguesa. Trata-se de livros de estudo, de

consulta, muito especializados e com um consideravel nivel de profundidade, que
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possibilitaria a consulta de professores em sala de aula, como forma de subsidiar as
atividades didaticas.

O primeiro deles, A Grammatica Portugueza (1920), foi publicado pela
Imprensa Official, enquanto Firmino ainda era diretor do grupo de Lavras. O
objetivo do autor com tal trabalho era simplificar o estudo da lingua, tornado-o
mais palatavel e, por isso mesmo, distanciar-se-ia das obras congéneres. O autor
adota a forma de apresentacao por meio do sentido de cada uma das palavras que
representam algum conceito na gramatica da Lingua Portuguesa de acordo com a
posicdo que ocupam nos mais diversos enunciados. Nesse sentido, a obra foi
dividida em duas partes conforme a apresentacdo: “Divide-se a gramatica em duas
partes: a lexiologica, que é o estudo das palavras, locugdes e clausulas; a syntaxe,
que trata das proposicdes. Uma das divisdes da lexiologia pela taxionomia, que tem
por objetivo classificar as expressdes das idéias” (Costa 1920 p. 4).

Aos desavisados pode causar estranhamento em relacédo as obras de Firmino
visando ao estudo da gramatica, porque, por mais de uma vez, tanto no relatério
de 1913, como no artigo N° 33, maio de 1929, da Revista de Ensino, ele afirmou
categoricamente que o ensino da gramatica deveria ser abolido no curso primario.
Tal assertiva pode ser agora redimensionada, porque o que ele defendia, na
verdade, é que ndo se deveria ensinar a gramatica fora de seu uso, alijada dos
usos que lhe dao sentido, de forma fragmentada, em si mesma, o que tornaria o
ensino sem sentido para o aluno, prestando, desse modo, um desservico a
educacdo. Ao contrario, o estudo da gramatica poderia ser um importante pretexto
para se ensinar também os grandes classicos da Lingua Portuguesa despertando,
assim, o gosto pela leitura.

Seguindo a premissa, para cada um dos conceitos apresentados, Firmino
adota, como exemplo, excertos das obras literarias de diversos autores listados ao
final do livro, tais como, Machado de Assis, Padre Antonio Vieira, Eca de Queiroz,
Padre Manoel Bernardes, Olavo Bilac, dentre muitos outros, inclusive alguns menos
conhecidos (Costa, 1920, p. 335). O seu objetivo seria justamente o de apresentar
0s conceitos gramaticais por meio de uma lingua “em uso”, tornando o ensino mais
proximo dos aprendizes e, por isso mesmo, mais facilmente assimilavel.

A forma de abordar o assunto também coincidira, de certo modo, com as
orientacbes do método intuitivo, dado que, para o educador, o interesse e a
motivacdo para aprender estavam na base do ensino e s6 eram possiveis desde que
0s sujeitos encontrassem algum sentido nos conteldos a serem aprendidos.
Impregnar os conteudos de sentido para os alunos era uma tarefa do professor,

que ele necessitaria de muitos e profundos conhecimentos, principalmente para o
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ensino da Lingua Portuguesa, apontado como um dos mais importantes para a
formacao de um cidad3do que pudesse contribuir para o progresso da nagao.

Seja como for, a obra em questdo teve uma boa aceitagdo no estado e
também fora dele. Entretanto, teria suscitado controvérsias entre os intelectuais
quando de sua publicacdo. Dias (1986) apresenta alguns dos elementos e

personagens do debate, acerca da qualidade desta obra de Firmino:

Pode-se dizer que a Gramadtica Portuguesa, de Firmino Costa,
obteve razoavel repercussdo em Minas e fora do Estado. Na
imprensa de Belo Horizonte, apareceram algumas apreciagdes.
Mario de Limas, escritor prestigioso, ligado aos meios oficiais,
escreve um artigo no Minas Gerais. A margem de um livro, em
1921. Elogia as inovagbes contidas no volume, propondo
retificacdes a respeito de determinadas classificacdoes feitas pelo
autor criticado. Tal apreciacdo provoca uma réplica de um leitor, A.
Hermeto C. da Costa, publicada também pelo Minas, e seguida de
novos esclarecimentos de Mario de Lima. Dessa forma, Firmino
Costa, que ndo era dado a polémicas gramaticais, acabou
provocando uma delas. O mesmo 6érgdo estampou , em maio de
1921, na sua secdo Publicagbes, uma resenha andnima, muito
simpatica ao livro, recomendando que fosse adotado nas escolas
normais.(p. 221. Grifos do autor).

Entre criticas desfavoraveis e elogiosas, Firmino Costa passa a ser
reconhecido, juntamente com a alcunha de educador, também pela de filélogo. O
fato é indicio de que, ndo obstante os limites que a referida obra apresentou para
os leitores especializados e contemporaneos, seria também portadora de muitas
gualidades, dentre elas o carater inovador e a forma direta de se dirigir aos
leitores, fossem eles professores, normalistas, estudiosos ou ainda apenas curiosos.

Tudo isso estimulou Firmino a participar de um concurso'! para obras feitas

no Brasil para o estudo da Lingua Portuguesa. Tal concurso foi promovido em 1921,

11 De acordo com Dias (1986), os outros concorrentes do referido concurso foram: “Marquez
da Costa (com o livro Portugués Pratico), Carlos Goes (Dicionario de Raizes e Cognatos da
Lingua Portuguesa), M. Said Ali (Lexeologia do Portugués Histérico), Antonio Corréa
d'Oliveira (A fala que Deus nos deu), Agenor Silveira (Colocacdo dos Pronomes), Antonio
Mauro (Estudos de Portugués), F. de Assis Cintra (O nome 'Brasil’, com S ou Z?), Julio
Nogueira (Manual Ortografico Brasileiro) e Clévis Monteiro (Morfologia e Sintaxe do
Substantivo na Lingua portuguesa).

A comissdo que estava encarregada de julga-los estava constituida pelos académicos
Mério de Alencar, Miguel Couto, Xavier Marques, Humberto de campos e Osério Duque
Estrada. O primeiro e o Ultimo deles apresentaram apreciaces escritas sobre cada livro, em
forma de parecer. A maioria da comissao optou pelo parecer de Mario de Alencar, rejeitando,
ipso facto, o de Duque Estrada, que publicou seu voto vencido.
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por Francisco Alves, benfeitor da Académica Brasileira de Letras - ABL, com grande
repercussao nos meios escolares e académicos do pais. Segundo Dias (1986), o
parecer da obra de Firmino Costa feito pelo grupo de relatores foi muito duro além
de sugerir nao ter captado bem sua proposta inovadora. Parece, ainda, ter tomado
Firmino por um principiante, com as idéias ainda por amadurecerem. Os

argumentos apresentados foram:

As principais criticas se referiam ao carater misto da obra “de
gramatica e guia pedagdgico”, o que, segundo o critico, “lhe
desconcerta a estrutura” as classificagdes poucos usuais utilizadas
na taxionomia. Recusa ainda a linguagem coloquial com que, em
certos momentos, se dirige ao leitor; por exemplo, quando fala de
familias de palavras que mantém entre si “relagdes amistosas”.
Nem mesmo aceita como original a orientagdo da gramatica pelo
sentido das palavras, “mas ndo sei que tenha sido outro o critério

dos bons gramaticos de todo o tempo” (p. 224).

Ainda segundo Dias (1985), o educador ter-se-ia aborrecido com o resultado
e, mesmo que a obra tenha sido bastante utilizada nos cursos de formacdo de
professores, nao houve uma segunda edigdo. Contudo, por outra mao, parece que
as criticas elogiosas feitas por Monteiro Lobato na primeira resenha que o escritor
publicou, também funcionaram como um certo alivio para a dura apreciagdo
recebida no concurso da ABL. Por meio das criticas, publicadas na Revista do Brasil,
em abril de 1921 foram ressaltados positivamente o carater de inovagdo, a inclusdo
de elementos que tinham origem nos modos de falar, peculiares ao Brasil tornando
a gramatica mais “brasileira das gramaticas portuguesas”, e ainda, que tal obra se
distanciaria do pedantismo ostensivo das congéneres, para se avizinhar de uma
linguagem clara e singela. Dias acrescenta que a resenha de Monteiro Lobato

continha os seguintes argumentos favoraveis a gramatica de Firmino:

“Em matéria de lingua caminhamos no sentido de criar uma lingua
nova, filha da portuguesa. A lingua brasileira esta a sair das faixas,
e coexiste no Brasil ao lado da Lingua Portuguesa - como filha que
cresce ao lado da mde que envelhece. E tempo vird em que
veremos publicar-se a ‘Gramatica Brasileira’. Pois bem, a gramatica

de F. C., sem que o autor pensasse nisso, € ja um bom passo a

O relator prop6s o primeiro prémio ao livro de M. Said ali, filélogo ja& conhecido por
uma obra anterior, Dificuldades da Lingua Portuguesa; conferiu o segundo prémio ao
trabalho de Julio Nogueira; e o terceiro ao de Carlos Gdes.” (p. 224. Grifos do autor)
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frente para a criagdo da gramatica brasileira” (Monteiro Lobato
apud Dias, 1985, p. 225).

Também outro renomado filélogo, Laudelino Freire (1873 - 1937), ainda que
de estirpe um tanto quanto conservadora e que nao concordasse com todas as
inovacgoes, teria valorizado positivamente o trabalho de Firmino, ressaltando-lhe o
carater original, e como verdadeira contribuicdo para a area. Além disso, o autor
poderia ser incluido no seleto rol dos mais notdveis gramaticos brasileiros e
portugueses (Dias, 1985, p. 227).

No meio de tudo, pode ter acontecido que a vontade de investir de forma
mais macica no campo tenha se arrefecido, porque ele sé voltou a carga e publicou
outra obra na linha depois de 13 anos, com o seu Vocabulario Analogico (1933),
pela Editora Melhoramentos, de Sao Paulo. A obra é dedicada ao “Notavel philologo
e abalizado escritor, Jodo Ribeiro” (1860 - 1934). Na apresentacdao, feita por
Affonso E. Taunay (1876 - 1958), da Academia Brasileira de Letras, as qualidades
da obra sdo ressaltadas em tons de profundo reconhecimento a contribuicdo que
representaria para o conhecimento da Lingua Portuguesa. Para compreendermos
um pouco melhor o lugar de intelectual que os trabalhos de Firmino vao
pavimentando, vale a pena ressaltarmos alguns aspetos dessa apresentacao
(Costa, 1933, p. 06).

O escritor da ABL é prdédigo em elogios, tanto a obra em si como ao
educador. Com relacdo a ele, afirma que sé6 mesmo um educador devotado e
dedicado seria capaz de uma empreitada dessa envergadura, considerando
“custado o servico de mosaista de seu compositor”. Por isso, trata-se de um
verdadeiro self made man, que, mobilizado por seu acentuado “patriotismo e
espirito civilizador”, decidiu oferecer uma obra como esta ao publico letrado. Os
estudiosos e interessados em geral nos estudos da Lingua Portuguesa deveriam

honrar com a gratidao, tdo esmerado trabalho, elaborado por um homem, que:

Impoz-se pelo valor intelectual e moral. A grande reputagao
adquirida quanto a testa do grande Grupo Escolar de Lavras levou a
opinido publica a indical-o como dirigente, rigth man, do maior
estabelecimento de preparo professoral do seu estado na Escola
Normal de Bello Horizonte, onde mais de mil estudantes se
preparam contemporaneamente, a para a rude campanha da
alphabetizacdao deste Brasil, tdo iletrado ainda (Taunay apud Costa,
1933, p. 06).
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Manifestando inicialmente o sentimento de satisfacdo por fazer a
apresentacao de uma obra com um grande carater de originalidade, cujo escritor é
um companheiro de oficio é também um reconhecido filélogo, Taunay justifica sua
assertiva acerca da singularidade, afirmando que ndo conhecia, até entdo,
nenhuma outra obra, nem em Portugal, que tratasse do assunto dessa forma.
Segundo ele: “Ndo me consta que em Lingua Portuguesa se haja realizado
tentamen algum como este a que me é dado ter a honra e o prazer de apresentar
ao publico” (Taunay apud Costa, 1933, p. 4).

Ainda na apresentacdo, o fildlogo argumenta que soube de que Olavo Bilac
(1865 - 1918) haveria trabalhado durante muito tempo em uma obra congénere a
essa, mas ndo teria noticia que dimensdes teria alcancado e nem porque ndo havia
sido publicada. A obra de Firmino viria ocupar um espacgo vazio no que se referiria
as contribuicdes para a compreensdo e o uso da Lingua Portuguesa. Dentre as
contribuicOes, estariam a insercao de um grande volume de excertos de obras de
grandes literatos brasileiros e portugueses, como também de obras de autores
ainda desconhecidos de grande valor. Além disso, a referida obra teria o mérito de
elevar a categoria de linguagem, as diversas formas de expressdo presentes no
vasto territorio nacional, por meio, sobretudo, de obras de autores regionalistas,
como Euclides da Cunha (1866 - 1909) e mineiros como Jodo Lucio (1875 - 1948),
fundador da Academia Mineira de Letras e Nelson de Senna.

Na verdade, tdo grande reforco de Firmino foi construido a partir de
reflexdes e exercicios anteriores, que ja se expressariam por meio da critica a
metodologia de ensino de um professor, nao identificado pelo educador, do Colégio
Pedro II (ainda Ginasio Nacional), em 1909. Publicadas em alguns ensaios, nos
guais considerava a leitura dos classicos portugueses antigos designada para os
alunos iniciantes como inadequada e dificultosa no que tange o ensino da Lingua
Portuguesa. Antes ja havia publicado outros artigos no Almanaque Brasileiro
Garnier, em 1905 e 1909, sobre a mesma questdo. Dando continuidade ao
exercicio de construgcdo de Firmino, que culminou com a publicacdo do Vocabulario
Analogico, Dias (1985) relaciona as atividades que o precederam, realcando o

carater inovador e original da referida obra:

No final de 1916, prolongando-se pelo ano seguinte, publica na
Revista do Brasil, dirigida por Monteiro Lobato, uma série de
estudos sob o titulo geral de “Vocabuldrio Analégico”. Esses
mesmos trabalhos seriam, anos depois, reproduzidos pelas paginas
do Minas Gerais e, posteriormente, reunidos como capitulos do livro
do meso nome. Se, no inicio da década de 30, quando se edita o
volume, tratava-se de completa novidade esse tipo de estudo, em
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Lingua Portuguesa, com muito maior razdo poderia ser considerado
como pioneiro nos idos de 1916. O apresentador da série, na
revista, o gramatico Eduardo Carlos Pereira, tece altos elogios ao
trabalho e ao respectivo autor, cuja obra pedagdgica, em Lavras,

da mostra de conhecer pessoalmente (p. 226).

Por tudo isso, parece-nos que a trajetéria de educador e filélogo, construida
laboriosamente por Firmino, estaria bem pavimentada e comportaria a retomada da
Grammatica Portugueza, de 1920, obra original e inovadora, mas, a0 mesmo

tempo, polémica. A obra em questdo se intitula Lexico Grammatical®?

, publicada em
1934, também pela Editora Melhoramentos de S&o Paulo, e teria por objetivo
primordial, assim como a de 1920, contribuir para o ensino na Lingua Portuguesa,
funcionando como um livro de referéncia para que professores, atuantes ou em
formacdo, pudessem a ela recorrer no preparo das aulas e, de resto, exercerem a
profissdio com maior propriedade, considerando a relevancia da lingua para a
finalidade.

Na obra, é o proprio Firmino quem faz a apresentacdo, a qual parece
funcionar como uma espécie de desagravo, posto que rebate uma a uma as criticas
recebidas por ocasidao da publicacdo de 1920 e também por conta da participagao
naquele mal fadado concurso de Francisco Alves. Comeca por dedicar a obra para o
Dr. Affonso E. Taunay e Dr. Ramiz Galvao (1846 - 1938) ambos eminentes
fildlogos e escritores. Em seguida, explica que a inovacdo da obra em relacdo a
gramatica anteriormente publicada é que a atual teria sido dicionarizada,
facilitando, assim, a consulta por parte dos interessados. Da forma que estava
antes, parecia com um programa de ensino e a gramatica ndo deveria ser assim
utilizada, porque o estudo da lingua ndo se poderia reduzir apenas ao uso de uma
gramatica, por melhor que fosse.

Retoma as criticas positivas feitas por Monteiro Lobato (1882 - 1948) e
Laudelino Freire, por ocasido de sua publicacdo em 1920, atribuindo a primeira
delas uma abordagem renovadora de lingua, enquanto a segunda seguiria uma
orientacdo mais classica, para sustentar que as criticas, vindas de posicGes tdo
abalizadas, ainda que distintas, eram mais do que suficientes para recomendar o
presente trabalho. N3o obstante as referidas criticas positivas, considerou
necessario promover algumas alteragdes, ainda que mantivesse o sentido das
expressoes como critério para definir os casos gramaticais, principalmente os mais

controversos. Sdo elas: “o estudo do vocabulario por meio de analogias; a divisdo

12 Dias (1986) assinala que essa obra teve uma grande aceitabilidade e reconhecimento por
parte de diversos estudiosos, inclusive contemporéaneos nossos, porque “foi citado por outros
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da syntaxe em composicdo e analyse; a leitura de obras constantes de uma
biblioteca literaria; o desenvolvimento dado & morphologia e & syntaxe; o
reconhecimento da emancipagdo de nosso idioma” (Costa, 1934, p. 6).

Depois de justificar a importdncia da composicdo de uma biblioteca literaria
para fins de atribuir sustentacdo a obrigatoriedade da leitura metoddica nos cursos
de lingua verndcula como forma de combater o uso das seletas, ainda na
apresentacdo da obra, Firmino passa a rebater trés das criticas que recebeu
naquela ocasido. Para a consideragdao de que a obra estaria perdida entre ser uma
gramatica e um guia pedagdgico, argumenta que, mesmo tendo sido moldada
visando a finalidades pedagdgicas, estd muito distante de poder ser considerada
como um guia pedagdgico, sobretudo se forem considerados a estrutura, os
métodos, a exemplificacdo e classificagdes, os quais, em tudo se aproximam do

estudo da lingua propriamente dita. Prosseguindo a argumentacdo, defende que:

A pedagogia, que é a theoria da educacao, nao péde desconcertar a
estructura de uma grammatica, porque ela deve ser um meio
educacional. Um dos mais notaveis pedagogistas enunciou este
conceito: “Ndo posso fazer idéa da educacdao sem instrucgdo; e
inversamente, ndo reconheco instrucgao que nao seja educativa.”

A grammatica € instrugcgdo, e como tal € um meio educativo, de
preparo para a vida social, a qual ndo se resume ao apuro das
expressdes, mas principalmente na execucao do trabalho e na

realizacao do dever (Costa, 1934, p. 7).

Ao final das 318 pdginas do livro, estd uma lista contendo as edigdes mais
atuais da Cia Melhoramentos de Sdo Paulo na qual as obras de Firmino, Lexico
Grammatical e Vocabulario Analogico, aparecem em primeiro lugar, acompanhadas
dos respectivos precos. Sao seguidas pelas obras de, pelo menos, dois daqueles
autores que haviam participado com ele no concurso de 1921, M. Said e Marquez
da Cruz.

O estudo da Lingua Portuguesa foi “companheiro” intensivo de Firmino e
alimentou muitas e abalizadas expressdes culturais, quer seja por meio de
discursos, aulas ou obras escritas. De acordo com Lima (1987): “durante toda a
sua vida, o professor Firmino Costa foi um estudioso da Lingua Portuguesa e de sua
literatura, disciplinas que lecionou em diversos estabelecimentos de ensino (...)

sendo também versado em literatura universal, matéria incluida, para estudo

autores que realizaram trabalhos semelhantes, como Antenor Nascentes e Celso Luft” (p.
227).
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comparativo, em alguns de seus cursos de literatura portuguesa e brasileira.” (p.
20).

Seja como for, este item por meio do qual colocamos em foco os livros de
Firmino nos possibilitou aprofundar o conhecimento acerca da face de fildlogo do
educador, seguindo pelas trilhas das concepgdes e da produgdo de suas obras mais
afeitas ao estudo da Lingua Portuguesa. Por meio delas, pudemos constatar o quao
estudioso e produtivo Firmino fora e que, quando asseverava a exigéncia do
estudo, quer seja para o progresso pessoal ou profissional das pessoas, quer seja
visando ao progresso da patria, o fazia com conhecimento de causa. Ele prdprio se
constituiu, como pessoa e como educador, por meio do estudo persistente e
metodico, para o qual dedicou grande energia de sua vida e conquistou um lugar de
prestigio entre a intelectualidade brasileira, dos anos 20 e 30, mesmo que ndo

tenha sido o seu objetivo.

3.3 A importancia dos livros e da leitura
"0 livro, digno de tal nome, é companheiro que nos deleita, cicerone que sabe
guiar-nos, amigo no qual podemos confiar.”
"A aula de leitura ndo se propbe a ensinar a ler, mas destina-se egualmente a
’

habituar a lér.”

"A biblioteca a a legitima sucessora da escola” (Costa, 1921, p. 17 e 18).

No tépico anterior, examinamos os livros de Firmino nos quais a face de
fildlogo “falaria mais alto” do que nas demais obras, ainda que ele mesmo advirta
de que o sentido de qualquer instrucdo, isto &, de algum conhecimento mais
especializado, é sempre a educacdo. Através da analise pudemos, por um lado,
conhecer melhor as concepcbes educativas para o ensino da Lingua Portuguesa e,
por outro, conhecer também a forma de insercdo em um meio tdo selecionado
como seria a intelectualidade de estudiosos da lingua do nosso pais, daquela época.
Concluimos por meio da analise que, de fato, além de um grande educador, ele foi
reconhecido como fildlogo, por meio do valor de suas obras. Fato atestado por
escritores renomados, como Monteiro Lobato e Affonso E. Taunay.

Sem que isso signifique “por em cheque” o talento de Firmino, temos fortes
indicios para acreditar que o grande volume de producdo, tanto na area
pedagdgica, quanto na da Lingua Portuguesa, tenha sido fruto de grande esforco
pessoal, canalizado para o estudo persistente, metddico e permanente, acerca dos
assuntos que o interessavam e o mobilizavam, isto é, a sua energia e o seu método
de trabalho. De qualquer forma, até mesmo a capacidade de tamanha dedicacdo ao

estudo pode ser também considerada como uma expressao de talento. Trata-se de
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um trabalho auténomo e autéctone em diversos aspectos, original, e construido em
interlocucdo com as obras em circulagdo naquele periodo. A inovagdo estaria mais
na sua forma peculiar e criativa de organizar idéias, articulando teorias com a rica
experiéncia no campo educacional, ambas sistematicamente amealhadas.

Neste ponto do trabalho, podemos asseverar com alguma segurancga que,
quando o autor se refere ao estudo, em cada uma de suas obras, estaria querendo
dizer “leitura”, ainda que se tratasse de uma leitura mais atenta, porque apoiada
por anotacGes das analises e pontos considerados como mais relevantes e, assim,
mais qualificada. Por isso, ndo podemos encerrar o capitulo sem nos deter nos
trechos em que a importancia do livro e da leitura é reiteradamente defendida,
sendo como a Unica, certamente, como a mais importante forma de superar as
deficiéncias de uma educagdo combalida e historicamente negligenciada. Firmino
fazia parte de um grupo de cidaddos engajados que lutava, com as armas da
instrugdao, para ver algumas das mais importantes bandeiras republicanas fincadas
no territorio nacional: a da educagdo do povo.

A atencdo pedagodgica do educador ao uso do livro e da leitura para o estudo
se assentava sobre o credo de que estes eram portadores de progresso, desde que
fossem trabalhados de forma a terem sentidos para os alunos, despertando-lhes o
interesse. Diana Gongalves Vidal (2001) explorou a relagao entre a leitura e o
estudo, mostrando quais outras possibilidades de progresso intelectual os livros

poderiam proporcionar. Nesse sentido, ela assevera que:

O trabalho com os livros, entretanto, (...) ndo se resumia a leitura.
Complementava-se pelo comentéario, discussdo entre os colegas e
com os professores, cépia de trechos selecionados em cadernos,
ilustracbes desses trechos e resumos. Trabalho inteligente,
orientado pelo professor ou pelo bibliotecario, cujo objetivo era
cultivar a capacidade mental do aluno, afastando o inconveniente

do ensino livresco: a memorizagao (p. 228).

Pelo trecho, podemos observar que nao se tratava de uma leitura superficial.
Ao contrario, as diversas prescricGes e orientagSes visavam a uma leitura mais
qualificada que poderia ser considerada como propriamente um estudo. A autora
sinaliza que ler era uma pratica corporal, que exigia um conjunto de movimentos
do leitor, por meio de seus 6rgdos e sentidos, sobretudo a visdo, tendo em vista a
manutencdo da salde, como condicdo para o exercicio da leitura. Para isso,
também deveriam ser definidos os ambientes propicios a essa atividade. De acordo

COm a mesma.
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Ler associava-se ao estudo. Nesse sentido, tornava-se uma pratica
que necessitava do corpo, como um todo para a sua realizacao.
Além do cuidado com a vista, o leitor precisava manter uma boa
alimentacdo e o bom estado dos dentes, sob pena de contrair
doencas e comprometer o desenvolvimento da leitura e do estudo.
A saude do corpo, acrescia-se a saude do ambiente. Luz,
temperatura, umidade, vestuario, instalacGes e material deveriam
ser regulados, evitando desperdicios devido @ ma conducao das
atividades (p. 228).

Bem ao encontro dos sentidos apresentados pela autora, quando o educador
se refere a leitura estd defendendo um tipo de atividade que mobiliza o sujeito por
inteiro e para a qual ele deveria se concentrar, usando o pensamento e também o
corpo. Pensamos, neste topico, em analisar os argumentos por ele adotados para a
defesa da leitura e do livro. Estamos considerando que o educador recorria a eles
nos discursos, no momento em que precisaria sensibilizar os seus leitores para os
prementes desafios do pais, defendendo ardorosamente que tanto o livro como a
leitura funcionariam como instrumentos de possibilidades de progresso para o
professor, para os alunos e, como conseqliéncia, para a nagdo brasileira. Por isso,
também seria importante incorporar a analise, as circunstancias em que a leitura e
o livro sdao defendidos, bem como os autores que Firmino convida para ornamentar
e reforgcar o discurso. Em suma, estamos partindo da premissa, segundo a qual,
assim como outros eminentes contemporaneos seus, Firmino Costa acreditava, de
fato, que os livros e a leitura poderiam transformar o pais. Resta-nos explicitar, nos
livros até aqui analisados, os elementos que comprovariam a premissa.

No livro de 1913, Ensino Popular: varios escryptos, ha pelo menos 3
capitulos que tratam expressamente da questdo. Sdo eles: “O livro de leitura”,
“Livros de valor” e “Notas de leituras” (Costa, 1913, p. 45, 85 e 99). A primeira
assertiva que o autor apresenta sobre o livro, compara este ao professor, posto que
seriam, ambos, insubstituiveis. O professor era o compéndio vivo da escola e o livro
aquele cujo fim precipuo seria o de ensinar a ler, objetivo primordial da educacéo.
Firmino amarra a importancia de um e de outro ao ensino da leitura, por isso o livro
deveria ser de aparéncia atrativa, claro, interessante para as criancas, para
despertar a curiosidade, partindo de temas simples para 0s mais complexos.
Deveria ter um numero determinado de paginas e o tamanho dos capitulos deveria
ser especificado de acordo com a indicacdao para a faixa de idade dos leitores. Dada
a importancia dos livros, Firmino apresenta uma reivindicagdo aos poderes publicos,

no que se referiria aos procedimentos de escolha dos livros de leitura, porque,
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segundo sua opinido, os entdo disponiveis ndao atendiam a tais critérios. Para o

educador:

O que urge fazer, da parte do poder competente, é systematizar a
escolha dos livros de leitura para as escolas do nosso Estado, ndo
subordinando essa escolha a outras consideracdes que nao sejam
as do ensino primario. Os livros presentemente adoptados ndo
abonam sua preferéncia, ndo se adaptam, alguns delles, ao nosso
meio escolar, ndo guardam uma seriagdo necessaria, ndo tém o
poder de deixar gravado no espirito da creanga o signal de sua

passagem (Costa, 1913, p. 46).

Segundo Vidal (2001), dentre as diversas orientagdes acerca das formas
mais atuais de leitura, para que a leitura pudesse ser ensinada a contento, os livros
deveriam ter uma linguagem “sébria e pura” acessivel ao nivel de idade e mental
dos alunos, ter uma finalidade educativa expressa de forma clara e ter uma
aparéncia agradavel, contendo figuras “reais e bem desenhadas”. Contudo, ndo era
s6 com relacdo a aparéncia e as formas que ele se dava a ler que polarizava a
atencdo dos intelectuais. A autora chama a atengdo para o fato de que, nos anos
vinte e trinta, “Uma explosdao de falas sobre a leitura apontava para uma nova
sensibilidade. A leitura prazerosa, muitas vezes identificada com a literatura, podia
ser reencontrada no trabalho e na escola” (p. 206 e 207).

Sobre livros e leituras, o educador dedica um outro capitulo para elogiar os
livros do autor portugués Motta Prego, os quais, segundo sua avaliacdo,
preencheriam com folga as exigéncias de boas obras para construir bons leitores,
advogadas no capitulo acima apresentado. Além disso, os livros do autor, por meio
da apresentacdao de assuntos edificantes, favoreceriam o amor ao trabalho
metodico e a confianca no esforco individual como meios de “vencer na vida”.
Dentre as obras citadas, ha uma énfase na intitulada A horta de Tomé, da qual
Firmino realca as qualidades, porque era, a um s6 tempo, uma boa obra de ensino
moral, interessante para as criancas e, "“afinal de contas, um excellente
programma, uma optima direcdo para o ensino agricola elementar, nas escolas
primarias” (Costa, 913, p. 86). Conclui o capitulo, recomendando aos poderes
publicos mineiros, a escolha dessa obra para o ensino primario.

No ultimo capitulo dedicado aos livros e as leituras, do livro de 1913, Firmino
apresenta-se como leitor, isto &, explicita as formas através das quais procederia a
leitura de autores de obras classicas da Lingua Portuguesa, dentre eles, Camoes € 0
Padre Manoel Bernardes, ressaltando as respectivas qualidades literarias. Apresenta

uma sintese comparativa das duas obras transcrevendo alguns trechos a partir de
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elementos mais edificantes. Por meio da leitura deles, diz sentir uma grande
elevacdao espiritual. Na conclusdo do capitulo, assevera que teria encontrado
justamente nessas leituras, a principal regra do trabalho metddico: “Em nossas
accoes e palavras o vagaroso ha de suster o precipitado” (Costa, 1913, p. 100).

No Ensino Primario (1921), os capitulos “Livros de Valor” e “O livro de
leitura” publicados no livro anterior sao re-inseridos. Entretanto, para o interesse
dos livros e da leitura, dedica um capitulo, mesmo que ndo fosse original, intitulado
“Biblioteca do professor” no qual apresenta uma lista de 100 obras para a
constituicdo de uma biblioteca basica para formacdo do professor. A lista, ainda que
se iguale em numero de obras aquela apresentada no relatério do grupo de Lavras,
referente ao ano escolar de 1915'3, apresenta algumas ligeiras alteragdes, tanto na
ordem dos livros apresentados, quando na substituicdo de algumas poucas, tal
como a inclusao desse livro e apenas a indicacao de alguns autores, sem as obras
correspondentes, como seria o caso de Horace Mann e Gabriel Compayré (1843 -
1913) (Costa, 1921, p. 35-37).

No livro de 1935, Pela escola activa, a questdao dos livros e da leitura é
retomada com forga renovada por meio da insercdo de quatro capitulos sobre o
assunto, todos originais, ainda que com o mesmo titulo de alguns dos anteriores.
No primeiro, “O estudo” (1935, p. 69), Firmino dirige-se aos professores do Curso
Normal para orienta-los de que deveriam ensinar as alunas como estudar por meio,
sobretudo, do relato dos proprios procedimentos. Os procedimentos se refeririam
desde a forma de preparacdo das aulas até aos locais e aos momentos mais
indicados. Adverte o educador que, de tudo que for orientado, tera valor apenas
aquilo que o préprio professor dé seus testemunhos, isto é, daquilo que tenha
verdadeiramente vivenciado. Fica evidente no texto que Firmino, dando a perceber
gue estaria partindo do pressuposto de que todos os professores formadores ja
deveriam ter o habito de estudo metddico, constrange-os a fazé-lo, caso ainda isso
nao fizesse parte de sua rotina.

No intuito de reforcar o argumento anterior, o educador adverte que os
estudantes brasileiros ndo sabem estudar porque, dentre outras coisas, ndo tém o
habito de frequentarem a biblioteca e, com isso, ndo se habituaram ao trabalho
intelectual metddico e produtivo. Portanto, para que isso aconteca, os professores
precisam despertar nos alunos o gosto, o desejo de serem estudiosos, como prevé

|14
’

0 regulamento para o Ensino Norma estimulando a presencga nas bibliotecas.

13 A referida lista foi apresentada no capitulo II deste trabalho, no quadro de nimero 1, a
pagina 121.

14 Regulamento sobre a leitura e o estudo no Ensino Normal ver Mourdo (1962, p. 134 e
passim).
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Firmino recorre ao educador francés Adolf Ferriére para reforgar a relagdo do

estudo com o a orientagdo dos professores:

Quer o regulamento que o professor desperte nos alumnos a
iniciativa intellectual, e Ferriere entende que a “forma mais elevada
da accdo é o trabalho do pensamento”. Sem que a orientacdo
professoral se estenda ao estudo livre dos alumnos, em casa e na
biblioteca, ndo serd possivel despertar a iniciativa intellectual e tdo

pouco a actividade fecunda do pensamento (Costa, 1935, p. 71).

O educador lembra ainda que o referido regulamento orientaria que os
alunos deveriam recorrer a consulta direta aos livros, as revistas e a outras fontes
de leitura e informacgbes disponiveis. A cada assunto, os professores deveriam
indicar, com a maior precisdo possivel, as fontes as quais eles recorreriam. Os
alunos deveriam, por sua vez, recorrer a elas, para o aprofundamento e
enriquecimento das questdes trabalhadas em sala de aula. Adverte ainda que seria
notdria a diferenca do rendimento dos alunos daqueles professores que ndo tinham
essa atencdo e daqueles que se davam ao trabalho, posto que a “aula bem
organizada deriva sempre do ensino transmitido com proficiéncia e solicitude”
(Costa, 1935, p. 71).

No segundo deles, Firmino dedica-se ao ensino da leitura, em um capitulo
com o mesmo titulo, que ja havia sido publicado na Revista do Ensino, n° 29, de
janeiro de 1929. No texto o autor enquadra a quest3do da leitura como a principal
da educacdo popular. A sua superacdo € o objetivo supremo dessa, por meio da
qual o povo poderia tirar o “maximo proveito social e econémico”. Mais uma vez,
invoca o testemunho do professor, que so se tornaria protagonista do ensino da
leitura, se fosse por meio da propria experiéncia. Ele mesmo precisaria de se
indagar se tem sido um bom modelo de leitor, se ama os livros e se alimenta sua
inteligéncia e espirito por meio deles. Para ilustrar a afirmativa, recorre a um poeta
indiano chamado Tagore, para quem “N&o si pdde ensinar sindo o que se ama. Vale
mais calar, quando ndo se ama aquillo que se ensina” (Costa, 1935, p. 158).

O autor apresenta 10 principios relativos as formas intuitivas do ensino da
leitura, recorrendo, para cada um, a um dos autores mais citados, tais como “a arte
de ensinar €, em grande parte, a arte de construir systemas de associagbes de
idéas no espirito de nossos alumnos. Paul Bernard.” Ou entdo, “No ensino o ponto
de partida é o essencial, notou Pestalozzi” (Costa, 1935, p. 159).

Na seqliéncia do capitulo, apresenta 10 aulas, em forma de didlogo com os
alunos, por meio das quais procura colocar em pratica cada um dos 10 principios

apresentados. Defende ainda que, embora o meio mais intuitivo para o ensino da
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leitura € o de explorar os aspectos cotidianos da vida dos alunos, rica em
alternativas relacionadas aos interesses deles, ainda seria necessario o uso de uma
cartilha. Contudo, considerando as limitagcdes do corpo docente ainda em formacao
Nnos novos preceitos educacionais, deveria ser adotada uma que levasse em
consideracgoes os referidos principios, sugerindo a do professor Mariano Oliveira.

Ainda que com o mesmo titulo de um que foi publicado no livro de 1913 e
no de 1921, o capitulo intitulado “O livro de leitura” do livro Pela escola activa
(1935) tece consideragdes mais rebuscadas sobre o valor do livro e da leitura para
o desenvolvimento moral, social e econdmico das pessoas. Sem duvida que, do
ponto de vista da escolha das palavras visando a exaltacdo aos beneficios da leitura
edificante, por meio de obras de valor, este é o texto que atinge um mais alto grau.
No artigo, o livro é comparado a uma “joia” dada a sua preciosidade para o
progresso da humanidade e, sendo assim, poderia também transformar o
pensamento em “joia ainda mais preciosa”. Para isso, deve portar um conteldo de
valor, sendo nao “existird a sua esséncia” (Costa, 1935, p. 175).

O livro é apreendido pelo educador como o primeiro e mais importante
alimento intelectual que as criangas recebem e pode mesmo ser comparado ao
“leite materno,” na medida em que responderia aos mais bdasicos anseios e
interesses infantis. Como um “mana da intelligéncia infantil”, o livro tem o maior
poder de fixar na mente da crianca as melhores experiéncias vividas na escola.
Ilustra a importancia atribuida a leitura relatando uma experiéncia de infancia, na
qual mal conseguia atender as solicitagdes dos pais de tao envolvido que estava na
leitura da obra Eurico, de Alexandre Herculano. Ressalta que as experiéncias
advindas das boas leituras teriam um carater de perenidade na vida das pessoas
dai o seu forte potencial educativo (Costa, 1935, p. 176).

Além de exaltar o livro como um os principais aliados para a formacdao
completa das criancas, o objetivo com o artigo seria o de denunciar que, ndo
obstante os esforcos nesse sentido, as leituras que mais marcariam as criangas
seriam aquelas lidas fora do ambiente escolar movidas pelo préprio desejo ou por
influéncias extra-escolares. Sinaliza que as criancas e os jovens ficariam a mercé
de escolhas de obras que poderiam prestar um desservigo a educagao. Interroga a
escola sobre o porqué de, geralmente, as criancas e jovens escolherem e
preferirem romances, historietas, fabulas, contos e novelas para ler. Responde que,
certamente, porque essas obras prenderiam a atencdo das criangas muito mais do
que as seletas ministradas predominantemente nas escolas, obras fragmentadas e
indcuas a formacgdo delas. A escola cumpriria “(...) reconhecer o facto e dar aos

alumnos leitura apropriada a seu apetite intellectual. S6 deste modo ella ndo sera
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preterida em favor de influencias estranhas, que indevidamente assumem a
direccdo da mente infantil, orientando-a em suas leituras” (Costa, 1935, 177).

No ultimo dos quatro capitulos dedicados principalmente aos livros e a
leitura, esta o intitulado “Bibliotheca Pedagodgica do Estado”. Nele Firmino relata a
inauguracao da biblioteca do Curso Normal de Belo Horizonte, "em 31 de maio do
corrente ano”. Depois de colocar em relevo a grande conquista que a instituicao da
biblioteca representaria para a formacdo dos professores, desde que sua freqliéncia
fosse devidamente assegurada por meio das orientagGes bibliograficas precisas dos
professores, considera que a mesma seria “santuario da sciencia (...), onde se
guardaria o pensamento dos representantes da humanidade. Em todos os campos
da actividade humana, quando bem fortalecida pelas forgas moraes, a sciencia vae
realizando as suas possibilidades de poder e felicidade” (Costa, 1935, p. 76).

Conclui o capitulo apresentando um decalogo sobre o que falaria um livro
do acervo de uma biblioteca ao usuario visando as prescrigdes do uso, sobretudo no
que tangeria aos cuidados de conservacao materiais. O tom minucioso que vai
desde como passar as folhas sem molhar os dedos até ndo marcar as paginas com
lapis ou dobrando as orelhas, sinaliza um certo sentido de “endeusamento” dos
livros, por Firmino. E o tom, altamente prescritivo, nos sugere ainda que poucos,
ainda que no ambiente escolar, tinham realmente o habito de leitura e de
freqientar uma biblioteca.

Dentre as dez prescrigbes, um dos topicos que mais nos chamou a
atengdo, ao pensar que estaria sendo proferido por um educador que defendia
veemente o estudo e as formas criativas de ensino, foi o primeiro deles. Prescreve
ao leitor que: “1 - Nao me abras por simples curiosidade” (Costa, 1935, p. 76).
Isso significaria que o leitor s6 poderia procurar uma obra com objetivo pré-
determinado, provavelmente por indicacdo dos professores. Nesse ponto nos
interrogamos sobre qual o lugar reservado a leitura de fruicdo. Parece que o
decalogo publicado pelo diretor entra parcialmente em choque com as orientagoes
para a escolha das obras de interesse dos alunos apresentadas no capitulo
intitulado “O livro de leitura” do livro Pela escola activa (1935).

Procuramos neste tépico evidenciar, nos textos de Firmino Costa, o lugar
de destaque que os livros e a leitura ocupariam em suas proposicoes educacionais,
no bojo dos processos através dos quais a educagdo publica procurava se constituir,
visando a um projeto republicano de sociedade, que tinha entre as suas principais
defesas a bandeira da educacdo popular. O livro e a leitura eram, a uma sé vez, um
meio e um fim da educagdo e a adogdo de ambos como instrumentos educativos sé
poderia se efetivar na medida em que usudrios competentes, qualificados

previamente, pudessem apresenta-los por meio do préprio testemunho. Os
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professores eram os leitores autorizados a realizarem esse intermedium entre
livros, bibliotecas, leituras e alunos. Nesse contexto, ler representaria, nas palavras
de Vidal (2001), “um exercicio disciplinado do olhar” (p. 249). A concepgao vai
precisamente ao encontro das préprias prioridades nas atividades educativas do
educador: aproximar professores, alunos e livros por meio de maneiras apropriadas

de leitura.



