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Resumo: Este artigo tem como proposta analisar criticamente a
incorporacao das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
(TDIC) no contexto de formacgéo inicial do docente de Histéria, bem
como refletir sobre a apropriacdo dessas tecnologias, para além de
seu modo instrumental, na pratica pedagogica dos professores de
Historia da educacao basica. Para tanto, faremos uma analise
bibliografica, partindo do pressuposto de que o uso de tais
tecnologias na pratica docente deve ser fomentado por seu emprego
no processo de formacdo dos professores, levando-se em
consideracao as influéncias e marcas que as praticas pedagoégicas e
didaticas da educacao superior imprimem na formacao docente
inicial, e, consequentemente, nas acdoes desses futuros professores.
Por fim, conclui-se que a formacao do professor envolve uma
formacao critica e propositiva no que tange as TDIC, no intuito de
compreender e usufruir de seus recursos em todos os aspectos
sociais e nao somente emaranhar-se nos encantamentos
tecnolégicos, imbuidos de diversas intencionalidades politicas.

Palavras-chave: Formacao de professores de Historia. Tecnologias na
Educacao. Pratica Docente

FROM TEACHING EDUCATION TO TEACHING PRACTICE: CRITIQUE OF
DIGITAL TECHNOLOGIES IN HISTORY TEACHERS INITIAL TRAINING
AND LESSONS

Abstract: This article aims to critically analyze the incorporation of
Information and Communication Technologies (ICT) within the
context of basic education history teachers’ initial training, and
reflect on the appropriation of these technologies not only technically
but in the teaching practice itself. To achieve this, we will make a
literature review on the assumption that the use of such technologies
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in teaching practice should be encouraged by their use in the teacher
training process, taking into account the influences and marks that
the pedagogical and didactic practices of higher education leave on
these future teachers’ initial training and consequent actions.
Finally, it is concluded that teacher education involves a critical and
purposeful ICT training in order to understand and make use of their
resources in all social aspects and not only become entangled in
technological spells, imbued with different political intentions.

Keywords: Training of history teachers. Technologies in Education.
Teaching Practice

Introducdo

A escola foi, ao longo do tempo, sobretudo até inicio do
século XX, o eixo central da difusdo da informacdo e do
conhecimento sistematizados. Nas perspectivas educacionais mais
antigas, os alunos deviam buscar nas escolas o conhecimento
transmitido pelo professor, entao representante maximo do saber.
Essa perspectiva, sob o ponto de vista histérico, envolvia uma
organizacao socio-econodmica € social, cujas tecnologias de
producao e distribuicao da informacao e do conhecimento nao
possuiam estruturas mais horizontais, mas centralizadas sob as
limitacdes da producao e da reproducao de impressos necessarios
a formacao da sociedade.

A estrutura organizacional das instituicoes educacionais e as
organizacoes sociais, culturais e econoémicas promoviam uma
sociedade de seu tempo, ou seja, uma sociedade em que a escola é
espaco para poucos € 0 mais comum € uma populacao analfabeta e
sem referenciais pedagogicos minimos. Conforme afirma Cury
(2002), trata-se de uma concepcao na qual o Estado nao se vé
ainda como referéncia para a conducdo da formacdo de seus
cidadaos e, portanto, permite que eles nado sejam plenamente
integrados a uma sociedade que se complexifica cada vez mais.

Esta realidade mudou, pois a sociedade tem vivenciado
inumeras e complexas transformacoes em seu ambito de forma
muito acelerada desde as ultimas décadas do século XX. Conforme
afirma Giddens (1991, p. 15), as transformacoes que permeiam a
denominada modernidade sao mais intensas que em outras
épocas, tanto em extensionalidades, ao estabelecer formas de
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interconexao social, quanto em intencionalidades, ao alterar
aspectos intimos da existéncia cotidiana.

Caminhando nessa perspectiva, os reflexos e impactos
dessas mudancas, oriundas das transformacodes, em especial no
modo de producado -capitalista e em suas necessidades de
reformulacao tecnologica, sdo perceptiveis em varias instancias
sociais, inclusive a escola. Pensar a educacdao no mundo
contemporaneo € uma tarefa complexa e exige do pesquisador
atencao especial relacionada as mudancas que caracterizam nossa
sociedade e que fundamentam uma multiplicidade tecnologica,
metodologica e de praticas pedagogicas que permeiam o ambiente
escolar. Vivenciamos, hoje, uma sociedade na qual foi criada, pelos
interesses mercantis e politicos dai decorrentes, a necessidade
economica do uso constante da internet nas relacdoes sociais de
trabalho, assim como nas demais formas de sociabilidade, nas
quais os dispositivos de comunicacdo moveis estao exercendo cada
vez mais um papel de destaque em uma crescente virtualizacao das
relacoes humanas. De acordo com Lévy, (1996, p.17-18), a
virtualizacao

Consiste em uma passagem do atual ao virtual, em uma
elevacdo a poténcia da entidade considerada. A
virtualizacdo ndo € uma desrealizacao (a transformacao
de uma realidade num conjunto de possiveis), mas uma
mutacdo de identidade, um deslocamento do centro de
gravidade ontologico do objeto considerado: em vez de se
definir principalmente por sua atualidade, a entidade

passa a encontrar sua existéncia essencial num campo
problematico.

A virtualizacao seria, portanto, a propria realizacao imaterial
da acao humana, o que nos leva a compreender, no escopo deste
artigo, real e virtual como sindnimos, como aspectos de uma
mesma concepcao de atividade humana, cujas distincoes estariam
mais relacionadas ao suporte (material ou imaterial) da atividade.

As relacoes interpessoais, no entanto, nao se resumem
exclusivamente ao manuseio da técnica, da acao do fazer para o
estabelecimento de elos e ligacoes pela informacao e comunicacao.
Sob essa perspectiva, pode-se pensar em relacoes que promovem a
apropriacao da  tecnologia, possibilitando aquisicao de
competéncias para a apropriacao de recursos, sejam eles
humanos, produzidos ou naturais. Para compreender o conceito de
técnica, em contraposicao ao de tecnologia, Vieira Pinto (2005, p.
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221) define a primeira como a materializacao da inteligéncia e
producao humana, por meio de maquinas e ferramentas, ou seja,
ela € uma propriedade inerente a acao humana no mundo, que
consegue unificar a racionalidade objetiva da natureza a
racionalidade subjetiva do homem, potencializando sua capacidade
de acao. Nesse viés, o autor ainda afirma que tecnologia, apesar de
ser usada em situacoes diversas e concepcoes diferentes, € a
epistemologia, ou seja, a ciéncia da técnica. (PINTO, 2005, p.220)

As tecnologias, compreendidas nesse artigo como resultado
das acoes humanas (materiais e imateriais), € nao sendo neutras,
suscitam varios dialogos com a educacdo e com as praticas
pedagogicas. Nesse sentido, sendo o professor de Histéria um
profissional que desempenha funcao extremamente importante na
escola e no exercicio das praticas pedagogicas, no que tange
também a formacao humana, é pertinente e necessario refletir
sobre a sua formacao assim como sua pratica docente, em face de
tantas transformacoes e provocacoes oriundas das tecnologias
atuais.

Corroboramos o posicionamento de Arruda (2013, p. 3) ao
compreender que

As chamadas tecnologias de informacdo e comunicacao
envolvem tipos distintos de tecnologia, utilizadas para a
producédo e transmissado de informacbes, bem como criar
mecanismos mediadores de interacdo e comunicacéo
entre homens ou maquinas e homens, além de sistemas
de controle a automacado dos processos de criacao,
transmissao e recepcao de informacdo, bem como dos
mecanismos de comunicacao.

Diante do exposto e ciente do papel que a tecnologia exerce
nos processos de mediacdo entre os sujeitos, trazemos como
proposta para este artigo uma analise bibliografica que busca
compreender como as Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacao sao pensadas e problematizadas no processo de
formacao inicial, presencial e a distancia, do docente de Historia e
como elas tém sido empregadas pelos professores de Historia em
sua pratica docente na educacao basica.

Desenvolvimento

A Histéria, reconhecida como ciéncia no século XIX, € uma
disciplinal da base nacional comum obrigatoria da educacao basica
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conforme artigo 26, § 1° da LDBN 9394/96, (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, publicada em Dezembro de 1996) e
deve ser ministrada por professor licenciado em graduacao plena,
conforme art. 62 da LDB.

Pensar o ensino de Histoéria, em todos os seus ambitos soO
fara sentido se for contextualizado, principalmente se entendermos
que o ensino de tal disciplina, em alguns periodos historicos,
existiu em funcao dos interesses das classes sociais no poder, ou
ainda, para atender as necessidades de construcoes ideologicas ou
projetos de nacao. Por causa disso, cabe ao professor atentar para
a importancia da influéncia de diversos elementos na construcao
do conhecimento historico escolar, como afirma Fonseca (2004, p.
91):

A histéria do ensino de Historia apresenta linhas de
continuidade e de rupturas quanto as suas
caracteristicas, metodologias, conteudos e materiais
didaticos. As tentativas de analise de mais longa duracao
passam pela construcao de conexdes entre a producédo
historiografica, a elaboracao de programas curriculares, a
producao de livros didaticos e as praticas de ensino
inscritas no cotidiano das praticas escolares. E
importante, como esforco de avanco, averiguar as formas
de apropriacdo do conhecimento historico escolar e suas
permanéncias na memoria coletiva, por meio de

representacoes reconhecidas como ‘verdades’ historicas
comprovadas.

Pensar a historia como ciéncia pressupoe refletir sobre a sua
propria historicidade, como processo intelectual em pleno processo
de transformacao temporal. Nesse sentido, a Escola dos Annalesii
talvez seja um marco paradigmatico para a construcao do
conhecimento historico (tanto para pesquisadores, quanto para
professores de Historia). Ela possuia, dentre os principais temas de
discussao, a proposta de uma revisao e ampliacao das fontes
historicas. Tal proposta fez com que o professor também passasse
por uma renovacao teorico-metodologica que influenciou
sobremaneira as estratégias de ensino e a forma como lidar com os
recursos metodologicos. Independente da associacao entre ensino e
pesquisa, esse profissional passou a ter que lidar com essa nova
concepcao que defende ampliacdo do arquivo do historiador e a
analise de uma Histéria que pode ser feita com todos os
documentos que sao vestigios da passagem do homem, tais como
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poemas, quadros, estatisticas, materiais arqueologicos, dentre
outros (REIS, 2000, p.77).

Sob essa perspectiva, discute-se muito o papel do ensino de
Historia na contemporaneidade. E para que tal discussao galgue
contornos mais aprofundados e uma analise mais critica, faz-se
necessario discorrer, ainda que brevemente, sobre o processo de
formacao docente no Brasil, objeto também deste artigo.

De acordo com Gatti (2010, p 1356), a formacao de docentes
no Brasil remete ao final do século XIX, em virtude da criacao das
Escolas Normais, cuja finalidade era formar docentes para o ensino
das primeiras letras. A preocupacao com a formacao de docentes
especialistas para o ‘secundario’, que correspondia as séries finais
do ensino fundamental e o0 médio, surgiu no inicio do século XX.

A formacao inicial de docentes, desde 1930, obedecia a regra
conhecida como 3 + 1, que consistia no estudo das disciplinas
especificas do curso, com acréscimo de mais um ano de disciplinas
pedagogicas. A LDBN n°® 9394/96, em seu Titulo VI, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCNEB, 2013)
estabelecem algumas propostas para formacao de docentes da
educacao basica. Segundo as DCNEB (BRASIL, 2013, p.58), tanto
a formacao inicial quanto a continuada devem ser estabelecidas
como compromisso do projeto nacional para a construcao da nacao
soberana. Portanto, as diretrizes apontam algumas exigéncias para
o professor da atualidade, tais como:

[...] exige-se do professor mais do que um conjunto de
habilidades cognitivas, sobretudo se ainda for
considerada a logica propria do mundo digital e das
midias em geral, o que pressupoe aprender a lidar com os
nativos digitais. Além disso, lhe é exigida, como pré-
requisito para o exercicio da docéncia, a capacidade de
trabalhar  cooperativamente em  equipe, e de
compreender, interpretar e aplicar a linguagem e os
instrumentos produzidos ao longo da evolucao
tecnologica, econdmica e organizativa. (BRASIL, 2013, p.
59).

Com essa demanda de competéncias, ser professor implica
uma formacao complexa e fundamentada na problematizacao dos
saberes e praticas. Portanto, requer a construcao continua de
sentidos, conferindo significados e ressignificando outros da
pratica docente, sobretudo, em tempos de liquidez e aceleracao do
tempo e alteracoes dos espacos.
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Os nativos digitaisil, imersos nas tecnologias, lidam com
mais habilidade e destreza com as linguagens e signos
tecnologicos. Ja aos imigrantes digitaisy, cabe apreenderem as
novas linguagens e problematiza-las. Por nativos digitais, entende-
se as pessoas nascidas apos a década de 80 e que convivem
diretamente com os estimulos multimodais das TDIC, ao passo que
os imigrantes digitais sao aqueles que necessitam interagir com
essas tecnologias para apropriarem-se de seus conceitos e
linguagens (PALFREY; GASSER, 2011, p. 31)

Conforme pode ser percebido, para os ‘imigrantes digitais’, a
imersao nas tecnologias digitais € razoavelmente recente, o que nos
leva a compreender a incipiéncia das discussoes sobre usos e
apropriacoes de tecnologias nos cursos de formacao de professores,
conforme aponta Gatti (2009).

Essa situacado é razoavelmente preocupante, sobretudo em
virtude das transformacoes ocorridas no Brasil e no mundo nas
ultimas décadas, em grande parte decorrentes da emergéncia e
expansao das TDIC. De acordo com Alonso (2008, p.758), as
alteracoes na concepcao de tempo, espaco e trabalho promoveram
reconfiguracoes nas relacoes, bem como no modo de ser e estar no
mundo. Dai emergem outras implicagcées que permeiam o social,
cultural, politico e educacional.

Lévy (1996, p.149), afirma que “a forca e a velocidade da
virtualizacao contemporanea sao tao grandes que exilam as
pessoas de seus proprios saberes, expulsam-nas de sua
identidade, de sua profissdo, de seu pais”. A fluidez e a
ambivaléncia do conceito de identidade, tdo bem abordado por
Bauman (2005), compdoem o contexto em que estamos inseridos. A
identidade, nesse caso, € elemento primordial do estudo da
Historia, pois ela ajuda a construir sentimentos de pertencimento a
um espaco, a um tempo, a um grupo social. As tecnologias digitais
reconfiguram as construcoes identitarias e, por conseguinte, as
proprias concepcoes de Historia que as pessoas tenham ou
venham a construir.

Nesse sentido, em acordo com Arroyo (2004), € dever dos
professores conhecer os educandos reais com suas trajetorias e
seus tempos. Nesta perspectiva, torna-se imprescindivel voltar o
olhar para a formacado do professor de Histéria, uma vez que a
disciplina é fundamental para a “[...] compreensao dos processos e
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dos sujeitos historicos, o desvendamento das relacoes que se
estabelecem entre os grupos humanos em diferentes tempos e
espacos” (BEZERRA, 2010, p. 42).

Ao trazer a tona uma visdo sobre o novo papel exercido por
essa disciplina, Cerri (2010), ao comungar com outros autores
sobre o conceito de consciéncia histérica como o grau de
consciéncia adquirida pelo sujeito, da relacao entre o passado, o
presente e o futuro, afirma que

A didatica da Historia ndo pode mais ser o conjunto de
teorias e métodos voltados ao ensino, mas precisa ser
uma teoria da aprendizagem historica, superando, se
quiser responder aos desafios contemporaneos, o campo
restrito da metodologia de ensino. (CERRI, 2010, p.268)

Ainda sob esse prisma o autor afirma ser a perspectiva do
letramento historico um marco decisivo na superacao da
perpetuacao tradicional do ensino de Histéria, marcado pela
simples transmissao do conhecimento. Ao adaptar ao ensino de
Histoéria o conceito de letramento,v Cerri (2010) afirma que o ensino
da disciplina deve ser um saber que sO6 concretiza a sua
necessidade se é aplicavel e faz diferenca na capacidade do sujeito
agir no mundo em sintonia com sua progressiva leitura desse
mundo. (CERRI, 2010, p.270). Trilhando esse mesmo caminho, na
atualidade, a multiplicidade de recursos tecnoloégicos nao pode ser
dissociada das questoes relativas a educacao.

Nesse sentido, a pratica docente em Historia leva a pensar a
insercao da disciplina de Historia em uma sociedade imersa em
uma quantidade cada vez maior de TDIC, responsaveis por
transformacoes estruturais em todos os niveis educacionais e,
principalmente, na pratica pedagogica dos professores em sala de
aula. Sobre a associacdo entre a pratica docente e as TDIC, é
“presumivel admitir que a pesquisa e o ensino, bem como as
relacoes nele envolvidas, nao poderiam escapar incolumes frente a
essa crescente transformacao cultural por que passa a sociedade
no que toca as formas de lidar com a informacao e o

conhecimento.” (AQUINO, 2012, p.158).

Para que o docente de Historia possa estabelecer dialogos
acerca das TDIC com os sujeitos historicos, sobretudo em
ambiente escolar, que sejam consistentes e criticos, pressupoe-se
que a sua formacao académica tenha contemplado aspectos para
subsidiar tais dialogos. E ébvio que esta formacdo nao se encerra
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nos circulos académicos de graduacao; mas, diante da
temporalidade em que vivemos, &€ desejavel té-la de forma efetiva
na matriz curricular dos cursos.

A propria LDB 9394 /96 discorre sobre a necessidade de
propiciar a compreensao da tecnologia na Educacao Basica (Art.
32) e promover a formacéao tecnolégica em todas as modalidades de
ensino, com vistas ao exercicio pleno da cidadania, aqui
compreendida como “pertencimento de um individuo a uma
comunidade politicamente articulada, um pais, e que lhe atribui
um conjunto de direitos e obrigacoes nos ambitos politico, social e
civil, sob vigéncia de uma constituicao” (CARVALHO, 2001). A LDB
9394 /96 suscitou também varios programas federais que
contemplam o uso das TDIC na educacao como o Proinfo, o
programa Um Computador por Aluno (UCA), o Banda Larga nas
Escolas e a distribuicao de tablets para estudantes e professores
em escolas de Educacao Basica.

As propostas de mudancas na educacao, sob o ponto de vista
das politicas publicas, da-se quase que exclusivamente pela
inclusao de maquinas e de equipamentos nas escolas, com poucas
abordagens nas implicacdes socio-culturais — € a sobreposicao da
técnica sobre a tecnologia. O atual Plano Nacional da Educacao
(Lei n°® 13005/2014) também corrobora para a emergéncia
referente as TDIC, ao menciona-las em varias metas, inclusive com
énfase na EaD (Educacao a Distancia). Porém, de acordo com
Arruda (2013, p. 11),

Chama a atencao a auséncia de discussoes acerca das
mudancas na formacao inicial de professores ndo s6 para
0 uso, mas para a problematizacao das TIC em suas
vidas e na de seus alunos. Ainda que sob um olhar
determinista, € observada a necessidade de mudanca na
escola para incorporar novos saberes acerca das TIC,
mas nada é dito sobre estas discussodes serem realizadas
ao longo dos cursos de licenciatura, restando, apés a
realizacdo destes cursos, a realizacdo de cursos de
‘capacitacao’ de curta duracao com o objetivo de aprender
a utilizar um software que, no contexto de substituicao
tecnologica intensiva, provavelmente tera deixado de
existir em poucos anos.

O PNE 13005/2014 menciona, na Meta 15, a ampla
necessidade de investir e garantir a formacdo adequada e
qualitativa de professores a partir do regime de colaboracao entre
Uniao, Estados e Municipios. Dentre as estratégias dessa Meta,
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aponta-se a emergéncia de reforma curricular, mas as abordagens
ainda insinuam superficialidades e destoam muito da realidade
pratica dos cursos de formacao docente.

Nesse caminho, problematizar a formacao de professores de
Historia na perspectiva da insercao das TDIC ou da falta delas nos
curriculos e nas praticas pedagogicas inerentes a essa formacao,
sao pressupostos essenciais, sobretudo, porque a  sociedade
contemporanea tem vivenciado transformacodes consideraveis em
funcao da globalizacdo, principalmente, por meio das TDIC, de
forma que muitas informacoes sao difundidas ininterruptamente, o
que gera a necessidade de desnuda-las de suas intencionalidades e
construir conhecimentos, isso pode ser feito pela mediacdao do
professor e do sistema educacional, Moura (2009, p. 08).

Portanto, a formacdo docente qualitativa e critica € pilar
fundamental para o exercicio na docéncia, principalmente porque
os processos educativos e as relacoes sociais que se estabelecem
na escola superam o desenvolvimento de novas qualificacoes e
competéncias. Eles se alinham a construcdo de novas culturas,
centrada em valores e objetivos da nova dinamica da producao e do
consumo. Com os recursos das TDIC no ambito das praticas
pedagogicas, somam-se também as relacoes com os processos de
mobilizacado de subjetividades (OLIVEIRA, p. 160).

Nesse contexto, pensar o uso das TDIC na educacao, em seu
aspecto mais amplo, requer analisar como se efetivam tais usos e
se eles realmente fazem parte do ambiente educacional. No aspecto
mais geral, e aqui deslocamos um pouco nosso foco da area
especifica de Historia para englobar uma discussao mais ampla,
varios estudos e pesquisas vém sendo desenvolvidos'i sobre essa
tematica E notéorio o wuso das tecnologias digitais na
contemporaneidade, quer por seu alcance entre os jovens de
classe média-alta, principalmente, ou, ainda, pelo destaque que
vém ganhando em setores publicos e privados, preocupados em
inserir o uso de tais tecnologias nas praticas pedagogicas de seus
professores.

E necessario ressaltar, no entanto, a importancia de se
promover uma analise das producoes bibliograficas que analisam
tal fenomeno de forma mais critica, buscando problematizar tanto
a insercao das tecnologias no ambiente educacional, como na
sociedade contemporanea. Dentre esses autores podemos destacar
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Oliveira (2014), que analisa a educacao sob o prisma do
comprometimento social, ou seja, voltada, principalmente para a
superacao das desigualdades tao presentes em nossa sociedade.
De acordo com a autora,

Quanto a educacao, entende-se que ela € um trabalho
concreto de producao e reproducao social da existéncia
humana |[...] pelo qual os atores da situacdo pedagogica
relacionam-se entre si e com o mundo natural e social.
Nesse trabalho defende-se o compromisso com a
formacado humana ligada a assimilacao, a construcao e a
producao cultural e nao apenas a transmissao de idéias,
valores, conhecimentos. (OLIVEIRA, 2014, P.156)

Cerri (2010) dialoga com Oliveira (2014), ao propor o
letramento historico, como forma de utilizacdo dos ensinamentos
da disciplina de Historia para a transformacado da sociedade, em
seus diversos aspectos. Ainda nesse sentido, Oliveira (2014) afirma
ser a educacao, em sua relacao dialética com outras bases da
sociedade, uma pratica também transformadora. Segundo a
autora, a concepcao de educacdo aqui assumida envolve o
compromisso com a superacao das relacoes de desigualdade,
dominacao, exploracao e exclusao societarias (OLIVEIRA, 2014,
p.156).

O uso das tecnologias digitais nas praticas pedagogicas dos
docentes na educacao basica e em outras esferas do ensino pode
ser efetivado como uma forma de potencializar o processo de
ensino e de aprendizagem, ao se apropriar de tal perspectiva. Tal
interpretacao se distancia daquela, difundida como senso comum,
de que a tecnologia seria uma panacéia para a resolucao dos
problemas hoje inerentes a educacdo. Oliveira (2014) critica esse
mito de que o simples fato de se introduzir tecnologias no ambiente
escolar, per se, promoveria melhorias no ensino, na aprendizagem
e no desenvolvimento do aluno (OLIVEIRA, 2014, p.161).

Outros autores, entre eles Tavares (2010), afirmam ser
possivel o wuso das tecnologias na Educacao, partindo do
pressuposto do compromisso social que pode ser assumido se as
mesmas forem usadas em todo o seu potencial, por todos os
sujeitos envolvidos no processo, e para favorecer os interesses dos
trabalhadores, e nao somente visando reforcar os dominantes
processos atuais de exploracdao economica e opressoes politicas.
Nesse momento trazemos, para iluminar nossa discussao, o
conceito de Pedagogia Social da Tecnologia cunhado por Tavares
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(2010). Para essa autora, € possivel o uso da tecnologia sob uma
nova perspectiva pautada na emancipacao do sujeito, conforme
afirma:
[...] a técnica e tecnologia podem ser tanto meios do
capital, como meios de emancipacdo. Por isto, pode-se
afirmar que ha também espaco para a construcao de
logicas emancipadoras de criacdo e utilizacao das
tecnologias da informacao e comunicacdo na educacao

escolar, como ja sdo muitas as experiéncias praticas
existentes neste sentido. (TAVARES. 2010. p.102)

Segundo a autora, tal conceito seria possivel se o professor,
em uma perspectiva pedagogica mais libertadora, promovesse um
dialogo com os discentes, levando em consideracdo todo o
conhecimento prévio existente e, ao mesmo tempo, fizesse uso das
tecnologias e técnicas em toda a amplitude que elas oferecem,
demonstrando realmente o seu entendimento do uso que esta
fazendo das mesmas. Assim, inserido em um processo de mediacao
entre os discentes e as tecnologias, o professor nao seria o
responsavel pela transmissdo do conhecimento, mas, sim, pela
colaboracao ao desenvolvimento do pensamento reflexivo.

No seio dessa discussao, ha que se levar em conta a
preocupacao de alguns pesquisadores no que tange a necessidade
de observacdo se o uso de tecnologias da informacao e
comunicacado, em sala de aula e nas aulas de historia, nao estao
corroborando para um processo de ensino e aprendizagem que nao
esta pautado na dialogicidade que lhe € inerente. Segundo
Bittencourt (2011), a utilizacao desses novos recursos em sala de
aula deve ocorrer de uma maneira criteriosa, a fim de que os
alunos nao passem a repetir, por meios virtuais, a tdo conhecida
histéria ensinada pelos métodos tradicionais. De acordo com a
autora, corre-se o sério risco de professores, sob a égide do mundo
tecnologico, perpetuar em sala a repeticao do método tradicional,
promovendo um processo de ensino e aprendizagem, sem levar em
consideracao as relacoes muito mais complexas que existem entre
o conhecimento do aluno e o conhecimento perpetuado no
ambiente escolar.

Consideracoées Finais

Analisar a educacao, em todos os seus parametros, na
contemporaneidade requer pensa-la em seus mais diferentes
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aspectos, incluindo ai a questao tecnologica. Sabemos o quanto as
tecnologias tém influenciado as relacées humanas que se
estabelecem nos diversos setores de nossa sociedade e, ao mesmo
tempo, corroboramos também com a ideia de que tais tecnologias
e, mais especificamente, seus usos nao sao destituidos de
caracteristicas culturais e intencionalidades politico-pedagoégicas.
Portanto, a tecnologia enquanto materializacao das relacoes sociais
e humanas, nao possui carater neutro e tampouco € indissociavel
das peculiaridades que regem nossa sociedade, particularmente a
capitalista, que hoje afinal é praticamente hegemonica.

Partindo desse pressuposto e inserindo a educacao, em todos
os seus niveis, como parte integrante da organizacao social,
compreendemos que o uso das tecnologias, em seus mais diversos
aspectos, faz-se necessario de forma efetiva na pratica docente dos
professores de Historia. A analise bibliografica nos remete a uma
questao que € o cerne da discussao sobre o uso e as consequéncias
de tais tecnologias na educacao. Elas ndao devem ser consideradas
resolucao para todos os problemas que enfrentamos, hoje, no
cenario educacional brasileiro. Porém, experiéncias historicas
demonstram o quanto elas podem ser aliadas em um processo de
ensino e aprendizagem, calcado em valores como a fraternidade, a
solidariedade, a construcao coletiva de ideias, de projetos e de
outras e novas relacoes sociais, que sejam justas e igualitarias que
possam ser reais e de grande interesse dos jovens estudantes.

No entanto, a analise bibliografica levou-nos, também, a
reflexdo sobre wuma preocupacdo crescente entre muitos
pesquisadores: como fazer com que tais tecnologias sejam usadas
de modo efetivo na pratica docente dos professores da Educacao
Basica, se elas nao estao presentes, de forma efetiva e critica, nos
cursos de formacao inicial desses professores? As respostas,
infelizmente, ndo foram obtidas por meio da bibliografia analisada;
entretanto, as questoes emergem como fundamentais para
discussoes futuras sobre mudancas curriculares dos cursos de
formacao de professores de Historia.

Outra questao que emerge em nossas reflexdes €: como
promover o uso de tais tecnologias de maneira critica, ou na
perspectiva da Pedagogia Social da Tecnologia, se tal debate
especialmente em torno das varias facetas economicas e politicas
da tecnologia e das multiplas formas de uso da mesma nao fazem
parte do curriculo e das praticas dos cursos de formacao de
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licenciandos? Observamos, nessa perspectiva, certo desencontro
relacionado as exigéncias que sao feitas a educacao e ao
profissional docente e a realidade apresentada. Nesse aspecto nos
referimos as questdes de ordem material, no que tange a auséncia
do minimo exigido em salas de aula na rede publica basica de
ensino, em algumas escolas e regides especificamente e no aspecto
pedagogico, onde existe uma deficiéncia no uso das tecnologias em
seu carater instrumental ou tedrico nos cursos de formacao
docente inicial.

Sao desafios que permeiam a pratica educacional e estao
exigindo acdes no ambito da formacao inicial docente, com
possiveis repercussoes no exercicio da pratica, e que promovam
avancos significativos no processo de ensino e aprendizagem,
atribuindo sentidos concretos e reais a educacao escolar; pois,
muito além do uso mecanico das tecnologias digitais, esta a
imprescindivel necessidade de compreender os objetivos e
principios politicos, ideologicos, culturais e econdémicos que
norteiam a insercdo das tecnologias no contexto escolar, uma vez
que elas podem ser usadas para dar continuidade e reforcar o
alargamento do fosso da exclusao social ou como possibilidades de
reducao das desigualdades sociais. Mas, para tanto, as tecnologias
teriam de ser novas, ou seja, teriam que ser produzidas a partir de
relacoes sociais alternativas, pautadas em principios socializantes
e comunitarios.

Assim, prossigamos trabalhando para que a escola basica,
enquanto local de formacao social do ser humano seja um dos
espacos centrais para a construcao de interpretacoes e de
posicionamentos sociais que visem a desconstrucao de uma ordem
social pautada pela desigualdade econémica, cultural e social. Para
tal desconstrucao, acredita-se na formacao critica e propositiva dos
docentes, no que tange a utilizacao das TDIC, no intuito de
compreender e usufruir de seus recursos em todos os aspectos
sociais e mnao somente emaranhar-se nos encantamentos
tecnologicos, imbuidos de diversas intencionalidades politicas.
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Notas:

i Entenda-se por disciplina “os métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do
pensamento, do conhecimento e da arte” (CHERVEL, 1988, p. 05).

i A Escola dos Annales trouxe para o estudo da Histéria uma proposta de mudanca em direcao a
interdisciplinaridade, uma nova conceituacdao de tempo, ampliacdo do leque de documentos
histéricos e o estabelecimento de didlogo com as ciéncias sociais. O objetivo de aprofundar mais pode
ser buscado em Reis (2000).

ii Termo cunhado por Palfrey e Gasser e refere-se as pessoas nascidas apos a década de 1980,
imersos em estimulos modais e rapidamente desenvolvem habilidades de uso das tecnologias
digitais. (PALFREY E GASSER, 2011, p. 31).

v Imigrantes digitais é outro conceito apontado por Palfrey e Gasser e remete as geracoes nascidas
antes de 1980 e geralmente necessitam de um periodo para apropriarem-se das novas linguagens
inerentes as tecnologias digitais. (PALFREY E GASSER, 2011, p. 31)

v De acordo com Soares (2004) o conceito de letramento é recente no mundo das linguagens e surgiu
como uma tentativa de ampliacdo do significado de alfabetizacdo. Seu surgimento pode ser
interpretado como decorréncia da necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas
sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico.
Pode ser considerado a aplicabilidade pratica dos processos de leitura e escrita na nossa vivéncia em
sociedade e nas demandas do nosso dia-a-dia. O objetivo de aprofundar mais sobre os conceitos de
alfabetizacao e letramento, assim como suas diferenciacoes, pode ser buscado em Soares (2004).

vi Dentre os estudos e pesquisas que estdo sendo desenvolvidos na area de Educacao e Tecnologias
podemos destacar alguns autores como: Arruda( 2013), Oliveira (2001), Coscarelli (2014), Tavares
(2014), Pretto (2003), Bonilla (2012), dentre outros.
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