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RESUMO

Esta tese buscou conhecer a Escola do Encantamento (nome ficticio) através das experiéncias
vividas em seu cotidiano escolar. Inspirada pela pedagogia desenvolvida na Escola da Ponte,
em Portugal, o corpo docente junto com a comunidade escolar transformaram a organizacgéo e
a estrutura da escola. A sala de aula foi transformada no saldo do conhecimento. O tempo é
experimentado de outras formas. O estudante estd no centro das a¢6es educativas. Autonomia
e Liberdade sdo palavras presentes no projeto Politico Pedagdgico. Nos propusemos, entdo a
compreender em que medida a Escola do Encantamento ao fazer um movimento de
constru¢do pedagogica inovadora, se expressa como possibilidade de uma “pedagogia outra”
no seu cotidiano escolar, e quais as contribuicdes que o olhar do lazer poderia nos trazer para
essa compreensdao. Como objetivos especificos, buscamos conhecer as “aprendizagens outras”
que acontecem com e entre os estudantes. Durante 15 meses, “mergulhamos" dentro da rotina
da escola, na procura da construcdo cotidiana de sentidos de vida que acontecem neste lugar
pelos sujeitos viventes das experiéncias. Optamos por acompanhar os estudantes do 92 ano
gue compunham o coletivo A. Para atender aos objetivos da investigacao, a cartografia, nesse
contexto, se apresentou como um método potente de investigagdo, pois nos ajudou na ideia de
uma pesquisa que foi se fazendo ao longo do processo. Percebemos que para o entendimento
desse contexto para além do acompanhamento da rotina diaria, precisadvamos escutar 0s
sujeitos. Escolhemos realizar rodas de conversa com os estudantes do 9° ano. Um outro
recurso metodolégico que nos levaria a conhecer a escola através dos olhares deles.
Conversamos também, com a coordenadora, diretora, duas mées/professoras, uma educadora
de vivéncia e fizemos um questionario para os pais/responsaveis. A conversa com 0s sujeitos
envolvidos no processo escolar nos trouxe informacdes importantes sobre a relacdo que eles
estabelecem com a escola, a proposta que a escola traz e 0 que acontece na pratica. O
resultado da tese nos fala sobre uma escola complexa devido a sua estrutura e organizacéo dos
tempos e espacos. Uma escola que busca um ensino baseado na autonomia, liberdade e
responsabilidade dos estudantes; uma escola que ensina através das artes em forma de danca,
masica, circo, teatro; uma escola que opta por ensinar as disciplinas através de roteiro de
estudos e utiliza um espaco comum aos estudantes para tal. Uma escola que se constituiu
desde o inicio como uma possibilidade de uma “educacdo outra”, de romper com o sistema
tradicional de ensino, mas ao mesmo tempo € atravessada por ele em diversos pontos,
principalmente na conduta de alguns docentes, que foram formados num sistema de ensino
superior tradicional. As experiéncias vividas pelos sujeitos no cotidiano desta escola nos
revelou os encantamentos e as encruzilhadas na educacdo. Desafios didrios de uma relacéo
humana que se apresenta em diferentes facetas.

Palavras-chave: Escola Publica; tempo integral; experiéncias; processos; cotidiano.



ABSTRACT

This thesis sought to understand the School of Enchantment (fictitious name) through
experiences experienced in their daily school life. Inspired by the pedagogy developed at
Escola da Ponte, in Portugal, the teaching staff together with the school community
transformed the organization and the structure of the school. The classroom was transformed
into the hall of knowledge. The time is experienced in other ways. The student is at the center
of educational actions. Autonomy and Freedom are words present in the Political Pedagogical
project. We then proposed to understand to what extent the School of Enchantment, when
making a movement of innovative pedagogical construction, expressed as the possibility of a
“different pedagogy” in their daily school life, and what contributions the leisure perspective
could bring us to this understanding. As specific objectives, we seek to understand “other
learning” that happen with and between students. For 15 months, we “immersed ourselves”
into the routine of school, in search of the daily construction of meanings of life that take
place in this place by the living subjects of the experiences. We chose to accompany 9th grade
students that made up collective A. To meet the objectives of the investigation, cartography, in
this context, presented itself as a powerful method of investigation, as it helped us with the
idea of research that was carried out throughout the process. We realized that in order to
understand this context, beyond monitoring the daily routine, we needed to listen to the
subjects. We chose to hold conversation circles with 9th grade students. Another
methodological resource that would allow us to get to know the school through their eyes. We
also spoke with the coordinator, principal, two mothers/teachers, an experiential educator, and
we conducted a questionnaire for parents/guardians. The conversation with the subjects
involved in the school process gave us important information about the relationship they
establish with the school, the school's proposal, and what happens in practice. The result of
the thesis tells us about a complex school due to its structure and organization of time and
space. A school that seeks an education based on the autonomy, freedom, and responsibility of
students; a school that teaches through the arts in the form of dance, music, circus, and
theater; a school that chooses to teach subjects through a study plan and uses a common space
for students to do so. A school that was established from the beginning as a possibility for
“another education”, to break with the traditional education system, but at the same time is
crossed by it in several points, mainly in the conduct of some teachers, who were trained in a
traditional higher education system. The experiences lived by the subjects in the daily life of
this school revealed to us the enchantments and crossroads in education. Daily challenges of a
human relationship that presents itself in different facets.

Keywords: Public School; full-time; experiences; processes; daily life.
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Figura 1 e figura 2: Cartografia Afetiva da Escola do Encantamento.
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Quando eu cheguei, eu fiquei parada assim, como eu vou me virar aqui, como eu
vou aprender aqui, tipo, vou me encaixar? Tinha dias que eu ndo me encaixava,
sabe, pensava que a minha escola era melhor do que essa. Eu nunca tinha visto essa
escola e ai eu fui vendo como a escola era literalmente diferente, ndo sé porque ela
é diferente que ela ndo seja boa, sabe. Entao para mim, ser diferente é que foi bom,
porque eu aprendi varias coisas novas. Na minha outra escola, eu nao tinha
opinido, eu ndo tinha escolha. Se eu quisesse fazer alguma coisa eu ndo podia fazer,
entdo vir para ca, eu me sinto mais aberta, eu consegui me encaixar (Estudante do
9° ano).

No dia 05 de agosto de 2022, uma sexta-feira, iniciei as observacdes in loco. Ja
conhecia o0 espaco da escola, mas ali, naquele momento, era a professora-
pesquisadora entrando num universo desconhecido. Cheguei as 13h, horério pés
intervalo do almoco. Vi alguns estudantes descendo as escadas e observei que
estavam indo em direcdo a uma sala. Porém, era uma sala diferente, um saldo como
eles chamavam, o saldo do conhecimento. Esse espaco era organizado com varias
mesas redondas, separadas por cores no chdo e os estudantes estavam divididos em
quatro por mesa. No momento em que entrei no saldo, eles estavam conversando
muito e vi alguns professores com as méos levantadas. A medida que um professor
levantava a mao, alguns estudantes foram levantando também e percebi que a sala
estava ficando mais silenciosa. Perguntei, depois, para um professor o que
significava esse processo e ele me disse que era o sinal para pedir siléncio. Nesse
momento, a professora pediu que os estudantes do 6° e 7° anos fossem para 0
auditorio para o projeto “cine clube” e os estudantes do 8° ¢ 9° anos permaneceram
no saldo para continuar fazendo o roteiro de estudos. Como os estudantes eram
divididos naquelas mesas? Qual o critério adotado pelos professores para tal? Era o
inicio da pesquisa, mas ja dava para sentir que aquela escola era de fato, uma escola
diferente de todas as que j& havia trabalhado ou conhecido (Trecho do caderno de
campo).
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1 INTRODUCAO

Esta é uma tese escrita por uma professora e com professores atuantes na Educacéo Basica
que acreditam no papel social, politico-pedagogico, potente e transformador da escola na
vida de uma pessoa. Esta pesquisa foi realizada numa escola publica de tempo integral que
chamamos de “Escola do Encantamento.” Porém, ndo ¢ uma tese sobre a escola e sim,
sobre experiéncias. Se “a experiéncia ¢ 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos
toca” (Larrosa Bondia, 2002, p. 21), durante 15 meses buscamos conhecer o que se
passou, 0 que aconteceu e 0 que tocou 0s sujeitos viventes das experiéncias no cotidiano
desta escola. Utilizando a cartografia como método de pesquisa, participei das atividades
junto com o coletivo A, composto por professores e estudantes do 6° e 9° anos. Mapeei 0
cotidiano da escola, acompanhando os processos educativos que ja estavam em seus

cursos. Estava num territdrio novo, disposta a me abrir aos encontros que aconteceriam.

Para isso, foi fundamental conhecer a organizacdo estrutural da escola para entender as
relagcbes professor-estudante e estudante-estudante que ali se estabeleciam. A escola se
dividia entre as atividades de conexdo dos saberes, vivéncias educativas, tutoria,
atividades autébnomas, equipes de responsabilidade, area do conhecimento. Essas
atividades aconteciam no saldo do conhecimento, nas quadras, nas salas para oficinas, nas
salas de informatica, no patio, no auditério e na biblioteca, simultaneamente. Ao longo do
tempo de permanéncia na escola, fui percebendo o quanto essa forma de organizacdo das
atividades iria influenciar os estudantes no modo como se relacionavam com 0s
professores, com 0s seus pares e com a co-responsabilidade pelo seu aprendizado no
processo escolar. Uma nova organizagdo propunha uma nova forma de se administrar o
tempo para a realizagdo das atividades que dependiam dos estudantes como a realizacao

das atividades propostas no roteiro de estudos®.

Olhando para uma nova organizagdo de escola, pensei também em como a nossa
organizac¢do tradicional das escolas influenciam a manutencdo da “naturalizacdo” de um
sistema Unico de se fazer educacdo. Paulo Freire (1974) ao escrever o livro Pedagogia do
Oprimido, ja criticava a maneira como a relacdo educador- educando era estabelecida, o

que ele chamou de concepgdo “bancaria” da educacao. O educador, no papel de narrador

'No decorrer do texto serad explicitado a organizacéo das atividades da escola e o roteiro de estudos sera melhor
explicado em que momento os estudantes fazem as atividades que sdo propostas em cada roteiro.
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de conteudos, vai enchendo os educandos, transformando-os em seus depositos de
informacdes. Informacdes essas que serdo guardadas e arquivadas.
Educador e educando se arquivam na medida em que nesta distorcida visdo de
educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacdo, ndo ha saber. Sé existe saber
na invencdo, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que 0S

homens fazem no mundo, com o mundo e com 0s outros. Busca esperangosa
também (Freire, 2017, p.80).

Enquanto professora da educacéo basica ha 15 anos, olhando para a minha experiéncia em
duas escolas municipais e observando as outras escolas da rede privada também, percebo
que a organizacdo e estrutura, desde a educacdo infantil ao ensino médio, passando pela
universidade se mantém num mesma padrdo de ensino?. A arquitetura escolar colabora
para que 0 modelo da sala de aula tradicional permaneca com a composicdo de um quadro
na frente e as carteiras enfileiradas. A organizacdo das turmas permanece de forma
homogénea e divididas por idade; os professores especialistas ensinando suas matérias
especificas, dentro da grade e do curriculo ja estabelecido pelos gestores do Ministério da

Educacéo (MEC), através da Base Nacional Curricular Comum (BNCC)?3,

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, possibilita uma flexibilidade em
relacdo as formas de organizar o tempo, 0 espaco e o curriculo escolar. Podemos ler no

artigo 23, do capitulo II:

A educacéo bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar?.

Se ha uma flexibilidade para se organizar a educacdo basica, por que continuamos a ensinar

da mesma forma?

Neste sentido, esta pesquisa buscou conhecer uma escola que estava realizando um
movimento em direcdo a possibilidades de transformacéo, estabelecendo novas abordagens
nos processos escolares, numa tentativa de romper com o tradicional modelo dominante e

repensa-lo numa outra estrutura e organizacdo do cotidiano, na escola. Este movimento

2 Algumas escolas como a Escola da Serra em Belo Horizonte, a escola Amorim Lima em S&o Paulo, dentre
outras no Brasil, sdo iniciativas de uma busca pela transformacéo na educagdo. Nao ha duvidas que nas escolas
municipais da rede de Belo Horizonte, ao longo do processo histérico de escolarizacdo houve muitas iniciativas
em direcdo as mudangas na organizagdo, no curriculo e na estrutura das escolas.

3 Visto em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

4 Visto em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm
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proposto pela escola causou em mim um encantamento na perspectiva proposta por Simas e
Rufino (2019) como um processo de transformacdo de mundo. Utilizei-me, entdo a palavra
Encantamento para designar a escola na hipotese de que nesse lugar, “na miudeza da vida
comum, os saberes se encantam, e sao reinventados os sentidos do mundo” (Simas e Rufino,
2019, p.13). Percebi num primeiro contato que a Escola do Encantamento® era uma escola
diferente das demais e esse fato despertou em mim a vontade de conhecé-la, entender como se
organizavam o seu cotidiano, na pratica. Mas, 0 que era diferente e 0o que essa diferenca
poderia impactar nos processos educativos? Ao olhar para as praticas desenvolvidas no
cotidiano da Escola do Encantamento e perceber que as atividades pedagdgicas eram
estruturadas com e no movimento dos corpos seja dancando, lutando, jogando, brincando,
poderia inferir que o lazer ja estaria sendo incorporado nas praticas educativas da escola? Em
gue medida realizar esta pesquisa no Programa de P6s-Graduacdo Interdisciplinar em Estudos
de Lazer poderia me ajudar a compreender melhor esta escola? Poderia dizer que essas
experiéncias diversas e saberes compartilhados durante as atividades curriculares seria o

aprendizado com o lazer e no lazer, dentro desse contexto especifico?
1.1 O campo de estudos de lazer e a escola

A literatura, dentro do campo de estudos do Lazer aponta para uma discussdo entre a relagéo
educacéo e lazer, no sentido de a educagdo ser um meio para conscientizar a populagdo em
geral da importancia do lazer enquanto um direito social garantido pela Constituicdo Federal e
enguanto um espaco politico de transformacéo para e com os diversos grupos sociais também.
A educacdo para e pelo lazer foi por muitos anos desenvolvida nos clubes, associacdes

comunitarias com esse proposito (Pinto, 2008).

Neste contexto, esse tempo dedicado a educacdo pelo lazer precisava garantir uma
intencionalidade educativa, onde “as pessoas se educam para o uso do seu tempo cotidiano
aprendendo a priorizar o que ¢ essencial para sua qualidade de vida” (Pinto, 2008, p. 51). Este
processo seria aliado & educacdo para o lazer podendo ser desenvolvido em qualquer tempo e
espaco educativo (escolas, clubes, comunidades, projetos sociais, entre outros), tendo o
didlogo como primeiro acesso aos grupos para entender suas demandas e conseguir

desenvolver praticas de lazer significativas para 0s mesmos.

5 O nome aqui utilizado para designar a escola, bem como os sujeitos participantes do estudo, sdo ficticios a fim
de assegurar seu anonimato, conforme previsto pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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Pude observar na escola do Encantamento uma educagéo escolar em que esses limites entre
lazer e atividades escolares estavam intrinsecamente emaranhados, uma vez que a musica, 0
canto, a danca, 0S jogos, 0s esportes estavam presentes nos processos educativos. Ou seja, a
educacdo estava para além de um objetivo de se educar para o lazer, mas sim e também para
uma valorizacdo das experiéncias éticas, estéticas e criativas no desenvolvimento da
autonomia e responsabilidade dos estudantes. Olhar os acontecimentos pela lente do lazer me
ajudou a observar e a compreender melhor a complexidade das relacbes humanas que se
desenvolveram no dia a dia da escola. Poderia, entdo, dizer de uma educacdo com o lazer e no

lazer?

Pretendi com este trabalho, contribuir com novas reflexdes para o campo de estudos de Lazer
em conjunto com outras producgdes académicas ja realizadas com esse intuito como a tese de
Marcilia Silva (2017), onde a autora fez uma analise sobre a implementacdo dos programas de
contraturno escolar desenvolvidos na rede municipal de ensino da cidade de Belo Horizonte,
mais especificamente, os Programas Escola Integrada e Segundo Tempo. Neste trabalho, a
autora discutiu o papel da escola dentro desses programas, que muitas vezes, é visto como um
depositario de criangas e adolescentes, ficando ali no espago escolar “passando o tempo” sem
um projeto educacional bem delineado. Neste contexto, a escola do Encantamento era um
espaco que atendia as demandas das escolas do entorno com o programa Escola Integrada até
2017. A partir de 2017, o espaco comecou a ser destinado a educacdo fundamental dos anos

finais, mas ainda assim, atende cerca de 8 escolas da regido do Barreiro®.

Outras teses também contribuiram com o campo de estudos, incluindo a cartografia como
método de pesquisa. Vagner Conceic¢do (2018) buscou compreender a relacdo lazer e danca
no contexto da Educagdo Fisica Escolar; Leandro Silva (2020) utilizou a cartografia para
mapear espacos e territdrios, identificados, pela crianca que brinca para, assim, apontar 0s
acontecimentos de inflexdes de aprendizagem, por meio das praticas sociais presentes nos
brincares dessas criangas na escola; e Marie Tavares (2020) analisou os didlogos entre as
experiéncias com lazer das/os jovens-estudantes no Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG) — Campus Ouro Branco

e o curriculo desta instituicdo, utilizando a cartografia como método, onde pdde identificar

6 Até os dias atuais, apds a implementagdo da educacdo fundamental, a escola ainda atende cerca de 8 escolas
da regido do Barreiro que se utilizam do espacgo fisico para realizar suas atividades do programa Escola
Integrada.
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quatro coletivos juvenis que se expressavam no contexto da escola e que transformaram a

escola e a si proprios.’

Assim como esses autores citados acima, esta investigacdo foi realizada em um espaco
escolar, especificamente, uma escola publica de tempo integral. No contexto desse estudo, 0
projeto pedagogico desenvolvido pela escola do Encantamento me chamou a atencdo num
primeiro momento, por possuir suas bases pedagogicas alicercadas na Escola da Ponte
(Portugal) e essa relagdo tem uma importancia para o entendimento das atividades realizadas
pela escola e serd descrita nos proximos capitulos. Num segundo momento, me causou um
encantamento, pois me fez compreender a importancia de se fazer um estudo sobre uma
escola que se propde transformar toda uma organizacdo escolar imposta hd anos por um
sistema educacional, inserindo as experiéncias de lazer na sua organizacdo dos processos
educativos através da danca, da musica, das artes em geral, ou seja, pensar o lazer como a
vida que acontece no cotidiano de uma escola, proporcionando aos estudantes experiéncias
multiculturais. A escola como um espaco educativo multicultural. No préximo tépico abordo

relacdo escola e cultura como algo fundante do ser escola.
1.2 Escola e cultura

A escola é composta por estudantes, que se contituem em seus espacos culturais na familia,
nos grupos sociais diversos que frequentam. Esses mesmos jovens, sujeitos com corpos
negros, juvenis, infantis que fazem parte da cultura do samba, do congado, do candomblé, do
hip hop e de outras manifestacdes culturais chegam até a escola. O aprendizado dessas
culturas fora da escola se da pelos sentidos, pelo corpo, sendo a musica e a danga elementos
constituintes desses saberes.® Entretanto, ao chegar & escola, 0 que acontece com esses Corpos
negros juvenis e infantis constituidos por suas culturas negras, marcados pelo aprendizado do
samba, do candomblé e do congado entram na escola? Como se d& a relacdo dessas culturas
negras com a cultura escolar marcada pelo conhecimento branco técnico- cientifico europeu?
De que forma ¢ possivel se pensar uma “educag¢do outra”, a partir do encontro dessas
culturas? De que forma a Escola do Encantamento se insere nesse contexto de (re) pensar 0s

tempos, métodos, contetdos e processos educacionais a partir dessas novas relagdes?

7 0] artigo da revista Licere pode ser visto em:
file:///C:/Users/EDUCA%C3%87%C3%830_109/Downloads/hferreiraisayama,+TomeCienciaMarie.pdf

8 Fiz uma disciplina na Faculdade de Educacéo e o artista e musicista, Gil Améancio fez uma palestra muito
interessante sobre a aprendizagem dos corpos negros em seus contextos de praticas e a relagdo com a
escolarizacéo, trazendo algumas provocagdes pertinentes a essa investigacao.
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Para além desses corpos, falo também dos corpos LGBTQIA+; das pessoas com deficiéncia
(PCD) e todos os corpos que se encontram nesse “terreiro”® chamado escola. Estas sdo as
encruzilhadas vividas no cotidiano desta escola que serdo aqui descritas e analisadas. As
encruzilhadas sdo lugares de encantamento. Assumimos a ideia de que a escola é do
encantamento pois pensamos na perspectiva da encruzilhada como poténcia do mundo (Simas
e Rufino, 2019). Sdo nesses cruzamentos de caminhos que acontecem o que o autor chama de
cultura de sincope, “aquelas que subvertem ritmos, rompem constancias, acham solugdes
imprevisiveis e criam maneiras imaginativas de se preencher o vazio, com cOrpos, vozes e
cantos” (Simas e Rufino, 2019, p. 19). Neste sentido, como as diferentes culturas que se
encontram nas encruzilhadas todos os dias no cotidiano da escola do Encantamento se
transformam nas culturas de sincopes e potencializam os processos educativos na escola e

com a escola?

Simas e Rufino nos ajudam a refletir sobre a dificuldade de se realizar um projeto educativo
que contemple a pluralidade de praticas uma vez que
A experiéncia da escolarizagdo no Brasil é fundamentada pelo colonialismo
europeu-ocidental e pelas politicas de expansdo e conversdo da fé cristd. A
marafunda atada por esse empreendimento corroborou com a perseguicdo, a
criminalizacdo e o exterminio de uma infinidade de outros saberes. Porém, nos cabe
ressaltar que o poder que se encanta e pulsa nas encruzas é aquele que faz o erro

virar acerto e o acerto virar erro. Assim, havera sempre uma fresta e para cada regra
sempre havera uma transgressdo (Simas e Rufino, 2019, p.20).

Numa outra visdo de mundo, Antonio Bispo dos Santos (2023), o Nego Bispo, um mestre
quilombola nos tira de nossas certezas epistemoldgicas e nos convida a pensar nos processos
de enfrentamento ao colonialismo. Para ele, na sua experiéncia de vida, a Unica forma de
enfrentar o colonialismo é ser contra ele, ou seja, contracolonial. Nesse sentido, uma das
ferramentas de defesa do ser contracolonial é manter a tradicdo das festas, das comidas, do
congado, viva, latente, passando através das geracOes. Através dessas praticas os saberes sao
compartilhados e ha um envolvimento, um compartilhamento, hd o que Nego Bispo chama de
confluéncia de energia nesses processos. “Quando a gente se confluencia, a gente ndo deixa
de ser a gente, a gente passa a ser a gente de outra gente - a gente rende. A confluéncia € uma

forca que rende, que aumenta, que amplia. Essa ¢ a medida” (Bispo dos Santos, 2023, p.15).

9Utilizo aqui a palavra do candomblé “terreiro” no sentido do lugar de encontro, do lugar onde as pessoas se
encontram e os encantos acontecem. As palavras encantamento e encruzilhadas também sdo usadas ao longo do
texto. Me apoio em Luiz Antbnio Simas e Luiz Rufino (2019) para fazer as associa¢fes presentes no texto.
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Entendemos que Nego Bispo est& nos dizendo de um contexto quilombola, de seu ser e estar
no mundo e que sendo assim, ha uma resisténcia especifica, demarcada e instaurada ha anos
contra o sistema colonial que os massacra diariamente juntamente com 0s povos originarios e
os africanos escravizados nesse pais pelo regime escravocrata. Reconhecemos que estamos
inseridos nesse processo, no sistema colonialista e também sofremos as consequéncias.
Porém, muitas vezes, somos nés quem reproduzimos as agdes coloniais na educagdo e mais
especificamente, na escola. Nesse sentido, para chegarmos ao ponto de nos reconhecermos
como contracoloniais, ainda precisaremos de um tempo maior de conscientizagéo.
Assumimos entdo aqui, uma postura investigativa decolonial, também de resisténcia, de
forma a ficarmos atentos a essas questdes e tentarmos diariamente produzir novas atitudes nas

frestas possiveis do cotidiano escolar.

Uma dessas formas é entender o conceito de confluéncia trazido por Nego Bispo como um
meio de compartilhamento dos modos de ver, de sentir, de fazer as coisas, modos de vida que
se contrapbe a uma cultura padronizada, mercantilizada, colonial. O autor faz criticas aos
colonialistas pois os mesmos dizem que os quilombolas ndo tém cultura, pois ndo se
comportam do jeito que eles gostariam. Na visdo deles, quem n&o sabe tocar piano, nunca foi
ao teatro ou ao cinema, ndo tem cultura. Para Nego Bispo, quem nao sabe dancar e cantar o
batugue, quem néo sabe fazer comida, quem ndo se emociona com o canto de um passaro nao
possui um modo agradavel de se viver (Bispo dos Santos, 2023). Ou seja, estamos falando

aqui de modos de vida.

Nas paginas que se seguem, continuo contando os caminhos que Se cruzaram nesta pesquisa.
Optei por iniciar o proximo capitulo, “os caminhos até a pesquisa” contando os processos
académicos e os caminhos que me trouxe até esta tese, pois as escolhas que realizei estdo
intimamente relacionadas com quem sou. No capitulo seguinte, “da observagdo participante
as rodas de conversa” descrevo a escola a partir do Eu-observador, ou seja, as observacdes de
uma professora-pesquisadora num “campo outro” contando como a escola se apresenta: a sua
organizacdo estrutural, as atividades da semana no percurso dos professores e estudantes,
passando pelas inovagbes que a mesma se propOe a realizar e como ela se constitui como

dindmica a partir de uma concepc¢éo de escola, de conhecimento e de vida.

Apo6s um tempo de observagdes, mapeando e acompanhando as atividades dos estudantes,
comeco a ficar mais inserida no contexto da escola, ajudando inclusive os professores em

atividades que precisassem. Faltou professor: “Mariana, pode nos ajudar?” “Professora,
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pode me ajudar aqui com esse exercicio?”. Os estudantes j& me reconheciam como a
professora que estava fazendo pesquisa e ndo mais se incomodavam com a minha presenca,
assim como no inicio das observacdes. A minha insercdo na escola por um tempo maior me
proporcionou 0 conhecimento necessario para que eu pudesse, entdo, realizar as rodas de

conversa apresentadas no quarto capitulo.

Neste contexto, pata compreender melhor como 0s sujeitos vee, sentem e vivem a escola
realizei rodas de conversa com as estudantes e os estudantes do 9° ano. Conversei com a
coordenacgdo pedagogica, direcdo, com duas professoras/mées e uma educadora de vivéncia.
Para os demais pais, criei um formulério elaborado no programa “google forms” e enviei a

coordenacao para encaminhar aos grupos de whatsapp dos pais.

No capitulo 4, “rodas de conversa: o que nos diz os sujeitos viventes das experiéncias”
apresento o resultado das falas dos professores, estudantes, coordenacéo, direcao, educadora
de vivéncias, professoras, mées e demais pais. Escolhi um caminho metodol6gico onde trouxe
as falas dos sujeitos de forma literal, na integra no sentido de conhecer a escola por eles
mesmos e nao por uma interpretacdo de uma realidade vista e sentida por mim, pesquisadora.
As falas foram muito significativas e trouxeram elementos importantes sobre cada olhar que
falava da escola. Nas consideracoes finais, “encruzilhadas encantadas: reflexdes e desafios de
uma escola outra” escrevi o fechamento da pesquisa com as conclusdes a partir dos resultados

encontrados e busquei apontar caminhos para futuras investigacoes.
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2 OS CAMINHOS ATE A PESQUISA

Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos na prética social
de que tomamos parte...*°

Para falar dessa tese, preciso voltar no ano de 2007, quando estava escrevendo o meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), na graduacdo em Educacgdo Fisica. Naquela época,
estava fazendo uma pesquisa a respeito dos processos educacionais desenvolvidos em duas
instituicdes: o Centro Popular de Cultura e Desenvolvimento, o CPCD e a Escola da Ponte,!
em Portugal. As duas estavam se destacando na area educativa por desenvolverem um
trabalho onde os objetivos pedagdgicos passaram, primeiramente, por uma mudanca na
estrutura fisica da escola. Segundo, pois, 0s processos de aprendizagem desenvolvidos,
colocavam luz no sujeito, ou seja, o foco da educacdo era o estudante e a sua evolucao

escolar, respeitando o tempo e as demandas do seu proprio percurso.

O CPCD possuia sua sede administrativa em Belo Horizonte/MG, mas suas atividades
aconteciam em Aracuai, uma cidade da regido norte do estado de Minas Gerais e em Curvelo,
outra cidade do estado.!? Estive em Curvelo, no ano de 2007, para conhecer a estrutura e a
organizacdo do CPCD. As atividades aconteciam no contraturno da escola, ou seja, 0s
estudantes que estudavam no periodo da manhd, iam para a instituicdo no periodo da tarde e
vice-versa. Me lembro que quando cheguei, encontrei as criancas sentadas em roda com o
educador. Para minha surpresa, a roda era composta de criangas de diferentes idades: 3, 4, 5,
até 10 anos, mais ou menos. Na ocasido dessa pesquisa, perguntei ao educador sobre o
significado da roda e ele me disse que todas as atividades comecavam sempre nesse formato,
que tudo eles conversavam e resolviam na roda. Se tivesse algo para ser discutido para o bem
comum, também era na roda que acontecia e que todas as criancas falavam o que sentiam e do
gue precisavam. Junto com essa pedagogia da roda, a pedagogia do brinquedo era uma outra
referéncia no projeto.

A Pedagogia do Brinquedo surgiu como resposta as seguintes perguntas: “sera que

as criancas podem aprender tudo o que precisam aprender, no seu tempo e no seu

ritmo, brincando alegremente? ” “a escola pode ser alegre ou precisa ser carrancuda,

de mal com a vida?”’ “¢€ possivel construir uma escola tdo boa que alunos,
professores e funcionarios exijam aulas aos sdbados, domingo e feriados?” A

10 Todas as citagdes em italico se referem ao texto “Ninguém nasce feito: é experimentando-nos no mundo que
nos nos fazemos” no livro Politica e Educagdo de Paulo Freire.

11 A ONG CPCD foi fundada pelo antrop6logo Tido Rocha e a Escola da Ponte tem o professor José Pacheco
como a principal referéncia.

12 Nos dias atuais, as atividades estdo acontecendo somente em Araguai.
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Pedagogia do Brinquedo responde que sim! Aprender e ensinar brincando traz em si
toda a riqueza de possibilidades de relacionamento e companheirismo, socializa¢do e
troca de experiéncias, conhecimento do outro e respeito as diferencas, desejos e
visGes de mundo, elementos essenciais para constru¢do de uma relacdo plural entre
educadores-educandos, condi¢do basica para existéncia de uma pratica educativa de
qualidade e para a descoberta e apropriagdo do “mundo dos saberes, dos fazeres e
dos quereres”: das letras, dos nimeros, das ideias, dos fatos, dos sentimentos, dos
valores, da cidadania, dos sonhos...*?

Além dessas, outras pedagogias e tecnologias sociais foram criadas. Todas elas baseadas na
educacdo popular de Paulo Freire, buscando os saberes e conhecimentos da prépria
comunidade para que a mesma pudesse se auto sustentar e produzir seus proprios

conhecimentos.

N4o tive a oportunidade de conhecer in loco a Escola da Ponte, mas, através do site e de livros
ja publicados pelo professor José Pacheco (uma referéncia da Escola), comecei a entender o0s
seus processos pedagdgicos. A Escola se destacava por escolher uma organizacdo estrutural
diferente desta organizacdo tradicional que se “naturalizou” ao longo dos anos, dividindo os
estudantes em turmas com a mesma idade. O coletivo de professores da Escola da Ponte
optou por desenvolver uma estrutura pedagdgica em que os estudantes eram agrupados por
interesses de estudo e ndo pela idade. Ou seja, num mesmo grupo poderiam ter estudantes do
6°, 7°, 8° e 9° anos'* por exemplo. E 0 que a escola chamava de espacos educativos que
estavam designados por areas.'® Optaram também, por n&o ensinar através de livros didaticos,
manuais, testes e aulas. Para além disso, ndo havia aplicacdo de provas. A avaliacdo era feita
durante o processo de aprendizagem atraves de portfélios onde os estudantes, a cada dia,

registravam os seus conhecimentos.

Umas davidas, umas inquietacdes, uma certeza de que as coisas estao
sempre se fazendo e se refazendo...

Conhecer essas duas instituicbes antes mesmo de comecar a lecionar me ajudou a
compreender que haveria outras possibilidades de se desenvolver os processos educativos na
escola. Comecei a lecionar Educacgdo Fisica em escolas publicas em 2008 e ao longo dos 16
anos de docéncia percebi que a escola vive uma dicotomia: por um lado, um sistema escolar

(exames, provas e avaliagbes nacionais) pressionando por resultados, indices, numeros,

13 www.cpcd.org.br
14 Essa organizagdo escolar do ensino fundamental II, definida na rede municipal de educacdo de Belo

Horizonte foi utilizada como exemplo para o entendimento dessa juncéo realizada na Escola da Ponte.
15 Visto em: http://revistaescola.abril.com.br/informacéo/jose-pacheco-escola-ponte 479055 shtml.
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21

professores sob pressdo para finalizar um determinado contetudo do ano e fazer com que os
estudantes aprendam toda a matéria planejada. Por outro lado, estudantes cansados e
estressados por terem que atender as expectativas da escola e dos pais que anseiam por
resultados positivos de seus filhos. Essa pressdo vem tornando a rotina da escola desgastante
para todo o corpo docente e discente,'® transformando o espago escolar num lugar que

massacra a criatividade e a imaginagéo.

Neste contexto, percebi também que o trabalho em equipe se apresentava como um caminho
potente para o desenvolvimento de projetos interdisciplinares que seriam significativos nos
processos de aprendizagem dos estudantes. A festa junina, por exemplo, era um evento que
atravessava de alguma forma, todas as disciplinas, facilitando o trabalho interdisciplinar, no
entanto, ainda insatisfatorio para avancar numa possivel mudanca pedagdgica na estrutura

escolar.

Com o passar do tempo, fui apresentando aos meus colegas nas reunides, os dispositivos
pedagogicos'’ que a Escola da Ponte utilizava e como poderiamos nos adaptar e nos
beneficiar das ideias inovadoras no nosso fazer pedagdgico. As assembleias, comissdo de

ajuda, grupos de responsabilidade sdo exemplos desses dispositivos pedagdgicos.

Observava que as ideias mais aceitaveis para os professores eram as que ndo contemplavam o
trabalho em equipe. Ideias onde cada docente conseguiria realizar a atividade no seu tempo de
aula, especificamente, como uma roda de conversa, por exemplo. Era um comeco, mas a

experiéncia de trabalho na Escola da Ponte se

[...] assentou no trabalho de uma equipe que foi capaz de aprofundar o
profissionalismo docente, de estabelecer pontes com a sociedade local (no
entendimento de que a Escola s6 podia mudar se mudasse a sua relacdo com a
comunidade), de viver uma autonomia real (e ndo decretada) e de, em um sentido de
mudanca deliberada, construir um projeto pedag6gico inovador e consistente
visando a superar a organizagdo em classe (Silva e Ribeiro, 2018, p.8).

16 Durante a pandemia da Covid-19, as escolas ficaram fechadas e se instaurou o regime remoto de ensino. Nas
escolas que eu trabalhava, nesse periodo, os estudantes recebiam impressos os contetidos para estudar em casa.
Quando comecou o periodo de retorno gradual a escola até o retorno total, a pressdo sob os professores por
ensinar “o tempo perdido” se tornou ainda maior levando a um aumento do absenteismo nas escolas pelo
esgotamento fisico e mental dos docentes.

17 O dispositivo pedagodgico é entendido como suporte de uma cultura organizacional especifica, sendo
considerado nessa qualidade toda e qualquer manifestacdo (identificado como rotina, estratégia, material,
recurso...) que contribua para a producdo, reproducéo e transformacéo da cultura numa determinada comunidade
educativa (Material Didatico, 2019).
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Se mudar essa estrutura e organizagdo secular da escola e romper com a “forma escolar”
(Vincent; Lahire; Thin, 2001) ndo estava sendo uma tarefa facil, quais seriam, entdo, outros
caminhos possiveis dentro da escola? Talvez a mudanca do olhar, focado no trabalho
pedagdgico dos professores para 0s estudantes poderia me trazer respostas e novas
indagacOes. Comecei a observar a movimentacdo dos estudantes no recreio. Vi que
aconteciam situacdes muito interessantes. Por exemplo, eles realizavam brincadeiras e jogos
que eu ndo havia ensinado nas aulas. Os meninos jogavam futebol na quadra, enquanto as
meninas conversavam. Alguns jogavam baralho, outros ouviam musica. Alguns iam para a
biblioteca. Outros utilizavam as mesas de ping-pong para jogar pingobol, um jogo inventado

por eles.

Dessas observagdes, surgiu o meu projeto de mestrado*® onde fiz um estudo para investigar as
praticas realizadas pelos estudantes enquanto ndo estavam em sala de aula. Ou seja, nos
momentos onde ndo havia a intervencdo de um docente, nos momentos dos encontros, seja no
recreio, horarios vagos, entradas e saidas, me interessava conhecer os movimentos desses
estudantes na escola. Rodas de leitura da Biblia, aulas de como jogar yugui-oh (um jogo de
cartas no tabuleiro) aconteciam nos 20 minutos destinados ao recreio. A dissertacdo defendida
em 2015 me ajudou a desvelar por um lado, uma escola vivida e sentida a partir do olhar dos
estudantes; e por outro, a reafirmacdo de ser uma instituicdo rigida e estruturada em sua forma
de ensinar, de ser um lugar de fragmentacéo, de cddigos, da ndo diversidade, da padronizacéo,

da homogeneizacdo dos corpos (Malta, 2015).

Finalizei o mestrado com outras inquietagfes. Se 0 que os estudantes produziam enquanto
conhecimento préprio era tdo rico em termos de experiéncia de vida, se fazia parte do
cotidiano escolar daqueles estudantes, por qual motivo aquelas praticas ndo eram visiveis para
a escola? E, se a escola ja as conhecia, por que ndo eram incorporadas no curriculo, enquanto
um conhecimento vivido e sentido pelos estudantes? Como eu poderia valorizar 0s
conhecimentos que 0s meus estudantes traziam consigo de forma que 0s mesmos se sentissem
representados dentro da escola?

...e, em lugar de inseguro, me sentia firme na compreensdo que, em
mim, crescia de que a gente néo &, de que a gente esta sendo.

18 Realizei a dissertacdo de mestrado também no Programa de P6s-Graduacdo Interdisciplinar em Estudos de
Lazer — PPGIEL/EEFFTO-UFMG.
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Retornei as minhas atividades nas escolas ainda mais convencida de que as mudangas na
organizacgdo dos tempos escolares ndo eram somente necessarias, mas, urgentes e possiveis de
serem realizadas. Para além disso, 0s estudantes ja tinham muitos conhecimentos que estavam
sendo invisibilizados pela obrigatoriedade de se cumprir uma ‘“grade escolar” ja determinada
por um curriculo imposto pela secretaria de Educacdo de Belo Horizonte, que por sua vez
seguia as orientagdes vindas do Ministério da Educacdo do Governo Federal, via Base

Nacional Curricular Comum (BNCC) * ja citado anteriormente.

Aceitemos um fato simples: um programa cumprido, dado pelo professor do
principio ao fim, é s6 cumprido formalmente. Programa cumprido ndo é programa
aprendido mesmo que os alunos tenham passado nos exames. Os exames sdo feitos
enquanto a dgua ainda ndo acabou de se escoar pelo escorredor de macarrdo. Esse é
0 destino de toda ciéncia que ndo é aprendida a partir da experiéncia: o
esquecimento. Quanto a ciéncia que se aprende a partir da vida, ela ndo é esquecida
nunca. A vida é o Gnico programa que merece ser seguido (Alves, 2004, p.12).

As longas reunifes de professores me mostravam, a cada dia, que para conseguir uma
mudanca significativa na estrutura das escolas seria necessaria conexao, interacdo e um querer
coletivo, o que ndo estava acontecendo em relacdo as minhas propostas. Continuei a
caminhada fazendo, entdo, o que era possivel dentro do contexto da Educacdo Fisica.
Valorizava cada vez mais as rodas de conversa, observava mais 0s comentarios e assuntos dos
estudantes e principalmente, queria conhecer as suas histérias de vida. Nesse processo de
construcdo do conhecimento, a Escola da Ponte se fazia presente mais uma vez como

referéncia para as mudancas nas propostas politico-pedagogicas das escolas em que lecionava.

Nesse processo inquietante por respostas e caminhos novos, em 2018, me engajei no grupo de
estudos “NaPratica” na Escola de Educacdo Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional da
UFMG (EEFFTO), onde o foco estava nos estudos coloniais/ decoloniais e nas diversas
contribuicdes que esses estudos trariam para o campo de estudos do Lazer. Dentro dos estudos
decoloniais, a pedagogia decolonial traz uma contribuicdo para se pensar no que Catherine
Walsh fala da pedagogia de uma “escola outra” no seu sentido epistemologico e estrutural de

uma mudanca de paradigma.

Essa pedagogia se opera além dos sistemas educativos (escolas e universidades), ela
convoca os conhecimentos subordinados pela colonialidade do poder e do saber,
dialoga com as experiéncias criticas e politicas que se conectam com as acOes
transformadoras dos movimentos sociais, é enraizada nas lutas e préxis de povos
colonizados e, é pensada com e a partir das condi¢gdes dos colonizados pela
modernidade ocidental. Assim, o pedagdgico e o decolonial se constituem enquanto

19 Néo estou dizendo aqui que o curriculo ndo seja importante como estruturador de um tipo de conhecimento.
Entretanto, que deva ser discutido e modificado para dar sentido as praticas realizadas nas escolas. Para saber
mais sobre a BNCC, a consulta estd em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Para o entendimento dessa
pesquisa nao havera a necessidade desse aprofundamento.
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projeto politico a serem construidos nas escolas, nas universidades, nos movimentos
sociais, nas comunidades negras e indigenas, nas ruas etc (Walsh, Oliveira e
Candau, 2018, p.5).

O contato com os estudos decoloniais reacendeu em mim o desejo de continuar o0s estudos
académicos. Provocou-me uma busca por escolas que ja estivessem nesse caminho de uma
proposta pedagdgica inovadora. Na verdade, 0 que eu estava buscando mesmo era me
reencantar pela escola. A professora, que habita em mim, ap6s 16 anos de docéncia, via a
organizacdo, estrutura e processos escolares da escola publica ser o0 mesmo. Nao havia

mudancgas significativas.

Nesse contexto, comecei a pesquisar se existiam escolas em Belo Horizonte que estavam se
propondo a realizar mudancgas em suas organizagdes, estruturas e processos pedagdgicos. A
minha busca me levou ao encontro de uma escola que a principio, se mostrou diferente das
demais escolas da rede municipal, primeiro, por ser uma escola que se propde a ser de tempo
integral,?® 0 que me possibilita pensar em outras praticas e outra organizagio dos tempos e
espacos da escola. Segundo, pois, dentro da proposta pedagdgica dessa escola, ha um didlogo
com a perspectiva da Escola da Ponte, citada anteriormente no que diz respeito a trazer a
cena, movimentos de autonomia na construgdo do conhecimento, procurando enfatizar um
cotidiano escolar, inspirado, afetado, marcado, construido e reconstruido a partir de um

movimento de buscar ser uma escola diferenciada das demais.

Mas, afinal, que escola é essa? Quais sdo, de fato, as inovacgdes que ela se propde e como ela
se constitui enquanto dindmica escolar? Num primeiro momento fiz o0 movimento de conhecer
o0 Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. O PPP é o documento oficial de uma escola
que indica quais sdo as suas bases pedagdgicas. Sdo os principios fundadores, os valores, as
orientacBes sobre como aquela escola ir4 desenvolver o seu trabalho com os estudantes.
Encontrei alguns elementos que me ajudaram a comecar a entender a dindmica da escola,

como na descri¢do sobre o desenvolvimento das atividades.

Desenvolver trabalhos por meio de eixos ou roteiros tematicos que articulem os
contetidos e componentes curriculares das diversas areas do conhecimento e instigue
0s estudantes a buscar respostas para questdes problemas a partir das provocaces e
mediacBes dos educadores. N&o basta ampliar o tempo dos estudantes nas jornadas
educativas diarias. Precisamos significar o tempo da vivéncia e experiéncia dos
sujeitos no desenvolvimento de uma proposta pedagdgica consistente. Compreender
0 tempo e o0 espaco, na perspectiva da Educagdo Integral, com multiplas
possibilidades e potencialidades e desapegar do modelo da sala de aula, dos horarios

20 As escolas da rede municipal de Belo Horizonte se organizam em dois turnos especificos, manha ou tarde, o
que faz com que a Escola do Encantamento seja a Unica escola da rede que organiza suas atividades horario
integral.
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fixos e das aulas expositivas como locais, tempos e métodos quase exclusivos da
tarefa de ensinar e aprender (Proposta Pedagogica, 2017).

Dentro da descricdo acima, a proposta pedagogica expde alguns apontamentos importantes
que serao discutidos nesta tese: “desapegar do modelo da sala de aula, dos horarios fixos e das
aulas expositivas” ¢ um dos desafios da educagdo, atualmente, e propde caminhar no sentido
de reinventar um modelo de um lugar que foi “inventado”, um modo de socializagdo escolar
que ao longo dos anos se impds a outros modos de socializacdo, e nos fez acreditar que esse

modo ¢ quase “natural”.

Ou seja, hd uma naturalizacdo do sistema escolar que se estruturou de tal forma, que
dificilmente se questiona sobre a “pedagogia”, as “disciplinas”, como se essa organizagao
surgisse de forma espontanea e ndo tivesse uma intencionalidade em sua logica de
organizacdo para ensinar a pensar 0 mundo a partir de um curriculo Unico, branco,

heterossexual e patriarcal. (Vincent, Lahire e Thin, 2001).

A forma escolar atravessa o cotidiano da escola e demarca as relacdes sociais que acontecem
em seu contexto, dentro de uma perspectiva de relacdes de poder, marcadas por um fluxo
secular que esta ligado a uma legitimacdo social da escola como um lugar de transmissdo do
conhecimento, de transmissdo da cultura, de uma dada cultura, com uma determinada

percepcao do curriculo, dentro de uma estrutura escolar (Vincent, Lahire e Thin, 2001).

Além disso, o contexto de escolarizacdo brasileiro vem sendo demarcado ao longo dos anos

pelo colonialismo europeu-ocidental como nos diz Luiz A. Simas e Luiz Rufino (2019, p.16)
A experiéncia da escolarizacdo no Brasil é fundamentada pelo colonialismo
europeu-ocidental e pelas politicas de expansdo e conversdo da fé cristd. A
marafunda atada por esse empreendimento corroborou com a perseguicdo, a
criminalizacdo e o exterminio de uma infinidade de outros saberes. Porém, nos cabe
ressaltar que o poder que se encanta e pulsa nas encruzas é aquele que faz o erro

virar acerto e o acerto virar erro. Assim, havera sempre uma fresta e para cada regra
sempre havera uma transgressao.

Ou seja, na fala dos autores, o desafio principal, no caso da escola, € a transgresséo do status
quo, daquilo que esté posto, da forma escolar. No entanto, transgredir ndo seria uma negacéo,
mas sim, o0 encantamento, 0 cruzamento com outras perspectivas, com outros saberes. Para 0s
mesmos, uma educacdo que busca ser emancipatoria, ato de deseducacdo do canone e dos
seus binarismos, teria que caminhar no que eles chamam de uma pedagogia das encruzilhadas
(Simas e Rufino, 2019).
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Trazendo para as questdes da pesquisa, quais seriam, entdo, as relacGes escolares que me
possibilitaria afirmar que a Escola do Encantamento seja de fato, uma “escola outra”, na
pratica? Seréd que essa € uma escola que indaga a si mesmo sobre as possibilidades de ampliar,
de ir além de uma forma escolar, de reconhecer no cotidiano outras relacGes, outras
aprendizagens, outros modos de vivenciar esse cotidiano em constru¢do do conhecimento? O
que se aprende e como se aprende nessa escola? O que podemos observar enguanto

experiéncias de lazer no cotidiano escolar?

A partir destes questionamentos nos propomos a compreender em que medida essa Escola, ao
fazer todo este movimento de construcéo pedagogica, se expressa como possibilidade de uma
“pedagogia outra” no seu cotidiano escolar, e quais as contribui¢cdes que o olhar do lazer pode
nos trazer para essa compreensdo. Como objetivos especificos, buscamos conhecer as
“aprendizagens outras” que acontecem com e entre os estudantes. Essa pesquisa buscou
‘mergulhar’ dentro do cotidiano de uma escola publica de tempo integral no municipio de
Belo Horizonte na procura da construcdo cotidiana de sentidos de vida que acontecem neste

lugar pelos sujeitos viventes das experiéncias.

Para atender aos objetivos, seria necessario ndo somente estar na escola para observar a rotina
dos estudantes. Nesse caso, a pesquisa etnogréafica poderia auxiliar com a observacao
participante e as entrevistas semiestruturadas. Mas, precisaria avangar no processo; precisava
“amiudar-me” (Simas e Rufino, 2019) para acompanhar os percursos escolares,
experimentando, vivenciando, participando, vendo, sentindo e ouvindo a comunidade escolar.

Entdo, qual seria a metodologia de pesquisa que poderia me auxiliar neste estudo?

Como nomear as estratégias empregadas na pesquisa, quando elas ndo se enquadram
bem no modelo da ciéncia moderna, que recomenda métodos de representacdo de
objetos preexistentes? Como encontrar um método de investigagdo que esteja em
sintonia com o carater processual da investigacdo? (Passos; Kastrup; Escdcia, 2020,

p.9).

A cartografia, nesse contexto, se apresentou como um método potente de investigacdo, pois
nos da a ideia de pistas que norteiam a investigacdo e ndo de regras pré-estabelecidas. O
sentido etimoldgico da palavra metodologia (metid-hod6s — estabelegco as metas, depois
caminho) se transforma em hddos-metd, ou seja, a pesquisa vai se fazendo no caminho, as
metas vao sendo construidas e constituidas no caminhar da pesquisa. E processual. N&o esta

dada. Ndo esté pronta (Passos; Kastrup; Escécia, 2020).

A cartografia como método de pesquisa-intervencdo € o tracado de um plano da
experiéncia, acompanhando os efeitos (sobre o objeto, o pesquisador e a producéo
do conhecimento) do proprio percurso de investigagdo. Considerando que objeto,
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sujeito e conhecimento sdo efeitos coemergentes do processo de pesquisar, ndo se
pode orientar a pesquisa pelo que e suporia saber de antem&o acerca da realidade: o
know what da pesquisa. Mergulhados na experiéncia do pesquisar, ndo havendo
nenhuma garantia ou ponto de referéncia exterior a esse plano, apoiamos a
investigacdo no seu modo de fazer: o know how da pesquisa. O ponto de apoio é a
experiéncia entendida como um saber —fazer, isto é, um saber que vem, que emerge
do fazer. Tal primado da experiéncia direciona o trabalho da pesquisa do saber fazer
ao fazer-saber, do saber na experiéncia a experiéncia do saber. Eis ai o “caminho”
metodolégico (Passos; Barros, 2020, p.18).

Durante a minha presenca na escola, as conversas foram um recurso utilizado para escutar
atentamente o que os estudantes me contavam sobre a escola, sobre as relagbes que eles
estabeleciam, como era a rotina deles e como eram organizados os mddulos de trabalho, os
acontecimentos no cotidiano da escola, como eles construiam seus conhecimentos. Para ouvir
0s estudantes e os professores utilizei as entrevistas narrativas também como ferramentas

dentro da pesquisa.

As entrevistas narrativas se caracterizam como ferramentas ndo estruturadas,
visando a profundidade de aspectos especificos, a partir das quais emergem histérias
de vida, tanto do entrevistado como as entrecruzadas no contexto situacional. Esse
tipo de entrevista visa encorajar e estimular o sujeito entrevistado (informante) a
contar algo sobre algum acontecimento importante de sua vida e do contexto social
(Muylaert et al., 2014, p.194).

Pesquisar o cotidiano de uma escola tradicional ja é um desafio. No caso, a pesquisa que me
propus investigar apresentou desafios ainda mais complexos devido a organizacdo da escola.
Por um periodo de um ano letivo e meio (aproximadamente 15 meses)?! observei, participei,
ouvi, senti, vi as movimentagdes dos estudantes do 6° ao 9° ano nos espacos/tempos da
escola. Utilizei registros de imagens, registros no diario de campo e conversas com 0S
estudantes, professores, coordenacdo e pais. Busquei captar o maximo das relacGes
construidas estudante-escola-experiéncias de lazer — aprendizagem-saberes. O que eles

aprendem? Como eles aprendem? De que forma se organizam na rotina da escola?

Essas perguntas serdo discutidas ao longo do texto e uma das formas de comecar a entender
essa escola é através da sua arquitetura. Segundo Dayrell (1996) nenhuma arquitetura é
neutra, ou seja, a arquitetura expressa uma expectativa de comportamento dos seus usuarios.
Nesse caso, “a arquitetura escolar interfere na forma da circulagdo das pessoas, na defini¢ao
das fungdes para cada local. O espago arquitetdnico da escola expressa uma determinada

concepgdo educativa” (p. 147). O fato da escola do Encantamento ter sido uma fazenda, para

21 Este periodo se estendeu por mais um més devido ao periodo de greve dos professores que aconteceu durante
0 processo da pesquisa.
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anos depois ver seu espaco se adequar para um projeto educacional, diz muito sobre o
tamanho e a distribuicdo dos ambientes no espaco fisico. No préximo topico, a arquitetura
escolar serd apresentada através de imagens fotograficas e fica como um convite ao leitor
adentrar no chdo da escola com um olhar mais atento e uma abertura para o que irei contar-

Ihes sobre os dias vividos Ia.
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ESPACOS ESCOLARES

Figura 3: Espaco multiuso.

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 4: Quadra 1.

Fonte: Acervo pessoal.



Figura 5: Quadra 2.

Fonte: Acervo pessoal.

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 7: Campo.

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 8: Piscina em construcéo.
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Fonte: Acervo pessoal.

Figura 9: Biblioteca.

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 10: Biblioteca.

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 11: Sala de informatica.

Fonte: Acervo pessoal.

32



Figura 12: Salas para oficinas.

Fonte: Acervo pessoal.
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3 DA OBSERVACAO PARTICIPANTE AS RODAS DE CONVERSA:

observagdes de uma professora-pesquisadora em um “campo outro”

A Escola do Encantamento se situa na regido do Barreiro, em Belo Horizonte, onde seu
terreno ja foi a sede da antiga Fazenda Barreiro, datada de 1855 em registro de demarcagdo de
terra, passando pelo Palacio dos Governadores de Minas Gerais, antes de ser uma unidade da
Fundacao Estadual do Bem-Estar do Menor (extinta FEBEM), em 1966.

A partir da constituicdo de 1988, e do Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990, houve o
encerramento das suas atividades e o local foi destinado a ser uma casa para acolhimento mais
humanizado e de convivéncia familiar. Este projeto funcionou no espaco até 2006, quando as
atividades foram encerradas. De 2006 até 2012, o espaco ficou abandonado. Em 2012, foi
inaugurada, entdo, a escola com uma proposta de fazer parte do Programa Escola Integrada,
um programa da secretaria de educagdo de Belo Horizonte, onde os estudantes em um dos
turnos aprendiam as disciplinas curriculares e em outro turno, aconteciam as oficinas

extracurriculares de dangas, musica, informatica, circo entre outras.??

Neste momento, a Escola do Encantamento recebia os estudantes de outras escolas para
realizar as oficinas em seu espaco fisico. A partir de 2017, a escola comeca a atender
estudantes para a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, a EJA e vai ampliando o
atendimento para outras turmas até que em 2018, o atendimento se estende para 0 ensino
fundamental, do 6° ao 9° ano com a proposta pedagdgica de Educacao Integral, no sentido de
ofertas as atividades vinculadas as areas de conhecimento, abordadas de forma interdisciplinar
e contextualizadas, mas também & oferta de atividades e vivéncias educativas vinculadas a
saberes populares e conhecimentos diversificados materializados nas oficinas desenvolvidas

(Proposta Pedagdgica, 2017).

As minhas observagcdes comegaram em junho de 2021, quando participei de duas reunides on-
line com a coordenagdo e professores da escola do Encantamento.?® Naquele momento as
escolas estavam fechadas devido a pandemia e a discussdo girava em torno da elaboracdo de

um portfélio contendo as atividades desenvolvidas pela escola desde o inicio do fechamento

22 Para o entendimento desta tese ndo se faz necessario o detalhamento do Programa Escola Integrada da
Prefeitura de Belo Horizonte. Para mais informagdes ha referéncias no site www.pbh.gov.br

23 Nesse momento, a escola j& havia autorizado a realizagdo da pesquisa e 0 projeto se encontrava em analise
pelo Comité de Etica da UFMG.
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das escolas em margo de 2020. O desafio era como transferir as atividades presenciais para o

ensino remoto e fazer o acompanhamento dos estudantes nessas atividades.

Em outra reunido on-line, a comunidade estava presente e foi discutido métodos para se
organizar o tempo. Os pais e responsaveis foram ouvidos sobre as dificuldades que tinham em
acompanhar as atividades da filha que era aluna da escola. Para ajudar, a escola convidou um
estudante de psicologia para compartilhar algumas técnicas de organizacdo do tempo como a
pomodoro (divisdo do tempo em 25 minutos de atividade e 5 minutos de descanso) e a

Camban (organizagao das tarefas em “a fazer”, “fazendo”, “feito”).

No segundo semestre de 2021, as escolas comegaram um movimento de retorno as atividades
presenciais, porém, num sistema de “bolhas” onde os estudantes eram agrupados em
pequenos grupos. O avango da vacinacdo na populacdo assinalava um possivel aumento do
ndmero de estudantes nas escolas, vislumbrando um retorno em definitivo para o ensino

presencial, o que aconteceu no ano de 2022.

No dia 05 de agosto de 2022, uma sexta-feira, iniciei as observacdes in loco. J& conhecia o
espaco da escola, mas ali, naquele momento, era a professora-pesquisadora entrando num
universo desconhecido. Cheguei as 13:00h, horario pés intervalo do almocgo. Vi alguns
estudantes descendo as escadas e observei que estavam indo em dire¢do a uma sala. Porém,
era uma sala diferente, um saldo como eles chamavam, o saldo do conhecimento. Esse espaco
era organizado com varias mesas redondas, separadas por cores no chdo e os estudantes
estavam divididos em quatro por mesa. No momento em que entrei no saldo, eles estavam
conversando muito e vi alguns professores com as mios levantadas. A medida que um
professor levantava a méo, alguns estudantes foram levantando também e percebi que a sala
estava ficando mais silenciosa. Perguntei, depois, para um professor o que significava esse
processo e ele me disse que era o sinal para pedir siléncio. Nesse momento, a professora pediu
que os estudantes do 6° e 7° anos fossem para o auditério para o projeto “cine clube” e os
estudantes do 8° e 9° anos permaneceriam no saldo para continuar fazendo o roteiro de

estudos.

Como os estudantes eram divididos naquelas mesas? Qual o critério adotado pelos professores
para tal? Pensei ao olhar para aquele espaco. Apds o intervalo da tarde de 14:45 as 15:15, o0s
estudantes voltaram para o saldo para irem para as atividades autbnomas. O “saldo,” como
eles diziam, era um espaco referéncia para o inicio e o fim de todas as atividades. O

coordenador pedagdgico conversou com o0s estudantes sobre o significado das atividades
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autdbnomas, pois, segundo 0 mesmo, os estudantes ndo entenderam a proposta e estavam nos

espacos destinados as atividades, “fazendo nada”.

Houve um encaminhamento dos estudantes para uma conversa no auditorio e 14, perguntou
quem deles saberia dizer o que significava e qual era o sentido das atividades autbnomas. Os
estudantes que levantaram a mao foram a frente para dizer aos colegas qual era o significado
das atividades autdbnomas. Disseram que era um momento que 0s estudantes poderiam
escolher o que gostariam de fazer, reunir os colegas e chamar um educador de vivéncia para
estar com eles. A conversa continuou sobre o significado da mdo levantada no saldo. O
coordenador disse que a méo levantada significava que o professor precisava falar algo e que
0 som da conversa no saldo estaria alto demais. Entretanto, os estudantes estavam vendo o
sinal e continuavam conversando e esse comportamento estava atrapalhando os proprios
estudantes, pois eles somente iriam para as atividades autbnomas mediante o siléncio deles.

Ap0s essa conversa, 0s estudantes foram dispensados.

Observar uma escola diferente das tradicionais que se organiza sem a divisdo de turmas em
salas, sem os horarios fragmentados das disciplinas foi um desafio para 0 meu corpo formado
e “enformado” numa “estrutura outra” de escola. Acompanhar a logistica dos professores para
organizar 0s espacos e atividades e os estudantes se movimentando nesse espaco foi muito
desafiador nos primeiros dias. Fui entendendo ao longo do tempo que existem dois percursos:

0 percurso semanal do professor e o percurso semanal do estudante, descritos abaixo:



Quadro 1: Percurso semanal do professor.
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Horéario Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
7:00 as | Planejamento Planejamento Planejamento Planejamento Planejamento
8:00 Individual Individual e/ou | Individual e/ou | Individual e/ou | Individual e/ou
coletivo coletivo coletivo coletivo coletivo
1° moédulo | Acompanhamento Rodas de | Acompanhamento | Areas do | Areas do
_ . | elou ofertas conversa e/ou ofertas de | conhecimento conhecimento
08:00  as | \jvancias educativas vivéncias
9:45 (pequenos educativas
grupos)
Lanche da manhd
09:45 as 10:15
2°modulo | Areas Rodas de | Areas do | Areas do | Areas do
1015 3 conhecimento conversa conhecimento conhecimento conhecimento
: as
12:00
Almoco
12:00 as 13:00
3°modulo | Areas Areas do | Orientacéo de | Planejamento e | Planejamento e
o conhecimento conhecimento estudos Formacdo por area | formacdo coletiva
13:00 as do conhecimento
14:45
Lanche da tarde
14:45 as 15:15
4°mébdulo | ETI — Eixo Temético | Acompanhament | Orientagdo de | ETI - Eixo | Planejamento e
_ _ | Integrador 0 das atividades | estudos Temaético formagdo coletiva
1515 as auténomas Integrador
17:00

Elaborado pela autora.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2017), os professores se organizam por Area

do conhecimento ou em coletivos de toda a escola para o cumprimento semanal de dezessete

modulos no desenvolvimento de atividades pedagdgicas com os estudantes (Estratégias

Educativas): elaboracdo e aplicacdo dos roteiros de atividades por area do conhecimento,

orientacdo de estudos (tutoria), participacdo nas rodas de conversa, acompanhamento ou

oferta das vivéncias educativas, apoio as atividades autdbnomas, trabalho coletivo nos eixos

tematicos integradores.




Quadro 2 - Percurso semanal dos estudantes.
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Horéario Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
1°modulo | Vivéncias Rodas de conversa | Vivéncias Areas do | Areas do
_ .| Educativas Educativas conhecimento conhecimento
0?'00 3 | (Oficinas- Jornada | (PEAUENOS gTUpos) | (oficinas- Jornada
9:45 Ampliada) Ampliada)
Lanche da manhd
09:45 as 10:15
2°modulo | Areas do | Rodas de conversa | Areas do | Areas do | Areas do
.| conhecimento conhecimento conhecimento conhecimento
10:15 as
12:00
Almoco
12:00 as 13:00
3°modulo | Areas do | Areas do | Orientagdo de | Vivéncias Vivéncias coletivas
. conhecimento conhecimento estudos Educativas
13:00 as (Oficinas- Jornada
14:45 Ampliada)
Lanche da tarde
14:45 as 15:15
4°modulo | ETI - Eixo | Atividades Orientagao de | ETI - Eixo | Vivéncias Coletivas
_ .| Temético autbnomas estudos Tematico
15:15  as Integrador Integrador
17:00

Elaborado pela autora.

No percurso semanal dos estudantes esta previsto oito modulos para o desenvolvimento dos
Roteiros de Atividades organizados em cadernos por Areas do Conhecimento que articulam
0s conteudos de todos os componentes curriculares da proposta pedagdgica, assim
distribuidos: quatro moédulos de Codigos e Linguagens — Caderno 1 (Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira, Arte e Educagdo Fisica), dois modulos de Ciéncias da Natureza e
Matematica — Caderno 2 (Ciéncias e Matematica) e dois mddulos de Ciéncias Humanas —
Caderno 3 (Histéria e Geografia). Nos outros tempos, os educandos estdo inseridos nas
demais atividades pedagdgicas (Proposta pedagogica, 2017). A primeira hora da semana (de
07:00 as 08:00 de segunda-feira) é destinada a organizagédo de todos 0s espagos da escola.

Num primeiro momento, fiz a escolha de acompanhar mais o percurso dos professores para
me inteirar do processo, entender melhor toda essa organizacdo para depois, acompanhar 0s

estudantes. Na semana seguinte, retornei no terceiro modulo de 13h as 14:45. Comecei a
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entender a organizagdo dos estudantes no saldo. Os mesmos eram divididos por setores de
cores: laranja, azul, amarelo, roxo, verde e vermelho. Cada setor possuia um professor tutor
responsavel. Nessa organizacdo, alguns estudantes tinham as saidas para atividades
especificas de Arte e Educacgdo Fisica. Nesse dia, 0 7° ano realizou a saida para atividades de
Arte. O 6° 8° e 9° anos continuaram no saldo para fazer o roteiro de estudos de Ciéncias
Humanas, Geografia e Historia.

Observei uma agitacdo maior dos estudantes no saldo, conversando. Eles estavam fazendo
seus roteiros. Os roteiros de estudos do 6°, 7° e 8° anos sé&o 0s mesmos. Os assuntos séo:
fragdes; inglés no dia a dia; ocupacdo e desenvolvimento econdémico da regido Sudeste do
Brasil; a célula; problemas e solucdes; tempo e historia; histéria em quadrinhos. O roteiro de
estudos do 9° ano sdo: fragdes; inglés no dia a dia; luz e cores; algebra; tempo e historia;

historia em quadrinho.

Conversando com um professor, ele me disse que em 2019 era muito diferente. Perguntei a
ele o que era diferente e ele me disse que as rodas de conversa aconteciam e eram muito
eficazes e que o comportamento dos estudantes no saldo era muito diferente. Quando o
professor levantava a mao pedindo siléncio, logo eram atendidos. Atualmente, o professor
pode ficar 30 minutos com a méo levantada que os estudantes ndo se preocupam. E
continuou: “As rodas de conversa ndo estdo acontecendo”. Me disse que em 2019 a roda era
organizada pelo diretor da época e que hoje em dia estdo deixando para as equipes de
responsabilidade se organizarem e na sua opinido, 0s estudantes ainda ndo possuem

maturidade para a sua organizagao.

Na organizacdo semanal da escola, os professores e coordenacdo pedagodgica se relinem todos
os dias de 07:00 as 08:00 para planejar as atividades. Neste dia, os docentes estavam
planejando as conexdes dos saberes: clube de ciéncias, jogos, treino, PAJU, linguagens, ritmo
e poesia, musical e astronomia. A conexdo dos saberes € o momento onde professor e

educador de vivéncia unem seus conhecimentos para ensina-los aos estudantes.

Apds esse momento, os professores planejam as atividades dentro dos coletivos para
organizar o percurso de atividades da semana. Enquanto os professores estdo no
planejamento, os estudantes estdo nas vivéncias educativas que sdo oficinas com atividades
propostas pelos educadores de vivéncia, realizadas durante um semestre. S8o elas: jogos e

brincadeiras, atividades circenses, danca, cinema e futsal.
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No dia seguinte, no 3° moddulo, os estudantes estavam no saldo do conhecimento se
organizando para as saidas. O setor laranja, composto pelos 8° e 9° anos iriam para o auditorio
em uma atividade do cineclube que seria quinzenalmente. Apos esta atividade haveria o
intervalo para o lanche da tarde e logo apds as atividades autbnomas. Este momento se
organizava da seguinte forma: os estudantes escolhiam qual atividade gostariam de realizar,
reinem um grupo de estudantes para realizar esta atividade e combinam com o educador de
vivéncia para estar com 0s mesmos. Estas atividades podem ser desde brincadeiras no bosque

até dormir na biblioteca, por exemplo, e sdo escolhidas durante a semana.

Neste dia acompanhei as brincadeiras no bosque. A educadora de vivéncia observa a
movimentacdo dos estudantes subindo nas arvores e logo avisa que ndo poderiam fazé-lo.
Porém, os estudantes insistem e a educadora desiste de falar com os mesmos. Ao observar
este tempo da escola me perguntei: se 0 momento se chama atividades autbnomas, qual o
motivo da presenca do educador de vivéncia? Nesse caso, cComo ensinar sobre ser autbnomo e

desenvolver essa autonomia?

19 de agosto de 2022. Cheguei a escola as 12:30. Nesse horério os estudantes estavam no
intervalo das aulas. Alguns jogavam futebol e brincavam, outros estavam sentados na
arquibancada. Um educador estava observando a movimentagdo deles. A organizagdo dos
maodulos seria da seguinte forma: 8° ano ficaria no laboratério com jogos; 9° ano no saldo do
conhecimento. O 6° e 7° anos iriam para o auditorio para o projeto do Cine Clube. Em cada
grupo ficam estudantes do 6°, 7°, 8° e 9° anos. Porém em quase todas as atividades ha a

divisdo dos grupos por ano do ciclo.

Conversei informalmente com uma estudante do 9° ano sobre o roteiro de estudos que 0s
estudantes precisam fazer. Ela me disse que ndo iria conseguir terminar o roteiro porque
estava muito grande e ja teria um outro roteiro para comecar. Me disse que teria que esperar
para fazer a pesquisa porque tem um dia especifico para pegar o tablet e ndo era no dia de
hoje (na sexta). Perguntei se ela poderia fazer as pesquisas do roteiro no celular. Ela me disse
gue ndo era permitido. Perguntei 0 que ela mais gostava de fazer na escola. Ela me disse que
eram as atividades autdbnomas. Me disse que antigamente as rodas de conversa aconteciam e
que nos dias atuais sO existem as equipes de responsabilidade. Me disse também que gostava
da escola quando havia uma divisdo por ano: Grupo 1 era o0 6° ano; grupo 2, 0 7° ano, grupo 3,

0 8% e 9° anos.
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Perguntei a ela se ja havia dito isso para a coordenacdo. Ela me disse que sim, mas que a
coordenacdo respondeu que essa organizacdo ndo iria mais acontecer. Sobre o tempo que
ficava na escola, me disse que ficava muito cansada, pois saia da escola as 17:00 e ainda tinha
aulas particulares e chegava em casa por volta das 20:00, diariamente. Enguanto
conversavamos, 0 6° e o 7° anos voltaram mais cedo para o saldo, pois descumpriram 0s
combinados no auditério. Enquanto isso, no saldo, os professores chamavam a atencdo dos
estudantes por ndo fazerem seus roteiros de estudos naquele momento. Apds o intervalo do
lanche da tarde, aconteceriam as atividades autdnomas do dia. As atividades ja haviam sido
escolhidas durante a semana pelos estudantes. Badminton, futebol na quadra, danca,

brincadeiras no bosque e biblioteca.

25 de agosto de 2022. 1° médulo: os estudantes estavam nas vivéncias educativas enquanto 0s
professores estavam na formacdo. Perguntei para dois estudantes qual a diferenca entre
conexdo dos saberes, vivéncias educativas e atividades autbnomas. Eles me responderam que
nas vivéncias eles escolnem um tema para aprender durante seis meses. Nesse caso, séo duas
vivéncias por ano. Uma estudante me disse que seria como se fosse um hobbie, uma atividade
gue vocé gosta muito de fazer. As atividades autbnomas € o momento onde podemos escolher
0 que queremos fazer, disse ela. Nas vivéncias, eles podem escolher, porém precisa passar por

uma roda de conversa antes.

No 2° modulo, os professores estavam em reunido conversando sobre as atitudes dos
estudantes no saldo, o roteiro de estudos, e a escolha por fazer uma organizacdo no saldo com
setores multisseriados. A coordenacdo comecgou dizendo que o saldo multisseriado ndo foi
uma ideia “comprada” pelo coletivo de professores da escola. Uma professora continuou
dizendo que ndo houve uma legitimacgdo dessa ideia pois foi imposta pela coordenacao e por
isso a dificuldade de implementacdo de fato do saldo multisseriado. Hora do recreio. Futebol e
tapdo com cartinhas é quase uma unanimidade entre os estudantes. ApOs 0 recreio, 0sS
estudantes retornaram para o saldo, pois a quadra seria organizada para a assembleia geral.
Antes desse momento, os professores ja haviam conversado com grupos menores sobre 0s

assuntos a serem discutidos na assembleia.
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Figura 13: Assembleia dos estudantes.

b

0BRA DO GOVERNO DE MINAS
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Fonte: Acervo pessoal.

Figura 14: Assembleia geral dos estudantes.

Fonte: Acervo pessoal.

Participar da assembleia foi um momento muito interessante, pois pude aprender enquanto
professora, como se realiza uma assembleia para fazer com os meus estudantes e enquanto
pesquisadora, entender a importancia de se exercer a democracia e a cidadania, uma vez que
0s estudantes tinham o espaco de expor o0 que gostariam que mudasse na escola e colocavam

em votacao as pautas.
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No dia seguinte a assembleia estava acontecendo o festival de pipas na escola. Os estudantes
haviam participado de uma oficina para aprender a fazer pipas e brincar. Alguns estudantes
ndo quiseram participar do festival. Esses foram encaminhados para o auditorio para assistir a

um filme no projeto cine clube.

Apos algumas semanas de observacdo dos estudantes, vi a necessidade de acompanhar
também o percurso dos professores para entender todo o funcionamento da escola. A primeira
hora da segunda-feira é sempre destinada a organizacdo dos espacos. Cada professor e
educador de vivéncia de acordo com seu planejamento comunicam a coordenacao qual espaco
precisara para realizar as atividades. Estava comec¢ando a entender a dindmica de organizacéo

dos espagos da escola.

Dia 2 de setembro de 2022. Cheguei a escola no 3° modulo, na parte da tarde. O 8° ano estava
no saldo, o 6° e 7° anos no cine clube e o0 9° ano na biblioteca. Fui até o auditdrio para
acompanhar o cineclube. Ao chegar a professora estava conversando com os estudantes a
respeito do comportamento deles. Muita conversa atrapalhando os colegas de assistir aos
documentarios e fazer uma discussao a respeito. Ap6s o 3° modulo, teria 0 4° modulo com as
atividades autdbnomas. Nesse dia as atividades foram: soltar pipa, futsal, skate, bosque,

queimada e auditorio.

Dia 28 de setembro de 2022. A professora esta conversando com os estudantes sobre o
significado do sinal de siléncio, dizendo que os professores estdo ficando muito tempo com a
mao levantada esperando o siléncio deles e ndo esta acontecendo. Questionando o interesse
dos estudantes, ou seja, quando é uma atividade do interesse deles ha o siléncio; quando néo é
0 mesmo nao acontece com tanta facilidade assim. Outro questionamento foi em relacdo a
liberdade que a escola proporcionava aos mesmos, segundo a professora os estudantes nédo
estavam conseguindo lidar com essa liberdade. Ap6s um tempo de conversa e espera pelo
siléncio, os estudantes foram encaminhados a uma das quadras onde estava acontecendo um
campeonato de queimada. Conversei com uma estudante que me disse que gostaria de assistir
ao jogo na quadra ao lado. Perguntei a ela por que ndo poderia ir. Ela me disse que nédo
poderia sair pois o setor ao qual ela pertencia ndo podia sair de onde estava determinado. No

2° modulo, apos o recreio aconteceram as vivéncias educativas.

Dia 19 de outubro de 2022. A escola recebeu a visita de estudantes e professores de uma outra
escola municipal. Assim como na Escola da Ponte, um dos estudantes do 9° ano foi o

responsavel por apresentar a escola para os professores e estudantes da escola visitante. Nesse
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mesmo dia, a coordenacdo da escola visitante participou de uma reunido pedagogica dos
docentes e coordenacgédo da escola do Encantamento para entender os processos e tentar levar a

experiéncia para a sua escola.

Dia 4 de novembro de 2022. A divisdo no saldo aconteceu com o 6° ano indo para o cine
clube no auditério e os outros estudantes ficando no saldo do conhecimento para fazer as
atividades dos roteiros de estudos. Alguns estudantes estavam conversando muito; outros
estavam tentando fazer as atividades. Os professores presentes ajudavam dentro de suas

possibilidades, pois havia um desfalque de quatro professores neste dia.

Dia 07 de dezembro de 2022. Conversei com 3 estudantes do 9° ano. Estavam na escola desde
0 6° ano. Viveram a escola antes, durante e apos a pandemia. Pedi a eles que me contassem
um pouco sobre a rotina deles, sobre 0o que mais gostavam de fazer e o significado dessa
escola na vida deles. Essa conversa aconteceu no saldo do conhecimento e nesse dia, 0s
estudantes do 6° ano estavam muito agitados. Estava sentada numa mesa com o0s trés

estudantes e em muitos momentos ndo conseguia ouvi-los tamanha conversa dos demais.

Eles me contaram que gostavam muito da escola, do jeito que ela era, que tinham a liberdade
de se expressar do jeito que eram. O que eles mais gostavam de fazer na escola eram as
atividades autbnomas, porque era 0 momento que podiam escolher as atividades que
gostariam de fazer. Eles estavam apreensivos em relacdo a como seria quando saissem da
escola, pois ndo saberiam se iriam dar conta de retornar para o “velho” sistema escolar. No
momento da nossa conversa um estudante do 6° ano arremessou uma cola que por pouco néo
me atingiu e também os demais que estavam na mesa. Nesse momento um dos estudantes que
eu estava conversando ficou nervoso com a situacao e foi verificar quem havia arremessado a
cola. Percebi nesse momento que os estudantes do 9° ano se tornavam parceiros dos
professores no processo de educar os estudantes do 6° ano na organizacdo dessa escola. Apos
a nossa conversa, 0s trés estudantes relataram a situacdo para a coordenadora pedagdgica que
logo veio conversar comigo dizendo o quanto eles estavam envergonhados com a atitude dos
colegas. Disse a ela que estava tudo bem e sai admirada com a relagdo de respeito e

corresponsabilidade educacional que presenciei.

Finalizei o ano de 2022, na certeza de que havia trilhado um caminho de muito conhecimento

e aprendizado.
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E importante destacar que sou professora de Educacio Fisica em duas escolas publicas (uma
em Belo Horizonte e outra em Rio Acima/MG) sendo que o ano de 2022 foi marcado por uma
tentativa incessante de conseguir uma licenca para aperfeicoamento profissional ao qual tenho
direito dentro das leis que regem o municipio de Belo Horizonte e também outras 4 tentativas
na prefeitura de Rio Acima para que eu pudesse permanecer mais dias na escola realizando a
pesquisa, porém, sem sucesso. Nesse contexto, os dias de acompanhamento das atividades na
escola do Encantamento eram as segundas e sextas a tarde, as quintas na parte da manha. No
ano de 2023, consegui uma licenca para estudos em Belo Horizonte durante todo o ano, mas,
ndo consegui em Rio Acima. As minhas idas a escola aumentaram para segunda e sexta,

conseguia permanecer o periodo integral e os outros dias, no periodo da manha.?*

Dia 02 de fevereiro de 2023. Inicio do ano letivo. A reunido pedagodgica € para tratar da
organizacao das turmas no ano. A avaliacdo dos professores é que a organizacdo multisseriada
como foi no ano de 2022, pode ser uma proposta para 0s proximos anos, mas que houve
dificuldades logisticas de manter essa organizacdo para esse ano. A proposta da coordenacao
foi fazer dois coletivos. O coletivo A, referente aos estudantes do 6° e 9° anos; e o coletivo B,
referente aos estudantes do 7° e 8° anos. De acordo com a organizacao da escola, em cada um
dos coletivos é necessario ter um docente de cada area do conhecimento: codigos e linguagens
(lingua portuguesa, educacdo fisica, arte, lingua inglesa); ciéncias humanas (geografia e
historia) e ciéncias da natureza (matematica e ciéncias). Os docentes entdo, escolheram em
qual coletivo gostariam de ficar e ja comegaram a organizar 0s espagos € as atividades para

esse inicio de semana.

Dia 7 de fevereiro de 2023. Na 1° hora, de 07:00 as 08:00, os professores se reuniram para
determinar os espacos dos coletivos na escola. 1° dia letivo para os estudantes. Os mesmos
foram acolhidos pela coordenacéo e professores para um café da manha. Apds esse momento,
todos eles foram levados para a quadra onde a equipe pedagdgica se apresentou nos coletivos
A e B. A diretora falou diretamente ao 9° ano, mostrando a importancia que 0s mesmos
possuem de ajudar os estudantes do 6° ano que estdo chegando na escola, de serem o0s
monitores dos estudantes do 6° ano nesse processo escolar. A coordenadora pedagogica

comentou que muitos pais tém receio do projeto da escola por estarem acostumados ao modo

24 Relatar as dificuldades que tive para realizar essa pesquisa, diz muito da realidade que professoras e
professores das escolas publicas enfrentam para continuar os seus estudos. Para além disso, ndo ha incentivo
financeiro para a formacao continuada, o que dificulta ainda mais o processo.
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tradicional de ensino. Para tirar as dividas, os estudantes do 9° e 6° anos foram encaminhados

para o auditorio.

Tudo é novidade para o0 6° ano. Os primeiros meses sdo de adaptacao para entender o objetivo
de cada atividade, o que escolher, como escolher, entender que o processo de realizar as

atividades do roteiro de estudos depende da sua prdpria organizacéo do tempo.

Para 0 ano letivo de 2023, algumas modificacdes aconteceram nessa organizacao descrita
acima: houve uma diminui¢ao de um moédulo da “ area do conhecimento” ¢ o aumento de um

modulo para a “vivéncia educativa,” percebidas na figura abaixo:

Figura 15: Percurso semanal do estudante — ano 2023.
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Fonte: Acervo pessoal.

Como mostra a legenda da figura, a organizacdo da semana do estudante, em 2023 foi
dividida em: area do conhecimento, onde os estudantes estdo no saldo do conhecimento
realizando as atividades do roteiro de estudo. Podem acontecer algumas saidas especificas,
por exemplo para as aulas de Educacdo Fisica ou Arte, ou alguma atividade fora da escola ou
no auditério. A tutoria € o0 momento onde os estudantes estdo com um professor num grupo
menor. Momento para conversar sobre algum assunto importante, tirar ddvidas sobre o roteiro
de estudos e criar uma relagdo mais proxima com o professor-tutor. Geralmente o contato da

familia com a escola é através desse professor-tutor.
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As vivéncias educativas sao atividades especificas desenvolvidas pelo educador de vivéncia.
Sdo elas: circo e danga, musica, teatro, educacdo ambiental, foto e video, midias sociais, muay
tai e boxe, futsal e robotica. O estudante escolhe uma vivéncia por semestre. A conexdo dos
saberes € 0 encontro dos saberes do professor com o educador de vivéncia. Este semestre esta
dividido da seguinte forma: moda: corpo e mundo, jogos, clube de ciéncias, PAJU, saberes e
movimentos, robotica e RPG, por todo canto e musical. Da mesma forma, os estudantes
podem escolher em qual das conex@es quer participar e mudar a cada semestre. As atividades
autbnomas sdo o momento onde o estudante escolhe qual atividade fazer, relne outros
estudantes que queiram fazer a mesma atividade e “convoca” um educador de vivéncia para
acompanhéa-los. Pode ser que eles queiram ir para a biblioteca e deitar no tatame para
descansar; pode ser que queiram ir para o bosque brincar de queimada. Pode ser que sé
gueiram ouvir masica. As atividades sdo as mais variadas possiveis de escolha dos estudantes.
Jé as equipes de responsabilidade sdo formadas pelos estudantes e tem a funcdo de ajudar na
organizacdo dos espacos e outras situacdes de demanda dos estudantes: organizacdo dos
intervalos, mediacdo de conflitos, organizacdo das atividades autbnomas, eventos,
organizacao do saldo, apoio a vida, diversidade e comunicacdo. Na foto abaixo esta o percurso
semanal dos professores para o0 ano de 2023.

Figura 16: Percurso semanal do professor — ano 2023.

Fonte: Acervo pessoal.

No inicio do ano letivo de 2023 ja estava mais adaptada a escola. J& entendia a organizacdo
dos espacos, atividades e tempos. Os estudantes ja me conheciam e eu estava mais a vontade
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para conversar com eles. Em margo de 2023, iniciei algumas conversas com pequenos grupos
de estudantes do 9° ano. Nessa primeira conversa, um estudante me disse que a escola do
Encantamento era um lugar de convivéncia e socializacdo entre todos. Este mesmo estudante

me disse:

Na escola vocé esta com todo mundo o tempo todo, o dia inteiro. Vocé acaba
fazendo amizade com todo mundo e a organizagdo da escola é bem interessante
porque mistura tudo, mistura as séries, entdo vocé pode dar uma assisténcia para
quem ta precisando, todo mundo se ajudando. Mas, para aprender, eu aprendo mais
em ambiente fechado. Disso eu sinto falta.

Outro estudante que estava na conversa me disse que a escola foca mais na socializacdo do

que no aprendizado.

Perguntei para um deles se pudesse dar um nome para a escola, que nome ele daria. Me disse
gue a escola se chamaria LARE, porque seria o L de liberdade de ser quem se €, A de
autonomia, R de responsabilidade, assumir suas escolhas e E de espaco. Achei interessante o

seu ponto de vista sobre a sua experiéncia na escola.

No dia seguinte a essa conversa, na primeira hora, onde os professores se reinem para
organizar o dia, surgiu um assunto em que precisavam agir. Na noite anterior, houve um boato
de que no dia seguinte haveria um massacre na escola. A diretora colocou essa situagao

dizendo que houve um “rebulico” das familias no grupo de whatsapp da escola.

Os professores decidiram, entdo, que no primeiro médulo, as equipes de responsabilidades
teriam uma conversa com os estudantes sobre o assunto. Neste sentido, todos os estudantes
foram para o auditorio para essa conversa. Senti que a escola estava atenta as demandas da
comunidade. E era um assunto importante a ser tratado naquele momento. Alguns estudantes
ndo foram a escola com medo de que de fato algo perigoso pudesse acontecer. Mas, o dia

transcorreu com muita tranquilidade.

Dia 12 de abril de 2023. No primeiro modulo acompanhei as atividades de Arte do 6° ano. A
professora estava ensinando sobre a teoria da cor, como descobrir quais séo as cores quentes e
cores frias ligadas as sensagdes. Logo apds essa aula, conversei um pouco com a professora.
Ela me disse que estd no projeto desde 2019. Ficou 6 meses e logo depois as escolas
fecharam, devido a pandemia. Ela me contou que a maior dificuldade para ela é o grupo de
professores, pois muitos ainda ndo entenderam que o projeto desta escola € um trabalho

coletivo, e ndo individual, querendo fazer e ser melhores que os outros. Ela me mostrou o
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roteiro de estudos do 8° ano. Perguntei a ela como eram feitos 0s roteiros e como eram
escolhidos os temas. Ela me disse que alguns temas eram sugeridos pelos colegas, pela
coordenacao e outros pelos estudantes. Mesmo com a sua explicacdo, ainda permaneceu a
minha duvida de que forma os roteiros acompanhavam ou ndo, os temas sugeridos pela
BNCC e como as areas do conhecimento se interligavam nos roteiros. Talvez a minha mente
pensando dentro de um formato especifico ndo estava conseguindo entender que os temas
estavam sendo trabalhados dentro dos roteiros de forma que os assuntos se interligavam como
num rizoma sugerido por Deleuze, onde haveria uma conexdo entre 0os conhecimentos. Essa

conexdo perpassava em todos os roteiros produzidos pelos professores do 6°, 7°, 8° e 9° anos.

Dia 17 de abril de 2023. Na primeira hora, o planejamento da semana. Os professores estavam
reunidos para organizar a semana. 1° médulo: area de conhecimento para todos os anos. 2°
modulo: tutoria. A tutoria é realizada entre um professor e um educador de vivéncia. E o
momento de contato mais proximo com os estudantes e com suas familias, pois as mesmas

mantém o contato através dos professores tutores.

Os dias passaram e continuei acompanhando as atividades. Em maio, aconteceram as
avaliacdes dos estudantes. O conselho de classe € realizado pela coordenacao pedagdgica com
os professores tutores e os educadores de vivéncia que avaliam o estudante em todas as
atividades que ele participa. Em uma folha estd a ficha de avaliacdo trimestral com alguns
critérios: sociabilidade, organizacdo e registro de auto-avaliacdo. A professora escreveu 0
nome dos seus tutorandos na folha e dentro dos quesitos ia fazendo a sua avaliacdo. O quesito
sociabilidade se dividia em:

A. Participacdo

B. Respeito as diferencas

C. Solidariedade e cooperacao

D. Cumprimentos dos combinados

E. Respeito aos educadores
O quesito organizacgao se dividia em:

F. Organizagéo do material

G. Zelo pelo patriménio

H. Cumprimento com os tempos do processo
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Cada quesito tem o valor de 2,5%. Sociabilidade soma um total de 12,5%; organizacéo, 7,5%.
A auto-avaliagdo tem o valor de 20%. Os outros pontos séo avaliados na conex&o dos saberes
e nas vivéncias. Apos a avaliacdo de todos os professores e educadores de vivéncia, os tutores
se relinem com os estudantes, cada um com o seu tutor para ouvir as avaliacGes e fazer a sua
autoavaliacdo. Os professores me contaram que o 6° ano tem uma dificuldade maior de
entender a autoavaliagdo, uma vez que nas outras escolas da rede, esta pratica de avaliacdo
ndo faz parte do processo. Mas, logo no segundo trimestre, quando aconteceriam novamente
as avaliacOes, 0s estudantes ja se acostumaram e entenderam a importancia dessa percepcao
pessoal do seu processo de aprendizagem. Dentro desta avaliacdo, os professores viram a
importancia de se introduzir um caderno de registros das atividades do dia que eles chamaram
de diario de bordo, pois sentiram que o0s estudantes estavam se perdendo na sequéncia das
atividades, ou seja, sentiam que os estudantes ndo estavam acompanhando a rotina da escola.
Esta forma de registro foi importante para que eles pudessem acompanhar o seu préprio

processo de evolucdo pessoal.

Logo apds o periodo das avaliacBes, conversei com duas professoras propondo um trabalho
sobre cartografia afetiva com os estudantes do 9° ano. O objetivo seria mapear a escola de
forma afetiva, onde eles iriam desenhar um espago da escola que fosse significativo,
redefinindo o espaco a partir do olhar deles. Essa intervencdo iria me dizer muito sobre o que
a escola do Encantamento significa para os estudantes, e seria 0 inicio para as rodas de
conversa. As professoras gostaram da proposta e comegamos 0s encontros. Primeiro, a
professora de Geografia explicou a proposta, falou sobre as representacdes da cartografia
social e o que seria a construgdo de um mapa afetivo. Ela utilizou o programa Google Earth
para mostrar aos estudantes a localizagdo da escola no tempo e espagco como um primeiro

passo para a atividade.

O mapa afetivo é uma representacdo grafica das experiéncias vividas naquele espaco

especifico, a partir da forma como cada um ¢ afetado por elas.

Da arte do desenho a expressdo territorial; de mapas mentais a mapas formais
mesclados por legendas sui generis, a Cartografia Social possui um papel
transformador. Ao possibilitar didlogos de saberes e representacdes que expressam
sentimentos identitarios, 0 mapeamento do espaco vivido possibilita revelar poderes,
conflitos, contradi¢des e construgdes histéricas que compdem as relacdes sociais de
qualquer grupo ou comunidade (Lobao, Oliveira e Oliveira Jinior, 2022, p.8).
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Mostramos alguns exemplos de mapas afetivos realizados em algumas pesquisas com povos
originarios como inspiracdo para seus mapas da escola. A professora de Arte explicou sobre

como desenhar o0 mapa.

Apds alguns encontros, os desenhos foram realizados e me deram mais pistas sobre as

relagdes de afeto que os estudantes vivenciavam na escola como mostram os mapas abaixo

Figura 17: Mapa afetivo 1.
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Figura 18: Mapa afetivo 2.
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Desenho: Estudante do 9° ano.

Figura 19: Mapa afetivo 3.
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Desenho: Estudante do 9° ano.



53

Figura 20: Mapa afetivo 4.
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Desenho: Estudante do 9° ano.

As atividades na escola do Encantamento aconteciam concomitantemente para professores e
estudantes. Algumas formacdes para os professores eram realizadas durante o periodo de aula,
enquanto os estudantes estavam fazendo atividades com os educadores de vivéncia.
Aconteciam, também, formacGes na 1° hora do dia (de 07:00 as 08:00) quando os estudantes
ainda ndo haviam chegado na escola. Acompanhei uma formacgdo com uma psicologa que foi
até a escola para trabalhar as relacdes no grupo de professores, educadores e gestores. A
intencdo da formacao seria definir qual o objetivo do grupo docente na formacéo integral dos
estudantes; fortalecer a unido do grupo para que cada vez mais pudessem trabalhar de forma

colaborativa.

Num primeiro momento, os docentes ja haviam definido alguns desafios que eles enfrentavam
na escola. Era uma escola inovadora e portanto, desafiadora; uma escola hierarquizada e com
muitos problemas trazidos pelos estudantes de suas casas. Num segundo momento, a
psicologa perguntou aos docentes como eles gostariam de ser ajudados pelos colegas e o que
cada um poderia contribuir para construir um trabalho em grupo com qualidade.
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As respostas foram diversas: olhar empatico com o colega e com as pessoas com deficiéncia;
conhecer o trabalho do outro para poder ajudar quando precisa; criar vinculos; ter mais
paciéncia com os colegas que estdo comecando; ter o esfor¢o da paciéncia; fazer um trabalho
bem feito e ter a vontade de fazé-lo; desafio de tirar o melhor de cada pessoa em prol das
experiéncias escolares; defender a proposta da escola; entender os processos das pessoas. Esta
dindmica iria se desdobrar em outros momentos de intervengdo no clima escolar. No mesmo
dia, no 3° modulo, houve uma outra dindmica com um facilitador especialista em
Comunicacdo Nao Violenta - CNV. O assunto era inteligéncia emocional, como lidar com as
emocOes dentro dos desafios que a escola apresentava diariamente para 0s professores,

educadores e gestores.

No dia seguinte (16/06/23) acompanhei a organizacao das equipes de responsabilidade, no 1°
modulo. As equipes estavam organizadas em: organizacdo das atividades autbnomas;
intercambio; apoio a vida; ecoa, comunicacdo; clube de leitura; diversidade; organizacdo do
saldo e organizacdo do recreio. Cada equipe possui um professor responsavel por ajudar na
organizacdo das atividades propostas pelos estudantes. A equipe de comunicacdo estava
organizando uma atividade de entrevistas onde os estudantes iriam entrevistar os colegas.
Estavam naquele momento escrevendo os roteiros para a entrevista em grupos de 3
estudantes. Perguntei a professora como havia se formado aquela equipe de responsabilidade.
Ela me disse que os estudantes propuseram os temas das equipes. “Essa existe desde o ano
passado. A funcdo ainda esta em construcdo. Acho que eles se perdem no que tem que fazer;
houve a retomada do radio da escola, Todos os eventos, eles cobrem. Entrevistam, registram,
escrevem a respeito”, disse ela. No mesmo dia, no segundo moédulo, a escola recebeu a visita
de uma pesquisadora. A apresentacdo foi realizada por trés estudantes do 9° ano, que

apresentaram os espacos e falaram sobre o funcionamento escolar.

Julho se iniciou com atividades previstas: festival de queimadas e festa junina. Os estudantes
se dividiram entre aqueles que gostariam de ensaiar para dancgar a quadrilha e aqueles que
gostariam de participar dos jogos de queimada.?® Apds duas semanas de preparagdo, a festa
junina aconteceu com muitas brincadeiras e as dancas das turmas. Foi um dia muito alegre,

festivo, onde houve a interagdo de professores e estudantes estreitando ainda mais os lacos

25 A queimada é um jogo tradicional praticado nas escolas de Belo Horizonte, assim como em outras cidades e
estados do Brasil. H& diversas maneiras de se jogar, mas a primeira forma consiste huma disputa entre duas
equipes, onde a bola deve ser arremessada e acertar nos jogadores adversarios para “queimar” o jogador. Vence a
equipe que conseguir queimar o maior nimero de jogadores da outra equipe.
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que estavam sendo construidos ao longo do ano, principalmente com os estudantes do 6° ano

que estavam entrando na escola naquele ano. Fim do primeiro semestre de 2023.

Inicio do segundo semestre de 2023, dia 07/08/23. A primeira hora do dia era dedicada a
organizacdo dos espacos e atividades da semana. No 1° mddulo, o 6°, 7° e 8° anos estavam no
saldo fazendo as atividades do roteiro de estudos; o 9° ano estava na atividade de arte. O dia
comecgou tenso no saldo devido a um atrito entre dois estudantes. Um estudante autista ja
estava estressado com outro estudante que o provocava constantemente. Numa nova
provocacdo, o estudante jogou uma cadeira nesse que imediatamente revidou jogando outra
cadeira no estudante autista. Esse teve uma reacdo de furia, sendo contido por trés
professores. Apos esse episodio, 0s outros estudantes ficaram muito agitados e barulhentos. A
concentracdo para realizar as atividades ficou prejudicada devido a essa situacdo. Entretanto,
alguns estavam conseguindo se concentrar e realizar as atividades propostas. Outros ficaram

mesmo conversando ou “zapiando” no celular.

Estava sentada numa das mesas, observando a situacdo. Nesse momento sentou-se uma
estudante do 8° ano e comegcamos a conversar. Ela me disse que se denominava bruxa, que
vinha de uma familia de bruxas. Me contou que foi diagnosticada com Transtorno de Déficit
de Atengdao (TDAH), mas antes era “taxada” de preguicosa. Conhecedora da bruxaria, era
vegetariana e médium e disse que a escola era perfeita para ela. Perguntei 0 motivo. Ela me
disse que ali, os professores respeitavam os estudantes e que em outras escolas ela havia sido
agredida verbalmente por outros professores. Perguntei a ela o que achava que poderia
melhorar na escola. Ela me disse que poderia ter mais rigidez em alguns momentos. Ela ja
havia estudado em outro colégio que ela achava muito rigido e que ndo tinha respeito pelos

estudantes. “Aqui tem muito respeito, disse ela, mas poderia ter um pouco mais de rigidez.”

O que ela quis dizer com o seu desejo da escola ser mais rigida? A escola anterior era rigida e
para ela ndo era boa, mas ao mesmo tempo ela cobra essa rigidez da escola atual. A fala da
estudante acima trouxe em mim um sentimento de ambiguidade; num certo sentido entendi
que para ela a escola deveria ter uma relagéo de autoridade com os estudantes. Na outra escola
por onde passou, 0s professores exerciam o autoritarismo, ou seja, a obediéncia pelo medo e
ndo pelo respeito. Essa fala da estudante nos apresenta uma ambiguidade presente na
educacéo e de certo modo complexa: ela deseja a liberdade, mas ao mesmo tempo exige que 0

professor imponha limites. Como exercer a relacdo professor-estudante nesse limiar
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autoritarismo x autoridade? Mas afinal, o que é uma relacdo de autoridade? Como se da essa

relagcdo no contexto educacional?

Yve de La Taille, no texto “Autoridade na escola” nos ajuda a refletir sobre o tema dizendo
que a autoridade ¢ um tema complexo devido a relacdo de poder existente. O autor define
autoridade como uma relacéo onde alguém fala algo e suas ordens sdo consideradas legitimas
por parte de quem ouve e obedece. Ou seja, hd uma legitimacéao por parte de um daquilo que o
outro esta Ihe dizendo para fazer. No contexto educacional, segundo o autor, s6 é possivel a
escola e o professor ter autoridade sobre os estudantes, se os pais transferirem essa autoridade
para a escola, pois ainda ndo € uma relacao simétrica entre iguais e sim de pessoas que estdo

em formacdo (Taille, 1999).

Neste sentido o autor faz uma reflexdo sobre autoridade e autonomia, uma vez que a
autonomia de uma pessoa se da quando a mesma € capaz de ao ouvir a fala de uma outra
pessoa apontando o caminho, ela ter a liberdade de tomar as proprias decisdes de acordo com
0s acontecimentos. Ou seja, 0 contexto escolar é o espaco onde o estudante estd se formando
como cidaddo, como um agente social; portanto a escola tem a autoridade, pois entende os
caminhos para esta formacdo. E o professor ainda € o agente transformador que conduz o
estudante. A questdo colocada pelo autor € um esvaziamento da autoridade do professor pelos
estudantes, como vimos na fala da estudante acima, quando a mesma relata que gostaria que a

escola fosse mais rigida, nesse sentido da autoridade.

A ndo legitimacdo da autoridade do professor pelos estudantes é vista pelo autor como uma
crise que estd acontecendo nas familias uma vez que muitos pais ndo veem a importancia da
escola e do estudo na formacgdo de seus filhos. Por outro lado, ha a necessidade de uma
reformulacdo dos curriculos escolares para se tornarem mais atrativos, condizentes com a

realidade do estudante.

A crise da autoridade na educacdo € um tema que vem sendo discutido h& anos. Encontramos
no texto “a crise da educacdo” escrito pela filosofa Hannah Arendt (2022) uma reflexdo a
respeito da crise na educacao nas escolas dos Estados Unidos como uma consequéncia de um

esvaziamento da autoridade do professor.

Para a autora, a perda da autoridade na educacéo se constituiu como um reflexo da perda da

autoridade na vida politica e na vida familiar. Como saidas para essa crise, Arendt vai dizer
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que o conservadorismo, no sentido da prote¢do, da conservacdo da tradicdo é fundamental na

educacéo.
A verdadeira dificuldade na educacdo moderna esta no fato de que, a despeito de
toda a conversa da moda acerca de um novo conservadorismo, até mesmo aquele
minimo de conservacdo e de atitude conservadora sem o qual a educacdo
simplesmente ndo é possivel se torna em nossos dias, sobremaneira dificil de atingir.
Ha sélidas razdes para isso. A crise da autoridade na educacgdo guarda a mais estreita
conexao com a crise na tradicdo, ou seja, com a crise de nossa atitude face ao ambito
do passado. E sobremodo dificil para o educador arcar com esse aspecto da crise
moderna, pois é de seu oficio servir como mediador entre o velho e o novo, de tal

modo que sua propria profissdo lhe exige um respeito extraordinario pelo passado
(Arendt, 2022, p. 280).

O que a autora esta nos dizendo aqui é que para ela o professor com sua autoridade de mestre,
de detentor do saber, ainda seria o responsavel pela introducdo da escolarizacdo as criancas.
Entretanto, 0 que as ideias progressistas vieram para dizer é que seria importante para o
progresso da educacéo tirarmos o foco do professor e olharmos para os estudantes que j& séo
seres capazes de aprender e apreender o mundo a partir do momento que o experimentam nos
fazeres da vida. Ou seja, 0 ensino e a aprendizagem ganham um novo olhar, principalmente

no que tange os modos de aprendizagem.

Neste contexto educacional norte americano, Jonh Dewey € um nome presente que surge com
inovacbes na educacdo. Entretanto Arendt faz criticas aos seus pressuposto teoricos

educacionais de Dewey.

Os pressupostos tedricos de Jonh Dewey tiveram grande repercussdo dos programas
educacionais ao redor do mundo, influenciando outros pensadores e chegando ao Brasil
através de Anisio Teixeira?® que trouxe as ideias do pragmatismo desenvolvidas nos ideais da
escola nova, por volta dos anos 50. Historicamente, a educacdo publica para todos ainda nao
era uma realidade, cabendo as elites brasileiras o privilégio de serem educadas. Teixeira, apos
conhecer Dewey nos Estados Unidos, retorna ao Brasil, com uma nova base filosofica da
educacédo progressista e de administracdo escolar, buscando transformar o modelo de ensino

tradicional no pais. Esse trabalho consistiu no estimulo e na cobranga do envolvimento

26No auge do debate sobre a universalizagdo da escola publica, laica, gratuita e obrigatéria, na década de 1930,
Anisio Teixeira foi destacado como um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Ele
defendia uma educacdo construtivista, que pensava os alunos como agentes transformadores da sociedade.(visto
em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/institucional/saiba-quem-foi-anisio-
teixeira#:~:text=N0%20auge%20d0%20debate%20sobre,como%20agentes%20transformadores%20da%20socie
dade.)
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docente com o trabalho pedagogico, bem como na sistematizacdo do sistema escolar publico
(Magoga; Muraro, 2020).

Teixeira esteve presente com algumas experiéncias de implantacdo de propostas na educacéo
basica que tinham como uma de suas finalidades, promover uma educagdo integral em tempo
integral como o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, na Bahia (1950-1969). Outros
exemplos pelo pais: os ginasios vocacionais em S&o Paulo, na década de 60; a Escola Parque,
em Brasilia (1960- 1964); o Programa de Formacéo Integral da Crianca (Profic), em Sao
Paulo (1986- 1993); os Centros Integrados de Educacdo Publica (Cieps) no Rio de Janeiro
(1983 — 1987 e 1991 — 1994); os Centros Integrados de Apoio a Crianga (CIACs), na década

de 90, no governo Fernando Collor (Guimardes; Souza, 2018).

A partir dos anos 90, a ampliacdo do tempo nas escolas publicas brasileiras passa a ser
efetivamente prevista em Lei, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei
9394/1996, e reafirmada no Plano Nacional de Educagédo (PNE), Lei 10.172/2001 e no atual
Plano Nacional de Educacdo (PNE — Lei n°® 13.005/14). Para além disso, os 6rgaos
internacionais como o Banco Mundial e a UNESCO influenciaram diretamente nas
orientacOes e decisbes das politicas publicas educacionais com o discurso de que o aumento
do tempo do estudante na escola melhoraria a qualidade do ensino, entretanto, sem levar em
consideracdo fatores fundamentais na educacdo como a formacédo continuada dos professores,

melhores condi¢des de trabalho, entre outros pontos (Guimardes; Souza, 2018)

Ao longo do meu tempo de observacéo/participagdo no cotidiano da escola do Encantamento,
fui vendo e entendendo na pratica como a concepcdo de educacdo integral estava inserida no
tempo integral da jornada do estudante. Esta ampliacdo da jornada escolar trouxe alguns
desafios para a escola ao longo dos anos: primeiro, o de assumir responsabilidades sociais que
antes era delegada ao nucleo familiar, uma vez que a crianca e o adolescente permaneciam na
escola em um periodo menor (manha ou tarde) e nos outros momentos estava vivendo outras
experiéncias. Segundo que a permanéncia desse estudante na escola por um periodo de tempo
integral desafia a escola a inserir no seu projeto politico pedagogico “experiéncias outras” que
sejam mais significativas do que aquelas que os estudantes vivem nos tempos nao escolares.
Ou seja, a vida que acontece fora da escola, agora esta dentro do contexto escolar, para 0 bem
ou para o0 mal. Uma ndo poderia ser dissociada da outra (Cavaliere, 2002).

No que tange essa pesquisa, a discussdo foi compreender como 0 aumento da permanéncia do

estudante na escola, poderia contribuir, de fato, para uma educagéo integral, no seu sentido
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mais amplo, ou seja, uma educacdo para a integralidade do Ser. Entretanto, sabemos que ha
uma demanda crescente do aumento dessas escolas, enquanto uma politica socioeducativa
apenas para tirar as criancas e jovens de vulnerabilidade social do risco da contaminagdo com
a violéncia, as drogas e o roubo, pensando apenas em caréncias morais e sendo reduzidas a
mecanismos de moralizacdo ou de reforgo, recuperacao, supléncia, compensacéo, elevacao de

médias em provas de resultados quantificaveis (Arroyo, 2012).

Entendemos que essas tensdes vividas no contexto educacional publico brasileiro ao longo
dos anos, retratam por um lado, 0s processos modernos/coloniais marcados pela permanéncia
do status quo e por outro, 0s processos anti coloniais diarios, as pequenas resisténcias que
acontecem dentro da escola que talvez ainda ndo ddo conta de transformar o sistema, mas
fazem parte das acbes cotidianas de uma proposta citada por Gallo e Monteiro (2020),
chamada de educacdo menor, no que diz respeito as acdes de enfrentamento ao sistema

neoliberal ao qual nossas escolas estdo inseridas.

O autor considera o educador-militante, um agente da transformacdo da macro politica
(educacdo maior) através das suas acdes (micro politica) dentro das suas atividades diérias no
coletivo da escola (valor coletivo).

A acdo de uma educacdo menor é capaz de produzir escolas outras no interior da
escola mesma. Como temos afirmado desde o inicio, ndo nos parece que a estratégia
para pensar e produzir outra escola ou outras escolas, de preferéncia, pois apostamos
no multiplo, ndo se coloca no &mbito de uma educagdo maior, que optaria por uma
transformagdo geral do modelo de escola, produzindo um novo modelo que
substituiria aquele vigente. Nossa tatica é de outra natureza. Produzir pequenas
mudangas no aqui e no agora da escola; dentro da propria escola, inventar e
produzir escolas outras, investindo em praticas e ages transformadoras [...] A
educagdo menor investe na poténcia, ndo na instituicdo de um poder. Fazer fraquejar
o0 sistema pela poténcia da criacdo do novo, pela proliferacdo das diferencas, pela
acdo de cada professor que, em seu local de trabalho, construindo ou ndo aliancas
com outros colegas, consegue aliancar estudantes para um projeto coletivo de
aprendizagens inventivas, para projetos coletivos de outros fazeres escolares. 1sso
muda as cores da escola. Isso produz escolas outras, ainda que continuemos a ver,
no macro, a escola instituida de sempre. Mas, nas micro relagdes, 0 panorama muda
totalmente e outros efeitos serdo desencadeados (Gallo; Monteiro, 2020, p.13).

Durante os 15 meses de observacdo/acompanhamento do cotidiano da escola do
Encantamento, vi a educa¢do menor acontecer todos os dias. O coletivo de professores e
gestores com um unico desejo de fazer a escola acontecer no seu sentido mais amplo. De
sustentar uma organizacgéo de escola defendida ha anos, por essas pessoas. De acreditar que a
proposta da escola € o melhor caminho para a comunidade escolar. Ha desafios. E muitos. A
crise na educacgéo estd acontecendo. Entretanto, sdo 0s mesmos desafios que dao a coragem de

continuar.
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Assim como no tdpico “Espagos escolares” foi um convite para entrar no chiao da escola,
agora, apos entrarmos, vamos saber como 0s estudantes e professores se configuram dentro
desse espago. E um novo convite para conhecer as “aprendizagens outras” vividas em seu
cotidiano. Vamos entrar nas rodas de conversa com o coracdo aberto para a escuta atenta para
aquilo que os sujeitos envolvidos tém a nos dizer a respeito da vida que acontece neste lugar

multicultural.



O COTIDIANO DA ESCOLA

Figura 21: Estudantes e professores no saldo do conhecimento.
o B /‘ -l = A .

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 22: Tutoria.

Fonte: Acervo pessoal.



Figura 23: Vivéncia 1 — Esportes (futsal).

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 24: Vivéncia 2 — Educacao Ambiental.

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 25: Vivéncia 3 — Muay Tai e Boxe.

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 26: Vivéncia 4 — Circo e danga.

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 28: Conex&o dos saberes 1 — Corpo e Mundo.

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 29: Conexao dos saberes 2- Clube de Ciéncias.

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 30: Conexao dos saberes 3 — Jogos.
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Fonte: Acervo pessoal.

Figura 31: Conex&o dos saberes 4 — PAJU.

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 32: Auditorio.
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Fonte: Acervo pessoal.
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4 RODAS DE CONVERSA: o0 que nos dizem os sujeitos das experiéncias

Uma escola é feita de pessoas e pessoas estabelecem relages. O que 0s sujeitos que vivem a
escola do Encantamento todos os dias tém a nos dizer? Quais sdo seus encantamentos e as
suas encruzilhadas a respeito da escola? Este capitulo buscou traduzir em palavras as
experiéncias vividas diariamente na escola por aqueles que fazem a escola acontecer:
professoras, educadora de vivéncia, direcdo, coordenacdo, estudantes e pais. Utilizei-me da
conversa e das rodas de conversa como um recurso metodoldgico potente, pois conseguiria
compreender melhor o contexto escolar atraves do olhar daqueles sujeitos que estavam me
contando a sua histdria. As rodas de conversa, da mesma forma, propde uma conversa em
grupo, onde os pares se encontram e podem conhecer um o olhar do outro e assim o
pesquisador consegue captar de forma geral o contexto estudado. E uma forma de producéo

do conhecimento realizada com a participacao dos sujeitos da pesquisa.

Neste sentido, os autores Silva e Bernardes (2007), dizem que

a Roda de Conversa é um proficuo meio para coletar informagdes, caracterizando-se
como uma oportunidade de aprendizagem e exploracdo de argumentos, sem a
exigéncia de elaboracbes conclusivas, em que a Conversa se desenvolve num clima
de informalidade, o que cria possibilidades de didlogos (SILVA e Bernardes, 2007, p.
54)

As conversas com uma das professoras, estudantes, direcdo, coordenagdo e educadora de
vivéncia aconteceram na escola. A conversa com a ex-professora e mée de um estudante
aconteceu de forma on-line, via google meet, devido a incompatibilidades de horéarios para
uma conversa presencial. Com os pais foi enviado nos grupos de whatsapp das familias um
questionario realizado no google forms. Obtive o retorno de 26 questionarios. Em todas as
conversas 0 objetivo foi conhecer a escola atraves de cada olhar, de cada experiéncia vivida
por eles e elas. Entender melhor como a escola se constituiu, como se deu a sua formacao, o0s
desafios do presente e as projecdes para o futuro. A conversa em roda permitiu que os
estudantes se (re) conhecessem em seus pares. Um aprendeu com 0 outro e viram que
algumas dificuldades sdo as mesmas dos colegas. “Aprender com a propria vida s6 ndo ¢
maior do que o aprender na Roda de muitas vidas, no aprender coletivo do ensinar a aprender”

(Warschauer, 2000).
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As conversas foram muito ricas, trazendo a vida de cada um com o qual conversei. Essa
riqueza de detalhes estdo nas proximas paginas, onde optei trazer a conversa literal dos

sujeitos com suas poténcias.

A roda de conversa com as estudantes e 0s estudantes do 9° ano, aconteceu separadamente por
género, devido a propria organizagdo da semana naquele momento, de acordo com as saidas
dos estudantes do saldo, determinando que fosse dessa forma. A roda de conversa com 0S
meninos aconteceu no dia 4 de setembro de 2023 e durou cerca de 42 minutos. Nessa roda de
conversa, um dos professores que estaria em atividade com eles, optou por acompanhar a
conversa. Fiquei receosa de que sua presenca pudesse inibir algumas falas dos estudantes.
Mas, ao longo da conversa vi que 0s estudantes estavam a vontade com o professor e que ndo

haveria problemas quanto a isso. Segue a nossa conversa.
4.1 Roda de conversa 1: 0s estudantes do 9° ano

Comecei a nossa conversa explicando para eles, mais uma vez, o que eu estava fazendo na
escola, os meus objetivos ali e porque eu gostaria de conversar com eles, apesar deles estarem
me vendo acompanhar as atividades praticamente todos os dias, na escola. Perguntei a eles
guem estava na escola antes da pandemia e quem havia entrado depois. Gostaria de saber
deles como era a escola antes da pandemia e depois. Muitos deles entraram no sexto ano, em
fevereiro de 2020 e logo depois, em marco, as escolas foram fechadas e o estudo passou a ser
on-line. Eles me contaram que a escola comegou a organizar grupos de whatsapp com as
turmas e as atividades eram enviadas em PDF e eles podiam fazer no arquivo ou fazer no
caderno e enviar a foto para os professores. Um dos alunos me disse que em alguns momentos
também da pandemia, a coordenacdo imprimia 0s roteiros e os estudantes iam na escola

buscar esses roteiros.

Perguntei a eles o que eles percebem de diferente na escola antes da pandemia e depois. Um
dos estudantes me disse que as regras da escola sdo definidas por eles mesmos, no inicio do
ano, em assembleia. E uma das regras que eles definiram & que o saldo precisa ser um
ambiente mais silencioso e quando estd muito barulhento, o sinal que eles acordaram é
levantar a mao para sinalizar que precisam de siléncio. Entretanto, o que eles alegaram € que
alguns professores estavam quebrando essa regra e gritando no saldo para pedir siléncio.
Outro ponto que eles colocaram foi sobre a organizacdo do saldo do conhecimento que para

eles mudou muito e ficou pior. Eles me explicaram que no inicio do 6° ano, em 2020, a
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organizacdo do saldo era a mesma que estava naquele momento, ou seja, 6° e 9° anos juntos e
7° e 8° anos. Na pandemia, houve a separacao por “bolhas” que eram agrupamentos de poucos
estudantes; no ano de 2022, houve uma outra organizacao do saldo, com os estudantes sendo
agrupados de forma multisseriada, ou seja, em um mesmo grupo havia estudantes do 6°, 7°, 8°

e 9° anos.

O professor que estava presente nos esclareceu que cada ano houve uma organizagéo.

“Em 2018 foi tudo misturado. Em 2019, foram 3 grupos. Entdo, ndo era por ano. Mas era
coletivo A, coletivo B e coletivo C. Ai teve o dos setores. Que ai era o seguinte: era de todo
mundo, sé que pra gente ficou mais facil porque tinha uma referéncia. Entdo a gente sabia
por exemplo, o W. era professor de Educacao Fisica que naquele setor, aquele dia, ele tinha
passado. Porque em 2018 ficou muito confuso. E isso. Como 0s meninos podiam escolher
qualquer lugar, imagina, tudo de todo mundo ao mesmo tempo agora, era impossivel vocé
saber o que cada estudante estava fazendo. Ai ano passado (2022) nos fizemos uma tentativa
de setores. Tinha setores, eles eram todos misturados. Todos os professores e educadores
estavam misturados, eu ndo tinha tutoria com todo mundo, mas eu sabia 0 que o setor
vermelho e o azul tinham feito e tudo mais. E este ano achamos melhor voltar com uma
organizacdo de coletivos, separados, né. Tem suas vantagens, organizativas, mas tem suas
desvantagens que os estudantes, por exemplo, ndo passam por todos os educadores, s
passam pelos educadores do coletivo A.”

M: Esse ano voceés estdo com o sexto ano. O que estdo achando? Em relacdo ao aprendizado
de vocés? Vocés sentem que estdo aprendendo?

- Eu estou no nono ano e ndo sei nada. Ano passado eu tirei melhores notas do que esse ano,
porgque meu desempenho era melhor. Como o saldo é grande eu perco muito a concentracéo,
me distraio muito facil.

M:Vocés estdo me dizendo que esta acontecendo uma dificuldade de aprendizagem dentro do
saldo. Mas, como vocés relatam essa dificuldade aos tutores?

- Eles entregam a atividade do roteiro, deixam com a gente e temos que fazer sozinhos. Nao
consigo me concentrar no salfo. As vezes eu até foco, td aqui fazendo. Chega numa pergunta
dificil que eu tenho que pensar demais. Ai eu vejo qualquer outra coisa assim, ai eu fico
“boiando, " ai eu saio do meu lugar e esqueco dessa atividade...

- O melhor momento é quando todo mundo sai do saldo e s6 fica o nono ano. Ai da pra
concentrar.

- O roteiro, a gente ndo aprende nada de nenhuma matéria e ai alem de ndo aprender, a
gente esta fazendo o roteiro la de boa, chega o professor do nada com outra atividade, tipo
assim, eu posso terminar o roteiro? Al a gente fica com “300” atividades para fazer. Ai tem
atividade de filme, de Educacdo Fisica, tem atividade do clube de leitura, tem o roteiro...

- O que influencia muito também € que a gente acaba ficando muito cansado. A gente tem
vivéncia, tem conexdo...
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M: Ia perguntar para vocés justamente sobre esse tempo que vocés ficam na escola...

- Acho que deveria ser separado, ter o turno da manha e o turno da tarde, porque ficar o dia
inteiro cansa e nem pra gente ter mais momentos de descanso porque o recreio também
cansa, principalmente porque a gente chega do recreio para o segundo tempo no saldo, a
gente ta “morto” e tem que fazer Educacdo Fisica, roteiro. Ndao da pra descansar dois
minutos e os professores ja estdo falando pra gente fazer. Depois do almoco, tem dia que tem
filme. Como quer que ndo dorme?

M: Vocés me disseram que o recreio também cansa...

- E muito barulho, muita gente, muita coisa acontecendo. N&o tem um lugar especifico
porque todo lugar esta cheio de gente. O banheiro esta cheio de gente, a escada esta cheia de
gente, a quadra esta cheia, o corredor, qualquer lugar esta cheio. Nao tem um lugar que a
gente possa sentar, relaxar e respirar. Sem contar também que passa rapido o recreio. Para
mim tinha que ter mais tempo de recreio.

M: Qual seria a sugestdo de vocés para o recreio?

- Ir para o bosque.?’” Tinha uma época que eles liberaram para ir para o bosque. Ano
passado eles liberaram a biblioteca e a informética para ficar na hora do recreio. Hoje em
dia ndo mais. Voltando ao assunto do roteiro, a maior parte das pessoas aqui, mal passou na
metade do roteiro, e eles ja estdo vindo com outro roteiro, ja. Fora as outras atividades que
ndo fazem sentido. A gente queria uma aula normal, exemplo, matematica, explica a matéria,
0 professor vai explicando e a gente vai copiando assim, as atividades. Eles pegam a
atividade, entrega pra gente e acha que a gente vai aprender sozinho. Eu acho que quando
eles forem ensinar alguma coisa nova, ao inves de sO deixar la e achar que vamos aprender
sozinhos eles deveriam, tirar 0 nono ano, levar para outra sala e depois, nas outras semanas
ter a aula pratica daquilo pra gravar.

- Por mim, tirava o roteiro e passava atividade normal.

- Eu gosto muito da escola, mas o lance do roteiro também é complicado. Por mim, nos
momentos de aula, ter uma aula mesmo, sem ser o roteiro.

- Vocé pode perguntar para qualquer aluna do nono ano, o que elas aprenderam esse ano de
portugués, de geografia, de historia, de ciéncias, todo mundo vai falar: nada.

M: Eu t6 entendendo com a nossa conversa que o roteiro nao esta fazendo muito sentido para
VOCES...

- De fato. Outra coisa que colocaram também que néo faz sentido: diario de bordo.
M: Para que serve o diario de bordo?
- Para anotar o que a gente fez durante o dia. S0 que eles querem que a gente anote tudo, até

qguando fui ao banheiro. Eu posso fazer um resumo das atividades. E ndo o registro de cada
maddulo. Acho que deveria ser como um diario normal. Ex: Ah, hoje eu achei muito cansativa

27 Bosque é um local dentro da escola com arvores e um espago verde onde os estudantes podem descansar.
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a vivéncia, mas eu aprendi isso... Eles querem tudo anotado. Nao lembro nem o que eu comi
no almoco!

M: Falando em vivéncia, como é a divisdo dessas atividades? VVocés gostam?

- E a melhor hora. E mais util que as matérias. A gente aprende mais na vivéncia, do que no
roteiro.

M: O que s&o as atividades autbnomas?

- Os alunos mesmos podem sugerir espagos. Por exemplo, se muitos alunos quiserem soltar
pipa, um educador pode levar. Mas, na maioria das vezes tem toto, futsal, cinema, biblioteca,
ninguém tem sugesto nova. Ai a gente escolhe onde a gente quer ir, sabe. E 0 momento onde
temos a autonomia de escolher onde vamos ficar e ndo é um local onde a gente fica 100%
livre, s6 largado 14, ndo. A gente escolhe o que a gente vai fazer, tem que ter um
planejamento. As vezes ja tem alguns alunos da organizacéo das atividades autbnomas. Mas,
ja tem os locais pré-definidos, tipo quadra, bosque.

Na fala dos estudantes, o melhor momento de aprendizado seria nas vivéncias educativas em
comparagdo com os roteiros de estudo. Sdo dois momentos de aprendizagem que requerem
deles uma atencdo diferente. Nas vivéncias educativas, o aprendizado se d& em movimento,
através do corpo e com o corpo. O roteiro é realizado dentro do saldo dos saberes, todos
juntos, onde ha a necessidade de uma concentracdo e um ambiente silencioso para o estudo.
Neste ponto, os estudantes dizem da sua dificuldade de realizar as atividades do roteiro devido
ao ambiente ndo estar propicio e também o excesso de atividades que os professores entregam
além do roteiro. Para além disso, ha uma falta de tempo para o descanso ap6s o almocgo.
Segundo eles o tempo de uma hora para o almogo é pouco, pois perdem tempo na fila e até
almocarem ja esta no horario de ir para o saldo e comecar as atividades do periodo da tarde,
onde no primeiro mddulo da tarde, p6s-almoco precisam continuar as atividades do roteiro ou
fazer aula de educacdo fisica ou assistir a um filme no auditdrio, o que para eles seria uma

dificuldade se manterem acordados.

A conversa com as estudantes sera descrita no proximo topico com outras questdes trazidas

por elas.
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4.2 Roda de conversa 2: As estudantes do 9° ano

A roda de conversa com as meninas do 9° ano foi realizada no dia 10 de julho de 2023 as
14:44 e teve duragdo de 1h. 10 meninas estavam presentes nesse dia. Foi uma conversa

descontraida, onde as mesmas puderam me contar sobre a escola através de seus olhares.

Para iniciar a conversa, comecei explicando sobre a pesquisa, 0s objetivos, 0 que eu estava
fazendo na escola. Disse a elas que a escola do Encantamento era uma escola diferente das
outras escolas da rede municipal de Belo Horizonte, e diferente também da maioria das
escolas do pais. A estrutura, a organizacdo dos tempos das atividades, o espaco fisico, tudo
isso, por si sO ja era suficiente para que a escola fosse pesquisada e era iSso que eu estava
fazendo ali, conhecendo o cotidiano da escola, as relacfes que eram estabelecidas entre os
estudantes, entre estudantes e professores, entre estudantes e o espaco escolar. Relembrei que
estdvamos fazendo um trabalho junto com as professoras de Arte e Geografia, sobre 0 mapa

afetivo da escola, falado no capitulo anterior.

Pedi as estudantes que pegassem seus desenhos e comecei a fazer algumas perguntas sobre a
escola. Disse a elas também, que a conversa seria gravada por uma questdo de organizacao da
minha parte, mas que a identidade delas seria preservada de acordo com o TALE, Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido que elas haviam assinado juntamente com 0s Sseus
responsaveis (em anexo). O desenho serviu como uma inspiracdo para o inicio da conversa.
Perguntei quantas delas estudavam na escola desde o 6° ano. 5 estudantes responderam de
forma positiva. Pedi a elas, entdo, que me falassem um pouco da escola, 0 que mais gostavam,

0 que ndo gostavam, o que era a escola para elas.

- A escola que eu vivi no 6° e no 7° anos foram 0s anos antes da pandemia, e o 8° ano que foi
durante a pandemia foram diferentes da escola que eu vivo este ano (2023).

M: E interessante isto que vocé estd falando. Me conta, entdo como era a escola antes da
pandemia e a escola depois da pandemia.

- Antes da pandemia, eu estudei muito pouco, foram s6 10 dias de aula, quando eu estava no
sexto ano. Nao foi muita coisa, nem teve muita coisa. Mas mesmo nesses 10 dias ja tive um
passeio, conheci pessoas novas nesses 10 dias e foi legal. SO que ai passou a pandemia e veio
a aula on-line. Mesmo sendo aula on-line a gente conseguiu interagir com outras pessoas. A
aula on-line ndo era muito legal, ndo. A gente pegava atividade em PDF e podia fazer
escrito. Depois entregava ou mandava foto. Mas assim, ndo era muito legal. Mas mesmo
assim tinham algumas atividades diferentes. Tinha a conexdo Asia, tinha aula de danga.
Porque matéria, matéria era ou vocé vinha aqui na escola e pegava o roteiro impresso ou
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eles levavam para vocé dependendo da sua condigdo ou vocé recebia em PDF. Imprimia
também. Tinha gente que imprimia e era muito ruim, porque se eu for falar agora do 8° ano
eu ndo vou saber nada do 8° ano, porque na pandemia eu aprendi mais danca, da conexao
Asia. Tipo, de matéria eu ndo aprendi, ndo. Tinha Educac&o Fisica, tinha danca. Eu nem sei
CoOmo que eu passei de ano.

- O 8° ano foi 0 melhor ano, ano passado. Foi muito bom, teve muito passeio, muita aula
diferente. Era legal o jeito que a escola funcionava, 0s grupos, as atividades, os professores,
eu achava tudo muito legal. As pessoas que estudavam aqui. Muito legal. Ai veio esse ano.
Tudo desandou para mim, na minha opinido, na minha grande opinido. Sei 14, as coisas da
escola mudaram bastante. Porque todo ano eles mudam um pouco. Algumas coisas, tipo ah é
a organizagdo do saldo dos saberes, muda; os professores mudam; querendo ou nao o0s
estudantes também, né. Mas ai esse ano mudou e eu ndo gostei muito. E a maioria das
pessoas que eu converso também preferiam os outros anos, quem ja estudava aqui antes.

M: Mas o que para vocé foi diferente do ano passado para esse ano que foi ruim?

- A organizacao do saldo voltou a ser igual em 2020. S6 que em 2020 era legal, agora néo.
Eu achava 2020 legal. Agora é coletivo A e coletivo B. Ai o coletivo A é 9° e 6° ano. Eu néo
gosto muito disso. 9° com 6°. Eu sei que a ideia é 0 9° ajudar o 6.° Mas assim, eu ndo acho
que da certo. O 6° sempre € rebelde com a gente, ndo quer aprender nada. E eles atrapalham
a gente. Eu acho.

M: E como era ano passado?

- Ano passado era por setores. Eram seis setores: amarelo, azul, verde, laranja, vermelho e
roxo. E as mesas ndo eram iguais agora, tipo 6° e 9° na mesma mesa e 7° e 8° do outro lado.
Era misturado. Na mesma mesa tinha 6°, 7°, 8° e 9° ano e nédo era mesa redonda, era mesa
guadrada. Mas depois mudaram para a redonda. Eu achava que era muito melhor assim e
era assim a organizacdo do saldo, outras coisas eu acho que era diferente e também tinham
outros professores e agora mudou bastante os professores e educadores. E também a
coordenagdo mudou.

M: E vocés, meninas, concordam com a fala da colega? Querem acrescentar mais alguma
coisa?

- Outra estudante: Em questao do coletivo, ano passado era melhor. A questao da bagunca da
gente, estudante. Esse ano esta muito melhor. A gente ta fazendo siléncio mais rapido. Ano
passado demorava muito. Se tivesse 0 que a gente faz esse ano de perder tempo de atividades
autdnomas ano passado, a gente ndo ia ter autbnomas porque era muito baguncado.?® Entdo
esse ano de questdo com 6° ano, tipo eu acho que a gente ta deixando eles bem na linha, do
jeito que a escola é pra ser, organizada. Entdo esse ano t4 muito mais organizado a questao
do siléncio, de bagunca. Ta tendo briga, ta tendo mais dificuldades, ta. Mas ta muito melhor
gue no ano passado, questdo de atividade também.

- Outra coisa que eu acho também, eles avancaram mais no ensino, no contetdo. Tipo eles
avangaram o nosso conteudo, por exemplo, acho que eles estdo passando algumas coisas

28 Aqui a estudante se refere a um tipo de punicgdo que estava acontecendo. Ao demorar para fazerem siléncio no
saldo do conhecimento, 0 mesmo tempo era diminuido no tempo das atividades autdbnomas.
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mais avancadas pra gente do 9° do que eles passavam para o 9° do ano passado. E o 6° esta
com o roteiro do 8° do ano passado. Eu acho que eles avancaram bastante no ensinamento.

M: Como ¢ essa questdo do aprendizado, do conteudo, através dos roteiros. Vocés sentem que
vocés estdo aprendendo? N&o estdo? Vocés conversam com os professores a respeito disso?

- O nosso roteiro esse ano so veio chegar agora (junho). Entdo, ndo tem como a gente falar
sobre isso porque, tipo assim a gente acabou de pegar o roteiro praticamente, eles acabaram
de dar comecaram a falar sobre isso e tudo mais. Entdo tipo assim, nao sei também.

- Outra estudante: Tem como falar sim. Porque a escola do Encantamento, o que eles firmam,
tipo o0 senso dos assunto tudo (sic) é a autonomia. A gente ser autbnomo. Entdo eles dao o
roteiro tematico e a gente estuda as coisas que estdo la. Beleza. S6 que ai é a questdo da
autonomia. A matéria que a gente quer aprender e buscar saber no youtube, nos livros,
porque se ficar s6 no roteiro que a gente ganha, tematico, ndo aprende nada. Nao tem como
tirar um conhecimento do roteiro tematico. SO se vocé pegar a matéria que esta ali e estudar
fora. Pegar livros, pegar youtube e estudar.

- Entdo, mas a gente ndo pega de tudo...

Houve um momento de discussdo entre elas sobre o roteiro, pois para algumas ndo adianta
nada ter o roteiro se os estudantes ndo estudarem os assuntos em outras fontes de pesquisa

como a internet, por exemplo.

M: Me ajudem a entender. O roteiro esta ai para ser uma rota de estudos, certo? O roteiro é
para vocés aprenderem o conteldo que precisa de acordo com as disciplinas. E ai, é claro que
temos hoje o youtube, google que ajuda nesse processo de conhecimento. Mas na hora que
voceés estdo 14 no saldo, entdo, é dificil pegar o roteiro e fazer? Os professores ajudam, vocés
se ajudam?

- Quando tem muito professor, beleza ajudar. Quando tem pouco, eles até ajudam. A questéo
n&o é o professor. E porque, independente se tiver um grupo, no saldo faz muito barulho e eu
ndo consigo concentrar. Eu sou uma pessoa que faz muito barulho. S6 que para concentrar
numa coisa, eu preciso de siléncio total. Tipo assim, ndo da. T6 tentando fazer um negécio
aqui, to tentando ler, tem uma pessoa falando aqui, ndo da pra me concentrar. Nao sei
porque também. Mas € porque eu ndo consigo. Ah, ndo sei também. N&o consigo estudar
aqui. Quando faltei semana retrasada eu faltei a semana toda e eu falei, putz devo estar
atrasada no roteiro, tenho que fazer alguma coisa. Ai peguei o roteiro, tava s6 eu e minha
irma no outro quarto, ai eu fui pegar o roteiro e consegui fazer um monte de paginas. Foi
bem legal. Ai eu falei: vou terminar de fazer na escola, né. Cheguei aqui e ndo consegui fazer
uma pagina.

- Uma coisa que eu acho é que eles dao além de vocé ter o roteiro, eles vdo dando outras
atividades e ai vocé nao sabe se concentra no roteiro ou nas atividades. Por exemplo, vocé
esta na pagina do roteiro que fala de um assunto especifico. Ai vocé vai la e estuda sobre
isso. Mas ai vocé ndo vai se concentrar s6 naquilo porque a0 mesmo tempo VOcé precisa
terminar outra atividade, outra coisa totalmente diferente do que vocé esta estudando. Ai as
vezes vocé ndo vai poder fazer o roteiro porque eles vao querer que vocé faca o negocio. Ai
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em outro momento eles vao querer que vocé faca o roteiro. Ai vocé fica meio confuso porque
vocé ndo vai poder concentrar totalmente naquele momento ou entdo, por exemplo, nessa
semana vou focar nessa atividade aqui, porque eu consegui priorizar na minha mente. Mas
vocé ndo consegue. Resumindo, a questdo é a seguinte: eles tém uma proposta s6 que eles
ndo conseguem aplicar essa proposta certa.

M: Vocés tém um tempo para poder completar o roteiro? E um roteiro por ano? Como
funciona?

- Esse ano a gente ta muito atrasado com o roteiro. Ano passado foram dois roteiros
tematicos e um de estudos. Os roteiros de estudo do ano passado tinham QR code para ver a
matéria e tinha que pegar tablets e usar o livro.

M: Como é a avaliacdo do roteiro? Em que momento vocés conversam com os professores
para avaliar?

- Geralmente € na tutoria, mas ndo sdo todos. Os professores avaliam se a gente ta fazendo
alguma coisa. Ano passado eu era da tutoria do professor E. Ele que era mais de olhar assim.
Ele pegava e olhava, pagina por pégina. E conversava com a gente perguntando sobre
alguma atividade que estava em branco, por que nao havia feito.

M: Vocés falaram uma palavra interessante: autonomia. O que significa autonomia para
vocés? Como é esse processo, esse aprendizado de ser autbnomo?

- Eu acho que eu ndo tinha autonomia, ndo. Na verdade eu nem sabia 0 que era essa palavra
guando eu cheguei. Eu acho gue autonomia hoje e autonomia em 2020, para mim, é nada e
tudo. Agora eu acho que autonomia a gente usa toda hora na nossa vida. Por exemplo: vou l&
no mercado comprar um pao. Precisa ter autonomia para voceé ir la. Vocé precisa saber o
guanto vocé precisa gastar, quanto que vocé pode gastar pra comprar tal coisa no mercado.
Se eu for ao mercado comprar um alho e um arroz, ai eu vou e compro arroz, ai eu vejo um
salgadinho, vejo um chocolate, um refrigerante, ai eu pego. Mas ai vocé pega sabendo das
consequéncias depois. Isso € autonomia. Uma pessoa que nao tem autonomia e tem dinheiro,
ela vai pegar tudo o que ela quer sem autonomia. Vocé precisa saber escolher as suas
atitudes, suas acfes com sabedoria para entender as consequéncias.

M: E de que forma a escola ensina para vocés a terem autonomia?

- As atividades autbnomas. Mas eu acho que as atividades autbnomas a gente nem tem muita
autonomia. Muitas vezes na escola a gente tem muito mais autonomia do que nas atividades
autdbnomas. Acho que as atividades autbnomas ensinam muito mais autonomia, tipo assim, eu
peguei muito mais referéncia de autonomia nas atividades autbnomas. Porque falaram assim:
ah, a gente tem atividades autdbnomas. Eu falei: o que € autbnomas? A proposta da autbnoma
é muito boa, a execucgdo € horrivel.

M: Entdo, me contem dessa organizagdo da escola: conexdo, atividades autdbnomas, vivéncias,
tutoria...

- Uma coisa que eu acho que a gente tem muita autonomia € escolher o que a gente vai fazer.
A gente escolhe com qual professor vai ficar na tutoria, a gente escolhe o que vai fazer na
conexao, a gente escolhe qual atividade a gente vai querer fazer, qual atividade que a gente
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vai se sentir confortavel na vivéncia. Acho que isso dai é muito do que as escolas deveriam
ter, porque vocé se sente uma pessoa importante. Igual a mandala que tem que eu sempre
gosto de falar que ninguém fala. Tem todas as atividades que tem na escola e no meio tem o
aluno, entdo a gente é o meio. Se ndo tiver daquele jeito ndo tem nada em volta. Entéo,
querendo ou ndo, nesse ‘lance de escolher’ te da autonomia e te deixa com um sentimento
melhor, talvez ou ndo. Eu me sinto mais importante na escola porque sem mim ndo acontece
nada. Sem os alunos n&o tém escola.

Figura 33: Mandala.

Fonte: https://fempoeintblog.wordpress.com/proposta-pedagogica/

M: As estudantes novatas na escola, me contem como era a escola que VOCés estavam?

- Na outra escola eu era muito presa. Tem esse negécio de vivéncia e conexdo. Vocé nunca
vai ver isso numa escola tradicional. Aqui tem regra e os alunos sabem respeitar. Um
pouco... E a diferenca que coloca aluno para mandar em aluno.

- Uma estudante contesta: E 0 mesmo nivel, mandar no mesmo nivel, né.

- E. Primeira escola que conheco que € assim.
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- Contestacdo: Nao tem professor mandando em aluno, ndo. A gente tem uma amizade. Nossa
relacdo com eles é muito boa.

M: Qual a diferenca entre conexdo, vivéncia, tutoria, atividades autbnomas? O que €
conexao?

- E uma conex&o entre professores e educadores dando uma aula juntos.

M: Entdo, tem o educador que se junta como o professor e vai ensinar algo, juntos.

- Sim, mas tem que ser alguma coisa que n&o seja da area deles. E tipo uma proposta. Por
exemplo: eu trabalho com oficina, eu fago informéatica. Na minha conexdo eu ndo posso
ensinar informatica, tem que ser uma coisa nova, sabe. Que eu vou juntar com outro
professor. Criar uma atividade nova, diferente da formag&o dos dois educadores.

M: Vocés escolhem qual conexdo vocés véo participar? E muda de semestre para semestre?

- Muda no semestre. S6 a tutoria que ndo muda. Porque vocé tem uma relagdo melhor com
seu professor.

M: E a tutoria é o professor te ajudando naquilo que vocé precisa?
- E 0 seu tutor.
M: Vivéncias? O que sdo? Os educadores ensinam o que?

- Eles ensinam algo para a vida, sabe. Tipo, circo. O Circo pode parecer inatil. Mas se vocé
for pensar ndo € tao inutil assim, sabe. Porque, tipo assim, eu posso trabalhar numa coisa
super diferente no circo, mas as vezes o circo pode ajudar. Qualquer coisa que vocé aprender
uma hora vai ser Util, sabe. A proposta da escola € boa. Porque a gente tem duas vivéncias,
né. A gente aprende um pouco de cada. Ai a gente leva para a vida.

M: E atividades autbnomas? O que séo?

- A proposta das atividades autbnomas é a gente escolher um lugar e fazer o que quiser 14,
tendo autonomia, responsabilidade e sabedoria, amor no coragdo para vocé fazer o que for
certo. Tipo, vou vir aqui para a sala da EJA e vou ficar desenhando, ndo vou jogar basquete
aqui dentro. Mas, ai acabou que foi privando, né, foram acontecendo algumas coisas na
escola e foram privando a gente das autbnomas. Ai agora estda s6 na quadra, mal mal o
bosque, auditorio, biblioteca e informatica. Se fosse antes a gente podia ficar aqui atras da
tenda, conversando porque podia. SO ia ter um educador te olhando. Porque essa é a
proposta. Mas agora ndo. Agora esta muito mudado.

M: E tem que ter algum educador junto com vocés?

- Sim. Eles ndo vao passar atividade, ndo vao fazer nada. Ele so6 fica la.
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M: Mas se sdo atividades autbnomas e a escola ensina pra vocés autonomia e
responsabilidade porque tem que ter alguém com vocés?

- Porque realmente tem aluno que ndo tem autonomia, aluno que vai beijar na escola, vai
matar aula, que pode fazer coisas e coisas.

M: Mas eu volto a pergunta: Se vocés tém um processo de auto regulacdo, ou seja, vOCés
ajudam o sexto ano, precisa de fato ter um educador com vocés?

- Tem aluno que néo respeita nem os educadores, imagina a gente.

M: O que vocés vao levar daqui para outra escola que vocés irdo ano que vem, uma vez que
serd uma escola tradicional de novo? Como vocés imaginam que sera?

- Vai ser terrivel! Olha a escola que a gente t4 acostumada? N&o estou falando mal... s
estou dizendo que sdo estudos diferentes... Vou chegar la falando: cadé minha escolha, eu
qguero meu direito de escolha aqui... Mas eu acho que a gente vai saber usar 0s nossos
conhecimentos daqui pra la... Acho que no ano que vem eu vou ter uma cabeca melhor para
lidar com algo diferente... Até porque quando a gente veio para ca, a gente ndo estava
acostumada com essa escola... E eu me acostumei. Entdo eu vou saber lidar... E a gente pode
levar os nossos conhecimentos para ajudar a melhorar as outras escolas... Tentar, né, porque
as escolas tradicionais sdo muito fechadas.

M: E como é a conversa de vocés com colegas, amigos que estudam em outras escolas?

- Eles veem a nossa escola com uma imagem muito ruim. Uma escola que deixa a gente muito
solto, como se a gente ndo fizesse nada.... Até eu mesmo quando fiquei sabendo que iria vir
para c4, eu chorei muito...Fiquei com muito medo de vir pra cé porque eu estava no quinto
ano, iria para o sexto, e via 0s meninos do nono ano, enormes... Questao de estudo também,
eu achei que néo ia aprender nada.

- O meu irmdo fica me ‘zoando’ quando eu falo que fico o dia inteiro na escola, estudando.
Que estudando o qué? Ele fala. S6 que ele ndo teve a mesma experiéncia com a escola que eu
tenho porque ele entrou aqui no nono ano, quando estavam voltando da pandemia e
formando as ‘bolhas’. Entdo ele ndo conhece de verdade a escola.

- Pensando sobre as competicBes a gente so tem todo ano a gente s6 tem aqui. E a primeira
escola que eu conhego que treina badminton, tem um esporte fixo tipo badminton, arremesso
de peso, que ndo é volei e nem futebol, tanto assim.

- Uma coisa aqui na escola também que é muito boa. A gente ndo trabalha s6 com a mente,
trabalha com o corpo também, sabe. Porque se vocé for nas outras escolas vocé ndo vai ver
isso, porque eles estdo sempre sentados numa mesa, escrevendo.

- Eu vim do Rio de Janeiro. Quando cheguei aqui na escola perguntei para uma colega: qual
turma que eu sou? N&o tem turma aqui ndo. Eu falei: ué, como assim? E todo mundo junto,
vocé vai entender. Antes de entrar para a escola vim aqui conhecer e comecei a explorar a
escola. Vi que tinha banheiro com porta de shopping, biblioteca, armario para os estudantes
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guardarem seus pertences, Vi que ndo precisava de uniforme. No inicio, foi diferente, mas
depois da pandemia eu gostei... Acho que a pandemia fez a gente valorizar mais a escola, 0s
amigos e etc... porque a gente ficou muito privado, né, muito no casulo.

- Outra estudante: Essa escola é bem diferenciada de todas as escolas publicas, como todo
mundo ja sabe... e ai quando eu cheguei aqui, eu fiquei muito assustada porque eu nunca Vi
uma escola que fica todo mundo junto... entdo eu fiquei bem assustada, claro coisa nova, né
guem ndo fica assustada com coisa nova. Eu ndo sabia se isso era bom, até eu chegar aqui na
escola.

- Quando eu cheguei, eu fiquei parada assim, como eu vou me virar agqui, COmo eu vou
aprender aqui, tipo vou me encaixar? Tinha dias que eu ndo me encaixava, pensava que a
minha escola era melhor do que essa. Eu nunca tinha visto essa escola e ai eu fui vendo como
a escola era literalmente diferente, ndo s6 porque ela € diferente que ela nédo seja boa. Entéo
para mim, ser diferente € que foi bom, porque eu aprendi varias coisas novas. Na minha
outra escola, eu ndo tinha opinido, eu ndo tinha escolha. Se eu quisesse fazer alguma coisa
eu ndo podia fazer, entdo vir para c4, eu me sinto mais aberta, eu consegui me encaixar.

4.3 Mée e ex-professora

Conversei com uma das mées de um estudante que também foi professora e coordenadora da
Educacdo de Jovens e Adultos, na escola do Encantamento. A nossa conversa foi on-line, no

dia 23 de novembro de 2023. Foi uma conversa muito interessante.

M: Entdo, eu queria conversar com vocé, porque vocé é mde de ex-aluno, né? E vocé
trabalhou na escola do Encantamento, um tempo. Eu queria conversar com vocé a respeito da
sua experiéncia enquanto mée, a sua visdo sobre 0 método, sobre a pedagogia, sobre como
vocé Ve a escola, qual é a sua visdo em relacdo a proposta pedagdgica da escola, o0 que vocé
vé de coisas que foram interessantes, importantes para o seu filho, coisas que vocé vé que
faltam.

- Eu fui professora no inicio e depois coordenadora, na EJA. E... A proposta da escola, para
mim, sempre foi uma proposta muito boa, né? Eu sempre acreditei muito. E eu me lembro que
guando eu estava em outra escola, meus estudantes eram os que tinham mais dificuldade. E
ai ndo era dificuldade s6 de aprendizagem. Era de dar conta daquele espaco diurno, duro,
das matérias ali, isoladinhas e tal. Eu sempre falava com eles: vai estudar na escola do
Encantamento, vai estudar la. Quando eu cheguei na escola, parecia que dava a impressao
que a gente estava empurrando os meninos dificeis para la. Mas a ideia ndo era essa. E
porque 14 realmente é uma proposta diferenciada. E... A forma como ela foi construida, foi
uma maneira muito bacana também. Foi construida no coletivo, diante de debates, né? As
rodas de conversa. Entdo, isso tudo foi muito bom.

- Como mae, eu percebo que para o meu filho, também, foi uma experiéncia muito boa. Ele,
quando ele chegou na escola, a gente ainda ndo havia o adotado. A gente ja acompanhava
ele, ja ficava final de semana. Viajava. A gente ia de férias, etc. Mas logo depois que ele
entrou, foi o periodo que nds o adotamos, definitivamente. E ai, eu me lembro que no
primeiro ano dele la, quase todo més, eles me chamavam por causa de problema com ele.
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Conflitos, né? E eu ainda brincava com o Fernando?®, porque ele. era coordenador da tarde
e eu era coordenadora da noite. Eu falava, entdo vocé me espera chegar, porque eu ndo vou
de tarde. Ent&o, a gente ainda brincava assim. E sempre eles falaram que o meu filho era um
menino muito autdbnomo e tal, muito turréo as vezes, ndo aceitava as coisas e tal. Entéo, eu
acho que a maneira da escola agir com relacédo a isso, de chamar os pais, de conversar, de
ter tranquilidade, poder compreender o processo deles também, para mim, foi muito
importante. Eu considero que era muito importante. Esse trabalho da sala de convivéncia,
né? Onde eles estavam todos juntos. Todos juntos ao mesmo tempo. Eu acredito também que
foi muito interessante. Eu acredito que quem esta 14, quem passou por esse trabalho, tem
condi¢cdes melhores de avaliar do que eu. Porque na EJA a gente ndo trabalhava naquele
esquema do fundamental.

- Entdo, ndo tenho expertise para falar sobre isso. Mas com relacdo a ele, para mim, eu
acredito que foi importante. Até para os momentos de fuga, né? Que eles fugiam 14, para ir
no pé de manga, apanhar manga. Que eles fugiam |4, para ir para a biblioteca sé para bater
papo. Eu sempre tive uma sensa¢do de protecdo. Se eu lembrar, por exemplo, na época que
eu estudei, se a gente quisesse fazer isso, a gente tinha que matar a aula, pular o muro, fugir
da escola, né? No caso deles, eles estavam ali dentro ainda, naquele ambiente. E ndo deixava
de ser um certo aprendizado. Quando a coordenacdo pegava, chamava, sentava, estava
errado, ndo podia, etc. Entdo, assim, hoje, de quando ele entrou para quando ele saiu, eu
percebi um amadurecimento imenso nele.

M: Ele entrou no 6° ano?

- Entrou no 6°. E saiu no 9°. Claro, teve pandemia nesse meio tempo, né? Mas, a escola foi
uma das primeiras, eu acredito, que iniciou o trabalho on-line, e muito bem qualificado. No
periodo, eu estava na escola. Entdo, a gente preparava os roteiros mesmo. Da maioria,
principalmente dos professores de fora, quando conversavam com a gente. Ah, mas o0s
meninos nao veem matematica. Ah, eles ndo veem isso e tal. I1sso para mim ndo teve nenhuma
influéncia na aprendizagem do meu filho. Por dois motivos. Primeiro, porque eu acredito que
a matematica, ela realmente é ainda mais tradicional do jeito que é. E realmente muito dificil
para todos nds, né? A gente aprende, a minha experiéncia com matematica foi aprender
matematica para fazer prova. Eu fico vendo, estou na coordenacéo do cursinho popular, pré-
ENEM, eu vejo os meninos estudando matematica para fazer prova. Se ficar alguns meses
sem fazer aquilo, esquece. Entdo, para mim, ndo € o conhecimento que é o0 mais importante,
que tem que ser acumulado, que vai fazer uma grande diferenca na vida dele, né? Nao estou
falando que a matemética ndo faca. Mas, a maneira como as pessoas cobram essa
matematica, para mim, ndo interfere. E a gente sempre pensou na perspectiva de resolver
esses problemas posteriormente. Agora, ano que vem, eu quero que ele tente 0o COLTEC®, o
CEFET?!, ele vai fazer um cursinho popular. Ento eu acho que a matematica tradicional, no
fundamental, se na escola do Encantamento tivesse sido assim, teria interferido. Entéo, as
coisas foram mais importantes. Ele vivenciou, né? Com as experiéncias dele com danca, com
musica, com fotografia, coisas que no ensino regular, numa escola regular ndo tem. E 14 na
escola tem tudo isso, né?

- A experiéncia com os educadores das monitorias, o trabalho em grupo, o trabalho coletivo.
Isso para mim é muito mais importante. Eu acho que as outras questdes agora a gente vai

29 Nome ficticio.
30 Colégio Técnico da Universidade Federal de Minas Gerais.
31 Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica.
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correr atrds. Entdo com relacdo a esses saberes, que as pessoas cobram, que tinha que ter e
la ndo tem, na verdade tem, mas é transversal. Por ocorrer tudo junto.

- Entdo o meu filho, ele encerrou o ensino fundamental muito maduro, responsavel com uma
qualidade de sobrevivéncia enquanto jovem negro é espetacular. Porque ele sabe se
posicionar, ele sabe cobrar. E isso foi muito importante.

- Agora, com relacdo a essas questbes que eu percebi que houve auséncia. Falar das
auséncias agora. Por exemplo, a questdo racial para mim houve auséncia com relacdo a
escola. Nao com relacéo a como ele teve muitos educadores que tém essa pegada do hip-hop,
do slam. Ele teve muita representatividade de mulheres e de homens com cabelo black e tal.
Ele teve.

- Mas se a gente pegar nos conteudos transversais, ai eu percebo uma certa auséncia. Eu
lamento, logo no inicio, quando ele entrou, que a capoeira tenha saido da escola. E, para
mim, hoje, a capoeira tinha que ser obrigatoria em todas as escolas do municipio. Os
capoeiristas, hoje, vao para o exterior, porque no Brasil ndo séo valorizados, né? O campedo
de ténis mundial, o melhor, 0 nimero um do mundo, que é um negacionista, por sinal, em
2020 nem disputou porque ndo quis tomar a vacina. H4 um més, quando foi entrevistado,
perguntaram para ele como ele fazia para ser téo perfeito. E ele falou que foi na capoeira. E
0 capoeirista dele € brasileiro. E ai, na entrevista, ele fala a fisica dos movimentos, ele fala
da quimica para controlar o suor, o corpo e tudo mais.

- E ele fala do equilibrio emocional, tudo relacionado a capoeira. E nas primeiras oficinas
que ocorreram corte na escola, a primeira foi da capoeira. Entdo, isso eu lamento. O meu
filho, agora, esta experienciando a capoeira. Entdo, agora ele esta fazendo, fazendo em outro
lugar. Uma escola com um porte daqui, ele tinha que ter isso. Tinha que ter um recorte racial
ali dentro e a capoeira poderia ter feito a diferenca. E ai, apesar de a gente colocar algumas
questdes com relacdo a negritude, a experiéncia racial nos contetdos, se elas ndo séo
construidas desde a raiz, elas se tornam apenas algumas atividades.

- E ai, mesmo diante disso tudo, no altimo ano, o meu filho sofreu muito racismo na escola.
Muito. E a ponto da escola me chamar, do coordenador chamar, e eu ter que conversar com
a diretora, inclusive. E da escola, no ano seguinte, que foi esse ano, chamar a gente também
para fazer um trabalho. Um trabalho mais robusto. Retomar isso com os docentes, que 0
quadro dos docentes também muda. E os estudantes que chegaram. E a gente teve o inicio
desse processo, mas nao teve sequéncia. Entéo, isso € ruim. Nao é um problema dessa escola.

- Os indicadores apontam que a violéncia racial no interior das escolas, o racismo, cresceu
em torno de 80%. Entéo, ndo € um problema especifico dessa escola. Mas é um problema que
existe 14 e que eu ndo vi ser sanado. Entdo, me preocupa isso. Mas, assim, em linhas gerais,
no que diz respeito a ele, enquanto estudante, né? Ele foi selecionado no Forum da
Juventude. Mais de 100 estudantes. Selecionaram 15 na regido metropolitana. E ele foi um
dos que entrou. Teve trabalho selecionado. Trabalho esta sendo exposto ai em BH. E agora
fizeram uma ultima chamada. Ele foi um selecionado para ficar permanente no Forum das
Juventudes. Isso tudo por causa da capacidade de argumentacéo, de fala, de escrita. E isso
foi na escola do Encantamento que ele aprendeu.

- Porque essa possibilidade de vocé parar o tempo inteiro para o didlogo, para mim, é uma
experiéncia que diz respeito a escola do Encantamento. Entdo, para mim, isso era mais
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importante. Foi 0 mais importante. As outras coisas a gente vai tentando resolver agora.
Como eu o coloquei na capoeira esse ano. Ele esta adorando, estd se empenhando,
conhecendo. Diz respeito a historia dele, & historia da vida dele, da ancestralidade dele. E na
escola do Encantamento € mais livre. Os estudantes, como toda a rede municipal, sdo
estudantes negros. Entdo, para mim, tem que ter alguma coisa especifica ali da negritude.
NZo adianta colocar apenas... E importante, essencial. Mas ndo apenas a figura. A figura do
educador que usa black, etc. Nos docentes, na disciplina que vocé vai fazer, isso ai também
tem que ser muito bem trabalhado, bem amarrado. E outra coisa. Precisa haver uma punicéo
maior com relacdo ao racismo. Eu nunca falei de puni¢cdo no interior da escola. Agora,
racismo é crime. Entdo, nesse caso, as escolas precisam se articular com a Secretaria de
Educacdo, com o Nucleo de Diversidade e procurar caminhos. O que ndo da é para
continuar a naturalizar o racismo no interior dessas escolas.

M: Queria te perguntar em relacdo ao tempo. A escola do Encantamento € uma escola de
tempo integral. Entdo, o estudante chega I& as oito da manha e sai as cinco da tarde. Enquanto
mée, vocé percebe que esse tempo na escola € um tempo que ele € bem desenvolvido, ou é
muito?

- O meu filho ja chegava cansado em casa. Eu ndo acho muito, ndo. Eu acho que tem que ser
esse tempo mesmo. A maioria daqueles estudantes, ali, sdo das redondezas da escola. Sao
criancas que ndo tém outras atividades a tarde. Sdo criancas que, se ndo estivessem esse
tempo todo 14, estariam jogando na internet, aprontando. A gente est4 vendo ai, né? Os
crimes que adolescentes estdo cometendo. N&o sei se pode chamar crime por ser adolescente.
Mas sdo considerados crimes, como o cyberbullying. Esta ai. Estd pesado. Em BH tem trés
casos muito sérios. E um é da regido municipal de BH. Tirou fotos das meninas, mudou as
fotos e tal. Entéo, assim... A adolescéncia esta muito exposta. Os pais, as mdes, as familias...
Elas ndo tém condicGes... Como as familias tém condi¢cbes. Como a minha, por exemplo.
Outros estudantes ndo tém condicdes de pagar futebol, pagar balé, pagar capoeira, pagar.
Eles ndo tém condi¢des. Entdo, a escola tem que fornecer, o poder publico. E ai, eu acho
importante, aquelas primeiras horas da manhd, onde eles estdo com a mente mais
descansada e tal. Nessas primeiras horas da manh& é o momento em que eles estdo com as
disciplinas. Ditas disciplinas, né? Conhecimento diério, etc. e tal. E a tarde... A questdo é que
eles estdo mais com os educadores sociais. Mesmo sabendo que a tarde também eles tém. A
maneira...

- Eu ndo sei como hoje esté organizado 14. Mas, se ndo for esse tempo todo que ele precisa...
Eles precisam também de ter tempo para descansar. Para lanchar. E eu ndo acho que esse
tempo é um tempo de uma hora. Eu acho que é isso que tem que ficar bem... Trazer esse
marcador, sabe? Acho que naquele meio ali, eles tém que ter um tempo maior. Que possam
almocgar... Porque a adolescéncia tem sono, né? A gente sabe disso, né? As partes fisiologicas
deles mesmos. Entdo, assim... Que eles possam almocar, comer, deitar na grama, bater
papo... Ter sempre alguém junto, para a gente ndo ter problema. Eu ndo falo daquela
vigilancia constante. Mas também ter alguém para poder estar cuidando das meninas. Sao
idades que eles aprontam mesmo. Tipo da adolescéncia. Mas ai, se vocé pensar assim... Por
exemplo, de oito a meio dia... Se eles forem almocar meio dia... Foram as quatro horas que
tem la na escola. E ai, parece que esse intervalo é de onze e meia... Ou de meio dia a uma e
meia... Entdo, pelo menos uma hora e meia. Meia hora almogo, uma hora descansar...
Depois, a tarde... Sdo trés horas que passam muito rapido. Acho que é a conta de fazer o que
eles fazem la. Entdo, para mim, ndo é muito tempo. E as familias.. Eu lembro quando eu levei
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ele para a escola do Encantamento... Um dos motivos foi esse. Ele estudava em outra escola.

- De manh3, ele estava na escola. E de tarde, aprontava a tarde inteira. E a tia dele estava
assim, louca. Sem saber o que fazer. Foi quando eu falei com ela... Vou leva-lo para a escola
que eu trabalho. Porque 14 é a Unica escola que eu conhe¢co que tem tempo integral, na
regido metropolitana. A Gnica escola ¢ a escola do Encantamento. Ent&o, ndo é s6 BH. E BH,
Contagem, Betim... A escola do Encantamento é a Unica. E ai, ele conseguiu. Porque a tia
dele morava em BH, né? No Santa Margarida. Entdo, nés conseguimos leva-lo para la. Até
por isso os problemas que ele teve no inicio. Que estava acostumado a viver solto. E de
repente, comeca a ter que cumprir regras. Isso € importante também destacar. Aprender a
cumprir regras. A ter horério. A saber, isso pode, isso ndo pode. 1sso aqui € coletivo. 1sso
aqui é individual. Entéo, isso é importante. Nesse tempo que eles ficam a mais, eles aprendem
ainda mais isso. Porque é no momento que eles vao estar nessas discussdes. O que eu posso,
0 que eu ndo posso. Coletivo, individual. Entdo, para mim, o tempo é um tempo bom. Para
mim, € iSSo mesmo.

- Como que eles entram no sexto ano. Por qué? Porque ele estd acostumado com uma outra
escola. Até o quinto ano. E uma escola tradicional. A gente tem todo ano. E ai quando chega
na escola do encantamento que é um outro formato, € um outro mundo, isso d& uma
baguncada na cabeca, mas ai depois parece que isso vai ajeitando, eles vao entendendo a
proposta de fato.

- Eu acho que essa quest@o do racismo também pega porque alguns que entram e ainda nédo
participaram desse debate, desse conhecimento todo que eles vdo construindo ali dentro,
outros que tem problemas mesmo, enquanto familia, enquanto...

- E ela chegou a falar, a mée dele ndo resolve nada, absolutamente nada, se a escola nédo
resolver ninguém vai resolver e tal. Entdo assim, a propria escola as vezes fica de maos
amarradas, assim, o que eu faco, né, se esse jovem esta desprovido de tudo, né. Entdo até por
isso que a época eu controlei 0 meu filho e falei, ndo, calma, isso vai ser resolvido, a escola
vai trabalhar mais formalmente. Com estudantes e tal. Eu sinto falta disso Ia.

- Nos trabalhamos juntas em outra escola.®? Iniciamos um trabalho 14 que era para poder ter
dado uma continuidade e tal, né, eu sai. E quando eu fui para uma outra escola, 14 nds
desenvolvemos o projeto todo, o Africanidade, entdo era o ano inteiro, era debate, vinha
gente de tudo quanto € canto. Vieram varios autores. Eu me lembro da galera que eu levava
para a escola. Durante todo o ano. Isso fez a diferenca nessa escola. A escola do
Encantamento ndo tem isso. Ai eu lamento. O meu filho me conta que no ultimo ano que ele
estava 1a, que tem uma professora trans. E ele conta que sofre preconceito constantemente.
Muito. Ele ficava indignado. Entéo, quer dizer, a escola... A escola ndo deu conta de resolver
iIsso com uma trabalhadora no interior da escola. Entdo, tem um problema ali. Ento, foi
aquela hora que eu falei, olha, com relagdo aos problemas, 1sso é um problema.

- A Duda Salabert®® foi professora de uma das escolas mais ricas de Belo Horizonte,
trabalhou ali a vida inteira. E so foi viver preconceito com relagdo a ser uma mulher trans na
escola, depois que ela foi ser vereadora. E ai, comecei a ver, causou incémodo,

32 A professora e eu trabalhamos juntas, em uma das escolas da rede municipal de Belo Horizonte, em 2019.
33 Mulher trans, professora de literatura. Atualmente, é deputada federal.
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politicamente, na verdade, né? Ai, agora, uma professora trans dentro da escola. O meu filho
chegava em casa indignado. Dia ap0s dia, ele chegava. Entéo, eu acredito que a escola tenha
esse problema. Sabe, que precisa ser cuidado. A questdo do preconceito, LGBTQIA+, a
questdo do racismo. Eu hoje acredito que todas as escolas tém que ter formacdo para a
educacao das relagdes raciais. Principalmente as publicas, entendeu?

M: Agora, uma outra questdo. Uma questdo que eu fico pensando. A gente tem a proposta da
escola do Encantamento que eu acredito também ser uma proposta inovadora, diferenciada,
dentro da rede municipal de Educacéo. Mas parece que ela fica muito isolada ali na escola né.
Assim, a escola parece que é uma ilha dentro do contexto das escolas em BH. E eu fico
pensando por que essa proposta ndo avanga para outras escolas. Vocé acha que isso € uma
questdo dos professores terem essa forma de dar aula j& muito arraigada nessa formacdo,
disciplinas, e estd muito arraigado na estrutura escolar e por isso ndo se avanga. Como que
VOCE V& iss0?

- Eu vejo que € porque isso é uma questdo de politica publica. E é uma questdo politica que
vai discutir o poder. O meu filho saiu empoderado dessa escola. Os colegas dele também.
Entdo, eu acho que ndo h& um interesse, desejo politico de se fazer uma escola em que 0s
estudantes possam parar, reclamar, xingar, fazer roda, falar que esta bom, falar que esta
ruim. Entéo, esse modelo de escola tradicional é o que ha de melhor para a manutencéo, né.
Principalmente a manutencao do poder na méao da elite mesmo, branca, burguesa, hétero, né.
Entdo, € isso. Precisa de dinheiro, ndo ha estrutura, porque nossas escolas ndo tém estrutura.
- Para fazer uma escola no modelo da escola do Encantamento, precisaria, sim, de um
movimento. Talvez eu esteja até enganada. Eu nem vou aprofundar muito nisso aqui, nao.
Tem que ter estrutura. Tem que ter, como a escola do Encantamento tem, né. Tem que ter
alimentacdo. Tem que ter um nimero maior de professores, pagar uma jornada maior,
porque todos sdo dobra, etc. E ai ndo ha vontade politica para investir em educacdo dessa
maneira. Por dois motivos. Primeiro, questao financeira, porque 0s governos ainda ndo veem
educacdo como investimento, né. E ai isso ai € um equivoco, mas veem educa¢do como um
gasto. E segundo que vao criar cidadaos e jovens que pensam, que questionam, que sabem,
gue ndo aceitam qualquer fala e etc.

- Eu acho que séo os dois principais motivos. Nao acredito que tenha a ver conosco, com 0s
professores, nem com o fato da gente ter aprendido em grades, porque l& na escola é
obrigado a desconstruir isso, né. Vocé acaba tendo que desconstruir isso.

4.4 Professora e mae

Essa conversa aconteceu numa das salas da escola no momento de planejamento da
professora. Como ja estava ha praticamente um ano convivendo com a mesma, a nossa
conversa foi muito prazerosa, com muita informacdo importante para o entendimento da

escola do Encantamento sob o olhar dessa professora.

M: Gostaria que vocé falasse um pouco da sua experiéncia aqui, desde quando vocé esta na
escola e como € essa experiéncia como vocé vé esse projeto da escola... Se vocé trabalhava
em alguma escola antes, diferente da sua experiéncia aqui. Da sua experiéncia em geral,
enquanto professora.
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- Eu trabalhava numa escola de ensino regular na regional Nordeste, que tem uma proposta
tradicional, de escola seriada, e trabalhei 1a 20 anos da minha vida. Fui vice-diretora, fui
coordenadora, fui professora do diurno, do 1° e 2° ciclo. Fui professora da EJA, a noite,
porque eu tinha dois cargos nessa escola. S6 que ai eu resolvi mudar porque eu tinha que
atravessar a cidade todos os dias para dar aula. E isso, chegou uma hora que me cansou e eu
queria novas experiéncias. E ai eu fui na SMED (Secretaria Municipal de Educacéo) para
procurar outra escola e me apresentaram a possibilidade de vir para a Escola do
Encantamento. Eu ja estava aposentada em um cargo na rede municipal de Educacéo, mas
eu teria que assumir o hordrio integral, porque era uma escola de horério integral. Entdo eu
vim sem conhecer a proposta da escola e quando eu cheguei aqui fui encantada, né, quando
eu cheguei no saléo, vi os meninos todos fazendo atividades...

M: Isso foi em que ano?

- Isso foi em 2019, inicio de 2019. Ai fiquei muito encantada pela escola, pelo espaco, porque
a escola é muito bonita, né, e as salas ambiente. Entdo, gostei demais e gostei da proposta,
porque é uma proposta bem inovadora. Falei: vou topar ficar aqui, sim. E no inicio, nas
primeiras semanas, confesso que no primeiro més foi uma lua de mel. Ai depois, vieram os
desafios. E ai para mim foi muito dificil vencer as barreiras, porque a gente tem uma visao
muito tradicional. Trabalhei a minha vida inteira numa escola tradicional, quebrar os tabus
foi muito dificil, sim, porque a principio eu achei que era muito facil lidar com essa proposta
nova e ndo foi tdo facil assim... Mas eu consegui compreender e estou desde 2019 aqui. E
acabei trazendo meu filho pra ca também.

M: E o que vocé vé de vantagens e desvantagens em relacdo a proposta que a escola do
Encantamento traz, em relacdo a escola tradicional? Porque aqui a gente vé que é uma escola
que tem uma outra proposta, ndo tem a divisdo de anos como a escola tradicional. Qual a sua
Visdo?

- Eu acho que tem vantagens e desvantagens. Vantagens eu vejo assim: a aproximagao que
vocé tem com o estudante é muito maior, o contato que vocé tem com ele é muito maior. Vocé
fica muito mais tempo com o estudante. Vocé se envolve de certa forma mais com as questdes
da familia com o contexto em que o estudante esté inserido, coisa que vocé nao se preocupa
na escola tradicional. Vocé vai I, vai dar sua aula e vocé ndo sabe muito da histéria daquele
estudante. E aqui, ndo. Aqui a gente fica sabendo da historia de vida dos estudantes e o
quanto isso é importante para o trabalho da gente. Até para vocé saber lidar com o
estudante. E € uma escola que da a oportunidade para o estudante de exercer a autonomia
dele, de construir a autonomia dele nessa trajetéria escolar. Que é bem diferente de uma
escola convencional, tradicional. Os contetdos, vocé tem a oportunidade de fazer o seu
material, vocé néo fica preso a um livro didatico. Vocé pode fazer uma interdisciplinaridade,
vocé pode trabalhar outros conteidos que ndo aqueles que formalmente estdo 1a4 nas
proposic¢des curriculares. Na época que eu entrei eram proposicdes curriculares. Agora é a
Base Nacional Curricular Comum, a BNCC. Entéo vocé pode trabalhar coisas além do que
esta proposto ali, né, entdo a escola tem autonomia para isso e entdo sdo muitos pontos
positivos que vejo.

- Agora 0s negativos, € que as vezes 0s estudantes confundem um pouco essa questédo da
autonomia. Porque vocé tem que ter autonomia com responsabilidade. E as vezes eles ndo
estdo preparados para isso. Acho que também pela prépria imaturidade da idade, né, porque
é uma fase de transformacao, de mudanca, é muito complicado, isso. E atribui a eles também
uma responsabilidade ja de imediato, € uma coisa que tem que ser construida. Porque se eles



87

estivessem aqui talvez desde o primeiro ciclo e que se isso fosse trabalhado paulatinamente,
talvez fosse mais facil para eles. Normalmente eles vém de uma escola tradicional e caem
aqui na escola. Ai no inicio eles estdo se adaptando, Depois eles se soltam. Mas, se soltam as
vezes de uma maneira negativa, né. Entdo esse € um ponto que eu acho que precisa ser mais
trabalhado, essa questdo da autonomia deles para eles compreenderem o que é ser
autdbnomo, o que é ter responsabilidade.

- Eu acho que a gente precisa pegar essa questdo. E pegar muito firme nesses pontos. A
questdo da disciplina. Nao estou falando de uma disciplina como na escola regular. Que vocé
é o professor, vocé é que manda e o estudante obedece. Nao é. Mas a disciplina, inclusive,
disciplinar as suas atividades. Puxando para a autonomia. E vocé ter uma disciplina de
estudo. E vocé perceber que vocé esta num espaco. Que é compartilhado. Entdo n&o é s vocé
que importa. Que vocé tem que pensar no coletivo. Entdo se eu falo mais alto, se eu grito, se
eu corro, eu vou estar prejudicando meu colega também. Entéo isso tudo passa por ai. Pela
questdo da disciplina. Da construgdo da autonomia. Acho que o importante é eles
desenvolverem isso mais. E como eu disse, talvez se eles comecassem aqui desde o primeiro
aninho até o final, essa autonomia fosse melhor construida. E fosse mais percebida por eles.

M: Nesse sentido, eu fiz uma conversa com os estudantes do nono ano. As meninas e 0s
meninos. E eles me relataram que uma dificuldade que eles tém é em relacdo ao roteiro de
estudos. Disseram que muitas vezes o roteiro para eles € um pouco semelhante. Sem
significado, o que esta ali. E muitas vezes eles estdo fazendo o roteiro e os professores
chegam com outras atividades extra roteiro. Sendo que eles ainda nem terminaram o roteiro
direito. Entdo, isso é uma dificuldade deles em relacdo a aprendizagem do que esta sendo
proposto no roteiro. O que vocé pensa? Isso é uma dificuldade que eles tém, que eles me
relataram. VVocé vé essa dificuldade também? Como vocé pensa?

- Eu penso o seguinte: que a gente ndo pode ficar preso na BNCC (Base Nacional Curricular
Comum). Mas a gente tem que ter um norte. Assim como a gente tinha antes as proposi¢des
curriculares. E o estudante também tem que ser consultado. E quando esse roteiro é
elaborado e depois de pronto, ele tem que ser sensibilizado. Antes, uma sensibilizacdo. Antes
de receberem o roteiro, eles ndo sabiam da temética do roteiro. Ne? A tematica realmente
era escolhida de acordo com algum contexto ali. Por exemplo, trabalhar a questdo da
ancestralidade. Trabalhar a questdo da consciéncia negra. Coisa que na escola tradicional
ndo se preocupa. Aqui na escola, onde nada é convencional. Trabalhar o sujeito, a
territorialidade, essas coisas. Eu acho que isso ndo ficou bem claro para quem ndo sabe.
Para quem entrou aqui nessa escola e para quem ndo sabe da proposta. Entdo eles acham
que esta tudo muito solto. Eu acho que é por isso.

- Entdo isso ndo foi discutido antes com os estudantes. A gente ndo senta com eles para
discutir sobre a temética do roteiro. A gente até pegava sugestées antes. Mas acabou que isso
foi se perdendo um pouco também. Eu acho que a gente tem que retomar. Essa questdo da
sensibilizacdo para o roteiro. Essa questdo de pegar deles temas de interesse que eles
tenham. E trabalhar o roteiro a partir disso. Porque afinal de contas eles ndo sdo do centro
da mandala? Entdo, a gente, com o0 que eles trazem de interesse.
Da para a gente fazer um roteiro bacana. Acho que € uma coisa que a gente precisa avancar.
Também. Porque se ndo fica... Eu acho que o roteiro ainda estad muito naquele negdcio de
vocé vai na internet. Porque ir na internet buscar atividades, isso eles podem fazer, né. E
sentar mesmo e produzir um material. Coisa que a gente ndo tem muito tempo para fazer.
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- Entédo eu acho que a gente peca nesse sentido. Tem roteiros que sdo bacanas? S&o. Tem
roteiro interessante. Tem muita atividade interessante. Mas eu ainda acho que a gente tem
que investir mais nisso. Para ele n&o sair daqui com a sensacdo de que ele ndo aprendeu
nada. E de que ele ndo esta aprendendo nada. Entdo tem que fazer sentido primeiro para
eles. E ndo para nos.

M: E vocé enquanto mae? O que vocé percebe do seu filho aqui? Ele esta aqui desde o sexto
ano?

- Ndo. O meu filho veio para ca do oitavo para o nono ano. Ele veio de uma escola
particular. Tradicionalissima. Que cobrava mesmo. E uma escola que cobrava contetido. E
adotou como a maioria das escolas estdo fazendo material de uma das escolas particulares
de BH. S6 que muitas ndo tém o que essa escola tem. As condi¢fes que essa escola oferece
para os seus professores, né, para eles se dedicarem ali. Nao oferece para o estudante as
condigdes que essa escola oferece para os estudantes dele. Mas querem adotar o material da
escola. Entéo isso parece que virou uma febre em Belo Horizonte.

- O meu filho teve muita dificuldade. Assim que a escola comegou a usar esse material. E
usar a plataforma. Ai eram duas plataformas. Era a plataforma da escola e a plataforma da
outra escola do material. E coincidiu isso tudo com a pandemia. Ai no primeiro ano ele
passou do sétimo para o oitavo ano. Do oitavo para o nono. Do sétimo para o oitavo, foi
tranquilo. Porque eles consideraram as condi¢fes da pandemia, que naquele momento nao
poderiam reter nenhum estudante. Foi em 2020 que ele estava no sétimo ano. Do oitavo para
0 nono, meu filho também né&o foi bem. Ele ia repetir o ano. E eu fui chamada na escola. E
eles, meio que entre aspas, me convidaram para tirar o meu filho da escola. Porque senéo ele
iria repetir de novo o ano. E que eu colocasse ele numa escola publica mesmo, porque eles
pensam gue a escola publica ndo ensina nada. E como eu trabalhava aqui eu falei: bom, ja
que eu estou na escola do Encantamento, 14 tem nono ano. Eu vou colocar ele (sic) no nono
ano da escola. E ele n&o teve dificuldade. Ele ndo tem dificuldade em fazer os roteiros. Ele
ndo tem essa porque muitas coisas que 0s meninos estdo vendo, ele j& até viu. Mas o meu
filho, ele é meio preguicosinho para estudar. Eu tive muito problema com ele. O ano passado,
e estou tendo esse ano, por conta da internet. Porque ele fica tempo demais na internet.
Entendeu? E agora ele ja esta com dezesseis anos. E eu ndo estou conseguindo controlar isso
muito dele ndo. Fica muito em jogo. E ele ndo estuda em casa. Ele s estuda aqui na escola.
Entéo ele faz praticamente o que os meninos fazem, o roteiro. Ele ndo se envolve mais em
nenhum outro tipo de atividade em casa, em relacdo a escola, 0 que eu acho péssimo. Mas se
a gente for pensar também, acaba que chega em casa, o tempo é pequeno, porque fica
praticamente o dia inteiro aqui na escola. Entédo eu nao sei.

M: Isso também é uma questdo que eu tenho observado. Assim. Vocé acha que o tempo que
os alunos ficam aqui, que vocés ficam aqui, € um tempo bem aproveitado? Ou ndo? Como
VOCé V&?

- Assim, é muito tempo. As vezes eu fico um pouco em conflito com o meu trabalho, fico
pensando que € muito tempo. Porque ele ndo esta sendo bem aproveitado. Que poderia ser
melhor aproveitado. Eu coloco isso para mim, enquanto profissional. Entendeu? Eu tenho
essa sensacao de que eu nao estou fazendo muito pelos estudantes. Que eu poderia fazer mais
por esses meninos. SO que a proposta ndo € a minha proposta. A proposta é uma proposta
diferenciada. Entdo quando vocé pde seu filho na escola. Vocé pde porque vocé acredita.
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Assim como quem pde os meninos na Escola da Serra,* ja sabem que I& funciona assim. S6
que eu acho que l& ainda eles estdo muito com uma pegada tradicional também. E uma
escola diferenciada. Mas eu acho que eles cobram muito conteddo dos estudantes. E aqui a
gente ndo cobra tanto esse conteldo. A gente fica mais focado mesmo nos roteiros. Ai eu
sinto que realmente, as vezes pode ser que eles vao ter dificuldade. A gente esta numa
sociedade competitiva. Vocé vai competir na hora de fazer o ensino médio. Fazer uma prova
de federal, de Cefet, com meninos que estdo estudando para isso. Para fazer o ensino médio
ali. E dali ja ingressar para um ENEM. Entdo eu sinto que eles vdo ter um pouco de
dificuldade. Sé que por outro lado, se eles aprendem essa autonomia de estudar sozinhos, e
de buscar o conhecimento sozinhos também, eles ndo véo ter tanta dificuldade assim. Eles
vao se dar bem. Se eles conseguirem compreender que a proposta € essa, eles vao se dar bem
em qualquer escola que eles forem de ensino médio. Eles vdo ter mais autonomia para
estudar, para buscar o conteldo. Eu ndo compreendi, eu vou correr atras, eu vou me dedicar,
né, porgue no fim a gente quer gque eles sejam autdnomos. Isso € autonomia.

M: E ao longo do tempo, vocé consegue perceber que eles desenvolvem a autonomia? Porque
eles chegam aqui no sexto ano.

- Sim. Muitos conseguem. E eu acho que isso depende muito. Muito do aluno. Muito da
pessoa. Muito da familia. Da educacdo que tem. Da cobranca que a familia faz da escola.
Muitos conseguem sim. Mas ndo € sO isso também. N&o é s6 contetdo. Eu acho que as
relacoes... Como que eu vou falar? O desenvolvimento pessoal do estudante. Aqui é
diferente. A gente vé que muitos entram de um jeito e saem de outro completamente
diferentes, eles avancam como pessoas. Entdo acho que essa parte humana também é
importante. Que as outras escolas. Que os outros modelos ndo se preocupam. E que esta
escola se preocupa. Entao para alguns funciona sim. Para outros meninos ndo vai dar certo.
Como nao da certo no ensino fundamental regular.

- A escola para muitos eles vao entrar la e vao sair sem saber nada. Aqui muitos também vao
entrar e vao sair do mesmo jeito que entraram. Ou pior. Achando que o que eles
conquistaram aqui, que essa liberdade que eles tém aqui, eles ndo vao saber aproveita-la
futuramente. Ver isso como um ganho para eles.

- Essa opcéo que eles tém de escolher. Porque tudo o que eles fazem é o que eles escolhem. A
Unica coisa que eles ndo escolhem por enquanto esta sendo o roteiro de estudo. Porque eles
escolhem a vivéncia, a conexdo, até o tutor. Entdo isso parte para um cidaddo que seja mais
autdbnomo. Que saiba fazer boas escolhas também.

M: E talvez o que eu percebo.

- De repente o que vocé percebe é que falta uma responsabilizacao.

M: E. Exatamente.

- Das escolhas também do que eles estdo fazendo. Autonomia requer responsabilidade.
Autonomia com responsabilidade. Ai falta as vezes um pouquinho disso para eles.

34 A Escola da Serra desenvolve uma pedagogia inovadora nos seus processos escolares.
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M: E vocé percebe o grupo de professores que estd aqui na escola. Eles tém uma visdo do que
é 0 projeto. Vocé acha que todos eles ou a maioria estdo juntos? Estdo entendendo o que € 0
projeto? Ou as vezes tem professores que ainda ndo estdo muito dentro?

- Eu acho que a gente precisa aparar muitas arestas ainda. E eu acho que o corpo docente
aqui na escola é muito rotativo. E uma rotatividade grande de professores. Entdo quando
VOCé comeca a se adaptar. Vocé esté saindo. Esté indo para outra escola. Vem uma mudanca.
Vem alguma coisa. Vem a questdo do namero de estudantes. Ai vocé tem que sair. Porque
sendo a pessoa nao se adapta. Pede para sair. 1sso também j& aconteceu. Mas eu acho que
isso também corrobora com essa ndo compreensdo da proposta. Ndo é todo mundo que vem
para a escola do Encantamento que sabe como a escola funciona. Vai saber como é a
proposta quando chegar aqui.

- Ai vocé ndo leu a proposta pedagdgica. Vocé ndo conhece os principios dela. Vocé caiu
aqui de paraguedas. Foi um pouco o que aconteceu comigo. Eu vim para cd. Eu ndo
conhecia a proposta. Eu sabia que a escola era de horario integral. Era s6 o que me
disseram. Mais nada. Mas eu acho que a gente precisa ainda se entender melhor,
compreender melhor a proposta. E abracar de fato. Porque se é isso, se a gente acredita, a
gente tem que abracar aquilo que a gente acredita. Nao é simplesmente levando. Nao da para
vocé trabalhar assim.

- Agora eu fico observando também. L& no saldo, parece que sdo duas escolas diferentes. De
manhd e de tarde. De manhd o saldo parece que é mais tranquilo. Estar ali no primeiro
mddulo. E depois no terceiro médulo é um pouco mais agitado.

M: Alguns horérios que estdo ja postos. Vocé acha que se mudasse, por exemplo, ficaria
melhor, ou ndo?

- Eu fico pensando assim. Depois do almoco, ter o saldo do conhecimento. Ser4 que € um
horario interessante para isso acontecer, ou ndo. Ai vocé fala. Mas ndo tem outro horario
para ter. Entdo a gente fica amarrado no tempo. Eu acho que isso ja aconteceu antes. Se vocé
vincula as atividades diferenciadas s a tarde, ai vocé vai ter duas escolas diferentes. Ai vai
virar uma escola integrada. E a proposta ndo é essa. Antigamente também o0s monitores
participavam da elaboracdo do nosso material didatico. Hoje eles ndo participam. Eles tém o
material didatico. Eles tém o material que faz com que seja mais diferenciado. Mas antes
ndo. Era tudo junto. Entendeu?

M: Isso era melhor?

- Eu acho que era melhor. Eu acho que era melhor. Tinham coisas nos roteiros que estavam
ligadas as atividades que eles estavam fazendo. Talvez dé mais sentido para o estudante estar
fazendo o roteiro também. E realmente depois do almoco € dificil. Porque se vocé néo esté
fazendo o roteiro para os estudantes a questdo da concentragdo, ainda mais quando chega o
verdo, calor insuportavel ali. E um dificultador. Mas os horarios, se vocé perceber, a maioria
das areas de conhecimento elas estdo concentradas de manha, ndo a tarde. Tem que ter esse
equilibrio. Ndo pode ser nem muito ao céu, nem muito a terra. Porque sendo vocé vai
transformar a escola em uma escola de ensino regular. Que de manha vocé estuda e de tarde
vocé vai fazer outras atividades extraclasses. E acho que a proposta também néo é essa.
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- E toda proposta tem seus desafios, suas dificuldades. A gente ndo vai achar aqui que vai ser
tudo perfeitinho, que os meninos vao ficar em siléncio na aula. Tem hora que eles vao estar
mais concentrados. V&o estar mais interessados em fazer as atividades. E um dia de cada vez.
Agora que a gente precisa avangar na construcdo dos nossos roteiros, nds precisamos sim. A
gente precisa sentar e elaborar de uma maneira diferente. Eu ndo sei como isso pode
acontecer. Mas eu acho que quando vocé esta elaborando seu conteudo, vocé esta falando
assim, sobre 0 que? Ah, entdo da pra puxar isso aqui. D& pra amarrar isso aqui com vocé. A
gente fica muito solitario. Joga 14 no computador e vocé, sozinho, vocé tem que ficar
pensando. O que vocé vai trabalhar? Isso ndo é discutido. N&o tem essa discussdo, ndo. A
gente tem que sentar e durante a elaboracdo do material eu estou pensando, eu vou trabalhar
isso. O que vocé acha que eu posso trabalhar? E ai sim, era uma constru¢do mais coletiva.
Sim. Teve a ajuda de uma reunido que a coordenadora até fez esse movimento. S6 que o
roteiro que aconteceria ndo saiu ainda. Nem vai sair mais esse ano (2023). Porque 0s
meninos ndo deram conta desse roteiro. Esse roteiro ficou muito pesado, eu acho. Ficou
muito enfadonho. Ficou chato. Entendeu? E eu falo por mim. Na hora de selecionar as
atividades eu acho que eu néo fui muito feliz.

M: E eu achei que acontecia isso, que VOCES conversavam para montar o roteiro.

- A gente conversa s6 pelo computador. Porque eu vejo la o que uma professora pés na
matematica e eu vou puxar um gancho para a ciéncia. Entendeu? Esté faltando mais essa
conversa. Essa interligacdo. Esta faltando mais esses momentos para a gente poder fazer
isso. E eu antes, quando o projeto era na escola, eu acho que a gente tinha mais tempo para
dialogar. Como agora o projeto ndo é obrigatorio vocé fazer na escola, entdo cada um faz o
que tem que fazer e vai embora. Eu acho que a gente perdeu um pouco disso. Entendeu?
Porque era nesses horarios do projeto que a gente fazia essa amarragdo. O que nao implica
que ndo dé para fazer. Porque a gente tem um horario de planejamento coletivo. Da para
voceé dividir esse tempo ai.

M: E de tudo, o que vocé ja comentou um pouco. O que precisa mudar, da parte positiva
também. Mas assim, no geral, vocé acha que a escola do Encantamento é uma escola que
possui uma proposta bacana? Vocé € feliz aqui?

- Acho a proposta muito bacana. Eu sou feliz aqui. Como eu te disse, eu tive um periodo de
adaptacdo que eu quase sai da escola. Falei, ndo, ndo vou dar conta. Isso é muito para a
minha cabeca. Mas ai, com o tempo, eu fui compreendendo, a proposta, como trabalhar com
esses estudantes. E ai, mudei meu modo de agir também, porque ndo sdo eles que tém que se
adaptar a mim também. Porque eu ja estou mais velha. Eu tenho 58 anos. Tem professor
muito mais jovem do que eu aqui. Entdo, acho que essa questdo da idade também influencia.
Eu fui m&e aos 42 anos, quase. Entédo, até com meu filho é dificil lidar com algumas questdes.
Imagina com um estudante que néo é nada meu, vamos dizer assim. Mas, sou feliz aqui, sim.

4.5 Conversa com a diregdo

A conversa com a diretora foi realizada no dia primeiro de dezembro de 2023. Desde 0 inicio
das minhas observacfes, a mesma se mostrou inteiramente solicita a tudo que dizia respeito a

pesquisa. A conversa foi realizada em sua sala e foi um bate-papo muito agradavel. Disse a
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ela que a entrevista seria gravada para que eu pudesse depois transcrevé-la. Segue a nossa

conversa.

M: Gostaria que vocé me contasse enquanto diretora que esta a frente desde o inicio desse
projeto, como foi todo esse processo de transformagao. A ideia, como foi esse movimento de
voceés, educadores?

- Eu cheguei aqui em 2016, como professora para conhecer essa escola, s6 sabia que a
escola funcionava e recebia, na época, 11 escolas que vinham para ca. Eu fui entendendo
como era a dinamica desse contra turno.*® Havia um grupo de professores aqui também...

M: Aqui ja funcionava a escola?

- SO o contra turno escolar. Era uma hora, no maximo duas horas de manha e uma hora e
meia a tarde. E no outro restante do periodo, a ideia era que esse grupo fosse capaz de
formar esse coletivo, promover o debate da educacao integral que aqui acontecia. E ai varias
foram as tentativas, mesmo, antes de 2016 de integrar essas escolas que vinham aqui com a
seguinte perspectiva de que, se vem, por exemplo, uma escola com um conjunto de cinco
monitores e vem por exemplo, outra escola com mais cinco, entdo eles viram dez monitores e
ampliariam uma oferta de atividades do contraturno escolar para 0s meninos que aqui
estivessem, eles chegassem aqui e deixassem de ser das suas escolas e tivessem essa
possibilidade de terem mais atividades que as vezes tinha escola que tem monitor de capoeira
e a outra, ndo. Entdo, o estudante poderia ter essa atividade aqui da capoeira em algum
momento. Isso sempre foi um desafio aqui nesse sentido. Era o que acontecia aqui. Mas com
muita resisténcia das escolas, inclusive, um desafio que era, a época, era esse, porque, quem
estava aqui ndo tinha a autonomia dessa gestdo dessas pessoas, sabe... Entdo tinha que
dialogar com o coordenador, fazer um convencimento do coordenador, o coordenador fazer
um convencimento do monitor, da direcdo da escola pra tudo acontecer. Entdo, as vezes a
gente ficava mais tempo tomado nesse didlogo do que na execucdo mesmo do como acontecia
0 projeto. Entéo, 2016 passou isso tudo.

- SO que 2016 era o fim do mandato do prefeito Marcio Lacerda e ai com o fim do mandato,
e a escola ndo tinha ninguém ‘lotado” aqui, ou seja, nenhum dos professores que estavam
aqui eram fixos dessa escola. Eles eram emprestados de outras escolas. Igual quando a gente
vai para a SMED (Secretaria de Educacgéo), para a regional, para outro lugar, vocé fica
emprestado e fica com uma reserva de vaga. E ai a minha reserva de vaga era em outra
escola. No final do ano, o diretor daqui fala assim: ‘Olha, ndo sei o que vai acontecer aqui.
Acho importante que cada um procure a sua escola porque é final de mandato.’ Todo mundo
até entdo esperava dezembro e nédo tinha nenhuma orientagdo, nenhuma fala do que iria
acontecer aqui e ai a gente volta, eu volto com minha carta de apresentacéo e volto para
minha antiga escola. E ai, quando foi em janeiro, o diretor me convidou para retornar. E ai
fala que é um quadro ja bem reduzido, ndo eram mais aquelas pessoas todas que estavam
aqui, e al eu falei com ele: “Eu tenho algumas condigoes para voltar.” A primeira que eu
gueria era voltar com um professor porque nés dois éramos da mesma escola e ja
desenvolviamos muitas coisas juntos. Foi a primeira coisa que eu falei com ele. E a segunda

35 O contra turno escolar sdo as atividades realizadas no programa “Escola Integrada” da prefeitura de Belo
Horizonte, onde os estudantes ficam na escola no horério contrdrio ao que estudam para realizar outras
atividades extracurriculares como danca, teatro, esportes no geral. A Escola do Encantamento era um pélo de
educacdo integrada antes de se constituir enquanto escola do turno regular.
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é que eu ndo queria ficar ociosa como eu ficava. Eu ndo tinha esse interesse. A gente tinha
que fazer alguma coisa. Ai ele topa. Ai ele disse: Entdo faca uma proposta. Eu e o professor
sentamos e esbogamos um projeto. ‘Olha a gente tem isso aqui que é possivel,’ tem espago. A
gente contou os espagos, os meninos que vem e falou: ‘ndo é possivel ter uma oferta de fato
enquanto a escola nédo for de ensino fundamental, porque até aquele momento, isso j& era
2017 nunca teve autorizacao de funcionamento para o ensino fundamental e ai entdo a gente
comeca esse processo. A gente esbogou. Ele olhou para a nossa cara: vocés conseguem falar
isso para a secretaria? Falamos. Marcamos uma reunido. A gente apresentou para a
secretaria. Ela adorou a proposta, s pediu que a gente ndo abrisse mdo das escolas que
fazem o contraturno aqui porque muitas tém o desafio de aluguéis de imdveis, etc. Ai ela deu
linha e disse: escreve, vamos escrevendo e vamos dialogando com as equipes da SMED, com
todas as equipes que pudessem subsidiar a gente, o financeiro, entre outras. Passamos um
ano nesse processo de ir na SMED, elaborar o documento, como iamos funcionar; construir
a carga horéaria, os professores, a carga horaria dos estudantes; tudo isso a gente foi
construindo ao longo de 2017 e ai no final de 2017, o projeto é submetido ao conselho
municipal de educacdo que aprova e da a autorizacdo de funcionamento do ensino
fundamental em tempo integral aqui, mais a educacao de jovens e adultos.

- E ai em 2018 a gente comeca o funcionamento. S6 que comeca com um desafio: néo existia
0 saldo e foi uma opcdo a gente ndo comecar com o saldo pronto porgue sendo nao
comecaria hora nenhuma. Comegamos sem a cantina. A gente transportava comida para ca
todos os dias. Entdo, comecamos ocupando os espacos. S6 no final de 2018 que aparece 0
saldo, que os professores comegaram a entender o que era dinamica porque até entdo, eles
ocupavam 0S espacos, saiam para a area do conhecimento, mas ocupavam espacos
separados, né. O saldo vai aparecendo e ai os desafios do saldo véo aparecendo também. E
muito desafiador vocé trabalhar numa perspectiva de ndo ter a aula expositiva como
centralidade do processo educativo que é o que a gente vivencia enquanto estudante e gente
vivencia enquanto docente. A universidade nos forma para ser isso, né, aulas expositivas. E
ai, os desafios sdo colocados e € o que permanece até hoje, um grande desafio para os
educadores que acaba reverberando no comportamento do estudante a permanéncia e o
entendimento daquele lugar como um lugar de estudo. Como o professor tem muitas
dificuldades ele acaba saindo muito do espaco do saléo e os estudantes compreendem aquele
espaco como um lugar de passagem, ficam esperando a hora que ele vai sair dali para ir em
algum lugar. Entdo, tem todo esse desafio ainda de que as pessoas percebam e se
reposicionem mesmo, se experimentem, vivenciem isso de fato o que é, e ndo chegar la e ter
uma aula expositiva para falar com os estudantes e construir essa relacdo de mediador do
conhecimento e ndo o transmissor do conhecimento.

M: E quando a Escola da Ponte apareceu para vocés para justamente montar o projeto?

- Entéo, eu conhego o Zé Pacheco ha muito tempo, desde quando ele veio morar aqui em
Minas Gerais, foi quando eu o conheci. Fui conhecer, fui entender o que era o projeto da
Escola da Ponte a partir dele mesmo que me contou 0 que era a Escola da Ponte. Em
Contagem quando eu estava na assessoria nessa época, ele foi assessor de um projeto de
implementar a Escola da Ponte, o modelo da escola em uma das escolas la de Contagem, e ai
eu fui acompanhando um pouco a distancia o que era isso, mas também a proposta traz muito
das minhas experiéncias e experiéncias do outro professor, de escola e de espagos nédo
escolares que a gente trabalhou. Entdo, a gente tem a experiéncia de ter trabalhado no
galpédo de catadores de papel como professores, como educadores ali naquele espaco. Meu
primeiro projeto de educacao integral foi um projeto que se chamava Integrar e trabalhamos
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eu e o professor que esteve comigo aqui e outro professor que hoje trabalha aqui na escola
nesse espaco que a gente era uni docente no ensino médio. N&o tinha a perspectiva do saléo,
mas tinha o desafio de vocé ser o Unico professor na sala para trabalhar todos os contelidos
do ensino médio. Mas tinha um material muito bacana, pronto, um material interessantissimo
que ja apresentava o proprio contedo dessa forma. Tinha o material do professor e o
material do estudante. Era uma EJA, de ensino médio técnico em telecomunicacgdes e quem
bancava isso era o FAT, o Fundo de Amparo do Trabalhador. E a gente executou esse
projeto que foi de fato muito desafiador, mas a proposta da nossa escola vem permeada
disso, vem permeada das nossas experiéncias pessoais.

- Tem a experiéncia, eu chego na Escola Plural®® O ciclo é algo que a gente acredita e olha
que a escola da Ponte estd muito mais avancada, porque eles trabalham com o nivel basico,
intermediario e avancado, independentemente da idade do estudante, um dia quem sabe a
gente chega la, mas, o ciclo ja é desafiador na rede municipal, né. S6 o fato de vocé pensar
de ndo reter o estudante trés anos, as pessoas ficam desesperadas. O educador se sente
inseguro, acho que esse € 0 sentimento de inseguranca. Mas, entdo tem elemento da escola
plural, uma experiéncia super enriquecedora. Tem as nossas experiéncias, entdo é um
conjunto de experiéncias, de vivéncias e ai o subsidio que tudo isso trouxe para gente da
pratica que era possivel fazer. A prdpria escola integrada traz elementos também de
referéncia e ideia era que esse curriculo ele resgatasse de volta esse sujeito, por isso que a
gente coloca na mandala aquele sujeito na centralidade porque foi e ainda é muito
importante o contra turno escolar, mas ele traz um desafio que ele divide esse estudante em
duas pessoas diferentes, a do turno e a pessoa do contraturno, porque no modelo, ndo ha um
dialogo, eles ndo conseguiram. E possivel, &, mas as escolas ainda no conseguiram elaborar
propostas que esses sujeitos dialogassem para que buscasse de fato a integralidade desse
sujeito que é atendido ali, né, na escola. E um pouco disso que a gente tentou e esta tentando
todos os dias fazer aqui.

M: E o maior desafio que vocé vé hoje em dia que vocé ja comentou um pouco do saldo, mas
tem outros desafios que percebe?

- O saldo, ele traz a reboque, mais desafios que é do educador. Quanto mais resistente o
educador se torna, mais dificil €, porgue essa experiéncia de se colocar, com a possibilidade
de reaprender, eu imagino que no 1° ciclo talvez seja menos complicado pelo menos as
experiéncias que a gente conhece e que narram pra gente: Amorim Lima, CIEJA Campo
Limpo, a escola de Manaus, presidente Jodo Pessoa, entdo todas elas; a Serra, a escola da
Serra aqui em Belo Horizonte no 1° ciclo como o pedagogo ele ja tem com ele uma visao
mais global do conhecimento. Entdo isso ndo provoca tanta inseguranga, mas como a gente
tem uma formacéo de especialista. Porque num primeiro momento a ideia era que fosse
completamente transdisciplinar como € na Escola da Ponte, né, a partir dos projetos
individuais dos estudantes. Um tutor conduziria todo esse processo. Ai a gente falou: ‘é muito
para a rede, vamos por area do conhecimento que € algo mais familiar e € muito desafiador
ainda pela area do conhecimento.” A disciplina ainda é um trago muito forte, é uma
experiéncia muito instituida dentro da escola, no Brasil como algo que de fato € o Unico
processo que pode garantir a aprendizagem, mas 0s numeros ai estdo para dizer o quao isso
ndo garante a aprendizagem de ninguém até hoje. Os ndmeros sdo muito desastrosos da

36 A Escola Plural foi uma proposta politico pedagdgica desenvolvida nos anos de 1993 a 1996 na rede
municipal de Belo Horizonte que se estruturou com base nas praticas significativas inovadoras existentes na
escola a partir das experiéncias dos professores.
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educacdo pensando que € esse um modelo basicamente que domina e que €é referendado no
Brasil que é o modelo disciplinar com a exceléncia de duas disciplinas: lingua portuguesa e
matematica. As demais ficam ali circundando, né. E isso.

M: Vocé acha que essa experiéncia vivida aqui na Escola do Encantamento pode ser
expandida para outras escolas ou isso vocé vé que dependeria de ter um espago como esta
escola? Por que na rede municipal de Belo Horizonte, ndo ha outras escolas com essa
perspectiva educacional...

- Eu lembro que essa foi uma das primeiras conversas que a gente teve depois de tudo
desenhado, com a secretéria de educacdo, no final quando a gente apresentou para ela e
para a SMED que foi um seminario, a primeira coisa que nds dissemos era que a gente ndo
tinha interesse que isso fosse replicado como uma metodologia, sabe, essa ndo é a ideia,
porque a gente realmente tem condi¢cdes de espacos muito diferentes. 1sso também convidou
ndo s 0 espago, mas a propria arquitetura do espaco nos convidou a fazer uma coisa
diferente e a gente sabe que as escolas precisam trazer para sua transformacdo aquilo, ndo
tem como replicar, “ipsis litteris,” mas é possivel trazer os principios da educagdo integral
para a pratica da escola. Essa é a ideia, né. Por exemplo, eu ndo fiz a escola da ponte,
porque e impossivel fazer a escola da Ponte, ndo é uma reprodugdo da escola da Ponte,
porque a gente tem condicGes diferentes, né. Mas, é possivel resguardar quais 0s principios
que norteiam? O nosso principio é a centralidade do estudante, € um principio, uma
organizacéo de tudo. O desafio que muitas escolas veem hoje é que o professor é que tem a
centralidade da organizagéo do funcionamento escolar.

Entdo, eu organizo o horario e o estudante que se encaixa. Entdo, o estudante esta aqui.
Como no6s vamos atendé-lo da melhor maneira possivel? Quais os dispositivos que ele
precisa naquele momento? A gente ja& mudou de dispositivo, manteve dispositivos de
aprendizagem, entdo é avaliado o tempo todo. Mas, 0s principios da educacédo integral estao
preservados ali. 1sso é importante que todas as escolas possam passar pelos seus processos
de transformacéo a partir desses principios. O que € possivel fazer? Ah, é possivel, por
exemplo, uma escola da rede veio até no6s para conversar e pensar num processo de
transformacéo para a escola. E hoje, essa escola estd num processo de integralizacao, de
construcdo do tempo integral, de uma educacdo integral que ndo é a da nossa escola, mas
que veio aqui e falou: olha é possivel comecar de algum lugar. Vocé vai comecar do mesmo
lugar que comecei, do zero, porque a nossa escola comecou do zero? N&ao. Mas, é possivel.
Vao ser todos os professores que vao se transformar? ndo. Porque a Escola da Ponte néo foi
assim. A Escola da Ponte comegou com 3 pessoas transformando o processo. Entdo, assim,
cada escola vai construindo. Agora tem que ter o desejo de mobilizar, de transformar... E ai é
muito legal quando a gente vé que a gente inspirou alguém para alguma transformacéo.
Porque as vezes a gente, ah, so fiz por exemplo, a tutoria. Gente, j& é muita coisa vocé
conseguir separar um tempo para fazer, disponibilizar o estudante com um outro dispositivo
de aprendizagem que vocé possa perceber o estudante para além do contetido escolar, né.

- Observar melhor essas dimensfes. Qualquer transformacéo que vocé va buscando essa
integralidade do sujeito j& é uma grande transformacéo. Porque sendo parece que a escola
da Ponte ja nasceu pronta e ela ndo nasceu da forma como ela é. E ela foi mudando. Quando
vocé senta com o Zé Pacheco ele fala que um dia ele vai escrever os desafios da Escola da
Ponte. E muito desafiador e é isso. Agora tem que ter disposicdo porque déa trabalho, fazer o
que a gente se propor a construir, 0 material. Se propor a se orientar pela demanda do
estudante. Ser o mediador e ndo simplesmente pegar o sumario do livro e reproduzir o
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contetdo trabalhado nas habilidades do estudante. Entdo, temos um baita desafio. A gente
quer inspirar. Reproduzir ndo é possivel, mas a gente pode inspirar que as pessoas
construam suas transformagdes. 1sso eu acredito profundamente que é possivel.

M: Tomara...

- E devagar, Mariana. Pensa quanto tempo levou para chegar na escola dessa forma, eu fui
fazendo coisas diferentes ao longo da minha vida, mas é a primeira vez que eu estou numa
escola que pOde agrupar todas as experiéncias que aconteceram em espacos e tempos
diferentes na minha vida. 20 anos, levou essa brincadeira (rs). Mas eu acho que tem
possibilidades, precisa comecgar. Entdo, assim, se a gente fosse esperar o dia que o saléo
ficasse pronto, o dia que a cantina estivesse pronta, o dia que isso... ndo vai! Entdo, assim, é
uma coisa que a gente enquanto professor precisa sair desse lugar que precisa ter a melhor
sala, a melhor quadra, a melhor isso, que vai acontecer tudo, ndo. Porque é pensar que a
revolucdo, ela € algo que sé acontece em nivel macro. Vocé pode fazer pequenas revolucgdes
todos os dias, né, a partir de pequenos dispositivos que vocé pode fazer. Inclusive enquanto
disciplina na sua escola, vocé pode ir construindo, sabe. E muito possivel. Agora, tem o
desafio, né, de querer, de estar a disposicdo. E o professor tem um medo de errar, né?
Professor tem medo de errar, olha que loucura e o erro faz parte do processo de
aprendizagem, basta saber como vocé vai encarar, se ele € algo que vai te paralisar ou se ele
é algo que vai te fazer caminhar. Mas como a gente esté preso eu falo isso porque isso pra
mim tem a ver com a reprovacao. Porque ai o erro, ele fica num lugar estanque, ndo é um
erro para vocé continuar e caminhar; é um erro para te paralisar. A gente estava outro dia
nesse debate. A gente vai reter por qual objetivo? Sé por uma punicdo? Porque para mim so
faz sentido, se é que tem, porque para mim nao faz sentido retencdo de forma alguma, a
retencdo sO pode vir a ter um sentido se vocé vai construir um projeto diferente. Porque néo
sao 4 horas e 30 minutos, sdo 9 horas diarias, sdo 45 horas semanais. Imagina isso ao longo
do ano todo. E muita coisa para vocé dizer para ele que ele vai fazer a mesma coisa. Porque
ele precisa provar para vocé que é s6 naquela mesma coisa. E vocé ja sabe que naquela
mesma coisa, ele ndo consegue. Ent&o a gente vai construir outro? E muita coisa que a gente
precisa... A analise institucional fala disso, de raspar, de tirar essa coisa instituida da escola,
do modelo, que o estudante precisa ter sucesso naquele modelo. O aluno s6 é bom se ele
acerta naquele modelo. E muita coisa pra gente transgredir, enquanto educador e se sentir
menos inseguro. A gente € muito inseguro, né, na relacdo com o estudante. A gente se
fragiliza por muito pouca coisa. Acho que no terceiro ciclo isso € mais desafiador ainda,
muito mais, pela nossa formag&o. A universidade também; fomos formados com o professor
dando aula e vocé escutando e copiando, né.

- Nem a universidade deu conta ainda... ela fala disso, de curriculo, de pratica, mas eles
mesmos ndo dao conta de promover dentro da prépria universidade uma outra forma, ne,
uma outra abordagem metodoldgica... E o desafio de todo mundo que vai. E ai a gente vai
segurando um na méo do outro. Hoje, eu estava conversando com uma professora que esta
fazendo essa transi¢éo na escola dela e disse a ela: Bem vinda, porque, o pessoal do quadro
de professores da secretaria de educagcdo me ligou e me falou assim: “gque historia é essa que
0 que a escola do encantamento faz ai ndo corresponde ao SGE (Sistema de Gestdo
Educacional)?” Respondi para eles: Ué, mas desde 2018 que isso acontece. Ai eu fui explicar
para eles como que funciona, que a escola tem modulo de 1h e 45 minutos, que a gente tem
duas horas de almoco, mais duas horas de intervalo e que sdo 7 horas de tempo com o
estudante, mais duas horas de atividades livres porque isso compde a educacao integral, 7
horas € o tempo minimo... Fui explicando tudo. Ai eu falei, gente, nos estamos em 2023. Ai a
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professora me liga e eu falo: td rindo aqui. Bem-vinda ao mundo da explicacdo do que €
educacdo integral, do que é um curriculo porque o SGE s6 entende o curriculo do parcial.
Ele foi programado para o curriculo do parcial e ai ndo da para pegar a sua escola e a
minha e enfiar la dentro porque a gente transborda aquilo tudo. Nao tem jeito. Outro lugar
desafiador é a secretaria de educacdo, porque o funcionamento escolar é muito engessado e
a gente tem uma legislacdo educacional tdo ampla e tdo libertaria, que eu fico assim como
ndo darem conta e ai fica sempre no mitdo, ndo d&o conta de ler. A gente teve que na época
levar a legislacdo e falar assim: aqui isso aqui me deixa fazer, tem a lei, porque eles
achavam que tudo era ilegal. Logico que ndo tem nada de ilegal no que a gente esta fazendo.
Muito antes pelo contrario. Esta tudo aqui. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB)
ndo diz que a forma de se organizar é por série, la ndo esta dito isso. L& diz que vocé pode
organizar da forma que vocé quiser, desde que resguarde a carga horaria, vocé resguarde o
tempo do professor. Falei: olha a gente j& td bem a frente porque a gente esta dando mais
que 7 horas e 30 minutos para o professor de planejamento e a gente ja chegou com isso,
com mais horas de planejamento. Mas, foi um processo de convencimento inclusive da
estrutura da secretaria que é muito enrijecida que ta I4 pensando uma politica pablica ha
muito tempo e ndo da conta de perceber essas mudancas todas do mundo da educacédo. Fica
ali ensimesmada naquela pratica, naquele sistema.... Eu falo que o SGE ja nasceu caduco em
2010, porque ele ndo d& conta do parcial, da diversidade de projetos.

- Agora, para a escola do Encantamento acontecer, o apoio da secretaria de Educagéo foi
fundamental. Foi a chancela da secretaria, na época, que fez com que o projeto dessa escola
saisse do papel. Essa escola existir é porque ela bancou muitas vezes em reunides as pessoas
comecavam a falar e ela dizia: é para fazer. Ai 0 povo ouvia a gente como uma escuta mais
aberta porque era sempre batendo, insistindo e as pessoas, ndo. E ai a gente ia na secretaria,
mostrava que ndo tinha empecilho nenhum e ela dizia que era para fazer. Ter esse apoio
institucional foi muito importante pra gente. Remar contra a maré € muito dificil, haja visto a
histéria da escola da Ponte que foi remar uma vida inteira contra a institucionalidade em
Portugal. Foi sofrido. N&o foi facil, ndo. Ficar sem professor. Eles ficaram um bom tempo
sem um ndmero grande de profissionais.

- Mas, acho que todas as escolas, se vocé pegar as historias, todas elas vém recheadas, que
nasceram nesse contexto de subversdo, sabe. A escola do Encantamento, inclusive, nem
nasceu num contexto muito subversivo. A gente nasceu, pelo menos para nés, num contexto
muito favoravel. Do ponto da secretaria, da regional, a gente tem todo o apoio mesmo,
respeita profundamente que a gente tem tentado transformar o conhecimento.

M: Eu me lembro muito do Zé Pacheco, uma das falas dele do inicio do processo da Ponte,
que é necessaria a fundamentagdo. Estudo e fundamentacdo. Essa divisdo que temos das
disciplinas e a quantidade para cada uma delas. Matematica com 5 aulas, Educagdo Fisica
com 2 aulas...

- E na verdade, no oficio da prefeitura, vocé tem 4 aulas de portugués, 4 aulas de
matematica, 2 de histdria, de geografia e de ciéncias, 1 de educacéo fisica e 1 de arte. Essa é
a instrucé@o que chega. E se normatizam como verdade absoluta. E ai vocé fala assim: mas,
por qué? Mas também isso tem muito a ver com nossa propria trajetoria, tem a ver com a
nossa histdria também. Um pouco da Escola Plural®” Oh gente, n6s mesmo atrapalhamos

37 No texto “Experiéncias de inovacdo educativa: o curriculo na pratica da escola", Miguel Arroyo (1999) nos
diz que a proposta da Escola Plural era criticada por acreditar nessa dindmica coletiva, por ndo ter sido mais
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tudo. N&o precisava da gente estar nesse dilema porque tinha liberdade de cada escola. E ai
quando equaliza a grade, nossa o povo ‘surta’. Quando fala que ndo vai reter o estudante,
nossa, ai os professores comecaram a dizer que ndo precisava mais dar aula. E era uma
escola antiga. Eu cheguei numa escola de pessoas antigas na rede. Nossa, foi um caos. E ai
eu olhava e falava assim: gente, que loucura! E ai eu ia pra sala e fazia as coisas e 0s
estudantes me perguntavam:

“Por que que so vocé da aula professora?”

Eu falei: “uai, mas o que vocés ficam fazendo aqui?”

O mddulo de aula ja era uma hora.

“O professor fica batendo papo com a gente.’
“Mas eu posso bater papo, vocés trabalhando, a gente trabalhando aqui, a gente batendo

papo.”

>

- E ai foi, essa coisa virou o que virou. E ai as pessoas se enrijeceram tanto e com isso
jogaram o bebé, a bacia, a agua, tudo fora como se ndo tivesse nada que pudesse ter sido
preservado daquela escola do que ela trazia de transformador para as nossas praticas até
para o0 nosso trabalho, sabe. E eu falava, gente. A gente trabalhava muito junto, muito em
conjunto com quem gueria vocé conseguia trabalhar, mas a gente mesmo... Tem horas que eu
falo que a gente é muito conservador para aquele modelo de escola e discursa de que a
escola particular é uma melhor escola do que a nossa. Melhor em qual escola, de quem nos
estamos falando, qual publico que é atendido na escola particular, tem que ter um minimo de
parametro para comparar. Nado da para simplesmente pegar uma escola aqui do Barreiro e
comparar com uma escola particular da regido centro-sul de Belo Horizonte. Essa escola tem
os desafios de ter o trafico de drogas, instalado na porta da escola. Ou se o tréafico esta na
porta dessa escola, ele também ¢é tratado de forma diferente do que é tratado, da forma
violenta como é tratado na porta da escola do Barreiro. Entdo ndo da simplesmente para
dizer que uma coisa é melhor do que a outra, porque tem mais matematica do que educacao
fisica.

- N&o é isso que faz com que a experiéncia seja melhor. E outras habilidades, porque € isso
que trouxe a gente para o projeto escola 2030 que outras aprendizagens a escola precisa
tratar também, da criatividade, do protagonismo, do autoconhecimento, isso também é o
fazer da educacdo integral, essas outras aprendizagens precisam estar presentes ali nessa
formacédo, ndo s6 o conteldo escolar. Afinal de contas, 9 horas passar aqui dentro e achar
que tudo vai se resumir a quantidade de aula de matematica e lingua portuguesa que eu vou
ofertar para ter um bom desempenho no IDEB, nosso trabalho é empobrecer demais o que a
gente tem a fazer na escola. Pelo menos € o que eu acredito. Muita gente acha ruim, mas € o
que eu acredito. Eu falo nenhum a menos, é nenhuma retencdo. Porque esses meninos ja
sairam em desvantagem. Como que a gente vai corroborar para essa desvantagem, essa
distancia virar um abismo. Ai € impossivel. E ai a gente encontra um conjunto de sociedade,
qual a nossa responsabilidade enquanto sociedade com a educagdo, né. Sendo vira igual
aquele grupo ali: Ah, € s6 da mée do menino. N&o, a constituicdo ja disse pra gente que a
responsabilidade também é nossa.

controlada e dirigida pelos 6rgdos administrativos e técnicos. O autor acredita que isso se deve as visdes
desencontradas de inovacdo social, cultural e educativa e do medo de perder o controle dos processos sociais
diante do crescimento da autonomia dos professores da escola basica, diante da capacidade de pensar e fazer
escolhas (Arroyo, 1999, p. 154).
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4.6 Conversa com a coordenacao

Conversei com a coordenadora pedagdgica no dia 20 de marco de 2023. A conversa
aconteceu em sua sala e foi muito agradavel. Comecou me contando sobre sua trajetoria na

escola e os pontos positivos e negativos do projeto desde o seu inicio.

- Vou fazer um breve histérico. Eu vim pra cad em 2017. Na verdade ndo existia a escola
ainda. Existia 0 espa¢o, mas ndo a escola do ensino fundamental. Eu vim porque tinha o
desejo de trabalhar numa coisa diferente, t6 na carreira de professora desde 1990, entdo ja
passei algum tempo na gestdo, tanto na rede municipal como no estado e quando voltava pra
sala estava tudo a mesma coisa, eu estava desanimada com isso. E mais do que em relacéo a
questdo metodologica e da questdo tradicional, o que me incomodava mais era a forma como
0s educadores falam. A sala dos professores para mim sempre foi muito deprimente, de
alguns professores tratarem os estudantes com muito preconceito, muita falta de respeito. A
forma como eles falam, eu acho que diz muito da relacdo que eles estabelecem com os
estudantes e ai eu tentava fazer uma coisa diferente, mas era muito pouco em relacdo ao que
eles tinham de oferta.

- A minha filha estudou numa escola particular, que ¢ uma escola inovadora. Ela foi
diagnosticada com déficit de atenc@o, mas era uma escola para mim muito dificil de pagar. E
além de tudo, eu morava no Caicara e a escola era no bairro da Serra, eu ndo tinha nem
carteira, entdo ndo dirigia ... Entdo, assim, eu queria muito que houvesse uma escola publica
gue também fosse inovadora, entdo era um desejo meu.

- Mas eu estava ficando muito infeliz nas minhas experiéncias. Eu estava em duas escolas da
rede e estava me adoecendo essa coisa de vocé ndo ter com quem compartilhar as suas
concepgdes e fazer algum projeto interdisciplinar, estava muito complicado. E ai eu fiquei
sabendo que ia abrir outra turma de educacdo de jovens e adultos, a tarde, porque ja tinha
de noite e de manha. E ai eu pedi para ser lotada aqui. Ai a diretora conseguiu trazer minha
lotacdo para cé, entdo eu vim como professora da EJA no primeiro momento. Isso foi em
2017, no meio do ano.

- E ali, nesse periodo, foi 0 ano em que o projeto, a proposta do ensino fundamental, o ensino
fundamental regular e EJA, ja estavam bem adiantados, eu dei algumas contribuicdes,
conversei um pouco, participei das reunides que as equipes da SMED vieram para conhecer
a proposta. E ai, em 2018 eu ja estava na coordenacdo pedagdgica. Na verdade eu estava
muito afim de estar na regéncia, mas na época era preciso ficar na coordenacdo. Eles me
convidaram, eu participei da formacao, a gente teve 10 dias de formac&o inicial, mas desde o
comeco eu tinha uma grande expectativa de que seria uma coisa bem diferente. A gente tinha
0s principios, mas a gente ndo sabia direito exatamente como ia acontecer.

- O Saldo dos Saberes ainda néo existia, entdo a gente precisava se organizar toda semana
nos ambientes que a gente tem fora do saldo, era uma coisa que dava trabalho, mas a gente
foi conseguindo.

- E a gente tinha um grupo de professores muito resistente no inicio, que na verdade ndo
concordavam com a proposta. Eles viviam fazendo sugestdes de alteracéo do jeito de fazer,
mas mexia muito com 0s nossos principios. Entdo foi muito dificil esse primeiro momento,
sabe? Sem o espaco adequado, sem ter uma equipe que comprasse a proposta, mas ainda
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assim eu acho que a gente conseguiu fazer por esses estudantes mais do que as outras escolas
fariam, sabe? E assim, eu acho o espaco maravilhoso. As vezes eu estou desanimada para
trabalhar, quando chego aqui, respiro fundo, olho para o céu e o dia melhora.

Entdo, eu acho que o espaco é maravilhoso. O fato de a gente ter espagos totalmente
diferentes da sala de aula tradicional ja interfere na forma da gente trabalhar. Mas € isso,
assim, ai a gente foi levando o primeiro ano muito aos trancos e barrancos. Entre o primeiro
e 0 segundo ano a gente fez uma avaliacdo do que foi. Eu acho que a gente avangou em
termos da proposta pedagdgica, no fazer. A gente conseguiu sair dos roteiros por area, ter
um roteiro interdisciplinar e transdisciplinar e foi um avanco. 2019 foi um ano muito feliz
para a escola, as coisas estavam encaixando direitinho, e a gente chegou no final de 2019,
apesar de todas as dificuldades, muito animado para 2020. Ai veio a pandemia e mudou tudo.

- Nesse periodo eu fui regente em alguns momentos, ai depois voltei para a coordenacéo
pedagdgica durante a pandemia. Assumi no ano passado (2022) a coordenacdo geral com a
saida do vice-diretor. E uma responsabilidade muito grande. E assim, eu acho que a gente
tem muitos desafios e a gente sempre teve. Mas o resultado, ainda que com todos esses
desafios, € muito perceptivel, sabe? A gente vé o desenvolvimento dos estudantes,
considerando as multiplas dimensdes, em muito pouco tempo, ndo precisa esperar até o nono
ano. Os meninos se desenvolvem tanto ao longo do ano, e as relacGes, a escola é muito
acolhedora, entdo as relagdes que eles tém com os adultos é muito bacana.

- Mas € isso, eu acho que parte dos nossos desafios é que as pessoas conhecam de fato a
proposta de inclusdo, de estarem abertos para como se relacionar com o outro, de
acolhimento, porque a gente vé ainda que os adultos também estdo adoecidos, entdo tem
muita dificuldade de perceber que na escola para todos, estdo todos o0s sujeitos mesmo que
trazem todas as suas tragédias nas trajetorias e ai a gente vai conversando, assim.

- Eu fico pensando, assim, o que sera da escola daqui a dez anos? 1sso me da um pouco de
ansiedade. Sera que a gente vai existir ainda? Porque a gente sabe que, politicamente, essa
escola vai contra os principios que estdo em fora, né? N&o so, ai eu ndo estou dizendo
politicamente da gestdo, mas da sociedade. Entdo, ndo é facil manter, a gente percebe isso
pela reducdo do nimero de turmas, do numero de estudantes, mas é uma experiéncia
fantastica, que independente se a gente conseguir manter ou ndo, eu acho que a gente ja tem
feito muita diferenca na vida das pessoas que passam por aqui. Tanto estudantes, quanto
educadores, quanto funcionarios, porque nao tem a ver sé com a concepc¢do de ensino, mas
com uma concepcao de vida, que € o que a diretora fala sempre.

M: Quando vocé entrou aqui em 2017, como foi? Vocé pegou uma parte do inicio de tudo,
trouxeram uma concepc¢édo da Escola da Ponte e ai adaptou-se? Como foi esse processo? Me
fala um pouquinho.

- Quando eu cheguei, 0 processo ja estava bem adiantado, ja tinha uma turma que ja estava
discutindo, foi um projeto construido a varias méos e cabecas, entdo ja estava bem
adiantado. O que eu fiz foi um pouco ajudar na escrita, principalmente na parte dos sujeitos,
de definir quais sdo os sujeitos que estdo na escola publica hoje, porque era um pouco da
minha dissertacdo também. Entdo eu trouxe um pouco disso, um pouco de curriculo, mas 0s
principios ja existiam, a diretora e o vice diretor estudaram muito, eles ja haviam visitado
vérias escolas, inclusive em S&o Paulo, as escolas publicas que também tiveram inspiracio
na Escola da Ponte.
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- Geralmente a matematica fica fora dessas propostas mais inovadoras. Tanto que a gente foi
depois em S&o Paulo e a gente viu que todos os outros contetdos propunham atividades
interdisciplinares, a matematica era separada. Sempre a matematica e a Educacéo Fisica.
Entdo eu acho que aqui na escola a gente conseguiu isso. Como € possivel trabalhar,
inclusive, a matematica nessa perspectiva?

- E como eu trabalhei um pouco na gestdo da rede municipal, numa equipe pedagogica da
rede estadual, e fui gestora do ensino fundamental, muito das particularidades dessa parte do
conteddo mesmo, que eu sabia que ia ter uma cobranca, eu contribui nessa perspectiva de
como € que, nessa ideia toda, o contetdo entra. Entéo, eu acho que foi muito nesse sentido. A
gente ofereceu dez dias de formacéo, dez dias escolares no inicio do ano, e acabou que a
gente construiu junto. Mas, foi uma loucura esse inicio, porque estava a gente fazendo
entrevista para monitores, tinha um monte de coisa para colocar a escola de pé.

- Eu fiquei mais na conducao desse processo, enquanto a equipe gestora ficou mais na parte
de administracdo mesmo. Bacana, mas nem todos os professores ja estavam lotados aqui,
entdo chegaram alguns professores depois, e foram esses, inclusive, 0s que tiveram mais
resisténcia. E o processo de formacao foi muito no sentido de fazer as pessoas pensarem qual
¢ a escola ideal, que cada um tem no seu imaginario, mas qual seria a escola ideal de todos?

- Como € que é a fase dessa construgdo democratica? Entdo foi muito pensando isso e depois
a gente acabou trazendo isso também para os estudantes, porque uma escola ideal para cada
segmento, o que a familia vé como escola ideal, o que os estudantes veem como escola ideal,
0 grupo de professores, a gestdo, foi muito um exercicio de ter que abrir m&o, as vezes, de
algumas coisas que vocé vé na sua escola ideal, mas que interferem no que o0 outro pensa.

- E depois a gente fez também algumas dindmicas no sentido de construcdo de material,
porque pra gente elaborar o nosso material pedagogico isso foi complicado para o0s
educadores e ainda é, sabe? Geralmente a coordenacdo interfere muito. Agora, por exemplo,
a gente esta deixando mais livre e esta demorando a sair o material pedagdgico que é o
nosso roteiro. Logico que eles fazem atividades, mas o roteiro é o nosso carro-chefe. Mas é
isso, foram 10 dias de muita discussdo, de muito debate, a gente trazendo dinamicas que
poderiam ser replicadas com os estudantes depois, quando comecassem. E o0 comeco foi
muito intenso, chegaram todos os estudantes, eu acho que tinham uns 150, 160 na época,
todos os estudantes de uma vez s6, todo mundo muito novo. Como ainda ndo tinha o saldo, a
gente ainda teve essa transicdo de fazer algumas atividades mais expositivas mesmo, né? A
gente usava muito o auditorio, tinha umas mesas ja coletivas, mas elas ficavam em outro
espaco, mas dava pra gente dividir um pouco o grupo, entdo a gente foi explicando a
proposta. Acho que a gente errou muito, a gente erra muito ainda, mas € isso.

M: Qual é a maior dificuldade que vocé vé, hoje?

- Dificuldade néo, desafio. O nosso maior desafio é as pessoas entenderem de fato a
proposta.

M:Vocé fala das familias?

- Todo mundo, a comunidade como um todo. A gente tem educadores que ainda tém
dificuldades, que apesar de ter um discurso progressista, ndo fazem aquilo que a gente
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entende como uma educagéo transformadora. Entdo, a tendéncia de trazer o protagonismo
do professor € muito grande ainda. E essa transmissdo de conteddos, isso é porque é da
nossa formagéo. Entéo, existe ainda essa tendéncia. Eu acho que como a gente faz tudo muito
coletivo, é importantissimo que a relacéo entre os educadores seja 0 mais harmonica possivel
e a gente percebe pessoas que tém dificuldade de se relacionar com o outro, porque a gente
passa nove horas por dia, juntos. Entdo é muito problema nesse sentido. Tem hora que eu
vejo as pessoas magoadas, as pessoas irritadas, mas sem também se abrir um pouco para
ouvir, sabe? E ai € uma questdo que a gente precisa pensar. Eu acho que o outro desafio que
é a questdo da comunidade entender, da comunidade perceber o quanto que a escola precisa
ser mais do que uma transmissora de contetdo, porque a comunidade ainda tem essa
expectativa de que o caderno vai estar cheio, de que o0 menino aprendendo é o menino que faz
prova.

- E para isso, ja pensando no futuro, eu acho que o que consegue garantir a nossa proposta é
a gente trazer a comunidade para entender essa proposta. A gente tem escolas vizinhas que
tém essa dificuldade de compreensdo, entdo ndo fazem, ndo incentivam os estudantes a vir
para ca encaminhados. Dos 120 estudantes de uma das escolas que encaminha estudantes
para cé, hoje tem 50, mas desses 50 chegaram muitos de outras escolas também.

- Porque ainda tem essa expectativa. Mas € isso, a gente precisa entender que o que vai
garantir essa proposta é essa escola. Ndo sdo os educadores, ndo é a gestdo que vai
conseguir isso se a comunidade, se a gente conseguir fazer com que as familias ao redor, que
0S N0ssos vizinhos mesmos, estejam aqui dentro para eles entenderem o que a gente faz aqui.
Porque hoje a gente tem poucos estudantes que sairam que ja estdo no ensino médio, na
universidade. Porque em termos de volume, principalmente, os primeiros anos a gente ndo
COmegou com 0 NONO ano, a gente comegou com 0 sexto e sétimo. E ai ndo da nem pra ter
testemunho, sabe? Olha o tanto que essa escola foi importante pra mim, o tanto que eu me
dei bem na vida, o tanto que eu consegui alcancar. Mas é no fazer, né? Eu acho que é um
desafio que a gente tem todos os dias.

4.7 Conversa com a educadora de vivéncia

M: Entdo, eu queria que vocé me contasse da sua experiéncia aqui na escola, enquanto
estudante, na época que vocé entrou, como era €, agora, enquanto educadora. Como voceé esta
vendo a escola do Encantamento agora, pos pandemia também...

- E totalmente diferente, como aluna e como professora. Como estudante foi uma surpresa,
porgue era um sistema novo, mas eu sou uma pessoa muito adaptavel, entdo eu me adaptei
muito rapido a proposta da escola. Antigamente, a gente ndo tinha o Saldo dos Saberes,
entdo as areas do conhecimento existiam, mas elas se dividiam por espagos na escola. Por
exemplo, nessa sala aqui que a gente esta, a gente ficava com quem estava com ciéncias
humanas, ai podia ser o0 nono ano, ou podia ser o0 oitavo. Ai la em cima ficava quem era da
ciéncia de natureza, a gente ia 14 até na tenda, e era assim.

- Eu acho que essa escola me ajudou muito na questdo artistica, porque eu sou da area
artistica, né, eu sou estudante de teatro, estou formando agora, e aqui me deu essa
oportunidade de explorar, além do meu lado de conhecimento, esse lado artistico, porque eu
sempre foquei mais nesse lado artistico, que eu me descobri ainda mais, e foi aqui que me fez
ter a oportunidade de estudar realmente teatro, eu estou estudando teatro desde 2018, mas
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agora que eu estou me formando profissionalmente, entdo séo seis anos, que eu estou nessa
area aqui na escola.

- Falando, assim, de conhecimentos gerais, eu acho que desde aquela epoca eu tenho coisas a
criticar, eu sei que la os roteiros, assim, ainda estavam caminhando, as pessoas estavam
construindo os conhecimentos, mas eu achava bem fraquinho, porque eu vim da escola
estadual, né, e também estudei em escola particular, apesar de j& ter estudado na escola
municipal, eu passei por todas essas coisas, assim, eu achei que teve uma quedinha, assim,
porque a maioria dos roteiros que eu fiz no ano, eu ja sabia, porque era coisa que eu tinha
feito nos anos passados, entdo acho que eu ndo andei no quesito de matéria naqueles anos.
Agora, eu acho que ele ja se especializou um pouquinho mais, ja aprofundou um pouquinho
mais, jA mudou muita coisa, por exemplo, agora tem o Saldo Saberes, que era uma coisa que
era uma proposta la atras, tem os armarios, que na minha época, nos tinhamos votado, nos
estudantes, nas rodas de conversa. Entdo, em vez de ser um vestiario, propomos 0s armarios.
Uniforme também. Aqui nunca teve uniforme, foi uma proposta que nés criamos, no caso,
para que ndo tenha uniforme, e isso continua, acho legal.

- Os armérios agora tem, e ele foi votado & atras, e agora trouxeram. Entdo, antes da
pandemia era assim.

- P6s pandemia eu ndo estava aqui, mas acho que eu posso contar um pouquinho da
experiéncia da minha irma, como era. A coisa desandou um pouquinho, né? A prefeitura nao
tinha o mesmo sistema que a rede estadual. Porque a minha irmé estava se formando no
ensino médio também. E a gente tinha o PET,*® né? Entdo, o estadual tinha o PET, e a minha
escola proporcionou aula on-line para os alunos. Aqui ja era diferente. Aqui a escola
disponibilizou o material para eles pegarem aqui na porta da escola, levar para casa para
fazer e depois entregar. S6 que muitos alunos ndo fizeram isso. Entdo, acho que ficou uma
confusdo. Tanto na estadual também. Entdo, acho que a pandemia foi muito dificil para todo
mundo e o pos-pandemia, 0 que eu vejo agora € a minha visao de educadora.

M: Me deixa voltar um pouquinho na sua visao de estudante, porque vocé me disse que nédo
era essa organizagdo. Ndo tinha o saldo do conhecimento. Entdo, como era a divisdo dos
estudantes?

- Era por area de conhecimento. Area de conhecimento ainda. Ai ele separava. No oitavo
ano, hoje vai ter, no primeiro médulo vai ter aula de Arte. Ai vai para linguagens e outras
coisas. Ai tinha um grupo de professores, igual tem hoje mesmo.

M: E dai dividiu o sexto, sétimo, oitavo?

- N&o, ndo tinha essa divisdo. Ai, por exemplo, eram grupos... Era misto, mas ndo era misto,
porque alguns dias s6 0 nono ano vai ter aula de matematica; outra vez sé o sétimo ano vai
ter aula de Arte. Mas as vezes era misturado sétimo e oitavo véo ter aula de tal coisa. Nono e
sexto vao ter aula de Arte. Era uma mistura assim.

38 PET era um material com atividades preparadas pelos professores das areas de conhecimento para que 0s
estudantes fizessem em casa durante a pandemia. As escolas estaduais comegaram com esse processo e logo a
rede municipal comegou a adotar as aulas on-line em algumas escolas. A Escola do Encantamento foi uma das
primeiras a comecar com as aulas virtuais.
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- Mas era mais definido, sabe? Nessa sala, por exemplo, podia estar gente que esta estudando
s0 0 nono ano, matematica. Porque era separado por salas, ndo tinha um saldo, estavam
estudando Arte, por exemplo, sexto ano. E era assim. Ja tinha os roteiros, tanto que eu falei
da evolucédo deles. Eu acho que o conteldo era bem limitado. Acho que tanto porque 0s
alunos estavam se adaptando e conhecendo esse novo sistema. Hoje eu vejo que eles
evoluiram bastante. E ja tinha as rodas de conversa, as equipes de responsabilidade, as
vivéncias, conexdo, conteddo.

M: E era no mesmo sistema que tem hoje? O que mudou?

- Os educadores de vivéncia acompanhavam, na verdade, tudo. Hoje em dia néo
acompanham. A gente tem 0 nosso planejamento separado. N&o existia a conexao de saberes.
A gente tinha uma coisa que era tipo a conexao. Nao vou lembrar do nome agora exato. Mas
tinha a juncéo do professor com o educador de vivéncia. Era como a conexdo mesmo, SO que
tinha um nome totalmente diferente. Eu ndo lembro. E tinha algumas diferengas. Eu lembro
de fazer teatro nessa época. E ndo eram tantas conexdes quanto é hoje. Nao cabe muito.
Equipes de responsabilidade ndo existiam. Em todos os horarios de responsabilidade. Hoje
eram rodas de conversa geral. Era pra decidir se teria uniforme.

M: Atividades Autdbnomas ja existiam?

- Ja existia SO que era diferente. Ela ocorria acho que numa terca-feira se eu ndo me engano.
E tanto os professores quanto os educadores de vivéncia participavam dessas atividades
autdbnomas. E os alunos indicavam. Eu acho que hoje elas se tornaram mais uma coisa livre
assim. Mas na época ainda era uma atividade que a gente conduzia. Os alunos no caso.

4.8 Pais e/ou responsaveis

Além das duas mdes entrevistadas, criamos um formulario no google forms para ser
encaminhado no grupo de whatsapp das familias. No inicio do formulério foi descrita a
pesquisa com seus objetivos e dizendo do anonimato das pessoas que iriam responder aquele
questionario de perguntas. O objetivo das perguntas era conhecer a opinido dos pais a respeito
da escola, 0 que mais gostavam, o que ndo gostavam, sugestdes a respeito de algo especifico
que gostariam de dizer. Obtivemos 26 devolutivas de formularios respondidos. Perguntamos
se os filhos estavam estudando na escola antes da pandemia e depois da pandemia. Para
aqueles que responderam que sim, perguntamos qual era a percepgao da aprendizagem antes e

apos a pandemia.

® Minha filha tem TDAH, quando ele foi para o 6 ano tive muitas dificuldades para
encontrar uma escola mais flexivel e com outras possibilidades de ensino
aprendizagem. Pds pandemia, as dificuldades continuaram.
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Antes ela se concentrava melhor, tinha mais rapidez ao responder as questdes e
raciocinio mais agil, ap6s o COVID reparei ficou com mais dificuldade de raciocinio
mais lento, com dificuldade de concentracéo.

Né&o.
Antes a experiéncia foi boa apesar do aprendizagem ser muito fraco, pés pandemia

muito ruim nao desenvolveu muito com as atividades pelo telegram. foi bem fraco na
pandemia

Ao serem perguntados sobre a sua opinido a respeito da escola, se gostam e sobre 0s pontos

positivos e negativos que eles percebem, as respostas foram as seguintes:

Gosto sim.
Sim, gosto da escola dos métodos adotados.

Escola boa, mas acho que poderia melhorar algo negativo, a aceitacao de telefone na
escola. E também acho que uniforme deveria ser obrigatorio.

Sim, gosto, pois nesta fase de pré-adolescéncia é bem complicado. E acho bem
complicado uma crianca ficar 4 horas sentada em uma cadeira s6 recebendo
informacdes, ainda mais com as tecnologias. Positivos, trabalhar outras questfes.
Outras maneiras de abordagem, porém a dificuldade de leitura e escrita ndo foi
sanada.

Acho a escola muito boa. S6 deveria mudar alguns filmes.

Gosto muito da escola, pelo tempo integral e por ser desenvolvidas varias atividades
que ajudam muito os alunos.

Ela esta gostando muito da escola, bom que a crianca aprende de forma diferente um
ajudando o outro e assim incentiva o aprendizado, escola ao ar livre também é 6timo.

Pontos negativos que deixam a desejar alunos muitos sem educacdo com 0S
professores e com os colegas e meu filho ndo quer continua nela e pontos positivos
até o momento nao vejo.

Gosto da escola, acho 6tima.

Eu gosto muito dessa escola meu filho também adora ele entrou no ano passado sem
saber ler e hoje e ja sabe ler bem.

Olha, o meu filho ama demais essa escolal

E uma escola que trouxe a dignidade respeito para meu filho porque na outra escola
ele ndo era respeitado ele era julgado.

Ele tem o TDH e foi nessa escola que ele foi respeitado e amado por todos esporte e 0
forte dele gosta de experimentar varias atividades pra ele se encaixar em uma.
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Ele tem 13 anos e tem dificuldade de ler e escrever. Nessa escola ele esta lendo
escreve devagar, mas escreve e ele vai melhor ainda mais eu creio.

Precisa de mais monitores para ficar com as criancas e orienta-los sobre palavroes,
nomes muito feios. Ja presenciei alguns. Como a escola é muito grande evitar de
meninas e meninos sairem sozinhos para ir ao banheiro ou fazer algum favor para os
responsaveis.

E colocar mais projeto e palestras e orienta- los qual é a necessidade e a importancia
de um cidadao respeitado.

A escola transformou meu filho. Ele fez amigos e interacbes. Forma diferente de
aprender. Excelente. Isto é educacéo.

Acho o ensaio da escola muito fraco.

Gosto muito da escola, da proposta de uma pedagogia libertadora e critica. Pontos
negativos: dificuldade na inclusdo da minha filha autista.

A escola é sensacional, tanto em espaco, quanto aos profissionais. Meu filho é autista
e essa foi a escola que fomos mais bem acolhidos e que fazem questéo de incluir ele
em tudo. A comunicacdo com a escola também é excelente, sempre disponiveis tanto
presencial, quanto virtual.

Gosto sim, pontos positivos: interatividade, todos os funciondrios, é o que eu acho que
os meus filhos precisam. Pontos a melhorar: Menos rotatividade de funcionarios para
poder manter a esséncia daquilo que € proposto na metodologia da escola e um pouco
mais de autonomia para a Escola lidar melhor com alguns alunos que ndo tém um
comportamento adequado para com a escola e sociedade.

Gosto da escola sim, ponto positivo a proposta pedagogica € muito boa e a autonomia
dos alunos, ponto negativo deveria ser obrigatorio o uso do uniforme para identificar
guem realmente estuda na escola para a seguranca dos nossos filhos e de todos.

Eu acho que a escola tem que ordem da crianca todos usarem uniforme, se e escola e
tem uniforme para todos, eu acho isso muito sério.

A escola e bem acolhedora sé néo fico satisfeito com as criancas que apronta provoca
briga etc e parece que nada € feito para resolver esse problema tirando isso eu ndo
tenho nada a reclamar.

Acho que deveria ser dado as disciplinas de maneira normal, como em outras escolas.
O ensino fica a desejar.

O positivo é que tem muita opcéo de entretenimento, como danca, musica, luta...
Gosto muito da escola muito satisfeita.
Excelente escola. S6 tenho elogios.

A escola é inclusiva e coletiva, com gestéo participativa buscando as solucdes a partir
de um corpo técnico administrativo e professores que abracam o aluno para uma
formacdo humanistica e socialmente inclusiva.
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O modelo educacional, é um dos pontos positivos, 0 ponto negativo se d& na falta de
compreensdo dos pais na proposta da escola.

Gosto do sistema de ensino e do zelo com os alunos.

Por enquanto vejo mais pontos positivos que negativos.

Sobre as sugestdes para a melhoria da escola:

N&o posso opinar, pra mim sao 6timos.

Tentar incentivar na area de conhecimento aqueles que tém dificuldades em prestar
atencéo, tem o aprendizado mais lento.

Proibicdo de telefone celular e a escola tinha que exigir uniforme para os alunos,
deveria ser obrigatorio.

Olha eu tenho um filho autista e uma tdah. Nenhuma escola esta preparada para a
inclusdo, mas essa foi uma das poucas que vi um pouco de esperanca para as familias
atipicas deixarem seus filhos, ainda mais no fundamental, mas acredito que estdo no
caminho certo de didlogo com a comunidade, parceria familia escola. Acolhimento
aos estudantes. E trabalhar mais questes de preconceito e bullying que nesta fase é
bastante difundido. Caminhar mais para artes, esportes e literatura...

Organizagdo com os educadores.

Ainda acredito que o método de ensino tradicional, como nas outras escolas, € o mais
confiavel.

Manter a qualidade da escola em sala de aula, ensinar as criancas, a hora Civica,
melhorar o cardapio, ter integracdo com bombeiros, ensinar primeiros socorros sao
coisas importantes na vida de um cidad&o.

Adoramos a escola.
Disciplina dos alunos.

Eu diria para a direcdo que ndo acho legal as criancas entrarem na escola sem
uniforme e sapato fechado a prefeitura disponibiliza uniforme de graca porém o uso
deveria ser obrigatdrio.

Manter os portdes da escola fechado e a Gnica coisa que eu nao gosto.

Colocar mais informagdes na portaria Ex: fui em uma reunido do meu filho mas na
portaria ndo estava ciente de nada passei 0 nome do responsavel .Como na portaria
eles ndo foram avisados me pediram pra eu ir na secretaria. Fui e a pessoa néo
estava. Mandou descer. A pessoa que ia fazer a reunido ja tinha subido e na portaria
ndo tinha nenhuma informacdo. Nesse dia estava muito cansada, tive um dia
exaustivo e fiquei rodando a escola.

Por enquanto ndo tenho conhecimento o bastante para mudar. Mas o controle da
portaria para ndo sair alunos.

A forma como ensinam.
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Formacéo continuada sobre inclusdo de pessoa com deficiéncia (pcd) para toda a
equipe.

Nada.
Exigir o uso do uniforme a todos os alunos pra ficar mais facil a identificacéo.

Dar um prémio para todos os funcionarios por eles serem tdo excepcionais.
Incentivar mais a leitura mesmo tendo que ser obrigatoria, e ter sempre interacfes
com os estudantes mostrando a eles a importancia de um bom comportamento social
tendo uma comunicacdo com um linguajar que se faca jus a lingua portuguesa.
Continuar com as visitas aos museus e a todas as atividades culturais e esportivas que
levam o0 nome das escolas ao conhecimento de todos, levando assim que isso faga com
que os pais, responsaveis e comunidade participem e valorizem mais a educacao.
Fazer projetos para trazer mais os pais e comunidade para a escola. A escola sozinha
ndo vai dar conta de tantos problemas que nossa sociedade esta passando. Obrigado
por pedir nossa opinido. Parabéns a Prefeitura de Belo Horizonte e com isso
parabéns a todos que contribuem para este trabalho que esta sendo feito.

Uso obrigatorio do uniforme para identificar quem realmente estuda na escola para
nao infiltrar dentro da escola estudantes que nao ingressam nela. Manter o portéo da
escola fechado e abrir somente nos horarios de pico, acredito que fica muito exposto
aberto o dia todo e facil acesso a quem tiver ma intengéo de entrar para fazer alguma
coisa com qualquer pessoa dentro da escola. A seguranca de todos é um ponto muito
importante.

Usar uniforme todos os alunos deixa ninguém entrar sem ele. Isso é bom para a
seguranca da escola e dos alunos.

Faria uma reunido com os pais e filhos desses meninos baderneiros que vivem dando
problema na escola com frequéncia e juntos com o conselho tutelar para poder
resolver.

O uniforme deveria ser obrigatorio.
Nada a declarar.
Nadinha.

Como trata-se do primeiro ano do meu filho na Escola, particularmente tive uma boa
experiéncia com a direcdo da escola e ndo tenho sugestdes para mudanca, mas seria
muito interessante se houvesse Ensino Médio.

N&o sei se ja tem, mas que instalassem cameras de monitoramento na portaria.

Oferecer palestras, parcerias para estudantes.
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5 ENCRUZILHADAS ENCANTADAS: reflexoes e desafios de uma “escola outra”

O processo de desenvolvimento da pesquisa e a escrita da tese foram se “costurando” ao
longo desses 15 meses de experiéncias na escola do Encantamento. A pergunta/problema da
pesquisa era se de fato a escola conseguia ser uma “escola outra” no seu cotidiano para além
do que estava escrito no Projeto Politico Pedagdgico e como o olhar das experiéncias de lazer

poderia nos ajudar a entender 0 que se passava naquela escola.

Entendemos que um processo de producdo convencional do conhecimento seria um caminho
ja pre estabelecido e delineado, onde 0 que se espera de um pesquisador € que ele va até a
escola para construir uma empiria, um mundo de uma forma representacional a partir de um
arcabouco tedrico. Este ird gerar categorias ou marcadores, onde ele ird organizar esse mundo
a partir dessas categorias, produzindo uma sintese interpretativa, uma sintese analitica dessa
empiria. Essa seria uma producdo convencional do conhecimento. Entretanto, ndo foi

exatamente isso que fizemos nesta tese.

Escolhemos construir ao longo do texto um conhecimento no qual consideramos néo
convencional no seguinte aspecto: optamos por um trabalho que escolhe que 0 mundo se diga
por ele mesmo, ou seja, que a escola, os professores e o0s estudantes se digam por eles
mesmos. Nesse sentido, enquanto pesquisadores, optamos por ndao tomar como fungdo
intelectual interpretar o que o outro diz, nem ser seu porta-voz. Propusemos nesta pesquisa

trazer esse outro ser, a escola, os professores, estudantes por eles mesmos.

Retomamos aqui a citagdo de Larossa, no inicio da introdugdo: “se a experiéncia € o que nos
passa, 0 que nos acontece, o que nos toca” o nosso movimento de pesquisa foi procurar,
nesses 15 meses, 0 que Se passava, 0 que acontecia, 0 que tocava 0s sujeitos viventes naquele
cotidiano. Ao dizer sobre a sua experiéncia, cada pessoa trouxe em sua fala aquilo que Ihe era
mais importante, mais caro, o que mais lhe afetava. Os estudantes me falaram sobre o que 0s
incomodava na escola e o que poderia ser melhorado. A direcéo e a coordenagdo me disseram
sobre a experiéncia de pensar, formatar e tirar do papel um sonho de uma escola diferente que
era possivel realizar. Elas fizeram uma retrospectiva da criacdo e estruturacdo da escola e
projetaram suas expectativas para o futuro. As mées me contaram das dificuldades de seus
filhos com o aprendizado das disciplinas através do roteiro de estudos e a0 mesmo tempo em
como essa escola os ajudou a se tornarem seres humanos mais conscientes de suas

responsabilidades.
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A professora me relatou a dificuldade de se construir um roteiro de estudos com 0s outros
colegas devido ao pouco tempo para essa realizacdo, dificultando o desenvolvimento do
trabalho em conjunto. Ha uma dificuldade também de alguns colegas entenderem os objetivos
do projeto pedagdgico da escola e conseguirem trabalhar dentro desta proposta. A educadora
de vivéncia me relatou da sua rica experiéncia enquanto estudante, em como essa escola
proporcionou a ela, aulas de arte, de teatro, de danca, e como essas atividades a incentivaram
a estudar danca na graduacdo. Os outros pais, através do google formulario me disseram como
esta escola estd preparada para a inclusdo de criangas atipicas e como eles se sentem

amparados e observam seus filhos felizes no desenvolvimento escolar.

Enquanto pesquisadora, acompanhar este cotidiano e ouvir os relatos foi um aprendizado para
minha vida profissional. Conhecer uma escola que, na préatica e ndo somente no discurso se
prople a pensar a sua estrutura, organizar tempos e espacos e realizar um curriculo
diferenciado com atividades que proporcionam aos seus estudantes as mais diversas
experiéncias me levou ao reencantamento com a escola publica. Esta escola me ensinou que
as relacdes que sdo construidas ao longo dos anos entre professores e estudantes sdo a base
para a educacdo pelo afeto, no sentido de ser afetado, de se importar com a vida daquele
estudante. A proximidade com os mesmos faz com que eles se sintam a vontade de expor as
suas dificuldades com seus professores-tutores e 0s tornam parceiros na jornada de vida

escolar.

Percebi, também, que alguns professores ainda ndo se sentem confortaveis nesse novo papel
de tutor e gostariam de manter a funcdo do professor tradicional do ensino de um contetido
especifico. Entretanto, a proposta da Escola do Encantamento pede ao professor que saia
desse lugar do “dono do saber” e ocupe um lugar de tutoria no processo de escolarizagdo do
estudante. Ndo se trata de negligenciar o papel fundamental do professor de ensinar.

Entretanto, estamos falando aqui de uma abertura para novos olhares e atitudes na educacéo.

Apdbs ouvir atentamente 0s sujeitos que vivem essa experiéncia podemos dizer que apesar de
todos os desafios, a escola do Encantamento € uma “escola outra”, na sua esséncia, no seu
papel social, na formagdo humana dos seus estudantes. Desde a sua concepg¢do ela se
configura de forma a se diferenciar das outras escolas da rede municipal de Belo Horizonte,
na sua estrutura fisica, organizacdo, planejamento e praticas das atividades trazendo
experiéncias inovadoras no cotidiano da escola, dentro de uma estrutura maior do curriculo

escolar que ainda se mantém colonialista, patriarcal, eurocéntrica, branca e racista. Viver o
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cotidiano com as pessoas € possivel quando ouvimos o que elas tém a dizer, o que elas estéo

fazendo, para que possamos aprender e nos transformar com a experiéncia.

As atividades realizadas no saldo do conhecimento, na tutoria, na conexdo dos saberes, nas
vivéncias educativas, nas atividades autdbnomas, nas equipes de responsabilidade, nas
assembleias, tornam os estudantes corresponsaveis pelo seu aprendizado. Ao entrarem no
sexto ano, os estudantes se deparam com uma estrutura completamente diferente daquela que
eles vivenciaram durante 5 anos de vida escolar. Comegcam a experimentar a liberdade e a
aprender essa tal de autonomia que para muitos serd um aprendizado facil, mas para outros o
caminho seré de muitos percalcos, pois aprenderam até ali que suas opinides ndo eram validas

e que o professor era o Unico detentor do saber.

Os proximos 4 anos vividos na escola do Encantamento serdo de desaprendizagem de um
modelo educacional tradicional, para um aprendizado voltado para os saberes e ensinamentos
para a vida, para além de um ensino focado no contetdo estipulado pela BNCC. Os anos vao
passando e a maturidade vai chegando com a idade. Os estudantes que entram no sexto ano
ndo sdo 0S Mesmos que saem Nno nono ano. Mas isso ndo acontece naturalmente com o passar
dos anos, de todos os adolescentes, independente de onde estudam? Vocés poderiam
perguntar. E a resposta, seria sim. Entretanto, o trabalho que essa escola faz colocando o
estudante no centro das acOes educativas dd a ele uma importancia que poucas escolas
conseguem. A responsabilidade pela propria existéncia se fortalece e ele entende que a vida é
feita de escolhas e suas consequéncias. Nesse sentido, aprender a ter autonomia com
responsabilidade, talvez seja o maior aprendizado que os estudantes levam da escola por todas

as experiéncias vividas nos processos cotidianos.

Durante 0s quinze meses que convivemos com professores e estudantes, conhecemos a escola
através das praticas desenvolvidas no seu cotidiano. Observamos os corpos dangando,
lutando, jogando, brincando, se movimentando. Estdvamos entendendo que o aprendizado se
realizava através de experiéncias sensoriais com 0 corpo e no corpo. A proposta pedagogica
da escola inseriu as experiéncias de lazer na estrutura central dos processos educativos através
da danga, da musica, das artes, em geral, ou seja, neste contexto, pensamos o0 lazer como a
vida que acontece no cotidiano dessa escola, como uma experiéncia cultural. Compreendemos
que o lazer estava sendo vivenciado enquanto experiéncias diversas e saberes compartilhados
durante as atividades curriculares, o lazer para além da educacdo para e pelo, poderiamos

dizer com e no lazer.
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Na prética, vimos a educagdo menor acontecer todos os dias, através de um coletivo de
professores e gestores com um Unico desejo de fazer a escola acontecer no seu sentido mais
amplo. De sustentar uma organizacdo de escola defendida ha anos, por essas pessoas. De
acreditar que a proposta da escola é o melhor caminho para a comunidade escolar. Essa escola
ginga, joga, da rasteira ao encontrar as frestas no sistema educacional colonial, branco,
europeu racista. Cria seus proprios roteiros de estudos e trabalha as &reas de conhecimento de
forma transversal, incluindo todos os conteddos considerados imprescindiveis para aqueles
estudantes especificamente. Como vimos nos relatos dos estudantes, o aprendizado da
autonomia é o mais importante e eles irdo levar para a vida toda, pois aprenderam a ser
protagonistas da sua prépria historia. Aprenderam a escolher e dar a sua opinido. Aprenderam

a ouvir os colegas.

No entanto, a autonomia, como a maturidade de se fazer escolhas para a propria vida sé pode
ser exercida com responsabilidade. Se faz necessaria na escola a discussdao da autoridade e
autonomia. Alguns professores alegaram desrespeito por parte dos estudantes e sentem sem
autoridade, ou seja, percebem que o estudante ndo obedece as regras da escola. Retomo aqui 0
ponto discutido anteriormente. A autoridade da escola e dos professores é legitimada uma vez
que os pais transferem a autoridade que antes estava somente com eles no ceio familiar para a

escola que agora ira dividir a responsabilidade da educacdo de seus filhos.

Neste sentido, se 0s pais tiverem a ideia de que a escola ndo serve para nada, que o estudo néo
tem importancia, certamente, a relacdo que seu filho tera com a escola sera de passatempo
para que possa adquirir um diploma. Por outro lado, se os pais entenderem que a escola é um
lugar de producdo de conhecimento para a vida, & bem provavel que a relagdo com a escola e

com o professor seja de respeito e atencao.

Estamos vivendo em um tempo onde as criancas e adolescentes estdo ganhando muito
dinheiro com as redes sociais e esta acontecendo um esvaziamento ainda maior do sentido da
escola na formagdo humana e para a cidadania. E urgente uma retomada da discussdo do

papel da escola e do professor na sociedade.

Os desafios na Escola do Encantamento e nas escolas em geral ainda sdo muitos. Como uma
das mées nos disse, ainda temos um ambiente de racismo e a educagédo anti racista precisa ser
posta em pauta todos os dias. As brigas entre os colegas na hora do recreio, no saldo do
conhecimento ainda sdo frequentes, o barulho atrapalha a concentracdo das atividades no
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saldo. Entretanto, a inclusdo dos estudantes PCD é inquestionavel pelos pais. Evolu¢do nos
comportamentos, no aprendizado, nas relagfes. Um avanco na educagdo para um grupo ainda

tdo excluido das atividades escolares.

Nesse contexto me pergunto por que essa proposta pedagdgica ndo foi implementada em
outras escolas da rede municipal de Belo Horizonte? O que o0s gestores da secretaria de
educacédo pensam a respeito? Na conversa com a direcdo a mesma nos disse que nao gostaria
que a escola do Encantamento fosse um modelo para ser implantado, mas que 0 movimento
partisse das outras escolas querendo uma mudanca e conhecendo a organizacao da escola. O
movimento quando parte dos professores se torna mais forte e legitimo, como aconteceu
enquanto estava l4, acompanhando as atividades. Uma outra escola municipal foi ao encontro
da coordenacdo e professores para conhecer e ver as possibilidades de se fazer as mudancas
necessarias naquela comunidade escolar. O desafio seria organizar as atividades para meio
turno, no caso a escola funcionava num regime de 4h30 minutos. “D& para fazer! Quando
queremos transformar, podemos comecar devagar; introduz s6 a tutoria como dispositivo

educativo e avalia. Depois vai colocando os outros ", dizia a diretora.

Outra possibilidade para a ndo expansao desse projeto politico pedagégico inovador no ensino
publico foi dita por uma das mées por acreditar que essas praticas desenvolvidas pela escola
do Encantamento transformam vidas e fazem com que os adolescentes sejam agentes criticos
da sociedade, aprendendo a reivindicar seus direitos e iSSo Seria uma ameaga para o sistema. E
como sera que estdo esses estudantes egressos da escola? Onde estdo estudando? Como estdo

inseridos na sociedade? Sdo perguntas que poderdo ser respondidas em futuras pesquisas.

Talvez o que estamos falando aqui seja 6bvio para algumas pessoas ou uma utopia para
outras. Entretanto, acreditamos que essa tese possa inspirar professores e professoras a crer
que a transformacdo é possivel. Mesmo dentro de uma forma escolar, de um sistema que nos
oprime diariamente, ha possibilidades de se pensar diferente e agir em dire¢do as mudancas.
A Escola do Encantamento com todos os desafios possiveis acredita na pedagogia do afeto
que afeta, que da sentido para aqueles estudantes de estarem ali. Independente das suas
contradicOes, esta escola tem muito a nos ensinar. Muito trabalho com responsabilidade

social. Sem romantismos.
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APENDICES

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Titulo da Pesquisa: LAZER E ESCOLA: RELACOES, SABERES E PROCESSOS DE
IDENTIFICACAO NO COTIDIANO DE UMA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NO
MUNICIPIO DE BELO HORIZONTE.

Pesquisador Responsavel: José Alfredo Oliveira Debortoli
E-mail: dbortoli@eeftto.ufmg.br Tel: 31 991861889
Pesquisadora Co-responsavel: Mariana Soares Ferraz Malta

E-mail: marimalta2013@gmail.com

Tel:31997239485

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa: LAZER E ESCOLA: RELACOES,
SABERES E PROCESSOS DE IDENTIFICAQAO NO COTIDIANO DE UMA
ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NO MUNICIPIO DE BELO HORIZONTE, que
pretende compreender em que medida a Escola do Encantamento se expressa como
possibilidade de uma pedagogia outra no seu cotidiano escolar, e quais as contribuicdes que o
olhar do lazer pode nos trazer para essa compreensdo. Para além disso, a pesquisa busca
conhecer as outras aprendizagens que acontecem com e entre 0s estudantes; bem como
contextualizar os sentidos dados ao lazer pelos mesmos.

O tempo médio previsto para realizacdo da investigacao é de 12 (doze) meses. Nesse periodo
serdo realizadas observacOes, registros de imagens, filmagens e entrevistas individuais
(formais e/ou informais; presenciais e/ou on-line) que serdo registradas por escrito e/ou
gravadas em &udio, e depois, transcritas, sendo as mesmas armazenadas na Escola de
Educacdo Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional da UFMG pelo periodo minimo de 5
anos, aos cuidados das pesquisadoras. As entrevistas serdo realizadas pessoalmente pelos
pesquisadores que irdo ao encontro dos entrevistados no local de realizacdo da pesquisa. E
previsto que a duracdo das entrevistas compreenda um periodo entre 10 e 30 minutos. Apenas
0S pesquisadores terdo acesso aos registros das entrevistas e observagfes. Os nomes das
participantes e de outras pessoas que possam a Vvir a serem citadas seréo retirados de todos os
registros e substituidos por outros ficticios. Assim, a sua participacdo serd confidencial. Se
VOCé ndo quiser e caso se sinta constrangido em participar do estudo, como, por exemplo, se
sinta incomodado, com medo de ser exposto, cansado, entre outras coisas, 0 que € um risco de
guem participa da pesquisa, vocé poderd se recusar a participar da entrevista ou mesmo
interrompé-la a qualquer momento.

Vocé tambem podera se desligar da pesquisa a qualquer momento. A fim de evitar 0s riscos
de constrangimento, ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos
Seu nome a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informac6es que vocé nos conceder.
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Os resultados da pesquisa serdo publicados, mas sem identificar o seu nome ou de qualquer
outro participante

Rubrica do participante Rubrica da pesquisadora

Esclarecemos que a participagdo na pesquisa ndo prevé nenhum tipo de remuneracdo ou
ressarcimento. Informamos, ainda, se houver algum dano provocado pela participacdo na
presente pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizagéo, através das vias judiciais (Codigo
Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolucdo CNS n° 510/2016, Artigo 19), mas
estd garantida a assisténcia integral, imediata e pelo tempo que for necessario para danos
decorrentes de sua participacdo. Esclarecemos que esse Termo que vocé esta assinando
significa que concorda em fazer parte do grupo de estudantes que serdo entrevistados e
observados. Este documento seguira em duas vias, com espaco destinado para rubricas. Uma
delas ficard& com vocé e a outra serd arquivada junto com os dados das observagdes e
entrevistas na Escola de Educacédo Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional da UFMG pelo
periodo de 5 anos, conforme Resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude. Se vocé tiver
alguma duvida, vocé pode me perguntar ou ao pesquisador José Alfredo Oliveira Debortoli.
Nossos telefones sdo, respectivamente: (0xx31) 991861889 ou (0xx31)997239485. Vocé
também podera nos procurar no Departamento de Educacdo Fisica da Escola de Educacgédo
Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional da UFMG que estd localizada na Avenida
Presidente Antonio Carlos, 6627 — Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG — CEP: 31270-
901. Ou ainda, em caso de querer ter acesso a como a pesquisa € avaliada no que diz respeito
a ética, vocé podera contatar o Comité de Etica em Pesquisa da UFMG, conforme os dados a
seguir: Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da Universidade Federal de Minas Gerais pelo
telefone (31) 3409 — 4592; pelo endereco: Avenida Antdnio Carlos, 6627 — Unidade
Administrativa 1l — 2° andar, sala 2005 — Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG — CEP:
31270 — 901; ou pelo e-mail: coep@prpg.ufmg.br.Caso esteja de acordo com 0s termos deste
consentimento, por favor, assine abaixo.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracéo.

Participante:

Eu,

Li e compreendi as informacdes fornecidas e recebi respostas para qualquer questdo que

coloquei sobre a pesquisa. E, por estar de acordo com as condig¢des do estudo, como descritas,
me disponibilizo a participar da investigacao.

Assinatura do participante:
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Rubrica do participante Rubrica da pesquisadora

Pesquisadores: Noés garantimos que este termo de consentimento sera seguido e que
responderemos a quaisquer questdes que o participante colocar, da melhor maneira possivel.

, de de

José Alfredo Oliveira Debortoli

Pesquisador Responsavel

Mariana Soares Ferraz Malta

Pesquisadora Co-Responsavel



120

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE (12 a 14 anos)

Titulo da Pesquisa: LAZER E ESCOLA: RELACOES, SABERES E PROCESSOS DE
IDENTIFICACAO NO COTIDIANO DE UMA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NO
MUNICIPIO DE BELO HORIZONTE.

Pesquisador Responsavel: José Alfredo Oliveira Debortoli
E-mail: dbortoli@eeftto.ufmg.br
Tel: 31 991861889

Pesquisadora Co-responsavel: Mariana Soares Ferraz Malta
E-mail:marimalta2013@gmail.com
Tel:31997239485

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa: LAZER E ESCOLA: RELACOES,
SABERES E PROCESSOS DE IDENTIFICACAO NO COTIDIANO DE UMA ESCOLA
DE TEMPO INTEGRAL NO MUNICIPIO DE BELO HORIZONTE, que pretende
compreender em que medida a Escola do Encantamento se expressa como possibilidade de
uma pedagogia outra no seu cotidiano escolar, e quais as contribui¢cées que o olhar do lazer
pode nos trazer para essa compreensdo. Para além disso, a pesquisa busca conhecer as outras
aprendizagens que acontecem com e entre os estudantes; bem como contextualizar os sentidos
dados ao lazer pelos mesmos. Em outras palavras, vocé esta sendo convidado a me contar
como vocé vive o dia a dia na sua escola, sua rotina, o que vocé faz no periodo que vocé esta
na escola. Pretendo ficar na sua escola por um periodo de 12 (doze) meses para conhecer
melhor a sua realidade. Para isso vou observar, registrar com fotografias, filmagens e
conversar com vocé através de uma entrevista individual, de forma mais formal ou uma
conversa informal. Essas conversas poderdo ser presenciais, aqui na escola ou on-line,
também. As conversas serdo registradas por escrito e/ou gravadas em audio, e depois,
transcritas, sendo as mesmas armazenadas na Escola de Educacdo Fisica, Fisioterapia e
Terapia Ocupacional da UFMG pelo periodo minimo de 5 anos, aos cuidados dos
pesquisadores. Ou seja, tudo que conversarmos aqui serd utilizado apenas para a pesquisa. As
observacdes na escola serdo realizadas pessoalmente pelos pesquisadores durante o horéario de
funcionamento da escola. E previsto que a duragéo total do periodo de observacio seja de 12
meses. As entrevistas serdo realizadas pessoalmente pelos pesquisadores que irdo ao encontro
dos entrevistados no local de realizacdo da pesquisa. Devido ao contexto pandémico, vamos
realizar também entrevistas de forma on-line, que serdo feitas por meio do melhor aplicativo
de reuniBes para ambas as partes (participante da pesquisa e pesquisadora). E previsto que a
duracdo das entrevistas compreenda um periodo entre 40 e 60 minutos Apenas 0s
pesquisadores terdo acesso aos registros das entrevistas e observagbes. Os nomes das
participantes e de outras pessoas que possam Vir a ser citadas serdo retirados de todos 0s
registros e substituidos por outros ficticios. Assim, a sua participacdo serd confidencial. Se
VOCé ndo quiser e caso se sinta constrangido em participar do estudo, como, por exemplo, se
sinta incomodado, com medo de ser exposto, cansado, entre outras coisas, 0 que € um risco de
guem participa da pesquisa, vocé poderd se recusar a participar da entrevista ou mesmo
interrompé-la a qualquer momento.

Vocé tambem podera se desligar da pesquisa a qualquer momento. A fim de evitar 0s riscos
de constrangimento, ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos
Seu nome a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informac6es que vocé nos conceder.
Os resultados da pesquisa serdo publicados, mas sem identificar o seu nome ou de qualquer
outro participante.
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Esclarecemos que a participagdo na pesquisa ndo prevé nenhum tipo de remuneracdo ou
ressarcimento. Informamos, ainda, se houver algum dano provocado pela participacdo na
presente pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizagéo, através das vias judiciais (Codigo
Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolucdo CNS n° 510/2016, Artigo 19), mas
estd garantida a assisténcia integral, imediata e pelo tempo que for necessario para danos
decorrentes de sua participacdo. Esclarecemos que esse Termo que vocé esta assinando
significa que concorda em fazer parte do grupo de estudantes que serdo entrevistados e
observados. Este documento seguira em duas vias, com espaco destinado para rubricas. Uma
delas ficard& com vocé e a outra serd arquivada junto com os dados das observagdes e
entrevistas na Escola de Educacédo Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional da UFMG pelo
periodo de 5 anos, conforme Resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude. Se vocé tiver
alguma duvida, vocé pode me perguntar ou ao pesquisador José Alfredo Oliveira Debortoli.
Nossos telefones sdo, respectivamente: (0xx31) 991861889 ou (0xx31)997239485. Vocé
também podera nos procurar no Departamento de Educacdo Fisica da Escola de Educacgédo
Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional da UFMG que estd localizada na Avenida
Presidente Antonio Carlos, 6627 — Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG — CEP: 31270-
901. Ou ainda, em caso de querer ter acesso a como a pesquisa € avaliada no que diz respeito
a ética, vocé podera contatar o Comité de Etica em Pesquisa da UFMG, conforme os dados a
seguir: Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da Universidade Federal de Minas Gerais pelo
telefone (31) 3409 — 4592; pelo endereco: Avenida Antdnio Carlos, 6627 — Unidade
Administrativa 1l — 2° andar, sala 2005 — Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG — CEP:
31270 —901; ou pelo e-mail: coep@prpg.ufmg.br.

Caso esteja de acordo com os termos deste consentimento, por favor, assine abaixo. Desde ja,
agradecemos a sua colaboracao.

Participante:

Eu,

Li e compreendi as informacdes fornecidas e recebi respostas para qualquer questdo que
coloquei sobre a pesquisa. E, por estar de acordo com as condic¢des do estudo, como descritas,
me disponibilizo a participar da investigacao.

, de de

Assinatura do participante:

Rubrica do participante Rubrica da pesquisadora

Pesquisadores:
NOs garantimos que este termo de consentimento sera seguido e que responderemos a
quaisquer questdes que o participante colocar, da melhor maneira possivel.

: de de
José Alfredo Oliveira Debortoli Pesquisador Responsavel
Mariana Soares Ferraz Malta Pesquisadora Co-Responsavel




TERMO DE ANUENCIA

A Doutoranda Mariana Soares Ferraz Malta estabeleceu contatos com a

| } vice-diretora da Escola | |

| 'da rede municipal de educagéo de Belo

Horizonte, convidando esta institui¢ao para participar da pesquisa vinculada ao
curso de Doutorado em Estudos do Lazer da Universidade Federal de Minas
Gerais intitulada LAZER E ESCOLA: RELAGOES, SABERES E PROCESSOS
DE IDENTIFICACAO NO COTIDIANO DE UMA ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL NO MUNICIPIO DE BELO HORIZONTE.

A pesquisa tem por ‘objetivo compreender em que medida a Escola

| | ao fazer um movimento de construcao pedagodgica

inovadora baseada na pedagogia da Escola da Ponte, se expressa como
possibilidade de uma “pedagogia oufra” no seu cotidiano escolar, e quais as
contribuigbes que o olhar do lazer pode nos trazer para essa compreensio.
Para além disso, busco conhecer as aprendizagens outras que acontecem com
e entre os estudantes; bem como contextualizar os sentidos dados ao lazer
pelos mesmos.

Declaramos, entdo, que estamos cientes da realizacdo, de forma
voluntaria, de observacdes das relacdes que se estabelecem no cotidiano da
Escola. Autorizamos a .aplicagdo de entrevistas semiestruturadas com os
estudantes, professores, funcionarios e comunidade escolar, que apresentarem
disponibilidade e interesse em contribuir com o estudo. As entrevistas seréo
gravadas, transcritas e analisadas como forma de informagao para fins desse
estudo. Serdo garantidos o anonimato e o sigilo absoluto no tratamento das
informagdes que serdo disponibilizadas para os envolvidos nessa pesquisa.

Os participantes da pesquisa nao terao suas identidades reveladas. A
coleta de dados .se .iniciara apds a aprovacdo do Comité de Etica da
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG. Todas as despesas
relacionadas com este estudo serdo de responsabilidades da doutoranda e nao

havera qualquer forma de remuneragéo financeira para os participantes ou

1 No estudo optaremos por usar um nome ficticio para a escola, por entender que este é um estudo de
caso, porém com resultados que poderaoe ser utilizados por outras institui¢des para fins de novas
pesquisas.




para a instituicéo. Os voluntarios deste estudo estarao livres para se recusarem
a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizagao ou prejuizo quaisquer.

Temos conhecimento da realizagdo da pesquisa proposta pela
doutoranda e coordenada pelo Prof. Doutor José Alfredo Oliveira Debortoli.
Sabemos também que estes pesquisadores podem ser constatados através
dos telefones (31) 997239485 e (31) 91861889 ou pelos e-mails
marianamalta@edu.pbh.gov.br/marimalta2013@gmail.com e dbortoli@
eeffto.ufmg.br.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicdo é coparticipante do
presente projeto de pesquisa, e requeremos o compromisso dos pesquisadores
com o resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela
recrutados. Autorizamos a citagdo do nome da instituicdo nos titulos e textos

das futuras publicagdes dos resultados do estudo.

-Belo Horizonte, 14 de fevereiro de 2022

Vice-itetora da Escola [




