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RESUMO

Diversos estudos, no campo da formagao docente e da inclusdo educacional, tém
evidenciado a precarizagao do trabalho docente, bem como a dificuldade que muitos
docentes ainda possuem em lidar com a pessoa com deficiéncia. Tem-se observado
que, por mais que a precarizagao do trabalho docente esteja em evidéncia ha mais de
30 anos, muito ainda ha que se fazer. Nesse sentido, o estudo aqui desenvolvido
buscou analisar as politicas publicas oferecidas e desenvolvidas pelo municipio de
Itabirito — Minas Gerais, sobre as relacbes entre a formacdo docente e o
desenvolvimento de praticas no processo de ensino e aprendizagem do publico-alvo
da educacéao especial (PAEE). Para desenvolver a pesquisa utilizou-se a abordagem
qualitativa de pesquisa. Inicialmente e como forma de melhor identificar as discussdes
recentes sobre a tematica investigada, foi realizada uma revis&o da literatura. Para a
coleta de dados a escolha foi pela aplicagdo de formularios estruturados para
professores do Ensino Fundamental Anos Iniciais da Escola Municipal Ana Amélia
Queiroz.

Palavras-chave: Formacao docente; Educacao Especial; Politicas Publicas.



Abstract

Several studies in the field of teacher education and inclusive education have
highlighted both the precariousness of teaching work and the challenges many
teachers still face in working with students with disabilities. It has been observed that,
although the deterioration of teaching conditions has been a topic of concern for over
30 years, much remains to be done. In this context, the present study aimed to analyze
the public policies offered and developed by the municipality of Itabirito, Minas Gerais,
regarding the relationship between teacher education and the development of teaching
practices for students who are the target audience of special education (PAEE). A
qualitative research approach was adopted. Initially, in order to better identify recent
discussions on the topic, a literature review was conducted. For data collection,
structured questionnaires were administered to teachers of the early years of
elementary education at Escola Municipal Ana Amélia Queiroz.

Keywords: Teacher education; Special education; Public policies.
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INTRODUGAO

Sou a Tatiane, professora, ha 18 anos na educacéo, filha de pai mecanico de
maquinas pesadas, mée professora de matematica, leitora voraz de revistas, jornais
e livros de romance. Sempre estudando para melhorar as praticas em sala de aula.
Os fatos narrados nesta introducao relatam nao s6 a trajetéria da minha formagao
escolar, mas também, constitui-se uma sintese dos momentos marcantes de toda
minha experiéncia enquanto sujeito participativo e sempre em estado de construgéo.

Ingressei no meu trajeto académico no pré-escolar na cidade de Catas Altas/MG.
Foi a primeira turma da cidade nesta modalidade oferecida pela entdo prefeitura de
Santa Barbara. Catas Altas até entado era distrito deste municipio citado. Nos anos
posteriores iniciei a jornada no fundamental 1, na mesma escola estadual, a escola
grande, no mesmo distrito de Catas Altas. A magia comega a acontecer neste periodo,
um amontoado de letras comega a formar palavras com seus sons. O método silabico
e fénico fazia parte da rotina em sala de aula. A cada letra do alfabeto cheias de
olhinhos, bocas, orelhas contornando suas formas, seguidas de sons abafados, que
suplicavam o entendimento de cada rostinho ansioso para descobrir qual era a letra
que seria fixada por cima do quadro negro.

Maravilhoso foi quando a professora perfumada e de batom vermelho em seus
finos labios, nos mostrou uma moto azul com seu banco vermelho e perguntou a

todos, “Qual é a letra??” E produziu um barulho que disse ser o som que escutamos

aoligaramoto: TTTTTTTTTTTTTTT.

Fiquei muito brava quando meu colega de nome com inicial W, desvendou o
mistério e gritou € o T o guidom da moto. Frustragédo, era o meu T e nao fui eu que
descobri.

Encontrei palavras, sons e o mundo letrado se abriu para mim. Lia tudo o que
via pela frente, as vezes nao dava tempo, pois o fusquinha vermelho de meu pai
passava rapido demais. Lia com vontade e entusiasmo, meu primeiro livro lembro
perfeitamente cada detalhe de sua capa, ja surrada de tanto passar de maos em maos
pelos alunos da nossa escola, cujo acervo nao era tdo variado na sua biblioteca.
“Lucia ja vou indo”, da autora Maria Heloisa Penteado, sua primeira edicdo em 1988.
O segundo livro, mas menos apaixonante, foi “O Joelho Juvenal” do saudoso Ziraldo,

primeira edicdo em 1989. A paixao pela leitura comeca aqui.
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No ano seguinte, tudo diferente, o batom vermelho da lugar a uma voz firme,
altiva e decidida. Vamos, mais rapido, a letra tem que ser bonita, copie direito do
quadro, que letra bonita, vocé esta atrasada, vamos esta atrasada. Mais uma vez o
mundo é visto de forma diferente. Minha professora observou meu atraso e os 6culos
surgiram redondinhos e rosa, com suas lentes ndo tao finas. Trouxe com ele toda
minha esperteza e capricho de volta.

A terceira série, que ano dificil, uma professora um tanto esnobe, possuidora de
todo o conhecimento, despertou um sentimento diferente, o desinteresse. A tabuada
meu Deus! Decorei até que enfim. Reprovei e mais uma vez me frustrei. E volta para
a mesma sala, para a mesma série, a mesma professora e uns colegas bem mais
velhos que eu. A rebeldia tomou conta, castigo era palavra de ordem e novos 6culos
com graus mais altos. Tempos rebeldes.

Um novo ano chegou, quarta série de Dona Wanda, professora descrita como
Dona Onga. Novos alunos, nova turma e a vida escolar se ajeita novamente. Notas
medianas e tudo bem. Lendo cada vez mais. Fichas literarias eram feitas com boa
vontade e satisfacdo. A oralidade desenvolvia facilmente. Brigas de amizades
também.

A quinta série foi um terror, nada se encaixa nessa matematica e para piorar que
chateacao sermao de mae em casa e chamada de atencéo na escola pela professora
de matematica, vulgo minha méae. Que ano terrivel, para uma aluna sem facilidade no
aprendizado da matematica. Geografia e Historia sdo até hoje grandes paixdes.
Ciéncias sem grandes intercorréncias. Morria de preguica mesmo era de um tal verbo
To Be. Até hoje nao sei pra que serve. Descobrir a preguiga para o esporte nesta
época. Minha desenvoltura com lider de torcida se sobressaiu. E me tornei por anos
lider da turma.

Sexta, sétimo e oitavo anos, sempre como aluna mediana nas notas. Os mesmos
professores, as mesmas avaliagdes. Sem grandes novidades nas metodologias das
aulas. Sem grandes expectativas. Mas o lugar preferido era a biblioteca. Durante este
periodo, Catas Altas se emancipou de Santa Barbara e uma nova escola estadual foi
construida, o prédio antigo ganhou o nome de Escola Municipal Agnes Pereira
Machado. Periodo este que se trocava latinhas por maquinas de xerox. Comecgava ai
a aposentadoria do mimedgrafo.

O ensino médio chegou e eu estava um pouco mais madura. Fisica e quimica

me atormentaram, novos professores e outras metodologias. A amizade com o
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professor de quimica trouxe prejuizo, logo saberdo. Nesta época a biblioteca estava
cheia de livros novinhos, algum governo renovou os acervos das escolas publicas.

Acabou a era da escola, sem perspectiva, sem incentivo para os institutos
federais. O que fazer? O machismo reinava na minha educacgao escolar. A mulher ndo
pode estudar fora. SENHORRRRRRRRR!!!!

Na cidade vizinha surge a oportunidade do vestibular em Normal Superior, isso
ja no ano de 2003. Nao tinha intencdo em seguir a carreira em educagao, sempre
gostei da mecanica, por varias vezes servir de ajudante do meu pai para alguns
servigcos que ele fazia. Prestei o vestibular e passei na 13° colocagao. Mais uma vez
digo, fiz por falta de oportunidade e apoio para outra area.

Foi passando os meses e fui tomando gosto pelos debates, novas informacdes
e descobrir uma facilidade enorme para compreender este novo mundo. Fazendo
ainda o curso de Normal Superior, comecei a trabalhar na Casa do Professor de Catas
Altas e observei uma atmosfera diferente entre gestdo e professores. Foi claro de
entender a lacuna existente até os dias de hoje entre os dois poderes.

Em 2006 assumi minha primeira turma, naquela série, naquela sala e naquela
escola onde estudei por dois anos consecutivos. E me dediquei para n&o ser igual
aquela professora. Aprendi, errei, cai, levantei e nunca desisti, descobri que nasci
para tudo isso.

E nao parei por ai, em agosto de 2006, fui fazer Ciéncias Biolégicas na cidade
de Itabira, com uma bagagem bem maior do que quando fui fazer Normal Superior.
Vérias experiéncias e novos conhecimentos brotavam a cada dia de aula. Mais uma
vez, valeu a pena.

Casei, tive uma filha, trabalhava em trés escolas, cansei, mas precisei e nao
podia parar. Sobrevivemos. Fui para o meu melhor lugar, ser professora de biblioteca,
quando ndo estava substituindo professor, mergulhava nas prateleiras e recordava e
aprendia com novas leituras. Vivendo neste tempo um verdadeiro documentario digno
de Casa Grande e Senzala do nosso renomado autor Gilberto Freyre. Mas feliz!

A coceira do conhecimento voltou com intensidade, supervisora, mae de duas
criangas e esposa. Voltei a estudar, agora para completar o Normal Superior, fui fazer
Pedagogia em paralelo com pds graduagao em Meio Ambiente e Sustentabilidade.
Sempre em busca de saber um pouco mais.

E vieram mudangas importantes, de cidade, de estado de entrega de servigo.

Fomos morar no meio da Floresta Amazdnica, no Nucleo Urbano de Carajas, vivendo
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e observando esse bioma maravilhoso e perigoso. Desacelerei e fiquei triste. Minha
rotina escolar foi interrompida, chorei. Foi pouco, mas chorei. Logo minha casa se
tornou uma escola particular. Movimentada o dia todo, entra e sai de alunos. Fui feliz
e ganhei dinheiro. Trés anos ensinando.

Chegamos a lItabirito, e tive paciéncia e fiquei triste, mais uma vez servigos de
casa me maltratava: “quero minha sala de aula”. E minha hora chegou, processo
seletivo, rotina poés pandemia voltando e minha sala do quarto ano recebi. E aqui
estou! Dedicada, animada e a procura de aprender como acessar o desconhecido
sem preconceito, com empatia e sonoridade.

Por fim, ja dizia minha avd semianalfabeta: “conhecimento n&o ocupa espago e
melhora o mundo de alguém, isso faz diferenga". Que eu seja exemplo para meus
descendentes de que aprender sempre vale a pena. Facil ou dificil, longe ou perto,
pouco ou muito, melhor € sempre querer. Viver € movimento, escolhas e acertos.

Quero com tudo, descobrir porque as leis educacionais, voltadas aos alunos com
deficiéncia ndo sdo de conhecimento de todos? Por que essa distancia que nao
contribui com a comunidade escolar? Que s6 se distancia a familia e a escola. Tenho
um interesse enorme de saber toda essa legislagcéo para ter como exigir tudo o que

for necessario para a construgdo de um lugar que atenda a todos.
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2.EDUCAGAO ESPECIAL, AEE E FORMAGAO DOCENTE: MARCOS LEGAIS

A seguir sera apresentado um breve histérico acerca da Educacéo Especial
brasileira, tendo em vista, o atendimento educacional especializado (AEE) e a
formacgao docente especializada necessaria para atuar no AEE com o publico-alvo da
Educacao Especial (PAEE), pontuando os principais decretos, leis e mobiliza¢des da
sociedade civil acerca dos direitos educacionais das pessoas com deficiéncia entre os
séculos XIX e XXI.

2.1 Politica Nacional de Educagao Especial: breve histérico

No Brasil, as primeiras iniciativas acerca da Educacédo Especial, surgem de
forma timida, com iniciativas isoladas da comunidade civil na segunda metade do
século XIX com a fundacgao de institui¢des voltadas para o atendimento educacional
de cegos e surdos (Imperial Instituto dos Meninos Cegos, por meio do Decreto n°
1.428 de 12 de setembro de 1854, e o Instituto dos Surdos-Mudos pela Lei n°® 839 de
26 de setembro de 1857), sem que houvessem politicas publicas que assegura o
direito educacional das pessoas com deficiéncia (MACEDO; CARVALHO; PLETSCH,
2011; MAZZOTA, 2011; JANUZZI, 2012).

De acordo com Capellini e Mendes (2006, p. 30), no final do século XIX e
meados do XX, foram surgindo “algumas escolas especiais e centros de reabilitagao,
pois a sociedade comegava a admitir que pessoas com necessidades especiais,
poderiam ser produtivas se recebessem escolarizacao e treinamento adequado”. Na
década de 1930 e mais fortemente apds a década de 1950, ha um aumento da oferta
educacional de forma geral, estando esta oferta, intimamente ligada a necessidade de
capacitacdo de mao de obra especializada para o desenvolvimento industrial e
econdémico do pais (MENDES, 2010; PLETSCH, 2014).

Com o aumento da oferta educacional, conforme Viana (2017), a partir da
década de 1930, a estrutura educacional do Pais passa por alteragdes e por reformas
educacionais, tendo em vista a universalizacdo da escola publica de qualidade, laica
e gratuita. Dessa forma, houve varias acdes, tendo em vista, a renovagdo da
educacao, como por exemplo a criagdo do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) a
partir do Decreto-lei n°® 19.850 e o decreto do Estatuto das Universidades Brasileiras,

n°® 19.851 de 11 de abril de 1931, promulgado pelo ministro, da Educacao e da Saude
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Publica, Francisco Campos, que definia 0 modelo de universidade a ser adotado no
Brasil (ROTHEN, 2008).

E nesse contexto, que em marco de 1932, é assinado por varios intelectuais da
época, o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, que apresenta certa efervescéncia
aos debates acerca da “organizagao escolar, promovendo assim, varias mudangas no
curriculo das escolas primarias e sobretudo no Ensino Normal no qual a formacéao de
professores teria que estar assentada na cientificidade” (DANTAS; COSTA; SA, 2017,
p. 144). Conforme Gatti,

[...] o final dos anos de 1930, a partir da formagao de bacharéis nas poucas
universidades entado existentes, acrescenta-se um ano com disciplinas da
area de educacao para a obtengao da licenciatura, esta, dirigida a formagéao
de docentes para o “ensino secundario” (formagao que veio a denominar-se
popularmente “3 + 1”). Esse modelo veio se aplicar também ao curso de
Pedagogia, regulamentado em 1939, destinado a formar bacharéis
especialistas em educacido e, complementarmente, professores para as
Escolas Normais em nivel médio. Os formados neste curso também teriam,
por extensdo e portaria ministerial, a possibilidade de lecionar algumas
disciplinas no ensino secundario (GATTI, 2010, p. 1356).

Nesse sentido, algumas medidas foram tomadas com a intengao de organizar
e regulamentar em ambito federal o funcionamento do ensino no Brasil, na qual foram
instituidas entre 1942 e 1946 as Leis Orgéanicas do Ensino por meio de decretos-leis
durante o Estado Novo. A Lei Organica do Ensino Normal, instituida pelo Decreto-lei
n°® 8.530, de 2 de janeiro de 1946, define a exigéncia de dois ciclos de formacao. O
primeiro ciclo tinha como objetivo formar regentes do ensino primario, com duragao
de quatro anos em Escolas Normais Regionais e correspondia ao ciclo ginasial do
curso secundario, o segundo ciclo funcionaria em Escolas Normais e nos Institutos de
Educacao, destinado a formacao de professores para atuarem no ensino primario,
com duragdo de trés anos e correspondia ao ciclo colegial do curso secundario
(BRASIL, 1946).

Em 1947 uma nova constituicdo entra em vigor no Pais, apos o fim do Estado
Novo, que coloca a cargo da Unido a competéncia de legislar, por meio das diretrizes
e bases da educagao nacional. Apesar disso, a elaboragdo e aprovagao da primeira
Lei, n® 4.024, de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) ocorreu apenas em
20 de dezembro de 1961. No titulo X, art. 88, apresenta que a educacao de
excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacao,

a fim de integra-los na comunidade, e em seu artigo 89 que
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Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacao, e relativa a educagao de excepcionais, recebera dos poderes
publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
subvencdes (BRASIL, 1961).

Apesar disso, a LDB/1961 ndo apresenta modificagdes significativas para a
formagédo de professores "conservando as grandes linhas da organizagao anterior,
seja em termos de duragao dos estudos ou de divisdo em ciclos" (TANURI, 2000, p.
78). Em 11 de agosto de 1971, a Lei n® 5692, fixa as novas Diretrizes e Bases
modificando o ensino primario para primeiro grau e o meédio para segundo grau,
extinguindo as Escolas Normais e em seu artigo 9° acerca da educagao das pessoas

com deficiéncia, resolve:

[...] os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagéo (BRASIL, 1971).

Em consequéncia da criagao nacional de politicas de educagao especial, o
atendimento educacional voltado para alunos com deficiéncia inicia um processo de
mudanca a partir de politicas denominadas “Campanhas”, voltadas especificamente
para pessoas com deficiéncia auditiva, visual e mental, realizadas pelo governo
federal, sendo a primeira denominada “Campanha para a Educacdo do Surdo
Brasileiro” (CESB), instituida pelo Decreto Federal n® 42.728, de 3 de dezembro de
1957 (MAZZOTA, 2011). A referida Campanha tinha o intuito de promover medidas
necessarias a educacao e assisténcia, no mais amplo sentido, em todo territorio
nacional, conforme seu art. 2°, com a finalidade de organizar, financiar e executar
planos de protecéo e ajuda aos deficientes da audigéo e da fala e promover iniciativas
assistenciais, artisticas, técnicas e cientificas atinentes a educacao e reeducagao dos
deficientes da audicao e fala, tendo sempre como objetivo o seu soerguimento moral,
civico e social (BRASIL, 1957). Dentre as estratégias tracadas pelo Decreto para o
alcance dos objetivos supracitados, esta o financiamento de bolsas de estudos para
aperfeicoamento de formacado de pessoal especializado na pedagogia emendativa
(BRASIL, 1957). Observamos, que para assegurar a educagdao e assisténcia
necessaria as pessoas com deficiéncia auditiva, era necessario, conforme o decreto,
investimento em politicas de formacao de professores especializados, que atuariam

com esse publico em escolas especializadas.”
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A segunda campanha, denominada Campanha Nacional de Educacgado e
Reabilitagcdo de Deficientes da Visao (Decreto n° 44236/58), tinha como finalidade
promover a educagao e reabilitacdo das pessoas com deficiéncia visual, em idade pré-
escolar, escolar e adulta, em todo territério nacional. Mais adiante, essa Campanha
passa por modificacbes em sua estrutura a partir do Decreto n°. 48.252, de 31 de maio
de 1960 e passa a ser denominada Campanha Nacional de Educagcdo de Cegos
(CNEC). Algumas atividades passam a ser desenvolvidas a partir da criagdo da
CNEC, com a intencao de promover oportunidades de atendimento educacional as
pessoas com deficiéncia visual. Dentre essas atividades, estavam incluidos o
treinamento e especializacao de professores e técnicos no campo da educacgao e
reabilitacdo de deficientes visuais (MAZZOTA, 2011). Esta Campanha também reflete
a necessidade de formagao continuada de professores e técnicos para que seus
objetivos fossem alcangados.

Neste mesmo periodo houve o surgimento, a partir de organizagdes populares,
de varias instituicdes voltadas para o atendimento de pessoas com deficiéncias, como
por exemplo, a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), fundada em
11 de dezembro de 1954 no Rio de Janeiro e em S&o Paulo no dia 4 de abril de 1961.
A intencao dessas instituicdes € de integrar as pessoas com necessidades especiais
em ambientes escolares, aproximando-se do ensino que era oferecido as pessoas
nao deficientes (CAPELLINI; MENDES, 2006; MAZZOTA, 2011).

Ainda na década de 1960, foi instituida a “Campanha Nacional de Educacao e
Reabilitagdo de Deficientes Mentais” (CADEME), por movimentos liderados pela
Sociedade Pestalozzi e APAE, que tinha como “finalidade promover, em todo o
territério nacional, a educacgao, treinamento, reabilitacdo e assisténcia educacional
das criangas retardadas, de outros deficientes mentais de qualquer idade ou sexo”
(MAZZOTTA, 2011, p.55). A CADEME foi extinta em 1973 com o inicio da
institucionalizagado da Educacgao Especial a partir do Decreto n°® 72.425, de 3 de julho
de 1973, que criou o Centro Nacional de Educagédo Especial (CENESP), junto ao
Ministério da Educacédo (MEC), “que iria se constituir no primeiro 6rgao educacional
do governo federal responsavel pela definicdo da politica de educacédo especial”
(MENDES: 2010, p. 10).

Apesar disso, predominava-se como base da Educacado Especial, o modelo
clinico, contando com profissionais da area da saude que identificavam as deficiéncias
e as tratavam (MACEDO; CARVALHO; PLETSCH, 2011). Essa visao voltada para o
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modelo clinico surge tendo em vista o padrdo de normalidade, que pensava o corpo
humano como uma maquina, compreendendo a deficiéncia como uma disfung¢ao do
corpo, 0 que levava ao ideal de padronizagdo e de homogeneizagao do ensino.
Portanto, no modelo clinico, entende-se que quando esses fatores biologicos séo
irreversiveis, a incapacidade e limitagdes passam a ser atribuidas a pessoa com
deficiéncia, além de nao considerar aspectos sociais, culturais e subjetivos do suijeito.
Observa-se que os cursos de formagao docente desde a sua criagao até os dias atuais
desenvolvem seus curriculos nesta perspectiva, na qual justificam o fracasso escolar
a fatores biolégicos, desenvolvendo praticas de carater hegemoénico, que visam
“ensinar a ensinar os alunos que aprendem” (FRANCO; CARVALHO; GUERRA, 2010,
p. 465).

2.1.1 O paradigma inclusivo na educacao especial

A educacgao inclusiva no Brasil esta amparada por um conjunto de dispositivos
legais que visam garantir o direito a educagéo para todos, com equidade e respeito a
diversidade. A Constituicdo Federal de 1988 representa o ponto de partida para a
consolidagao do paradigma inclusivo ao assegurar que a educacgédo é um direito de
todos e dever do Estado e da familia, sendo promovida e incentivada com a
colaboracao da sociedade (BRASIL, 1988). Em seu artigo 205, a Constituicdo afirma

que:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1988, art. 205).

Além disso, o artigo 208, inciso lll, estabelece como dever do Estado
"atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino", o que reforga o principio da inclusdo
como uma diretriz constitucional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), instituida pela Lei
n°® 9.394/1996, aprofunda esse compromisso ao tratar da educacao especial como
uma modalidade transversal a todos os niveis e etapas da educagéo. No artigo 58, a
LDBEN define:
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Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao" (BRASIL, 1996, art. 58).

A LDBEN ainda reforga, nos artigos subsequentes, a importancia da formagao
de professores para o atendimento especializado e da garantia de recursos
pedagodgicos que promovam a aprendizagem e a participagédo dos estudantes publico-
alvo da educacgao especial.

Dando continuidade ao processo de institucionalizagdo da inclusao, o Ministério
da Educagédo langou, em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, com o objetivo de orientar os sistemas de ensino
para assegurar 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia no ensino comum. A politica define como um de seus principios a
"escolarizacédo de todos os alunos, com ou sem deficiéncia, nas escolas regulares”
(BRASIL, 2008, p. 14), e estabelece diretrizes para a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) de forma complementar e suplementar ao ensino
comum.

Segundo Mantoan (2006), a educagéao inclusiva representa uma mudanga de
paradigma, rompendo com modelos segregacionistas e assumindo a diversidade
como valor central. Para a autora, "incluir é transformar a escola para que ela atenda
a todos, sem excec¢ao" (MANTOAN, 2006, p. 20).

Nesse contexto, o paradigma inclusivo compreende a inclusao ndo apenas
como acesso fisico a escola, mas como participagao efetiva no processo educativo,
com garantia de condicbes adequadas de aprendizagem, apoio pedagdgico, e
respeito as singularidades dos sujeitos.

Assim, os marcos legais apresentados demonstram que a educacgao inclusiva
€ um direito assegurado por lei e uma obrigagdo do poder publico, devendo ser
efetivada por meio de politicas e praticas educacionais que promovam a equidade e

a justica social no ambiente escolar.

3. AEDUCAGAO ESPECIAL DE MINAS GERAIS
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Conforme a Constituicdo do Estado de Minas Gerais, promulgada em 21 de
setembro de 1989, em conformidade com a Constituicdo Federal de 1988, fica
estabelecido no art. 198, incisos lll, a garantia ao AEE e matricula em escolas comuns
para as pessoas com deficiéncia. Além disso, garante conforme inciso IV e V apoio
publico e cessao de servidores publicos as entendidas especializadas, publicas e
privadas sem fins lucrativos (MINAS GERAIS, 1989). Como exemplo, podemos citar
a disponibilizacdo da Secretaria de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) de
servidores efetivos ou designados para ocupagao de cargos nas APAES que ofertam
a modalidade Educacéo Especial. Mais adiante, a partir das Diretrizes Nacionais para
Educacao Especial na Educagao Basica que torna obrigatoria a matricula da pessoa
com deficiéncia na rede regular de ensino, instituida em 2001, foi necessario que os
estados e municipios adequassem suas leis e praticas com a finalidade de estar em
conformidade com as diretrizes da legislagdo federal, representando avangos na
universalizagdo do ensino com vistas a diversidade na educacgao brasileira. Nesse
sentido, a SEE/MG tem adotado as diretrizes nacionais para Educacdo Especial
definidas pelo Governo Federal (SOUZA, 2017. SANTOS, 2015, OLIVEIRA, 2016,
REIS, 2020). A SEE/MG iniciou em 2001 medidas educacionais com intuito de garantir
a implementagédo das politicas de educacao inclusiva. Tais medidas envolveram a
criacao do Programa de Apoio a Educagao para a Diversidade (PAED) e do projeto
piloto Escola Inclusiva executados pela Diretoria de Educacao Especial, reativada em
27 de junho de 2001, "que tem por finalidade estabelecer diretrizes pedagdgicas
referentes a Educagao Especial, oferecendo indicadores de curriculos e metodologias
adequadas ao atendimento de alunos com necessidades especiais". (SOUZA, 2017,
p.31-32). Inicialmente, a partir de 2002, o projeto piloto “Escola Inclusiva”, foi
implementado em 42 escolas, uma a cada Secretaria de Educagao do interior do

Estado e em 3 escolas de Belo Horizonte (REIS, 2020). De acordo com Reis:

A pratica de selecionar escolas para implantagdo de projetos piloto é
recorrente na SEE/MG, o que vem acontecendo em diferentes gestdes da
educacéao estadual mineira. Entretanto, no caso da educacgao inclusiva, que
vai além de um projeto a ser desenvolvido por algumas escolas, a
implantagdo em escolas especificas fez com que tais estabelecimentos
ficassem como referéncia ou Unica alternativa para as familias dos
estudantes com deficiéncia. Escolas comuns comegaram a ser vistas como
“‘uma nova modalidade de educagédo especial’ e desobrigaram demais
escolas a se organizarem para o atendimento a diversidade. Talvez, por isso,
os projetos pensados pela SEE ndo tenham atingido seus objetivos (REIS,
2020, p.49).
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Em 2005 o referido projeto piloto se desdobrou no “Projeto Incluir’
regulamentado pela Orientagcdo da Subsecretaria de Desenvolvimento da Educagao
n°® 01/2005, de 08 de abril de 2005, no qual pretendia que cada municipio do Estado
contasse com, pelo menos, uma escola estadual (ou municipal onde ndo houver
escola estadual) devidamente preparada para realizar a inclusdo (MINAS GERAIS,
2005, p.1). Observa-se que o projeto nao era destinado a todas as escolas estaduais
e sim as instituicoes “indicadas para implementar a proposta em seu municipio” (REIS,
2020, p. 52). Conforme a Orientacao, para se chegar ao ideal de escola inclusiva, a
escola tem o dever de revisar suas praticas, mudar concepgdes, rever seu papel,
reconhecendo e valorizando as diferengas, deixar claro no seu projeto pedagdgico o
compromisso com o éxito do processo de ensino, a capacitagao de seus profissionais
e a oferta de recursos pedagogicos especiais aos alunos que deles necessitarem.
Necessario também que a escola realize adequacdes para se livrar de barreiras
arquitetbnicas e fisicas, além de oferecer os equipamentos adequados as
necessidades de seus alunos (MINAS GERAIS, 2005).

E necessaria, ainda, a organizacdo flexivel dos trabalhos escolares e da
enturmacao, pois a distribuicdo adequada dos alunos possibilita a todos se
beneficiarem com as diferengcas e ampliarem positivamente as suas
experiéncias. Para superar as praticas integracionistas ainda existentes na
educacgdo, impdem-se a constituicdo de uma ampla rede de apoio
interinstitucional para a produgdo de novos conhecimentos, trocas de
experiéncias, divulgacéo e sistematizagcédo dos sucessos alcangados, além de
articulagao com os servigos das areas de saude, assisténcia social, trabalho,
esportes e lazer, de forma a incrementar as agdes educacionais (MINAS
GERAIS, 2005, p. 7).

Conforme Santos (2013) e Reis (2020), para a implementagédo do “Projeto
Incluir’, a SEE/MG realizou investimentos tanto de recursos financeiros quanto
humanos, com o intuito de capacitar os profissionais, rever o papel das instituicbes
especiais, fazer as adequacgdes arquitetbnicas, mobilias e os equipamentos
necessarios para suprir as demandas do PAEE e fomentar a criacdo de redes de apoio
intersetorial. “O Projeto Incluir marcou a histéria da educagdo especial em Minas
Gerais, com a ampliagédo do numero de estudantes com deficiéncia no ensino regular
e a consequente popularizagdo do AEE, dentre eles, o Professor de Apoio (REIS,
2020, p. 54). Em 26 de outubro de 2012, a SEE/MG, por meio da Resolugao n° 2.197,
dispde sobre a organizagao e funcionamento do ensino nas Escolas Estaduais de

Educacao Basica de Minas Gerais e da outras providéncias. De acordo com o art. 44°
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a Educacgao Especial € uma modalidade transversal a todas as etapas e modalidade
de ensino, integrada a educacéao regular, destinada aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, devendo
estar prevista no Projeto Politico Pedagodgico e no Regimento Escolar de todas as
unidades de ensino. Ja em seu art. 46°, estabelece que o servigo de AEE deve
“identificar, elaborar, organizar e oferecer os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” (MINAS GERAIS, 2012). No ano
seguinte, a Resolugao n°® 460 do Conselho Estadual de Educacéo, de 12 de dezembro
de 2013, consolida as normas sobre a Educacao Especial na Educagao Basica, no
Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais, e da outras providéncias. Assim como
a Resolugao n° 2.197 e Resolugado n°® 460 que trata a Educagdao Especial como
“transversal a todas as etapas, niveis e modalidades de ensino” e “parte integrante da
educacao regular, devendo ser prevista no projeto pedagogico da unidade escolar”.
Garante a matricula na rede publica de ensino, entretanto, salienta que a decisao entre
a escola regular ou especial é da familia. Em seu art.°. 16 entende o AEE como o
‘conjunto de atividades, de recursos pedagdgicos e de acessibilidade, organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacgao dos
educandos matriculados no ensino regular’ (MINAS GERAIS, 2012, p. 02). Nesse
contexto, apos varias revisdes desde a sua primeira publicagcédo (2012), foi publicada
a ultima versdo em 2014 do "Guia de Orientacdo da Educacado Especial na Rede
Estadual de Minas Gerais" com o intuito de consolidar as diretrizes da SEE/MG para
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva. Conforme o Guia de Orientagdo da
Educacéo Especial na Rede Estadual de MG a Secretaria de Estado de Educagéao
desenvolve a¢des visando a adequacao das escolas publicas para receber e atender,
com qualidade, os alunos com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento,
junto aos demais alunos. As agdes previstas sao: oferecimento dos atendimentos
educacionais especializados, promog¢ao da acessibilidade arquitetdnica e tecnoldgica,
capacitacao de educadores e formacado de redes de apoio para o publico-alvo da
Educacao Especial nos municipios mineiros (MINAS GERAIS, 2014, p.07). A oferta
do AEE no documento tem a fungdo de complementar ou suplementar a formacgéao do
aluno PAEE disponibilizando as escolas servigos e recursos visando a eliminagao de
barreiras para a plena participacéo social e o desenvolvimento das potencialidades do

sujeito PAEE. Na rede estadual mineira, os atendimentos educacionais especializados
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sdo oferecidos na forma de apoio (professor de apoio a comunicagao, linguagens e
tecnologias assistivas, intérprete de Libras e guia-intérprete) e de complementagao no
contraturno de escolarizagdo do aluno (sala de recursos) (MINAS GERAIS, 2014,
p.12). Recentemente foram instituidas as “Diretrizes para normatizagéo e organizagao
da Educacao Especial na rede estadual de Ensino de Minas Gerais” a partir da
Resolugcdo SEE n° 4.256 de 07 de janeiro de 2020, que regulamenta a Educagao
Especial na Perspectiva Inclusiva, que anteriormente era respaldada apenas pelo
Guia de Orientagao da Educacgao Especial. A Resolugao apresenta como novidade,
em seu Anexo |, a estrutura padrédo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) que
“deve ser construido por todos os atores envolvidos no processo de escolarizacdo do
estudante, sendo o Especialista da Educacgao Basica o profissional responsavel por
articular e garantir a sua construgao”. O define, conforme o Art. 13, como “documento
obrigatério para o acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem do
estudante publico da educacgéo especial” (MINAS GERAIS, 2020). Conforme o site
oficial da SEE/MG A Resolugéao apresenta, ainda, a diminui¢do no quantitativo minimo
necessario para o atendimento dos estudantes publico da educagao especial na sala
de recursos. Antes, o minimo para o atendimento era de 15 estudantes e o0 maximo
de 30. E importante ressaltar que a partir da publicagdo da Resolugdo SEE n°
4.256/2020 o Guia de Educacgao Especial foi revogado. Conforme o art. 55 da mesma
“serao estabelecidas e publicadas pela Secretaria de Estado de Educacao de Minas
Gerais, orientagbes sobre organizagdo, desenvolvimento e funcionamento das
atividades relacionadas a Educacgao Especial” (MINAS GERAIS, 2020).

3.1 Modelo Legislativo da Educag¢ao Especial em Itabirito

O municipio de ltabirito segue um modelo legislativo pautado nas diretrizes
estabelecidas pela legislacao federal, estadual e municipal para garantir a efetivagao
da Educacao Especial de forma inclusiva e equitativa.

No ambito federal, Itabirito adota os preceitos da Constituicao Federal de 1988,
que assegura o direito a educagao para todas as pessoas, sem discriminagao, e da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional (LDB) — Lei n° 9.394/1996, que
estabelece a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
preferencialmente na rede regular de ensino. A Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva (2008) reforca essa orientagao,

ressaltando a importancia da inclusao escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
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globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Complementa esse
arcabouco o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que assegura
direitos e acessibilidade.

No nivel estadual, Minas Gerais adota diretrizes proprias alinhadas a legislagao
federal, promovendo a inclusdo e o AEE nas escolas publicas, além de incentivar a
formagao continuada dos profissionais da educacgao para lidar com as especificidades
dos estudantes com necessidades educacionais especiais.

No ambito municipal, Itabirito complementa essa estrutura por meio de legislagdes
especificas que fortalecem a inclusdo e ampliam o suporte aos alunos com deficiéncia.
Entre as principais normas municipais destacam-se:

e Lei Municipal n°® 3.699/2022, que institui o atendimento prioritario para pessoas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos estabelecimentos publicos e
privados do municipio;

e Lei Municipal n® 3.580/2021, que cria a "Semana da Conscientizacdo do
Autismo", promovendo agdes educativas e de sensibilizagao;

e Lei Municipal n® 3.317/2021, que assegura direitos as pessoas com espectro
autista, garantindo acesso a servigos e beneficios especificos;

e Lei Municipal n® 3.581/2021, que institui a Carteira de Identificacdo do Autista
(CIA), facilitando o acesso a servigos e beneficios;

e Lei Municipal n®4.248/2025, que amplia a prioridade de matricula para criangas
com deficiéncia na rede publica, garantindo seu acesso a escola mais préxima;

e Lei Municipal n° 3.978/2023, que institui a Politica Municipal de Atencéo
Psicossocial nas Comunidades Escolares, promovendo a saude mental dos
estudantes e profissionais da educagéo.

Essas legislagbes municipais refletem o compromisso de Itabirito com a efetivagéo
da politica publica nacional, ajustando as agdes e servigos as especificidades locais,
visando garantir um atendimento inclusivo, respeitoso e adequado as necessidades
educacionais especiais dos alunos.

A meu ver, essa articulagcédo entre as esferas legislativas € essencial para que a
educacao inclusiva ndo seja apenas um ideal distante, mas uma pratica real e
cotidiana. No entanto, é evidente que a existéncia das leis, por si sO, ndo garante a
efetividade das acdes. E fundamental que essas legislagdes sejam acompanhadas
por um suporte institucional robusto, que inclua formag¢ao continuada dos professores,

investimentos em infraestrutura acessivel, e recursos pedagogicos adequados para o



24

Atendimento Educacional Especializado. Sem esse conjunto de medidas, o avango
na inclusdo pode se tornar timido ou superficial.

Observa-se, ainda, que as leis municipais especificas para o atendimento ao
autismo demonstram uma preocupagao importante com grupos que demandam
atencao especial, o que revela uma sensibilidade do municipio as necessidades da
comunidade local. Essa iniciativa € louvavel e aponta para um caminho promissor,
porém, acredito que deve ser ampliada para contemplar todas as deficiéncias e
necessidades educacionais, de forma integrada e sistematica.

Assim, o modelo legislativo adotado por Itabirito, embora esteja alinhado com as
normativas nacionais e estaduais, necessita ser fortalecido por praticas efetivas que
assegurem o acesso pleno, a permanéncia e o desenvolvimento dos estudantes com
necessidades especiais. A educacéao inclusiva deve ser compreendida ndo apenas
como uma obrigacdo legal, mas como um compromisso ético e pedagogico, que
valoriza a diversidade e reconhece o direito de todos a aprendizagem e ao
pertencimento social.

Itabirito conta com 33 escolas, distribuidas entre diversas etapas de ensino. A
rede escolar possui 216 professores nos anos iniciais, 161 nos anos finais € 119 no
ensino médio. Em relagdo as matriculas, sdo 1.328 na creche, 1.321 na pré-escola,
3.442 nos anos iniciais, 2.915 nos anos finais, 1.817 no ensino médio, além de 419 na
Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) e 345 na Educacgao Especial.

O municipio de ltabirito adota e segue rigorosamente a legislagdo vigente
estabelecida pela Secretaria Estadual de Minas Gerais para a Educacao Especial.
Essa normativa serve como fundamento principal para a formulagao, planejamento e
execucao das acgdes e politicas educacionais voltadas a inclusdo e ao atendimento
adequado dos estudantes com necessidades especiais. Dessa forma, Itabirito busca
garantir o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento pleno desses alunos no
sistema educacional municipal, promovendo a equidade e a qualidade no ensino.

No ano de 2013, a cidade de ltabirito, por intermédio da sua Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED), conduziu uma avaliagdo na Rede Municipal de
Ensino, que apontou a demanda por suporte e direcionamento referente a inclusao de
criancas com deficiéncias, transtornos do espectro autista e altas
habilidades/superdotacgao.

Profissionais qualificados da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED)

realizaram triagens sistematicas nas unidades escolares do municipio, com o objetivo
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de identificar e analisar os casos apresentados pelos estudantes. Durante esse
processo, foram realizados mapeamentos detalhados das situacées observadas, além
de atendimentos direcionados as necessidades especificas de cada caso. Quando
necessario, os profissionais efetuaram encaminhamentos apropriados para a Rede de
Saude municipal, garantindo assim a articulagao intersetorial para o acompanhamento
integral do aluno. Essa atuacdo integrada visa promover o bem-estar e o
desenvolvimento saudavel dos estudantes, fortalecendo a colaboragdao entre os
setores educacional e de saude no municipio.

No momento em questdo, com o intuito de suprir a demanda existente, foi
concebido um servigo especializado. Inaugurado em 2015, o Centro Municipal de
Atendimento Educacional Especializado (CMAEE) dispbe de profissionais
qualificados em diversas areas do atendimento escolar, tais como Psicopedagogia,
Psicologia, Terapia Ocupacional e Fonoaudiologia que promovem triagens nas
escolas, estudando casos apresentados e realizando mapeamento, atendimento e

possiveis encaminhamentos para a Rede de Saude do municipio..
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4. APROPRIAGAO DE CONHECIMENTO DO CORPO DOCENTE

Durante o periodo analisado, foram registradas 23 respostas de diferentes
profissionais da educacao, abrangendo desde professores regentes até professores
de apoio e eventuais. As respostas envolvem profissionais atuando da Educagao
Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental, além de fun¢des de apoio como contagao

de historias na biblioteca.

A grande maioria dos profissionais (aproximadamente 87%) declarou formagao
em Pedagogia, o que é coerente com os segmentos de atuagdo. Contudo, houve
também registros de professores com licenciatura em outras areas, atuando
principalmente em fungbes ndo regentes ou atividades complementares, como

Educacao Fisica ou uso da biblioteca.

Foi observada uma frequéncia significativa de respostas "Sim" para a pergunta
“Sim — Qual?”, indicando a percepc¢ao da presenca de alunos com necessidades
especificas, ainda que em varios registros ndo tenha sido especificado o tipo de
necessidade. Ao todo, 11 registros indicaram que o professor identifica algum tipo de
necessidade, enquanto os demais responderam "Nao". Contudo, muitos dos registros
com resposta “Sim” ndo completaram o campo com a especificacido da necessidade.

Isso pode apontar para duas possibilidades:

1. Falta de clareza sobre o tipo de necessidade apresentada pelo aluno, o que
pode indicar a necessidade de formagao continuada ou orientacdo da equipe

multidisciplinar.

2. Desatencao ou dificuldade no preenchimento do formulario, o que sinaliza uma
possivel necessidade de melhoria na estrutura ou orientacédo do instrumento de

coleta.

Sobre os atendimentos e estratégias utilizadas ou atendimentos, na questéo
“Sim — Quais?”, nota-se que varios professores responderam “Nao” mesmo apoés
afirmarem perceber alguma necessidade nos alunos. Isso sugere que, embora
identifiquem desafios, ndo tém clareza ou nao aplicam estratégias diferenciadas para

o atendimento desses estudantes.
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Por outro lado, ha alguns registros com estratégias identificadas,
especialmente por professores de apoio, 0 que confirma o papel importante destes
profissionais na observacdo e intervengdo junto aos alunos com necessidades

educacionais especificas.

O levantamento evidencia a presencga de alunos com possiveis necessidades
especificas em diferentes turmas e anos escolares. No entanto, chama atencéo o
numero de registros com informagdes incompletas ou inconsistentes, o que pode
comprometer o planejamento pedagdgico e o encaminhamento adequado desses

estudantes.
Recomenda-se:

e Formacado continuada para os professores, com foco na identificagdo e no

atendimento as necessidades educacionais especificas.

e Revisao do instrumento de coleta de dados, para torna-lo mais claro e garantir

respostas mais completas.

e Atuacdo conjunta com a equipe de apoio pedagdgico e especialistas,
promovendo um olhar mais integrado e a¢des mais eficazes no processo de

inclusao escolar.

1. DADOS GERAIS

o Total de participantes: 23 professores(as)

Bloco 1 - Caracterizagéo do(a) respondente. 1 - Cargo:

23 respostas

Professor Regente 15 (65,2%)
Professor Eventual

Professor de Apoio

Qutro




Ano/Turma que leciona:

23 respostas

8

2.

2 - Formagao inicial:

23 respostas

3 - Possui formagéao especifica na drea da Educagao Especial:

23 respostas

@ 1°ano

® 2°ano

® 3°ano

® 4°ano

@ 5°ano

@ Educagéo Infantil
® 3, 4e5°

® 2° ano e 2° periodo

12V

@ Pedagogia

@ Licenciatura em outra area:

@ Educagéo fisica

@ Sim - Qual?

® Nio
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4 - Ja participou de cursos de formagao continuada oferecidos pela rede municipal sobre educagao
especial/inclusiva?

23 respostas

@ Sim - Quais?

60,9%

® Nao

Bloco 2 - Politicas Publicas Municipais de Educagéo Especial. 5 - Vocé conhece a Politica Municipal
de Atengéo Psicossocial nas Comunidades Escolares (Lei Municipal n® 3.978/2023?

23 respostas

® Sim

@ Nao

@ Ja ouvir falar, mas ndo conhego em
detalhes

6 - Vocé conhece as diretrizes municipais sobre Educagao Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva?

23 respostas

@ Sim-Jali
@ Sim - Ja ouvir falar, mas nao tive acesso
@ Nso sei informar
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7 - Na sua opinido, as politicas publicas municipais tém contribuido para a inclusao de alunos com
deficiéncia na rede de ensino?

23 respostas

8 - Como voceé avalia o apoio oferecido pela Secretaria Municipal de Educagao para promover a
inclusdo dos alunos publico-alvo da Educagao Especial?

23 respostas

® Sim
@ Nao
@ Nao sei dizer.

@ Muito satisfatério
@ Satisfatério

@ Pouco satisfatério
@ Insatisfatério

@ Naio sei informar

9 - Em sua opiniao, o CMAEE tem contribuido para o processo de inclusao dos alunos com
deficiéncia na rede municipal?

23 respostas

® Sim
@ Nao
@ Parcialmente
@ N3o sei dizer
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10 - H4 didlogo entre sua escola e o CMAEE?

23 respostas

@ Sim - frequente

@ Sim - mas pouco frequente
) Nao

@ Nao sei dizer

Os dados indicam que, embora haja interesse e certo grau de familiaridade dos
professores com as praticas e conteudos avaliados, ainda existem lacunas
significativas no conhecimento detalhado e no acesso aos materiais. Essas limitagdes
refletem-se em avaliagbes heterogéneas quanto a satisfagdo e a frequéncia de uso
das referidas praticas, evidenciando a necessidade de maior suporte institucional,
formacao continuada e ampliacdo da disponibilizacdo de recursos. Tais medidas sao
fundamentais para que os professores possam aplicar esses conteudos de forma mais

eficaz, segura e com maior confianga em sua pratica pedagodgica.
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5. PLANO DE AGAO

Como parte das estratégias previstas no plano de acédo voltado ao
fortalecimento do Atendimento Educacional Especializado (AEE), foi realizada uma
roda de conversa entre a coordenadora do CEMAEE (Centro Municipal de
Atendimento Educacional Especializado) e os professores da escola. Essa agao teve
como objetivo principal criar um espaco de dialogo colaborativo, escuta sensivel e
orientacdo pedagogica, promovendo o alinhamento entre as demandas da sala
regular e o suporte oferecido pelo AEE.

Durante o encontro, os professores puderam compartilhar suas vivéncias,
duvidas, desafios e angustias relacionadas ao processo de inclusao dos estudantes
publico-alvo da educacao especial. A roda de conversa também possibilitou a troca
de informagdes sobre estratégias pedagdgicas, recursos de acessibilidade,
adaptagdes curriculares e aspectos legais e éticos que envolvem o trabalho com a
inclus&o.

A presenca da coordenadora do CEMAEE foi fundamental para esclarecer
procedimentos, orientar quanto ao fluxo de encaminhamentos e reforgar a importancia
do trabalho conjunto entre a educagao regular e o atendimento especializado. A agéo
contribuiu significativamente para fortalecer a parceria entre os profissionais da escola
e o CEMAEE, além de valorizar o papel dos professores como agentes ativos no
processo de construcdo de uma escola inclusiva.

Como resultado esperado, busca-se promover uma maior seguranga dos
docentes na condugédo de praticas inclusivas, ampliar a escuta e o suporte continuo,
bem como favorecer o desenvolvimento de estratégias mais eficazes no atendimento
as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo. Esta iniciativa se configura como
uma etapa importante do plano de acgao, reafirmando o compromisso institucional com

a equidade e a qualidade da educacéo para todos.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa proporcionou uma analise aprofundada sobre a
apropriagao da politica publica de educagao especial pelos profissionais do magistério
da rede municipal de Itabirito, evidenciando aspectos fundamentais para o
aprimoramento das praticas pedagogicas e da gestao escolar voltadas a inclusdo. Os
resultados indicam que, embora haja interesse e alguma familiaridade com os
principios e diretrizes da politica, ainda se observam lacunas significativas no
conhecimento aprofundado e no acesso as informacdes essenciais para a efetiva
implementagao das agdes previstas.

Esse cenario evidencia a importancia de promover espacos de formagao
continuada, que sejam construidos a partir das reais demandas dos educadores,
respeitando as especificidades do contexto local e os tempos disponiveis na rotina
escolar. A proposta de plano de agado, que sugere a realizagcdo de formacgdes
dialogadas e dindmicas, em formato de rodas de conversa e com profissionais da
prépria rede municipal como formadores, representa uma estratégia eficaz para o
engajamento e fortalecimento do vinculo dos professores com a politica publica,
promovendo maior identificagao e senso de pertencimento.

Além disso, a implementacao dessas acgdes formativas pode contribuir para a
superacao dos desafios relacionados a falta de dominio das politicas publicas,
impactando positivamente tanto na qualidade do atendimento educacional
especializado quanto na gestdo das escolas. A valorizagdo da escuta ativa dos
profissionais e a criagdo de ambientes colaborativos tém potencial para fomentar uma
cultura de inclusao mais consistente, baseada no dialogo, na reflexao critica e na
pratica pedagdgica fundamentada.

Assim, conclui-se que o fortalecimento da apropriacédo das politicas publicas de
educacao especial, por meio de formagdes contextualizadas e continuas, € um
caminho imprescindivel para consolidar uma educacgao inclusiva efetiva na rede
municipal de Itabirito. Espera-se que este trabalho contribua para o debate académico
e para a implementacado de praticas que promovam a equidade e a qualidade na
educacao, beneficiando ndo apenas os profissionais do magistério, mas sobretudo os

estudantes com necessidades educacionais especiais.
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