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RESUMO

O presente trabalho se insere no contexto dos estudos fonéticos e do ensino de linguas
estrangeiras e focaliza a percep¢ao das vogais anteriores arredondadas da lingua francesa por
falantes nativos de portugués brasileiro. A motivacdo inicial e a proposta de trabalho estdao
orientadas para o ensino de sons em lingua estrangeira (LE) inexistentes em lingua materna
(LM), uma vez que pouco se fala e pouca aten¢do se dd aos aspectos da prontincia quando o
aluno de LE inicia seus estudos em cursos diversos. Os pressupostos tedricos que embasam as
andlises aqui apresentadas sdo: a descricdo dos modos fonéticos do francés; a nocdo de
proniincia aceitdvel; elementos da fonética corretiva e os estudos sobre percep¢ao da fala. A
hipétese que se levanta neste estudo € de que uma intervencdo didatico-fonética orientada
para a producdo dos sons da LE pode auxiliar na percep¢cao do som por parte do aprendiz. O
objetivo deste estudo €, portanto, verificar a eficicia de tal intervencdo. Para isso, foram
realizados dois testes de percepcao de sons, em que os participantes indicavam se estavam
ouvindo um som do portugués ou ndo. Essa tarefa utiliza como estimulos um continuum de
vogais isoladas em nove passos entre [i-y], [e-8], [e-&]. Parte dos informantes foi submetida a
uma intervengdo didatico-fonética no intervalo entre os testes. Os dados apontam no sentido
de confirmar a hipétese levantada, uma vez que grande parte destes participantes apresenta
mudanca sensivel nos resultados do pds-teste, apresentando como resultado, neste dltimo,
uma curva de respostas aproximada a um Z alongado, indicando uma percepcao categdrica
dos sons do francés estudados na intervengdo. A contribuicao deste estudo para o ensino de
linguas estrangeiras reside na demonstracdo da influéncia de uma proposta didatica
direcionada para o ensino da prontncia por meio de atividades voltadas para a producao dos
sons.

Palavras-chave: Percep¢do da fala; Producdo da fala; Ensino de linguas estrangeiras; FLE;
Prontincia.



ABSTRACT

This research is inserted within the context of phonetic studies and foreign language teaching
and focuses on the perception by Brazilian Portuguese native speakers of the French front
rounded vowels sounds. The initial reason and work proposal are geared towards teaching
foreign languages sounds that are not present in the learner’s native language. It is assume
that a small attention is given to the pronunciation in the early stages of the foreign language
studies. Thus, the description of French phonetic modes, the notion of acceptable
pronunciation, the elements of corrective phonetic, and the studies of speech perception
formed the theoretical foundation for the data analysis. The hypothesis of this research is that
a phonetic oriented intervention to the production of specific sounds of a foreign language
may help to develop the perception of those sounds by the learner. This study aims, therefore,
to test the effectiveness of such intervention. In this regard, we undertook two sound
perception tests, on which the participants pointed out whether they were listening or not to a
specific sound present in the Brazilian Portuguese sound repertoire. As a stimulus, the task
uses a continuum of isolated vowel sounds throughout nine stages between [i-y], [e-g], [e-&].
The experiential informant group was then submitted to a didactic-phonetic intervention in the
interval between tests. The results seemed to confirm the hypothesis considering that in the
post-test data the majority of the participants showed impressive changes, which could be
inferred by the results displayed in a curve of approximate answers to an enlarged Z. This
indicates a categorical perception of French sound analyzed in the intervention. The possible
contribution of this study to the foreign language teaching relies on the demonstration of the
impact of a didactic oriented intervention to teach pronunciation, making use of activities that
shall promote sounds production.

Keywords: Speech Perception; Speech Production; Foreign Language Teaching; FLE;
Pronunciation.



RESUME

Ce travail est en lien avec les études phonétiques et 1’enseignement/apprentissage de langues
étrangeres. La perception des voyelles antérieures arrondies de la langue frangaise par les
parlants natifs de portugais brésilien est 1’objet principal de cette recherche. Ce travail étudie
I’enseignement des sons d’une langue étrangere inexistant dans le systéme sonore de la langue
native de I’apprenant, dii au peu de temps destiné a ce sujet dans les cours de langue.
L’analyse des données est basée sur les bases théoriques suivantes : la description des modes
phonétiques du frangais ; la notion de pronociation acceptable ; la phonétique corrective ; et
des études sur la perception de la parole. L’hypothese proposée est qu'une intervention
didactico-phonétique orientée vers la production des sons de la langue étrangere peut aider
I’apprenant a mieux entendre ces mémes sons. Le but de cette recherche est, donc, de vérifier
I’éfficacité de cette intervention. Pour atteindre cet objetif, nous avons concu un test de
perception de sons ou les participants indiquaient si ce qu’ils entendaient était ou non un son
de la langue portugaise. Cette tache utilisait comme stimuli un continuum de voyelles isolées
en neuf pas entre [i-y], [e-@], [e-&]. Les participants du groupe expérimental ont été soumis a
une intervention didactico-phonétique entre deux réalisations du test. Les données sont en
faveur de la confirmation de I’hypotheése, vue qu’une partie importante des participants
montre, dans le post-test, une courbe proche du Z allongé, ce qui indique la perception
catégorique des sons du frangais répetés pendant 1’intervention. Ce travail peut contribuer a
améliorer 1’enseignement des langues étrangeres une fois qu’il démontre qu’une intervention
proposant le travail avec les sons peut influencer positivemente 1’apprentissage de la
phonétique d’une langue étrangere.

Mots-clés: Perception de la parole ; Production de la parole ; Enseignement de langues
étrangeres ; FLE ; Prononciation.
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1 INTRODUCAO

A motivagdo inicial para a elaboracdo do presente trabalho remonta a alguns anos,
quando, ao longo da Graduagdo, no curso de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais,
sempre em busca do aperfeicoamento de meu desempenho oral na lingua francesa —
habilitacdo escolhida para minha formacdo —, comecei a observar a producdo oral,
especificamente, minha pronincia em francés, bem como a de meus colegas e professores.

Com o passar do tempo, percebi que, quando havia erros ou desvios da prontincia que
entdo se diria correta, os problemas de prontncia que podiam ser observados eram, em geral,
de mesma natureza. Meus estudos avangaram, cursos especificos de fonética, fonologia e
prontncia da lingua francesa vieram acrescentar e enriquecer meu percurso académico e de
aprendiz dessa lingua estrangeira. Neles, aportes tedricos e atividades préticas permitiram que
eu comegasse a formular hipéteses e observar mais detidamente alguns aspectos da produgdo
dos sons do sistema francés: as vogais eram o maior foco de problema entre os falantes nao-
nativos que passei a observar. Tratava-se das vogais orais, que nao sao contaminadas pelo
traco [nasal] de consoantes que as sucedem; vogais nasais; e, por fim, as vogais anteriores
arredondadas, responsdveis pelo marcante biguinho da lingua francesa. As vogais anteriores
arredondadas causam grandes problemas para falantes de portugués: sua articulagdo gera
dificuldades quando um brasileiro, habituado ao [i] e ao [u], tenta reunir as caracteristicas
articulatérias dessas vogais do portugués para produzir, em francés, o [y]. O mesmo acontece
com as vogais médias, [¢] e [@]. O arredondamento dessas vogais anteriores também pode
gerar outros efeitos na produgcdo do aprendiz, como é o caso do espraiamento do tragco
[+arredondado], gerando a producdo andémala de palavras que contém silabas com vogais nao
arredondadas e outras com vogais que apresentam esse traco: todas as vogais da palavra
passam a ser produzidas com o arredondamento.

A partir dessas observagdes, reflexdes e problemas identificados, e tendo atuado como
professora de lingua francesa a partir da metade do curso de Graduagdo, passei a pensar em
possiveis caminhos e alternativas que pudessem ajudar os aprendizes brasileiros a assimilar
melhor as caracteristicas dos sons do francés. Isso poderia contribuir para uma produgdo oral
realizada com mais confianca e qualidade, reduzindo a0 maximo os desvios na producio que
fossem devidos a essa interferéncia negativa de sua lingua materna sobre a lingua estrangeira

em processo de aprendizagem.
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Quando do inicio do Mestrado, a ideia da pesquisa girava em torno de maneiras de se
conduzir o ensino de franc€s lingua estrangeira (doravante FLE), dando a devida atencdo ao
aspecto da produgdo oral, mais especificamente da produg¢do dos sons que caracterizam o
sistema sonoro da lingua francesa. O desejo inicial era fazer uma proposta de método para o
ensino de fonética do frances.

Observando a dimensdo de tal objetivo e contrastando-a com as limitacdes de tempo
que o curso de Mestrado permitiria para o desenvolvimento de tal intuito, demos-nos conta de
que nao seria possivel concretizar todas essas ideias. Foi necessério redimensionar e rever os
objetivos da pesquisa.

Passamos, entdo, a buscar outros caminhos que pudessem contribuir para o
aprimoramento do ensino de FLE, mas com dimensdes e possibilidades condizentes com as
condic¢des de que disptinhamos para a realiza¢dao da presente pesquisa. Foi entdo que surgiu a
ideia de se testarem as capacidades de producdo de aprendizes brasileiros.

Para tal, partia-se da ideia de que, para produzir um som, € necessério que o falante
conheca e seja capaz de identificar tal som, quando o ouve. Essa ideia foi demonstrada por
Rauber et al. (2005), Bion et al. (2006) e Léon e Léon (1968).

Desenhando-se o experimento necessario para o exame da produgdo, percebemos que,
na realidade, tratava-se de verificar dois aspectos complementares, porém distintos: 1) a
capacidade de distin¢ao dos sons; e 2) a posterior capacidade de produzir tais sons.

Assim, refletindo-se sobre como o professor de FLE pode ajudar os aprendizes a
perceber melhor os sons da lingua estrangeira que lhe sdo apresentados como fonemas —
portanto, incontorndveis para um bom desempenho na comunicag¢do na nova lingua —, para
que depois passem a produzi-los com qualidade, levantamos a principal hipétese que norteia o
desenvolvimento do presente estudo: o trabalho com a producdo dos sons da lingua
estrangeira contribui para o aprimoramento da percepg¢ao de tais sons por parte do aprendiz.

Respeitando-se os limites desta pesquisa, e percebendo que apenas um dos aspectos
seria adequadamente trabalhado no tempo de que dispinhamos, optamos por focalizar os
aspectos da percepcao, norteados pela hipétese levantada, o que levou ao tragado da seguinte
rota metodoldgica: para testar a importancia e a eficidcia de uma intervencao foneticamente
orientada para o ensino da lingua estrangeira, optamos por realizar, com informantes
voluntarios que desconhecem a lingua francesa e outras linguas que contém vogais anteriores
arredondadas, um pré-teste, que demonstraria a falta de capacidade para distinguir vogais
existentes e inexistentes na lingua materna do informante — o portugués. A partir dai, trés

20



sessoes de uma intervencdo didética foneticamente orientada seriam realizadas, simulando-se
a configuracdo de uma sala de aula de lingua estrangeira, em que seria ensinada a maneira
adequada de se produzirem as referidas vogais. Assim, por meio do trabalho de produgao,
buscariamos verificar, em um pds-teste, a nova habilidade apresentada pelos informantes:
distinguir as vogais anteriores arredondadas — [y ¢ ce], presentes apenas no francés — das
anteriores ndo-arredondadas — [i e €], presentes no francés e no portugués.

O presente trabalho estd, portanto, inserido no contexto dos estudos fonéticos e da
percep¢ao da fala e diretamente vinculado as questdes que tangem o ensino de linguas
estrangeiras.

Para o desenvolvimento de tal trabalho, sdo aqui explorados aspectos que se referem
exclusivamente ao ensino de sons vocdlicos inexistentes no sistema sonoro da lingua
portuguesa falada no Brasil. Sao discutidos elementos que orientam o ensino da prontncia em
lingua estrangeira, com base na noc¢do de proniincia aceitdvel, proposta por Reis (2000).
Quanto aos processos e recursos utilizados pelo professor de lingua estrangeira para auxiliar o
aprendiz no desenvolvimento da percepc¢do categdrica em lingua estrangeira, sdo utilizados
elementos da Fonética Corretiva, proposta por Léon e Léon (1968), bem como aspectos
especificos da lingua francesa, como apresenta Delattre (1953). Orientam as andlises
referentes ao tema da percep¢do da fala diferentes trabalhos de Paola Escudero e seu grupo de
trabalho (2004, 2005, 2006, 2010).

A presente dissertacdo estd organizada em oito capitulos.

No Capitulo 1, “Introduc@o”, sdao apresentadas as ideias iniciais, a origem da pesquisa,
bem como a estrutura da dissertacao.

No Capitulo 2, “Justificativa”, € apresentado o contexto em que se insere a presente
pesquisa, as hipdteses iniciais e algumas consideracdes preliminares acerca do campo de
estudo.

No Capitulo 3, “Objetivos”, sdo apresentados os objetivos do presente trabalho.

No Capitulo 4, “Fundamentagdo Tedrica”, sdo apresentados conceitos que basearam o
desenvolvimento desta pesquisa. Também sao apresentados os principais tedricos que ja se
debrucaram sobre o tema deste estudo, bem como os campos tedricos utilizados para
fundamentar as andlises e discussdes posteriores.

No Capitulo 5, “Métodos”, sdo descritos os métodos utilizados para a realizacdo dos
testes e da intervengdo realizada junto aos informantes voluntdrios que foram a fonte dos
dados analisados nesta pesquisa.

21



No Capitulo 6, “Apresentacdo, discussao e andlise dos resultados”, sdo apresentados
os resultados da pesquisa e sdo feitas consideracdes e observagdes a partir dos dados obtidos
nos testes.

No Capitulo 7, “O aspecto da motivagao no processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira — Outros resultados”, sdo apresentados e discutidos resultados obtidos na pesquisa,
mas que apresentaram irregularidades que ndo nos permitiram agrupd-los junto aos resultados
principais.

No Capitulo 8, “Conclusao”, sao tecidos comentarios acerca dos resultados obtidos na
pesquisa, bem como sdo apontadas suas contribui¢cdes para a drea, as limitacdes deste trabalho
e novas possibilidades e caminhos a serem trilhados futuramente neste campo de estudo.

Apesar de este ser um trabalho académico, com fins cientificos e de cariter objetivo, o
texto serd escrito em primeira pessoa, seguindo uma tendéncia atual. As questdes que
originaram este trabalho nasceram da minha vivéncia pessoal, e as diversas etapas do
processo experimental por meio do qual os dados seriam obtidos foram elaboradas e
desenvolvidas sob o viés da aplicabilidade dos métodos utilizados na Intervencao Didatico-
Fonética, com vistas a um aprimoramento dos meios de ensino dos conhecimentos fonéticos a
aprendizes de lingua estrangeira. Quando couber, também serd utilizada a primeira pessoa do
plural, considerando as contribuicdes de outros pesquisadores, notadamente do orientador
deste trabalho de Mestrado, ao longo de todo o processo de elaboracdao da pesquisa e da
construgdo da dissertacao.

Cabe esclarecer também que os termos Lingua Materna (LM) e LI foram usados como
sindnimos e representam a primeira lingua adquirida pelo falante. Da mesma forma, Lingua
Estrangeira (LE) e L2 representam a segunda lingua adquirida ou aprendida pelo falante.
Neste trabalho, tais nomenclaturas ndo carregam as implicagdes das teorias que as propdem.
Essa escolha foi feita no sentido de evitar a repeti¢cdo dos termos e de tornar a leitura mais
fluida, ja que eles sdo recorrentes ao longo do texto. Nao foi feita aqui uma discussdo tedrica

nesse sentido, porque esse ndo € o foco deste trabalho.
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2 JUSTIFICATIVA

O interesse pelo assunto desta pesquisa — a percep¢do de sons inexistentes na lingua
materna de um falante — surgiu a partir de diversos fatores, que, em conjunto, estimularam a
elaboracdo de uma hipétese, ponto norteador deste trabalho. Apresentam-se, a seguir, 0s
elementos que, juntos, propiciaram o recorte escolhido para a presente investigagao.

Apés o contato intenso com aprendizes de diversas LEs, observei que determinadas
dificuldades sdo apresentadas sistematicamente por alguns grupos de alunos. Tais dificuldades
estdo presentes nos diversos niveis da lingua, quais sejam: semantico, morfossintatico,
pragmatico e fonético-fonolégico. Quanto a este iltimo, ambito de estudo que mais desperta o
meu interesse, a observacdo tornou-se mais frequente, até que algumas hipéteses passaram a

ser levantadas e observadas mais atenta, ainda que assistematicamente:

1) aprendizes de LEs tém grande dificuldade de articular sons que ndo existem em sua
LM;

2) quando fonemas da LE existem, mas como alofones, na LM do aluno, hi
dificuldade, ndo de articulagdo, mas de distin¢do e adequada produgdo de tais sons
nos contextos de uso;

3) ha sons que existem e sdo fonemas em ambas as linguas — materna e estrangeira —,
mas respeitam diferentes regras fonoldgicas em cada um dos sistemas linguisticos,
produzindo formas superficiais diferentes em cada uma das linguas, quando
pronunciados. Esse fato causa dificuldade para o aprendiz, quando da producdo dos
sons, uma vez que € necessario que ele se desvincule das regras a que obedece sua

LM, para respeitar as regras da LE que est4 aprendendo.

Ainda que tais fatos e hipdteses possam se aplicar a quaisquer LEs, as observagdes que
motivaram esta pesquisa se deram, sobretudo, sobre diferentes grupos de aprendizes de lingua
francesa, de diversas idades e em diferentes ambientes de estudo da lingua.

A lingua francesa tem a caracteristica de ndo apresentar correspondéncia exata entre a
grafia e o som das palavras — € a chamada “ortografia irregular”. Mais do que ndo ser exata,
pode-se dizer que a prontincia do francé€s chega a se afastar significativamente da maneira

como as palavras sdo grafadas. Isso é justificado, na histéria da lingua francesa, pelo
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momento classicizante pelo qual ela passou, por volta do século XVI, a época do
Renascimento europeu, quando os gramdticos, no afa de embelezar a lingua, aproximando-a
de suas raizes greco-latinas, inseriram na ortografia francesa elementos graficos que afastaram
a grafia da lingua de sua pronincia. Exemplo disso sdo as consoantes duplas ou grafemas que
contém mais de uma consoante para representar apenas um som — como € o caso de ph em
pharmacie, por exemplo —, entre outras insercdes, que tornaram a escrita francesa pouco
transparente a leitores, tanto francéfonos quanto francéfilos e aprendizes da lingua (BRITO et
al., 2010, p. 26).

No caso da maior parte dos aprendizes brasileiros observados, soma-se a
correspondéncia irregular entre a grafia e a pronuncia, a existéncia de determinados sons na
lingua francesa que ndo existem na lingua portuguesa. E o caso das vogais anteriores
arredondadas [y], [¢] e [@], por exemplo, presentes nas palavras francesas rue [Ry] ‘rua’, peu
[pg] ‘pouco’ e fleur [fl&R] ‘flor’. Para o falante de portugués, tais sons, que apresentam uma
articulacdo diferente do que se encontra na lingua portuguesa, oferecem grandes dificuldades,
uma vez que, em sua LM, hd sons que apresentam apenas uma das articulagdes presentes nos
sons citados. Sdo eles: [i], [e] e [€], que sAo anteriores, mas ndo arredondadas; e [u], [0] e [o],
que sdo arredondadas, mas ndo anteriores. Acrescenta-se que ndo é sé do portugués que o
sistema sonoro do francés se afasta, mas da maioria das linguas romanicas, uma vez que nao
ha tal arredondamento no caso das vogais anteriores em nenhum dos outros sistemas sonoros
dessa familia linguistica (BRITO et al., 2010, p. 28).

Nesta perspectiva, e ampliando o foco das observacdes, outros questionamentos foram
levantados, no intuito de se compreender a origem de tais dificuldades e de se investigarem
medidas e possibilidades didéticas que pudessem minimizar os impactos dessas diferencas e
contribuir para um ensino mais efetivo do sistema sonoro de LEs.

A primeira iniciativa foi observar como o ensino de fonética é tratado em manuais e
livros didédticos de FLE. O que se observou foi que, a exce¢cdo de manuais elaborados
especificamente para o ensino da pronincia, pouca ou nenhuma atencao se dd ao ensino dos
fonemas préprios ao sistema sonoro do francés no caso de livros didéticos para uso em cursos
regulares de LE, como também constata Hirakawa (2007): “a Fonética é ainda a ‘irma pobre’
nos manuais dedicados ao ensino do francés lingua estrangeira” (HIRAKAWA, 2007, p. 142).

Como exemplos de manuais especificos, € possivel citar Phonétique, da editora
Hachette (1994) e Phonétique Progressive du frangais, da editora CLE International (1998),
que apresentam, em modulos, e progressivamente, elementos da prontncia do francés, por
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meio de exercicios que estimulam o aprendiz a dar mais aten¢@o a esse aspecto da lingua. As
explicagdes e orientacdes de ambos 0os manuais estdo escritas em franceés.

Entretanto, em cursos de FLE, como de intimeras outras linguas, muitas vezes o
sistema sonoro recebe pouca aten¢ao, pois € considerado um assunto dificil, ou o professor
ndo se sente habilitado para ensinar esse conteido (Poch, 2004). Isso se justifica, por um lado,
por “uma crenca muitas vezes compartilhada por professores de LEs em geral de que, para se
ensinar pronuncia, € necessario ser especialista em fonética”, segundo mostra Poch (2004, p.
1. Por outro lado, esse fato se justifica ja que, em grande parte das vezes, o professor tem no
livro didatico o norte para seu trabalho. E, como se verd a seguir, os manuais utilizados, de
maneira geral, ndo abordam a prontincia como aspecto fundamental.

Os métodos de FLE apresentam poucas atividades que conduzem o aprendiz a uma
compreensdo abrangente do que significam as mudancas articulatdrias, ritmicas e entoacionais
que terd que observar quando se propuser a falar na LE que estd estudando. Alguns exemplos
abaixo ilustram essa afirmacao.

Tout va bien! 1 (2005), um dos métodos analisados, apresenta, em algumas unidades,
entre um e trés exercicios dedicados ao estudo dos sons da lingua francesa. Trata-se de
exercicios em que o aluno deve ouvir uma gravagdo que acompanha o livro e indicar se esta
ouvindo sons iguais ou diferentes. Os exercicios envolvem os seguintes sons: [e ¢ €], [€ & 2],
[y uil, [bvf], [[3]. [sz].

Por sua vez, Tout va bien! 2 (2005), o segundo volume da mesma cole¢do, propde uma
apresentacdo do Alfabeto Fonético Internacional (IPA?), alguns exercicios de revisdo dos sons
introduzidos no volume 1 do método e exercicios ligeiramente mais diversificados (comparar
os sons ou preencher lacunas com um som), agora envolvendo as consoantes [b d g], as
vogais nasais [£, d, 3], as semi-consoantes [w, j] € grupos consonanticos.

O método Libre Echange 2 (1991) apresenta uma breve descricdo da articulacio do
som /R/, propde que o aluno repita e treine e, por fim, oferece um exercicio de identificagao
do som em questdo. Note-se que se trata do segundo volume do método. Nao foi possivel ter
acesso ao primeiro volume.

Além dele, hd também Grammaire Contrastive para brasileiros, da editora CLE

International (2014), que se propde a fazer um trabalho de ensino da lingua francesa

' Tradugdo nossa. Texto original: “una creencia muy extendida de que para abordar y tratar las cuestiones de la
pronunciacidn hay que ser especialista en fonética” (POCH, 2004, p. 1).
? International Phonetic Alphabet
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focalizando as principais dificuldades encontradas por aprendizes cuja primeira lingua é o
portugués do Brasil. Apesar dessa especificidade do publico a que se destina, a obra ndo
oferece exercicios que fortalecam, no aprendiz, a confianga na prontncia dos sons do frances,
a excecdo de uma se¢do dedicada a diferenca entre [e], [€] e [9].

Diante de tais exemplos, vale destacar a colecdo Tout va bien!, que dispde o0s
exercicios de treino dos sons ao longo dos dois volumes analisados (a colecdo conta, ainda,
com o v. 3), op¢do que deixa transparecer a posicdo de que o estudo e a consolidacdo da
prontincia caminha junto com outros aspectos linguisticos, tais como a sintaxe e a morfologia.

Este trabalho apresenta uma posi¢do diferente, uma vez que se acredita que o dominio
da pronuncia € etapa basilar e que deve anteceder o estudo de outros aspectos linguisticos.
Essa ideia vai ao encontro do que afirma Hirakawa (2007) sobre a fonética, a saber: “é
considerada, tanto por tedricos quanto por praticos do ensino de linguas estrangeiras, como
fundamental no processo de aprendizagem das habilidades orais” (HIRAKAWA, 2007, p. 4).

Com o passar do tempo e o avangar dos cursos de LE, outros aspectos gramaticais ou
de cardter pragmatico, de civilizacdo e cultura passam a ganhar espago nas aulas, e o aspecto
sonoro, ainda que nao totalmente dominado e bem compreendido pelo aprendiz, € deixado em
segundo plano e s6 recebe atencdo quando a mensagem ndo consegue ser compreendida pelo

professor ou pelos outros alunos. Isso pode estar diretamente relacionado ao fato de que

os professores de linguas estrangeiras também se véem desamparados em seus
programas de formacdo, que geralmente ndo os preparam a abordar esta disciplina
[fonética] em sala de aula (HIRAKAWA, 2007, p. 5).

De certa forma, o aprendizado e o aprofundamento gramatical sdao prejudicados por
essa pratica, uma vez que a pronuncia adequada favorece o sucesso da comunicacao. A no¢ao
de prontincia adequada ou aceitdvel serd discutida adiante.

No caso especifico do ensino de franc€s para brasileiros, é necessario se considerar
que existem particularidades do sistema sonoro dessa lingua, que se diferenciam das do
sistema sonoro da LM dos aprendizes em questdo — o portugués. Esse aspecto fortalece a
importancia de se dedicar o tempo de que necessitam os aprendizes para a assimilagdo e o
processamento de tal sistema. O mesmo se d4 com o ensino de linguas distantes ou aquelas
cujos sistemas sonoros muito diferem entre si. Como se verd adiante, o processo de ensino em

que se pensa a relagdo entre a LM do aprendiz e a lingua que ele estd estudando pode obter
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resultados satisfatorios, uma vez que problemas em LE podem ser desencadeados pela adesao
do aluno ao sistema e as propriedades fonéticas e padrdes fonolégicos da sua LM.

Como apresentado no inicio deste Capitulo, ainda em forma de hipéteses iniciais e
motivadoras deste trabalho, ha algumas situagdes principais que podem causar dificuldades ao
longo do processo de aprendizagem de uma LE no que diz respeito a prontncia. Poch (2004)
aponta que hé trés aspectos que podem interferir no processo de aprendizagem do sistema

sonoro de uma lingua por um aprendiz:

1) os sons existentes na lingua estrangeira, € ndo existentes na lingua materna [do
aprendiz];

2) aqueles sons que apresentam uma distribui¢do diferente na lingua estrangeira e
na lingua materna (ou seja, que na lingua estrangeira aparecem em posigoes
diferentes das que aparecem na lingua materna);

3) aqueles sons que apresentam distinta “realizacdo fonica” (POCH, 2004, p. 5)°.

O primeiro caso trata dos segmentos distintivos (denominados fonemas pela teoria
fonémica): no ensino, € necessario focalizar, isoladamente, os sons existentes na LE, uma vez
que alguns deles podem ndo existir na LM do aprendiz, como € o caso, na lingua francesa, por
exemplo, de [ce], da palavra peur [peR] ‘medo’. Em francé€s também existe o som [¢], da
palavra pere [peR] ‘pai’. Em portugués, ha [¢], como em pé, mas ndo [ce]. No caso das
palavras em francés, verifica-se um par minimo, diferenciado apenas por um segmento, e este
segmento ndo existe em lingua portuguesa. O aprendiz deve identificar a diferenga existente
entre tais sons, para que ele ndo os acomode a ambos na Unica categoria existente em sua
lingua — [¢] —, devido a similaridade de tragos, pois isso o levaria a pronunciar [¢] em peur e
em peére, 0 que geraria um problema comunicativo.

O segundo caso trata da posi¢cdo ocupada pelos sons nas palavras das duas linguas em
questdo — € a nocdo de fonotaxe. Por exemplo, tanto no sistema sonoro do portugués quanto
no do francés, existe a consoante nasal alveolar /n/. Em francés e em portugués, tal consoante
aparece tanto na posi¢do de ataque quando de coda. Em francés, é realizada foneticamente
independentemente da posi¢do que a silaba ocupa na palavra, como € o caso de nid ['ni]
‘ninho’ e bonne ['bon] ‘boa’. Em portugués, ao contrdrio, a consoante [n] pode ocupar as
mesmas posi¢des, mas, quando na coda, ela ndo se realiza foneticamente, como se observa em

/mu/, pronunciado ['nu] e em /'1aN/, pronunciado ['1a] (Camara Jr., 1957).

3 Tradugdo nossa. Texto original: “1) los sonidos existentes en la lengua extranjera no existentes en la lengua
materna; 2) aquellos sonidos que presentan una diferente distribucidn en la lengua extranjera y en la lengua
materna (es decir, que en la lengua extranjera aparecen en distintas posiciones que en la lengua materna).; 3)
aquellos sonidos que presentan distinta ‘realizacién fénica’ (POCH, 2004, p. 5).
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O terceiro focaliza fonemas que existem em ambas as linguas no plano fonolégico, ou
seja, no inventdrio sonoro, mas cuja realizacdo fonética ocorre com diferencas significativas
quanto aos formantes e outras caracteristicas acusticas.

A esses trés casos, seria possivel acrescentar um quarto, que sao os alofones: nao se
trata mais de sons existentes ou inexistentes, e, sim, da relagdo estabelecida entre sons na
cadeia sonora da lingua: em francés, [9] € um fonema, e sua alternancia com outros sons gera
também a alternancia de significado da palavra em que estd inserido: le ['lo] é o artigo
definido masculino singular ‘o’, la ['la] € o artigo definido singular feminino ‘a’ e les ['le] € o

[3

artigo definido plural (masculino ou feminino) ‘os’, ‘as’. Em portugués, essa distin¢gdo ndo
ocorre: um falante pode pronunciar a palavra lata normalmente como ['lats] ou, em situagdo
que exige uma fala mais clara ou enfética, como ['lata], com o mesmo significado. Em outras
palavras, o schwa é distintivo no francés, mas um alofone do /a/ em portugués. Uma vez que,
em portugués, ndo ha distincdo, o aprendiz corre o risco de confundir os sons e utiliza-los
alternadamente em sua producdo oral em francés, o que pode gerar dificuldades seja na
producdo, seja na recepgao.

Diante dessas questdes, e recorrendo-se a literatura da area, foi possivel tragar um
ponto de partida para o caminho metodolégico que se pretendeu percorrer neste estudo:
Rauber et al. (2005) demonstram que “a percepcao precede a producao de sons” (RAUBER et
al., 2005, p. 2916), ou seja, para pronunciar adequadamente os sons, articulando-os de
maneira a distingui-los dos demais, é necessario que o falante seja capaz de percebé-los e
identifica-los como um som individual, ndo mais o confundindo com outros. Essa ideia
também € apresentada por Léon e Léon (1968): “um som somente pode ser reproduzido de
maneira durdvel se ele foi corretamente escutado”™ (LEON e LEON, 1968, p. 88).

Tendo vencido a etapa da distin¢c@o, o aprendiz passa a ser capaz de articular os sons,
produzindo-os adequadamente. H4 que se salientar que o tempo que o aprendiz de uma LE
leva para superar tais etapas € individual e pode variar segundo o inventério sonoro de sua
LM e aquele da LE em questdo, bem como fatores de outra ordem, “tais como motivagao,
acesso a instrucdo, quantidades suficientes de input auténtico, etc” (MOYER, 2004, p. 93
apud LIMA JR., 2011).

Diante de tais consideracdes, percebemos que seria necessario estabelecer limites para

a presente pesquisa, uma vez que niao se dispunha de tempo suficiente para executar

* Tradugdo nossa. Texto original: « Un son ne peut étre reproduit de facon durable que s’il a été correctement
entendu » (LEON e LEON, 1968, p. 88).
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experimentos que contemplassem satisfatoriamente ambas as capacidades — de percepcao e
producdo —, com o fim de observar o caminho percorrido por um falante nativo de portugués
brasileiro que se dispde a ser aprendiz de FLE.

Por isso, no presente trabalho optou-se por uma pesquisa do tema no ambito da
percep¢do da fala, motivada pela ideia de investigar e compreender melhor a aprendizagem
em LE. A percepc¢do da fala e outros aspectos tedricos importantes para a compreensao do que
se realizou nesta pesquisa estao apresentados no Capitulo 4.

Para o desenvolvimento deste trabalho, foi elaborada, assim, a seguinte hipotese de
pesquisa: a percepcao de sons em uma LE pode ser aprimorada por meio de um trabalho
didético foneticamente orientado que focalize a producdo dos sons que se deseja aprender.

A seguir, apresentam-se os objetivos que pretendemos atingir com a presente pesquisa.
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3 OBJETIVOS

Dentro do contexto apresentado na Introdu¢do e na Justificativa deste trabalho,

apresentam-se aqui os objetivos pretendidos com a execu¢do da presente investigacao.

3.1 Objetivo Geral

Demonstrar que um trabalho diddtico foneticamente orientado, que focalize a
producdo dos sons que se deseja aprender, contribui para o aprimoramento da percepcao de

tais sons pelo aprendiz.

3.2 Objetivo Especifico

Demonstrar que o aprimoramento da producdo de um som pelo aprendiz contribui para

sua percepcao e distingdo categérica dos fonemas da lingua que deseja aprender.

30



4 FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1 Alguns conceitos basicos em fonética e fonologia

Para o desenvolvimento das ideias no presente trabalho, € necessario que se tomem
como base alguns conceitos do campo de estudo da Fonética e da Fonologia, que serdo
utilizados, sobretudo, nas andlises que serdo realizadas em etapas posteriores. Todas as
definicdes apresentadas abaixo foram retiradas de Asher e Simpson (1994, v. 6).

Quando linguistas iniciam os estudos de uma nova lingua, que ainda ndo esté descrita,
passam a descricdo de seu sistema sonoro, para que se compreendam suas estruturas € os
processos linguisticos de natureza fonético-fonoldgica que a organizam. As estruturas mais
simples que podem ser descritas em uma lingua, em termos sonoros, sao os fones. Entende-se
por fone’ uma “unidade sonora atestada na producdo da fala”. Os fones, em cada lingua,
apresentam comportamento diferente no que se refere a relagdo entre som e significado. Com
isso, deve-se entender que, em algumas linguas, um fone pode ter valor distintivo, enquanto,
em outra, o mesmo fone ndo produz diferenca de significado em palavras cujo dnico
segmento diferente seja o fone em questao.

No primeiro caso, em que o fone é um som distintivo em palavras da lingua, ele é
chamado de ‘“segmento distintivo”, para o que também se utiliza “fonema” sem as
implicacdes tedricas que o termo trazia na teoria fonémica. Um fonema € definido como “um
dentre um numero limitado de classes de som que, em algumas linguas, sdo usadas
contrastivamente para distinguir palavras dessa lingua™®. Para identificar fonemas na lingua,
usa-se o método da comparacdo de pares minimos, que sao palavras de significado diferentes,
cuja diferenca sonora reside em apenas um fone. Sdo exemplos de pares minimos, em
portugués, as palavras faca e vaca, em que os fones [f] e [v] sd0 a tUnica diferenca na
sequéncia /'_aka/. Encontram-se os pares minimos a partir de pares suspeitos, que sao dois
sons que apresentam caracteristicas fonéticas semelhantes (Sons Foneticamente Semelhantes

— SFS) e devem ser caracterizados ou como fonemas ou como alofones’.

> Os termos técnicos serdo grafados em itdlico.

® Tradugdo nossa. Texto original: “one of a limited number of classes of sound which, in particular languages,
are used contrastively to distinguish the words of that language from one another”.

7 Ver “distribuicdo complementar”, ainda nesta Secio.
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Ao segundo caso, em que fones podem alternar-se entre si, sem que haja mudanca de
significado da palavra em questdo, atribui-se a denominacdo de alofone. Alofone € o nome
recebido por duas (ou mais) realiza¢des de um mesmo fonema “quando a diferenga entre eles

é completamente previsivel no contexto fonético em que se encontram’™

. A realiza¢do dos
alofones respeita regras fonéticas validas em determinadas variantes linguisticas. Determinam
alofones, sobretudo, as variantes geografica e etdria. Diz-se que os alofones encontram-se em
distribuicdo complementar. Isso equivale a dizer que, quando um dos alofones ocorre em um
determinado contexto fonético, outro ndo ocorre naquele mesmo contexto, na variante
linguistica em andlise’.

Outro conceito importante € ambiente ou contexto, que se refere aos fones que
antecedem ou seguem um som em andlise. Por regra devem-se entender os processos
fonolégicos que relacionam as transcri¢des de fonemas e alofones'’. Tais processos atuam de
trés maneiras diferentes: por transformacgdo, insercao ou apagamento de segmentos (SILVA,
1998).

Cabe ressaltar que transcricdes fonéticas, ou seja, realizagdes concretas dos sons, serao
feitas entre colchetes — [ ] —, e transcri¢des fonémicas, entre barras —/ /.

Nesta secdo foram apresentados conceitos bésicos de fonética e fonologia. Eles serdo
fundamentais para as discussdes feitas a seguir, uma vez que este trabalho focaliza a
percep¢do e producdo de vogais em linguas portuguesa e francesa, vogais que funcionam
como fonemas na lingua francesa, mas cuja existéncia se limita a trés das seis vogais em
questdo, quando se trata da lingua portuguesa.

Diante de tais conceitos, que sdo elementos fundamentais para a compreensdo das
discussdes sobre a producao oral em LE, a proxima secdo apresenta aspectos relacionados ao
processo de ensino/aprendizagem de uma LE, bem como apresenta e discute a nog¢do de
proniincia aceitdvel, vinculada aos critérios a serem utilizados pelo professor de LE quando

se puser a avaliar a producdo oral de seus alunos.

¥ Tradugdo nossa. Texto original: “when the difference between two similar sounds is completely predictable in
this way from the phonetic context, these are called ‘allophones’ of the same ‘phoneme’” (ASHER e SIMPSON,
1994, v. 6, p. 3133).

? Traducdo nossa. Texto original: “The phoneme has sometimes been viewed as a family of sounds (allophones)
in which the members of the family exhibit a certain family resemblance (‘phonetic similarity’), and in which no
member of the family ever occurs in a phonetic context where another member of the family could occur
(‘complementary distribution’)” (ASHER e SIMPSON, 1994, v. 6, p. 3134).

' Tradugdo nossa. Texto original: “Phonemic and allophonic transcriptions can be related to one another by
statements which are often referred to as ‘rules’” (ASHER e SIMPSON, 1994, v. 6, p. 3137).
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4.2 Do portugués ao francés: cruzando as fronteiras da lingua materna

O processo de aprendizagem de uma LE envolve diversas questdes relacionadas a
natureza do aprendiz, no que se refere a distancia existente entre sua LM e a lingua que deseja
aprender, as suas crencas individuais sobre o que significa se expressar em outra lingua, bem
como a imagem que ele formula sobre os falantes e a cultura vinculada a LE que vai aprender.

Estes sdo fatores apresentados por Moyer (2004) para abordar aspectos que
influenciam de diversas maneiras o processo de aprendizagem de uma L2: “oportunidades de
contato com a L2, atitude com relacdo a L2 e a comunidade falante da L2, percepcio de
identidade na L2, e questdes de identidade e afiliacdo cultural” (MOYER, 2004 apud LIMA
JR., 2011). H4 trabalhos que apontam outras questdes que também podem influenciar a
aprendizagem de uma L2, quais sejam: a idade do inicio da aprendizagem, a duracdo dos
estudos, o uso da lingua, a motivacao e variados fatores psicossociais (cf. Flege et al., 2006;
MacKay, Flege e Imai, 2006; Piske, MacKay e Flege, 2001; Flege, Yeni-Komshian e Liu,
1999; Moyer, 1999; Cebrian, 2006 apud MAYR e ESCUDERO, 2010).

Além disso, “estudos recentes apontam que o processo individual de desenvolvimento
da percepcdo de vogais da L2 pelos aprendizes pode ndo ser uniforme”'’ (MAYR e
ESCUDERO, 2010, p. 1), o que se torna uma varidvel individual, e ndo mais externa, que
influencia na aprendizagem.

Também desenvolvendo reflexdes acerca das possibilidades de aprimorar as condi¢des
do ensino da fonética do francés e apds fazer extensa revisdao bibliogréfica sobre a histéria do
ensino de LEs, Hirakawa (2007) apresenta diversas correntes tedricas e metodoldgicas ja
utilizadas, desde os sumérios, por volta de 3500 a.C., até as abordagens mais recentes,
propostas e praticadas no século XX. Analisando e comparando as diversas correntes, a autora

chega a algumas conclusdes, dentre as quais € possivel destacar:

- principalmente os adultos se beneficiam de um ensino explicito da fonética,
tornando-os mais conscientes de seus problemas de prontncia e fazendo com que
sua produg¢do oral melhore a longo prazo;

- a lingua materna interfere na aquisicdo fonoldgica, mas outros fatores como os
universais lingiifsticos e o processamento das informagdes pelo aprendiz também
entram em jogo;

" Traducdo nossa. Texto original: “recent studies indicate that individual learners’ developmental paths in L2
vowel perception may not be uniform” (MAYR e ESCUDERO, 2010, p. 1).
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- os exercicios de repeticdo ajudam a automatizar 0s processos mecanicos que
envolvem a pronincia, mas devem ser contextualizados com a ajuda de atividades
mais comunicativas, que imprimam um significado aos fatos fonéticos
(HIRAKAWA, 2007, p. 42-43).

Com base nessas consideragdes, alguns aspectos das proximas subsecdes serdo
construidos. A primeira consideracdo, que diz respeito a explicitacdo do ensino da fonética no
caso dos adultos, serd aprofundada na subsecdo 4.2.2. A segunda, referente ao papel da LM
no processo de aprendizagem de uma LE, serd ampliada na subsecdo 4.3.2. Por fim, a terceira
consideragdo, concernente a natureza dos exercicios de repeticdo no ensino da pronuncia,
contribuiu para a elaboracdo das atividades utilizadas na Interveng¢do Didético-Fonética,

apresentada detalhadamente na Secdo 5.3.

4.2.1 Processos envolvidos na aprendizagem de uma 1.2

Com o objetivo de observar e sistematizar as pesquisas sobre a aprendizagem de LEs
realizadas nos ultimos trinta anos, Véronique et al. (2009) mostram que varios sdo os fatores
estudados e analisados pelos pesquisadores dessa drea, quais sejam: linguas em contato, a
idade em que os aprendizes comecam a estudar a LE, bem como os meios de exposi¢do aos
quais estao submetidos. Suas consideracdes se aplicam a adultos e criangas.

A questdo de como se déd a construcdo de novos conhecimentos linguisticos, em uma
ou mais LEs, pelo aprendiz, de forma que ele se habilite a interagir verbalmente com outros
falantes de tais linguas € foco principal dessa area de pesquisa. Diante dessa questdo, o
proximo passo, no sentido de compreender como um sujeito se apropria de uma LE, é

investigar:

quais sdo os primeiros elementos aprendidos nesse processo? Por que o processo de
apropriacdo de uma LE se estabiliza? Quais sdo os elementos que determinam a
dindmica da interlingua'’ dos aprendizes? Como interpretar os erros que
eventualmente aparecam na producdo dos aprendizes ao longo do desenvolvimento
de suas habilidades em LE? Qual é o papel da LM do aprendiz no processo de
aprendizagem da LE? (VERONIQUE et al., 2009, p. 18-19)".

'2“Q termo interlingua foi criado pelo lingiiista americano Larry Selinker em 1972, reconhecendo o fato de que
aprendizes de L2 constroem um sistema lingiifstico intermedidrio entre a sua primeira lingua e a lingua em
estudo” (PERCEGONA, 2005, p. 4) (grifo nosso).

« Pour désigner la langue cible parlée par les apprenants ou leur systéme idiosyncrasique en langue cible, divers
termes ont été employés (interlangue, systeéme intermédiaire, grammaire transitoire etc). Le terme interlangue
(interlanguage), proposé par Selinker (1972) est d’ailleurs toujours usité » (VERONIQUE et al., 2009, p. 19).

" Traducdo nossa. Texto original: « quels sont les premiers éléments de la langue cible qui sont acquis ?
Pourquoi le processus d’appropriation s’arréte-t-il ou se stabilise-t-il ? Quels sont les éléments qui déterminent la
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Ainda para explicar os diferentes aspectos do processo de aprendizagem de uma LE,
Véronique et al. (2009) apontam que “a organizacdo da lingua alvo pode influenciar, em
diferentes niveis, a estruturacdo do processo de apropriacdo [da LE por parte do alprendiz]”14
(VERONIQUE et al., 2009, p. 20). Disso é possivel depreender que h4 elementos, como a
proximidade ou a distancia fonoldgica, por exemplo, que podem acelerar ou retardar o
processo de aprendizagem da LE, devido a maneira como serdo processados, compreendidos
e internalizados pelo aprendiz falante de determinada L1.

Esse dado fortalece a ideia de que o estudo do sistema sonoro de uma lingua deve
receber especial atencao no inicio do processo de aprendizagem, para que o falante seja capaz
de estruturd-lo adequadamente. No caso de um sistema sonoro préximo ao da L1 do aprendiz,
tal estruturacdo pode se dar mais rapidamente, j4 que poucos elementos novos deverdo ser
compreendidos e internalizados. No caso contrario, de um sistema sonoro que muito se afasta
do da L1 do aprendiz, mais esforco e mais tempo podem ser necessarios para a satisfatdria
compreensdo e assimilagdo dos sons de que deverd se utilizar o aprendiz para se expressar na
LE.

Outro aspecto a ser levado em consideragao nos estudos sobre aprendizagem de L2 diz
respeito as questdes culturais préprias dos grupos de falantes que utilizam a LE em questao,
bem como 2 imagem que o falante faz da lingua, em si mesma (VERONIQUE et al., 2009).
Esse aspecto traz a baila questdes de carater subjetivo, muitas vezes ignoradas pelo aprendiz:
questdes vinculadas a preconceito, esteredtipos, rétulos culturais, sociais e econdmicos, que
passam a refletir na maneira como o sujeito se relaciona com a lingua, elemento manifesto na
rejeicdo ou empatia com que aceita e se apropria da LE.

Quanto a esse ultimo aspecto, o francés, foco do presente trabalho, é percebido de
maneiras diversas por falantes de outras linguas. E possivel se ouvir que “francés é lindo!” ou
“o francés € uma lingua elegante, bonita, charmosa, sonora, interessante, simpdtica, agradavel,

A e . 1 Ly . ~ . ¢ AL 212
romantica, musical”'”. Também ¢é possivel escutar expressdes tais como “o francés € lingua de

dynamique des grammaires transitoires, des lectes d’apprenants ? Quelle interprétation donner aux erreus
commises lors de I’appropriation d’une langue étrangere, c’est-a-dire lors du passage d’une étape a une autre du
développement en langue étrangere ? Quel est le rdle de la langue source et des langues antérieuremente apprises
et connues dans 1’acquisition d’une nouvelle langue ? » (VERONIQUE et al., 2009, p. 18-19).

' Tradugdo nossa. Texto original: « L’organisation de la langue cible, elle méme, peut influencier, a différents
niveaux, la structuration du processus d’appropriation » (VERONIQUE et al., 2009, p. 20).

'3 Essas defini¢des foram coletadas por meio de uma postagem na rede social Facebook. Elas foram obtidas por
meio das perguntas “Como vocé vé a lingua francesa? Qual caracteristica dessa lingua mais te chama a
atenc¢do?”, elaboradas pela autora. O quadro completo com as respostas encontra-se no APENDICE A.
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cultura, de destaque”, “é a lingua dos grandes escritores e filésofos”, “lembra a [rica] cultura
do século XVIII”, “€é uma lingua féacil de compreender”, “era a lingua-mde de grandes
intelectuais como Lacan, Sartre, Simone de Beauvoir, dentre outros”. Essas percepgdes sao
bastante positivas, e, relacionando-as ao processo de aprendizagem, € possivel supor que um
aprendiz que compartilhe delas disponha de motivagdo para aprender a lingua francesa, caso
se decida por isso. Assim, estimulados por essas impressoes, tais aprendizes podem apresentar
mais facilidade para aprender a lingua. Como se mostram predispostos a estar em contato com
ela, podem encontrar em outros elementos o auxilio para superar eventuais obstidculos que
venham a gerar dificuldade no processo de aprendizagem: o gosto pessoal, o desejo de se
apropriar de tal sistema linguistico e, por consequéncia, de ter acesso a tal cultura ou viés de
compreensao da realidade.

z

Por outro lado, diz-se também que o francés € uma lingua “dificil de aprender”,
“dificil de falar”, “dificil de pronunciar”, “muito rebuscada e complexa”. Tais pré-concepgoes
da lingua francesa podem desencadear maiores dificuldades no processo de aprendizagem, ja
que, para além dos desafios inerentes a aprendizagem de qualquer LE, os aprendizes se
deparardo, constantemente, com as barreiras internas que estabeleceram, ao rotular, de
antemao, que essa acao ¢ dificil de se cumprir.

Também se diz que “o biquinho chama a aten¢do”, e esse € um ponto de interesse, ja
que o chamado biquinho € a caracteristica marcante dos sons arredondados, caracterizados
pela projecdo dos ldbios para a frente, cuja aprendizagem e percepcao estdo sendo estudadas
neste trabalho. Nao é possivel classificar se esse trago €, para o aprendiz, um aspecto positivo
ou negativo da lingua. Assim, pode-se compreendé-lo como um elemento que pode gerar
dificuldade, j4 que, por trds dessa opinido, poder-se-ia ler “o biquinho chama a atencdo,
porque no portugués nao temos isso, entdo deve ser algo dificil de se fazer”; ou facilidade, ja
que também se pode interpretar tal frase como “o biquinho chama a atenc¢do, porque ¢é
diferente, e eu gostaria de conseguir fazer também”.

As questdes discutidas nesta subsec¢do contribuem para a construcao da ideia de que
aprender uma LE ndo é um ato mecanico, em que estdo em jogo apenas elementos
linguisticos. Pelo contrdrio: observa-se a influéncia significativa de elementos de ordem
subjetiva, além de outros, de ordem cognitiva.

Na préxima subsecdo serd discutida a nocdo de proniincia aceitdvel, de modo a

complementar e enriquecer as reflexdes apresentadas até aqui.
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4.2.2 A “proniuncia aceitavel”

Poch (2004), discutindo as dificuldades de aprendizagem de uma L2, mostra que trés
aspectos sdo responsdveis pela maior parte das dificuldades apresentadas pelos aprendizes
quando colocam em contato o sistema sonoro de sua L1 com o sistema sonoro da L2. Trata-
se: 1) dos sons existentes em uma lingua, mas nio na outra; 2) das diferencas fonotdticas das
diferentes linguas; 3) de sons existentes em ambos os sistemas fonolégicos, mas com
realizagcdo fonética significativamente diferente. O terceiro aspecto ndo se enquadra no escopo
da proposta deste trabalho, por isso nao sera discutido.

A proposta de Poch (2004), é possivel acrescentar o seguinte aspecto: fones que se
comportam como fonemas em uma das linguas e como alofones na outra.

Enquanto ndo sdo evidenciados, seja por exercicios que busquem sanar o problema,
seja pela explanacdo do professor, que visa a trazer para o plano consciente as questoes
fonoldgicas da lingua, esses problemas sao obstaculos para os aprendizes de LEs. Quando se
desperta a consciéncia linguistica do aprendiz para o que gera dificuldade no momento de
falar em uma LE, torna-se mais fécil intervir e atuar, na busca de solucionar tais problemas.

Falantes nao-nativos de uma lingua dificilmente sdo capazes de apresentar um
desempenho linguistico idéntico ao de falantes nativos. A influéncia da L1 sobre a L2 ¢é
grande em diversos aspectos, sejam eles fonicos, morfossintdticos, semanticos ou
pragmaticos.

Sobre isso, Poch (2004) afirma que

ndo se pode considerar que um aprendiz adquiriu um bom nivel de conhecimento
em lingua estrangeira se a sua pronuncia é defeituosa a tal ponto de dificultar a
comunicagdo, uma vez que falantes nativos daquela lingua nd3o conseguem
compreendé-lo quando fala nessa lingua (POCH, 2004, p. 1)'°.

Sabemos, entdo, da impossibilidade de se atingir um nivel “perfeito” de pronuncia, e,
ao mesmo tempo, “sabemos que uma pronuncia inteligivel € um componente essencial para a
comunicacdo oral, e que tanto os elementos segmentais quanto os elementos supra-segmentais
interferem neste componente” (HIRAKAWA, 2007, p. 37). Levando-se em consideragdo

esses fatos, é necessdrio delinear as caracteristicas do ponto a que se deseja chegar quando se

' Traducdo nossa. Texto original: “No se puede considerar que un estudiante ha llegado a adquirir un buen nivel
de conocimiento de lengua extranjera si su pronunciacién es muy defectuosa, a veces hasta el punto de dificultar
la comunicacién debido a que los hablantes nativos de la lengua que estudia no pueden llegar a entenderle
cuando habla en dicha lengua” (POCH, 2004, p. 1).
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estuda uma LE, com vistas a uma comunica¢do de qualidade, com falantes nativos ou outros
estrangeiros que compartilhem o conhecimento da LE em questao.

Mostra-se indispensdvel, portanto, que se tracem diretrizes para nortear o estudo da
LE. Em seu artigo “Notas para uma prontuncia do francés”, Reis (2000) apresenta trés critérios
para a classificacdo da prontincia do aprendiz como aceitdvel que servirdo de norte para as
discussdes no presente trabalho. O artigo € elaborado com aten¢do especial voltada para os
aprendizes brasileiros, o que se traduz logo nas primeiras linhas de seu resumo: “Propomos,
neste artigo, elementos para discussdo a respeito da questao do nivel de prontdncia que se deve
exigir dos estudantes brasileiros do francés” (REIS, 2000, p. 31).

O autor define quais seriam as caracteristicas de uma prondncia que passaremos a
chamar de “aceitdvel”, seguindo sua proposta. Ele distingue “prontincia boa” de “prontncia
aceitavel”, apontando que a primeira € definida por meio de pardmetros subjetivos, enquanto a
segunda pode ser definida com base em parametros objetivos. Como se verd a seguir, 0s
parametros apresentados pelo autor estdo intimamente relacionados aos aspectos apresentados
por Poch (2004), discutidos acima.

Para servir como tais parametros objetivos para a definicdo de uma prontncia

aceitdvel, Reis (2000) aponta trés aspectos principais, que sdo apresentados abaixo:

1) dominio, pelo menos, dos aspectos fonémicos da lingua francesa, isto €, dos
contrastes do nivel segmental responsdveis pelas mudangas de significado de
palavras.

2) eliminag¢do, tanto quanto possivel, das transferéncias negativas do portugués.

3) eliminagdo, tanto quanto possivel, de problemas de prontincia que nio se
relacionem a aspectos estruturais ou de transferéncia negativa, mas que constituam
dificuldades individuais de proniincia (REIS, 2000, p. 32).

No caso do pardmetro 1, o autor salienta a importancia de se conhecer e dominar o
sistema sonoro da lingua que se deseja aprender. Sem tal conhecimento, ndo € possivel ativar,
na consciéncia do falante, os elementos que lhe permitirdo identificar e corrigir as
inadequacdes em sua pronuncia.

No parametro 2, é possivel reinterpretar o que o autor chama de “transferéncias
negativas” como a aplicacdo de regras fonoldgicas do portugués a sequéncias de segmentos
do francés. O exemplo utilizado para esclarecer esse parametro € a assimilagdo do trago de
nasalidade pela vogal tonica quando seguida de consoante nasal: em portugués, o primeiro /a/

da palavra cama assimila a nasalidade do /m/, a consoante seguinte. O mesmo nao acontece
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na palavra francesa madame: o /a/ da silaba que antecede a consoante nasal /m/ permanece
oral, sem que haja assimilagcdo do traco de nasalidade.

Quanto ao parametro 3, o exemplo apresentado pelo autor € o de um aluno que € capaz
de distinguir as vogais labializadas (arredondadas) e as nao-labializadas (ndo-arredondadas),
mas que, quando se depara com uma vogal labializada em uma palavra, tende a labializar
indevidamente todas as outras vogais da palavra. Esse € um caso de dificuldade individual de
prontincia, que nado estd ligado a aspectos estruturais e tampouco a aplica¢do inadequada de
regras fonoldgicas da LL1 na L2.

Os parametros estabelecidos acima, a despeito de terem sido elaborados com foco no
aprendizado de FLE por falantes nativos de portugués brasileiro, podem ser igualmente
validos para quaisquer outras linguas que estejam em questdo quando se trata de um aprendiz
de LE.

A importancia de tais pardmetros para o professor de FLE parece grande. Como
professor, o individuo ndo deve aplicar a seus alunos seus conceitos de “bom” ou “ruim”,
“bonito” ou “feio”, sob pena de incorrer no grave erro do preconceito linguistico ou do
rebaixamento de uma pronincia que apresenta acento estrangeiro. Tais conceitos sao
subjetivos, como mostra Reis (2000), e, portanto, nao muito adequados para qualquer um que
se proponha a ensinar LEs, entendidas como recurso comunicativo partilhado por outros
grupos de falantes e meio indissocidvel de manifestacdo de uma cultura.

Sabendo das diferencas fonéticas existentes entre as diversas localidades em que as
linguas sdo faladas, o professor tampouco se encontra no direito de impor uma ou outra
variante linguistica da lingua que ensina, classificando como “melhor” ou “pior” uma, frente
as outras. No caso do francés, hd a variante que se fala em Paris, as variantes faladas no
interior da Franca, no Québec, nos paises africanos de lingua francesa (Argélia, Egito, Costa
do Marfim, Senegal, entre outros), nos chamados départements d’outre-mer (departamentos
de ultramar), que sdo as ilhas francesas — as da América Central (Martinica, Guadalupe), bem
como a Ilha da Reunido e a Polinésia Francesa. Assim, ensinar ao aluno uma dessas variantes,
em detrimento das outras, apenas por gosto, ou por uma avaliagdo estética pessoal, faz com
que o individuo também incorra na subjetividade.

Neste dltimo caso, outros aspectos mais amplos estdo em foco, além das questdes de
prontncia: trata-se de discussdes acerca do poder econdmico e cultural, da dominacdo da
metrépole sobre outros territérios, da identidade dos grupos de falantes das linguas e aspectos
relacionados as politicas linguisticas de cada pais. Essas sdo implicagdes de grande
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importancia quando se discute o ensino de linguas, mas, por ndo serem o foco deste trabalho,
ndo serdo ampliadas aqui.

Esta subse¢do encerra a discussao sobre os critérios a serem usados pelo professor
para considerar aceitdvel ou inaceitdvel a prontincia dos aprendizes. Partindo dessa nocao, é
preciso que se conhecam as caracteristicas da LE que se deseja aprender. A proxima secdo

apresenta uma discussao acerca do ensino de prondncia em LE.

4.3 O ensino de proniincia em LE

O objetivo desta secdo é propor uma discussdo acerca de aspectos importantes do
ensino de prondncia em LE, apresentando algumas propostas ja feitas sobre esse assunto.

Serdo discutidos dois grandes eixos: a Fonética Corretiva, conjuntos de procedimentos
no ensino de LE propostos por Léon e Léon (1968) e o papel da LM no processo de

aprendizagem da LE.

4.3.1 A Fonética Corretiva

Pierre e Monique LEON, na obra Introduction a la phonétique corrective (1968),
tecem algumas consideragdes sobre o processo de ensino do sistema sonoro de uma LE.
Apesar de a obra versar especificamente sobre o ensino de FLE, ha consideragdes tedricas de
carater geral, que se aplicam ao ensino de qualquer outra LE.

O preféacio da obra aponta para a importancia da audicdo e fonacdo corretas e sobre
como elas condicionam uma boa compreensdo oral e facilitam a expressao. Do mesmo modo,
outro ponto € salientado: “os problemas de fonética normalmente nao sdo resolvidos da
maneira mais econdmica, tampouco da mais eficaz”!’ (CAPELLE, In: LEON e LEON, 1968,
p. XI). A obra se propde a apresentar, diante dessa realidade, uma maneira “econdmica e
eficaz” para o ensino da prontincia em LE, o que € feito com sucesso, segundo a nossa leitura
e avaliacdo.

Um dos grandes problemas do ensino da prondncia em LE, segundo Capelle (1968, In:

LEON e LEON, 1968), € a via da escrita, frequentemente utilizada pelos professores. Dessa

" Tradugdo nossa. Texto original: « Une audition et une phonation correctes conditionnent la bonne
compréhension orale et facilitent 1’expression. (...) Dans la pratique, les problemes de phonétique ne sont pas
toujours résolus de la maniere la plus économique ni la plus éficace » (CAPELLE, /n: LEON e LEON, 1968, p.
XD).
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forma, a escrita € transposta para a oralidade, e essa transposi¢do tende a se dar de maneira
fragmentada, cortando-se as frases em palavras e as palavras em silabas, falando-se
lentamente e sem o ritmo préprio da LE. Tudo isso porque, assim, “o aluno aprende melhor”.
Entretanto, aprendendo e assimilando essa estrutura sonora, que € ficticia, frente a realidade
da lingua que estd estudando, ele ndo adquire o automatismo indispensdvel para a boa
compreensdo dos grupos sonoros, do encadeamento e do ritmo da lingua (CAPELLE, 1968,
In: LEON e LEON, 1968).

A ideia da Phonétique Corrective (para apresentd-la em sua lingua de origem) é
focalizar o ensino da pronuncia, “porque ele condiciona a aquisi¢ao linguistica, nos seus dois
aspectos essenciais. O primeiro, mais importante, é o da compreensao oral. O segundo € o da
expressdo oral”'® (LEON e LEON, 1968, p. 1).

Partindo desse principio, os autores desenvolvem a obra em capitulos que se

subdividem em eixos temadticos essenciais para o desenvolvimento da aprendizagem:

1) Capitulo 1 — “Os sons isolados do sistema fonico”, subdividido nas seguintes
secoes:
a. As vogais
b. As consoantes
c. As semi-consoantes
2) Capitulo 2 — “Os sons na cadeia da fala. Fatores de acentos linguisticos e
fonéticos”, subdividido nas seguintes secoes:
a. Fatores linguisticos
b. Fatores fonéticos — esta, subdividida em:
I. Haébitos articulatérios do francés
II. Habitos sildbicos do francés
III. Habitos acentuais
IV. Habitos ritmicos
V. Habitos entoacionais
3) Apéndice — “Conselhos praticos para o ensino da pronincia na aula de

linguas”, subdividido assim:

'8 Tradugdo nossa. Texto original: « parce qu’il conditionne 1’acquisition linguistique, dans ses deus aspects
essentiels. Le premier, le plus important, est celui de la compréhension orale. Le second est celui de I’espression
orale » (LEON e LEON, 1968, p. 1).
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a. Nivel
I. Iniciantes
II. Intermedidrios
III. Avancados
IV. Duracdo dos exercicios em sala
b. Desenvolvimento de um exercicio
I. Apresentacao da dificuldade
II. Identificacdo
III. Producao
IV. Fixagdo
c. Medidas de controle dos testes
I. Teste de compreensao auditiva
II. Testes de expressao oral

III. Necessidade dos testes

Ao se mostrar a organizacdo estrutural da obra, objetiva-se aqui tornar visiveis os
elementos considerados essenciais para a aprendizagem da prondncia, bem como salientar a
preocupacio dos autores em oferecer recursos e esclarecimentos sobre a aplicacdo da Fonética
Corretiva nas aulas de lingua.

Diante do exposto acima, dada a natureza deste trabalho, serd focalizado e discutido
apenas o conteido do Capitulo 1 — “Os sons isolados do sistema fonico” e do Apéndice —
“Conselhos préticos para o ensino da prontincia na aula de linguas”. As ideias contidas em
tais capitulos serdo apresentadas nas proximas paginas.

O primeiro aspecto importante apresentado pelos autores € o que tange aos sons

[I¥4

isolados do sistema de uma lingua, e eles enfatizam que “é importante ter consciéncia da
realidade oral da lingua [francesa] em relacdo ao estado arcaico do sistema ortografico [ja
que] o sistema francés representa o estado da prontncia do século xvir" (grifo no original)
(LEON e LEON, 1968, p. 5). Esse parece ser o primeiro ponto ao qual o professor de FLE
deve dar atencdo, ja que a ortografia francesa carrega tracos que a diferem da grafia de outras

linguas, e o aprendiz, ao longo de seu processo de aprendizagem, precisa, gradualmente,

' Tradugdo nossa. Texto original: « Il importe de prendre conscience de la réalité orale de la langue par rapport
a I’état archaique du systeme orthographique (le systéme francais représente a peu pres 1’état de la prononciation
du XVII® siecle!) » (LEON e LEON, 1968, p. 5).
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habituar-se a realidade escrita da lingua. Nesse sentido, Delattre (1971) aponta para a mesma
direcdo, sugerindo que, “nesse periodo [as quatro primeiras semanas de estudo de uma LE], os
aprendizes ndo devem ter contato com nenhum material escrito ou impresso e nem devem,
eles mesmos, registrar, de forma a criar o hdbito de unir diretamente o som ao sentido”
(DELATTRE, 1971, p. 11)®. Esse é um posicionamento que merece ser discutido e estudado
com atencdo e cautela, antes de sua aplicacdo prética, uma vez que nos encontramos em um
momento em que o uso de tecnologias e outros recursos da acesso amplo a diversas fontes de
informagdo — escrita e oral —, seja por meio de dispositivos eletronicos ou do acesso a
Internet, por exemplo.

Para iniciar a descricdo das vogais do frances, sdo apresentadas trés vogais de base
presentes em todas as linguas do mundo. Sdo elas [i], [a], [u], cujas caracteristicas sdo

descritas pelos autores, acustica e fisiologicamente. Elas estdo sintetizadas na FIGURA 1.

FIGURA 1 — Vogais de base do francés

Fonte: LEON e LEON, 1968, p. 7

Sao exemplos de palavras que contém tais sons: si ‘se’, sous ‘moeda’ e sa ‘sua’.

A seguir, os autores descrevem o sistema “tipo espanhol”, caracterizado por cinco
vogais. S@o elas as trés de base — [i], [a], [u] —, as quais se acrescentam [e] e [0], encontradas
nas palavras francesas ses ‘seus’ e seau ‘balde’. Sua descricdo, de maneira sintética, €

apresentada na FIGURA 2.

% Tradugdo nossa. Texto original: « Pendant cette période, Iétudiant ne voit rien d’écrit ou imprimé, n’écrit lui-
méme jamais, et retrouve graduellement 1’habitude d’unir directement le sens au son, habitude que 1’emploi
excessif du crayon lui avait fait perdre » (DELATTRE, 1971, p. 11).
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FIGURA 2 — Sistema de oposicdes de 5 vogais

Fonte: LEON e LEON, 1968, p. 7

O passo seguinte € descrever o que os autores chamam de “primeira originalidade do
sistema vocdlico franc€s”, que s@o as vogais anteriores arredondadas (ou labiais): [y] e [4],
presentes em su ‘part. pass. de saber’ e ceux ‘estes’. Na obra, essas vogais recebem maior
atencdo, j4 que representam a primeira etapa da caracterizacdo especifica do fonetismo
frances. Para explicé-las, sdo apresentados desenhos com o aparelho fonador e setas indicando
o movimento dos 14bios, opondo essas vogais as suas correspondentes ndo-arredondadas: [i] e
[e], respectivamente.

Apresentadas todas essas vogais, um novo quadro € estruturado, para mostrar o

sistema das oposicdes fundamentais do francés. Esse quadro € apresentado na FIGURA 3.
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FIGURA 3 — Sistema de oposi¢des vocélicas fundamentais do francés

Fonte: LEON e LEON, 1968, p. 7

A partir de entdo, as outras vogais sdo apresentadas, e fala-se em nuances fonéticas e
vogais realizadas apresentando diferentes timbres. Sdo elas /e/, que varia entre fechado [e] e
aberto [€]; /@/, que se realiza como fechado [@¢], médio [9] e aberto [ce]; /o/, que apresenta as
realizacdes fechado [o] e aberto [0]; e, por fim, /a/, cujas variagdes ndo sdo no traco altura,
mas no traco anterioridade/posterioridade, por meio das realizagcdes anterior [a] e posterior
[a].

No sentido de fornecer dados para que o professor de FLE possa contribuir para a
ampliacdo da consciéncia dos aprendizes quanto a articulacdo dos sons da lingua, os autores
apresentam ainda um diagrama que mostra a articulacdo das vogais orais do francés (e

também das nasais, que ndo serdo tratadas aqui) que apresentam tal variacdo de timbre. A
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FIGURA 4 mostra esses diagramas: [e], de thé ‘chd’, [€], de téte ‘cabeca’, [8], de ceux ‘estes’,
[a], de ce ‘este’ (este som também é chamado de muet ou e caduc), [ce], de seul ‘s6’, [o], de

seau ‘balde’, [o], de sol ‘solo’, [a], de patte ‘pata’, e [a], de pdte ‘pasta’ (comida).

FIGURA 4 — Ortodiagrama das vogais francesas

Fonte: LEON e LEON, 1968, p. 14

Para finalizar esta primeira parte, os autores apresentam um quadro bastante completo
que contém todo o sistema de oposicdes vocdlicas do francés. O que torna o quadro ainda
mais rico e interessante para o uso do professor de FLE € um elemento extra, inserido pelos
autores para facilitar a compreensdo dos contrastes: setas entre os sons que se opdem, seja
pelo traco do arredondamento, seja pela nasalidade, seja pela altura. Isso pode ser visto e
analisado na FIGURA 5. O quadro contém todas as vogais da lingua: [e], [€], [2], [2], [ce], [o],
[0], [a], [a], apresentadas acima; [i], [y], [u], as vogais altas ou fechadas; [3], [¢e], [€] e [d], as

vogais nasais.
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FIGURA 5 — Sistema das oposi¢des vocédlicas do francés — Fonemas e variantes

Fonte: LEON e LEON, 1968, p. 17

Sob o quadro, a legenda esclarece: “As setas representam as oposi¢oes pelas quais é
mais urgente comegar a correcio fonética” (LEON e LEON, 1968, p. 17), remetendo as
vogais que se opdem por apenas um traco e, portanto, sao os principais focos de incorre¢des
na pronuncia, no inicio dos estudos de frances.

Ao fim desta apresentacdo geral do vocalismo do francés, os autores passam a
descri¢do dos tipos de exercicios e praticas a serem executadas pelo professor com o intuito
de corrigir os problemas na prontncia dos aprendizes. Eles indicam que, consultando o dltimo
quadro (apresentado na FIGURA 5), no sentido de obter uma visdo completa do sistema

vocdlico do francés, o professor deve “estabelecer uma comparagcdo com o sistema das vogais
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[da lingua] do estudante estrangeiro, a fim de prever as dificuldades e de executar, com ele,
primeiramente, os exercicios mais urgentes”21 (LEON e LEON, 1968, p. 18). Essa ideia da
importancia do sistema da LM serd discutida na subsecdo 4.3.2.

Na sequéncia, os autores oferecem métodos de apresentagdo, exercicio e corre¢ao das
vogais. Sobre as vogais arredondadas, eles indicam que seu estudo deve comecar partindo-se
da vogal ndo-arredondada de altura correspondente, porque ‘“‘certamente, o estudante possui
tal vogal em sua lingua™* (LEON e LEON, 1968, p. 20). Assim, para se ensinar a vogal
anterior arredondada [y], presente em su ‘part. pass. de saber’, eles sugerem que o professor
comece mostrando que essa vogal € a mesma de [i], presente em si ‘se’, mas com os ldbios
projetados para a frente. A partir dessa nocao, o professor deve produzir e fazer os estudantes
produzirem repeticoes sucessivas, avancando os ldbios pouco a pouco, a cada repeti¢ao:

si, si, si, si, .../ su

A partir desse processo de repeticdo, o professor deve passar a etapa de corre¢do, que
deve ter sempre como referéncia o quadro apresentado na FIGURA 35, pois ele aponta
claramente as distincdes entre as vogais, por meio da diferenciacdo anterior/posterior,
arredondada/ndo-arredondada. Utilizar-se dele para efetuar correcdes como no seguinte
exemplo: se o aprendiz estiver produzindo [o] (posterior) no lugar de [@], o professor deve
retomar [e] (anterior) para ajudar o aluno a aproximar-se da articulacdo adequada de [g],
indicando também que estes dois ultimos sdo mais agudos que [0]. O esquema inverso
também € valido. Eles salientam que quaisquer consideracdes que o professor fizer devem ser
motivadas pelo tipo de dificuldade apresentada pelo aprendiz. Por isso, o professor deve
observar a natureza das comparacOes e dos sons que utilizard para corrigir as oposi¢oes
(LEON e LEON, 1968).

Emprego semelhante das relacdes estabelecidas no quadro da FIGURA 5 € sugerido
para a corre¢do dos desvios apresentados quanto a altura das vogais: “Se uma vogal estd

muito fechada, partir da vogal mais aberta que ela, na mesma série vertical. (...) Se uma vogal

*! Tradugdo nossa. Texto original: « établir une comparaison avec le systéme des voyelles de 1’étudiant étranger,
afin de prévoir les difficultés et de faire effectuer les exercices les plus urgents d’abord » (LEON e LEON, 1968,
p. 18).

*? Tradugdo nossa. Texto original: « L’étudiant possede stiremente la voyelle écartée dans sa langue » (LEON e
LEON, 1968, p. 20).
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estd muito aberta, partir da vogal mais fechada que ela na mesma série vertical” (LEON e
LEON, 1968, p. 20).

Além desses aspectos proprios do ensino e corre¢cdo das vogais, hd ainda, os
“Conselhos praticos para o ensino da pronidncia na aula de linguas” oferecidos pelos autores.
Dessa parte, os elementos de maior interesse para este trabalho s@o sintetizados a seguir, uma
vez que estardo mais bem descritos na Secdo 5.3, em que estd apresentada a Intervencgdo
Didatico-Fonética e os métodos utilizados para o desenvolvimento de cada uma das sessoes.

De modo geral, a estrutura sugerida pelos autores para o andamento do exercicio é
constituida de dois blocos principais: 1) revisdo; e 2) a aula propriamente dita. Este tltimo
bloco € subdividido em quatro momentos: “a) apresentacdo da dificuldade; b) identificacdo
(discriminag@o auditiva); ¢) producdo (emissdo vocal e correcdo dos erros); e d) fixacdo
(repeticdo e utilizacdo)™** (LEON e LEON, 1968, p. 86).

A apresentacdo da dificuldade deve ser feita sempre por meio de oposi¢des, seja entre
sons da LE e sons da LM, seja entre sons da LE. Além disso, ¢ importante apresentar as

descricdes articulatéria e acustica dos sons.

4.3.2 O papel da lingua materna no aprendizado de uma lingua estrangeira

No inicio de sua obra introdutéria aos estudos de fonética e fonologia do portugués,
Silva (1998) afirma que “na grande maioria dos casos, falantes de uma segunda lingua t€m
caracteristicas de sua lingua materna transpostas para a lingua aprendida posteriormente”
(SILVA, 1998, p. 11). Com base nessa ideia, a presente se¢do busca propor uma discussdao
acerca da postura de se considerar a L1 do aprendiz no processo de ensino de uma L2.

No ambito dos métodos voltados para o ensino de LEs, encontram-se diversos tipos de
materiais e recursos (escritos, audiovisuais). Algumas obras indicam que sdo voltadas para um

z

publico especifico, como € o caso, por exemplo, de titulos que trazem a expressdao “para
brasileiros”, “para hispanofalantes”. O que se observa € que, muitas vezes, a expressao em
questdo ndo indica que o método foi elaborado focando-se os aspectos linguisticos. Muitas

vezes, para brasileiros significa apenas que a obra estd escrita em lingua portuguesa. Como

 Tradugdo nossa. Texto original: « Si une voyelle est trop fermée, partir de la voyelle plus ouverte qu’elle, dans
la méme série verticale. (...) Si une voyelle est trop ouverte, partir de la voyelle plus fermée dans la méme série
verticale » (LEON e LEON, 1968, p. 20).

* Tradugdo nossa. Texto original: « 1. Présentation de la difficulté : linguistique, acoustique, physiologique. 2.
Identification (discrimination auditive). 3. Production (émission vocale et correction des erreurs). 4. Fixation
(répétition, utilisation) » (LEON e LEON, 1968, p. 86).
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exemplos desse tipo de obra, € possivel citar Francés Urgente! Para Brasileiros, de autoria de
Angela Pastura (2003), Italiano para brasileiros, de Lydia Vellaccio e Maurice Elston (2006),
e Japonés para brasileiros, de Susumu Fukuma (1984).

H4, por outro lado, obras elaboradas com vistas a atender a um publico especifico, do
ponto de vista linguistico. Nesse caso, o contetido da obra € elaborado a partir de um paralelo
entre a LM do aprendiz e a lingua que se pretende ensinar. Como exemplo desse segundo tipo
de obra, podem ser citados: Phonétique francaise pour hispanophones, de Emmanuel
Companys (1966) e In Italiano. Manual de gramdtica contrastiva para falantes do portugués,
de Lucia Fulgéncio e Patrizia Bastianetto (1993).

O primeiro, Phonétique francaise pour hispanophones, propde, gradualmente,
explicacdes e exercicios de prontincia do francés para aprendizes que t€ém o espanhol como
LM. Para esclarecer o que seria a proposta baseada no paralelo entre as linguas, cita-se aqui a
consideracdo tedrica que precede um exercicio muscular para auxiliar os hispanofalantes a
pronunciar as vogais arredondadas do francés: “Os hispan6fonos normalmente sdo incapazes
de projetar os labios, quando falam™ (COMPANYS, 1966, p. 30). Note-se que esse tipo de
exercicio s6 é proposto porque existe a dificuldade por parte dos aprendizes — conclusdo
decorrente da aproximacdo entre as linguas. Para falantes de lingua alema, por exemplo, um
exercicio muscular para auxiliar na projecdo dos labios seria desnecessdrio, uma vez que
vogais anteriores arredondadas existem no sistema sonoro do alemao.

De maneira semelhante estrutura-se In Italiano, com a diferenca que este nao se atém a
questdes fonéticas, mas abrange também os aspectos morfossintaticos e pragmaticos. Quando
um brasileiro se propde a estudar a lingua italiana, depara-se com questdes como a elipse do

pronome objeto quando este substitui uma oragdo, em situacdes do tipo “Ele comprou a
passagem? Nao sei @ (se ele comprou a passagem)”. Em italiano, a realizac¢do de tal pronome

¢ obrigatéria. Na obra em andlise, esse aspecto € apresentado por meio da seguinte
explicacdo: “Usa-se non lo so se (..) se faz referéncia a uma situagdo mencionada
anteriormente. (...) Em portugués geralmente ndo se usa 0 pronome nesse caso”’

(FULGENCIO; BASTIANETTO, 1993, p. 39).

* Traducdo nossa. Texto original: « Les hispanophones sont normalement incapables d’avancer leurs 1evres en
parlant » (COMPANYS, 1966, p. 30).
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Uma diferenga que se observa entre esses dois manuais é a lingua em que estdo
escritos: Phonétique frangaise pour hispanophones € redigido em francés, a lingua que se
pretende aprender. In Italiano, por sua vez, apresenta-se em portugués, LM do aprendiz.

Para o ensino de lingua francesa, entretanto, a excecao dos manuais que se apresentam
em lingua portuguesa para comodidade do aprendiz, ndo hd métodos especificos que busquem
colocar lado a lado os dois sistemas linguisticos, com vistas a simplificar o aprendizado do
sistema sonoro com base nos conhecimentos de que ja dispde o aprendiz.

E necessério que o professor, ao se propor a ensinar uma LE, tenha em mente que o
processo de aprendizagem nao partird de um ponto neutro, em que o aluno desconhece toda e
qualquer regra ou processo, seja ele fonico, morfossintdtico ou pragmético. Pelo contrério,
deve ter em mente a riqueza linguistica que o aprendiz carrega consigo, fonte da(s) lingua(s)
que ja domina, em qualquer nivel de proficiéncia e considerando-se as habilidades
observadas: compreensdo e producdo — orais e escritas.

Nessa perspectiva, Charles C. Fries, em sua “Apresentacdo” da obra Introducdo a

Linguistica Aplicada, de Robert Lado, afirma que

[a]ntes do problema de como ensinar uma lingua estrangeira, deve vir o trabalho
preliminar muito mais importante, de descobrir os problemas especiais que surgem
de qualquer esforgo para desenvolver, sobre o “background’ dos habitos diferentes
da lingua nativa, um novo conjunto de hébitos linguisticos” (FRIES, 1971 In:
LADO, 1971, p. 5).

Com a expressao ‘“conjunto de habitos linguisticos”, Fries sintetiza todas as
manifestagdes que envolvem a utilizacdo de uma lingua: desde a producdo de seus sons
distintivos até a elabora¢@o de estruturas sintdticas complexas e sua utilizagdo em um contexto
sociolinguistico adequado.

A obra de Lado é voltada para observagdes e reflexdes sobre as contribuicdes para o
ensino e para a elaboracdo de materiais didaticos que o estabelecimento de paralelos entre a
L1 do aprendiz e a LE pode trazer. Nao apenas tracos linguisticos sdo considerados, quando
se trata de tal comparacao: aspectos culturais também interferem diretamente no aprendizado
da LE, no que se refere a producao e a recepcao. Essa ideia se confirma por meio das palavras

apresentadas pelo autor para formar o pressuposto fundamental para seu trabalho:

[o]s individuos tendem a transferir as formas e os sentidos e a distribuicdo das
formas e dos sentidos da sua lingua e cultura nativas para a lingua e a cultura
estrangeiras — tanto produtivamente, ao tentar falar a lingua e agir dentro da cultura,
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como receptivamente, ao tentar apreender e entender a lingua e a cultura como
efetivadas pelos nativos (LADO, 1971, p. 14).

O falante, quando se depara com as novas estruturas — as que caracterizam a LE que
estd aprendendo —, pode usar como recursos de compreensdao os que ja foram ativados pela
sua L1. Aqui, devem ser compreendidos os aspectos fonicos, morfossintaticos e pragmaéticos
(que tangem, de certo modo, o aspecto a que o autor se refere como “cultura”). Nesse sentido,
quando estruturas sdo produzidas pelos falantes nativos da LE, o aprendiz tende a interpreta-
las e compreendé-las dentro dos pardmetros e conhecimentos referentes a pragmatica e
organizacdo cultural que conhece de seu ambito de utilizacdo da L1, que ele ja possui
internalizados.

Ha trabalhos que procuram se desenvolver levando em consideragdo a L1 do aprendiz.
E o caso de Phonétique francgaise pour hispanophones, citado no inicio desta se¢do. A escolha
desse procedimento, o olhar em direcdo a L1 do aprendiz, se justifica pelo que explica o autor,

em sua Introduction:

[o]s hébitos articulatérios dos hispanéfonos e a maneira como eles sdo habituados a
interpretar a mensagem sonora nao os predispdem a reconhecer os sons do francés e
a reproduzi-los com facilidade. Para poder vencer os obstidculos que esses
aprendizes encontram, o professor deve conhecer sua natureza [a dos obstdculos],
ou seja, os hdbitos adquiridos pelos aprendizes na sua lingua materna
(COMPANYS, 1966, p. 13)*.

O mesmo se pode dizer de In Italiano, que consiste em um método de ensino de lingua
italiana voltada para falantes de portugués brasileiro. O método é pensado colocando-se lado a
lado os pontos de maior dificuldade no aprendizado de italiano por brasileiros, levando-se
sempre em consideracdo os aspectos da lingua que se aproximam e os que se distanciam,
porque ndo sO a distancia gera problemas e dificuldades de aprendizado, mas também a
semelhanca entre as linguas.

Talking Brazilian, de Mario Alberto Perini (2004), que propde um curso de fonética
do portugués voltado exclusivamente para falantes de inglés americano, também é um
exemplo de obra que se orienta por essa teoria. No trabalho de Perini, ndo estdo em foco

apenas questodes articulatdrias: ele também apresenta tracos prosédicos proprios do portugués

?% Traducdo nossa. Texto original: « Les habitudes articulatoires des hispanophones et la facon dont ils sont
habitués a interpréter le message sonore ne les prédisposent guere a reconnaitre les sons du francais et a les
reproduire aisément. Pour pouvoir vaincre les obstacles que rencontrent ses éleves, le professeur a besoin de
connaitre leur nature, c’est-a-dire les habitudes acquises dans la langue maternelle » (COMPANYS, 1966, p. 13).
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brasileiro, que muito se distanciam da prosddia do inglés americano para situacdes
semelhantes, como a enunciacdo de frases interrogativas, declarativas, com topicalizacdo e
com tag question.

Conforme afirma Hirakawa (2007), sabemos que “esta teoria hoje € vista com reserva
pelos pesquisadores, pelo menos no que se refere a aquisi¢do da gramatica e do vocabulério”
(HIRAKAWA, 2007, p. 38). No entanto, “quanto a fonética, a interferéncia (também
chamada de transferéncia negativa) exerce um papel mais significativo, principalmente na
aquisicdo dos fatos supra-segmentais como a entonacdo e o ritmo” (HIRAKAWA, 2007, p.
38). Diante disso, o presente trabalho, inserido no campo dos estudos da Fonética, propde-se a
percorrer caminho semelhante no que diz respeito ao olhar simultaneo para as duas linguas: o
portugués brasileiro, LM dos aprendizes estudados, e o francés, LE cujo sistema sonoro deve
ser aprendido. A escolha dos sons focalizados nesta pesquisa estd diretamente relacionada as
diferengas existentes entre o fonetismo das duas linguas.

No sentido de se conhecer melhor o sistema sonoro da lingua francesa, passamos, na

préxima se¢do, a descri¢do do fonetismo francés, como propde Delattre (1953).

4.4 Les modes phonétiques du francais

O titulo desta secdo remete a um artigo basilar de grande importancia para os estudos
sobre o ensino de francés para falantes nativos de outras linguas. Seu autor é Pierre Delattre,
que comegou sua carreira em fonética articulatéria francesa com grande interesse em
desenvolver aplicagdes préticas para ensinar frances para aprendizes norte-americanos. Ele
publicou intimeros artigos versando sobre a fonética articulatéria francesa e aplicacdes
pedagogicas desses conhecimentos (ASHER e SIMPSON, 1994, v.2, p. 857-858).

Sua obra mais importante é Comparing phonetic features of French, English, German,
and Spanish, de 1965, em que ele, mais do que prever pontos especificos de interferéncia
fonoldgica, apresenta os inventdrios fonoldgicos da LM e da LE que se pretende aprender,
explicando a prontncia imprecisa da LE por transferéncia dos habitos articulatérios da LM.

Delattre fez intimeras publicacdes na The French Review, um peridédico americano
dedicado ao ensino de lingua e cultura francesas e, em seu artigo de 1953, “Les modes

Lot . 27 L. L. . R
phonétiques du frangais™'”, apresenta as principais caracteristicas do sistema sonoro francés.

27«0 modos fonéticos do francés”.
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Nesse artigo, como na maior parte de seu trabalho, o foco € o ensino de francés para
americanos, por isso, 0s aspectos apresentados no artigo sdo direcionados para um contraste
com o fonetismo da lingua inglesa. No entanto, dada a precisao da descri¢ao feita pelo autor,
as caracteristicas apresentadas mostram-se bastante tuteis para o inicio de uma descri¢do do
fonetismo francés, para o estudo desse sistema com vistas a seu ensino para falantes de
quaisquer outras linguas.

Em “Les modes phonétiques du frangais”, Delattre (1953) aponta trés caracteristicas
(modos) fundamentais da pronincia dos sons do francés: tendu, antérieur e croissant, que
serdo apresentados detalhadamente a seguir. O autor salienta que os modos nao sdo
mutuamente excludentes e que, na articulacdo de cada som em frances, é possivel identificar
mais de um modo, mas que a identificacdo do modo predominante € tarefa simples. O termo
“tendéncia” pode ser usado como sindnimo para “modo”, neste caso (DELATTRE, 1953, p.
59).

Quando da apresentacdo dos modos do francés, o autor se utiliza de exemplos do
inglés para estabelecer as comparacdes entre caracteristicas das duas linguas. Abaixo, quando
for possivel e pertinente, os exemplos da lingua inglesa serdo substituidos por outros, do
portugués do Brasil, para facilitar a compreensao das oposicoes e, sobretudo, para antecipar as
reflexdes quanto as dificuldades encontradas e ao caminho a ser percorrido pelo brasileiro
aprendiz de francés.

Toda a descricdo abaixo foi retirada de DELATTRE (1953, p. 59-63).

4.4.1 Le Mode Tendu

O primeiro modo apresentado é o modo tendu (tenso). ‘“Falar do Modo Tenso
significa, de maneira geral, que ha grande emprego de energia para tencionar os musculos de
articulacdo durante a fonacdo”*® (DELATTRE, 1953, p. 59), o que mostra que, diferentemente
do portugués, o francé€s é uma lingua que apresenta articulagdes precisas.

Desse modo de articulagdo, decorrem consequéncias observaveis nos habitos

articulatérios em lingua francesa, que serdo apresentados abaixo:

*® Traducdo nossa. Texto original: « Parler sur le Mode Tendu signifie d’une maniére générale qu’il y a grande
dépense d’énergie pour tendre les muscles d’articulation pendant la phonation » (DELATTRE, 1953, p. 59).
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1) O francés ndo apresenta ditongos, € suas vogais nao sofrem ditongacdo: o timbre
das vogais € consideravelmente mais estdvel que as vogais inglesas, segundo a comparacdo
estabelecida pelo autor. Essa comparacdo é valida também para as vogais do portugués
brasileiro, lingua em que os diversos tipos de ditongos sdo marcas caracteristicas, tal como se
vé em peixe ['pejfi], pouco ['pouvkuv] ou mesmo em mde ['maj], em que se apresenta um
ditongo nasal.

2) O francés ndo apresenta consoantes africadas, [t[], [d3], como no portugués tia
['tfia] e dizer [d3i'zeh]: desde a Idade Média, as consoantes africadas foram eliminadas da
lingua francesa, devido aos claros movimentos de separacdo dos Orgdos envolvidos na
articulacdo das consoantes, o que ndo abre espaco nem tempo para uma articulacdo
secunddria, como ocorre nas consoantes africadas. O exemplo apresentado pelo autor é a
sequéncia tu tires, pronunciada por franceses como [ty tir] e por outros falantes (notadamente
os de linguas em cujo sistema hé consoantes africadas) como [tsy tsir].

3) A cadeia ritmica da lingua francesa também se explica pela tensdo: as silabas se
sucedem de maneira muito similar, com poucas diferengas quanto a intensidade das silabas, o
que produz um ritmo muito peculiar a cadeia de fala da lingua francesa. Como exemplo,
toma-se a sequéncia francesa les in-si-nua-tions d’l’au-teur / sont in-to-lé-ra-bles, em que as
silabas sdo pronunciadas com intensidade quase igual, em comparacdo com the AUtor’s
insinuAtions / are inTOLerable, do inglés, em que a diferenca de intensidade das silabas € a
base do ritmo da cadeia sonora.

4) A ultima silaba € onde recai o acento francés, de maneira geral: esse efeito nao é
obtido por meio de um excesso de intensidade, mas de uma duracdo maior na ultima silaba.
Para se obter uma durac@o que caracterize a silaba tonica de uma palavra ou cadeira sonora, €
necessario que a articulacdo da vogal seja bastante precisa.

5) A entonagdo das silabas no franc€s é relativamente plana, devido a tensdo
articulatéria: o tom de uma vogal se mantém do inicio ao fim de sua realizacdo, sem
deslizamentos em dire¢do a um tom mais grave ou mais agudo. Essas diferencas se dao entre

as vogais em uma cadeia sonora, mas nao durante a realizacao da vogal.

4.4.2 Le Mode Antérieur

O segundo, € o modo antérieur (anterior): “Falar do Modo Anterior quer dizer trazer

os pontos de articulagdo, os centros da cavidade de ressonancia, o maximo possivel em
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direcdo a frente da cavidade oral”? (DELATTRE, 1953, p. 60). As caracteristicas mais
marcantes e concretas para a observacdo desse modo sdo a forma concava da lingua e o
arredondamento dos ldbios. O Modo Anterior, portanto, pode ser observado em cada uma
dessas caracteristicas ou nas duas, simultaneamente.

Tracos do fonetismo francés advindos do Modo Anterior:

1) As consoantes cujo articulador ativo € o 4pice da lingua apresentam articulagao
mais anterior que em inglé€s e em portugués: [t], [d], [n] e [1] sdo articulados com a ponta da
lingua ndo em direcdo aos alvéolos ou ao palato, mas em direcdo aos dentes incisivos
superiores.

2) O arredondamento dos ldbios também ocorre na articulagao das consoantes. Isso se
explica pela combinacdo de circunstancias articulatérias particulares: as vogais francesas se
dividem em arredondadas [u o 9], [y ¢ c] e ndo-arredondadas [i e €], e as primeiras s3o mais
numerosas que as ultimas; além disso, o francés antecipa a posi¢do de uma vogal articulando
similarmente a consoante que a precede. Desses dois fatores decorre que toda consoante
seguida por uma vogal arredondada apresenta, em sua realizacdo, o arredondamento como
traco de sua articulacdo. Exemplo disso é a comparagdo dos ldbios de um francés, ao
pronunciar a palavra pour e os de um brasileiro que pronuncia puro. No caso do francés, a
articulacdo da consoante [p] ja é marcada pela projecdo dos labios, diferentemente do caso do
portugués, em que o arredondamento se inicia quando comeca a articulagio da vogal [u].

3) As caracteristicas articulatérias da anterioridade estdo duplamente marcadas na
série de vogais [y ¢ ], que apresentam, simultaneamente, a forma cOncava da lingua e o
arredondamento dos l4bios. Essa dupla articulacdo € rara, e, normalmente, as vogais
anteriores sao nao-arredondadas, [i e €], e as posteriores sdo arredondadas, [u o o]. Esse é
exatamente o caso que se encontra na descri¢ao do sistema vocélico do portugués.

Essa dtltima implicacio do Modo Anterior é, portanto, uma das dificuldades
articulatdrias oferecidas aos aprendizes brasileiros de lingua francesa, como mencionado no
Capitulo 1 deste trabalho. A articulacdo anterior de vogais que sao fonemas em francés gera
dificuldades para os falantes que apenas conhecem as vogais com articulacdo arredondada,

mas posterior. Essas vogais sao o foco da presente pesquisa, e foi realizado um experimento

% Tradugdo nossa. Texto original: « Parler sur le Mode Antérieur veut dire porter les lieux d’articulation, les
centres des cavités de ressonance, le plus possible vers I’avant de la cavité orale » (DELATTRE, 1953, p. 60).
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no sentido de observar sua aprendizagem. Os resultados do experimento serdo apresentados e

discutidos no Capitulo 6 deste trabalho.

4.4.3 Le Mode Croissant

Por fim, € apresentado o modo croissant (crescente) do francés:

[flalar do Modo Crescente significa que vogais, consoantes, silabas (poder-se-ia
mesmo aplicar o termo a grupos de silabas) articulam-se em um esfor¢o sustentado
— um esforco que ndo se mostra, na silaba, no inicio da vogal, para decair no final,
mas que comeca lentamente, aumenta firmemente e se mantém até o final da
vogal”® (DELATTRE, 1953, p. 62).

O autor esclarece que o termo ‘“crescente” ndo deve ser interpretado em sentido
absoluto, mas de maneira relativa, sobretudo para que se compreenda a oposi¢ao entre 0 modo
francés e o inglé€s de se pronunciarem as silabas: “a intensidade da silaba francesa comeca a
decair mais tarde, em um ponto mais proximo ao fim da silaba; a intensidade da silaba inglesa
comecga a decair antes, em um ponto mais proximo do inicio™®' (DELATTRE, 1953, p. 62).

Muitas sdo as decorréncias desse modo de articulacdo do francés:

1) Todas as consoantes intervocdlicas se ligam a vogal que as sucede, ainda que essa
vogal pertenca a outra palavra: € o que se chama normalmente de silabacdo aberta.
Pronunciando a sentenca elle imite un autre accent, um francés dira [e-li-mi-tce-no-tra-ksa].

2) As consoantes sdao articuladas assumindo a posicdo da vogal que a sucede: é a
antecipacdo vocdlica, que estd intimamente relacionada a implicagdo 2 da subsecdo 4.4.2 (“o
arredondamento dos ldbios também ocorre na articulagdo das consoantes”).

3) A articulacdo das consoantes [b d g] € bastante sonora: isso se dd também devido a
antecipacdo vocdlica, uma vez que a vibragido das pregas vocais se inicia antes da explosdao
das vogais oclusivas. Em outras linguas, a vibragao das pregas vocais se inicia apenas quando

da explosao da consoante, fato que as vezes leva a confusdo de [b d g] com [p t k].

% Tradugdo nossa. Texto original: « Parler sur le Mode Croissant signifie donc que voyelles, consonnes, syllabes
(et I’on pourrait méme appliquer le terme a des groupes de syllabes) s’articulent dans un effort soutenu — un
effort qui ne se déclare pas, dans une syllabe, au début de la voyelle pour se délacher aussitot, mais qui
commence sans brusquerie, augmente fermement et se maintient jusqu’au bout de la voyelle » (DELATTRE,
1953, p. 62).

3! Tradugdo nossa. Texto original: « I’intensité de la syllabe francaise commence a décroitre plus tard, 2 un point
plus proche de la fin de la syllabe ; I'intensité de la syllabe anglaise commence a décroitre plus tot, a un point
plus proche du début » (DELATTRE, 1953, p. 62).
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4) A articulacdo das consoantes oclusivas surdas [p t k] ndo é aspirada, como no
inglés. Esse fato também se explica pela antecipa¢do vocdlica, j4 que, no momento da
explosdo da consoante, as pregas vocais ja estdo fechadas e ndo permitem a saida de ar
pulmonar. Assim, ndo se ouve nenhum tipo de aspiragao.

5) As consoantes finais muitas vezes sdo pronunciadas como se fossem o ataque de
uma nova silaba: € o chamado gatilho da consoante final. Em outras linguas, como o inglés e
o portugués, a boca se fecha ao pronunciar a silaba final de uma palavra, e ndo volta a se
abrir. Em francés, ao contrario, apds a pronuncia da consoante final, o embrido de uma nova
silaba se faz ouvir.

6) As vogais que precedem consoantes nasais ndo assimilam o traco de nasalidade
presente na consoante: em francés, hd a antecipac¢ao vocalica (como se viu acima), mas nao a
antecipacao consonantica, que seria a responsavel pela assimilagcdo de tracos da consoante nas
vogais precedentes. Assim, as vogais sao pronunciadas de acordo com a sua natureza, oral ou

nasal, sem que haja a difusdo da nasalidade nas silabas da palavra.

No aspecto da silabacdo, o portugués e o franc€s apresentam semelhangas. No entanto,
no que se refere a sonoridade das consoantes oclusivas, em alguns aspectos, o portugués se
assemelha mais ao inglé€s, em que a vibragdo das pregas vocais se inicia tardiamente na
producdo da vogal.

Esses trés modos constituem a caracterizaciao da fonética do francés. Qualquer acento
estrangeiro que se detecte na fala de um aprendiz estd relacionado diretamente a um ou mais
desses modos, segundo o autor (DELATTRE, 1953). Essa descri¢cdo pode servir como suporte
para o professor de FLE, j4 que ele se encontra diante de aprendizes que possuem, em alguma
medida, héabitos articulatérios diferentes dos apresentados acima.

Nesta subsecdo foi apresentada uma sistematizacdo da proposta de Delattre (1953)

para a descri¢do do fonetismo francés, subdividida em trés modos: tenso, anterior e crescente.

4.5 A percepcao da fala

Para o presente trabalho, os estudos no campo da percepcdo da fala serviram de base

para a reflexdo sobre os processos de aprendizagem de uma LE, especialmente no que se
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refere 2 emergéncia de novas categorias sonoras € de questdes referentes a percepgao

categorica.

4.5.1 A percepcao categdrica

No que diz respeito a categorizacdo dos sons da fala, pode-se dizer que este é um
processo cognitivo fundamental (GOUDBEEK, 2006 apud PENIDO e NEVES, 2013). A
categorizacdo estd presente em diversos ambitos da vida e € o que permite as pessoas
reconhecerem cores, tons musicais e outros elementos de se distinguem entre si de maneira
categorica (PENIDO e NEVES, 2013). Ainda segundo GOUDBEEK (2006) apud PENIDO e
NEVES (2013), hd dois momentos em que pode ocorrer a aquisi¢do dos sons da lingua: a
primeira é quando da aquisicdo da LM pelo bebé; e a segunda se dd quando do aprendizado de
uma L2 por um falante que ja possui uma L1.

E amplo o campo de estudos sobre a categorizacio dos sons da fala por bebés, mas
isso ndo serd discutido no ambito deste trabalho. Por outro lado, a aquisicao dos sons de LEs
por falantes que ja falam uma LM € o foco central desta pesquisa. Nesse sentido, um conceito
importante para a compreensdo dos processos que se ddo durante o desenvolvimento da
percepgao pelos falantes € a nog¢ao de percepgdo categorica.

Os estimulos sonoros sao agrupados pelos seres humanos em seus sistemas
perceptuais, de maneira que o armazenamento e a evocagdo das informagdes sejam
facilitados. Assim, por meio da percepcdo categdrica, o ser humano € capaz de “reconhecer
fonemas de maneira consistente a despeito de uma grande variagdo em parametros acusticos
cruciais” (PENIDO e NEVES, 2013, p. 122). Desse modo, mesmo que sons de sua LM
apresentem variagdes de cardter actstico, os falantes agrupam-nos de acordo com seu valor
distintivo, ou seja, fonémico. Esse processo se dd em cada falante ainda em estdgios iniciais
da aquisicdo da linguagem e variam de acordo com os sistemas linguisticos aos quais o
individuo esta exposto.

Em seu artigo seminal, Liberman, Harris, Hoffman e Griffith (1957), apresentam um
experimento envolvendo um continuum de sons iniciando-se na consoante /b/, passando por
/d/ e encerrando-se em /g/: trata-se de uma sequéncia de consoantes plosivas, cuja diferenca
acustica principal € a variacdo do valor do segundo formante (F2). Por meio desse

experimento, os autores demonstram que um falante distingue melhor sons pertencentes a
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categorias sonoras diferentes do que o faz com relacdo a sons classificados como pertencentes

a mesma categoria.

4.5.2 Trabalhos relacionados

Pesquisas e experimentos realizados por Escudero e seu grupo de trabalho (Rauber,
Bion e Baptista) foram importantes no sentido de exemplificar as questOes relacionadas a
percepg¢do e producdo de sons, por falantes de diversas linguas, em processo de aprendizagem
ou ja em niveis avancados de proficiéncia em LEs. Ao longo dos trabalhos, os autores
demonstram que € necessdrio que o falante conheca e seja capaz de identificar um som,
quando o ouve, para ser capaz de produzi-lo (cf. RAUBER et al., 2005; BION et al., 2006).
Esse € o pressuposto de que parte a presente pesquisa.

BION et al. (2006) afirmam que “vdrios erros na producdo apresentam uma base
perceptual” (BION et al., 2006, p. 1), seguindo o pensamento de Flege (1995) e Escudero
(2005). Neste trabalho, sintetizando a ideia central proposta por modelos cldssicos de
percepcao da fala, a saber: Speech Learning Model (SLM), apresentado por Flege (1995);
Perceptual Assimilation Model (PAM), apresentado por Best (1995); e L2 Linguistic
Perception (L2LP), proposto por Escudero (2005), os autores afirmam que ‘“‘a habilidade para
perceber sons ndo-nativos € parcialmente determinada pelo modo como esses novos sons se
relacionam com as categorias fonéticas da primeira lingua do falante (L1)"* (BION et al.,
2006, p. 1).

Ainda que apontem para a mesma conclusido, os modelos apresentam justificativas
diferentes para o mesmo fato. O modelo de Flege (1995), o SLM, propde que as categorias
fonéticas da L1 limitam a formagdo das categorias da L2. Por outro lado, o modelo de
Escudero (2005), L2PM, propde que esse processo € regido por gramdticas diferentes (BION
et al., 20006).

No que tange ao aprendizado do sistema sonoro de LEs, o SLM propde que sons da .2
similares a sons da L1 tendem a ser acomodados nas mesmas categorias, gerando maior
dificuldade na aprendizagem. Esse fendomeno € chamado pelos autores de equivalence

classification. Por sua vez, um som da L2 que se diferencia significativamente dos sons da L1

32 Tradugdo nossa. Texto original: “the ability to perceive nonnative sounds is partially determined by the way
new sounds are related to the phonetic categories of the speaker’s first language (L1)” (BION et al., 2006, p. 1).
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tende a fugir das categorias ja existentes, e o falante cria uma nova categoria para acomoda-lo
(cf. Flege, 1995, 2002, 2003; Flege e MacKay, 2004 apud MAYR e ESCUDERO, 2010).

Por sua vez, o modelo proposto por Best (1995), o PAM, aponta que ha dois processos
que ocorrem quando da aprendizagem do sistema sonoro da L2: two-category assimilation,
nome dado a estratégia de acomodacdo de cada som da L2 em duas categorias distintas (ja
existentes) da LL1; e single-category assimilation, estratégia de acomodacdo de duas categorias
da L2 em apenas uma categoria (ja existente) da L1 (cf. Best, 1995 apud ESCUDERO, 2000 e
ESCUDERO e BOERSMA, 2004).

RAUBER et al. (2005) realizaram um experimento envolvendo falantes nativos de
portugués brasileiro, no sentido de testar sua habilidade de percep¢do e de produgdo de vogais
do inglés. Os participantes apresentavam diferentes graus de proficiéncia linguistica e foram
convidados a ouvir e a produzir diferentes vogais. O objetivo do estudo era verificar a relacdo
existente entre a percepcdo e a producgdo. Eles observaram que os participantes que percebiam
bem os contrastes entre as vogais produziam-nas apresentando também tal contraste.

No mesmo sentido, BION er al. (2006) testaram a percepc¢ao e producdo de vogais
frontais do inglés por brasileiros e falantes nativos de inglés. Os autores observaram que
falantes nativos e ndo-nativos utilizam-se de pistas acusticas diferentes no processo de
percepcdo das categorias sonoras a que Sa0 expostos.

Em trabalho de cardter préximo ao da presente pesquisa, Mayr e Escudero (2010)
investigaram sobre a percepc¢ao das vogais arredondadas do alemao por aprendizes falantes
nativos de inglés. Referindo-se a um trabalho que anteriormente se debrucou sobre o mesmo
assunto, os autores apontam que as vogais arredondadas do alemao oferecem dificuldade
particular para os aprendizes falantes nativos de lingua inglesa (JACEWICZ, 2002 apud
MAYR e ESCUDERO, 2010). Dado que o vocalismo do inglés se assemelha ao do portugués
relativamente a auséncia de vogais anteriores arredondadas, € possivel inferir que dificuldade
semelhante € oferecida a falantes nativos de portugués que estudam a lingua francesa.

Ainda no campo de pesquisa da percepcao de fala em LEs, Escudero e Boersma
(2004) apresentam as hipéteses de Full Transfer e Full Access, propostas por Schwartz e
Sprouse (1996). A hipétese do Full Transfer propde que um aprendiz comega seu
desenvolvimento na L2 a partir de uma transferéncia do sistema da sua L1 para seu sistema de
interlingua. Assim, os parametros da L1 s@o utilizados pelo falante para se desenvolver na L2.
De maneira mais radical, a hipétese do Full Access propde que, ao ser exposto ao aprendizado
de uma L2, o aprendiz tem acesso a toda a Gramética Universal (GU), no¢do proposta pela
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Teoria Gerativa de Chomsky (1968) (SCHWARTZ e SPROUSE, 1996 apud ESCUDERO e
BOERSMA, 2004).

Este capitulo encerra as bases tedricas nas quais se sustenta este trabalho. No préximo
capitulo estdo apresentados os métodos utilizados para o desenvolvimento do experimento

delineado para se testar a hipétese de pesquisa.
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5 METODOS

Com o objetivo de aferir a percepcao categérica de falantes brasileiros com relagao as
vogais anteriores arredondadas do frances, [y], [¢] e [&], foi elaborado um teste que utiliza
como estimulos um continuum de vogais isoladas em nove passos entre [i] e [y], [e] e [@], [€]
e [®]. Todos os participantes do experimento foram submetidos a tal teste, em dois momentos
distintos separados pelo tempo de aproximadamente duas semanas. Nenhum dos testes foi
realizado com menos de uma semana nem com mais de dezoito dias de intervalo, com
excecdo de trés, cujos resultados receberdo tratamento especial na etapa da andlise dos dados.
Todos os testes foram realizados presencialmente. O teste serd descrito detalhadamente na
Secdo 5.2 deste Capitulo.

Entre um e outro teste, metade dos participantes do experimento foi submetida a uma
intervencdo de carater pedagdgico, em trés sessoes, orientada para o treinamento da produgdo
das vogais anteriores arredondadas do francés. O formato das sessdes foi elaborado de forma
a garantir a fidelidade ao que se propde como hipdtese nesta pesquisa: um treinamento
voltado para a producdo dos sons aprimora a percepcao que o falante tem daquele som. O
treinamento teve por objetivo que os participantes, ao final das trés sessoes, fossem capazes
de produzir as trés vogais em foco: [y], [8] e [&]. As etapas de trabalho, bem como os
recursos utilizados e atividades propostas para se atingir o objetivo desejado, podem ser
observados na Se¢do 5.3 deste Capitulo.

Os participantes do experimento foram selecionados a partir de um antncio publico
em que constava que estdvamos em busca de voluntdrios para participar de uma pesquisa
linguistica®. O andncio e outros detalhes sobre o recrutamento dos voluntdrios serdo
apresentados na Secdo 5.1 deste Capitulo.

Optando por essa maneira de recrutar os voluntérios, visivamos a simular uma sala de
aula de FLE, para que fosse possivel a aplicacdo futura da Intervencdo Didatico-Fonética, no
caso da confirmacdao da hipdtese de pesquisa. Para isso, desejava-se formar um grupo
heterogéneo quanto aos segmentos sociais, idade, sexo, etnia, religido, dreas de estudo e

atuacdo profissional e grau de conhecimentos gerais prévios. Caso essa heterogeneidade fosse

3 Pode-se dizer que se trata de um uso da técnica de amostragem conhecida como “bola de neve” (snowball
technique), em que a amostra vai sendo obtida a partir da rede social dos participantes ja incluidos na prépria
amostra (cf. BALTAR, Fabiola; BRUNET, Ignasi, 2012.).
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atingida, tal conjunto de participantes poderia ser representativo de uma sala de aula de FLE.
O grupo de participantes que se formou ao longo das etapas de coleta de dados sera
apresentado com detalhes na Secdo 6.1 deste trabalho.

Os participantes foram divididos em dois grupos: Grupo Controle e Grupo
Experimental. Foi chamado Grupo Controle aquele cujos participantes realizaram apenas os
dois testes, sem receber nenhum outro estimulo ou informacao relativa ao assunto da pesquisa
no periodo entre um e outro teste.

Foi chamado Experimental o grupo cujos participantes foram submetidos a trés
sessoOes de Intervengdo Didatico-Fonética na semana intermedidria entre a realizacdo dos dois
testes.

A disponibilidade do préprio participante foi o fator mais determinante para que se
compusessem os grupos controle e experimental. Nenhum outro critério foi utilizado para tal,

de forma que se pode afirmar que a determinacdo dos grupos ocorreu de forma aleatoria.

5.1 O recrutamento de voluntarios

No més de abril de 2015, foi elaborado um antincio que convidava pessoas a serem
voluntdrias e participarem da etapa da coleta de dados para a presente pesquisa de Mestrado.
O antncio foi postado em redes sociais e enviado por meio de correio eletronico para grupos
diversos — tanto por mim quanto por colaboradores, que o fizeram livremente — e continha os

dizeres que se leem na FIGURA 6.

FIGURA 6 — Anuncio de chamada aos informantes voluntarios

Estou realizando uma pesquisa de Mestrado em Estudos
Linguisticos. Desejo saber como as pessoas identificam
sons que nido sio da sua lingua.

Procuro voluntarios que atendam N e —

aos seguintes requisitos: contribuir com a pesquisa,
escreva para

+ ter entre 18 e 55 anos ;

mestradofon15@gmail.com

+ ndo falar nem nunca ter

n - para receber mais
estudado francés nem alemio informagdes.

v nfo ser masico Se vocé conhece alguém

a | rfil, por favor,
Vo ter formacdo em Letras SRS GRcan™
— e '
UF7G FALE Poslin Obrigada
- EVre Erica Sarsur

Fonte: Elaborado pela autora.
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Nas redes sociais, notadamente no Facebook, postei o anuncio, que foi compartilhado
por diversas pessoas conhecidas e diretamente vinculadas a nds, bem como por outros
colaboradores que o fizeram mesmo sem nos conhecer — no total, verificaram-se 160
compartilhamentos publicos, até a data de 16/08/2015, o que multiplicou a visibilidade da
informacdo. Nao é possivel precisar a quantidade total de compartilhamentos, uma vez que a
rede social em questdo oferece a seus usudrios a possibilidade de publicar uma informagao
apenas para determinado grupo de pessoas, escolhido por ele. Além de compartilhamentos
individuais, houve também a divulgacdo do antncio por meio de sua postagem em grupos de
cunhos diversos, quais sejam: familiares, grupos de universitarios de cursos especificos,
dentre outros. Também houve compartilhamento da informag@o em outros grupos, dos quais
sO foi possivel ter conhecimento quando voluntdrios informaram, no momento da coleta de
dados, haver tomado conhecimento da pesquisa por meio de tais grupos.

Por meio do correio eletronico, o andincio também ganhou visibilidade: inicialmente,
enviei uma mensagem que buscava esclarecer a natureza da participacdo dos informantes
voluntdrios e a frequéncia das atividades. Na mesma mensagem, foi apresentado o nimero
ideal de participantes com que desejavamos trabalhar para elaborar a pesquisa que resultou na
presente Dissertacdo: 80 informantes. O objetivo de incluir tal informagdo foi sensibilizar os
destinatdrios quanto a importancia de eles colaborarem no sentido de repassar o anuincio e as
informacdes a outras pessoas, de modo a ampliar as possibilidades e o publico que poderia
fornecer potenciais voluntdrios. Enviei a primeira mensagem eletronica a 220 pessoas.
Posteriormente, soube-se que pelo menos seis desses destinatdrios repassaram a parentes e
conhecidos a mensagem e o anuncio, € também enviaram, por meio de mala direta, a grupos
de alunos e ex-alunos das respectivas instituicdes em que lecionam ou j4 lecionaram, a
colegas de trabalho, a grupos religiosos.

A partir da veiculacdo do andncio, em formato de imagem digital, algumas pessoas
também utilizaram o recurso da rede social WhatsApp para divulgar e repassar a informacgao a
outros grupos e pessoas. Quanto a esse recurso, sabe-se apenas da divulgacdo da imagem em
dois grupos — um de contatos profissionais, outro de amigos pessoais.

No primeiro momento, foi por meio dos canais de comunicacdo supracitados que os
candidatos a voluntdrios tomaram conhecimento e puderam se apresentar para participar da
coleta de dados da pesquisa.

Para a selecao dos voluntérios, foram tomados os seguintes cuidados metodolégicos
relacionados ao delineamento do perfil desejado para se incluir os participantes no
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experimento: ndo foram aceitos informantes menores de idade, uma vez que seria necessario
que eles providenciassem autorizacdo escrita dos responsdveis para participar de um
experimento cientifico, o que seria pouco pratico para o tempo de que se dispunha para esta
pesquisa. Por sua vez, pessoas maiores de 55 anos poderiam apresentar maiores deficiéncias
auditivas do que adultos com idade inferior a essa, o que poderia gerar resultados
inadequados, uma vez que haveria uma varidvel sem controle. O conhecimento prévio das
linguas francesa e alema foi critério eliminatério, ja que essas sdo as linguas estrangeiras que
contém as vogais anteriores arredondadas mais comumente estudadas no Brasil e que esses
informantes ji poderiam ter sido treinados na percepcdo desses sons, o que tornaria inutil o
experimento realizado. Também ndo foram aceitos miusicos profissionais, porque eles
apresentam maior sensibilidade auditiva advinda de sua prética profissional, o que poderia
enviesar os resultados desta pesquisa. Tampouco se admitiram como voluntdrios estudantes
ou graduados em cursos de Letras, visto que esse curso apresenta, como parte do curriculo
obrigatdrio, disciplinas introdutdrias em que sdo apresentadas as bases dos estudos fonéticos e
fonoldgicos, treinando, de certa maneira, esses estudantes, o que também poderia enviesar os
resultados da pesquisa.

Quando se observa o antincio, nota-se que ele orientava os candidatos a voluntarios a
enviarem uma mensagem para o endereco eletronico indicado. Depois desse primeiro contato,
eles recebiam uma resposta que continha as primeiras orientagcdes sobre sua participacao no
experimento, bem como uma breve descri¢dao das tarefas que seriam convidados a cumprir.
Ao final dessa resposta, apds o refor¢co de que a participagdo era de cardter voluntdrio, os
candidatos a voluntdrios eram convidados a preencher um formuldrio de identifica¢do, que
visava a garantir que todos os informantes atendessem aos critérios controlados da pesquisa.
Nele, perguntava-se sobre a formagdo e atuacdo profissional dos voluntdrios, bem como
idade, conhecimento de outras linguas estrangeiras — notadamente, as que contém vogais
anteriores arredondadas em seu sistema fonoldgico —, praticas de instrumentos musicais, entre
outras informagdes de ordem prética, tais como dias e horadrios em que estaria disponivel para
participar das atividades.

A mensagem de resposta ao primeiro contato dos candidatos a voluntarios, bem como

o Formulario de Identificacdo, consta dos APENDICES B e C.
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5.1.1 Primeira chamada de voluntarios — abril a julho/2015

Ap6s a primeira divulgagdo do anuncio, em abril de 2015, 70 voluntdrios se
apresentaram e buscaram se informar sobre a natureza da pesquisa. Conforme descrito acima,
todos eles receberam a resposta que os convidava a preencher o Formulério de Identificacao.

Dos 70 candidatos que estabeleceram o contato inicial, 6 foram automaticamente
excluidos, por ndo atenderem aos requisitos, por ndo disporem de tempo ou por residirem em
outra cidade. Apenas 36 responderam ao Formulario de Identificacdo. Duas semanas antes de
se iniciarem as atividades do experimento, foi enviado um lembrete aos 22 outros voluntarios,
que ndo haviam preenchido o Formuldrio de Identificacdo, salientando a necessidade do
preenchimento do formulério para a participagdo no experimento.

Ap6s o lembrete, mais 6 cumpriram a tarefa, totalizando 42 candidatos a voluntarios
que procederam ao preenchimento do Formulario de Identificacdo. Desses, 3 nao atendiam
aos critérios: um por ter idade superior a 55 anos e falar franc€s, e dois, por terem
conhecimento da lingua francesa. Esses candidatos foram eliminados e, nesta primeira coleta
de dados, passou-se a contar com 39 voluntarios.

De posse das informacdes sobre os voluntdrios obtidas por meio do formuldrio, foi
elaborado um cronograma de atividades, atendendo a disponibilidade de cada um, para a
realizacdo dos testes e das intervengoes.

Neste primeiro momento, os participantes foram distribuidos entre os grupos
CONTROLE, EXPERIMENTAL 1 e EXPERIMENTAL 2. A divisdo do Grupo Experimental
em dois subgrupos se justifica pela tentativa de realizar as intervencdes da maneira mais
similar possivel a uma sala de aula de FLE. O nimero de 24 participantes seria, portanto,
pouco adequado para esse fim.

A medida que o contato com os voluntdrios foi sendo feito, com o objetivo de
organizar as atividades e confirmar que os horarios atendiam as necessidades e limitacoes de
tempo de cada um, algumas desisténcias ocorreram: 2 voluntdrios que responderam
informando sobre indisponibilidade, devido a motivos pessoais e diversos; outros 4
voluntdrios ndo responderam, nem acusando recebimento das mensagens enviadas nem
solicitando alteracdes nos hordrios das atividades. Cabe salientar que o cronograma de
atividades foi anexo a mensagem enviada a todos, para que pudessem se organizar com

antecedéncia, e foi claramente destacado que era possivel fazer alteracdes no horério da
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atividade de cada voluntdrio, caso houvesse impedimento ou preferéncias pessoais.
Inicialmente, os 4 voluntdrios que ndo responderam ao contato foram mantidos no quadro de
voluntdrios e no cronograma de atividades. No entanto, nenhum compareceu para a realizacao
do primeiro teste. A partir desse momento, eles foram excluidos do quadro.

No total dos candidatos que confirmaram a participa¢do, nesta primeira coleta, 1
voluntario desligou-se antes do inicio das atividades; e 7 ndo compareceram a realizacdo do
primeiro teste, fator determinante para sua eliminacdo do experimento, e 25 voluntarios
cumpriram todas as etapas de que foram convidados a participar.

Desses 25 voluntarios, 14 compunham o Grupo Controle e 11, o Grupo Experimental,
que deixou de ser dividido em dois subgrupos, ja que o ndmero estava, entdo, muito reduzido,
tornando possivel essa nova configuracgao.

Um participante do Grupo Experimental compareceu ao primeiro e terceiro dias da
Intervencdo, mas ausentou-se no segundo dia. Auséncia similar aconteceu com outro
participante: presente no primeiro e segundo dias, ausentou-se no terceiro dia. Dessa maneira,
por razdes metodoldgicas ja descritas na introdugdo deste Capitulo, esses dois participantes
foram excluidos do experimento.

Dois outros participantes do Grupo Experimental cumpriram as atividades, mas ndo de
acordo com as datas propostas no cronograma: eles participaram do pré-teste e das trés
sessoes da Intervencdo, mas, por motivos pessoais, ndo puderam realizar o pds-teste no
periodo esperado e controlado metodologicamente no experimento. Apesar disso, foram
considerados dados validos, por isso estdo incluidos nos resultados do Grupo Experimental e
sdo discutidos e analisados separadamente.

Do Grupo Controle, um informante declarou apresentar problemas auditivos, dado a
partir do qual optamos por sua exclusdo do grupo de informantes.

Assim, ao final desse primeiro momento de coleta de dados, foram utilizados na
pesquisa os dados referentes a 9 informantes do Grupo Experimental e a 13 do Grupo
Controle.

Ao final das atividades, uma mensagem de agradecimento foi enviada aos voluntarios
que participaram e cumpriram todas as tarefas previstas para sua participa¢do no experimento.
Nela, foi salientada a responsabilidade e compromisso com que todos cumpriram as tarefas
que lhes haviam sido atribuidas.

Essa primeira coleta de dados foi realizada entre a segunda e a quarta semanas do més
de julho de 2015.
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Ao final da primeira coleta de dados, foi possivel observar para qual direcio
apontavam os resultados: a hipétese parecia valida, pelo menos para um dos continua. Outro
par parecia apontar na mesma direcdo. O terceiro par nio apresentou alteragcdes significativas
antes e depois da Intervencao.

Assim, de posse dessas informacdes, e considerando a dimensdo da amostra analisada
até entdo, tomamos a decisdo de reiniciar o processo da coleta de dados, com o objetivo de
ampliar a amostra e refinar os dados a serem analisados. A segunda coleta de dados esta

descrita na subsecdo 5.2.1.

5.1.2 Segunda chamada de voluntarios — julho a outubro/2015

Diante da situagdo exposta no final da secdo anterior, iniciou-se, no final do més de
julho, nova divulgacao do anuincio de chamada aos voluntérios.

Nesse momento, novas publicacdes em redes sociais e novas mensagens eletronicas
foram enviadas. Dessa vez, além da minha postagem original no Facebook, foram feitos 71
compartilhamentos publicos do antncio. A mensagem eletronica foi enviada aos mesmos
destinatdrios da primeira mensagem e a outras pessoas que julguei também serem potenciais
colaboradores e difusores da informagdo. O texto da mensagem agradecia as contribui¢des
recebidas na primeira chamada, informava que o nimero de participantes ainda estava muito
aquém da expectativa e solicitava novo auxilio no sentido de difundir a informacgdo. Sabemos
que houve novo reenvio da mensagem para grupos e pessoas diversas, tal como ocorreu na
primeira etapa de divulgacdo do antncio. Nesse segundo momento, solicitei aos voluntarios
que participaram da primeira coleta que difundissem a informacdo, acreditando que eles
poderiam dar a conhecer a outras pessoas de seu circulo elementos referentes a natureza e
duracdo das atividades, informagdes até entdo desconhecidas dos leitores do andncio. Julguei
que o desconhecimento desses elementos pudesse ter influenciado negativamente potenciais
voluntérios.

Neste segundo momento, os mesmos passos foram cumpridos, com algumas
diferengas quanto aos nimeros. Em sintese, a situagdo deste segundo momento de coleta de
dados foi: foram recebidos 70 contatos iniciais; 50 candidatos preencheram o Formulario de
Identificagdo; 20 receberam o lembrete para o preenchimento do formuldrio apds trés semanas

da chamada inicial, dos quais 3 cumpriram a tarefa; do total, 4 foram excluidos por nao
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atenderem aos requisitos. Contamos, inicialmente, com 49 voluntdrios para a elaboracdo do
cronograma de atividades.

Devido ao tempo de que dispinhamos e da necessidade de dar andamento ao
experimento, ainda que houvesse outros contatos sendo realizados por parte de outros
candidatos a voluntdrios, optamos por fazer, na segunda coleta de dados, dois blocos
diferentes, que foram organizados de acordo com a disponibilidade ja apresentada pelos
voluntérios.

Assim, o primeiro bloco contou com 23 voluntarios, dos quais 7 ndo compareceram ao
primeiro teste e 5 realizaram o primeiro, mas nao o segundo teste. Houve 11 participantes que
cumpriram o cronograma de atividades na integra, e todos os dados foram considerados
validos para a pesquisa: 4 do Grupo Experimental e 7 do Grupo Controle.

Do Grupo Experimental, 1 participante realizou o teste em data muito posterior a
realizacdo das intervencdes, a semelhanca do que aconteceu na primeira etapa de coleta de
dados. Esse caso também serd analisado separadamente, em etapa posterior deste trabalho.

Neste bloco, dada a disponibilidade dos voluntérios, e ndo mais a quantidade, como se
deu no primeiro momento, o Grupo Experimental foi subdividido em dois grupos, e com cada
um deles foram realizadas as trés sessoes da Interven¢do Didatico-Fonética.

No segundo bloco, contavam-se 26 voluntdrios, sendo que 2 retiraram-se do processo
antes do inicio das atividades, 1 foi excluido por ter conhecimento de francés e 4 ndo
compareceram a realiza¢do do primeiro teste.

Foram considerados dados vélidos os de 5 participantes do Grupo Controle. Neste
bloco, ndo havia voluntarios com disponibilidade de tempo suficiente para compor o Grupo
Experimental.

Devido a limitagdes de tempo por parte dos voluntdrios, 12 deles sé poderiam ser
incluidos no Grupo Controle. Uma vez que a quantidade de dados ja estava elevada,
comparada relativamente aos dados do Grupo Experimental, optamos por dispensar tais
voluntdrios, uma vez que os dados nio seriam determinantes para os resultados da pesquisa.
Isso foi feito via mensagem eletronica, em que agradecemos a disponibilidade e o interesse
que apresentaram em contribuir voluntariamente com esta pesquisa.

Cabe ressaltar que, no segundo bloco, foram incluidos 2 participantes que ndo fizeram
0 primeiro contato por correio eletronico: eles se apresentaram quando me dirigi a seu local de

trabalho para coletar dados de outros voluntarios.
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Um terceiro Grupo Experimental foi montado, a partir da oferta de um participante do
experimento, que se apresentou como docente de uma turma que poderia participar da
pesquisa. Passamos a chama-lo de Grupo Adicional. Dada a natureza dos resultados obtidos
nessa coleta, eles serdo apresentados e discutidos em capitulo separado, apds a discussdo dos
resultados principais, cujos participantes foram descritos nesta subsecao.

Cabe ressaltar que, das atividades realizadas com este Grupo Adicional, formado por
alunos de um curso superior da UFMG, participou 1 voluntdrio, que nio pertencia a essa
turma, mas que, por também ser aluno da UFMG e apresentar disponibilidade de horarios
semelhante a da turma, pdde participar da Intervencdo. No entanto, considerando-se as
condi¢des de participacdo deste voluntdrio, os dados referentes ao seu desempenho foram
considerados vélidos e agrupados junto aos outros, do Grupo Experimental. Sua participagcdo
ja foi incluida na descricdo do Grupo Experimental do primeiro bloco da segunda coleta de
dados.

Desse Grupo Adicional, 1 voluntdrio teve participacdo correspondente a esperada no
Grupo Controle, por isso, foi excluida do Grupo Adicional e inserida no Grupo Controle,
automaticamente.

No total, os resultados que serdo apresentados, analisados e discutidos no Capitulo 6
referem-se aos dados fornecidos por 26 participantes do Grupo Controle e 13 do Grupo
Experimental.

Em sintese, os nimeros referentes aos participantes voluntarios da pesquisa podem ser
visualizados na TABELA 1. Nela constam apenas os dados referentes aos participantes do
Grupo Controle e do Grupo Experimental, que configuram os resultados principais da
pesquisa. Os dados referentes ao Grupo Adicional estdo descritos no Capitulo 7, em que

também sdo apresentados e discutidos os resultados dos participantes desse grupo.

71



TABELA 1 — Participantes da pesquisa

Grupo Controle Grupo Experimental

Primeira chamada de

voluntarios — abril a julho/2015 13 ?

Segunda chamada de
voluntarios — julho a 7 4
outubro/2015 (1° bloco)

Segunda chamada de
voluntarios — julho a 5 -

outubro/2015 (2° bloco)

Grupo Adicional 1 -

TOTAL 26 13

Fonte: Elaborado pela autora.

5.2 O teste

Para a aferi¢do da habilidade de distingdo dos sons a serem investigados no presente
estudo, foi elaborado um teste, aplicado a todos os participantes do experimento da pesquisa.
Cada participante realizou o teste duas vezes.

Ambas as realizagdes tiveram por objetivo medir a habilidade de falantes nativos de

portugués brasileiro, em idade adulta, para categorizar os sons:
1) [i], como em siga (port.), e [y], como em su (fr. — participio passado do verbo
savoir ‘saber’);
2) [e], como em cera (port.), e [@], como em peu (fr. — ‘pouco’);

3) [e], como em seta (port.), e [ce], como em peur (fr. — ‘medo’).

Os procedimentos para elaboragdo do teste estdo descritos a seguir.
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5.2.1 Estimulos

Foram sintetizadas 27 vogais por meio do programa HLSyn (Sensimetrics Co.). Os
valores para 1° ao 4° formantes (F1, F2, F3 e F4 em Hz) foram obtidos de Georgeton et al.
(2012). O programa é uma versdo avancada do sintetizador Klatt, em que 13 parametros
articulatorios informam os 52 pardmetros acusticos da implementacdo original. Assim, os
valores de entrada nem sempre correspondem exatamente aos valores finalmente obtidos.
Apés a sintese, a parte estdvel de cada vogal foi acusticamente analisada por codificacdo
preditiva linear (linear predictive coding — LPC) por meio do programa Praat (Boersma e
Weenink, 2015). Os valores obtidos para os quatro formantes para todos os estimulos

sintetizados estao descritos na TABELA 2.
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TABELA 2 — Valores dos formantes dos estimulos utilizados no teste

Estimulo Fl1 (Hz) F2 (Hz) F3 (Hz) F4 (Hz)

el 619 2295 3159 4371
e2 618 2220 3119 4337
e3 614 2138 3078 4314
e4d 611 2055 3039 4289
e5 608 1982 2999 4267
e6 606 1908 2954 4246
e’ 603 1824 2912 4226
e8 600 1744 2872 4207
e9 598 1673 2837 4184
el 453 2549 3404 4364
e2 450 2423 3318 4340
e3 451 2302 3222 4311
e4 449 2186 3123 4283
e5 450 2062 3038 4252
e6 447 1945 2962 4217
e7 446 1822 2886 4177
e8 444 1704 2794 4121
e9 444 1584 2706 4067
il 321 2580 3855 4537
i2 322 2521 3695 4481
i3 319 2461 3541 4402
i4 317 2403 3390 4292
i5 314 2329 3194 4234
ié 312 2268 3039 4170
i7 310 2196 2885 4091
i8 310 2146 2732 4011
i9 307 2078 2575 3924

Fonte: Elaborado pela autora.

Para cada par de vogal foi produzido um continuum com nove sons vocalicos, em que
F1 ndo varia perceptivelmente. F1 esta diretamente associado a altura da lingua: quanto mais
alta a posi¢do da lingua, mais baixo o valor de F1. Assim, foram produzidos nove exemplares
em que a impressdo acustica da altura da lingua permanecia inalterada. A relagdo entre os

quatro formantes em cada som de cada continuum pode ser mais bem visualizada no
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GRAFICO 1, em que cada coluna, contendo quatro pontos (F1 a F4), representa uma vogal na

mesma ordem da TABELA 1.

GRAFICO 1 — Relacio entre os formantes dos continua
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Fonte: Elaborado pela autora.

5.2.2 Delineamento experimental

Os participantes realizaram uma tarefa de identificacdo. Cada uma das 27 vogais foi
apresentada oito vezes. Os participantes ouviram cada repeti¢do e responderam como “[i]” ou
2 &6 2 &6

“ndo [1]”, “[e]” ou “ndo [e]”, “[e]” ou “ndo [€]”. No inicio da tarefa, foi apresentada uma tela

contendo as seguintes instru¢des, como se vé na FIGURA 7.
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FIGURA 7 — Tela inicial do teste

|

Fonte: Praat

A cada clique no mouse, os participantes ouviram um dos 216 sons e responderam
“sim” ou “ndo”, indicando se o som que eles ouviram foi o som indicado nas seguintes frases,

de acordo com a vogal tocada, como se vé a seguir (FIGURA 8, FIGURA 9 e FIGURA 10).

FIGURA 8 — Tela do Praat ao longo do teste — [i] versus [y]

1 script erica ram el B =) O

Fonte: Praat



FIGURA 9 — Tela do Praat ao longo do teste — [e] versus [¢]
Y .-

E
;’
2
g

Fonte: Praat

FIGURA 10 — Tela do Praat ao longo do teste — [€] versus [&]
sripterica M

Fonte: Praat

A cada 54 estimulos, foi possivel aos participantes fazer uma pausa com duragdo
determinada por cada um, caso desejassem. A instru¢do que indicou essa possibilidade é

apresentada na FIGURA 11.



FIGURA 11 — Tela de pausa

i script_erica L= | B e
File Query Help

Vocé pode fazer uma pequena pausa, se quiser.
Clique para continuar.

Fonte: Praat

O script utilizado para a execucio do teste consta do APENDICE D.

5.2.3 Procedimentos e condicoes de realizacao dos testes

Todos os testes foram realizados presencialmente. Os participantes se dirigiram ao
local da coleta, segundo o cronograma previamente definido, conforme esta descrito na Secao
5.1

Os locais de realizacdo dos testes foram escolhidos na regido central da cidade de Belo
Horizonte, buscando oferecer maior conforto aos participantes, que teriam que fazer o
deslocamento duas vezes para cumprir as etapas do experimento. Seis testes foram realizados
na residéncia do participante, quando este apresentou algum impedimento ou quando houve
absoluta incompatibilidade de horario para a realizacdo no local previamente marcado. Nesses
casos, foi solicitado que o ambiente fosse adequado, incluindo a auséncia de animais
domésticos no mesmo recinto em que se encontrava o participante. Pelas mesmas razdes, trés
testes foram realizados no ambiente de trabalho do participante.

Os locais previamente agendados eram silenciosos e adequados para a realizacdo desse

tipo de teste. A maior parte foram salas de aulas isoladas em universidades e faculdades.
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Também houve testes realizados no Laboratério de Fonética da UFMG
(LabFon/FALE/UFMGQG).

Antes da realizacdo do primeiro teste, todos os participantes foram convidados a ler e
assinar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que informava sobre as atribui¢des
dos participantes, ao concordar em participar da pesquisa, bem como informava sobre o
carater voluntario de sua participacdo e da possibilidade de ele retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem nenhum tipo de 6nus.

Todos os testes foram realizados utilizando-se um computador portatil, fones de
ouvido com volume ajustavel e mouse.

Antes do inicio do teste, os participantes ouviram uma frase com o objetivo de ajustar
o volume, de forma a que ouvissem claramente os sons. Logo depois, eles fizeram um treino
do teste, contendo dez repeti¢des e uma pausa. O objetivo do treino foi apresentar o modelo
da tarefa, de forma a sanar as ddvidas praticas antes da realizacdo que coletaria os dados a
serem utilizados na pesquisa. Assim, a chance de perda de dados pode ser minimizada.

Durante a realizagdo do treino, eles foram acompanhados de perto, para o caso de
davidas. Na etapa da realizacdo do teste, eles ficaram sozinhos com o computador, sem

ninguém por perto e nenhum tipo de pressdo quanto ao tempo de realizacao.

5.3 A Intervencao Didatico-Fonética

Apés o teste inicial, parte dos informantes passou a uma etapa intermedidria: a
Intervencao Didético-Fonética. O grupo de informantes que passou a esta etapa foi chamado
de Grupo Experimental (doravante GE).

O objetivo da intervencdo foi desenvolver atividades especificas sobre o
reconhecimento e producdo dos sons focalizados na pesquisa — as vogais anteriores
arredondadas do sistema sonoro da lingua francesa, [y], [¢] e [ce] — para gerar nos informantes
um conhecimento novo acerca de tais vogais.

Uma vez que se deseja argumentar em favor da eficicia de uma atuagao didatica sobre
a prontncia no contexto da aprendizagem de uma LE, fez-se indispensavel simular a situagcao
de uma sala de aula de LE, para que os eventos diddticos ocorressem da maneira mais similar

possivel a uma situacdo real de aprendizado.
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O GE foi dividido em quatro subgrupos, dada a disponibilidade dos participantes. Essa
divisdo foi descrita anteriormente, no inicio deste Capitulo. Apesar disso, os procedimentos
realizados com cada um dos subgrupos do GE foram norteados por um roteiro previamente
elaborado, apresentado no APENDICE E e detalhado a seguir.

Como base para a elaboracdo de parte do Roteiro da Intervencdo, foi utilizada minha
experiéncia anterior como professora de FLE em diferentes contextos (grupos de aprendizes e
aulas individuais), experiéncia esta que conta com aulas especificas preparadas com o
objetivo de apresentar e solidificar o conhecimento dos alunos acerca do sistema sonoro da
lingua francesa, por meio de exposicoes tedricas e apresentacdo de exercicios e atividades de
fixacdo do conhecimento. Muitos dos passos da Intervencao, especialmente no que se refere
ao processo de correcdo na producdo dos sons pelos informantes, foram baseados nas
orientagdes apresentadas na obra Introduction a la phonétique corrective (Librairies Hachette
et Larousse, 1968), de Pierre e Monique LEON, j4 apresentada no Capitulo 4.

Cabe salientar que foi feita uma busca em métodos de ensino de FLE, mas as
atividades propostas voltadas especificamente para o ensino da prontncia sdo pobres nesse
tipo de material.

Conforme mencionado na Sec¢do 4.2, Hirakawa (2007) mostra que os exercicios de
repeti¢do sdo uteis para o ensino da fonética, mas que devem estar contextualizados. Destaco
que essa ultima ressalva quanto a natureza dos exercicios nao foi observada na elaboracao das
atividades propostas no caso da Intervencdo Didatico-Fonética desenvolvida para esta
pesquisa, uma vez que os participantes nao tinham dominio da lingua francesa e niao havia
tempo habil para o desenvolvimento de atividades que pudessem constituir uma base de
compreensdo para que os exercicios de repeticdo pudessem ser contextualizados. Como se
observard adiante, as atividades ndo contam com vocabuldrio em lingua francesa, e nao se
utiliza, mesmo, a grafia das palavras em franc€s, apenas simbolos que possibilitassem o
desenvolvimento das atividades, baseadas unicamente no trabalho com os sons. Nao houve
vinculacdo dos sons com a escrita.

Dito isso, passa-se a apresentacdo do Roteiro da Intervencdo Didatico-Fonética,

elaborado com vistas a receber até doze participantes em cada uma das sessoes.
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5.3.1 A estrutura geral das sessoes

Como estrutura geral, a Intervengdo Didatico-Fonética foi organizada para se realizar
em trés dias consecutivos, no formato de sessdes com duracao de 1 (uma) hora cada uma.

No primeiro dia, foi estudado o par de vogais [i-y], no segundo dia, o par [e-@] e, no
terceiro dia, o par [e-ce]. A escolha dessa ordem se deu considerando-se o trago [abertura] das
vogais em questdo, ordenando-as em ordem crescente quanto a esse traco. Além dessa, uma
razdo subjetiva orientou tal ordenacdo: a producdo do som [y] parece mais facil para
brasileiros do que a do som [ce]. Realizando aquele antes deste, supds-se que o grupo de
participantes apresentaria menos resisténcia para dar continuidade a atividade.

As trés sessOes foram organizadas seguindo-se a seguinte estrutura: Momento 1 —
introdugdo as vogais; Momento 2 — treino articulatorio das vogais; Momento 3 — atividades de
fixacdo.

Na primeira aula, o Momento 1 foi antecedido pela apresentacdo dos participantes,
uma breve mencao a tarefa realizada no pré-teste, para contextualizar o tema das sessoes, € 0
esclarecimento sobre o formato e o objetivo das sessdes. Comecei esclarecendo que se tratava
da segunda parte da coleta de dados para a pesquisa de Mestrado, que todos que estavam ali ja
haviam passado pela primeira etapa, ou seja, ja haviam realizado o pré-teste. Pedi que todos
se apresentassem (apenas o nome, por razdes de privacidade) e também que procurassem, ao
maximo, estar ali como se estivessem em uma sala de aula de um curso de LE.

Passando a parte do contetido a ser trabalhado, comecei fazendo referéncia ao pré-
teste: considerando-se que, ao final do pré-teste, varios dos participantes disseram ter achado
o teste e os sons ‘“‘estranhos”, revelei que eles haviam ouvido 27 sons diferentes, mas que,
destes, apenas seis seriam objetos de nossas atividades naquele momento: [i], [y], [e], [¢], [€]
e [cee], sendo que cada par seria trabalhado em um dia. Também informei que o objetivo
daquelas trés sessoes era que, ao final, todos saissem sabendo pronunciar tais seis sons.

Na segunda e terceira sessoes, 0 Momento 1 foi antecedido por uma breve atividade de
revisdo para rememorar as vogais estudadas nas sessdes precedentes. Isso foi feito por meio
de um jogo simples: cada um dizia uma palavra a sua escolha, o participante seguinte repetia

as palavras ditas pelos precedentes e acrescentava uma nova palavra.
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Na terceira aula, o Momento 3 foi sucedido por uma atividade final envolvendo todos
os sons estudados nas trés sessoes. Essa atividade serd descrita detalhadamente mais adiante,

na subsecdo 5.3.4.

5.3.2 Momento 1 - Introducao as vogais

Apo6s os passos descritos no final da subsecdo 5.3.1, as sessdes se iniciaram com a
apresentacdo das vogais isoladamente. Para este momento, ndo foram utilizados recursos
audiovisuais.

Ap6s dizer uma vez cada um dos sons, perguntei aos participantes se eles percebiam a
diferenca entre as vogais e se eram capazes de produzi-los. O objetivo desse momento era
verificar o estdgio inicial em que os participantes se encontravam.

Neste momento também foram apresentados os simbolos que seriam utilizados nas
atividades para se referir a cada um dos sons estudados no dia. Optamos pelo uso dos
simbolos do International Phonetic Alphabet — IPA —, por uma razao de simplificacdo, ja que
os simbolos referentes as vogais ndo-arredondadas e existentes no portugués sdo idénticos aos

[IPk] [13%4]

grafemas correspondentes a cada um dos sons (casos de “e”-e e “i’-1) e bastante intuitivo, no
caso de “é”-e. Como os simbolos referentes aos sons arredondados — “y”, “@” e “ce” — se
diferenciam bastante dos citados anteriormente, entendemos que o desconhecimento inicial
dos simbolos do IPA nido acarretaria grandes dificuldades nem influenciaria negativamente no

desenvolvimento das atividades.

5.3.3 Momento 2 - Treino articulatério das vogais

Apés o primeiro contato com as vogais, passei a apresentacdo e explicagdo sobre a
articulacdo de cada um dos sons, focalizando a diferenca entre eles. Nos trés casos, como ja
discutido nos primeiros capitulos dessa dissertacdo, a diferenca entre as vogais pertencentes
aos sistemas sonoros do francés e do portugués ([i e €]) e as presentes exclusivamente no
sistema do francés ([y ¢ ce]) € apenas a projecao dos labios: o trago [+arredondado].

Assim, pedi aos participantes que produzissem a vogal ndo-arredondada e que
observassem a posicdo da lingua e dos labios quando produziam tal vogal. A partir dai,
orientei-os a manter a lingua na mesma posicdo e apenas projetar os ldbios para a frente.

Fizemos o movimento inimeras vezes, coletiva e individualmente, para que todos
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conseguissem atingir uma pronuncia adequada, no nivel sublexical em que estdvamos
trabalhando. As produgdes individuais foram acompanhadas de perto, para garantir que os
participantes ndo estavam fixando ou automatizando uma articulacdo inadequada para a
producdo dos sons em questdo. Até que conseguissem apresentar uma produgdo aceitdvel do
som em estudo, os participantes eram convidados a refazer o exercicio original de passar da
articulac@o da vogal ndo-arredondada para a arredondada e repetir o som diversas vezes.
Quando todos demonstraram ter compreendido a diferenca e a articulacdo adequada
para cada um dos sons, passamos ao treino e retomada das vogais utilizando pares minimos,
por meio da leitura, de minha parte, e repeticdo, da parte dos participantes. Importa salientar
que foram utilizados, no inicio, pares minimos simples, que envolviam apenas sons
consonantais e a vogal em questdo, monossilabos do tipo CV. Essa delimitacdo do recurso a
ser utilizado objetivou reduzir a dificuldade de producdo dos sons sob a justificativa de que o
desconhecimento da lingua francesa impediu a realizacdo da atividade. A medida que os
participantes demonstraram ser capazes de pronunciar tais pares de silabas, foram
introduzidos outros, do tipo CVC e, mais adiante, VCV e CVCV. Estes dltimos serviram para
estimular os participantes a treinar a articulacdo com atenc¢do a vogal da silaba adjacente,
observando se também se tratava de um som arredondado ou nio. Quando os participantes
demonstravam dificuldade extrema na producdo de algum desses pares, eles foram deixados

de lado, pois ndo era objetivo da Interven¢do promover o ensino da lingua francesa.

5.3.4 Momento 3 — Atividades de fixacao

As atividades de fixacdo foram elaboradas tendo em vista objetivos diferentes e
visando a desenvolver habilidades diferentes. Nesta subsecdo, as atividades serdo agrupadas
por habilidade, quando possivel. Elas serdao descritas quanto a sua estrutura e objetivos e
situadas no momento da Intervencdo em que foram aplicadas.

Cabe ressaltar que atividades diferentes foram aplicadas ao longo dos trés dias, para
que os participantes ndo se entediassem com a repeticdo, comprometendo seu grau de
envolvimento e compromisso com a tarefa que estava sendo realizada, para evitar prejuizos
nos resultados finais da pesquisa.

Diante do exposto, as atividades de fixagdo serdo apresentadas detalhadamente,
separadas por dia e por par de vogais. Isso permitirdi uma andlise detalhada da atencdo

recebida por cada vogal ao longo das sessoes.
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Todas as atividades constam do APENDICE F desta dissertagio. A indicagdo
“(ATIVIDADE DE FIXACAO n° _ )” sera a referéncia para a localizacio de cada uma das
atividades no apéndice. Excetuando-se as atividades de nimeros 1 e 6, todas as atividades de
fixacdo foram realizadas em duplas, com o objetivo de que todos os integrantes do GE
tivessem as mesmas oportunidades de pratica de produgdo e de percep¢do. Dessa maneira, a
mesma atividade foi realizada duas vezes, envolvendo as mesmas palavras e sons,
apresentados em ordens diferentes. Assim, no apéndice, para cada atividade, ha dois modelos:
A e B (p. ex.: Atividade de Fixacdo 3A / Atividade de Fixacdo 3B), indicando as duas versoes

da mesma atividade, a ser realizada ora por um, ora pelo outro integrante da dupla.

5.3.4.1 Atividades de fixaciao da aula do 1° dia — estudo das vogais [i] e [y]

Na primeira aula, foi estudado o par de vogais [i-y]. Ao longo dessa aula, foram
realizadas duas atividades de fixacao.

A primeira delas (ATIVIDADE DE FIXACAO n° 1) tratava-se de uma atividade de
percep¢do. O objetivo era a identificacdo dos sons. Para tal, cada participante recebeu uma
pequena placa, previamente preparada, que continha o simbolo referente a um dos dois sons
estudados naquele dia — “1” ou “y”. Foram lidas, por mim, cerca de 30 palavras, retiradas da
lista de pares minimos utilizados no 2° momento da aula. Ao ouvir uma palavra que continha
o som cujo simbolo estava em sua placa, os participantes deviam levanté-la.

A segunda atividade desse dia (ATIVIDADE DE FIXACAO n° 3) objetivava que os
participantes praticassem as habilidades de percep¢cdo e producgdo. Para tal, foi preparada,
previamente, uma lista com dez palavras contendo os sons [i] e [y]. Foram preparadas duas
listas contendo as mesmas palavras apresentadas em ordens diferentes. Essa atividade foi
realizada em dupla. No primeiro momento, um dos participantes recebeu uma folha com a
lista de palavras, e o outro, uma folha com dez itens com alternativas: “i” ou “y”. O
participante que tinha a folha com as palavras deveria 1é-las, e o outro deveria marcar um “X”
indicando qual som foi pronunciado pela sua dupla. O participante que estava ouvindo
poderia solicitar quantas repeti¢cdes se fizessem necessdrias para sua plena seguranca para
registrar a resposta. Ao final, eles deveriam comparar as respostas e verificar quais tinham

sido os erros, caso houvesse. Identificados os erros, repetidas as palavras e compreendidas as

falhas, os papéis se invertiam, para que o outro participante da dupla pudesse ler e praticar a
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producdo das vogais. O procedimento de execucdo e corre¢dao da atividade se repetia, nos

mesmos moldes.

5.3.4.2 Atividades de fixacao da aula do 2° dia — estudo das vogais [e] e [¢]

Na segunda aula, foi estudado o par de vogais [e-@]. Ao longo dessa aula, foram
realizadas trés atividades de fixagao.

A primeira atividade (ATIVIDADE DE FIXACAO n° 5) tinha como foco o
desenvolvimento da produgdo e da percep¢do dos sons estudados. O objetivo central era a
identifica¢do dos sons em oposi¢do, refor¢cando a distin¢do entre eles. Tratava-se de uma lista
com vinte pares de palavras. Os pares podiam conter palavras idénticas ou pares minimos.
Seguindo o modelo da segunda atividade do primeiro dia, um dos integrantes da dupla deveria
ler os pares de palavras para o outro, que deveria indicar se se tratava de palavras idénticas ou
diferentes. Os mesmos procedimentos de corre¢do foram realizados. Ao fim da atividade,
novos papéis foram distribuidos, com nova lista, contendo os mesmos pares, mas
apresentando-os em ordem distinta da primeira. Repetiram-se os procedimentos.

A segunda atividade (ATIVIDADE DE FIXACAO n° 2) tratava-se de uma tarefa de
percep¢ao, por meio de um arquivo de dudio que apresentava oito pares de palavras que
continham os sons [e] e [¢]. Cada participante recebeu um papel contendo as dezesseis
palavras que seriam lidas, mas apresentadas fora da ordem da gravagdo. A tarefa consistia em
numerar as palavras a medida que elas fossem tocadas no dudio.

A terceira e tltima atividade do dia (ATIVIDADE DE FIXACAO n° 4) foi realizada
em dupla e envolvia os sons estudados na 1* e na 2% sessoes: [i], [y], [e] e [¢]. Para realizé-la,
cada participante recebeu um quadro que continha 28 palavras em que faltava uma vogal. Em
outras palavras, o quadro apresentava uma sequéncia do tipo “1*”, em que o espago ocupado
pelo asterisco deveria ser preenchido, a escolha do participante, por um entre os sons
estudados até entdo. O quadro apresentava colunas distintas com palavras que deveriam ser
preenchidas com [i] ou [y] e [e] ou [@]. A primeira tarefa de cada participante foi preencher o
quadro da maneira como escolhesse. A segunda tarefa consistia em cada participante ler o seu
quadro para a dupla, que deveria preencher um novo quadro (em uma nova folha), com os
sons que ouvisse do outro participante. Depois os papéis se invertiam e, ao final, as duplas

deveriam ter dois pares de quadros idénticos.
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5.3.4.3 Atividades de fixacao da aula do 3° dia — estudo das vogais [£] e [ce]

Na terceira aula, foi estudado o par de vogais [e-ce]. Ao longo dessa aula, foram
realizadas duas atividades de fixacdo envolvendo esses sons e uma atividade final de revisao,
envolvendo todos os sons estudados ao longo das trés sessoes.

A primeira atividade (ATIVIDADE DE FIXACAO n° 3 — 3° dia) tratava-se da mesma
atividade realizada no 1° dia, com a diferenca de que, ao invés de uma lista com dez palavras,
a lista continha 21 palavras que um dos participantes deveria ler para o outro, a quem cabia
assinalar com um “X” o som que ouviu. Para a descricao completa da atividade, cf. o dltimo
paragrafo da subsecdo 5.3.4.1.

A segunda atividade (ATIVIDADE DE FIXACAO n° 5 — alt.) também foi similar 2
primeira atividade realizada no 2° dia (cf. subsecdo 5.3.4.2), com uma diferenca, no sentido de
estimular ainda mais a habilidade de percepcdo dos participantes: além de indicar se as
palavras ouvidas eram idénticas ou se constituiam um par minimo, o participante deveria
registrar quais sons escutou na leitura de sua dupla.

A terceira atividade deste dia (ATIVIDADE DE FIXACAO n° 6) tinha por objetivo
recapitular todos os sons estudados, utilizando-se um recurso lddico. Tratava-se, entao, de um
jogo a ser disputado por duas equipes. Cada equipe recebeu um conjunto de trinta fichas com
palavras contendo os seis sons — [i], [y], [e], [8], [€] e [ee], sendo que cada som aparecia em
cinco fichas. O objetivo era a identificacdo dos sons recorrendo-se ao apoio da escrita o
minimo possivel. Assim, cada equipe deveria agrupar as palavras contendo o mesmo som.
Cada integrante da equipe apenas teria acesso as palavras contidas nas fichas dos outros
participantes por meio da leitura em voz alta feita por cada um de suas préprias fichas. O
grupo que cumprisse a tarefa mais rapidamente seria o vencedor.

Cabe ressaltar que esta atividade foi adaptada nas coletas em que o GE contava com
menos participantes. Neste caso, ao invés de uma competicdo, a atividade foi realizada pelos
integrantes (no caso, dois participantes) apenas com o objetivo de cumprir a tarefa.

Neste Capitulo foram apresentados os métodos escolhidos para o desenvolvimento da
pesquisa que constitui esta dissertacdo. No préximo Capitulo, serdo apresentados os
resultados obtidos por meio desses métodos, e eles serdo comentados sob a luz dos conceitos

apresentados e discutidos no Capitulo 4.
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6 APRESENTACAO, DISCUSSAO E ANALISE DOS
RESULTADOS

z

O foco deste Capitulo é apresentar os resultados obtidos a partir do experimento
realizado para a observagdo da hipdtese de pesquisa levantada — de que um trabalho voltado
para a producao dos sons aprimora a percep¢ao que o falante tem daquele som.

O primeiro resultado apresentado abaixo se refere ao perfil dos participantes da
pesquisa. Uma vez que a chamada aos voluntarios foi publica e sem restricdes além dos
critérios metodoldgicos adotados para a realizacdo dos testes, os voluntdrios que se
apresentaram e foram recrutados pode ser considerado o primeiro resultado do estudo.

O segundo resultado que merece destaque é o aprimoramento das habilidades de
producgdo e percepcao dos participantes do GE durante a realizacdo das sessdes constituintes
da Intervengdo Didético-Fonética. Esses resultados foram medidos e serdo apresentados e
discutidos posteriormente, por meio da apresentacdo dos graficos e dados obtidos no pds-
teste. No entanto, parece significativo incluir uma andlise que leve em consideracdo o que se
observou ao longo da realizagdo da Intervengdo, que é o foco central da hipétese que se
levanta neste trabalho.

O terceiro resultado sdo os graficos mencionados acima, ou seja, os resultados
empiricos dos testes realizados, que mostram objetivamente o grau de eficicia da Intervengdo

Didatico-Fonética realizada.

6.1 Os participantes

Os participantes foram selecionados a partir de uma chamada ptblica informando que
estdivamos em busca de voluntarios para participar de uma pesquisa de Mestrado em Estudos
Linguisticos. Na chamada, foram especificados pré-requisitos aos quais os informantes
deveriam atender para se apresentar como voluntarios. Eram eles: ter entre 18 e 55 anos; ndo
falar nem nunca ter estudado francés ou alemao; nao ter formag¢do em Letras; e, por fim, ndo
ser musico.

O objetivo dessa maneira de recrutar os voluntarios foi formar um grupo que poderia

ser representativo de uma sala de aula de FLE, uma vez que os cursos de LE s@o procurados
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por individuos de diversos segmentos sociais, de diferentes idades, sexo, etnia, religido, areas
de estudo e atuacdo profissional e com conhecimentos gerais prévios diversificados.

O grupo formado pelos participantes voluntdrios parece ser representativo dessa
diversidade de publicos: os 39 participantes sdo de nacionalidade brasileira e possuem entre
18 e 54 anos, sendo 24 deles com idade até 34 anos (61,5%), e 15, com idade entre 40 e 54
anos (38,5%). Todos eles tém o portugués como lingua materna. Do total, contam-se 29
mulheres (74,4%) e 10 homens (25,6%). Os participantes t€m formac¢do em d&reas do
conhecimento diversificadas, e 6 (15,4%) informaram ter pds-graduagdo, 11 (28,95%)
declararam nio ter formag¢do superior ou estarem cursando Graduagao e 28 (71,8%) indicaram
ter formagdo superior. Contam-se 21 diferentes campos de atuacdo, que sdo apresentados a
seguir: Administracdo Publica, Arquitetura e Urbanismo, Design Grafico, Fisioterapia,
Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia, Biblioteconomia, Engenharia (de Controle e Automacao;
Ambiental; Elétrica), Histéria, Administracdo, Medicina, Comunicacdo Social, Publicidade e
Propaganda, Terapia Ocupacional, Direito, Quimica, Informdtica, Ciéncias Contdbeis,
Enfermagem, Farmécia, Servico Social.

Apenas 4 dos 39 participantes (10,3%) nunca estudou uma lingua estrangeira. Os
outros 35 (89,7%) ja estudaram ou estdo estudando: inglés (32 participantes ou 82,1%),
espanhol (11 ou 28,2%), italiano (2 ou 5,1%), japonés (1 ou 2,6%) e/ou LIBRAS (1 ou 2,6%).

Para garantir o sigilo da identidade dos participantes, eles foram ordenados e
numerados, de acordo com o seguinte critério: os 26 participantes do Grupo Controle foram
dispostos em ordem alfabética e entdo numerados. Integram o Grupo Controle os
Participantes de nimeros 1 a 26. O mesmo se fez com os do Grupo Experimental: os 13

integrantes desse grupo sao identificados como Participantes 27 a 39.

6.2 O desempenho dos participantes do Grupo Experimental nas sessoes da

Intervencao Didatico-Fonética

Nesta subsecdo, sdo apresentados os resultados parciais, obtidos por meio da
observacdo do desempenho dos participantes do GE ao longo da realizagdo das sessoes
constituintes da Interven¢do Didatico-Fonética.

Essas observacdes podem servir de subsidio para a andlise e interpretacdo dos

resultados empiricos, que estdo apresentados na Se¢do 6.3. Os gréaficos mostram os resultados
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objetivos obtidos por meio do pos-teste realizado pelos participantes. Entretanto, ao longo das
sessoes, os participantes fizeram comentarios e demonstraram facilidade ou dificuldade para
executar esta ou aquela tarefa ou perceber este ou aquele som. Tais elementos sdo indicadores
prévios do que se verd nos resultados empiricos, e por isso merecem o espago de uma
subsecao.

As observagdes descritas nesta subsecao foram feitas durante a realizacdo das sessoes,
e os registros das observacoes e reflexdes foram realizados ao final de cada sessdo, em cada
um dos blocos de coleta de dados. Portanto, ndao estdo discriminados os dias ou o bloco ao

qual pertenceu cada um dos grupos experimentais retratados.

6.2.1 Observacoes de carater geral

Como foi descrito na subsecdo 5.3.1 desta dissertagdo, a Momento 1 da aula do 1° dia
foi antecedido por uma apresentagdo simples. Cada um disse apenas o nome, uma vez que nao
era objetivo do experimento expor informacdes pessoais de nenhum dos participantes. Essa
estratégia foi utilizada porque a maioria dos participantes presentes na aula ndo se conhecia.
Tendo em vista um dos aspectos metodolégicos, o de aproximar ao maximo a Intervengdo
Didatico-Fonética da realidade de uma sala de aula de LE, seria de fundamental importancia
que os participantes conhecessem os ‘“colegas” (os outros participantes) e pudessem interagir
entre si.

No inicio, todos aparentaram estar ligeiramente desconfortdveis na situacdo, mas, aos
poucos, o ambiente tornou-se mais amigavel e acolhedor, e todos comegaram a participar e a
interagir entre si, mais a vontade. Em uma avaliacao global, esse ponto pareceu fundamental,
uma vez que, quando os aprendizes ndo estdo a vontade e confortdveis, o aprendizado pode se
tornar mais penoso e, portanto, mais lento.

Ao longo dos dias, quando a quantidade de participantes permitiu, pedi a eles que
alternassem o lugar em que estavam sentados, de forma que as duplas que realizariam as
atividades fossem modificadas. O objetivo dessa acdo foi permitir e aumentar a integragcdo
entre os participantes, bem como proporcionar o contato de cada um com diferentes falantes,
o que lhes permitiria treinar melhor a percep¢ao das vogais. O objetivo da integracdo foi
alcancado, e isso se observou pelo clima de descontracdo criado entre os participantes.

Também como estd descrito na subsecdo 5.3.1 desta dissertacdo, o Momento 1 da aula

dos 2° e 3° dias foi antecedido por um jogo simples, que funcionou como uma atividade de
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revisdo com o objetivo de auxiliar os participantes a rememorar as vogais estudadas nas
sessdes precedentes.

Na primeira rodada do jogo, os participantes produziram livremente os sons, sem
pausas nem interrupcdes de carater corretivo. O desempenho da maioria foi intermedidrio,
fosse por falta de concentracdo, j4 que se tratava de uma atividade envolvendo também a
habilidade da memdria, fosse porque os participantes, pouco familiarizados com o frances,
nao se lembraram, com facilidade, das silabas estudadas na(s) sessdao(des) precedente(s).
Revisando o par [i-y], muitos produziram [u] por [y]. Fizemos uma pausa, exercitamos
novamente a articulacdo dos sons e fizemos uma segunda rodada. Nesse momento, os
participantes estavam mais atentos, € o desempenho foi melhor. O mesmo se deu com a
producdo de [e] e [@], relativamente a concentracdo na articulacdo de cada som.

De maneira geral, com raras excegdes, 0s participantes realizaram a atividade em um
tempo considerado adequado: nem muito rapidamente, transparecendo falta de compromisso
ou de interesse, nem muito lentamente, como quem ainda apresentada grande dificuldade no
assunto. Dadas as condicdes de realizacdo dessa pesquisa e considerando-se a condicdo de
voluntdrios dos participantes, essa informacgdo é relevante para a andlise: aparentemente, os
dados demonstram a habilidade real que foi adquirida pelos participantes ao longo das
sessoes, ja que eles se dispuseram a participar “adequadamente” das atividades.

Ao longo dos trés dias de aula surgiram conversas relacionadas ao tema em estudo: os
participantes fizeram perguntas sobre aulas de lingua estrangeira, filmes franceses, a Franca e
sobre a lingua francesa, especialmente sobre vocabulério. Procurei responder, na medida do
possivel, suprindo a curiosidade dos participantes, que se mostraram bastante interessados e,
de certa forma, curiosos com as novidades que lhes estavam sendo apresentadas. Esses
aspectos mostraram-se indicadores do que posteriormente serd discutido no Capitulo 7
relativamente a motivacao dos participantes para participar da pesquisa.

No inicio da 1% aula, muitos dos participantes se mostraram constrangidos com a
necessidade de projetar os ldbios para produzir adequadamente a vogal arredondada [y].
Houve momentos de riso e desconforto, que foram tratados com leveza, até que os
participantes se mostrassem mais confortdveis com a situacdo. O tempo necessdrio para que
isso acontecesse foi relativamente curto, e logo todos estavam dispostos a realizar as tarefas
que lhes eram apresentadas sem a distracdo e o riso. No inicio da 2* aula, foi feito o jogo, no
intuito de auxilida-los a relembrar os sons estudados no dia anterior. Ao final, muitos
participantes se expressaram dizendo que os sons estudados na aula anterior — [i] e [y] —,
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quando foram retomados no inicio da aula, pareceram “menos engracados™* do que quando
foram apresentados.

A reacdo de riso e desconforto era esperada, ja que, no momento da aprendizagem, a
articulacdo das vogais é feita de maneira exagerada pelo professor, de maneira geral, para que
as diferencas sejam bem marcadas e bem compreendidas pelos aprendizes. Soma-se a isso a
grande diferenga articulatéria apresentada pelas vogais anteriores arredondadas do frances,
cuja tensdo articulatéria em muito se difere da empregada no portugués, como salienta
Delattre (1953), ao apresentar o Modo Tenso do fonetismo frances.

Entretanto, também era esperado que esse momento fosse passageiro e que desse lugar
a um ambiente de seriedade, para a garantia das condi¢Oes adequadas de aprendizagem.
Ambas as expectativas foram atendidas.

Ao final da 3? aula, foi realizada a ATIVIDADE DE FIXACAO 6, com o objetivo de
rememorar e fazer um encerramento das atividades de maneira lidica e agraddvel. Em um
primeiro momento, houve um pouco de dificuldade, por parte dos participantes, em entender
o comando do jogo. Eles se mexeram na sala, reorganizaram as carteiras € comegaram a
escolher qual seria a melhor estratégia para cumprir a tarefa. Um grupo, de pé, procedeu da
seguinte forma: um integrante lia uma palavra, os outros passavam a procurar, entre as suas
fichas, palavras com o mesmo som. Ao terem encontrado as cinco palavras que comporiam o
grupo de fichas, eles passavam a analisar novo som. O outro grupo comecou fazendo um
“exercicio de revisao”, para rememorar cada um dos sons, inclusive recorrendo aos registros
que haviam sido feitos no quadro para associar o som ao simbolo que haviamos
convencionado utilizar (os simbolos do IPA).

Ao final da realizacdo da tarefa por cada grupo, fizemos, juntos, a conferéncia (foi o
momento em que as fichas foram viradas para cima). Na conferéncia com o primeiro grupo
descrito acima, pedi aos integrantes que lessem as palavras a medida que fossemos abrindo as
fichas. O desempenho foi muito satisfatério, ndo houve erros. Quando terminamos de
conferir, o outro grupo estava discutindo as dltimas fichas, e os membros do primeiro grupo
disseram que queriam ver e acompanhar a conferéncia do segundo. Quando eles terminaram,

procedi da mesma maneira, pedindo que eles fossem lendo as palavras de cada grupo.

 Nesta subsecio, as expressoes colocadas entre aspas sem referéncias a autores foram aquelas utilizadas pelos
participantes da pesquisa quando manifestaram sua opiniio quanto a determinados aspectos das aulas. Embora
haja termos técnicos que poderiam substituir algumas das expressdes, a op¢ao de transcrevé-las tal como foram
utilizadas se justifica pela garantia de manter o sentido original empregado pelo participante, em sua condi¢do de
aprendiz e desvinculado de qualquer estudo linguistico formal.
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Também nao houve erros, apesar de eu ter presenciado a seguinte situagdo: eram as ultimas
fichas que restaram nas maos de cada um dos integrantes do grupo — tratava-se das palavras
com [e]. Um deles disse [¢], e todos concordaram que essa palavra pertencia aquele grupo (do
[e]). O dltimo membro do grupo pronunciou a palavra com [e] que tinha em maos, € o grupo
de fichas com palavras com [e] foi formado. Nao houve erros, mas a ficha lida com [g]
tratava, na verdade, de uma palavra com [e]. Julgo que eles ja tinham deduzido que se tratava

da ficha certa (supondo o acerto nos grupos de palavras anteriores).

6.2.2 O par [i-y]

A producdo inicial de [y] dos participantes, antes de eles serem expostos a explicacado
sobre a articulagdo da vogal, apresentou-se em diferentes graus de desempenho. Todos eram
capazes de perceber que se tratava de um som distinto daquele encontrado na lingua
portuguesa, o [i], mas eram incapazes de articular de modo a produzir a vogal alta anterior
arredondada.

ApOs a primeira explicagdo e exemplificagdo, uma das participantes mencionou 0 som
[u] como semelhante ou elemento que gera confusdo. Apesar de o contraste entre a vogal
anterior arredondada e a posterior de altura correspondente ndo estar previsto na Intervengao,
julguei adequado atender a demanda, explicando rapidamente a relacdo entre os sons e
enfatizando que, como em portugués sé hd [i] e [u], a tendéncia natural é que, ao projetar os
l14bios, a lingua recue. Repetimos os sons algumas vezes, e essa foi a Unica referéncia ao som
[u] ao longo da Intervencao.

Esse ponto desperta interesse no ambito da anélise dos dados, uma vez que, antes de
definirmos o roteiro final das sessdes, haviamos cogitado incluir o estudo do som [u], por se
tratar da vogal correspondente a [y] nos tragos [abertura] e [arredondamento], com diferenca
apenas no traco [anterioridade]. Entretanto, ele foi descartado por motivos de ordem pratica
no que se referia aos testes a serem realizados pelos informantes: incluindo o som [u], a
quantidade de estimulos para que o teste fosse vélido se tornaria consideravelmente maior,
podendo provocar uma perda na qualidade dos dados, devido ao cansagco dos participantes na
realizagdo de um teste excessivamente longo. Assim, optamos por trabalhar apenas com os
sons que se distinguem pelo trago [arredondamento].

Durante a realizacdo das atividades de fixacdo, acompanhei os participantes e, em

alguns casos, foi necessdrio um acompanhamento individual da producdo, porque alguns deles

92



ainda estavam apresentando dificuldades na producgdo de [y]. Por outro lado, eles apontaram
que, sucedendo alguns sons consonantais, a produgdo de [y] € mais dificil, como foi o caso de
[1], em lu [ly] ‘part. pass. do verbo lire (ler)’, e [R], em rue [Ry] ‘rua’.

O aproveitamento dos participantes nas atividades de fixacdo, de maneira geral, foi
bastante alto. Em alguns, foi pleno, como na ATIVIDADE DE FIXACAO 1, em que os
participantes deveriam levantar as placas com o som que estavam ouvindo. Julguei essa
atividade excessivamente simples, apds sua aplicacao.

Ao final da 1* aula, para finalizar as atividades do dia, solicitei aos participantes que
escolhessem uma ou algumas das palavras que haviamos utilizado na aula e que a(s)
dissessem para a sua dupla. O objetivo era que eles produzissem o som que estava em sua
mente, ajustando, entdo, a categoria emergente a articulacdo correspondente a ela. Esse
momento despertou especial interesse, porque alguns participantes utilizaram as palavras que
mais haviam gerado dificuldade para todos. Destaco, especialmente, rue [Ry] ‘rua’, que foi
escolhida por mais de uma dupla. Retomando a discussao iniciada no final da subse¢do 6.2.1,

esse fato demonstra o empenho e a motivacao apresentados pelos participantes da pesquisa.

6.2.3 O par [e-g]

O desempenho dos participantes na producdo da vogal média alta anterior arredondada
foi notdvel. Houve participantes que apresentaram mais dificuldades, mas, de maneira geral, a
diferenca entre [e] e [¢] foi rapidamente apreendida.

Os participantes apresentaram muito bom desempenho em todas as atividades de
fixacdo realizadas ao longo da aula. Houve duplas de trabalho que nao apresentaram erros em
algumas atividades.

Ao final da aula, os participantes manifestaram estarem mais a vontade, tanto
relativamente ao estudo das vogais e as tarefas a serem realizadas quanto frente aos outros
participantes. Mencionaram também a maior facilidade que tiveram com os sons trabalhados
nesta aula e passaram a levantar hipdteses que justificassem ou explicassem tal facilidade:
alguns disseram que a diferenca entre [e] e [¢] era mais clara e facil de perceber; outros
indicaram que as vogais [i] e [y] sdo “muito fechadas”, portanto é mais dificil pronuncié-las e

ouvi-las.
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A facilidade ao lidar com esse par de sons, tdo intensamente apresentada pela grande
maioria dos participantes, pdde ser percebida com muita transparéncia nos resultados obtidos

nos pos-testes, que serdao apresentados na subsecdo 6.3.2.

6.2.4 O par [e-ce]

Para introduzir o dltimo par de sons, utilizei uma estratégia um pouco diferente. Ao
final da 2* aula, uma das participantes inferiu quais seriam os sons trabalhados na 3* aula. Ela
chegou a dizer [€] e a arriscar a producao de [ce], 0 que fez com bastante sucesso. Sem entrar
em detalhes da explicacdo, eu disse que sua hipédtese tinha sido muito pertinente. Na 3* aula,
para aproveitar e valorizar esse evento, pedi a ela que fizesse os sons e explicasse por que
pensou que seriam esses o0 proximo par a ser trabalhado. Ela produziu bem e apresentou uma
explicacdo bastante adequada. No decorrer da 3* aula, no entanto, notei uma dificuldade maior
por parte de todos os participantes, de maneira geral, tanto para perceber quanto para produzir
a vogal [ce].

Alguns participantes chegaram a mencionar que era mais dificil perceber a diferencga
nesse par. Fiz uma pequena pausa para ouvi-los. As explicacdes expostas para tentar justificar
tal dificuldade, de maneira geral, giraram em torno da seguinte ideia: como o som € muito
aberto, € mais dificil “fechar a boca” (fazer o arredondamento dos 1dbios), por isso a diferenca
fica menor e menos perceptivel.

Essa dificuldade foi amplamente manifesta pelos participantes (de todos os grupos
experimentais, vale ressaltar) e claramente percebida nos resultados dos pds-testes, como se

verd na subsecdo 6.3.2.

6.3 Resultados empiricos

Nesta subsec¢do, sao apresentados os resultados obtidos nos testes realizados por meio
do programa Praat, conforme descrito na Secdo 5.2. A realizacdo dos testes se deu
presencialmente e com intervalo médio de duas semanas.

Para garantir a compreensao e interpretacao adequadas dos graficos com os resultados
empiricos, apresentamos, a seguir, um grafico ideal que representa a percep¢ao categorica de

dois sons por um individuo.

94



GRAFICO 2 — Modelo de Percepcio Categérica
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Fonte: Elaborado pela autora.

O GRAFICO 2 indica, em sua porcdo esquerda, uma percepcdo categérica, pois a
porcentagem de respostas “sim” se aproxima e se mantém praticamente estavel na taxa de
100% para a vogal hipotética V1. O mesmo ocorre na por¢ao direita, em que € indicada uma
taxa constante de zero de resposta “sim”, mostrando uma percep¢ao da outra vogal hipotética
V2. A porcdo entre os Estimulos 4 e 6 ¢ 0 momento em que € possivel perceber a mudanga de

categoria.

6.3.1 Grupo Controle

Como explicado no inicio do Capitulo 5, os participantes que se voluntariaram para
participar desta pesquisa foram distribuidos aleatoriamente em dois grupos — Controle e
Experimental.

Integram o Grupo Controle (doravante GC) 26 participantes, entre os quais se contam
22 mulheres (84,6%) com idade entre 18 e 52 anos e 4 homens (15,4%), sendo que dois tém
25 anos de idade, um deles tem 49, e o dltimo, 54 anos. Dos 26 participantes, trés declararam
nunca terem estudado uma lingua estrangeira (11,5%), e 23 declararam ja ter estudado
(88,5%). Destes ultimos, 20 ja estudaram inglés, 7 ja estudaram espanhol, e 1 ja estudou
japonés. Alguns deles estudaram mais de uma dessas linguas estrangeiras.

Dos 26 participantes, 4 declararam ndo ter curso superior ou estar cursando a

Graduacgdo (15,4%). Os outros 22 (84,6%) t€m formacdo em d&reas diversas, quais sejam:
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Histéria, Informdtica, Direito, Servico Social, Administracdo, Enfermagem, Arquitetura,
Biologia, Engenharia, Comunica¢do Social, Terapia Ocupacional, Medicina e Farmaicia.
Destes, 5 declararam ter pds-graduagao em sua drea de formagao.

Todos os participantes residem em Belo Horizonte e realizaram as tarefas nas datas
que mais lhes convieram, de acordo com o calendério de atividades proposto a eles antes do
periodo de realizacdo dos testes. A excecdo de trés participantes, todos se deslocaram até o
local das atividades em pelo menos uma das realizacgoes.

Os 26 participantes do GC realizaram o teste duas vezes, com um intervalo médio de
duas semanas entre elas. A seguir, apresenta-se o GRAFICO 3, que mostra o desempenho
inicial desses participantes na tarefa de identificacdo dos sons do portugués. Passaremos a

chamar pré-teste o primeiro teste realizado, e pds-teste, o segundo.

GRAFICO 3 — Resultado geral: pré-teste do GC relativo aos continua [i-y], [e-@], [e-ce]

Grupo Controle - pré-teste
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Fonte: Dados da pesquisa.

No GRAFICO 3, o eixo x (Estimulo) indica o continuum de nove passos entre as
vogais. O Estimulo 1 € a vogal ndo-arredondada [i e €], e o Estimulo 9 € a vogal arredondada
[y ¢ &e]. O eixo y (% SIM), por sua vez, indica a porcentagem de respostas “sim” apresentadas
pelos participantes. A resposta “sim”, neste teste, traduz a percep¢cdo de que o som tocado
corresponde a um som do portugués, a saber, uma das vogais nao-arredondadas [i e €].

Dessa forma, a posicdo das curvas préximas de 1 no eixo y (% SIM) mostra que os

participantes perceberam a maior parte dos sons como vogais ndo-arredondadas. Dessa
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maneira, espera-se que a por¢do esquerda do grafico (os pontos referentes aos primeiros
estimulos, mais proximos da vogal ndo-arredondada), apresente-se mais alta do que a por¢do
direita (que se aproxima mais da vogal arredondada).

A curva azul mostra as informacgdes relativas ao continuum [e-@]; a curva roxa se
refere ao continuum [e-ce]; e a curva verde, por sua vez, traduz as informagdes sobre o
continuum [i-y].

Em uma primeira andlise, € possivel afirmar que os participantes sdo capazes de
identificar as vogais anteriores nao-arredondadas [i e €], presentes no portugués. Todavia, a
partir dos Estimulos 4-5 do continuum, os dados apontam para o seguinte resultado: os
participantes sdo capazes de perceber que ji ndo se trata mais do som que existe em sua LM.
No entanto, as curvas referentes aos trés continua mostram que o som que eles ouvem nao €
classificado como uma nova categoria sonora. Isso € percebido por meio da andlise da
variacdo da porcentagem das respostas “sim”: as tr€s curvas se apresentam em um movimento
descendente, mas sem se aproximar do zero. As curvas se mantém altas no grifico, € a menor
taxa de resposta encontrada € 40%, o que traduz a pouca percepc¢ao das vogais arredondadas
[y ¢ cel.

Ainda que as curvas ndo se apresentem tdo proximas de 1, mostrando que o
participante percebe que jid ndo se trata de [i e €], a posicdo das curvas demonstra que a
categoria da vogal arredondada, presente no francés, correspondente em altura a vogal
anterior do portugués nao existe na mente do falante nativo de portugués brasileiro.

Assim, a primeira conclusio a que se pode chegar com o experimento realizado é que
a percep¢do de que um som ndo pertence a uma categoria sonora (no caso, a vogal ndo-
arredondada do portugués) ndo indica uma percepgao categdrica do som em questdao (no caso,
a vogal arredondada do francés).

Na sequéncia, apresenta-se 0 GRAFICO 4, que mostra os resultados obtidos no pés-

teste do GC.
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GRAFICO 4 — Resultado geral: pds-teste do GC relativo aos continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

Quando se observa o GRAFICO 4, que mostra os resultados do pds-teste dos mesmos
participantes, vé-se que estes resultados se assemelham ao do pré-teste: a por¢ao esquerda do
grifico apresenta-se mais alta, indicando uma percep¢do melhor das vogais nao-arredondadas,
enquanto, a partir do estimulo 5, para [e-ce] e [i-y], e a partir do estimulo 3 para [e-@], as
curvas decrescem, sem, no entanto, apresentarem uma uniformidade no movimento ou indicar
a percepcao categdrica da vogal arredondada.

No GRAFICO 5 , GRAFICO 6 ¢ GRAFICO 7, sdo apresentados os resultados
referentes a cada continuum. Neles, a curva de cor laranja indica os resultados obtidos no pré-

teste; e a curva de cor verde, os resultados obtidos no pds-teste.
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GRAFICO 5 — Comparacio entre o desempenho dos participantes do GC no pré-teste e no
pOs-teste, quanto ao continuum [i-y]
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Fonte: Dados da pesquisa.

No Griéfico 5, observa-se a por¢do esquerda bastante elevada, o que indica a percepc¢ao
da vogal [i], presente na lingua portuguesa. No pré-teste, vé-se que hd uma queda
relativamente uniforme a partir do Estimulo 4, porém trata-se de uma queda suave, que
termina apontando apenas 50% de percepcao de outro som, ndo-[i]. Como ji foi apontado
acima, o fato de um falante ndo perceber uma vogal ndo indica que ele percebe o estimulo que
ouviu como uma outra categoria vocalica: ele apenas percebe que ndo se trata da vogal que
possui em seu sistema sonoro (no caso, a vogal anterior ndo-arredondada [i], presente no
portugués). E essa no¢do é confirmada pelo grafico, quando se observa o Estimulo 9, em que
a curva estd distante de apresentar-se no valor zero, que indica a percepcdo categérica da
vogal arredondada.

No pds-teste, por outro lado, a percepcao se mantém relativamente estavel até o
Estimulo 5. Entre os Estimulos 5 e 6, hd uma queda levemente mais acentuada do que a que
se observa no pré-teste. A partir do Estimulo 6, o grau de modificacdo é menor, tendendo a
estabilidade, até o Estimulo 9, em que a percepcdo de [i] se apresenta em torno de 30%.
Apesar da modificagdo ocorrida, em relagdo ao pré-teste, o valor de 30% ainda nao indica a
percepgao categérica da vogal arredondada [y].

O GRAFICO 6 mostra os resultados referentes ao continuum [e-a].
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GRAFICO 6 — Comparacio entre o desempenho dos participantes do GC no pré-teste e no
pOs-teste, quanto ao continuum [e-¢)
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Fonte: Dados da pesquisa.

Diferentemente do observado nos resultados em relagio ao par [i-y], o GRAFICO 6
mostra que, para o par [e-@], ndo hd mudancas significativas quando se comparam o pré-teste
e o pos-teste. Em ambos, a percepg¢ao inicial da vogal ndo-arredondada [e] € registrada na taxa
de 80%.

Ainda nos primeiros estimulos, ambas as curvas comecam a decrescer. No pré-teste,
observa-se um decrescimento mais varidvel, que comeca no Estimulo 3, suavemente, e se
acentua entre os Estimulos 4 e 7. Entre os Estimulos 7 e 8, observa-se certa estabilidade, para
decair mais intensamente entre os Estimulos 8 e 9.

No pés-teste, o decrescimento comeca no Estimulo 2 e se apresenta mais linear.
Ambos atingem valores entre 30% e 40% no Estimulo 9.

O 1ltimo continuum analisado é [e-ce], cujos resultados encontram-se no GRAFICO 7.
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GRAFICO 7 — Comparacio entre o desempenho dos participantes do GC no pré-teste e no
pOs-teste, quanto ao continuum [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

No GRAFICO 7, a diferenga observada entre os resultados do pré-teste e os do pés-
teste € ainda menos significativa: até o Estimulo 5, as curvas apresentam-se praticamente
iguais e bem préximas do 90%. Isso indica a percepcao categdrica de [€].

Seguindo a mesma tendéncia observada nos resultados precedentes, a partir do
Estimulo 5 ha uma queda, a menor entre os trés continua, e, no Estimulo 9, as curvas indicam

uma percepg¢ao entre 40% e 50%.

Em sintese, pode-se afirmar, dessa maneira, que pouca mudanca ocorreu entre a
realizacdo de um e outro teste, no caso dos trés continua, [i-y], [e-@] e [e-ce]. Tal resultado era
previsto, ja que os participantes ndo foram submetidos a nenhum tipo de treino, estudo ou
conscientizacao quanto aos sons que haviam ouvido quando da realiza¢ao do pré-teste. Assim,
aparentemente desprovidos de qualquer informacdo que pudesse alterar sua percepg¢ao, eles

apresentam, no segundo teste, resultados semelhantes ao que se verifica no primeiro.

6.3.2 Grupo Experimental

Os outros participantes do experimento foram alocados no Grupo Experimental (GE),
que teve tratamento diferente do GC, cujos resultados foram apresentados e discutidos acima.

De maneira similar ao processo pelo qual passaram os participantes do GC, os do GE também
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realizaram o pré-teste e o pds-teste, com um intervalo médio de duas semanas entre a
realizacdo de um e de outro.

A diferenca fundamental foi que os treze participantes do GE foram submetidos a trés
sessoes, que compuseram a Intervencdo Didatico-Fonética, cujos métodos e procedimentos
foram detalhadamente descritos na Secdo 5.3. O objetivo de tais intervencdes foi munir os
participantes de conhecimentos e instrumentos dos quais eles pudessem se servir para
produzir as vogais anteriores arredondadas do francés, sobretudo com consciéncia de seus
aspectos articulatorios.

Dos 13 participantes do GE, contam-se 7 mulheres (53,8%), com idade entre 18 e 32
anos e 6 homens (46,2%), com idade entre 18 e 41 anos. Dos 13 participantes, apenas 1
(7,7%) declara nunca ter estudado uma lingua estrangeira, e 12 (92,3%) declararam ja ter
estudado. Destes ultimos, todos ja estudaram inglés, 2 ja estudaram também espanhol, e 2 ja
estudaram também espanhol e italiano.

Dos 13 participantes, 6 (46,2%) declararam estar cursando a Graduacdo. Os outros 7
(53,8%) tém formagdo em dreas diversas. No conjunto, os participantes estdo em formagao ou
ja se formaram em uma das seguintes dreas: Administracdo, Arquitetura, Engenharia,
Ciéncias Bioldgicas e Contédbeis, Publicidade e Propaganda, Design Grafico, Fisioterapia,
Pedagogia e Quimica.

Todos os participantes residem em Belo Horizonte, a excecdo de 1, que reside em
Ribeirao das Neves, na Regidao Metropolitana da Capital. Todos eles realizaram os testes nas
datas que mais lhes convieram, dentro das possibilidades oferecidas no cronograma, e
participaram das sessdes nos horarios agendados, de acordo com o calendério de atividades
proposto a eles, atendendo a disponibilidade apresentada quando do preenchimento do
Formulario de Identificacdo. Todos se deslocaram até o local de realizacao das atividades.

Os resultados s@o discutidos nesta subse¢ao a semelhanca do que se fez na observagao
dos resultados do GC: sdo observados os resultados gerais e os resultados de cada continuum,
isoladamente. E discutido, ainda, o desempenho de cada participante do GE, bem como so
apresentados trés casos de participantes que realizaram o pos-teste com um leve desvio dos
passos metodoldgicos apresentados no Capitulo 5. Esses tltimos casos sdo apresentados com
o intuito de inserir um novo elemento na discussdo sobre a eficicia da Intervencao Didatico-
Fonética, objeto de estudo desta pesquisa.

O resultado geral obtido no pré-teste realizado pelos participantes do GE estd
apresentado no GRAFICO 8.
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GRAFICO 8 — Resultado geral: pré-teste do GE relativo aos continua [i-y], [e-8], [e-ce]

Grupo Experimental - pré-teste

0,6 \\ \\
0,4 \ \ Continuo [e-ce]
Conti [i-y]

~_ ontinuo [i-y

0,2

0,8

Continuo [e-¢]

% SIM

Estimulos

Fonte: Dados da pesquisa.

O GRAFICO 8 mostra o resultado obtido no pré-teste. Tal resultado era esperado e se
assemelha ao que se observou nos dados referentes ao GC: os participantes identificam as
vogais anteriores ndo-arredondadas [i e €], mas ndo s@o capazes de agrupar, em outra
categoria sonora, os sons que ndo sdao alocados na categoria que eles ja conhecem (do
portugués). No caso do GE, a estabilidade deixa de ser observada a partir do Estimulo 4,
quando as trés curvas passam a indicar, por meio de um movimento descendente, a mudanca
na percepcao dos participantes.

De maneira um pouco diferente do que se v€ nos resultados do GC, as curvas
referentes aos testes do GE se mantém menos altas no grifico: a taxa de respostas
correspondentes aos continua [i-y] e [e-ce] € 30%. Para o continuum [e-@] esse valor é mais
baixo: pouco mais de 10%, mas isso ndo indica a percepcao categorica da vogal [@], por ndao
se tratar de uma curva estdvel nesse valor, mas, ao contrario, este € o tltimo ponto do gréfico,
antecedido por pontos de valores superiores a esse (Estimulo 8: 20%, Estimulo 7: 30%).

Esses resultados se apresentam de modo semelhante ao que se esperava, tanto com
relacdo ao GC quanto ao GE: o pré-teste mostra a percepciao categérica dos participantes
antes de qualquer influéncia externa ou orientacdo quanto a sons inexistentes em sua LM.

A seguir, apresenta-se 0 GRAFICO 9, que mostra os resultados obtidos no GE, apés as

trés sessoes da Intervencao Didético-Fonética.
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GRAFICO 9 — Resultado geral: pos-teste do GE relativo aos continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

De modo geral, observa-se um abaixamento da porc¢do direita do grafico. Esse
movimento das curvas aponta uma maior percep¢ao das vogais arredondadas [y ¢ ce]. Nota-se
também que a queda, em todas as curvas, inicia-se mais cedo, a partir do Estimulo 3, contra o
Estimulo 4, ponto em que a queda se inicia, no pré-teste desse mesmo grupo.

Em uma primeira andlise, vé-se que os resultados referentes aos continua [i-y] e [e-¢]
se apresentam na forma aproximada de um Z alongado, o que aponta na direcdo de uma
percepc¢do categorica de ambas as vogais. O resultado referente ao continuum [e-ce], por outro
lado, mantém-se similar ao resultado obtido no pré-teste.

Abaixo, sdo apresentados os resultados isolados de cada continuum. O GRAFICO 10,
GRAFICO 11 e GRAFICO 12 apresentam a relacio entre a curva de resultados do pré-teste e
do pds-teste, ambas referentes ao GE. Nessa comparagdo, € possivel observar e mensurar a
diferenca existente entre os resultados, a fim de verificar a eficdcia da Intervencio Didatico-
Fonética e a validade da hipétese de pesquisa, que diz que o trabalho com a produgdo de sons
de uma LE contribui para o aprimoramento da percep¢do de tais sons por parte dos

aprendizes.
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GRAFICO 10 — Comparacio entre o desempenho dos participantes do GE no pré-teste e no
pOs-teste, quanto ao continuum [i-y]
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Fonte: Dados da pesquisa.

O GRAFICO 10 mostra que, no que diz respeito ao continuum [i-y], a relagdo entre a
curva referente ao pré-teste e a referente ao pds-teste indica mudanca significativa.

Até o Estimulo 3, pode-se dizer que ambas apresentam comportamento semelhante, ja
que variam entre 90% e pouco menos que 100%. A partir do Estimulo 3, ambas as curvas
apresentam queda, embora em diferentes graus de inclinagdo. No pré-teste, a queda € leve,
pode-se mesmo dizer que a curva se mantém estavel. Entre os Estimulos 4 e 6, hd queda
acentuada, e a curva se apresenta entre os valores 90% e 50%. Ja entre os Estimulos 6 e 8, a
acentuacdo da queda reduz significativamente, e a curva se apresenta entre os valores 50% e
30% e estabiliza, até o Estimulo 9, indicando a taxa de 30% de respostas “sim”.

No pds-teste, por outro lado, com inclinacdo maior, é no Estimulo 3 que comeca o
indicativo de que uma nova categoria sonora comegou a emergir na mente dos participantes
do experimento. Isso pode ser afirmado, pois, observando-se o movimento da curva, entre os
Estimulos 4 e 6, percebe-se mudanca significativa no padrdo de respostas, e a curva se
apresenta entre os valores 80% e 30%, inferiores aos valores encontrados no pré-teste no
mesmo intervalo.

A partir do Estimulo 6, que ja marca 30% de respostas “sim”, a inclina¢do da curva
volta a se tornar mais suave, comparativamente, até o Estimulo 8, quando comeca uma
relativa estabilizacdo da curva. Nesse intervalo, encontram-se os valores aproximados de 30%
a pouco menos de 10%.
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Entre os Estimulos 8 e 9, pouca mudanca se observa, e a taxa de respostas “sim” esté
bastante proxima de zero. A curva ndo chega a tocar o eixo x, como aconteceria, caso a vogal
[y] tivesse sido adequada e completamente percebida por todos os participantes. Apesar disso,
€ possivel perceber a modificagdo — o avanco, neste caso — quando se comparam as taxas
finais encontradas para os Estimulos 8 e 9: menos de 10% no pds-teste contra 50% no pré-
teste.

Vé-se que a curva indicativa dos resultados do pds-teste comeca a apresentar forma
semelhante a de um Z alongado, que € o resultado ideal, esperado nesse tipo de tarefa em que
dois sons devem ser classificados por falantes capazes de distingui-los.

Assim, pode-se afirmar que os participantes deixaram de apenas classificar os sons
ouvidos como uma espécie de “[i] versus ndo-[i]” para um estdgio em que foram capazes de
identificar a vogal arredondada [y], correspondente em altura e anterioridade a vogal [i],
presente em sua LM, o portugués. Os resultados obtidos relativamente a esse primeiro
continuum s3o, portanto, satisfatérios e apontam no sentido de confirmar a hipétese de
pesquisa.

A continuacio, passa-se a andlise do continuum [e-g], cujos resultados sdo observados

no GRAFICO 11.

GRAFICO 11 — Comparagio entre o desempenho dos participantes do GE no pré-teste e no
pOs-teste, quanto ao continuum [e-¢)

Gr. Experimental - continuum [e-¢]
1
0,8
s 06 ,
@ pre-teste
X
0,4 \ pds-teste
0,2 ~—_
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9

Fonte: Dados da pesquisa.
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O GRAFICO 11, relativo ao desempenho dos participantes quanto ao continuum [e-g],
mostra sensivel progresso entre o pré-teste e o pds-teste no sentido da percepcdo dessas
vogais pelos participantes.

A curva referente ao pré-teste inicia-se com uma taxa de respostas “sim” entre 80% e
90%, que se mantém relativamente estdvel, com leve ascensdo, até o Estimulo 4. Entre os
Estimulos 4 e 6, observa-se a maior variacdo da taxa de respostas, que passa de 90% para
pouco mais de 30%. A partir do Estimulo 6, hd queda constante, a cada estimulo, e os valores
variam entre pouco mais que 30% e pouco mais que 10%.

Observando-se a curva referente ao pods-teste, vé-se um movimento diferente:
iniciando-se na taxa de quase 100% de respostas “sim”, a curva apresenta declinio constante e
suave até o Estimulo 3. Entre os Estimulos 3 e 6, a queda € brusca e indica a mudanga da
percep¢ao dos participantes. Nesse intervalo, os valores variam entre 90% e 10%. Entre os
Estimulos 6 e 7, h4 ainda uma queda, e a taxa atingida € inferior a 5%. Esse valor se mantém
no Estimulo 8.

No Estimulo 9, a taxa de resposta “sim” é zero. Esse resultado € indicativo de que a
categoria sonora [y] foi criada na mente dos participantes do experimento de tal forma que
todos eles foram capazes de percebé-la categoricamente durante a realizagdo do pds-teste.

Como se vé, os resultados referentes ao continuum [e-@¢] apresentam ligeiras
diferencas positivas relativamente ao que foi observado para o continuum [i-y]. A seguir esta

a analise do ultimo dos trés continua: [e-ce].
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GRAFICO 12 — Comparagio entre o desempenho dos participantes do GE no pré-teste e no
pOs-teste, quanto ao continuum [e-ce]

Gr. Experimental - continuum [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os resultados referentes ao continuum [e-ce] parecem ser os que mais se distanciam do
padrdao observado nos dois continua precedentes. Essa andlise prévia é feita com base no
desenho das curvas, que se distingue dos demais, em uma primeira observagio do GRAFICO
12. As curvas se iniciam com um trecho estdvel, como nos demais graficos; observa-se um
declinio na regido central, como nos gréficos precedentes; mas ndo se vé uma estabilizacdo da
curva na por¢ao direita: no caso desses ultimos resultados, a curva se apresenta em posicao
descendente até o fim, sem indicar uma estabiliza¢do da taxa de respostas.

Na curva referente ao pré-teste, vé-se que, entre os Estimulos 1 e 5, a curva se mantém
relativamente estdvel, com taxa de respostas “sim” entre 90% e 100%. Entre os Estimulos 5 e
6, hd uma queda suave, que mantém os valores entre 80% e 90%. A queda se acentua a partir
do Estimulo 6 até o final (Estimulo 9), e as taxas encontradas nesse intervalo estdo entre 85%
e 30%.

De maneira similar, com ligeiras diferengas, comporta-se a curva referente ao pds-
teste: entre os Estimulos 1 e 2, a curva mantém-se estavel, no valor de 95%. Entre os
Estimulos 2 e 5, ha declinio suave, e os valores variam entre 95% e 85%. A partir do Estimulo
5, a curva apresenta declinio acentuado e quase constante, até atingir, no Estimulo 9, a taxa de
pouco mais de 10% de respostas “sim”.

Ainda que 10% seja uma taxa baixa, com valor indicativo de uma percep¢do mais

sensivel do que a observada no pré-teste (30%), os valores que antecedem 10% mostram que
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ndo se trata de uma percepcdo categdrica: no Estimulo 8, registra-se quase 30% e, no

Estimulo 7, pouco mais de 40%.

Diante do que foi observado acima, é possivel afirmar que, no que se refere ao
continuum [e-ce], os participantes ndo foram capazes de perceber categoricamente a vogal
arredondada [ce], diferentemente do que se deu com as vogais arredondadas analisadas
anteriormente, [y] e [@].

Analisando-se os resultados dos trés continua, apresentados acima, é possivel verificar
que, com relacdo a [i-y] e [e-¢], houve mudanga significativa, por parte dos participantes do
experimento, no que diz respeito a sua percepc¢ao das vogais arredondadas [y] e [¢]. J4 com
relacdo a [e-ce], ndo se pode afirmar o mesmo, ja que os dados ndo indicam uma percepgao
categérica da vogal [ce].

Com o intuito de discutir mais detalhadamente os resultados empiricos gerados pelas
trés sessdes da Intervencao Didético-Fonética, apresentam-se abaixo os resultados individuais
dos participantes do GE.

Cabe ressaltar que todos os participantes desse grupo mostraram-se empenhados,
comprometidos e implicados com a sua participagdo ao longo do experimento. Eles
realizaram as atividades e tarefas propostas com seriedade, sem demonstracdo de descaso,
desinteresse ou preguica. Como ja foi descrito na subsecao 6.2.1, as sessOes da Intervencdo
Didatico-Fonética transcorreram com tranquilidade, em atmosfera harmonica. Também foram
relatados 0os momentos iniciais, em que houve ligeiro constrangimento, traduzido ora em riso,
ora em vergonha para produzir os sons propostos. Mas, passados esses momentos iniciais, 0
desenrolar dos momentos das sessdes se deu em clima agraddvel.

Assim, diante dessa postura apresentada pelos participantes, inferimos que os
resultados que apresentamos abaixo sao fruto de um envolvimento sincero com aquilo a que

os participantes voluntérios se dispuseram a fazer.
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GRAFICO 13 - Desempenho Participante 28/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]

Participante 28 pré-teste
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Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 14 — Desempenho Participante 28/pds-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

O desempenho do Participante 28 no pré-teste (mostrado pelo GRAFICO 13), de
maneira geral, apresenta a curva esperada: a por¢ao esquerda apresenta valores mais altos do
que a porcao direita. Esse resultado de pré-teste, em especial, apresenta tracos nao muito
prototipicos, pois ndo se pode afirmar que ha estabilidade na taxa das respostas referentes aos
estimulos iniciais (geralmente, observa-se certa estabilidade até o Estimulo 4 ou 5).

O que se observa no pés-teste (GRAFICO 14), porém, é uma organizacdo das curvas,
no sentido de indicar maior percepcdo de cada uma das vogais. Acompanhando o resultado
geral observado no GE, o Participante 28 apresenta uma percep¢do maior das vogais
arredondadas [y] e [¢], com queda significativa entre os Estimulos 4 e 6 em ambas as curvas,

que passam da taxa de 75% para aproximadamente 15% de respostas “sim”. A partir do
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Estimulo 8, o desenho das duas curvas € igual e indica uma percepg¢do categorica de [y] e [g]:
nao ha respostas “sim”.

A curva referente ao continuum [e-ce], por sua vez, indica percepcdo categérica da
vogal ndo-arredondada [ce] e queda constante e acentuada a partir do Estimulo 5, indicando

que o Participante 28 ndo foi capaz de formar, em sua mente, a nova categoria sonora [ce].

GRAFICO 15 - Desempenho Participante 31/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 16 — Desempenho Participante 31/p6ds-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

Estes grificos mostram um resultado bastante prototipico do que era esperado nos
testes: o pré-teste (GRAFICO 15) apresenta relativa estabilidade até os Estimulos 4 ¢ 5, a
partir dos quais se inicia uma curva sem padrdo, que indica a auséncia de outra categoria

sonora, além das que ja existem na LM do participante.
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O pés-teste do Participante 31 (GRAFICO 16), no entanto, apresenta-se mais préximo

ao que se poderia chamar de percepcdo categérica das vogais, tanto as ndo-arredondadas,

existentes no portugués e no francés, quanto das arredondadas, presentes apenas no sistema

sonoro do francés, e foco da Intervengdo Didatico-Fonética. As curvas do pds-teste mostram

que os sons [i e €] sdo completamente percebidos, bem como [y @ ce], ainda que estes tltimos

se comportem de maneira ligeiramente diferente: o continuum [e-@g] atinge a taxa zero de

respostas ‘“sim” ainda no Estimulo 7, enquanto isso se d4, no continuum [i-y], a partir do

Estimulo 8 e, em [e-ce], apenas no Estimulo 9, considerando-se que, neste continuum, o

Estimulo 8 se apresenta na taxa de aproximadamente 10%. Assim, pode-se dizer que a vogal

[ce] € a que o Participante 31 apresentou maior dificuldade para perceber/distinguir.

GRAFICO 17 - Desempenho Participante 32/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]

0,9
0,8
0,7
0,6
0,5
0,4
0,3
0,2
0,1

% SIM

Participante 32 pré-teste

N\

AN

\ AN

Estimulo

Continuo [e-¢]
Continuo [e-ce]

Continuo [i-y]

Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 18 — Desempenho Participante 32/p6ds-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Os graficos acima mostram que o Participante 32, no pré-teste, apresentava pouca
percepcio das vogais arredondadas (GRAFICO 17). Na curva referente a [e-ce], isso é mais
evidente, uma vez que a taxa de respostas “sim” permanece 100% até o Estimulo 6. Quanto a
[e-8], o panorama é um pouco diferente, hd acentuada queda entre os Estimulos 4 e 6, sem
indicativo de estabilizacdo, apesar dos baixos valores de resposta (cerca de 10%).

O GRAFICO 18, pés-teste, mostra com clareza a mudanca na percepcio do
Participante 32 quanto as vogais arredondadas [y] e [@]: apds acentuada queda entre os
Estimulos 3 e 4, e queda suave entre 4 e 6, [@¢] passa a ser percebida categoricamente. Por sua
vez, [y] apresenta resultado semelhante, com diferengca de um estimulo: a queda acentuada se
d4 entre os Estimulos 4 e 5, ha queda mais suave entre 5 e 7, momento a partir do qual a vogal
arredondada passa a ser percebida. O continuum [e-e], como observado em resultados
precedentes, € o menos bem percebido pelo Participante 32: antes de tocar o eixo, indicando
zero em respostas ‘“sim”, a curva apresenta valores de 25% (Estimulo 8) e quase 40%

(Estimulo 7).

GRAFICO 19 - Desempenho Participante 33/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.
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GRAFICO 20 — Desempenho Participante 33/p6ds-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os gréficos que contém os resultados do Participante 33 mostram um movimento
diferente do esperado, no que tange a evolucdo de sua percep¢do categérica: no pré-teste
(GRAFICO 19), as curvas, a excecdo daquela referente ao continuum [e-ce], mostravam-se
bem definidas, assinalando ampla percepcao de ambas as vogais dos continua [i-y] e [e-@].

No pos-teste (GRAFICO 20), ao invés de se tornarem ainda mais bem definidas, ou
apenas de apresentar progresso na percepcdo do continuum [e-ce], as curvas passam a
apresentar comportamento inesperado, especialmente na porcdo esquerda do gréafico, que
indica a percepg¢ao das vogais ndo-arredondadas [i] e [e], presentes no portugués. Nessa regiao
do gréfico, as curvas passam a apresentar maior instabilidade. O progresso na percep¢ao de
[ce] pode ser verificado, ainda que ndo seja registrada uma percepg¢ao categorica dessa vogal.

Cabe ressaltar que o resultado do pré-teste do Participante 33 € surpreendente, uma
vez que o participante afirma nunca ter estudado nenhuma das linguas que contém as vogais

anteriores arredondadas em seu sistema sonoro.
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GRAFICO 21 — Desempenho Participante 34/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]

Participante 34 pré-teste
0 ; PN
’ \
0,8
0,7 \

= 06 \

g 05 Continuo [e-¢]
0,4 \ Conti -
03 \//\ ont{nuo [te ce]
0,2 Continuo [i-y]
0,1

0
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Estimulo
Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 22 - Desempenho Participante 34/pds-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os resultados do Participante 34 sao particularmente interessantes. Eles mostram o
que poderia ser entendido como um progresso parcial no processo de aprendizagem do
sistema sonoro da LE. Isso pode ser afirmado porque, no pré-teste (GRAFICO 21), ndo hé
registros de percepcao das vogais arredondadas [y] nem [ce], sendo a taxa de respostas “sim”
constante no valor de 100% (razdo pela qual apenas a linha verde € vista no grafico). Quanto
ao continuum [e-@], a situagdo € diferente, e a curva aponta para uma percep¢ao mais clara da
vogal [¢], chegando ao valor de zero nos Estimulos 8 € 9.

O pés-teste (GRAFICO 22) mostra que houve mudangas na percepcdo do Participante
34: a curva referente ao continuum [i-y] sofre abaixamento significativo, ou seja, figuram
indicios de que o Participante 34 passou a ser capaz de perceber algum outro som, que
comega a se diferenciar da vogal que possui em seu sistema linguistico, neste caso, [i].
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Quanto ao continuum [e-ce], h4 igualmente indicios de mudancas, mas eles se apresentam
muito menos significativos, neste caso.

No caso do continuum [e-¢], também sdo observadas alteracdes na curva, mas a que
mais chama a aten¢do € o ponto em que a curva sofre a queda acentuada: no pré-teste, a queda
ocorreu entre os Estimulos 3 e 6, entre os valores 100% e 25%, enquanto, no pds-teste, a
queda se deu entre os Estimulos 6 e 7, passando de 90% para os mesmos 25%. Apesar de os
valores apresentarem intervalo menor entre si, a queda, no pds-teste, ¢ mais abrupta, uma vez
que se apresenta entre um estimulo e outro, figurando uma mudancga categorial mais
significativa.

Desse resultado, depreende-se que a Intervencdo Didético-Fonética exerceu influéncia
sobre a configuragdo sonora da mente deste participante. Da mesma maneira, os dados
revelam que o tempo necessdrio para que se dé a aprendizagem de um novo sistema sonoro
varia individualmente.

Cabe ressaltar que o Participante 34, ao longo das trés sessdes, mostrou-se interessado,
participativo, e nao demonstrou nenhum tipo de isen¢do ou apatia frente as atividades
propostas, em qualquer dos momentos das sessdes. Portanto, ndo parece que o resultado
traduza falta de empenho na realizacdo do teste, mas uma velocidade de aprendizado prépria
desse individuo. Esses dados corroboram a ideia apresentada por Mayr e Escudero (2010),
discutida anteriormente no presente trabalho, no que se refere as diferencas encontradas no
caminho de desenvolvimento da percepcao de vogais de uma L2.

Diante de tal resultado, poder-se-ia levantar a hipétese de que, se o Participante 34 for
submetido a outras sessdes de mesmo carater didatico-fonético, ele pode apresentar, em teste
posterior, desempenho superior ao pds-teste aqui apresentado, no que diz respeito a percepgao
categdrica das vogais arredondadas [y ¢ ce]. Essa é uma questdo a ser investigada por meio de
outros experimentos, com delineamento diferente e mais complexo do que o que foi realizado

na presente pesquisa.
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GRAFICO 23 - Desempenho Participante 35/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 24 — Desempenho Participante 35/p6ds-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados referentes ao desempenho do Participante 35 também apresentam uma
particularidade que chama a aten¢do, apds a anélise, como se v€ a seguir. A curva referente ao
continuum [1-y] mantém-se completamente inalterada entre os testes e, tal como se apresenta,
ela traduz uma percepcao categérica absoluta das duas vogais, [i] e [y]: a taxa de respostas
entre os Estimulos 1 e 4 € de 100%, no Estimulo 5, 60% e, entre os Estimulos 6 € 9, zero.
Essa € a curva ideal, no formato do Z alongado, que indica 0 momento preciso da transi¢ao,
em que o falante deixa de perceber uma vogal e passa a perceber a outra.

Quanto aos outros continua, é perceptivel a diferencga exibida pelas curvas: a mudanca
mais significativa se deu no continuum [e-g], que, no pré-teste (GRAFICO 23), se apresentava
como uma curva bastante alta no grafico. A excecdo do Estimulo 1, que apresenta taxa de
respostas “sim” proxima de 75%, a porcao esquerda € marcada pela estabilidade no valor de
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100% na taxa de respostas, até o Estimulo 4. Entre os Estimulos 4 e 7, ocorre um declinio
constante, até o valor de aproximadamente 65%, seguido por uma leve subida (75% no
Estimulo 8) e leve descida, indicando 65% no Estimulo 9. No pds-teste (GRAFICO 24), este
mesmo continuum se comporta de maneira bastante diversa: estdvel em 100% até o Estimulo
3, a curva sofre queda abrupta até atingir cerca de 15% no Estimulo 5. Apds leve pico no
Estimulo 6 (25%), estabiliza no zero entre os Estimulos 7 e 9, indicando a percep¢ao
categoérica de [g].

O continuum [e-ce], também apresenta mudangas: passa da estabilidade em 100% até o
Estimulo 7, para estdvel nesse valor apenas até o Estimulo 5, no pds-teste. Isso demonstra que
o Participante 35 passou a perceber melhor a diferenca existente entre [€] e [ce]. No pré-teste,
os valores caem abruptamente do Estimulo 7 para o 8, atingindo 25%. O Estimulo 9 aponta a
taxa de pouco mais de 10% de respostas “sim”. J4 no pds-teste, entre os Estimulos 5 e 9, a
curva apresenta movimento descendente quase constante, atingindo o eixo, no ultimo
estimulo. Esses dados ndo traduzem a percepcdo categdrica da vogal arredondada, mas
apontam para o movimento de passar a percebé-la, assim como foi observado na andlise dos

resultados do Participante 34, apresentada acima.

GRAFICO 25 — Desempenho Participante 36/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.
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GRAFICO 26 — Desempenho Participante 36/pds-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

O grifico do pré-teste (GRAFICO 25) do Participante 36 mostra curvas com taxas
bastante elevadas de respostas “sim”, especialmente para os continua [i-y] e [e-ce]. A curva
referente a [e-ce] somente apresenta queda significativa entre os Estimulos 8 e 9, passando de
100% para aproximadamente 65% de respostas “sim”. A curva referente a [i-y], por sua vez,
apresenta duas quedas, indicando pouco mais que 10% nos Estimulos 8 € 9. A curva de [e-¢]
inicia-se e mantém-se com taxas mais baixas, apresentando constante decrescimento, ainda
que sem um padrdo de variagdo.

O pés-teste (GRAFICO 26) assinala significativas mudancas nesse quadro: a curva de
[e-ce] passa a decair a partir do Estimulo 5, depois passa por um pico e encerra-se em 10%, no
Estimulo 9. O abaixamento dos valores da curva € bastante sensivel. A curva referente aos
continua [i-y] e [e-@¢] s@o os que indicam que o Participante 36 passou a perceber
categoricamente as vogais arredondadas. No caso de [i-y], o valor zero € atingido no Estimulo
6. A curva referente a [e-¢] estabiliza-se no zero a partir do Estimulo 7, ainda que a reducéo
dos valores ndo tenha sido como se esperava: ela se deu gradativamente, entre os Estimulos 3

e 7, sem seguir um padrao.
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GRAFICO 27 - Desempenho Participante 37/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 28 — Desempenho Participante 37/pds-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

O Participante 37 apresenta, no pré-teste (GRAFICO 27), um desempenho diferente
do esperado, uma vez que as curvas indicam que nao hé percepcao categérica de nenhum dos
sons tocados no teste: nem as vogais presentes no portugués [i e €], nem as ausentes [y @ ce].
Nao se encontram dados ou elementos que poderiam justificar tal resultado nem nas
informacdes fornecidas pelo participante no Formuldrio de Identificagdo, nem em sua
interagdo durante as sessdes da Intervencdo Didético-Fonética.

J4 no pés-teste (GRAFICO 28), seu desempenho é diferente: as curvas apresentam um
comportamento mais claro. No continuum [i-y], a percepcdo de [y] € tardia e incipiente,
marcada por uma queda entre os Estimulos 6 e 8, com os valores passando de 100% para 25%
e mantendo-se neste valor no Estimulo 9. Essa taxa € alta e ndo indica uma percep¢ao
categorica de [y]. A vogal arredondada do continuum [e-ce] também ndo € completamente
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percebida, mas ha um abaixamento das taxas em relacdo as apresentadas no continuum [i-y].
O continuum [e-@], por sua vez, é o que apresenta melhores resultados, no sentido de indicar
uma percep¢ao mais clara das vogais: apds uma taxa inicial inesperada de 75% de respostas
“sim” no Estimulo 1, a curva atinge o valor de 100% nos Estimulos 2 e 3, sofre leve queda até
o valor de 90%, no Estimulo 4, a partir do qual se inicia uma queda mais acentuada, que se
estende até o Estimulo 6, quando a curva atinge o eixo, indicando zero de respostas “sim”: a

vogal [@] passou a ser completamente percebida pelo Participante 37, ao final das sessoes.

GRAFICO 29 — Desempenho Participante 38/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 30 - Desempenho Participante 38/pds-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados encontrados nos graficos acima, referentes ao desempenho do Participante
38 no pré-teste (GRAFICO 29) e no pos-teste (GRAFICO 30), despertam bastante interesse, a

semelhanga do que ocorreu nos resultados do Participante 33: o desempenho no pré-teste de
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ambos foi bastante satisfatorio e inesperado, pois ambos demonstraram uma percep¢do bem
definida das vogais arredondadas [y @ ce]. Nao obstante essa similitude inicial, os resultados
de seus pods-testes se diferem: enquanto o Participante 33 apresentou ligeira queda no
desempenho no pods-teste, o Participante 38 mostra que sua percep¢do das vogais
arredondadas foi aprimorada, aperfeicoada.

No pré-teste, a curva referente ao continuum [e-@] apresenta-se estavel em 100% até o
Estimulo 3, depois sofre leve queda até o Estimulo 4, atingindo a taxa de 90%, e cai até
atingir o eixo, apresentando taxa zero entre os Estimulos 6 e 9. No pds-teste, 0 mesmo
continuum se comporta de maneira ligeiramente diferente nos primeiros Estimulos, atingindo
as taxas de 100% no Estimulo 1, e 90% nos Estimulos 2 e 3. O Estimulo 4 apresenta-se mais
baixo (50% contra 90% do pré-teste), e 0 mesmo se dd com o Estimulo 5 (pouco mais de 10%
contra 25% do pré-teste). A partir do Estimulo 6, a curva se comporta da mesma maneira,
apresentando-se estdvel na taxa zero de respostas “sim”.

O comportamento do continuum [i-y] mantém-se invaridvel nos dois testes: a taxa de
respostas “sim” apresenta leves variagdes entre 90% e 100% entre os Estimulos 1 e 4, a partir
do qual inicia-se uma queda relativamente constante que se encerra no Estimulo 7, quando a
curva atinge a taxa zero, estabilizando-se até o Estimulo 9.

O continuum [e-ce], por sua vez, apresenta comportamento semelhante ao continuum
[e-8], descrito acima. No pré-teste, estavel em 100% até o Estimulo 5, a curva apresenta
queda constante, passando pelos valores de 75% (Estimulo 6), 40% (Estimulo 7) e 25%
(Estimulo 8), até atingir o zero, no Estimulo 9. No pés-teste, apresentando sensivel progresso
no sentido da percep¢io categdrica, o desempenho do Participante 38 se descreve da seguinte
maneira: mantendo-se estavel até o Estimulo 5 (a semelhanga do pré-teste), a curva sofre
queda abrupta, atingindo a taxa de 25% de respostas “sim”, que se mantém nos Estimulos 6 e
7. Ap6s nova queda, a curva atinge a taxa zero, que se apresenta nos Estimulos 8 e 9.
Observa-se que a marca do zero € atingida menos tardiamente (um Estimulo antes), o que

pode ser um indicio de que a nova categoria esta se formando na mente deste participante.
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GRAFICO 31 - Desempenho Participante 39/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 32 - Desempenho Participante 39/p6s-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados referentes ao desempenho do Participante 39 lembram os do Participante 34,
j& apresentados: um pré-teste marcado por uma baixa percep¢ao das vogais arredondadas [y ¢
ce] e um pods-teste indicativo de evolucdo da percepcao dessas vogais.

No pré-teste (GRAFICO 31), as curvas apresentam taxa constante de 100% até os
Estimulos 4, 5 e 6, nos continua [e-@], [e-ce] e [i-y], respectivamente. ApoOs esses Estimulos,
as curvas apresentam comportamentos sem padrio definido, variando entre as taxas de 90% e
60% ([i-y]), 90% e 50% ([e-ce]) e 100% e 25% ([e-@]), sendo que este Ultimo continuum é o
que apresenta taxa mais baixa no Estimulo 9: 25% contra 50% ([e-ce]) e 75% ([i-y]).

No pés-teste (GRAFICO 32), hé indicios significativos de avanco no sentido da
percepcao das vogais arredondadas, especialmente nos continua [i-y] e [e-@]. A curva

referente ao continuum [i-y], a partir do Estimulo 4, em que aponta 100% de respostas “sim”,
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apresenta um movimento descendente com dois degraus de estabilizacdo: na taxa de 75%,
entre os Estimulos 5 e 6, e na taxa de pouco menos de 40%, entre os Estimulos 7 e 8. No
Estimulo 9, a curva atinge o eixo.

No continuum [e-@], o movimento € diferente e também bastante significativo: a
excecdo do Estimulo 2, em que a taxa de resposta é 75%, entre os Estimulos 1 e 4, a curva
indica 100% de respostas “sim”. Entre os Estimulos 4 e 6, a curva apresenta queda abrupta,
atingindo a taxa de resposta zero. A partir dai, a excecdo do Estimulo 8 (10%), a taxa de
respostas permanece constante e indica a percep¢ao da vogal arredondada [g].

O Participante 39 também apresenta progresso no continuum [e-ce], mas menos
sensivel, em uma andlise comparativa: a curva sofre abaixamento, mas mantém-se
relativamente alta no grafico. O menor valor atingido é de pouco menos que 40%, e
corresponde ao Estimulo 9. Isso indica que houve um movimento no sentido da emergéncia

da categoria sonora, mas ela ainda nao € plena.

Até aqui, foram apresentados os resultados individuais dos participantes que
cumpriram o cronograma de atividades tal qual foi descrito no Capitulo 5. Os trés
participantes cujos resultados serdo apresentados e discutidos abaixo realizaram o pds-teste
mais de uma semana apds a realizacdo da ultima das trés sessdes da Intervencdo Didético-
Fonética. Trata-se dos Participantes 27, 29 e 30, que realizaram o pds-teste, respectivamente,
49, 41 e 27 dias apds a udltima sessdo e, segundo o relato de cada um, nenhum deles foi
exposto, nesse periodo, a treinamentos fonéticos ou aulas de lingua francesa ou outra que
contenha as vogais arredondadas em questao.

O objetivo de expor os resultados de tais participantes separadamente € verificar a
interferéncia da varidvel tempo no desempenho observado nos pds-testes. Dadas as razdes
particulares de cada participante, que os impediram de realizar o pds-teste dentro do prazo
padrdo, optamos, inicialmente, por avaliar isoladamente os resultados e, percebendo que eles
se apresentaram vdlidos, decidimos inclui-los nas andlises do GE. Cabe ressaltar que a
variavel tempo nao figurava no escopo da proposta original desta pesquisa, mas, uma vez que
tais circunstancias se apresentaram ao longo da realizacdo do experimento, pareceu-nos
adequado aproveitar os dados e enriquecer as andlises com esse elemento que se apresentou

sem haver sido planejado previamente.
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GRAFICO 33 - Desempenho Participante 27/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 34 — Desempenho Participante 27/p6s-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

O Participante 27 realizou o pds-teste 49 dias apds a realizacdo da terceira sessido da
Intervencdo Didético-Fonética. O GRAFICO 33 mostra os resultados de seu pré-teste,
enquanto 0 GRAFICO 34 mostra os do pés-teste.

Nestes resultados, a alteragdo na curva referente ao continuum [i-y] é a que mais
chama a atencdo, em uma primeira andlise: no pré-teste, a taxa de respostas “sim” referente a
esse continuum foi bastante alta em relacao a todos os estimulos. No pds-teste, o Participante
27 demonstra ter percebido bem a vogal arredondada [y]: ap6s manter-se estivel em 100% até
o Estimulo 3, a curva sofre ligeira queda e estabiliza-se em 90% entre os Estimulos 4 e 5,
apos os quais sofre uma queda abrupta e, a partir do Estimulo 7 até o 9, estabiliza-se na taxa

zero de respostas “sim”, indicando a percepg¢ao categérica da vogal [y].
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O comportamento das outras curvas indica que houve mudancas, mas menos
significativas. A curva referente ao continuum [e-@] sofre abaixamento da por¢do direita do
grafico, notadamente nos Estimulos 7, 8 e 9, cujos valores sao, respectivamente: 10%, 25% e
0%, no pré-teste; e 0%, 10% e 0%, no poOs-teste.

Quanto ao continuum [e-ce], pode-se dizer que a alteragdo ocorrida ndo foi
significativa, apesar de a percepcdo do Estimulo 9 passar da taxa de 25% no pré-teste para
cerca de 10% no pds-teste.

Em uma andlise global, o desempenho do Participante 27 ndo se difere dos outros

resultados individuais anteriormente apresentados nesta secao.

GRAFICO 35 - Desempenho Participante 29/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 36 — Desempenho Participante 29/p6s-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.
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O Participante 29 realizou o pds-teste 41 dias apds a realizacdo da udltima aula da
Intervencio Didético-Fonética. O GRAFICO 35 mostra os resultados de seu pré-teste,
enquanto o GRAFICO 36 mostra os do pés-teste.

No pré-teste, o Participante 29 demonstra uma percep¢ao categoérica das vogais [i] e
[y]. A curva referente a esse continuum assemelha-se a curva ideal de um falante adulto capaz
de categorizar os sons. Apenas a percep¢do dos Estimulos 4 e 5 apresenta alteragdo entre um e
outro teste: a taxa de respostas “sim” passa de 100% para 75% no Estimulo 4, e de 40% para
zero no Estimulo 5.

Quanto aos outros continua, grandes mudancas sdo observadas, e as curvas indicam
progresso praticamente completo no sentido da percep¢do categérica das vogais inexistentes
no portugués, [@] e [ce].

No pré-teste, a curva referente ao continuum [e-¢] apresenta-se estdvel na taxa de
100% até o Estimulo 5, sofre queda (75%) e nova subida (90%), até o Estimulo 7, a partir do
qual passa a decair constantemente, atingindo a taxa de 40% de respostas “sim”, no Estimulo
9. No pos-teste, a curva apresenta um comportamento diverso: constante em 100% até o
Estimulo 3, passa pela taxa de 25% no Estimulo 4 e estabiliza no zero do Estimulo 5 até o
Estimulo 9. Essa mudanca demonstra que uma nova categoria sonora passa a existir na mente
do Participante 29: o som [g].

A curva referente ao continuum [e-ce] apresenta comportamento similar: estivel em
100% até o Estimulo 7, no pré-teste, apresenta queda constante, passando pela taxa de 75% no
Estimulo 8 e atingindo 50% no Estimulo 9. No pés-teste, diferentemente, permanece estiavel
em 100% até o Estimulo 5, a excecdo do Estimulo 4, em que apresenta taxa de 90%, para
depois decair abruptamente para a taxa zero de respostas “sim”, entre os Estimulos 7 e 9,
passando por 50% no Estimulo 6.

O resultado encontrado por meio dos testes quanto a habilidade do Participante 29 em
distinguir tais sons se aproxima muito do que era esperado, quando a hipétese de pesquisa foi
elaborada, inicialmente.

Além disso, a observacdo desses resultados fornece indicios para que se levantem
hipdteses quanto a manutengdo ou ao retorno de uma categoria sonora a condicdo de laténcia
na mente do falante. Assim, € possivel problematizar a influéncia da variavel tempo sobre a
habilidade de categorizacdo de um som por um falante: serd que 41 dias € um tempo curto ou
longo para se medir a reten¢do da informagao nova, por parte do falante? Serd que, passado
mais tempo, os resultados obtidos por outro pds-teste apresentariam alteracdes? Essas sao
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questdes a serem observadas com aten¢do, mas, como ja foi dito, ndo estdo no escopo deste

trabalho.

GRAFICO 37 - Desempenho Participante 30/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 38 — Desempenho Participante 30/pds-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

O Participante 30 realizou o pds-teste 27 dias apds a terceira aula da Intervencado
Didatico-Fonética. O GRAFICO 37 mostra os resultados de seu pré-teste, enquanto o
GRAFICO 38 mostra os do pés-teste.

No pré-teste, a curva referente aos continua [i-y] e [e-@] apresenta comportamento
semelhante, no sentido de apresentar taxas entre 100% e 60% até o Estimulo 4, sem seguir um
padrao definido. No caso de [i-y], a curva apresenta queda a partir do Estimulo 4, até

estabilizar no zero, o que acontece a partir do Estimulo 6. No caso de [e-¢], a queda se dé a
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partir do Estimulo 5 até o Estimulo 7, quando estabiliza no zero. A curva do continuum [e-g]
ainda apresenta elevacdo para 10% no Estimulo 9. No pds-teste, as curvas mantém a
semelhanga de comportamento, apresentando queda irregular entre os Estimulos 1 e 6 e
estabilizacdo na taxa zero entre os Estimulos 6 e 9.

O comportamento da curva do continuum [e-ce] € diverso: no pré-teste, entre os
Estimulos 1 e 7, a curva se mantém estdvel em 100% de respostas “sim”, a excecdo do
Estimulo 6 (90%). O Estimulo 8 apresenta taxa de 40%, e a curva aponta 10% de respostas
“sim” no Estimulo 9. Indicando sensivel progresso, a curva referente ao continuum [e-ce] no
pOs-teste apresenta-se com valores de 100% no Estimulos 1 e 2, com queda e nova subida
entre os Estimulos 3 e 4 (75% e 90%, respectivamente), com queda abrupta até alcancar
pouco mais de 10% nos Estimulos 6 e 7, nova subida (25%) no Estimulo 8, finalizando com
taxa zero de respostas “sim” no Estimulo 9. A percepcao categérica ndo foi atingida pelo

Participante 30, mas o abaixamento da curva indica a mudanca da percep¢ao da vogal [ce].

Nesta subsecdo, foram apresentados os resultados empiricos obtidos por meio da
realizagdo dos testes no programa Praat, que traduzem a habilidade de percep¢do das vogais
arredondadas [y ¢ ce] antes e depois das sessdes direcionadas para o ensino da producdo de
tais sons, com aten¢do especial voltada para os aspectos articulatérios dessas vogais, e
realizadas sob a luz da Fonética Corretiva.

Em sintese, o desempenho observado por meio dos pds-testes dos Participantes 29 e
34 sdo os mais representativos da eficdcia da Intervengao Didatico-Fonética no processo de
aprendizagem das vogais arredondadas do sistema sonoro do francés por falantes nativos de
portugués brasileiro. O Participante 29 parte de um patamar de percep¢ao intermedidrio, como
se observa em seu pré-teste (GRAFICO 35), e atinge um patamar de compreenséo plena dos
trés sons inexistentes na lingua portuguesa, [y ¢ ce]. De maneira similar, o Participante 34
parte de um patamar de percep¢do quase nula das vogais arredondadas, resultado observével
em seu pré-teste (GRAFICO 21), e passa a um nivel de percepcio que poderiamos chamar de
intermedidrio. Nesta pesquisa, este € seu estigio final de aprendizagem, porque ndo ha outras
etapas a serem desenvolvidas, de forma a medir seu progresso em direcdo a percepcao
categorica. Mas outros delineamentos experimentais poderiam oferecer condi¢cdes para que se
verifique tal progresso, até que se atinja um estdgio final, que realmente aponte que a

aprendizagem das categorias sonoras da LE em questao atingiu seu melhor patamar.
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Entende-se que tal patamar, o estigio final, serd responsdvel pela produgcdo mais
adequada do aprendiz de LE, e, atingindo-o, o aprendiz serd capaz de apresentar a pronincia
aceitavel, discutida na subsec¢ao 4.2.2.

Para incrementar a reflexdo acerca dos resultados empiricos apresentados nesta se¢ao,
a seguir se acrescentam alguns fatores relacionados as crencas e impressdes de falantes
nativos de portugués brasileiro sobre a lingua francesa e os grupos de falantes que a utilizam.

Na subsecao 4.2.1, foram apresentados os dados obtidos na pesquisa informal,
realizada por meio de uma postagem na rede social Facebook, contendo as perguntas “Como
vocé vé a lingua francesa? Qual caracteristica dessa lingua mais te chama a aten¢ao?”. Das 27
respostas obtidas, quatro foram dadas por voluntdrios que participaram da pesquisa: um deles
integrou o GC e os outros trés foram membros do GE.

Apesar da pequena amostra e do pouco controle feito sobre tal pesquisa, € possivel
cogitar a associacdo da impressao positiva prévia relativamente a lingua francesa apresentada
por esses participantes a pré-disposicdo que apresentavam para aprender elementos do
francés, que, talvez, tenha sido o elemento que os levou a se oferecerem para participar
voluntariamente da etapa experimental da presente pesquisa. Trata-se dos Participantes 6
(GC), 29, 30 e 31 (GE, sendo que os Participantes 29 e 30 realizaram o pés-teste em data
posterior a uma semana ap0s a realiza¢ao da ultima sessao da Intervengdo).

Certamente, ndo se desconsideram outros fatores que possam té-los levado a tal, a
saber: sentimento de colaboracdo frente as pesquisas cientificas em desenvolvimento no pais;
disponibilidade de tempo; interesse em conhecer uma nova area de estudos. Entretanto, como
se verd no Capitulo 7, frente aos dados obtidos, o elemento motivacdo pareceu ser

fundamental para a anélise dos resultados da pesquisa.
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7 O ASPECTO DA MOTIVACAO NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DE UMA LINGUA ESTRANGEIRA -
OUTROS RESULTADOS

Este capitulo € fruto de uma coleta de dados cujos resultados se apresentaram distantes
do esperado e, comparativamente com os dados empiricos obtidos no GE, uma discrepancia
foi observada. Originalmente, a coleta que serd discutida neste capitulo foi realizada com o
intuito de ampliar a amostra do GE, mas, diante dos dados encontrados, apds observacao e
andlise, optamos por apresenta-los separadamente, na dupla inten¢do de: 1) ndo mascarar os
resultados positivos obtidos no GE; e 2) propor uma discussdo adicional sobre questdes
relacionadas a motivacao no processo de aprendizagem de uma LE.

Cabe ressaltar que a discussdo apresentada aqui ndo estava no escopo da proposta
inicial de pesquisa, mas, assim com o tratamento dado a varidvel tempo, discutida na subsecao
6.3.2, os elementos aqui apresentados figuraram nos dados de maneira imprevista.
Considerando-se a riqueza de tais discussdes, optamos por inseri-las no trabalho.

Ap6s realizar o pré-teste, um dos voluntdarios da segunda chamada apresentou-se,
informando que é docente de uma das unidades de ensino da UFMG e ofereceu-se para
conversar com seus alunos e sensibilizd-los quanto a necessidade desta pesquisa de ter maior
nimero de participantes. Ela contatou a professora que leciona para a mesma turma em outros
dias da semana e, apds sua anuéncia, dirigi-me a turma, pessoalmente, para oferecer os
devidos esclarecimentos, coletar os nomes dos alunos que concordaram em participar como
integrantes do entdo Grupo Experimental e passar as primeiras orientagdes.

Inicialmente, 21 alunos se voluntariaram para participar. Uma mensagem eletronica
que fornecia mais detalhes sobre a pesquisa foi enviada a todos, solicitando o preenchimento
do Formuldario de Identificagdo. Nos dias agendados para a realizagao do pré-teste, 18 alunos
compareceram. Ja no primeiro dia da Interven¢do, quatro auséncias foram registradas. No
terceiro dia, foi computada uma auséncia. Dos 13 alunos que participaram das trés sessoes da
Intervencao, todos realizaram o pds-teste. Um dos que realizou o pré-teste compareceu no dia
do pos-teste, sem ter participado da Intervengdo, o que fez com que fosse automaticamente

alocado no Grupo Controle.
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A este grupo de alunos foi acrescido 1 voluntario, também aluno da UFMG, de outra
unidade, que tinha disponibilidade para participar das atividades nos mesmos dias e horérios.
Ele cumpriu todas as etapas do processo. Dadas as condicdes de sua participagdo na pesquisa,
seus resultados foram arrolados junto aos do GE, portanto, ja foram apresentados, analisados
e discutidos na subsec¢do 6.3.2.

Assim, desta ultima parte da coleta de dados, foram considerados véalidos os dados
referentes a 13 participantes. Salienta-se que a intenc¢do inicial era alocd-los no GE,
ampliando-se a amostra da pesquisa. Todavia, como se verd a seguir, houve varidveis nao-
controladas, inicialmente, no processo de recrutamento e tais varidveis geraram alteracdes
significativas nos resultados obtidos.

Também cabe salientar que os elementos apresentados neste Capitulo sdo uma
tentativa de compreender os dados empiricos observados, tanto no pré-teste quanto no pés-
teste realizados pelos participantes. Nao se trata de justificar os resultados obtidos, mas de
levantar hipdteses quanto as varidveis ndo-controladas que podem ter interferido no processo

de realizacdo das atividades.

7.1 Apresentacao dos voluntarios e condi¢coes de realizacio do experimento

O grupo de 13 participantes que concordaram em participar da pesquisa integraram o
grupo que serd chamado Grupo Adicional (doravante GA). O GA conta com 12 mulheres
(92,3%), com idade entre 21 e 52 anos, e 1 homem (7,7%), de 22 anos. Neste grupo, 5 dos
participantes (38,5%) declararam nunca ter estudado uma lingua estrangeira, € os outros 8
(61,5%) declararam ja ter estudado. Destes, todos jd estudaram inglés. Um deles também
estudou espanhol. Um também estudou japonés.

Os 13 participantes sao alunos de um curso de Graduacdo da drea de Ciéncias
Humanas da Universidade Federal de Minas Gerais, e um deles declara ja ser graduado em
Psicologia.

De forma a manter em sigilo a identidade dos 13 integrantes do GA, assim como dos
demais, utilizamos o mesmo procedimento aplicado aos grupos Controle e Experimental. O
GA € composto pelos Participantes 40 a 52.

Os testes foram realizados em uma sala de computadores na Faculdade de Letras e no

LabFon, no caso de um participante. Esses locais foram escolhidos de forma a atender a
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combinacdo prévia com os participantes: as atividades deveriam acontecer no campus
Pampulha da UFMG e no horério das aulas das professoras, que haviam concordado em ceder
parte de seu tempo com a turma para a realizacdo da pesquisa.

A sala de computadores foi preparada por mim, previamente: os fones foram testados,
e o programa Praat foi deixado na tela dos computadores j4 com os arquivos necessdrios para
a realizacdo do teste. Quando os participantes chegaram, eles foram orientados oralmente
quanto aos passos a se seguir para a realizacao do teste: ajuste do som, realizag¢do do treino e o
teste propriamente dito. Orientei-os calmamente, para evitar erros, e acompanhei-os
conjuntamente. Quando houve dificuldades pontuais, fui acionada e sanei as dividas quanto a
utilizacdo do programa Praat. Metodologicamente, esta foi a tUnica diferenga registrada
relativamente aos participantes do GA (nos outros grupos, eu manuseei o programa Praat, e
aos participantes coube apenas a realizacao do treino e do teste).

As sessoes da Intervencdo Didatico-Fonética foram realizadas na sala em que
acontecem as aulas dos participantes, nos ultimos sessenta minutos de cada uma das aulas, em

trés dias consecutivos, como previsto na metodologia da pesquisa.

7.2 A realizacio das sessoes da Intervencao Didatico-Fonética

Para iniciar a discussdo sobre os resultados alcancados nesta etapa da coleta de dados,
algumas observagdes preliminares sao importantes, especialmente no que tange as sessoes da
Intervencao Didético-Fonética.

O primeiro aspecto que torna bastante diferente a realizacdo das sessdes reside na
localizacdo: os participantes do GE se deslocaram para ir ao local de realizagdo das sessoes.
No caso deste GA, os participantes permaneceram no seu local, e fui eu quem se dirigiu até
eles. Considerando-se que: 1) trata-se de uma atividade voluntdria, sem contrapartida
financeira ou de outra natureza; e que 2) contam-se cinco dias diferentes de atividades;
parecem ser significativos os aspectos: a) do deslocamento; b) dos recursos financeiros
despendidos para tal; e ¢) do tempo empregado para a realiza¢do das atividades.

Além desses aspectos, importa considerar, na andlise dos resultados empiricos, a
postura dos participantes ao longo da realizacdo das sessdes. De maneira diversa ao que foi
observado nas sessdes realizadas junto ao GE, os participantes do GA mostraram-se menos

interessados e menos curiosos com relagdo ao tema que seria estudado nas sessoes.
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Nos relatos apresentados na subsecdo 6.2.1, observa-se que as sessdes do GE se
iniciaram com um ambiente ligeiramente desconfortdvel e foi, aos poucos, tornando-se mais
acolhedor, e os participantes foram se colocando a vontade para participar. No GA, os
participantes ja se conheciam e possuiam vinculos prévios aquele momento da realizacao das
sessoes. Esse fator foi o responsavel por um inicio menos constrangedor, o que parece, em
uma primeira anélise, um aspecto positivo. Entretanto, foi também devido a estarem todos a
vontade e apresentarem liberdade para conversar e fazer comentdrios e brincadeiras que a
qualidade da realizacdo das atividades decaiu significativamente.

Dada a natureza articulatéria das vogais estudadas, [y ¢ ce], qual seja: o traco
[+arredondado], caracterizada pela projecdao dos labios para a frente, os participantes nao se
sentiram confortdveis para realiza-las e produzi-las. Isso também se deu nas sessdes do GE.
No entanto, uma diferenca marcante no comportamento dos participantes ao longo das
sessoes, foi um indicio para que interpretdssemos a disposi¢do para participar da pesquisa
traduzida pelos participantes.

No GE, o constrangimento logo foi substituido pela concentracdo e esforco para
produzir as vogais, ndo obstante as dificuldades e estranhamento produzidos por essa acdo. Os
risos, tanto traduzindo a vergonha de fazer o exercicio articulatério, quanto revelando a graca
que viram ao observar os outros produzirem as vogais, tiveram duragdo curta, e foram
substituidos por autocontrole e empenho em realizar as atividades com naturalidade.

No GA, ao contrdrio, os risos e brincadeiras se estenderam por muito mais tempo,
chegando a se alternar com a realizacao das atividades e exercicios articulatorios durante trés
quartos do tempo da primeira aula. Foi necessaria uma intervencdo de minha parte, pontuando
a necessidade de se concentrar, inclusive para que a articulacdo das vogais fosse possivel, ja
que se tratava de vogais arredondadas. Nesse momento, também foi abordada a dificuldade
inerente a qualquer processo de aprendizagem com a qual se depara qualquer aprendiz que se
disponha a entrar em contato com o sistema sonoro de uma LE. A partir desse momento, as
brincadeiras reduziram, e foi possivel observar maior qualidade na producao dos sons.

Durante a realizacdao das atividades, também foi possivel observar o interesse dos
participantes em obter o maior nimero de respostas corretas sem, necessariamente, terem
apresentado desempenho suficiente para tal, tanto nas atividades de fixacdo que focalizavam a
producdo quanto as que focalizavam a percep¢do. Em diversas ocasides, ao longo das trés
sessoes, alguns dos participantes buscavam a resposta utilizando-se da escrita ou consultando
a folha de atividades da dupla ou de outra dupla.
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Diante das observacdes acima, passa-se a andlise dos resultados empiricos obtidos por

meio dos testes.

7.3 Resultados empiricos, hipdteses alternativas e a questao da motivacao

Para uma andlise global dos resultados empiricos, apresentam-se, no GRAFICO 39, os

dados referentes ao pré-teste realizado pelos participantes do GA.

GRAFICO 39 — Resultado geral: pré-teste do GA relativo aos continua [i-y], [e-@], [e-ce]

Grupo Adicional - pré-teste
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Continuo [e-ce]

Estimulo

Fonte: Dados da pesquisa.

A semelhanca dos resultados de pré-teste anteriormente observados, os dados
fornecidos pelo GRAFICO 39 apontam para uma percep¢do mais clara das vogais nio-
arredondadas [i e €]. Além disso, observa-se um leve abaixamento dos valores na por¢ao
direita do grafico. A interpretacdo desse dado indica que os participantes demonstram ter uma
percepcdo de que ndo se trata mais da vogal ndo-arredondada, mas eles ndo chegam a
classificd-las como uma nova categoria sonora.

O GRAFICO 40 oferece dados para a andlise do desempenho dos participantes apGs
serem submetidos as trés sessoes da Intervencao Didético-Fonética, em que foram estudadas
as vogais arredondadas [y ¢ ce], por meio de treinos articulatorios, exercicios de percep¢ao e

producdo, conforme o Roteiro previamente preparado (cf. Secdo 5.3).
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GRAFICO 40 — Resultado geral: pds-teste do GA relativo aos continua [i-y], [e-@], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os resultados observéveis por meio do GRAFICO 40 indicam que pouco progresso

houve entre o pré-teste e o pds-teste. E possivel verificar um abaixamento das curvas na

porc¢do direita do grafico, que indica maior percepcdo das vogais arredondadas [y ¢ ce], mas

tal abaixamento ndo parece ser significativo no sentido de indicar que novas categorias

sonoras emergiram.

Para uma verificacdo mais precisa das alteracdes sofridas pela curva referente a cada

um dos continua, apresentam-se, abaixo, os graficos comparativos de cada continuum

(GRAFICO 41, GRAFICO 42 ¢ GRAFICO 43).
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GRAFICO 41 — Comparagio entre o desempenho dos participantes do GA no pré-teste e no
pOs-teste, quanto ao continuum [i-y]

Grupo Adicional - continuum [i-y]

0,8

0,6

pré-teste

% SIM

0,4 pOs-teste

0,2

1 2 3 4 5 6 7 8

©

Fonte: Dados da pesquisa.

As curvas do GRAFICO 41 mostram a variacdo entre as respostas “sim” apresentadas
quanto aos estimulos do continuum [i-y]. Até o Estimulo 5, observa-se uma relativa
estabilidade em ambas as curvas, que se apresentam entre os valores aproximados de 100% e
85%, o que indica a percepg¢ao categdrica da vogal ndo-arredondada [i], presente na LM dos
participantes.

O declinio que se verifica a partir do Estimulo 5 apresenta variacio entre as curvas: no
pré-teste, a queda é suave e se estende até o Estimulo 8, atingindo a taxa de 50% de respostas
“sim”. Esse valor se mantém praticamente o mesmo no Estimulo 9.

Ja no pos-teste, a queda € mais acentuada entre os Estimulos 5 e 7, quando a taxa
observada é de 35%. A partir dai, hd queda mais suave e, no Estimulo 9, o valor indicado é

pouco mais de 20%.
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GRAFICO 42 — Comparagio entre o desempenho dos participantes do GA no pré-teste e no
pOs-teste, quanto ao continuum [e-¢)

Grupo Adicional - continuum [e-¢]
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Fonte: Dados da pesquisa.

O GRAFICO 42 mostra que, no que se refere ao continuum [e-g], o comportamento
das curvas € bastante diferente, a comecar pela por¢io esquerda do grafico, em que as linhas
se encontram estdveis nos valores aproximados entre 80% e 70% até o Estimulo 4. O
estranhamento quanto a esse resultado deve-se a interpretacdo que se did a ele: os
participantes, em seu conjunto, ndo foram capazes de perceber com clareza os quatro
primeiros estimulos do continuum, que representam a vogal [e], existente no sistema sonoro
de sua LM.

Quanto ao restante da curva, observa-se uma queda muito suave que se inicia no
Estimulo 4 e se estende até o Estimulo 9, tendendo a uma estabilidade que, no pré-teste se da
no valor de 30% e, no pés-teste, entre 25% e 20%. A variacdo entre esses valores nio é
significativa, indicando que ndo houve progresso dos participantes quanto a percep¢ao da
vogal arredondada [g].

Chama a atencdo o fato de que, no GE, os participantes apresentam melhor
desempenho na percep¢do da vogal [@], comparativamente as outras vogais arredondadas. NO
GA, ao contrdrio, a diferencga entre o pré-teste e o pos-teste do continuum [e-¢] parece ter sido

a menos significativa comparativamente aos outros continua.
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GRAFICO 43 — Comparagio entre o desempenho dos participantes do GA no pré-teste e no
pOs-teste, quanto ao continuum [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

O GRAFICO 43 mostra que a percepcio das vogais do continuum [e-ce] se manteve
relativamente constante até o Estimulo 6, no valor de 90%.

A partir do Estimulo 6, no pré-teste, a curva que se observa € suave e se estende até o
Estimulo 9, atingindo a taxa de pouco mais que 60% de respostas “sim”, antecedido pelos
valores de 75% e 85%, nos Estimulos 8 e 7, respectivamente.

No pés-teste, a curva € levemente mais acentuada, estende-se até o Estimulo 9 e atinge
o valor de 30%, antecedido pelas taxas de 55% e 70%, nos Estimulos 8 e 7, respectivamente.

Assim como no continuum [e-g], observado no GRAFICO 42, pouco progresso se

observa na percep¢ao da vogal [ce] por parte dos participantes do GA.

Para enriquecer e incrementar a discussdo quanto a esses resultados, apresentam-se
adiante graficos referentes ao desempenho individual de seis participantes do GA. Esse
nimero foi escolhido por parecer suficiente, frente aos dados que tais graficos contém, para a
discussao sobre a implicagcdo dos participantes no processo de realizacdo do experimento.

Os quatro primeiros resultados, observaveis nos GRAFICOS 44 a 51, referentes ao
desempenho de quatro participantes, exemplificam testes que apresentam inconsisténcias e
irregularidades de naturezas diversas, que serdo discutidas apds a apresentacdo de cada

grafico.
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GRAFICO 44 — Desempenho Participante 41/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 45 — Desempenho Participante 41/p6ds-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

No pré-teste (GRAFICO 44), o Participante 41 nio apresenta nenhuma percepgio das
vogais arredondadas [y] e [ce] (ambas as curvas apresentam-se constantes no valor de 100%,
razdo pela qual se vé apenas a curva verde, no gréfico). No continuum [e-@], o Participante 41
apresenta leve percep¢do de que houve mudanga entre as vogais dos Estimulos 5 a 9,
comparativamente com os Estimulos 1 a 4, mas n@o chega a perceber uma nova vogal (neste
caso, [@]).

No pés-teste (GRAFICO 45), como era esperado apds a Intervencdo, as curvas
referentes aos continua [i-y] e [e-ce] sofrem abaixamento na por¢ao direita do gréfico.

Entretanto, a observagao da curva referente ao continuum [e-¢] provoca surpresa: no

pos-teste, o Estimulo 1 aponta pouco mais de 10% de respostas “sim”, seguido pelo valor de
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25% no Estimulo 2, 0% no Estimulo 3 e pouco mais de 10% no Estimulo 4. A partir do
Estimulo 5, a curva se estabiliza no zero.

A interpretacdo dos dados do pos-teste € de que o Participante 41 ndo foi capaz de
identificar a vogal [e], presente em sua LM. O estranhamento causado por essa interpretacdo €
gerado por trés razdes: 1) o Participante 41 declara ndo apresentar nenhum problema de
audi¢do e, durante a realizacdo das sessdes, ndo demonstrou nenhuma dificuldade referente a
essa percepcdo categdrica em questdo; 2) no pré-teste, a percep¢ao de [e] é praticamente
categdrica, em todos os estimulos; e, como consequéncia da segunda, 3) ndo parece possivel
que um falante nativo perca as categorias sonoras de sua LM, apds participar de sessdes que
estimulam a producdo dessas e de outras categorias, em atividades comparativas, ou seja, as
atividades nao propunham a produgdo das vogais arredondadas em detrimento das nao-
arredondadas. Ao contrério, o processo de ensino foi todo elaborado de maneira comparativa

entre a articulagcdo das vogais.

GRAFICO 46 — Desempenho Participante 43/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.
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GRAFICO 47 — Desempenho Participante 43/p6ds-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os resultados do Participante 43 (0 GRAFICO 46 mostra o pré-teste, ¢ 0 GRAFICO
47 mostra o pds-teste) foram selecionados para discussdo, porque apresentam inconsisténcia
de natureza similar a apresentada pelo Participante 41, com uma diferenca: a falta de
percepg¢ao de categorias sonoras da LM € apresentada no pré-teste.

Observando-se as curvas referentes aos continua [e-@¢] e [e-ce], no pré-teste, vé-se que
elas variam entre os valores de pouco menos de 40% e pouco mais de 60%, para ambos 0s
continua, em todos os Estimulos. A interpretacdo de tais dados indica que nao hé percepc¢ao
categérica de nenhuma das vogais dos continua [e-¢] e [e-ce].

No entanto, os dados do pds-teste contradizem essa interpretacdo, porque as curvas
referentes a esses continua se mostram com taxas bastante diferentes das apresentadas no pré-
teste, traduzindo, inclusive, uma percep¢ao mais aproximada do que seriam as categorias [g] e
[4].

Ao longo das sessdes, o Participante 43 ndo apresentou nenhum tipo de dificuldade
quanto a producao das vogais ndo-arredondadas e, quando convidado a realizar as atividades,
foi capaz de produzir de maneira aceitavel, as vogais arredondadas [¢] e [ce].

Os presentes resultados geram incompreensiao na medida em que ndo traduzem o que

foi observado ao longo das sessoes.
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GRAFICO 48 — Desempenho Participante 44/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 49 — Desempenho Participante 44/pds-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

A selecdo dos dados referentes aos Participante 44 se justifica pela grande semelhanga
entre o comportamento das curvas no pré-teste € no pds-teste, bem como o movimento
ascendente apresentado pelas trés curvas no GRAFICO 48 e no GRAFICO 49.

Tais dados, em sintese, traduzem uma percepcdo pouco precisa das seis vogais em
questdo, tanto ndo-arredondadas, [i e €], quanto arredondadas, [y ¢ ce]. Além disso, o pds-teste
mostra que, quanto mais foram estudadas as vogais arredondadas, menor foi a percep¢ao
categérica que o Participante 44 apresentou delas: o continuum [e-@] se estabiliza na taxa de
respostas 100% a partir do Estimulo 5, e o continuum [i-y], a partir do Estimulo 7.

Esse resultado apresenta-se bastante inconsistente e chega a contradizer os outros

dados apresentados até o momento neste estudo.
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GRAFICO 50 — Desempenho Participante 46/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 51 — Desempenho Participante 46/pds-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados referentes ao Participante 46 foram selecionados por razdo semelhante ao
Participante 44, com a diferenca que o resultado do pds-teste do Participante 46 apresenta
uma inconsisténcia ainda mais saliente: no pés-teste (GRAFICO 51), a taxa de respostas
“sim” € de 100%, nos nove estimulos dos trés continua (por essa razao, vé-se apenas a curva
verde no grafico).

Os questionamentos se intensificam quando se observa o comportamento das curvas
no pré-teste (GRAFICO 50), especialmente no que diz respeito ao continuum [e-¢]: a curva
apresenta queda constante entre os Estimulos 3 e 9, chegando a atingir o valor de 15% neste
ultimo Estimulo. Esses dados que indicam que, no pré-teste, o Participante 46 demonstrou

capacidade de percepcao da diferenca existente entre os sons desse continuum.
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Ao longo da realizacdo das sessdes o Participante 46 apresentou resultados

relativamente satisfatorios na produgdo das trés vogais arredondadas, [y ¢ ce].

Até aqui, o que se observa é uma discrepancia entre os resultados obtidos no GA e os
obtidos no GE, dada a irregularidade apresentada nos testes individuais. Além disso, vé-se
também que muitos dos testes ndo revelam a realidade apresentada pelos participantes ao
longo das sessdes da Intervencao Didético-Fonética.

Pela amostra exposta, que contabiliza os resultados de quatro participantes, vé-se que
aproximadamente um terco do GA apresenta inconsisténcias nos testes, fracao suficiente para
alterar os resultados gerais. Os outros participantes apresentam outras irregularidades, mas
elas foram consideradas um pouco menos salientes do que as apresentadas acima.

Dois dos treze participantes do GA, por outro lado, apresentaram resultados mais
proximos do que se observou no GE. Os graficos referentes aos resultados desses dois

participantes sdo apresentados a seguir (GRAFICOS 52 a 55).

GRAFICO 52 - Desempenho Participante 42/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]

Participante 42 - pré-teste

1
0,9
0,8

0,7 \ \
g 0,6 \ Continuo [e-¢]
< 0,5

0.4 Continuo [g-ce]

0,3
0,2
0,1 \

Estimulo

Continuo [i-y]

Fonte: Dados da pesquisa.
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GRAFICO 53 — Desempenho Participante 42/p6ds-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]

Participante 42 - pds-teste

A\
O\

0,6
0,5

04 Continuo [e-ce]

03 \ \
0,2 Continuo [i-y]
0,1

4 5 6 7 8 9

1 2 3

Continuo [e-¢]

% SIM

Estimulo

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados apresentados nos GRAFICOS 52 e 53, do Participante 42, assemelham-se
aos dos Participantes 33 e 38, do Grupo Experimental (cf. GRAFICOS 19 e 20; 29 e 30,
respectivamente): esses participantes ja apresentavam uma percepcdo bastante considerdvel
das seis vogais em questdo e, apds a participacdo nas sessoes, tal percep¢ao sofre poucas
alteracoes e € aprimorada em alguns continua.

No caso do Participante 42, observa-se que a percep¢do categdrica das vogais nado-
arredondadas [i] e [e] mantém-se na mesma medida, estendendo-se até os Estimulos 6 ¢ 4,
respectivamente. No entanto, no pds-teste, a intensidade da queda sofrida por cada uma das
curvas € maior, e a estabilidade da percep¢ao das vogais arredondadas [y] e [¢] se da a partir
do Estimulo 7, para ambas as curvas, mostrando progresso quanto ao continuum [i-y], €
manutencdo quanto ao continuum [e-g].

No que diz respeito ao continuum [e-ce], observa-se um abaixamento bastante
significativo da curva, que, no pré-teste, se apresentava estavel em 100% até o Estimulo 8,
alcancando 50% no Estimulo 9. No pds-teste, a estabilidade em 100% se apresenta até o
Estimulo 6, quando ha uma queda suave até a taxa de 90% no Estimulo 6, e nova queda, mais
abrupta, passando pela taxa de 50% no Estimulo 7, 25% no Estimulo 8, e finalizando, no

Estimulo 9, indicando a taxa zero de respostas “sim”.
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GRAFICO 54 — Desempenho Participante 47/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]

Participante 47 - pré-teste

1 —
0,9 _/

0,8

0,7

% 0,6 Continuo [e-g]
N 0,5
0,4 Continuo [e-ce]
0,3 . .
’ Continuo [i-
02 [i-y]
0,1 \

Estimulo

Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 55 — Desempenho Participante 47/p6s-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]

Participante 47 - pos-teste

RN

0,8

g N\ AN
: N
N\ \

% SIM

0,5
0,4

\ Continuo [e-ce]
0,3
0,2 \ Continuo [i-y]

o \ \

Continuo [e-g]

Estimulo

Fonte: Dados da pesquisa.

Os graficos referentes aos resultados apresentados pelo Participante 47 mostram um
progresso em todos os continua, ainda que em graus diferentes.

No pré-teste (GRAFICO 54), a curva que representa a percepcio do continuum [i-y]
permanece estdvel em 100% até o Estimulo 5, apresentando suave declinio, atingindo 90% no
Estimulo 6, com posterior queda até atingir pouco mais que 10% nos Estimulos 8 € 9. No pds-
teste (GRAFICO 55), a mesma curva se mantém estdvel até o Estimulo 4, apresentando queda
entre os Estimulos 4 e 7, passando pelos valores de 90% e 40% (Estimulos 5 e 6) e
estabilizando-se no valor de 25% entre os Estimulos 7 e 9.

No que diz respeito ao continuum [e-@¢], nota-se maior clareza na percep¢cdo das
vogais. Assim, enquanto no pré-teste a curva apresenta variagdes entre as taxas de 100% e

75% até o Estimulo 5, neste mesmo intervalo, no pds-teste, observa-se estabilidade em 100%
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até o Estimulo 3, com posterior queda para 90% (Estimulo 4) e 60% (Estimulo 5). No
Estimulo 6, a curva do pds-teste se apresenta na taxa de 40% contra 10% do pré-teste. Entre
os Estimulos 7 € 9, a curva toca o eixo e permanece estavel no zero.

Por fim, quanto ao continuum [e-ce], vé-se que ha perceptivel mudanca no aspecto da
curva, que se inicia estivel em 100%, em ambos os graficos, e se comporta diferentemente a
partir do Estimulo 6. No pré-teste, hd queda no Estimulo 7 (a curva atinge 90%) com retorno
ao 100% no Estimulo 8, e, no Estimulo 9, a curva apresenta a taxa de pouco mais de 60% de
respostas “sim”. No pés-teste, por outro lado, a queda € constante e apresenta valores mais

baixos nos Estimulos 7, 8 e 9, quais sejam: 75%, 60% e zero, respectivamente.

Os grificos dos outros sete participantes do GA constam do APENDICE G. Os
resultados apresentados neste capitulo parecem fornecer elementos suficientes para a

discussdo que se pretende propor.

Como se observou nas andlises feitas ao longo da presente secdo, os resultados de
alguns participantes do GA ndo correspondem ao desempenho observado ao longo das
sessoes da Intervengdo Didatico-Fonética. Esse ponto chama a atencdo, uma vez que, tendo os
participantes apresentado as habilidades necessarias para produzir os sons € tendo obtido
resultados satisfatérios ao longo da realizagdo das atividades (poucos participantes
apresentaram erros na maioria das atividades), causa estranhamento o fato de que os
resultados empiricos traduzidos pelos graficos se distanciem tanto da realidade observada
durante as sessdes.

Na tentativa de explicar os desvios e irregularidades observados nos testes desses
participantes, analisamos as condic¢des de realizag¢do das atividades e levantamos as seguintes

possibilidades:

1) a condigdo de realizacdo dos testes (coletivamente, na sala de computadores, ao invés
de individualmente, em uma sala separada) distraiu os participantes;

2) os fones utilizados apresentaram defeito ou baixa qualidade, mas os participantes nao
me avisaram sobre isso antes de iniciar o teste;

3) os participantes ndo entenderam qual era a instrucdo do teste, mas se sentiram
constrangidos e ndo sanaram a ddvida antes de cumprir a tarefa;

4) o teste foi muito longo e cansativo, gerando respostas enviesadas;
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5)

os participantes ndo gostariam, efetivamente, de participar do experimento.

Diante de tais possibilidades, foi feita uma reflexdo acerca de cada uma delas, para

verificar qual explicac@o se apresentou mais adequada:

1y

2)

3)

4)

Distracao — a andlise do comportamento individual € bastante complexa, quando esse
ndo é o foco da pesquisa. E possivel que tenha havido distracdo, apesar da tentativa de
manutencdo do siléncio e da calma, mas esse fator pode atingir participantes que se
encontrem em qualquer uma das duas condi¢gdes de realizacio do teste. Na tentativa de
minimizar a distragdo, j4 que mais pessoas estavam na sala de computadores
simultaneamente, solicitei, antes de iniciar as primeiras explica¢des, que todos
permanecessem em siléncio durante todo o periodo de realizacdo dos testes pelos
colegas. Assim, além de minimizar a distracdo, foi possivel evitar que o ruido
constituisse uma varidvel ndo-controlada;

Defeito nos fones — antes de disponibilizar os fones para uso para a realizacdo dos
testes, verifiquei o funcionamento de cada um, afastando os que apresentaram
defeitos. No entanto, € possivel que tenha havido falhas pontuais, mas, possivelmente,
elas ndo teriam produzido resultados tais como os observados nos graficos. Tendo em
vista que cada fone foi utilizado por, em média, dois participantes, caso houvesse um
fone defeituoso, as irregularidades nao seriam apresentadas em tantos testes;
Incompreensdo da instru¢ao — a complexidade de andlise dessa possibilidade é tao
grande quanto a da possibilidade 1, j4 que se trata de uma postura individual,
inacessivel, a ndo ser pelo relato do participante. O que se pode afirmar € que houve
participantes que se manifestaram antes do inicio da realizacdo dos testes, no sentido
de esclarecer dividas diversas, o que poderia ajudar a desinibir algum participante que
ainda estivesse inibido. Além disso, esse aspecto poderia igualmente ter atingido um
dos 39 outros participantes dos outros dois grupos e ndo parece que isso tenha
ocorrido;

Extensdao do teste — de fato, o teste foi elaborado de uma maneira tal que era
necessario expor o participante a 216 estimulos, o que constitui um volume grande de
material, com consequente extensdao do tempo de realizagc@o da atividade. Participantes
dos trés grupos — GC, GE, GA — manifestaram cansago ou pequeno desconforto ao
finalizar os testes. Dado que se trata de uma varidvel controlada (o mesmo teste foi
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realizado duas vezes por todos os participantes do experimento), ndo parece pertinente
considerar os desvios observados apenas no GA resultantes de tal cansago. Além
disso, ndo parece pertinente fazé-lo e, simultaneamente, desconsiderar essa varidvel na
andlise dos dados dos outros grupos, que, ndo obstante tal cansaco, apresentaram
resultados pertinentes;

5) Falta de interesse — os participantes do GA ndo se apresentaram voluntariamente para
participar do experimento, como se deu com todos os outros participantes, tanto do
GC quanto do GE. Esta parece ser a unica varidvel plausivel para diferenciar os
participantes do GA dos demais participantes, uma vez que a realizacdo dos testes e a
conducdo das sessdes da Intervengdo Didatico-Fonética se deram igualmente em todas

as etapas do experimento.

Corroboram com a possibilidade n° 5, os fatos que antecederam a inser¢do desses
participantes no GA. O que se observa é que eles ndo tomaram conhecimento das
necessidades da pesquisa da mesma maneira como o fizeram os outros. Os participantes do
GC e do GE foram expostos ao andncio compartilhado nas redes sociais e via mensagem
eletronica e, tendo se interessado pela questao, por razdes diversas, tomaram a iniciativa de se
apresentar para colaborar com a pesquisa.

Diferentemente, os participantes do GA ndo se apresentaram de forma livre e
espontanea, mas apenas concordaram com a sugestdo das professoras, que lhes propuseram
participar de uma outra atividade no periodo em que teriam aulas das disciplinas de seu curso.
Tal atividade era o experimento desta pesquisa.

Confrontando as ideias apresentadas até aqui, € possivel perceber que esses fatos
relativos a forma de insercdo dos participantes no GA nao justificam completamente os
resultados obtidos nos testes, uma vez que se observou progresso significativo no
desempenho dos Participantes 42 e 47, conforme exposto nesta se¢ao.

Assim, uma nova reflexdo € necessdria no sentido de buscar compreender as
diferencas observadas entre os individuos participantes do experimento. Parece existir um
elemento que exerce influéncia no campo individual, € ndo mais apenas no coletivo, uma vez
que os resultados individuais muito se diferenciam entre si, ainda que os participantes
estivessem sujeitos as mesmas condicoes de realizacdo das atividades.

Dado que os Participantes 42 e 47 também tomaram conhecimento das necessidades
da pesquisa por meio da proposta das professoras, € possivel inferir que, a partir do momento
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em que esses participantes apresentaram sua concordincia em participar das atividades
propostas, eles se dispuseram a realiza-las com empenho e compromisso. Mas isso pode ndo
ter acontecido com todos os alunos da turma, que igualmente concordaram em participar.

Diante de tais reflexdes, faz-se necessario inserir um elemento adicional na analise do
desempenho de todos os participantes do experimento, tanto os do GE, quanto os do GA.
Trata-se da motivacao.

Entendendo esses grupos como representativos de turmas de aprendizes de uma LE,
proposito que definiu a maneira como o recrutamento dos participantes seria feito, parece

pertinente estender a reflexdo acerca da motivagdo para além dos limites desta pesquisa.

7.4 Consideracoes sobre o aspecto motivacional e o Grupo Adicional

Diante do exposto acima, junto-me a MOYER (2004) e a outros autores, citados na
Secdo 4.2, na opinido de que a motivacdo seja elemento significativo para o sucesso de um
processo de aprendizagem de uma LE. Certamente, ndo se trata do tnico fator responsdvel por
tal sucesso, ja que idade dos aprendizes, condicdo de exposic¢do e intensidade do contato com
a LE também sao fatores que exercem influéncia capital nesse processo.

Nesse sentido, € necessdario aprofundar melhor na revisdo bibliogrifica das
investigacoes ja realizadas nesse campo, para ampliacdo da compreensao sobre a influéncia da

motivagdo do aprendiz em seu processo de aprendizagem.
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8 CONCLUSAO

Diante do estudo realizado por meio da revisdo tedrica, das hipdteses levantadas, dos
testes realizados e dos resultados obtidos, € possivel afirmar que os objetivos deste trabalho
foram levados a termo satisfatoriamente.

A hipétese do presente trabalho, apresentada no final do Capitulo 2 desta dissertacdo,
propunha que aprendizes que passam por intervengdes e processos didaticos foneticamente
orientados passam a apresentar a habilidade de reconhecer e distinguir sons que ndo
pertencem a sua LM e ndo sdo entendidas como unidades categoriais por seu processamento
fonoldgico, passando a entendé-las como tal. Essa hipdtese foi verificada por meio de testes
empiricos, e os resultados desses testes mostraram que, quando o professor focaliza e reforca,
por meio de aulas expositivas, atividades de repeticio e exercicios, os aspectos articulatrios
da producdo dos sons da LE, os aprendizes passam a apresentar maior habilidade na
percep¢ao desses sons. Pudemos observar, por meio dos testes, que o estagio de percep¢ao
categérica nao foi atingido por todos os aprendizes.

A partir de tais dados empiricos, concluimos que:

1) uma intervencdo pedagdgica voltada para os aspectos articulatorios das vogais
anteriores arredondadas da lingua francesa foi eficaz no sentido de aprimorar a percepcao de
tais sons por falantes nativos de portugués brasileiro;

2) quando um falante percebe que um som ndo pertence a uma categoria sonora (no
caso, a vogal ndo-arredondada do portugués) isso ndo indica uma percep¢ao categdrica do
som em questdo (no caso, a vogal arredondada do francés);

3) o processo de aquisicdo do sistema sonoro de uma LE € individual e respeita o
ritmo e caracteristicas proprias de cada individuo, e, em um mesmo periodo de exposi¢do, eles
podem ou ndo atingir o nivel da percep¢do categérica, a depender do patamar inicial de
percepcdo que apresentam quando comegam a estudar os sons;

4) muitos falantes sdo capazes de fazer observacdes e inferéncias sobre as etapas do
processo de aprendizagem dos sons de uma LE, ainda que ndo disponham de conhecimento
especifico e instrumentos préprios para andlises aprofundadas sobre a articulacdo e/ou

aspectos acusticos dos sons em questao;
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5) para que o processo de aprendizagem do sistema sonoro de uma lingua se dé de
maneira satisfatoria, € necessdrio que o aprendiz esteja disposto, motivado e interessado em se

envolver com tal aprendizado.

Este trabalho contribui para os estudos sobre percep¢do da fala, na medida em que se
apresenta como mais um experimento que gera dados empiricos a serem analisados e
interpretados, além de contribuir para a discussdo dos processos de aprendizagem de sons de
uma LE. Nesse sentido, esta pesquisa tratou especificamente do processo de aprendizagem do
sistema sonoro da lingua francesa por falantes nativos de portugués brasileiro.

Por meio dos resultados obtidos a partir dos testes, foi possivel observar questoes
relacionadas aos estagios de aprendizagem que o falante pode alcangar, sobretudo quando se
observa o estdgio inicial em que ele se apresentou para a realizacdo do experimento. Neste
sentido, as contribui¢des sdo para os estudos sobre a emergéncia de novas categorias sonoras.

No campo do ensino de linguas estrangeiras (LE), o presente trabalho se apresenta na
medida em que apresenta dados empiricos provenientes de testes realizados por falantes
brasileiros atuantes em diversas areas do conhecimento, elemento que pode contribuir para a
atuacdo de professores junto a publicos diversos em cursos de LEs. Além disso, esses falantes
apresentavam estdgios iniciais diferentes no que diz respeito ao conhecimento e habilidade de
percepcao de sons inexistentes na lingua portuguesa, elemento também encontrado nos cursos
de linguas.

Tomando um viés prético, o roteiro que norteou o trabalho foi desenvolvido com base
na proposta da Fonética Corretiva (LEON e LEON, 1968) e pode servir de inspiracio para
outros trabalhos similares, no sentido de ampliar a investigacao relativamente ao aprendizado
do sistema sonoro de outras LEs. O roteiro pode igualmente ser utilizado por professores que
atuam em sala de aula em cursos de LEs e que se dedicam ao ensino da prontncia.

Ao longo da realizacdo deste trabalho, foram encontradas algumas dificuldades. Uma
delas foi o limite de tempo de que dispusemos para a realizacdo das sessOes integrantes da
Interven¢do Didético-Fonética, o que limitou as possibilidades para elaboracdo do
experimento, assim, ndo foi possivel realizar maior quantidade de sessdes para cada bloco de
grupos experimentais. Além disso, muitos voluntdrios se apresentaram para participar da
pesquisa, mas muitos deles ndo concluiram o processo de identificacao ou se desligaram antes

do inicio das atividades, ou mesmo se ausentaram em dias agendados. Dessa maneira, a
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quantidade de participantes com que se contou, efetivamente, ao longo da pesquisa foi muito
baixo, comparativamente ao que se esperava.

Diante de tais circunstancias e das habilidades académicas de que eu dispunha para
realizar as etapas do Mestrado, essa pesquisa apresenta limitagdes relacionadas a questdes
metodoldgicas, que podem ser aperfeicoadas para estudos futuros que se proponham a
percorrer caminho similar. Por exemplo, por se tratar de um experimento com atividades
presenciais, esta pesquisa contou com menos participantes do que poderia contar, caso a
participacdo no experimento se desse virtualmente. Além disso, a quantidade de encontros
presenciais para a realizacdo do experimento (cinco) pareceu ser um fator determinante para o
desligamento de muitos dos participantes. Para a selecdo dos participantes, outros critérios
poderiam ser utilizados e questdes mais restritivas poderiam ter sido incluidas no Formulario
de Identifica¢do do voluntdrio, de forma que outras varidveis pudessem ter sido previamente
controladas, especialmente no que diz respeito ao interesse do participante no assunto
estudado ou sua relagdo e impressdao com os grupos de falantes que utilizam a LE em foco (no
caso desta pesquisa, o francés). Isso poderia ampliar as possibilidades de andlise quanto ao
desempenho individual, em paralelo com as crengas e valores atribuidos pelo participante a
LE e ao grupo de falantes que a utilizam.

A partir desta pesquisa, novos caminhos sdo vislumbrados no sentido de aprofundar a
investigacdo sobre o ensino do sistema sonoro de LEs a aprendizes de diversas linguas
maternas. O campo de estudo € instigante e apresenta inimeras possibilidades.

De modo complementar a pesquisa iniciada aqui, ndo se deve perder de vista a
segunda etapa do presente estudo, que versaria sobre as condi¢des de producao por aprendizes
de LEs de sons inexistentes em sua LM. Tendo em vista as limita¢des de tempo, o presente
trabalho focalizou apenas o aspecto da percep¢ao, que é seguida pela adequada produgao dos
sons. Sendo assim, esta € uma pesquisa futura que tem seu lugar e podera trazer contribui¢des
para o campo de estudo das ciéncias da Fonética e da Fonologia, inclusive apresentando
ganhos e contribui¢des para o campo da Linguistica Aplicada, que se interessa também pelos
estudos que possam contribuir para o aprimoramento das metodologias de ensino e
aprendizagem de LEs.

Ainda no mesmo caminho da presente pesquisa, um estudo que verifique o processo
de aprendizagem do sistema sonoro, por meio da aplicacdo de quantidade superior a dois

testes, pode trazer resultados enriquecedores para a drea, no sentido de deslindar as etapas, o
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ritmo ou mesmo o caminho cognitivo percorrido para que emirjam novas categorias sonoras
na mente de um aprendiz de LE.

Outros caminhos que se abrem a partir do presente estudo € o ensino de sons presentes
em determinadas linguas, e ndo em outras, do modo a ampliar o escopo de trabalho,
apresentando recursos, estratégias e métodos que atendam as necessidades de professores e
aprendizes de diversas LEs, em contato com outras LMs. Esse € um campo de pesquisa
bastante amplo, que nao deve ser entendido como um campo a ser esgotado, mas
continuamente ampliado e enriquecido.

Com este estudo, também foram abertas discussdes relativas a outros aspectos que
contribuem para o processo de aprendizagem de uma LE. Tal como aparece em nossos dados,
0 aspecto motivacional parece mostrar-se relevante para tal processo. Uma investigacdo dessa
natureza seria fruto do imbricamento de diversas areas, como a linguistica tedrica, com seus
aportes empiricos e descritivos; a linguistica aplicada, oferecendo material para as discussoes
referentes aos métodos e recursos utilizados no processo de ensino e aprendizagem de linguas;
e a psicologia, apresentando dados referentes a aspectos individuais, elementos pessoais
construidos sécio-historicamente que podem interferir no processo de aprendizagem.

Ainda no campo da motivacdo no processo de aprendizagem de uma LE, uma pesquisa
que envolva as crengas e impressoes prévias dos aprendizes sobre a LE pode trazer resultados
relevantes no que diz respeito a seu desempenho e ao desenvolvimento de suas habilidades
durante as etapas de aprendizagem da lingua. Isso poderda oferecer dados e contribui¢des
referentes ao modo de se ensinarem LEs, considerando-se as relacdes sociais ou individuais
do aprendiz com os paises ou comunidades de falantes da LE em questao.

Em suma, tanto nos estudos fonéticos e experimentais quanto nos relacionados ao
ensino de LEs, muito ainda ha para ser investigado e compreendido. Muitos s@o os caminhos

e as possibilidades de pesquisa nestes campos e na interface entre eles.
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APENDICES

APENDICE A - Crencas de alguns brasileiros sobre a lingua francesa

QUADRO 1 - Crengas de alguns brasileiros sobre a lingua francesa

O respondente é - ~
Crenca . Impressao | Impressao
. participante da oee .
(transcrita tal como apresentada pelo respondente) pesquisa? positiva negativa
“linda” Nao X
“Acho linda, mas € dificil de aprender.” Nao X X
“Elegante” Nao X
“Cultura” Nao X
“Linda e muito sonora (principalmente pra musica)” Nao X
“Bem bonita!” Nao X
“j'adore parlais (sic) francais. Magnifique” Nio X
“Relaciono muito a cultura do século 18. Gosto da
sonoridade. Acho legal ver que antes ela era a lingua de
destaque. Saber falar francés era chique, agora o inglés
que domina. Quando fiz algumas aulas de franceés, Nao X
algumas pessoas de 50 ou 60 anos sabiam mais do que eu,
pelo simples convivio com a lingua na escola e em
expressdes que usavam muito e agora ndo usamos mais.”
“Simpitica e agraddvel.” Nio X
“A elegancia!” Nao X
“Uma lingua que me remete aos grandes escritores e <
o . N Nao X
filésofos, tem sonoridade, e lembra o amor roméantico.
“Acho a lingua francesa charmosa, evoca elegincia, -
" Nao X
cultura...
“Ah, se eu pudesse teria aprendido esse idioma que me
fascina. Elegante, romantico, maravilhoso. S6 aprendi o Nao X
bdsico.”
“Fécil de compreender, prontncia dificil pra quem néo é ~
. . e Nao X X
nativo. Mas linda de se ouvir.
“Agraddvel de ouvir, dificil de falar!” Nao X X
“Uma lingua bonita e maravilhosa para se ouvir e falar Nio X
por causa dos sons das palavras”
“Acho linda, porém dificil” Nao X X
“A charmosa sonoridade.” Nio X
“E linda!” Nio X
“Além de ser linda, era a lingua-mae de grandes
intelectuais como Lacan, Sartre, Simone de Beauvoir, Nao X
dentre outros!”
“A musicalidade.” Nio X
“o0 biquinho” Nao X X
“o biquinho” Nao X X
“extremamente bonita, elegante e interessante.” Sim: Participante 29 X
“Desnecessariamente complexa em alguns pontos. Tipo o
sistema numérico que te obriga a fazer contas pra falar um
ndmero. . -
Bonita de ouvir. Bem bonita. Sim: Participante 31 X X
Dificil de pronunciar, baseado no pouco contato que eu
tive.”
O bl/qulnho chama bem 2’1’ atencdo. A lingua soa bonito Sim: Participante 30 X
também, parece elegante.
“Acho bonita, mas muito rebuscada e complexa...” Sim: Participante 6 X X

159



APENDICE B - Resposta ao primeiro contato dos candidatos a voluntarios

FIGURA 12 — Mensagem enviada aos voluntarios

Erica Sarsur <mestradofoni15@gmail.com= 1 sept. (Il ya 13 jours) L A

| AN -
Caro Voluntario,
Muite cbrigada por ter entrade em contato.

A presente pesquisa esta vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Estudos Linguisticos da Faculdade de Letras da Universidade
Federal de Minas Gerais (PosLin/FALE/UFMG).

0O objetive principal do estudo & observar o quante falantes nativos de pertugués brasileiro sio capazes de reconhecer sons que nao
existem em sua lingua.

Para isso sera realizado um estudo que contara com 2 ou 5 etapas (a depender do grupo em que vocé sera inserido):

- teste inicial (realizado por meio de um programa de computador);
- intervencdo (um module de 3 aulas - datas a confirmar);
- teste final (realizado por meio de um programa de computador).

Tedas as etapas sio presenciais e acontecerdo a partir de meados de agosto. Procuraremos realizar as atividades em locais de facil
acesso. Os horarios serdo confirmadoes a partir da dispenibilidade dos veluntarios.

Caso vocé tenha disponibilidade e esteja de acordo em participar voluntariamente deste estudo, peco que preencha o formulario no link
abaixo:
hitp: {/goo.gl/forms/HRgRysCLgX.

Agradeco seu interesse.
Até breve.

Erica Sarsur

Mestranda em Estudos Linguisticos

Programa de Pés-Graduacio em Estudes Linguisticos
Faculdade de Letras

Universidade Federal de Minas Gerais

FALE

FACULDADE DE LETRAS

P@S‘E’l’ﬁ‘“ﬂbvre UFmG
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APENDICE C - Formulario de Identificacio preenchido pelos candidatos a
voluntarios apds o primeiro contato

FIGURA 13 — Formuléario de Identificacdo dos voluntarios (parte 1)

eVrEU J m ¢

FORMULARIO DE APRESENTACAO DO
INFORMANTE VOLUNTARIO NO
EXPERIMENTO COM SONS DA FALA
HUMANA

Este formuldrio tem o objetivo de certificar que o participante voluntario atende aos requisitos
necessarios para que sua participagdo contribua para a pesquisa em andamento.

*QObrigatério

Nome completo *
Idade *
Nacionalidade *

A primeira lingua que vocé aprendeu com seus pais foi o portugués? *
Sim
Nao

Vocé fala ou ja estudou alguma lingua estrangeira? *
Sim

Nao

Qual?
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FIGURA 14 — Formuléario de Identificacdo dos voluntarios (parte 2)

Vocé fala ou ja estudou alguma das seguintes linguas?
Marque as gue voceé fala ou ja estudou.

)

Francés

]

Aleméo

O

Holandés

)

Sueco

O

Dinamarqués

O

Noruegués

)

Islandés

O

Hungaro

)

Finlandés

O

Estoniano

Formagao (Graduagdo) *
Se n&o for graduado, ou se estiver cursando, escreva "Nao tem" ou "Em curso” (escreva qual curso).

Profissao *

Vocé apresenta algum tipo de deficiéncia auditiva? *
) Sim

) Nao

Vocé toca algum instrumento musical? *

) Sim

) Nao

Ha quanto tempo vocé toca?

Com que frequéncia voceé toca o instrumento?

() Menos de 2 horas por dia
() 2-4 horas por dia

() Mais de 4 horas por dia

Indique sua disponibilidade para participar das atividades nos meses de agosto e setembro. *
Indigue os turnos / dias da semana de sua preferéncia.

Nunca envie senhas pelo Formularios Google.

Powered by Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google
E Google Forms Denunciar abuso - Termos de Servigo - Termos Adicionais
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APENDICE D - Script utilizado para a realizacio do teste no programa
Praat

"ooTextFile"
"ExperimentMFC 6"
blankWhilePlaying? <no>
stimuliAreSounds? <yes>
stimulusFileNameHead =
stimulusFileNameTail = ".wav"
stimulusCarrierBefore = ""
stimulusCarrierAfter = ""
stimulusInitialSilenceDuration = 0.5 seconds
stimulusMedialSilenceDuration = 0
stimulusFinalSilenceDuration = 0.5 seconds
numberOfDifferentStimuli = 27

"iyl" "O som de I como em SIGA"

"iy2" "O som de I como em SIGA"

"ty3" "O som de I como em SIGA"

"iy4" "O som de I como em SIGA"

"ty5" "O som de I como em SIGA"

"iy6" "O som de I como em SIGA"

"1y7" "O som de I como em SIGA"

"iy8" "O som de I como em SIGA"

"1iy9" "O som de I como em SIGA"

"ed1" "O som de E como em CERA"

"ed2" "O som de E como em CERA"

"ed3" "O som de E como em CERA"

"ed4" "O som de E como em CERA"

"ed5" "O som de E como em CERA"

"ed6" "O som de E como em CERA"

"ed7" "O som de E como em CERA"

"ed68" "O som de E como em CERA"

"ed9" "O som de E como em CERA"

nn

"eoel" "0 som de E como em SETA"
"eoe2" "0 som de E como em SETA"
"eoe3" "0 som de E como em SETA"
"eoed" "0 som de E como em SETA"
"eoe5" "0 som de E como em SETA"
"eoe6" "0 som de E como em SETA"
"eoe7" "0 som de E como em SETA"
"eoe8" "0 som de E como em SETA"
"eoe9" "0 som de E como em SETA"

numberOfReplicationsPerStimulus = 8

breakAfterEvery = 54

randomize = <PermuteBalancedNoDoublets>

startText = "Este € um experimento de percepgao.

Ap6s ouvir um som, diga se € o mesmo indicado na frase.
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Clique para comecar."

runText=""

pauseText = "Vocé pode fazer uma pequena pausa, se quiser.
Clique para continuar."

endText = "O experimento acabou.

Obrigada!"
maximumNumberOfReplays = 0
replayButton=0000""""
okButton=0000""""
oopsButton=0000""""
responsesAreSounds? <no>"""""""" 000
numberOfDifferentResponses = 2
0.20.40.70.8 "sim" 40 "" "s"
0.6 0.8 0.7 0.8 "nao" 40 "" "n"
numberOfGoodnessCategories = 0
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APENDICE E - Roteiro das sessdes da Intervencéo Didatico-Fonética

1° dia (20/07/2015) - [i] e [y]

Duracdo: 1 hora

Desenvolvimento:

1) Apresentacdo dos presentes (quebrar o gelo entre eles, deixd-los a vontade, para que a
situacdo se assemelhe ao maximo ao contexto de uma sala de aula de lingua estrangeira);

2) Apresentacdo do formato e objetivo da intervencao: que todos saiam sabendo produzir os
sons que serdo apresentados/treinados;

3) Apresentacao das vogais [i] e [y] isoladamente (percebem a diferenca?).
Pedir que eles repitam e produzam o que conseguirem.

4) Apresentagdo e explicacdo sobre a articulagao de cada um dos sons, focalizando a diferenca
entre eles (o arredondamento).
Realizar exercicios de repeti¢do, individual e coletivamente.

5) Treino e retomada das vogais por meio de pares minimos.
Realizar exercicios de repeti¢do em voz alta — verificar cada um.
Recursos: professor

Observacgao: usar pares minimos simples, que envolvam apenas sons consonantais e a vogal
em questdo — isso reduzird ou eliminard a dificuldade de producdo (evitando-se atribuir a
dificuldade ao desconhecimento da lingua francesa).

6) 1* atividade de fixacdo (ATIVIDADE DE FIXACAO n° 1):

Preparar pequenas placas que contenham os sons. Ao ouvir o som tocar, os participantes que
tém a placa desse som devem levanté-la.

Objetivo: identificacdo dos sons.

Recursos: professor, placas contendo os sons

7) 2* atividade de fixag¢io (ATIVIDADE DE FIXACAO n° 3):

Preparar uma lista de palavras que contenham os sons trabalhados.

Em duplas:

Um participante recebe o papel com a lista.

Ele deve falar as palavras, e o outro deve marcar um X indicando qual € o som em questao.
Objetivo: identificacdo dos sons por meio do simbolo convencionado e identificagao.
Recursos: material impresso, 1apis

8) Finalizar pedindo a cada participante que escolha uma ou duas palavras dentre as que
foram trabalhadas e as digam para a sua dupla.
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2° dia (21/07/2015) - [e] e [o]

Duracgdo: 1 hora

Desenvolvimento:

1) Retomada e revisdo das vogais trabalhadas no 1° dia — [i], [y] — (10 minutos) — realizar
pequena atividade — leitura, pelos participantes, de palavras distribuidas aleatoriamente entre
eles, pelo professor (fichas);

2) Apresentacdo das vogais [e] e [¢] isoladamente (percebem a diferenga?).
Pedir que eles repitam e produzam o que conseguirem.

3) Apresentacdo e explicacdo sobre a articulacdo de cada um dos sons, focalizando a diferenca
entre eles (o arredondamento), mostrando que se trata do mesmo aspecto que diferencia as
vogais trabalhadas no 1° dia.

Realizar exercicios de repeti¢do, individual e coletivamente.

4) Treino e retomada das vogais por meio de pares minimos. Realizar exercicios de repeticao.
Recursos: professor e dudio

Obs: pares minimos simples, que envolvam apenas sons consonantais € a vogal em questdao —
isso reduzird ou eliminard a dificuldade de produgdo (evitando-se atribuir a dificuldade ao
desconhecimento da lingua francesa).

5) 1* atividade de fixacdo (ATIVIDADE DE FIXACAO n° 5):

Preparar lista que contenha pares de palavras. Os pares podem conter palavras idénticas ou
pares minimos.

Em duplas:

Um participante deve ler o par de palavras para o outro, que deve indicar se se trata de
palavras idénticas ou diferentes.

Objetivo: trabalho com os sons em oposicao, reforcando a distincao entre eles; identificacdo
dos sons.

Recursos: material impresso, 1apis

6) 2* atividade de fixacdo (ATIVIDADE DE FIXACAO n° 2):

Tocar um som. O participante deve marcar um X no som ou palavra que ouviu.
Objetivo: identificacdo dos sons.

Recursos: dudio, material impresso, lapis

7) 3* atividade de fixacdo (ATIVIDADE DE FIXACAO n° 4):

Preparar uma lista de palavras faltando um som (os sons “faltantes” devem ser aqueles que
estdo sendo trabalhados).

Em duplas:

Um participante recebe o papel com uma tabela que contém duas colunas: a do [i]/[y] e a do
[e]/[s]. Em cada coluna hd uma lista de palavras em que falta um som — p.ex.: li* x li* (a
primeira seria [e] e a segunda, [@]).

No primeiro momento, cada um deve “preparar a sua tabela”, atribuindo um dos sons a cada
uma das palavras da lista. No segundo momento, deve ler as palavras, inserindo os sons que
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faltam. O outro participante deve registrar qual é o som (utilizando os simbolos
convencionados com a turma — IPA). Para finalizar, juntos, os dois participantes da dupla
devem conferir se as tabelas estdo iguais.

Objetivo: treino do uso do som sem o estimulo da grafia.

Recursos: material impresso, 1apis

3° dia (22/07/2015) - [£] e [ce]

Duracdo: 1 hora

Desenvolvimento:

1) Retomada e revisao das vogais trabalhadas no 1° e 2° dias — [i], [y], [e] e [8] — (10 minutos)
— realizar pequena atividade — leitura, pelos participantes, de palavras distribuidas
aleatoriamente entre eles, pelo professor (fichas);

2) Apresentacdo das vogais [€] e [ce] isoladamente (percebem a diferenca?).
Pedir que eles repitam e produzam o que conseguirem.
Recursos: professor

3) Apresentacdo e explicacdo sobre a articulacio de cada um dos sons, focalizando a diferenga
entre eles (o arredondamento), mostrando que se trata do mesmo aspecto que diferencia as
vogais trabalhadas nos 2 dias precedentes.

Realizar exercicios de repeti¢do, individual e coletivamente.

4) Treino e retomada das vogais por meio de pares minimos. Realizar exercicios de repeti¢ao.
Recursos: professor e dudio

Obs: pares minimos simples, que envolvam apenas sons consonantais € a vogal em questao —
isso reduzird ou eliminard a dificuldade de producdo (evitando-se atribuir a dificuldade ao
desconhecimento da lingua francesa).

5) 1* atividade de fixag¢io (ATIVIDADE DE FIXACAO n° 3):

Preparar uma lista de palavras que contenham os sons trabalhados.

Em duplas:

Um participante recebe o papel com a lista.

Ele deve falar as palavras, e o outro deve marcar um X indicando qual € o som em questao.
Objetivo: identificacdo dos sons por meio do simbolo convencionado e identificagao.
Recursos: material impresso, 1apis

6) 2% atividade de fixacio (ATIVIDADE DE FIXACAO n° 5 — aperfeicoada):

Preparar lista que contenha pares de palavras. Os pares podem conter palavras idénticas ou
pares minimos.

Em duplas:

Um participante deve ler o par de palavras para o outro, que deve indicar se se trata de
palavras idénticas ou diferentes. Versdo “aperfeicoada” além de indicar se as palavras sdo
iguais ou diferentes, os participantes devem indicar qual é o som ouvido.
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Objetivo: trabalho com os sons em oposicao, reforcando a distincao entre eles; identificacdo
dos sons.
Recursos: material impresso, 1apis

7) Finalizar com o jogo envolvendo todos os sons trabalhados — [i], [y], [e], [4], [€] e [ce]:
(ATIVIDADE DE FIXACAO n° 6):

Jogo: separar os participantes em 2 grupos.

Em grupos:

Cada integrante do grupo receberd 2 ou 3 fichas com 1 palavra que contém algum dos 6 sons
trabalhados. Os outros integrantes ndo devem ver qual € a palavra.

Cada um devera ler o que tem nas fichas, e eles devem agrupar as palavras de acordo com o
som, SEM recorrer a grafia — o objetivo € que eles identifiquem o som apenas pela prontincia
do outro.

O grupo que cumprir a tarefa mais rapidamente serd o vencedor.

Objetivo: identificacdo dos sons, sem recorrer ao apoio da escrita. Este seria o ponto maximo
de desenvolvimento da habilidade dos participantes do experimento.

Recursos: 60 fichas (2 blocos de 30 fichas, um para cada grupo, de igual contetido), contendo
as seguintes palavras:

[i]:Li,Ni,Fi,Pi,Si

[y]: PARy,Ry,PyR,SyR,My

[e]:Ne,BLe,Ce,De,Pe

[6]:S8,Dg,Fo,Pg, D¢

[e]: SeR,SelL,PeR,MeR,FeR

[e]: CeR,MeR,FL®e R, & R,P®R
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APENDICE F - Atividades de Fixacdo utilizadas nas sessoes da Intervenciio
Didatico-Fonética

ATIVIDADE DE FIXACAO 1

FIGURA 15 — Fichas utilizadas para a realiza¢do da Atividade de Fixacdo n° 1

PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

2° dia (21/07/2015) - [e] e [o]

ATIVIDADE DE FIXACAO 2

Vocé vai ouvir vérias palavras no dudio que vai tocar. A cada duas palavras, o dudio repete.
Para o exercicio, desconsidere a segunda vez.
Numere as palavras abaixo na ordem em que vocé as ouvir:

( )be ( )ene
( )be ( )de

( )ce ( )eme
( )neg ( )ide
( )ide ( )eng
( )cutg ( ) cute
( )de ( )emgp
( )seo ( )ne
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PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

1° dia (20/07/2015) - [i] e [y]

ATIVIDADE DE FIXACAO 3A

Leia as palavras abaixo para a sua dupla. Ele(a) deverd marcar um X, indicando, para cada
palavra lida, qual som ouviu. Vocé pode repetir cada palavra quantas vezes for preciso.
Certifique-se de que ele(a) cumpriu a tarefa, antes de ler a préxima palavra.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

10) vy

PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

1° dia (20/07/2015) - [i] e [y]

ATIVIDADE DE FIXACAOQ 3A

Sua dupla vai ler 10 palavras para vocé. Para cada palavra lida, vocé deve indicar abaixo qual
som vocé ouviu, fazendo um X. Se for preciso, peca que ele(a) repita a palavra.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

10)

AN A A A A A AN

)i
)1
)i
)1
)i
)1
)i
)1
)i
(

.
~\ A
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PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

1° dia (20/07/2015) - [i] e [y]

ATIVIDADE DE FIXACAO 3B

Leia as palavras abaixo para a sua dupla. Ele(a) deverd marcar um X, indicando, para cada
palavra lida, qual som ouviu. Vocé pode repetir cada palavra quantas vezes for preciso.
Certifique-se de que ele(a) cumpriu a tarefa, antes de ler a préxima palavra.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

fy
vy
pi
si
vi
mi
ry
ri

by

10) 1y

PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

1° dia (20/07/2015) - [i] e [y]

ATIVIDADE DE FIXACAO 3B

Sua dupla vai ler 10 palavras para vocé€. Para cada palavra lida, vocé deve indicar abaixo qual
som vocé ouviu, fazendo um X. Se for preciso, peca que ele(a) repita a palavra.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

10) ()i

AN A A A A A AN

)i
)1
)i
)1
)i
)1
)i
)1
)i

~\ /A

C)y
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PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

3° dia (22/07/2015) - [£] e [ee]

ATIVIDADE DE FIXACAO 3A - 3° dia

Leia as palavras abaixo para a sua dupla. Ele(a) deverd marcar um X, indicando, para cada
palavra lida, qual som ouviu. Vocé pode repetir cada palavra quantas vezes for preciso.
Certifique-se de que ele(a) cumpriu a tarefa, antes de ler a préxima palavra.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

per
ser
per
fler
cer
mer
®r
meer
mass €1

10) per
11) er

12)
13)
14)
15)
16)
17)
18)
19)
20)
21)

ober
SET
pler
sel
sel
fler
pler
ker
mass e r
ober

PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

3° dia (22/07/2015) - [€] e [ee]

ATIVIDADE DE FIXACAO 3A - 3° dia

Sua dupla vai ler algumas palavras para vocé. Para cada palavra lida, vocé deve indicar abaixo
qual som vocé ouviu, fazendo um X. Se for preciso, peca que ele(a) repita a palavra.

D ( )e
2) ()e
3) ( )e
4 ( )e
5 ( )e
6) ( )e
7 ( )e
8 ( )e
9 ( )e
10) ( )e
1) ( )e

AN AN AN AN AN AN AN AN

(e
(e

12)
13)
14)
15)
16)
17)
18)
19)
20)
21)

()e (e
()e (e
()e (e
()e (e
()e (e
()e (e
()e (e
(e (e
()e (e
(e (e
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PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

3° dia (22/07/2015) - [£] e [ee]

ATIVIDADE DE FIXACAO 3B — 3° dia

Leia as palavras abaixo para a sua dupla. Ele(a) deverd marcar um X, indicando, para cada
palavra lida, qual som ouviu. Vocé pode repetir cada palavra quantas vezes for preciso.
Certifique-se de que ele(a) cumpriu a tarefa, antes de ler a préxima palavra.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

per

maer

per

mass ®r

cer
mer

®r
fl e

mass € r
10) ober
11) ker

r

12)
13)
14)
15)
16)
17)
18)
19)
20)
21)

ober
SET
scel
per
sel
fler
pler
er
pler
ser

PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

3° dia (22/07/2015) - [€] e [ee]

ATIVIDADE DE FIXACAO 3B — 3° dia

Sua dupla vai ler algumas palavras para vocé. Para cada palavra lida, vocé deve indicar abaixo
qual som voceé ouviu, fazendo um X. Se for preciso, peca que ele(a) repita a palavra.

D ( )e
2) ()e
3) ( )e
4 ( )e
5 ( )e
6) ( )e
7 ( )e
8 ( )e
9 ( )e
10) ( )e
1) ( )e

AN AN AN AN AN AN AN AN

(e
(e

12)
13)
14)
15)
16)
17)
18)
19)
20)
21)

()e (e
()e (e
()e (e
()e (e
()e (e
()e (e
()e (e
(e (e
()e (e
(e (e
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PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

2° dia (21/07/2015) - [e] e [@], [i] e [y]

ATIVIDADE DE FIXACAO 4A

Em cada uma das palavras abaixo, esta faltando um som.

Vocé devera escolher um dos sons estudados para completar cada uma das palavras. Registre-
os em sua folha. Seu colega ndo deve ver a lista que vocé tem em maos.

ApOs sua leitura, ele devera registrar, na folha dele, os sons que ouvir. Ao final, vocés devem
comparar as respostas e observar se os sons que vocé pronunciou foram os mesmos que ele
compreendeu.

[i] ou [y] [e] ou [g]
1* f* d* Ii *
v * m * bl * b *
p*1 b * f* n *
Par * v * Ii * d*
r* S*r v * c*
f* par * bl * f*
m * g * p* y *

PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

2° dia (21/07/2015) - [e] e [@], [i] e [y]

ATIVIDADE DE FIXACAOQ 4A

Em cada uma das palavras abaixo, estd faltando um som.

Sua dupla ird escolher um dos sons estudados para completar cada uma das palavras. Ele(a)
vai registra-los, e voc€ ndo deve ver a lista que ele(a) tem em maos.

Ap6s a leitura das palavras, vocé devera registrar, em sua folha, os sons que ouvir. Ao final,
vocés devem comparar as respostas e observar se os sons que ele(a) pronunciou foram os
mesmos que vocé compreendeu.

[i] ou [y] [e] ou [g]
1* f* d* Ii *
v * m * bl * b *
p*l b * f* n*
Par * v * i * d*
r* s*r v * c*
f* par * bl * f*
m * g * p* v *
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PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

2° dia (21/07/2015) - [e] e [@], [i] e [y]

ATIVIDADE DE FIXACAO 4B

Em cada uma das palavras abaixo, esta faltando um som.

Voceé devera escolher um dos sons estudados para completar cada uma das palavras. Registre-
os em sua folha. Seu colega nao deve ver a lista que vocé tem em maos.

ApOs sua leitura, ele devera registrar, na folha dele, os sons que ouvir. Ao final, vocés devem
comparar as respostas e observar se os sons que vocé pronunciou foram os mesmos que ele
compreendeu.

[i] ou [y] [e] ou [g]
f* g * p* f*
I * r* d* b *
p*1 b * bl * li *
v ¥ Par * f* d*
v ¥ s*r v * c*
f* m * bl * n*
m * par * Ii * v *

PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

2° dia (21/07/2015) - [e] e [@], [i] e [y]

ATIVIDADE DE FIXACAO 4B

Em cada uma das palavras abaixo, estd faltando um som.

Sua dupla ird escolher um dos sons estudados para completar cada uma das palavras. Ele(a)
vai registra-los, e voc€ ndo deve ver a lista que ele(a) tem em maos.

Ap6s a leitura das palavras, vocé devera registrar, em sua folha, os sons que ouvir. Ao final,
vocés devem comparar as respostas e observar se os sons que ele(a) pronunciou foram os
mesmos que vocé compreendeu.

[i] ou [y] [e] ou [g]
f* g * p* f*
1 * r* d* b *
p*l b * bl * li *
' Par * f* d*
2 s*r 2 c*
f* m * bl * n *
m * par * li * '
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PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

2° dia (21/07/2015) - [e] e [o]

ATIVIDADE DE FIXACAO 5A

Leia os pares de palavras abaixo para a sua dupla. Ele(a) deverd marcar um X, indicando, para
cada par lido, se as duas palavras sdo idénticas ou diferentes. Vocé€ pode repetir as palavras
quantas vezes for preciso. Certifique-se de que ele(a) cumpriu a tarefa, antes de ler a préxima
palavra.

1) se—-se 11)blg —ble
2) fe—fg 12)e—o

3) dg-dg 13)dg-dg
4) sg—-se 14)ble—Dble
5) se—-se 15)sg—se

6) po—pg 16)pg—-po
7) se-s@ 17) ve—-ve

8) ve-ve 18)bl g —bl @
9) ng-ne 19)fe-fg

10)de—-de 200ng—ng

PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

2° dia (21/07/2015) - [e] e [¢]

ATIVIDADE DE FIXACAO 5A

Sua dupla vai ler 20 pares de palavras para vocé€. Para cada par lido, vocé deve indicar abaixo
se as palavras que vocé ouviu sdo idénticas ou diferentes, fazendo um X. Se for preciso, peca
que ele(a) repita a palavra.

D () = () # I ) = () #
2) () = () # 12) () = () #
)= () # 13) () = () #
4 () = () # 14) () = () #
5 () = () # 15 () = () #
6) () = () # 16) () = () #
() = () # 17 () = () #
8 () = () # 18) () = () #
9) () = () # 199 () = () #
10)( ) = () # 200 () = () #
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PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

2° dia (21/07/2015) - [e] e [o]

ATIVIDADE DE FIXACAO 5B

Leia os pares de palavras abaixo para a sua dupla. Ele(a) deverd marcar um X, indicando, para
cada par lido, se as duas palavras sdo idénticas ou diferentes. Vocé pode repetir as palavras
quantas vezes for preciso. Certifique-se de que ele(a) cumpriu a tarefa, antes de ler a préxima
palavra.

1) se-se 11) sg-se
2) e—¢ 12) ng—-ng
3) fe—fg 13) de-de
4) sg—se 14) de-de
5) se-se 15) ng—ne
6) ble—ble 16) po—po
7) se-s@ 17) ve—-ve
8) ve-veg 18) blg-blg
9 po-po 19) fe-fgo
10) de-de 20) ble—-ble

PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

2° dia (21/07/2015) - [e] e [¢]

ATIVIDADE DE FIXACAO 5B

Sua dupla vai ler 20 pares de palavras para voc€. Para cada par lido, vocé deve indicar abaixo
se as palavras que vocé ouviu sdo idénticas ou diferentes, fazendo um X. Se for preciso, peca
que ele(a) repita a palavra.

D () = () # IHC ) = () #
) () = () # 12)( ) = () #
3) () = () # 13 ) = () #
4 () = () # () = () #
5 () = () # 150 ) = () #
6) () = () # 16)( ) = () #
() = () # IHC ) = () #
8 () = () # 18)( ) = () #
9) () = () # 19 ) = () #
10)( ) = () # 2000 ) = () #
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PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

3° dia (22/07/2015) - [£] e [ee]

ATIVIDADE DE FIXACAO 5A — alt.

Leia os pares de palavras abaixo para a sua dupla. Ele(a) deverd marcar um X, indicando, para
cada par lido, se as duas palavras sdo idénticas ou diferentes. Além disso, ele deve anotar
quais sons ouviu. Vocé€ pode repetir as palavras quantas vezes for preciso. Certifique-se de
que ele(a) cumpriu a tarefa, antes de ler a proxima palavra.

1) per—per 9) ker—ker

2) ser—ser 10) masscer—masser
3) er—cer 11) cer-ker

4) mass €r—mass €r 12) ser—ser

5) ser—ser 13) per-per

6) pler—pler 14) fleer—fler

7) per—per 15) cer—-ceer

8) pler—pler

PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

3° dia (22/07/2015) - [€] e [ee]

ATIVIDADE DE FIXACAO 5A — alt.

Sua dupla vai ler 20 pares de palavras para vocé. Para cada par lido, vocé deve indicar abaixo
se as palavras que vocé ouviu sdo idénticas ou diferentes, fazendo um X. Se for preciso, peca
que ele(a) repita a palavra. Além disso, vocé deve anotar quais sons ouviu.

D )=()#Somms):___ 9 ( )= ( ) #Somms):
2) ( )= ( ) # Som(ns) 10) ( )= ( ) # Som(ns):
3) ( )= ( ) # Som(ns) 1) ( )= ( ) # Som(ns):
4) ()= ( ) # Som(ns) 12) ( )= ( ) # Som(ns): ____
5) ( )= ( ) # Som(ns) 13) ( )= ( ) # Som(ns):
6) ( )= ( ) # Som(ns) 14) ( )= ( ) # Som(ns): ____
7 ()= () #Somms): 15 ( )= ( ) # Som(ns): _____
8 ( )= ( ) # Som(ns)
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PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

3° dia (22/07/2015) - [£] e [ee]

ATIVIDADE DE FIXACAO 5B — alt.

Leia os pares de palavras abaixo para a sua dupla. Ele(a) deverd marcar um X, indicando, para
cada par lido, se as duas palavras sdo idénticas ou diferentes. Além disso, ele deve anotar
quais sons ouviu. Vocé€ pode repetir as palavras quantas vezes for preciso. Certifique-se de
que ele(a) cumpriu a tarefa, antes de ler a proxima palavra.

1) per—per 9) ser—ser

2) mass er—mass €r 10)pleer—pleer

3) ser—ser I)cer—ker

4) per—per 12)er—cer

5) ser—ser 13)mass er—mass €r
6) pler—pler 14)fleer—fler

7) cer—ceer 155 ker-ker

8) per—per

PESQUISA DE MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - ERICA SARSUR

3° dia (22/07/2015) - [€] e [ee]

ATIVIDADE DE FIXACAO 5B — alt.

Sua dupla vai ler 20 pares de palavras para vocé. Para cada par lido, vocé deve indicar abaixo
se as palavras que vocé ouviu sdo idénticas ou diferentes, fazendo um X. Se for preciso, peca
que ele(a) repita a palavra. Além disso, vocé deve anotar quais sons ouviu.

()= () #Somms): _____ 1) ( )= ( ) # Som(ns)
2) ()= ( ) # Som(ns) 12) ( )= ( ) # Som(ns)
3) ( )= ( ) # Som(ns) 13) ()= ( ) # Som(ns)
4) ()= ( ) # Som(ns) 14) ( )= ( ) # Som(ns)
5) ( )= ( ) # Som(ns) 15) ( )= ( ) # Som(ns)
6) ( )= ( ) # Som(ns)

7) ()= ( ) # Som(ns)

8) ( )= ( ) # Som(ns)

9 ( )= ( ) # Som(ns)

10) ( )= ( ) # Som(ns)
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ATIVIDADE DE FIXACAO 6

FIGURA 16 - Fichas utilizadas para a realizacdo da Atividade de Fixa¢do n° 6
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APENDICE G - Grificos referentes aos participantes do Grupo Adicional
cujos resultados nao foram apresentados no Capitulo 7

GRAFICO 56 — Desempenho Participante 40/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]

Participante 40 - pré-teste

.
SAR/ ANV
0 -~ N\

% 0,6 Continuo [e-g]
x 05 —
0,4 N\ Continuo [e-ce]
0,3 . .
’ Continuo [i-
02 [i-yl
0,1

Estimulo

Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 57 — Desempenho Participante 40/p0ds-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]

Participante 40 - pds-teste

1
0,9
N \
e AN \

0,
0,2 \
0,3

0,2

0,1 \ S
o LN

1 2 3 4 5 6 7 8 9

Continuo [e-@]

% SIM

Continuo [e-ce]

Continuo [i-y]

Estimulo

Fonte: Dados da pesquisa.
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GRAFICO 58 — Desempenho Participante 45/pré-teste — continua [i-y], [e-9], [e-ce]

Participante 45 - pré-teste

0,9 \ /\

08 \\7/7\\
0,7 R R \
05 N\ /\ \
0:4 \v/ \\ A \\ Continuo [e-ce]
gi \ / \ N Continuo [i-y]
0z NS

1 2 3 4 5 6 7 8 9

Continuo [e-¢]

% SIM

Estimulo

Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 59 — Desempenho Participante 45/p6s-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]

Participante 45 - pds-teste

0,9

0,8

0,7

0,6

0,5 \ \ Continuo [e-g]

8: H \ Continuo [g-ce]
' Continuo [i-y]

0,2
0,1 \

Estimulo

% SIM

Fonte: Dados da pesquisa.
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GRAFICO 60 — Desempenho Participante 48/pré-teste — continua [i-y], [e-9], [e-ce]

Participante 48 - pré-teste

0,9 Z

0,8 \
o\ 5\ /\
o7\ AN Y
os \ /N AN
04 V \,@%
03 \ Continuo [i-y]

0,2 \
0,1

Continuo [e-¢]

% SIM

Continuo [e-ce]

Estimulo

Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 61 — Desempenho Participante 48/p6s-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]

Participante 48 - pds-teste
1
/> \
0,9 ~
0,8 ;
0,7
S 06
:\g 0,5 \ \ Continuo [e-g]
g: \ \ Continuo [e-ce]
0:2 \\\ Continuo [i-y]
0,1 \
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Estimulo

Fonte: Dados da pesquisa.
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GRAFICO 62 — Desempenho Participante 49/pré-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]

0,9
0,8
0,7
0,6
0,5

% SIM

Participante 49 - pré-teste

Continuo [e-¢]

Continuo [e-ce]

0.2 N
0,1

Estimulo

\
03 \ A \\ Continuo [i-y]

Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 63 — Desempenho Participante 49/p6s-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]

Participante 49 - pds-teste
1
0,9 \‘
0,8
0,7
S 06 A
:\g 0,5 \/ \ \/ \ Continuo [e-@]
04 \ Continuo [e-ce]
03 \ /\ Continuo [i-y]
02 N /\\ Y
: \VARN
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Estimulo

Fonte: Dados da pesquisa.
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GRAFICO 64 — Desempenho Participante 50/pré-teste — continua [i-y], [e-9], [e-ce]

Participante 50 - pré-teste

1

0,9 \_* \\ * 7_

0.8 - N\
0,7
0,6

0,5
g: PN //\\ 2 Continuo [e-ce]
, 7 ~N / N Continuo [i-y]

0,2 a4
0,1

Continuo [e-¢]

% SIM

Estimulo

Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 65 — Desempenho Participante 50/p6s-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]

Participante 50 - pds-teste

o SN\

0,8
0,7
0,6
0,5

8’: \ﬂ \ Continuo [e-ce]
0:2 Continuo [i-y]
0,1

Estimulo

% SIM

Continuo [e-g]

Fonte: Dados da pesquisa.
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GRAFICO 66 — Desempenho Participante 51/pré-teste — continua [i-y], [e-9], [e-ce]

Participante 51 - pré-teste

0,9
0,8

PN
N ~
0,6
0a & v

Continuo [e-¢]

Continuo [e-ce]

Titulo do eixo

0,3
0,2

0,1 \

Continuo [i-y]

Estimulo

Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 67 — Desempenho Participante 51/p6s-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]

Participante 51 - pds-teste
1 <\
0,9
os L2\ \
8
0,7
s 06
:’\Q 0,5 Continuo [e-g]
g': \ N Continuo [e-ce]
0:2 \ﬁ E Continuo [i-y]
0,1
o \
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Estimulo

Fonte: Dados da pesquisa.
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GRAFICO 68 — Desempenho Participante 52/pré-teste — continua [i-y], [e-9], [e-ce]

0,9
0,8
0,7
0,6
0,5
0,4
0,3
0,2
0,1

% SIM

Participante 52 - pré-teste

\ /

Estimulo

Continuo [e-g]
Continuo [g-ce]

Continuo [i-y]

Fonte: Dados da pesquisa.

GRAFICO 69 — Desempenho Participante 52/pds-teste — continua [i-y], [e-8], [e-ce]

0,9
0,8
0,7
0,6
0,5
0,4
0,3
0,2
0,1

% SIM

Participante 52 - pds-teste

/ N\

N
7 A
-

Estimulo

Continuo [e-g]
Continuo [e-ce]

Continuo [i-y]

Fonte: Dados da pesquisa.
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