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cecee INTRODUGAD

A elaboracao de um memorial nesse curso faz parte de seu processo de formacdo. Tal
proposta podera tornar a experiéncia de formacdao em uma jornada ainda mais profunda
e mais instigante. Poderd, ainda, revelar uma riqueza de detalhes e de novas perspectivas
gue se encontram ligados a histéria de vida de cada um. O processo de elaboracdao de um
memorial exige muita compreensao, comprometimento, dedicacdo, perseveranca,
esforco e reflexdo, mas é, sem duvida, algo que vale a pena ser experimentado, vivido.

Tendo em vista o desafio desse trabalho, discutiremos, ao longo do texto, algumas
questdes fundamentais que nos auxiliardo no desenvolvimento dessa importante
proposta formativa. Procuraremos, pois, responder questdes, tais como: o que é um
memorial? Qual o objetivo de se produzir um memorial nesse curso? Como elaborar um
memorial?

Sendo assim, discutiremos, o significado do termo memorial. Buscaremos entender esse
significado a partir da exploracdo de debates que ja tém sido realizados sobre a utilizacao
de histdrias de vida e autobiografias em pesquisas e processos de formacdo por
estudiosos das ciéncias humanas.

Entender osignificado do termo memorial sera fundamental para que, possamos dialogar
sobre os objetivos ligados & sua producdo no ambito deste curso. E por suas
caracteristicas e potencialidades peculiares que o memorial foi escolhido como uma,
dentre outras estratégias, para a consecu¢ao desses objetivos, presentes na proposta
pedagdgica do curso.

Pensar no significado e nos objetivos ligados a proposta de produ¢ao do memorial levara
as questdes que serdo tratadas também nesse texto.. O memorial, a0 mesmo tempo em
gue expressard a historia de seu autor e sua forma singular de ver o mundo, levara a
consecucao de certos objetivos formativos. Discutiremos, portanto, as regras do jogo, ou
seja, importantes cuidados, diversas possibilidades e mesmo alguns limites relacionados
aformade produzi-loaolongo do curso.

Intimamente ligada a questdo anterior, continuaremos discutindo aqueles cuidados,
possibilidades e limites relacionados a producdao dos memoriais. Por fim, trataremos,
também, de um aspecto muito importante: a avaliacdo. Esse tema ndo poderia deixar de
ser considerado, pois esta profundamente ligado a efetivacao das regras do jogo .

Vale lembrar que o presente texto representa apenas uma entre outras tantas formas e
possibilidades de didlogo sobre o significado, os objetivos e as estratégias de produgao de
um memorial num contexto de formacao. Por isso, é importante procurar outras leituras
sobre o tema, beber de outras fontes, ver por outros olhares e construir sua prépria forma
de entendimento.
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1. DA DEFINIGAO DE MEMORIAL ccceo

O vocabulo memorial origina-se do latim tardio memoriale, cujo radical memoria deu
origem a palavra memoria na lingua portuguesa, acrescido do sufixo latino alis. O conceito
de membdria, por sua vez, € muito abrangente e perpassa diversas dreas do conhecimento,
desde a literatura, a filosofia, a historiografia, a sociologia, a psicologia até a medicina e
mesmo a informatica entre outras. No presente texto, nos ateremos a uma abordagem
bastante breve do significado de memaria. Contudo, ela ja nos auxiliara no entendimento
dosignificado da palavra memorial. Meméria, segundo Fernandes et al (1999) é:

Faculdade de reter idéias ou nog¢des adquiridas; lembrancga, reminiscéncia;
anel comemorativo; monumento comemorativo; fama; celebridade; relagao;
apontamento para lembranca; nota diplomatica; dissertagdo literaria ou
cientifica; pl. narrages histéricas escritas por testemunhas presenciais;
autobiografia; comentdrios. (FERNANDES, 1999)

Como vimos, o termo memdria, segundo o diciondrio, quando tomado no plural,
(memdrias), recebe a definicdo de “narracBes histéricas escritas por testemunhas
presenciais; autobiografia...”

O sufixo latino alis deu origem ao sufixo al na lingua portuguesa, o qual, por sua vez, pode
exprimir uma idéia de relagdo. Na palavra educacional, por exemplo, o radical educagao e
o sufixo al se juntam para formar um novo substantivo que significa relativo a educacgédo. O
sufixo al também pode expressar o sentido de colecdo, grande quantidade, conjunto.
Assim, as palavras cafezal e roseiral, por exemplo, exprimem, respectivamente, a idéia de
grande quantidade ou conjunto de pés de café ou de roseiras. Desse modo, da juncdo de
memo©ria e al resulta o termo memorial. Dentro dessa ldgica, podemos dizer que um
memorial é algo relativoa memadria ou mesmo a um conjunto de memdrias. Um memorial
seria, entdo, a expressdao de um conjunto de lembrancas, o apontamento de aspectos
histéricos, de reminiscéncias, o registro de um conjunto de memarias que podem ser
expressas naforma de monumentos, deimagens, de relatos orais ou escritos.

Um memorial pode ser, portanto, o registro de um conjunto de memérias relativas a
historia de vida do préprio autor (uma autobiografia). A propdsito, como veremos
adiante, o termo autobiografia, que ja apareceu na definicdo de memorial registrada no
dicionario, é chave para o entendimento do significado deste ultimo. A seguir,
apresentaremos algumas definicbes presentes em manuais de metodologia cientifica que
relacionam o termo memorial ao termo autobiografia.

Com efeito, Zanotto (2002) define memorial académico caracterizando-o como uma
autobiografia nos seguintes termos:

O memorial académico difere do curriculum vitae, por ser mais uma
autobiografia que sintetiza a histdria e a trajetdria profissional da pessoa e por
ser mais de carater reflexivo do que de citagao de dados da pessoa. Serve para
embasar referéncias pessoais no caso de concursos para ingresso em carreiras
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superiores, em cursos de pds-graduagao, e serve, ainda para fundamentar
pleitos profissionais ou de realizacdo de pesquisas. (ZANOTTO, 2002, p. 119)

Essa definicdo ja nos fornece novas pistas para o aprofundamento da compreensdo do
memorial. Memorial é caracterizado por Zanotto (2002) como uma autobiografia, uma
espécie de sintese histdrica com carater reflexivo. No presente estudo, sdo importantes as
palavras: Memorial- autobiografia que sintetiza a histdria e a trajetdria profissional do
autor numa perspectiva reflexiva.

Severino (1997), por sua vez, em seu manual de metodologia cientifica, define o termo
memorial do seguinte modo:

O memorial constitui, pois, uma autobiografia, configurando-se como uma
narrativa simultaneamente histérica e reflexiva. Deve entdao ser composto sob
a forma de um relato histdrico, analitico e critico, que dé conta dos fatos e
acontecimentos que constituiram a trajetéria académico-profissional de seu
autor, de tal modo que o leitor possa ter umainformagdao completa e precisa do
itinerdrio percorrido. Deve dar conta também de uma avaliacdo de cada etapa,
expressando o que cada momento significou, as contribuicdes ou perdas que
representou. O autor deve fazer um esfor¢co para situar esses fatos e
acontecimentos no contexto histérico-cultural mais amplo em que se
inscrevem, ja que eles ndo ocorreram dessa ou daquela maneira em fungdo de
sua vontade ou de sua omissdo, mas também em funcdo das determinacgGes
entrecruzadas de muitas outras variaveis. A histéria particular de cada um de
nés se entretece numa histéria mais envolvente da nossa coletividade.
(SEVERINO, 1997, p. 142)

Como podemos observar, de forma semelhante a Zanotto (2002), Severino considera o
termo memorial uma autobiografia. Ele entende por memorial uma narrativa histérica e
reflexiva, analitica e critica. Nessa definicdo, sdo fundamentais as seguintes idéias: o autor
da autobiografia, que é o memorial, avalia sua trajetoria historica e estabelece seus
proprios significados, bem como relagbes entre essa trajetdria e seu contexto histdrico e
cultural mais amplo.

Ainvestigacdo do significado do termo memorial a partir dessas referéncias nos forneceu
informacbes importantes até aqui possibilitando-nos, provavelmente, criar o nosso
préprio entendimento, a nossa prépria definicdo de memorial. Esse quadro, por sua vez,
fard parte de uma composi¢do ainda maior, quando acrescido dos objetivos subjacentes a
sua producdo. Tais objetivos poderdo interferir na maneira como o produzimos. Antes,
porém da discussdo desses objetivos voltemos a algumas questdes presentes nas
definicbes de Zanotto (2002) e Severino (1997).

Como vimos, ambos os autores definem o memorial como um género narrativo
autobiografico académico, destinado aos exames, selecdo ou qualificacdo em cursos de
pds-graduacdo ou concursos de livre docéncia. Zanotto (2002) afirma que o memorial
deve sintetizar a trajetéria profissional do autor. J& Severino (1997) assinala que o
memorial deve dar conta de aspectos da trajetéria académica e profissional do autor.
Temos, portanto, de reconhecer que os memoriais tém sido utilizados como instrumentos
de sele¢do para ingresso em programas de pés-graduacdo ou em carreiras superiores e
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sua producdo pode priorizar aspectos académicos e profissionais em detrimento de
outros tantos que também sdo importantes. O que pretendemos explicitar comisso é que
o significado da palavra memorial e a fungao ou fungdes que essa autobiografia pode
cumprir sdo influenciados por posicionamentos tedrico-metodolégicos, contextos e
objetivos especificos.

Se pensarmos na forma como o memorial é apresentado pelos autores, veremos que ele
se caracteriza como uma autobiografia produzida para servir como instrumento de
selecdo e serd submetida a um processo de avaliacdo. Dessa forma, seu autor encontra-se
imbuido da necessidade de construir sua narrativa ndao s6 em face de suas escolhas
individuais, como também, dos aspectos que julga relevantes em sua trajetdria historica.
Sua narrativa transitara entre a forma singular de analisar sua realidade e demandas,
pressupostos, objetivos preestabelecidos por um contexto de selecdo. A narrativa é
recortada, restringida, direcionada a priori, mesmo que indiretamente, por agentes
externos ao autor. As escolhas, énfases ou mesmo omissdes efetuadas pelo autor ao
narrar sua trajetéria académico-profissional passam, assim, por uma intencionalidade de
atendimento as expectativas que Ihe foram postas pelo contexto de sele¢do. Ha, aqui, um
didlogo necessario entre autor e mediadores externos que, em Uultima instancia,
analisardo e efetuardao um julgamento do mérito da autobiografia apresentada. Existe,
portanto, uma interlocucdo, ainda que indireta, entre o autor da autobiografia e os
avaliadores que a terdo em maos posteriormente para avaliagao.

Voltando aos autores citados, eles apresentam contribui¢cdes importantes ao conceituar o
termo memorial e sua funcdo. Como podemos perceber, o memorial é apresentado por
eles em contextos académico-profissionais de selecao e, dai a relevancia dada a aspectos
académicos e profissionais da trajetdria do autor. Nesses contextos, o alcance de certos
objetivos ligados a produgdo do memorial sera averiguado pelos procedimentos de
avaliacdo, o que implica certo direcionamento da escrita e acaba estabelecendo uma
espécie de didlogo entre autor e avaliadores. Mas esses contextos ndo representam as
Unicas possibilidades de definicdo e utilizacdo da produgdo de memoriais. Afinal, este
curso de formacdo, que é um contexto diferenciado, também propde a escrita de
memoriais, mas ndo como mecanismo de selecdo e, sim, como um componente
formativo.

Assim sendo, o presente curso de formagdo tem, por sua vez, objetivos especificos ligados
a produgdo do memorial. Em face disto, podemos adiantar que a historicidade contidaem
aspectos académicos e profissionais tem sua importancia, mas em nosso contexto muitos
outros aspectos histéricos como a infancia, a vida familiar, a educa¢do basica, as
experiéncias vivenciadas ao longo deste préprio curso e tantos outros terdo igual
relevancia. Podemos também considerar que a produc¢do do memorial, sendo permeada
por objetivos formativos especificos, se caracterizara por uma interlocucdo entre cada
autor e seu contexto de formacao.

Procuremos, entdo, compreender mais a fundo o significado e os possiveis objetivos
ligados a producdo do memorial em nosso curso de formacdo. Para isso, precisaremos
entender como nosso contexto se relaciona ao contexto histérico e cientifico mais amplo.
Assim, voltaremos um pouco no tempo e também ampliaremos nossa investigacdo para
além dos limites de nosso curso. Por fim, discutiremos porque as autobiografias tém
recebido, cada vez mais, destague em meio as ciéncias humanas como um todo e no
campo daeducacdao em especial.




2. USO DE AUTOBIOGRAFIAS PELAS CIENCIAS

HUMANAS

A partir da década de 1980 do século passado, a retomada da publicacdo de textos que se
propunham a discutir a utilizacdo de histdrias de vida e de métodos autobiogrdficos na
pesquisa em ciéncias humanas comecou a chamar a atencdo de varios estudiosos do
mundo. Naquela mesma época, um numero de pesquisadores da educacdo, que se
tornaria cada vez maior, passou também a se interessar pelas possibilidades de utilizacdo
desses métodos no campo educacional. Aintensa e crescente produgao cientifica oriunda
dessas discussGes retomadas na década de oitenta fundamenta, hoje, a utilizacdo de
historias de vida e de métodos autobiograficos por investigadores da linha de sécio-
histéria da educac¢do, bem como pelos estudiosos do campo da formac¢do de docentes.
No entanto, essa retomada do interesse pela dimensdo histdrica dos individuos na
producdo de conhecimentos e mesmo na formacao de professores, a partir da década de
oitenta, tem, na realidade, raizes histéricas mais antigas e mais abrangentes, ligadas a
discussao paradigmatica ocorrida nas Ciéncias Humanas. Vejamos o que alguns
importantes pesquisadores da drea podem esclarecer a esse respeito.

Bueno (2002) analisa os pressupostos que levaram ao despertar do interesse pela
investigacdo da profissdao docente e formacao de docentes a partir das historias de vida e
métodos autobiograficos entre estudiosos da Educacdo. Segundo a autora, o movimento
de pesquisas acerca dos métodos autobiograficos estd ligado a um processo mais amplo
de reformulagdo dos principios de construcao do conhecimento cientifico nas ciéncias
humanas. Esse processo seria baseado em uma tentativa de ruptura com o paradigma
positivista de producdo de conhecimento cientifico largamente utilizado pelas ciéncias
fisicas e biolégicas e que tem se mostrado, por vezes, conflituoso e limitador no ambito
das ciéncias humanas.

De acordo com essa autora, os esforcos a partir da primeira metade do século vinte do
século passado tém sido feitos para “..descobrir as regularidades que ocorrem na
natureza e as leis que regem tais fen6menos...”, (BUENQO, 2002 p. 14) mas, também, para
entender que o conhecimento é permeado por um conjunto de diversidades, de
mudancas e de instabilidades. A idéia presente nesses debates é a de que a validade
cientifica dos conhecimentos produzidos ndo se resume apenas a objetividade e seus
respectivos métodos de producdo. Por tras da aparente objetividade dos fatos, reside,
também, uma subjetividade inerentemente mdultipla e singular de percepg¢do da
realidade interferindo na producao do conhecimento.

No ambito da historiografia, Bueno (2002) aborda o movimento da Histdria Nova,
introduzido no inicio do século vinte pela Escola dos Annales, que busca romper com os
paradigmas da historiografia classica factual, centrada na analise de registros oficiais e na
historia politica dos grandes acontecimentos. Diante dos paradigmas classicos da
pesquisa historiografica, os propugnadores da entdo denominada Nouvelle Histoire
propdem uma historiografia problematizadora, que dé conta de todas as atividades
humanas e ndo apenas da histdria politica. Propdem, ainda, que as pesquisas
historiograficas sejam amparadas pelas contribuicGes de outras areas de conhecimento
como a Geografia, a Economia, a Sociologia.
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No campo da antropologia, Bueno (2002) aponta a contribuicdao de Malinowski que, ao
formular pressupostos da etnografia, refuta idéias etnocéntricas desenvolvidas ao longo
do século XIX sobre os povos primitivos e propde que as culturas sejam estudadas e
compreendidas a partir do ponto de vista de seus nativos. Nesse sentido, a autora afirma
gue “essa tradicdo enfatiza a importancia de se apreender os significados das acdes
humanas na pesquisa antropoldgica, tal como elas se manifestam nas interacdes sociais
davida cotidiana...” (BUENO, 2002, p.15).

Tais debates alcancaram, também, o campo da sociologia. Aqui, nos interessam,
sobretudo, as relagdes que se estabelecem entre essa area do conhecimento e a trajetéria
histdrica de utilizacdo do método biografico como perspectiva tedrico-metodoldgica de
pesquisa. Segundo Bueno (2002), o método biografico ja havia sido largamente utilizado
por socidlogos da Escola de Chicago nos anos 20 do século passado, mas caiu em desuso
em razdo da preponderancia dos métodos empiricos de pesquisa entre os socidlogos
americanos. A autora aponta a retomada do método no campo da sociologia a partir dos
anos 80 do século passado. Nesse contexto, o socidlogo Franco Ferraroti se tornaria,
segundo ela, um autor referencial na discussdo dessas questdes, sobretudo no que toca a
publicacdo do texto Sobre a autonomia do método biogrdfico.

Apoiando-se nas proposi¢es efetuadas por Ferraroti (1988), Bueno (2002) afirma que a
retomada do método biografico na atualidade pelas ciéncias sociais atende a uma dupla
demanda. A primeirarefere-se a “...renovacao metodolégica em decorréncia de uma crise
generalizada dos instrumentos heuristicos da sociologia...”, bem como a critica de alguns
setores da disciplina ao “...carater exacerbadamente técnico da metodologia socioldgica,
fundamentado no axioma da objetividade e na hegemonia da intencionalidade
nomotécnica...”. Asegundaatende acriticasao fatode que “...da suposta neutralidade de
seus procedimentos resultaram o artificialismo da separacdo sujeito-objeto e o
formalismo das leis sociais buscadas pelas investigacdes.” (FERRAROTI, 2002, p. 17).

Também se referenciando em Ferraroti (1988), Bueno (2002) nos mostra que a retomada
do método biografico atenderia ao preenchimento de lacunas causadas pela utilizacdo de
teorias sociais direcionadas a explicacdes macroestruturais. Estas teorias, por sua vez,
ndo forneciam a compreensdo de como problemas, tensGes e lacunas que se
manifestavam na vida cotidiana num sentido coletivo estabeleciam relagdes com campo
psicolégicoindividual.

Nesse mesmo sentido se manifestaria Pineau (1988). Esse autor que ao discorrer sobre as
utilizacdes das histérias de vida pela Antropologia e pela Sociologia, aponta que o impacto
do autobiogréfico reside “no paradoxo epistemolégico fundamental das autobiografias: a
unido do mais pessoal com o mais universal” (Apud BUENO, 2002, p.19).

Esses autores ressaltam, no entanto, que a relagao entre o individual e o coletivo ndo se
efetua de forma linear, mediante uma transposicdo direta. Para Ferrarotti (1988), o
individuo exerce papel ativo na apropriagdo do mundo social. E a subjetividade
caracteristica das autobiografias que possibilita uma re-apropriacao singular do universal.
Nesse sentido, a perspectiva defendida por Ferrarotti (1988) é a de que o Método
biogrdfico funcionaria como uma forma de mediac¢do para o entendimento das relagées
entre os campos da histdria individual e social. Ferrarotti (1988) se apropria da no¢do de
prdxis humana discutida por Marx e partindo da idéia de que a esséncia humana




resultaria do conjunto das rela¢des sociais, conclui que toda prdxis humana revela as re-
apropriacdes que os individuos fazem dessas relacdes, assimilando-as e convertendo-as
em estruturas psicolégicas singulares. A idéia presente nessa proposicao de Ferraroti
(1988) é a de que é possivel se conhecer o social a partir da prdxis individual e é na defesa
desses pressupostos que o autor situa o Método biogrdfico. Afirma, pois, Ferraroti:

O homem é o universal singular. Pela sua prdxis sintética, singulariza nos seus
actos a universalidade de uma estrutura social. Pela sua actividade
destotalizadora/retotalizadora, individualiza a generalidade de uma histdria
social colectiva. Eis-nos no amago do paradoxo epistemoldgico que nos propde
o método biografico. [...] se nds somos, se todo individuo é a reapropriagao
singular do universal social e histdrico que o rodeia, podemos conhecer o social
a partir da especificidade irredutivel de uma praxis individual (1988, p. 26,
apud NOVOA, 1995, p. 18).

Esse movimento de reorientacdo paradigmatica no ambito das ciéncias humanas e
presente nas proposicdes dos autores é indicativo do significado e da fungdo atribuidos
por esses autores as histdrias de vida e aos métodos autobiograficos. Como podemos
perceber, perante o carater objetivista e macroestrutural do modelo positivista de
producdo de conhecimentos, esses autores defendem pressupostos de valorizagao da
subjetividade e de experiéncias histdricas singularmente construidas como referenciais
validos para o desenvolvimento de pesquisas e producdo de conhecimento nas ciéncias
humanas. Tais pressupostos, por sua vez, encontram, nas histérias de vida e métodos
autobiograficos, rica possibilidade de aplicacdo metodoldgica. Ressaltamos, porém, que
tais autores ndo propdem uma mera substituicdo paradigmatica. Sem negar a validade
cientifica existente na objetividade e nas explicacdes macroestruturais, o que tais autores
defendem é que se reconheca que a subjetividade e as dimensdes microestruturais sdo
também indissocidveis do real e constituem aspectos fundamentais para entendimento
mais aprofundado darealidade e produgao de conhecimentos ainda mais ricos.

E como um possivel elo entre objetividade e subjetividade, entre macrodimenséo e
microdimensdo sociais que se propde o uso de histérias de vida e de métodos
autobiograficos na construcdo do conhecimento cientifico. Conhecimento esse baseado
na premissa, defendida por autores como Ferrarotti (1988), de que toda narrativa
autobiografica resulta da (e ao mesmo tempo constitui uma nova forma de) interacao
entre sujeito e sociedade. Para Ferrarotti (1988), o mérito dos métodos autobiograficos
reside, portanto, na possibilidade da producdo de um conhecimento baseado no
reconhecimento de que arealidade se constrdi por meio das mutuas influéncias exercidas
entre osindividuos e a coletividade que os cerca.

Nas linhas anteriores, entendemos um pouco mais os pressupostos que fundamentam as
discussdes sobre o uso das histérias de vida e dos métodos autobiograficos no ambito das
ciéncias humanas. Mas, comoisso tem se dado no ambito da educacdo? Responder a essa
questdo é fundamental para que possamos compreender as relagdes entre esse processo
o significado e respectivos objetivos ligados ao memorial em nosso curso de formacao.
Veremos, entdo, a seguir algumas questdes sobre o lugar que as histdrias de vida e os
métodos autobiograficos vieram a ocupar na educacdao e, mais especificamente, na
formacdo de docentes.
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2.1. HISTORIAS DE VIDA E METODOS AUTOBIOGRAFICOS NO CAMPO DA EDUCAGAO

As questOes de cunho epistemoldgico e metodoldgico suscitadas nos variados campos
das ciéncias humanas e apresentadas nas linhas anteriores tém sido apropriadas e
discutidas por diversos estudiosos da educacdo. Tais questdes vém servindo como
justificativa para a ado¢do de metodologias de cunho autobiografico, inclusive no que diz
respeito a formacdo de professores.

Como vimos, para diversos autores (PINEAU, 2006; BUENO, 2002; JOSSO, 1999; NOVOA
1995 entre outros) o que se torna marcante no periodo de eclosdo das histérias de vida
nos anos oitenta do século passado, na Europa e América do Norte, é a discussdo sobre a
crise paradigmatica que se instalara em meio aos estudiosos das ciéncias humanas e
sociais. Trata-se da busca por um novo paradigma em que o sujeito, antes tido apenas
como objeto de pesquisa, passa também a ser reconhecido e mesmo demandado como
ator/autor ativamente envolvido na producdo de conhecimentos. Também vimos que
esses debates metodoldgicos e epistemoldgicos sobre o tema se encontram imbuidos
pela busca de legitimacgdo e sustentabilidade da subjetividade como forma de producao
de conhecimentos. Defendem, também, que seja dada voz aos individuos e que lhes
sejam fornecidos elementos para que produzam sentido préprio acerca do
conhecimento. Influenciados por esses pressupostos é que diversos pesquisadores da
educacdo produziram uma série de obras que se propunham, entre outros temas,
discussdes de cunho epistemoldgico, relacionadas ao delineamento conceitual de
aspectos ligados ao uso de histérias de vida e métodos autobiograficos em processos
formacdo de adultos.

Assim, Josso (1999) afirma que, na esfera educacional, nos curriculos e na formacao de
docentes, ha o desenvolvimento de ... uma sensibilidade para a histéria do aprendiz e de
sua relagdo com o conhecimento...” (JOSSO, 1999, p. 13), ao passo que nos cursos de
formacdo continuada o reconhecimento da experiéncia também ganha espaco. Para essa
autora, um dos objetivos fundamentais que se tem buscado atingir através do uso das
historias de vida e métodos autobiograficos é a formulagdo sistematizada de uma teoria
da formacdo de adultos. Para Josso (1999), assim como um grupo expressivo de
pesquisadores que se dedicam a linha de pesquisa-formacdo, nessa perspectiva, as
historias de vida sdo percebidas no ambito de um projeto tedrico-metodoldgico de
conhecimento. Ela afirma que a originalidade dessa metodologia reside na “...constante
preocupacdo em que os autores dos relatos cheguem a uma produc¢ao de conhecimento
que faca sentido para eles, que se engajem, eles proprios, num projeto de conhecimento
que osinstitua como sujeitos.” (JOSSO, 1999, p. 16).

Josso (1999) refere-se, ainda, a utilizacdo das histérias de vida a servico de projetos de
formagdo. Nessa perspectiva, o direcionamento em relacdo a aspectos especificos da
historia do aprendiz visa a estabelecer a relacdo entre a sua forma singular de perceber a
propria experiéncia e os pressupostos especificos do contexto de formacdo no qual
ingressou. E com essa finalidade que, segundo ela, varios procedimentos biograficos tém
sido utilizados, visando auxiliar a elaboracdo de projetos individuais por aqueles que
buscam uma orientagdo ou mesmo reorientagao profissional.

Noévoa (1995) é um importantissimo pesquisador que também analisa a utilizacdo
contemporanea das histérias de vida e métodos autobiograficos no campo da educacao.




Ele os percebe como formas de contraposicdo ao modelo de racionalidade técnica
caracteristico dos debates educacionais até a década de oitenta do século passado.. As
proposicoes de uso das histérias de vida e métodos autobiograficos estariam, segundo o
autor, imbuidas do desejo de se produzir “...um outro tipo de conhecimento mais préximo
das realidades educativas e do cotidiano dos professores.” (NOVOA, 1995, p.19). De
acordo com AntOGnio Novoa, a literatura cientifica produzida com objetivo de
racionalizacdo do ensino refere-se a trés grandes fases da evoluc¢dao da investigacao
pedagdgica: a primeira delas distingue-se pela busca de caracteristicas intrinsecas ao bom
professor; a segunda baseia-se nas tentativas de se encontrar o melhor método de ensino
e a terceira é marcada pela importancia dada a analise do ensino no contexto especifico
dasaladeaulabaseando-se no chamado paradigma processo-produto.

Para Noévoa (1995), essa literatura centrava-se no ensino para além dos préprios
professores, restringindo a profissdao docente a “um conjunto de competéncias e
capacidades, realcando essencialmente a dimensdo técnica da ac¢do pedagdgica.”
(NOVOA, 1995, p. 15). Um dos efeitos provocados por essa evolugdo seria o da separac¢do
entre o eu pessoal e o profissional dos professores, dimensdes inter-relacionadas que se
buscamreintegrar a partir do uso de abordagens autobiograficas.

Na perspectiva de Névoa (1995), a obra O professor é uma pessoa, de Ada Abraham,
representa um marco da reinauguracao da centralidade dada ao professor nos debates e
nas pesquisas educacionais, dando relevancia ao processo de constituicdo da identidade
do docente e integrando suas dimensdes pessoal e profissional. E nesse sentido que
Ndévoa aponta a eclosdo de um conjunto de estudos sobre a vida dos professores, sobre
suas carreiras e percursos profissionais, sobre as biografias e autobiografias de
professores e o desenvolvimento pessoal deles.

Ainterlocugao entre as autobiografias e a formagao de docentes pode ser compreendida
a partir da definicdo que o autor faz acerca do processo identitario. Esse processo é
composto pelo que ele denomina Adesdo, Acdio e Autoconsciéncia. Para ele o exercicio da
docéncia implica sempre a adesdo a valores e principios e a adogao de projetos que
impliguem investimento positivo nas potencialidades dos discentes. Por outro lado, as
escolhas sobre as melhores formas de acdao educativa resultam da avaliacdo que o
docente efetua tendo em vista, simultaneamente, as dimensdes profissional e pessoal.
Nessa avaliacdo, o docente leva em conta, por exemplo, a propriedade de certas
estratégias de ensino em relagdo a sua forma singular de ser. Leva, em conta ainda, a
forma como algumas experiéncias refletiram positiva ou negativamente em sua trajetéria
pedagdgica. Por ultimo, a autoconsciéncia é considerada por ele dimensdo decisiva do
exercicio da docéncia ja que todas as decisdes do professor partem das reflexdes que ele
fazsobre asacdes educativas adotadas.

Esse processo identitario do docente é, para Novoa, um palco “...de lutas e de conflitos, é
um espaco de construcdo de maneiras de ser e estar na profissdo.” (NOVOA,1995, p. 16) e
baseando-se em Diamond (1991), ele afirma que “a construgao de identidades passa
sempre por um processo complexo gracas ao qual cada um se apropria do sentido de sua
histéria pessoal e profissional.” (NOVOA,1995, p. 16). De acordo com as proposi¢des de
Noévoa, a formacdao do docente passaria, portanto, pela constru¢ao de sua identidade
pessoal e profissional e as autobiografias sdo propostas como meio de viabilizar ao
professor o aprofundamento nesse processo identitario partindo de seus referenciais

O MEMORIAL COMO AUTOBIOGRAFIA FORMATIVA

Luiz Carlos de Souza

-
~N



Conhecimentos Pedagdgicos - MEMORIAL: uma autobiografia formativa

Curso de Pedagogia UAB UFMG

=
o0

histéricos individuais. E neste sentido que Névoa (1995) se ap6ia em Dominicé (1990), ou
seja, ele afirmaque

(...) o saber sobre a formagdo provém da prépria reflexdo daqueles que se
formam e que (...) a analise dos processos de formacdo, entendidos numa
perspectiva de aprendizagem e de mudanca, ndo se pode fazer sem uma
referéncia explicita ao modo como um adulto viveu as situagGes concretas do
seu proprio percurso educativo. (1990, p. 167, apud NOVOA, 1995, p. 24).

Na mesma linha de Névoa, Bueno (2002) afirma que, no campo da formacdo de
professores, a centralidade sobre a figura do professor estd também ligada ao movimento
de busca da subjetividade a partir da valorizagao do individuo e suas singularidades. O uso
de métodos autobiograficos representa, segundo ela, uma estratégia tedrico-
metodoldgica potencialmente capaz de atender aos intuitos de valorizacdo desta
subjetividade, atribuindo ao professor um papel ativo na produ¢do de conhecimentos a
partir de uma perspectiva singular da realidade, ancorada na reflexao sobre suas préprias
experiéncias historicamente construidas.

Explicita, ainda, Bueno (2002) pressupostos fundamentais defendidos por autores como
Antonio Novoa, Pierre Dominicé e Marrie-Christine Josso. Segundo esses autores, um dos
desafios inerentes a formacao de adultos é pensa-la fora da perspectiva de progresso ou
de desenvolvimento. O adulto é um individuo com uma trajetdria historica ja constituida
e, nesse sentido, sua formacao deve contemplar o fato de que ele possui uma visdao ao
mesmo tempo retrospectiva e prospectiva. Desta forma, o adulto interage com
problemas que vive no presente também tomando como referéncia sua trajetdria
histérica e é com base narelagdo entre essas duas dimensdes (de presente e passado) que
pondera sobre seu futuro. No dmbito da formacdo de professores, Névoa aborda o
conceito de reflexividade critica e aponta a necessidade de se admitir que “a formagao é,
inevitavelmente, um trabalho de reflexdo sobre os percursos de vida” (Apud BUENO,
2002, p.22).

Para Delory-Momberger (2006), “A pratica de histdrias de vida em formacado fundamenta-
se sobre a idéia de apropriacdo que o individuo faz de sua propria histdria ao realizar a
narrativa de sua vida” (p. 361). Para essa autora, a utilizacdo das histérias de vida e
métodos autobiograficos como projeto de formacdo assenta-se sobre o pressuposto de
que, ao narrar sua propria trajetoria historica, cada individuo seja levado a reconstruir o
vivido através de um exercicio critico-reflexivo que mobilize saberes subjetivos e nao
formalizados. Saberes esses que sdo colocados “... em pratica nas experiéncias de suas
vidas, em suas rela¢cdes sociais e em suas atividades profissionais.” (DELORY-
MOMBERGER, 2006, p. 361).

Nesse mesmo sentido, se manifesta Cunha (1997) ao argumentar acerca do teor
formativo das narrativas autobiograficas. Segundo essa autora, as narrativas sao
produgcdes que efetuam uma dupla interligacdo entre passado e presente e entre o
individuo e a coletividade. S3o produzidas a partir de um exercicio de reconstrucado da
histdria pessoal em que o narrador se pde, ao mesmo tempo, como autor e personagem e
podem, potencialmente, ser caracterizadas por um esforgco reflexivo de




autoreconstrugdo. A autora ressalta sua relevancia formativa nos seguintes termos:

Trabalhar com narrativas na pesquisa e/ou no ensino é partir para a
desconstrucdo/construcdo das prdprias experiéncias tanto do
professor/pesquisador como dos sujeitos da pesquisa e/ou do ensino. Exige
que a relagdo dialdgica se instale criando uma cumplicidade de dupla
descoberta. Ao mesmo tempo em que se descobre no outro, os fendmenos
revelam-se em nos.

Outro aspecto muito importante é de que o trabalho com as narrativas é
profundamente formativo. Como bem expressa Ferrer, compartir a
historicidade narrativa e a expressdo biogrdfica dos fatos percorridos se
converte em um elemento catdrtico de des-alienagdo individual e coletiva, que
permite situar-se desde uma nova posicdo no mundo (1995, p.178). (CUNHA,
1997, p.3).

O que se torna evidente em meio as discussdes desenvolvidas pelos autores pesquisados
¢é a idéia de que a formacdo de adultos (e, por extensdo, de professores) para além da
mera capacitacdao técnica, deve passar por uma perspectiva de autoformacdo, de
desenvolvimento da autonomia, de posicionamento critico, reflexivo e investigativo.
Alguns pressupostos centrais dessa formacgao é a valorizagao da experiéncia pessoal e
profissional dos professores e a busca pelo reconhecimento da subjetividade, da
singularidade de leitura da realidade, enquanto formas legitimas de producdo de
conhecimentos e que fagam sentido para o préprio autor. Fica também evidente que as
historias de vida e as autobiografias sdo propostas como abordagens metodoldgicas de
formacdo potencialmente capazes de viabilizar aos atores-autores o confrontamento
com esses novos pressupostos formativos. Para isso, terdo como cenario sua trajetdria
historica de vida e como pecas-chave de formacdo o comprometimento do individuo com
a proposta formativa, a reflexao, a andlise e a critica assentados na reconstru¢do das
experiéncias histéricas vivenciadas.

Como podemos observar, é corrente entre os autores citados a idéia da autoformacao
centrada no desenvolvimento de uma postura critico-reflexiva por parte do individuo,
que tem, na utilizacdo de narrativas autobiograficas,0 ponto de partida para essa
autoformacdo. O aspecto da reflexividade tém sido assim um dos pilares da
argumentacdao sobre a utilizacdo de métodos autobiograficos na formacdo de
professores. Tal reflexividade, que se menciona de forma recorrente, apresenta algumas
caracteristicas bem proéprias quando abordada, no tocante a formagao de docentes.
Schon (1995) é tido como um dos principais formuladores do conceito de professor
reflexivo. A critica feita por ele e o aprofundamento dessas criticas por diversos autores,
inclusive nas discussdes sobre o uso de metodologias autobiograficas na formacao,
insere-se em um debate mais amplo referente ao papel da reflexividade e da pesquisa na
formacao de professores. Sendo assim, ndo poderiamos prosseguir a discussdao sem nos
deter, ainda que de forma breve, no conceito de professor reflexivo.
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3. FUNGOES DAS AUTOBIOGRAFIAS NA FORMAGAD DOS
PROFESSORES: A REFLERIVIDADE GRITICA E A POSTURA ececeoe

INVESTIGATIVA COMO PRESSUPOSTOS FORMATIVOS

O conceito de professor reflexivo tem sido utilizado de forma recorrente nos debates
sobre a formacdo de professores tanto no Brasil quanto em diversos outros paises. A obra
coordenada por Anténio Ndvoa, Os professores e sua formacgdo, que teve ampla aceitacdo
entre estudiosos brasileiros a partir da década de 1990, encontra-se inserida no processo
de discussGes em torno da reflexividade e da pesquisa na formacdo de docentes. Esse
conceito é resultado de um processo histérico de apropriagdes, criticas, reelaboragdes e
ampliacOes conceituais efetuadas a partir das proposi¢des inicialmente formuladas pelo
autor americano Donald Schon acerca do que nomeou Reflective Practitioner, ou seja, o
profissional reflexivo.

De acordo com Pimenta (2005), Schon critica o carater normativo dos cursos de formacao
que priorizam a teoria em detrimento da pratica, que apresentam primeiramente, e de
formaisolada, a ciéncia e somente ao final da formagao permitem que os alunos apliquem
os conhecimentos técnico-profissionais através do estagio. Para Schon (1995), esse
descompasso entre teoria e pratica impede que o profissional formado dé conta de
situacdes que surgem no cotidiano porque elas apresentam especificidades exigindo
respostas técnicas que a teoria por si sé ndo consegue prever. Para formular os
pressupostos do que denomina epistemologia da prdtica, Schon (1995) baseia-se no
conceito de experiéncia de Dewey e no conceito de conhecimento tdcito de Luria e
Polanyi. Para ele, a formacao profissional deve se basear na valorizacao da pratica como
um momento em que o profissional também constréi conhecimento através da reflexdao e
da anadlise desta pratica apresentando solugdes préprias para as questdes surgidas.

As proposicoes de Schon tém sido, desde sua formulacdo, bastante discutidas por
diversos autores que se dedicaram a analisar a questdo da importancia da reflexdao e da
pesquisa na formacdo de profissionais (e entre eles os préprios professores, donde se
cunhou o termo professor reflexivo) (ZEICHNER, 1992; PEREZ GOMEZ, 1992; CONTRERAS,
2002, entre outros). As principais questdes levantadas por esses autores dizem respeito a
uma série de implicacdes para a adocdo do conceito de profissional reflexivo em relagdo a
formagado de docentes. Segundo Pimenta (2005), primeiramente haveriamos de pensar
nos curriculos necessarios para essa formacao, o local dessa formacao e as condi¢des para
o exercicio de uma pratica profissional reflexiva junto as escolas. Em segundo lugar,
teriamos de pensar no tipo de reflexdo estamos nos referindo quando pensamos em
propo-la como estratégia formativa junto ao professorado. As colocacdes postas por
esses autores oferecem alguns caminhos pertinentes neste sentido.

A proposta de desenvolvimento de professores reflexivos deve levar em consideracdo que
o professor é um individuo com singularidades relativas tanto a sua dimensao histérica
pessoal quanto profissional. Neste sentido, podemos considerar pertinente a colocacao
de Ndévoa (1995) de que existe, de fato, uma identidade propriamente docente. Mas essa
identidade ndo é constituida apenas de elementos oriundos da pratica profissional em
sala de aula ou da experiéncia como acdo como proposto por Dewey. O professor é um
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individuo com singularidades, mas também, imerso em uma rede de relagdes mais
amplas. A constituicdo de sua identidade esta inserida em um processo histérico de
interacbes com a coletividade em que vigoram valores, principios, expectativas,
posicionamentos e formas de conduta interagindo dinamica e dialogicamente. Porisso, a
reflexividade deve extrapolar a dimensao de um sujeito encerrado em si mesmo, que
reflete apenas visando a solucdo de problemas praticos imediatos, baseando-se apenas
na ponderagdo sobre suas experiéncias praticas individuais. Valorizar a subjetividade do
professor como um caminho para a produgdo de conhecimentos, coloca-lo como ator que
exerce um papel fundamental na melhoria da qualidade da escola e mesmo do sistema
educacional como um todo implica, também, reconhecer que os docentes sdo parte
importante do processo, mas ndo podem ( nem tém que) solucionar sozinhos todos os
problemas.

Diante disso, o que tem sido proposto, a partir das discussdes em torno do conceito de
professor reflexivo, é que seja feita a reflexao ndo sé da pratica do docente no ambito
profissional, mas também em outras dimensdes da vida social. Tal diferenciagao mostra a
necessidade de o professor ultrapassar os limites da pratica docente localizada, imediata
e individual e reconhecer-se como integrante de uma coletividade historicamente
constituida recorrendo, também, a um contexto mais amplo de producdo coletiva do
conhecimento. Nesse contexto, as teorizagbes ja produzidas teriam um papel conjunto e
fundamental. Isso pressupde um profissional que ndo somente reflita e posicione-se
criticamente sobre suas praticas sociais, mas também enriqueca e aprofunde essa
reflexao e critica recorrendo a procedimentos de investigacdo que ponham a seu favor
conhecimentos e pesquisas sistematicamente produzidos no meio cientifico. O que
postulamos nesse sentido, € uma estreita aproximacdo entre as dimensdes tedrica e
pratica da atividade profissional.

E neste sentido que, analisando as coloca¢des de Donald Schén no tocante a relagdo entre
teoria e pratica nos cursos de formacdo docente, Garrido e Carvalho afirmam que

[...]afragmentagdo das disciplinas, a desarticulagdo entre a teoria e a pratica, a
separagdo entre as pesquisas desenvolvidas na universidade e o trabalho
conduzido nas escolas resultam do modelo de racionalidade técnica que
configura os curriculos universitarios de formacdo do professor. Segundo esse
paradigma, as praticas docentes, como ciéncias aplicadas, decorrem da teoria:
nada mais sdo do que aplicagcGes de modelos tedricos. A relagdo entre teoria e
pratica tem sentido Unico e ndo dialdgico. (apud GARRIDO e CARVALHO, 1999,
p. 150)

Ainda segundo as autoras, essa estrutura acaba por menosprezar a profissdo docente a
medida que torna o professor um mero executor e reprodutor de propostas educativas
desenvolvidas por especialistas e um mero consumidor de politicas educacionais
impostas de cima para baixo.

Com efeito, o que propomos, aqu, é o desenvolvimento de uma reflexividade critica e
contextualizada, que leve o docente a reconhecer que sua formacdo transita entre
dimensodes histdricas indissociaveis da individualidade e da coletividade, da teoria e da
pratica, do eu pessoal e profissional, do politico, do econémico, do cultural, do social. Tais
proposicdes evidenciam, também, que o desenvolvimento da reflexividade critica ndo é

O MEMORIAL COMO AUTOBIOGRAFIA FORMATIVA

Luiz Carlos de Souza

N
—



Conhecimentos Pedagdgicos - MEMORIAL: uma autobiografia formativa

Curso de Pedagogia UAB UFMG

N
N

um fim em si mesmo, mas um meio para auxiliar os docentes num processo que, mais do
que a formacdo profissional, seja uma epistemologia da autoformagcdo e da
autonomizacdo considerando as dimensdes indissociaveis do pessoal e do profissional.
Essas proposi¢des estdao evidentes nas abordagens autobiograficas as quais se inserem
em um movimento que Pineau considera

[...] um movimento sdcio-educativo de pesquisa-agdo-formacdo [...] Sua
aposta biopolitica é a da reapropriagdo, pelos sujeitos sociais, da legitimidade
de seu poder de refletir sobre a constru¢cdo de sua vida. Essa vida ndo é
completamente pré-construida. E ela é muito complexa para ser construida
unicamente pelos outros. (PINEAU, 2006, p. 336)

De posse das informagdes apresentadas até aqui torna-se possivel pensar em um
segundo quadro. J4 é possivel, para além do entendimento do significado de memorial, o
entendimento sobre os objetivos formativos que fundamentam sua proposta nesse
curso. Esse curso de formacdo de docentes possui um entendimento do memorial, bem
como uma intencionalidade formativa subjacente a sua proposicdo, que estdo
profundamente ligados as discussdes tedrico-metodoldgicas que vimos anteriormente.

Sua proposta é um convite para que cada um escreva sua proépria histdria e, muito mais
que isso, reflita sobre sua histéria, busque compreender a relacdo entre ela e a
coletividade que o cerca, construa, reconstrua, formule e reformule seu prdéprio
entendimento da realidade. A proposta é que cada um exercite sua capacidade analitica,
critica e reflexiva referenciando-se em suas experiéncias histdricas de vida. Enfim, a
proposta de escrita do memorial, de autobiografia, insere-se num projeto
epistemolégico e metodoldgico mais abrangente de reconhecimento das singularidades,
das subjetividades enquanto pressupostos fundamentais e indissocidveis do processo de
formag¢ao humana. Isso engloba ndo sé a dimensdo profissional, também pessoal,
afetiva, intelectual, cultural, econ6mica.. Nesse sentido, o desafio é também entrelacar
os elos temporais que permeiam a trajetdria de vida de seu autor, buscando a
compreensdao de como passado, presente e futuro se conectam fazendo-o um ser
histérico complexo e Unico.

Desafio parece-nos um termo justo para descrever esta proposta formativa apesar de
nossa histéria de vida ser, teoricamente, um tema sobre o qual temos um conhecimento
profundo. Na pratica, esta reflexdo de nossa trajetdria histérica de vida pode nado ser tao
facil e fluente. Por muitas vezes, nosso presente, que parece cada vez mais ligeiro e
complexo, nos exige um ritmo de vida em que tendemos a nos orientar
preponderantemente em funcdo de demandas imediatas e até de nossas metas de
futuro. Apesar de sermos seres movidos por constantes exercicios de reflexao, que nos
orientam cotidianamente, muitas vezes, essa reflexdo é realizada de forma quase
automatica, pouco perceptivel e ndo necessariamente sistematizada. Por isso, parar,
refletir sistematicamente pode ser um pouco mais complexo do que se imagina.

Por outro lado, ha aspectos de nossa trajetéria histérica de vida dos quais ou ndo nos
lembramos direito, ou preferimos esquecé-las porque nos causam algum tipo de
desconforto, de constrangimento. Tais aspectos, dificilmente nos dispomos a expor. Estas
e outras questdes importam sobremaneira quando pensamos na aplicacao pratica dos
pressupostos teodrico-metodoldgicos relativos a producdo de memoriais até aqui




discutidos. Por essa razdo, varios autores tém desenvolvido estudos com intuito de
sistematizar as praticas de utilizacdo da escrita de autobiografias em processos de
formacdo. Sendo assim, apresentaremos a seguir algumas consideracdes desses autores.
Consideramo-las fundamentais para elaboragao do memorial. Assim, no presente curso,
um acordo entre professor e aluno, que venha a intermediar a relacdo entre as demandas

do curso de formacdo e suas predisposicées individuais no tocante a proposta,
contribuira para a escrita do memorial.
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4.A IMPORTANCIA DO CONTRATO BIOGRAFICO PARA

0 USO DE AUTOBIOGRAFIAS EM PROCESSOS DE FORMAGAOD ¢eo0e

Diversos pesquisadores que trabalham na perspectiva de uso das autobiografias na linha
de pesquisa formacgao ressaltam a importancia da constituicdo de um momento coletivo
de negociacdo que antecede os trabalhos (JOSSO, 2006; DELORY-MOMBERGER, 2006).
Josso ressalta a importancia da criacao de elos do narrador consigo mesmo e com os
demais participantes do processo de escrita das narrativas. Segundo ela, o
estabelecimento de ligacbes ente os participantes visa a favorecer o trabalho de
reconstrucao histérica a ser desenvolvido a medida que tais ligagGes representem a
constituicdo de um contrato através do qual os participantes

[...] definem os limites que pretendem estabelecer a fim de garantir uma
confianga possivel para facilitar a socializagdo de seus relatos e a reflexao
comum sobre o conjunto dos relatos. Ligar-se conscientemente por meio de
um contrato ético constitui, portanto, a condicdo prévia ao procedimento.
(JOSS0, 2006, p. 375)

Essa proposicdo de Josso remete a preocupagao dos estudiosos da linha, ou seja, através
do uso de autobiografias cada autor do relato produz conhecimentos que fagam sentido
para eles proprios e engajem-se num projeto de conhecimento que os reconheca como
atores,com participacdo ativa e fundamental no processo de construgao (JOSSO, 1999).

Em corroboracdo as proposicoes de Josso (1999, 2006), Delory-Momberger (2006)
caracteriza os projetos de formacao de adultos primeiramente como um projeto de si. Tal
conceituacdo se torna importante, pois diferencia uma concepcdo de projeto
institucional de formagdo em relagdo a outra concepcdo de projeto pessoal de formacao.
Para a autora, toda acdo humana é caracterizada pela existéncia de projetos pessoais que
nos orientam em direcdo ao futuro. Esses projetos pessoais relacionam-se, por sua vez, as
dimensdes indissocidveis do passado, do presente e do futuro ja que nos orientamos
(mesmo que nem sempre de forma consciente e sistematizada) no momento presente
tanto com base nele mesmo quanto em nossas experiéncias historicamente construidas
vislumbrando um conjunto de possibilidades ligadas a nosso querer vir a ser no futuro. A
esse respeito, a autora cita, como exemplos os projetos de formacdo, projetos
profissionais, projetos matrimoniais e familiares. (DELORY-MOMBERGER, 2006, p. 365)

Vale lembrar que, uma das potencialidades referentes ao uso de autobiografias em
dindmicas de formacdo é justamente sua capacidade de integracdo entre essas
dimensodes indissocidaveis em que cada autor desconstrdi, ao mesmo tempo em que
reconstroi, reflexivamente, sua existéncia histérica motivado por um projeto pessoal de
viraser.

A autora reconhece que esse projeto de si hunca se encontra encerrado em si mesmo.
Ainda que com motivacdes e expectativas essencialmente individualizadas, as
possibilidades de efetivacdo de tal projeto estdo sempre condicionadas ao conjunto de
fatores sociais, politicos e econdmicos bem como as relagées com os outros atores sociais.
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Ao estabelecer seus projetos de si, cada individuo, também o faz sempre confrontando
com esses condicionantes.

Desse modo, a opgao pela entrada em um curso de formagao de docentes pode também
ser apresentada como outro exemplo de concretizacao de projetos pessoais por parte dos
docentes. Percebido dessa forma, um curso de formacdo ndo representa um fim em si
mesmo, mas, antes, um locus e uma etapa constituinte de um projeto de si que,
invariavelmente, é bem mais abrangente. Entretanto, essa opcdao de entrada implica
enfrentamento de determinadas condi¢Ges que sdo colocadas ante cada individuo e as
quais ele podera se submeter ou nao, com maior ou menor grau de autonomia. Disso
resulta que cada individuo, para a realizacdo de seu projeto de si, tera que se confrontar
com um conjunto de elementos que representam o outro e que condicionam as
possibilidades de efetivacdo de seu projeto. Esse outro ou esses outros podem ser tanto
os demais atores envolvidos no processo, como seus colegas de curso e professores-
orientadores quanto um outro institucional representado, por exemplo, pelas diretrizes
de formacao estabelecidas pelo programa no qual ele seinsere.

Nesses termos, faz-se necessario que se estabeleca um processo de negociacdes em que
serdo explicitados, coletivamente, os limites de autonomia, bem como o cumprimento
das regras de convivéncia que orientam as condutas dos atores. Quando concebidas
como componentes curriculares no ambito de um programa (ou projeto) governamental
de formacdo as autobiografias encontram-se, também, perpassadas pela necessidade de
explicitagdo das regras que caracterizardo as relagdes entre os atores. E nesse sentido
que, corroborando as proposicdes de Josso (2006), Delory-Momberger (2006) afirmara
gue o estabelecimento de um contrato biografico constitui um momento fundador do
trabalho autobiografico. Segundo ela, é esse contrato que “..[...] fixa as regras de
funcionamento, enuncia a intencdo auto-formadora, oficializa a relacdo consigo préprio e
com o outro no grupo como uma relagao de trabalho.” (DELORY-MOMBERGER, 2006, p.
366). Vale lembrar que o contrato biografico ndo é necessariamente um documento a ser
assinado, mas como a proépria autora diz, ele € um momento, ou um conjunto de
pequenos momentos de negociacdo, de discussdes, de esclarecimentos, quando os
atores envolvidos expdem seus interesses, demandas, opinides e procuram chegar a um
acordo.

Por outro lado, pensar na constituicdo de um contrato biografico é fundamental. Afinal,
ao redigir um memorial o autor estara se expondo. Estara expondo sua histéria de vida,
suas concepgdes, convicgdes, opinides, aspectos pessoais, possiveis eventos ocorridos
etc. Estabelecer um contrato biografico significa, portanto, criar um cédigo ético de
respeito mutuo em relagao a exposicdo da histéria de cada um e este cédigo deve ser
respeitado pelo préprio autor e por todos envolvidos. No contexto educacional, deve ser
respeitado pelos colegas que expuserem suas autobiografias, e, por ventura,
testemunharem a exposicdo da sua prépria, pelo professor orientador e os demais
integrantes do programa de formacdo. Além disso, a autobiografia ndo poderd ser
exposta aos colegas, no caso do curso de formagdo ou tornada publica posteriormente,
sem que seu autor tenha concordado previamente, por ocasido das negociacdes do
contrato biografico.

Pensar num contrato biografico pressupde a idéia de um acordo prévio sobre temas e
também caracteristicas essenciais que fardo ou nao parte da autobiografia. Por exemplo,
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ndo se pode pensar em termos de obrigatoriedade no que diz respeito a presenca de
temas de cunho pessoal no memorial. O autor ndo pode ser forcado a tratar de temas de
sua trajetdria pessoal dos quais ndo deseja falar. Por isso, é indispensavel conversar e
acordar previamente sobre o que se pode e o que ndo se pode deixar de expor no
memorial. Por exemplo, no caso de um curso, a coordenacdo pedagdgica poderd
considerar fundamental a andlise e reflexdo sobre as razdes que levaram a pessoa a
ingressar no curso de formacdo, quais suas expectativas. Pode-se acordar que um tema
fundamental seja a experiéncia formativa da pessoa no curso, logo a reflexdo sobre este
momento histérico de formagdo mostrando a capacidade do individuo para dialogar
com os conhecimentos tedricos estudados serd importante. E fundamental pensar estae
outras questdes e discuti-las como constituintes de um contrato biografico.

Como vimos até aqui, por ocasidao de nossa discussao sobre os pressupostos tedrico-
metodoldgicos que fundamentam a proposta de escrita de memoriais nesse curso, a
formacdao de docentes analiticos, criticos, reflexivos é central. Sendo assim, torna-se
fundamental que o memorial demonstre a capacidade de seu autor de se posicionar
criticamente, de analisar as relagdes entre os temas que elegeu para compor a sua
autobiografia, de refletir sobre a importancia deles ao ponto de terem merecido figurar
em meio as suas memodrias. Afinal, o autor deve mostrar que esta buscando desenvolver
sua capacidade de explicar como sua vivéncia presente e suas metas, planos, projetos
estdo ligados a trajetdria historica de sua vida Advertimos, porém que tudo isso também
deverd fazer parte do contrato biografico. E preciso, portanto, que por um lado, o curso de
formacdo esclareca previamente o que espera com a escrita de memoriais e aponte
argumentos sobre a importancia dos temas solicitados.. Por outro lado, devemos
lembrar que o estabelecimento de um contrato biografico configura-se como o
estabelecimento de um compromisso profissional. Assim, em se tratando de curso de
formacdo docente, o autor do memorial, um profissional em formacdo, tem o direito de
discordar e mesmo negociar os termos do contrato. Contudo, apds fechado o acordo,
cada um terd o compromisso profissional e ético de cumpri-lo, procurando ndo
abandona-lo no meio do caminho e seguir os termos que foram acordados e para os quais
tenha contribuido.




5.A IMPORTANCIA DA AVALIAGAD DE MEMORIAIS

EM CURSOS DE FORMAGAOD

Por ultimo, mas ndo menos importante, por ocasido da construcdo do contrato biografico,
discutiremos uma questdo tanto fundamental, quanto delicada. Referimo-nos a
avaliacdo Trata-se de um processo com o. qual todos nés estamos habituados. Ja fomos
e somos constantemente submetidos a avaliacdo e a ela nds mesmos ja submetemos
outras pessoas e também situagGes. A avaliacdo estd presente, de forma constante, em
nossas vidas, em muito do que fazemos, quase todo o tempo. No entanto, quando
pensamos em avaliacdo educacional, este processo pode nos causar receios e até mesmo
problemas... A concepc¢ao de avaliagdo que talvez seja a mais significativa se aproxima da
definicdo exposta por Hadji (1994):

ato pelo qual se forma um juizo de “valor” incidindo num objeto determinado
(individuo, situagdo, acdo, projeto, etc.) por meio de um confronto entre duas
séries de dados que sdo postos emrelagdo:

- dados que sdo da ordem do fato em si e que dizem respeito ao objeto real a
avaliar;

- dados que sdo da ordem do ideal e que dizem respeito a expectativas,
intengdes ou a projetos que se aplicam a um mesmo objeto. (HADJI, 1994, p.
31)

E claro que essa citacdo n3o sintetiza toda a discussdo efetuada por Hadji acerca do
conceito de avalia¢do. Trata-se de uma definicdo basica, apresentada pelo autor e a partir
da qual ele efetuara uma série de analises, consideracdes e mesmo criticas. No entanto,
ela é bem representativa do que podemos considerar como uma visao tradicional de
avaliacdo. Nessa concepgao, a avaliacdo se caracteriza como ato de comparagao entre o
que a realidade apresenta e aquilo que se considera como ideal e desejavel em relacdo a
essa realidade, o que resulta em um juizo de valor. Vivenciamos muito isso ao longo de
nossa trajetdria educacional quando nas provas, nossos professores comparavam nossas
respostas aquelas consideradas ideais e nos atribuiam, entdo, seus juizos de valor na
forma de notas ou conceitos. Mas como pensar nesse modelo de avaliagdo quando o que
pretendemos avaliar sdo subjetividades manifestas em autobiografias? Como avaliar
uma histéria de vida? Como julgar se um docente em formacdo é mais ou menos critico,
reflexivo? Isso nos parece mesmo assustador. E ndo deixaria de ser, se nos ativéssemos
apenas aessa concepcao de avaliacdo.

Diriamos, entdo, que é importante ter clareza de que, para contemplar a complexidade
inerente ao trabalho com autobiografias, faz-se necessario reconhecer a necessidade de
concepgdes mais complexas de avaliagdo. Autores como Allal & Perrenoud (1986), Castro-
Almeida, et al (1993), Perrenoud (1993 e 1999), Delvaux (2001), Dias Sobrinho (2004)
procuram pensar a avaliagdo como um processo complexo de regulagdes. Nesse processo
em que a avaliacdo constitui-se enquanto resultado de negocia¢des entre os atores
envolvidos, aemissao de um juizo de valor é muito menos um fim e muito mais uma etapa
do processo. Esse processo visa muito mais que emitir juizos de valor, orientar as
possibilidades de acdo dos atores, seus graus de autonomia e seus limites. Vejamos
algumas proposicdes que podem esclarecer melhor nosso ponto de vista:
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sempre uma func¢do de regulacgdo, o que significa que a sua finalidade é sempre
ade assegurar a articulagdo entre as caracteristicas das pessoas em formagéo,
por um lado, e as caracteristicas do sistema de formagdo, por outro. (ALLAL &
PERRENOUD, 1986 p. 176)

Para esses autores, aavaliacdo pode ser adotada para o ajustamento das caracteristicas
dos alunos ao programa de formacao. Para eles, neste caso, a avaliagdo se aproxima mais
da perspectiva de regulacdo de controle. Contudo, procedimentos de avaliagdo podem
ser adotados com o intuito de estabelecer ajustamentos mutuos entre alunos e o
programa de formacao, buscando uma espécie de meio termo cujo sistema de ensino seja
também adequado as caracteristicas do alunado. Nesse sentido, para os autores, a
avaliacdo assume um cardter de regulagao formativa. Ressaltamos, aqui que naosetrata
de considerar os juizos de valor, as notas e conceitos como os grandes vildes da avaliagao
educacional, mas sim de vincula-los a procedimentos que caracterizem a avaliacdo
educacional como regulacao formativa. A regulacdo, e, conseqiientemente, a avaliagdo,
de acordo Barroso (2005),

[...] é vista, sobretudo, como um processo activo de produgdo de “regras de
jogo” (Reynaud, 1997) que compreende nao sé a defini¢do de regras (normas,
injuncdes, constrangimentos etc.) que orientam o funcionamento do sistema,
mas também o seu (re)ajustamento provocado pela diversidade de estratégias
e acgOes dos varios actores, em fungao dessas mesmas regras. De acordo com
esta abordagem, num sistema social complexo (como é o sistema educativo)
existe uma pluralidade de fontes, de finalidades e modalidades de regulagdo,
em fungdo da diversidade dos actores envolvidos, das suas posi¢des, dos seus
interesses e estratégias. (BARROSO, 2000 apud Barroso, 2005, p. 731)

Desse modo, podemos pensar a avaliagao na produgdao dos memoriais como um processo
de negociagcdes no qual todos os atores discutirdo claramente sobre as regras do jogo.
Nesse caso, é fundamental, por exemplo termos clareza do que sera avaliado na escrita
dos memoriais, em que momentos essa avaliagado serd realizada, que tipo de orientac¢des
ela podera produzir para nos auxiliar no desenvolvimento da proposta. Nao se trata de
descartar as regras do jogo, mas sim de torna-las claras, de participar de sua criagdo e/ou
reformulacao, de torna-las parte do projeto de formacgao, desfrutando do direito a voz,
mas também assumindo a responsabilidade de cumprir as regras cuja formulacdo cada
umtera ajudado aaprimorar.

Essa negociacdo dos dispositivos de avaliacdo pode contemplar, por exemplo, a
possibilidade de um espaco para a auto-avaliagdo. A importancia dessa perspectiva de
avaliacdo é também defendida por Perrenoud (1993, 1999), que a propde como um
mecanismo de auto-regulacdo das aprendizagens. Essa proposicdao representa um
importante mecanismo de avaliacao que favorece o envolvimento do aluno, no caso no
projeto de formacdo permitindo que cada ator emita um juizo de valor em relacdo ao
proprio processo de escrita do memorial. Tal perspectiva representa, ainda, o
reconhecimento da capacidade de autonomizacgdo, nesse caso, do autor do memorial por
considera-lo um ser capaz de se auto-referenciar e se autoformar. E preciso, portanto,
ressaltamos, cuiidar da produ¢cao de um contrato avaliativo, dentre as discussdes de
estabelecimento do contrato biografico. Isso mesmo, um contrato de avaliacdo que
integrard o contrato biografico.




ceecece b. CONCLUSAD

Concluindo, as informacGes apresentadas ao longo deste texto constituem as bases que
sustentardo e orientardo os trabalhos com os memoriais. Advertimos, porém, que nao
esgotamos todas as possibilidades de analise, de leitura e de informacdo sobre o assunto.
Nessa perspectiva, este texto representa apenasuma orientagdo para que outras leituras
sobre otemasejamrealizadas.

O MEMORIAL COMO AUTOBIOGRAFIA FORMATIVA

Luiz Carlos de Souza

N
O




7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS XXX X

ALLAL, linda; CARDINET, Jean; PERRENOUD Philippe. A avaliagdao formativa num ensino
diferenciado. In: Coimbra: Livraria Almedina, 1986.

BARROSO, Jodo. O Estado, a educacdo e a regulagao das politicas puiblicas. Educacdo &
Sociedade, Campinas, v. 26, n. 92, 2005. pp. 725-751. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73302005000300002&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 18 Maio 2007.

BUENO, Belmira Oliveira. O método autobiografico e os estudos com Histdrias de vida de
professores: a questdo da subjetividade. Educacdo e Pesquisa, S3o Paulo, v. 28,n21, p. 11
—-30, (jan/jun 2002).

CASTRO-ALMEIDA, C., Le Boterf, G. & No6voa, A. (1993). A avaliagao participativa no
decurso dos projectos: Reflexdes a partir de uma experiéncia de terreno (Programa
JADE). In A. Estrela e A. Névoa (Orgs.), Avaliacdes em Educacdo: Novas perspectivas (pp.
115-137). Lisboa: Dom Quixote.

CONTRERAS, José. A autonomia de professores. Sdo Paulo: Cortés Editora, 2002.

CUNHA, Maria Izabel da. Conta-me agora! As narrativas como alternativas pedagodgicas
na pesquisa e no ensino. Revista da Faculdade de Educagao da USP. S3o Paulo, vol. 23 n. 1-
2Jan./Dec. 1997.

DELORY-MOMBERGER, Christine. Formagao e socializagdao: os ateliés biograficos de
projeto. Educagdo e Pesquisa, Sdo Paulo, V.32, n. 2, p.359-371, maio/ago. 2006.

DELVAUX B. 2001 “Régulation: un concept dont l'utilisation gagnerait a étre... régulée?”,
Communication présentée aux journées du réseau RAPPE, La régulation du systeme
éducatif, Paris, mars 2001.

DIAS SOBRINHO, José. Avaliagdo ética e politica em fun¢ao da educa¢dao como direito
publico ou como mercadoria? Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 25, n. 88, 2004.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73302004000300004&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 17 de Maio de 2007.

FERNANDES, Francisco; LUFT, Celso Pedro; GUIMARAES, F. Marques. Dicionario Brasileiro
Globo. 522 Ed. S3o Paulo: Globo, 1999.

FERRAROTTI, Franco. Sobre a autonomia do método biografico. In: NOVOA, Antdnio;
FINGER, Mathias (orgs). O método (auto)biografico e a formacao. Lisboa, Departamento
de Recursos Humanos da Saude, 1988, pp. 17-34

GARRIDO, Elsa; CARVALHO, Anna Maria P. de. Reflexao sobre a pratica e qualificagcdao da

formacgao docente. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, USP, Faculdade de Educacao n? 107,
p.149-168, (jul. 1999).

Conhecimentos Pedagdgicos - MEMORIAL: uma autobiografia formativa

Curso de Pedagogia UAB UFMG

W
-




HADIJI, Charles. Avaliagao, regras do jogo: das intengdes aos instrumentos. Portugal:
Porto Editora, 1994.

JOSSO, Marie-Christine. Historia de vida e projetos: Historia de vida como projeto e
“Historias de vida” a servigo de projetos. Educagdo e Pesquisa, Sdo Paulov. 25,n22, p. 11
—23, (jul/dez1999).

. As figuras de ligagdo nos relatos de formacgdo: liga¢Ges
formadoras, deformadoras e transformadoras. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, V. 32, n.
2,p.373-383, maio/ago. 2006.

NOVOA, Antonio. FINGER, Mathias (orgs). Os professores e sua formagdo. 22 edicdo
Lisboa: Dom Quixote, 1995.

PEREZ-GOMES, A. O pensamento pratico do professor: a formagdo do professor como
profissional reflexivo. In: NOVOA, A. Os professores e sua formacdo. Lisboa, Dom
Quixote, 1992.

PERRENOUD, Philippe. Avalia¢ao: da exceléncia a regula¢ao das aprendizagens — entre
duasldgicas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

. Ndo mexam na minha avaliagdo! Para uma abordagem
sistémica da mudancga pedagogica. Porto: Porto Editora LTDA, 1993.

PIMENTA, Selma Garrido. Professor reflexivo: construindo uma critica. In: PIMENTA,
Selma Garrido, GHEDIN, Evandro (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de
um conceito. 32 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

PINEAU, Gaston. As Historias de vida em formagdao: Génese se uma corrente de
pesquisa-ag¢ao-formagao existencial. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, V. 32, n. 2, p. 329-
343, maio/ago. 2006.

SCHON, Donald. The reflective practitioner: How professionals think in action.
Aldershot: Arena, 1995.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 22. ed. S3o Paulo:
Cortez 1997.

ZANOTTO, Normélio. Correspondéncia e redagao técnica. Caxias do Sul, EDUCS, 2002.

ZEICHNER, Kenneth M. El maestro como profesional reflexivo. Cuadernos de Pedagogia,
220,p.44-49,1992.

O MEMORIAL COMO AUTOBIOGRAFIA FORMATIVA

Luiz Carlos de Souza

W
—



ORIENGAGAD DEESLUDD 0 0000 0 ©




ATIVIDADE 1

Com base nas informacgdes contidas no texto, e também, procurando exercitar sua
singularidade de entendimento e sua capacidade de producdo de conhecimentos,
elabore sua propria definicdio dotermo memorial.

ATIVIDADE 2
Expligue, com suas palavras, que objetivos se encontram ligados a producdo do memorial

Nno Curso.

ATIVIDADE 3
Discorra sobre o significado do contrato biografico e aimportancia de se dedicartempo a

sua elaboracdo por ocasido da escrita de memoriais.

ATIVIDADE4

Referenciando-se no significado e nos objetivos subjacentes por a producdo do
memorial, procure elencar um conjunto de pontos que deverdo ser discutidos para a
elaboracdo do contrato biografico.

ATIVIDADES
Cite, procurando justificar suas escolhas, que aspectos vocé considera importantes que
se discuta acerca dos procedimentos de avaliacdo relativos a producdo do memorial.

ATIVIDADE 6

Discuta com seus colegas e com o professor orientador os pontos que vocé elegeu para
compor o contrato biografico e nessa ocasido procure iniciar a construcdo do contrato
que fundamentara os trabalhos de escrita em seu grupo.

ATIVIDADE 7

Discuta com seus colegas e com o professor orientador os aspectos que vocé elegeu para
compor os procedimentos de avaliacdo e nessa ocasido procure iniciar a construcado
coletiva dos mesmos paraintegra-los ao contrato biografico.
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RESPOSTAS

ATIVIDADE 1

A resposta deve contemplar elementos que caracterizem o memorial enquanto uma
autobiografia em que o autor, de forma critica e reflexiva, reconstrdi e atribui significado
asuatrajetoria de vida entrecruzando-a com a coletividade em suas multiplas dimensoes
(cultural, econdémica, politica, etc.)

ATIVIDADE 2

Considerar questdes relacionadas a valorizacdao da individualidade e da subjetividade
como formas vdlidas de producdo do conhecimento; a sistematizacdo da capacidade
reflexiva, critica e analitica; ao estabelecimento de relagbes entre teoria e pratica.

ATIVIDADE 3

Aresposta deve apresentar elementos que caracterizem o contrato biografico como um
conjunto de momentos marcados por debates e a¢Ges acerca dos principios éticos que
deverdo ser seguidos visando o respeito mutuo e a clareza do significado e objetivos
ligados a producdo dos memoriais. Podera ainda fornecer elementos que justifiguem a
importancia desses momentos para que a proposta de escrita de memoriais seja
assumida como valida e endossada pelos docentes em formagao.

ATIVIDADE 4
Considerar, entre outros, aspectos como entendimento do que significa memorial e o
gue se espera com sua producdo no curso. Considerando seu significado e sua funcéo,
deve também contemplar contelddos a serem tratados como essenciais ou opcionais por
ocasido da escrita. Podera ainda incluir uma discussao sobre os limites a serem
respeitados.

ATIVIDADES

A resposta deve contemplar aspectos que possibilitem a clarificacdo e discussdo do
modelo de avaliagdo adotado, os critérios a serem aplicados, bem como os momentos em
gue esta avaliacdo ocorrerd. Tais aspectos podem contemplar também uma discussao
sobre os limites de autonomia avaliativa como a auto-avaliacdo e a rigidez/flexibilidade
de critérios de avaliacdo ja formulados.

ATIVIDADE 6
Resposta imprevisivel: de cunho pessoal.

ATIVIDADE 7
Resposta imprevisivel: de cunho pessoal.
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O Curso de Pedagogia UAB UFMG proposto pela Faculdade de Educagéao da
Universidade Federal de Minas Gerais visa a formacgao inicial de professores
para a Educacao Infantil e os quatro anos iniciais do Ensino Fundamental.
Trata-se de um curso a distancia, com momentos presenciais, desenvolvido
pela UFMG em parceria com prefeituras de municipios onde foram criados os
Pdélos Municipais de Apoio Presencial, nos moldes definidos no Edital
SEED/MEC no 1/2005, de 16 de dezembro de 2005.

O curso de Pedagogia UAB UFMG tem como referéncia o curso Veredas —
Formacao Superior de Professores, oferecido a professores da 12 a 42 série do
ensino fundamental, em exercicio nas redes publicas de Minas Gerais. O curso
foi considerado, por educadores e entidades educacionais de renome, como
inovador, tanto na concepcao de formagdo de professores quanto na
organizagao e dinamica de gestao.

O Curso de Pedagogia UAB UFMG foi organizado na forma de um curso de
graduacao plena, distribuido em oito médulos, com duragao prevista de quatro
anos. Habilita para o exercicio do magistério na educacgao infantil e nos quatro
primeiros anos do ensino fundamental, de acordo com os requisitos
contemporaneos para os profissionais da area de educagdo e as
determinagdes legais vigentes no Brasil.

UNIVERSIDADE
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