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RESUMO

Nesta tese, apresentamos um estudo empirico-experimental que tem como objetivo
a reflexdo sobre algumas caracteristicas processuais relacionadas ao desempenho
cognitivo de intérpretes de sinais. Para tanto, analisamos a interpretacdo de um
texto oral do Portugués para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) realizada por dois
grupos de intérpretes: Grupo A, composto por bilingues nativos em Lingua de Sinais,
conhecidos como CODAs (Filhos de Surdos), e Grupo B, com bilingues ndo nativos
em Lingua de Sinais. O referencial tedrico baseia-se na Teoria da Relevancia
(SPERBER; WILSON, 1986) e em sua aplicacdo aos estudos da traducdo (GUTT,
1991) e a investigacao do processo tradutorio (ALVES, 1995). Gravagfes em video,
entrevistas e protocolos verbais retrospectivos (TAPs) foram usados como
ferramentas para a coleta de dados. Para a transcricdo dos dados e anotacdes
usamos o ELAN (EUDICO Linguistic Annotator). Portanto, a partir da perspectiva da
Teoria da Relevancia, analisamos como intérpretes de sinais, orientados pela busca
de semelhanca interpretativa, processam informacfes codificadas conceitual e
procedimentalmente. A andlise destaca a importancia do monitoramento
metacognitivo consciente do processo de interpretacdo em lingua de sinais. Como
concluséo, a investigacdo sobre a interpretacdo de uma lingua oral, Portugués, para
uma lingua gesto-visual, Libras, evidencia que o desempenho dos intérpretes no par
linguistico Portugués-Libras € fortemente influenciado pela modalidade das linguas,
e isso tém implicacBes na busca por semelhanca interpretativa em um processo de
interpretag&o intermodal.

Palavras chave: Libras, interpretacdo, modalidade, Estudos da Tradugéao, Teoria da
Relevancia, protocolos verbais.



ABSTRACT

This dissertation is an empirical-experimental study aims at reflecting on some
processing features related to the cognitive performance of Sign Language
Interpreters. To achieve this goal, we analyzed the performance of two groups of
Brazilian Sign Language (Libras) interpreters who rendered an oral text from
Portuguese into Libras. Interpreters in Group A were native sign language bilinguals,
namely CODAs (Children of Deaf Adults), while interpreters in Group B were non-
native sign language bilinguals. The theoretical framework builds on Relevance
Theory (Sperber; Wilson, 1986) and on its application to translation studies (Gutt,
1991) and to translation process research (Alves, 1995). Video recordings, interviews
and retrospective think-aloud protocols (TAPs) were used as methodological tools for
data collection. The annotation tool ELAN (EUDICO Linguistic Annotator) was used
for data transcription and annotations. From a relevance-theoretic perspective, the
work examines how Sign Language Interpreters process conceptual and procedural
encoded information guided by the search for interpretative resemblance. The
analysis highlights the importance of the conscious metacognitive monitoring of the
sign language interpretation process. As a way of conclusion, our research on
interpretation from an oral language, Portuguese, into a visual-gestural language,
Brazilian Sign Language, shows that interpreters’ performance in the language pair
Portuguese-Libras is heavily influenced by language modality and that has
meaningful implications for the search for interpretative resemblance in an intermodal
interpretation process.

Key words: Libras, interpretation, modality, Translation Studies, Relevance Theory,
think-aloud protocols.
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1 INTRODUCAO

Caracterizacdo da pesquisa

Na atualidade, a traducéo e a interpretacdo de lingua de sinais tém se destacado
consideravelmente, fomentando, inclusive, a consolidacdo de um campo especifico
de pesquisas, a saber, os Estudos da Traducdo e da Interpretacdo de Lingua de
Sinais (GRBIC, 2007; VASCONCELLOS et al.,, 2012). Com a mobilizacdo e
afirmacgéo politica dos surdos brasileiros e, por sua vez, com o reconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais pela Lei 10.436/02 e a sua regulamentacao pelo Decreto
5.626/05, a demanda pela atuacdo de profissionais tradutores e intérpretes de

Libras-Portugués aumentou consideravelmente.

Nos ultimos dez anos, os tradutores e os intérpretes de Libras-Portugués tém
conquistado, cada vez mais, espaco e Vvisibilidade na midia, no processo de
escolarizagcdo de surdos e em grandes eventos sociais e académicos. Nesse
contexto, de afirmacdo social e politica, a atuacdo profissional do tradutor e do
intérprete de Libras-Portugués foi regulamentada pela Lei 12.319/10. O campo
académico também se preocupou com a formacgéo desse profissional, promovendo
cursos de graduacao e de pos-graduacdo em traducdo e em interpretacéo de Libras-
Portugués, dentre os quais se destacou o bacharelado em Letras-Libras, oferecido
pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) em parceria com diversas

instituic6es de ensino do pais.

Com a intensa demanda por tradutores e por intérpretes de Libras-Portugués bem
preparados para atuar profissionalmente, diferentes pesquisadores brasileiros
dedicaram-se a investigacdo de questdes relacionadas a atuacdo dos tradutores e
dos intérpretes, principalmente no que se refere a viabilizacdo do acesso das
pessoas surdas aos servicos e aos bens sociais, dentre 0os quais 0 processo de
escolarizacao se destaca. Essas pesquisas comecam a ganhar corpo e visibilidade
nacional e, até mesmo, internacional, quando passam a ser reunidas nas trés

edicoes do Congresso Nacional de Pesquisas em Traducdo e Interpretacdo de
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Lingua Brasileira de Sinais, realizado na UFSC em 2008, 2010 e 2012,

respectivamente.

Esses Congressos viabilizaram a reunido de estudantes, profissionais e
pesquisadores, tanto surdos quanto ouvintes, possibilitando o compartilhamento de
diferentes pesquisas nacionais e internacionais relacionadas a formacédo de
tradutores e de intérpretes de lingua de sinais, aos aspectos cognitivos da
interpretacdo, a insercdo dos Estudos da Traducéo e da Interpretacdo em Lingua de
Sinais no campo disciplinar dos Estudos da Traducdo, a atuacdo de intérpretes
surdos e a traducdo e interpretagcdo do Portugués para a Libras, dentre outros.
Esses eventos evidenciaram a consolidacdo de pesquisas em traducdo e em
interpretacdo em Libras-Portugués, afirmando a afiliacdo destas ao campo
disciplinar dos Estudos da Traducéo e da Interpretacéo, assim como aos Estudos da
Traducdo e da Interpretacdo em Lingua de Sinais no ambito internacional.

Entre 1995 e 2012 verificamos uma significativa producdo académica, sobre
questdes relacionadas a traducdo e a interpretacdo em lingua de sinais, nos
programas de pos-graduacao stricto sensu. De um total de trinta e sete pesquisas,
encontradas durante nosso levantamento, trinta e duas sao dissertacoes, situadas
nos seguintes campos: Educacdo (14), Estudos da Traducdo (06), Linguistica
Aplicada (4), Linguistica (3), Educacédo Especial (1), Ciéncias da Linguagem (1),
Literatura (1), Letras (1) e Letras, Cultura e Regionalidade (1); e cinco sao teses,
situadas nos seguintes campos: Educacdo (2), Semiologia (1), Literatura (1) e
Educacdo Escolar (1). Ao analisarmos essas producdes cronologicamente,
observamos que as pesquisas nos campos da Linguistica, Linguistica Aplicada e
Estudos da Traducdo, as quais tém como foco de estudo a traducdo e a
interpretacdo, s&o bem mais recentes, fato que atesta a importancia e necessidade

de novas pesquisas nesses campos.

Com o intuito de contribuir com o preenchimento dessa lacuna e assim contribuir
com a consolidacéo, afirmacéo e ampliacdo do campo dos Estudos da Traducgéo e
da Interpretacdo em Lingua de Sinais no Brasil, esta pesquisa investigou 0 processo
de interpretacdo simultdnea do Portugués para a Libras. Embora tenhamos como

foco, nesta pesquisa, 0 processo de interpretacdo, € importante esclarecer que,
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atualmente, diversos tradutores de lingua de sinais tém se destacado na traducéo de
materiais, na dublagem e na legendagem de videos, por exemplo. De qualquer
maneira, a atuacdo mais comum ainda € a dos intérpretes de Libras-Portugués
(ILS), na grande maioria dos casos, no contexto educacional e religioso e, também,
na midia televisiva (RODRIGUES, 2010). Nesses contextos, os ILS realizam a
interpretacdo simultédnea, tanto da Libras para o Portugués quanto do Portugués
para a Libras. Um aspecto que se destaca, em relacdo a interpretacdo em Libras, é
o fato de que o ILS transita entre diferentes modalidades (ISHAM, 1995; PADDEN,
2000; QUADROS; SOUZA, 2008) o que traz implicagbes, também, ao processo de

interpretacgao.

Embora existam significativas pesquisas relacionadas a traducéo e a interpretacdo
em linguas de sinais, poucas sdo aquelas que se dedicam ao estudo do processo
interpretativo em si ou a investigacdo das competéncias, habilidades, conhecimentos
e estratégias necessarios aos ILS. Considerando-se isso, realizamos esta pesquisa
de carater empirico-experimental sobre a interpretacdo simultdnea do Portugués
para a Libras feita por intérpretes experientes nativos (CODAs — Children of Deaf
Adults/ Filhos de Surdos) e ndo nativos (ndo CODASs), com o intuito de melhor
conhecer como os ILS — CODAs e ndo CODAs - lidam com a diferenca de
modalidade, monitoram o processo de interpretacdo e constroem a semelhanca

interpretativa entre diferentes modalidades: uma lingua oral e outra de sinais.

Assim, com o suporte da Teoria da Relevancia, aplicada a traducao, investigamos a
interpretacdo do Portugués para a Libras com vistas a compreensao do processo
interpretativo e, por conseguinte, de aspectos que envolvem 0S processos
inferenciais presentes na interpretacdo simultanea e refletimos sobre algumas
caracteristicas processuais relacionadas a interpretacdo simultanea entre linguas de
diferentes modalidades, bem como sobre as implicacbes da diferenca de

modalidade a atividade interpretativa.

Todos os participantes da pesquisa possuem mais de dez anos de atuacao
profissional como ILS, tendo condi¢gdes similares no que se refere ao envolvimento e

a intensidade de atuacédo profissional. Organizamos esses ILS em dois grupos,

sendo que a diferenca entre o0s grupos refere-se ao momento de
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aquisicado/aprendizado da Libras: Grupo A — cinco bilingues nativos em Lingua de
Sinais — CODAs e Grupo B — cinco bilingues ndo nativos em Lingua de Sinais — ndo
CODAs.

Consideramos que o fato de os CODAs serem falantes nativos de Libras e
Portugués poderia contribuir significativamente, tanto com o processamento das
informacdes linguisticas codificadas conceitual e procedimentalmente no texto fonte
(TF) quanto com a construcao e, portanto, veiculacdo destas no texto alvo (TA), o
qgue seria um fator importante na atribuicdo de semelhanca interpretativa e no efeito
contextual. Assim, observamos se o fato de ser ou ndo CODAs traria algum impacto
ao monitoramento do processo ou a construcdo da interpretacdo entre linguas de

diferentes modalidades, no que tange a maximizacdo da semelhanca interpretativa.

Para a definicdo da metodologia a ser empregada, realizamos, no primeiro semestre
de 2009, um estudo exploratério e, no segundo semestre de 2011, uma pesquisa-
piloto, ambos de carater empirico-experimental. O estudo exploratério e a pesquisa-
piloto pretenderam apontar parametros metodoldgicos para a construcdo de um
desenho experimental adequado a coleta e a analise de dados processuais com um
maior niumero de sujeitos, definindo-se o tipo de texto, as ferramentas de coleta e

analise de dados e se considerando a modalidade gesto-visual da lingua de sinais.

Assim, a disponibilizagdo em audio do texto a ser interpretado, 0s registros em video
— da tarefa e das demais etapas da coleta de dados — a entrevista e a realizacdo de
protocolos verbais retrospectivos (TAPs) foram definidos a partir do estudo
exploratdrio e da pesquisa-piloto. Para a transcricdo dos dados e anotacdes usamos
o ELAN (EUDICO Linguistic Annotator), uma ferramenta que permite a criacao,
edicdo, visualizacao e busca de transcricbes/anotacdes através de dados de video e

audio.

Enfim, pelo fato de as pesquisas do processo de traducao e de interpretacéo Libras-
Portugués se constituirem como um tema de profundo interesse e como uma area
carente em estudos empiricos, essa pesquisa visou a investigacdo de processos
inferenciais intrinsecos a interpretacdo do Portugués para a Libras. A realizacdo da

mesma permitiu, além da melhor compreensao do processo de interpretacdo de uma
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lingua oral para outra de sinais, que se desenvolvesse uma proposta metodoldgica

para a coleta e andlise de dados processuais da interpretacdo em lingua de sinais.

Organizacao da Tese

A tese esta organizada em quatro partes, a saber, “Situando a Pesquisa”, “Reflexdes
Tedricas”, “Questdes Metodoldgicas” e “A Interpretacdo do Portugués para Libras”,
seguidas das consideracgfes, das referéncias e do anexo. Essas partes dividem-se
em subpartes com o proposito de melhor organizar a apresentagéo e a estruturacéo
do texto. Cada subparte foi organizada de acordo com a particularidade da tematica

abordada.

A primeira parte, intitulada “Situando a Pesquisa”, tem o objetivo de contextualizar a
tese no campo dos Estudos da Traducdo e, mais especificamente, no dos Estudos
da Interpretacdo e da Interpretacdo em Lingua de Sinais, apresentando as
caracteristicas desses campos e suas singularidades. Com base em alguns
mapeamentos propostos para o campo disciplinar dos Estudos da Tradugéo,
demonstramos como as pesquisas em traducdo e em interpretacdo em lingua de
sinais tém se afirmado como um distinto campo de pesquisas. Com isso, espera-se
justificar a relevancia da tese, evidenciando a caréncia de pesquisas que abordem o
processo interpretativo em si, e demonstrar suas contribuicdes as pesquisas sobre a

interpretacdo em lingua de sinais no Brasil.

No capitulo seguinte, “Reflexdes Tedricas”, conceituamos e apresentamos as
diferencas entre os processos de traducdo e de interpretacdo, com o intuito de
caracterizar o processo de interpretacdo simultanea entre linguas de diferentes
modalidades e, também, tecer reflexdes sobre possibilidades de se pensar esse
processo. Também, apresentamos as perspectivas teoricas e metodologicas dos
Estudos Processuais da Traducdo e a Teoria da Relevancia com sua aplicacéo a
traducdo, bem como os principais conceitos e definicdes que servem de fundamento
as reflexbes aqui apresentadas. Nesse sentido, apresentamos as propostas e as
perspectivas teoricas desses campos em relacdo as suas contribuicbes a esta

pesquisa.
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Em “Questbes Metodoldgicas” tratamos da definicdo da metodologia empregada na
pesquisa. Trazemos as contribuicbes advindas do estudo exploratorio, realizado no
primeiro semestre de 2009, e da pesquisa-piloto, realizada no segundo semestre de
2011, ambos de carater empirico-experimental. E apresentamos o desenho da
pesquisa: 0s sujeitos, o texto fonte, a tarefa, as questdes de pesquisa e a entrevista,
bem como os dados coletados e a forma de transcricdo e representacao escolhida.
Discutimos também os Protocolos Verbais Retrospectivos como opc¢ao de coleta de
dados processuais na interpretacdo e, além disso, tecemos considera¢gdes sobre a
validade ecoldgica e a triangulacdo de dados como centrais a pesquisa.

A andlise dos dados com base na Teoria da Relevancia e as discussdes referentes
aos impactos da diferenca de modalidade sobre a interpretacdo simultanea do
Portugués para a Libras s&o realizadas em “A Interpretagcdo do Portugués para
Libras”. Nesse capitulo, analisamos aspectos gerais da interpretacdo e, com base
nos conceitos postos pela Teoria da Relevancia, focamos em um trecho especifico
do texto interpretado, analisando a atribuicdo de semelhanca interpretativa e o
processamento de codificadores conceituais e procedimentais por parte dos

intérpretes, bem como de implicaturas e explicaturas.

Como finalizacdo e fechamento da tese, apresentamos as consideracdes finais,

seguidas das referéncias e do anexo.
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2 SITUANDO A PESQUISA

2.1 Os Estudos da Traducéao

Primeiramente, é importante definir o campo disciplinar geral em que esta pesquisa
insere-se, a saber, os Estudos da Traducdo (ET). Consideramos “Estudos da
Tradugado” um termo abrangente, seguindo a definicdo de Koller, citada por Holmes,
“Estudos da Tradugdo devem ser entendidos como uma designagédo coletiva e
abrangente para todas as atividades de pesquisa que tem o fendbmeno da tradugéo e
do traduzir como sua base ou foco™ (KOLLER, W., 1971 apud HOLMES, 2000, p.
176%). Mona Baker, na Routledge Encyclopedia of Translation Studies, tem uma
proposta semelhante, definindo os ET como um campo de conhecimento académico
gue tem como objetivo investigar a traducéo, sendo que o termo traducao refere-se
a traducao literaria e nédo literaria, a interpretacdo, a dublagem e a legendagem
(BAKER, 1998b, p.277).

A caracterizacdo desse campo disciplinar tem sido proposta por diferentes tedricos
da éarea, tais como Holmes (1972) e Wiliams e Chesterman (2002), os quais
propuseram certa organizacdo para a area com o intuito de fazer com que a
disciplina possa abarcar a diversidade de abordagens de seu objeto, a0 mesmo
tempo em que afirma seus fundamentos tedricos e metodoldgicos proprios. Ambos
0s autores construiram um mapeamento dos Estudos da Traducdo em éareas e, até
mesmo, subéareas, de acordo com a diversidade de abordagens da traducdo e do

traduzir.

Holmes (1972), em The Name and Nature of Translation Studies, um texto
fundacional do campo disciplinar, apresenta a denominacdo ET como mais
adequada ao campo disciplinar que se organiza a partir de dois objetivos centrais:
(1) o de descrever a atividade tradutéria (translating) e as traducgdes (translation) de

acordo com sua manifestacdo no mundo da experiéncia e (2) o de estabelecer

! No original: “Translation studies is to be understood as a collective and inclusive
designation for all research activities taking the phenomena of translating and translation as
their basis or focus”.

% Todas as traducdes apresentadas durante o texto foram feitas pelo proprio autor da tese.
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principios gerais através dos quais tais fendmenos possam ser explicados e
previstos. Holmes (1972) opta por ET em detrimento de varias outras denominagdes,
tais como “ciéncia da tradugdo” (Ubersetzungswissenschaft, Science de la
traduction, Translation Science) e “teoria da tradugdo” (Theorie des Ubersetzens,
Théorie de la traduction, Translation theory), por considera-la mais adequada ao

incipiente campo disciplinar.

Objetivando o estabelecimento do campo dos ET como disciplina autbnoma, Holmes
(1972) propbs um mapeamento geral, indicando as caracteristicas das pesquisas
gue tém a traducao e o traduzir em seu escopo. Nesse sentido, pode-se afirmar que
ele buscou organizar as diversas investigacdes acerca da tradu¢do com o intuito de
fazer com que a disciplina nascente fosse capaz de abarcar a diversidade de
abordagens de seu objeto, a0 mesmo tempo em que definia seus fundamentos
teoricos, epistemologicos e metodoldgicos proprios.

Ele sugeriu uma divisdo tripartite que pressupde ramos especificos dentro da
disciplina, os quais se inter-relacionam, visto que cada um fornece materiais e
informagdes para 0s outros, a0 mesmo tempo em que se nutre dos materiais e
informacdes que deles recebe. A partir de duas grandes areas: os estudos puros e
os aplicados, ele aponta trés ramos (puro — descritivo e tedrico — e aplicado) que se

dividem em subareas definidas de acordo com o seu foco, proposta e objetivos.

Os estudos puros tém o duplo objetivo de descrever como o fenémeno tradutorio
ocorre (estudos descritivos) e de desenvolver principios para descrever e explicar
tais fenbmenos (estudos teodricos). J& os estudos aplicados compreendem aqueles
que se destinam especificamente as aplicacfes préaticas voltadas, muitas vezes, a
formacao de tradutores/ intérpretes e as ferramentas de auxilio a traducéo.

No ambito dos estudos descritivos, ele aponta aqueles direcionados ao produto, a
funcdo e ao processo. No dos estudos teoricos, considera as teorias gerais e as
parciais subdivididas em teorias restritas ao meio, a area, ao nivel, ao tipo de texto,
ao tempo e aos problemas. Ja nos estudos aplicados, indica os estudos

direcionados a formacao do tradutor, aos recursos/ auxilios a traducgéo, a politica de
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traducdo e a critica da traducdo. A seguir podemos observar um esquema do

mapeamento proposto por Holmes.

Estudos da Tradugio

Aplicado

Descritivo

Direcionado ao Direcionado ao
Produto Processo

Gestrito a Area) Gestri(o ao NiveD G{esmtﬂ ao Tipo de TextD Gestritc ao Tempa (Reslr'\m ao0s Pmb\emaa

Direcionado &
Fungao

Formagio do Ferramentas de Auxilio 3 Politica/ Critica
Tradutor Tradugéo da Tradugdo

Restrito ao Meio

FIGURA 1 — Mapa de Holmes
Fonte: Pym e Turk, 1998, p.278

Desde o mapa de Holmes, os ET tém se alterado consideravelmente. Tais
alteracbes podem ser relacionadas a diversos fatores historicos, “teorico-
metodoldgicos” e sociais. Pensando na afirmagao da disciplina, na segunda metade
do século XX, pode-se observar, usando Newmark (2009), por exemplo, que a
propria construgdo de uma “Teoria da Tradugdo” vincula-se as transformacfes
experimentadas pelo campo, as quais podem ser organizadas em estagios:

Linguistico, Comunicativo, Funcionalista e Etico/Estético.

Cada um desses estagios teria focos especificos e se caracterizaria pela utilizacdo
de diferentes tipos de pesquisa, distintos modelos e diversos vieses metodoldgicos
empregados de acordo com a visdo e com 0s objetivos dos pesquisadores em cada
periodo. Portanto, a apropriacdo de conceitos e metodologias de outras areas
(Linguistica, Estudos Literarios, Estudos Culturais, Filosofia, Psicologia, Ciéncias
Sociais etc.), assim como de novas tecnologias, e sua, consequente, aplicacdo a
investigacdo da traducdo e do traduzir, também foram essenciais as mudancas

vividas pelos ET nas ultimas décadas. Segundo Baker (1998b, p.279),

no inicio da década de 1950 e ao longo da década de 1960, os
estudos da traducédo foram amplamente tratados como um ramo da
linguistica aplicada e, sem duvidas, a linguistica, em geral, era vista
como a principal disciplina capaz de sustentar o estudo da traducéo.
Na década de 1970 e, particularmente, durante a década de 1980,
estudiosos da tradugcdo comecaram a se aproximar mais
enfaticamente dos arcabougos tedricos e metodologias advindos de
outras disciplinas, incluindo a psicologia, a teoria da comunicacéo, a
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teoria literaria, a antropologia, a filosofia e, mais recentemente, os
estudos culturais.’

Com o conhecimento das mudancas sofridas pelo campo, Williams e Chesterman
(2002) construiram um mapa com a finalidade de orientar, principalmente,
estudantes-pesquisadores em um campo que consideram relativamente novo e
desconhecido. Levando em conta essas mudancas, sofridas apds o mapeamento de
Holmes, os autores abarcam em seu mapa diferentes areas de pesquisa, as quais
demonstram, por exemplo, a natureza interdisciplinar do campo e sua expansao.
Além disso, ao apresentar o mapa, oferecem tanto um arcabougo conceitual como
um conjunto de procedimentos essenciais a pesquisa em traducdo, possibilitando
ampla visdo de aspectos teoricos, epistemolégicos e metodologicos da pesquisa

sobre a traducao e o traduzir.

': Tradugdo e Andlise Textual ’
{ Tradugdo como profissde. '

Formagdo de Tradutores

Processo Tradutdrio
Interpretagio

Termineclogia e Glossarios

Avaliagio e Controle de
Qualidade da Tradugédo

Tradugdo de Géneros do Dl'scursc)

Tradugdo Multimidia
Tradugdo e Tecnologia

Areas de Pesquisa em Tradugio

Histéria da Tradugae

Tradugio e Etica

FIGURA 2 — Mapa de Williams & Chesterman
Fonte: Williams e Chesterman, 2002

Willian e Chesterman indicam doze diferentes subareas de pesquisa em traducéo, a
saber, (1) Traducdo e analise textual, (2) Avaliacdo e controle de qualidade da

traducdo; (3) Traducdo de géneros do discurso; (4) Traducdo multimidia; (5)

% No original: “In the early 1950s and throughout the 1960s, translation studies was largely
treated as a branch of applied linguistics, and indeed linguistics in general was seen as the
main discipline which is capable of informing the study of translation. In the 1970s, and
particularly during the 1980s, translation scholars began to draw more heavily on theoretical
frameworks and methodologies borrowed from other disciplines, including psychology,
communication theory, literary theory, anthropology, philosophy and, more recently, cultural
studies”.
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Tradugdo e tecnologia; (6) Histéria da Traducdo; (7) Traducdo e Etica; (8)
Terminologia e Glosséarios; (9) Interpretacdo; (10) Processo Tradutério; (11)
Formacao de Tradutores e (12) Traducdo como profissdo. Considerando-se essas
subareas em relacdo ao mapeamento feito por Holmes, podem-se observar algumas
similaridades e diferencas. Vale destacar, principalmente, o fato de que as subareas
indicadas por Williams e Chesterman detalham campos de pesquisa que ndo sao

diretamente apontados por Holmes.

Entretanto, percebe-se que o mapeamento de Holmes tem certo carater flexivel, no
sentindo de que é possivel incorporar a ele as transformacdes atuais, tal como o uso
de corpora e de tecnologias em traducdo. Por outro lado, ndo ha no mapeamento de
Holmes, como ocorre no de Williams e Chesterman, uma subéarea especifica voltada
a interpretacdo, a qual, até mesmo, poderia ser vista como um campo paralelo
denominado Estudos da Interpretacdo (POCHHACKER, 2009), que abordaremos a

sequir.

Tomando como base as subéareas apontadas para os ET por Holmes (1972) e por
Williams e Chesterman (2002), pode-se afirmar que, embora tais subdivises tornem
visiveis diferentes modelos, caminhos e perspectivas dentro da disciplina, elas séo
interdependentes e se complementam. Sendo assim, ainda que se possa dizer que
Williams e Chesterman apresentam de forma mais ampla do que Holmes o que
consideram como subareas dos ET, € importante destacar o fato de que uma
pesquisa em traducdo pode ndo estar restrita a uma Unica subarea no mapeamento
de Holmes, o que pode ocorrer mais facilmente se considerarmos o0 mapeamento de

Williams e Chesterman.

E interessante notar que, atualmente, a Saint Jerome Publishing, uma editora
especializada em ET e Estudos Interculturais, classifica suas publicacdes com base
em vinte e sete categorias, ou subareas®, vinculadas aos ET. A Saint Jerome possui
as seguintes categorias: (1) Traducédo Audiovisual e Multimidia; (2) Traducao Biblica
e de textos religiosos; (3) Bibliografias; (4) Interpretagdo em contextos comunitarios

e de prestacdo de servicos; (5) Interpretacdo Simultdnea e de Conferéncias; (6)

* Disponivel em: <https://www.stjerome.co.uk/tsa/category/?p=1>. Acesso em 20 de abr. de
2010.
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Estudos Contrastivos e Comparados; (7) Estudos baseados em Corpus; (8)
Interpretacdo Legal e Juridica; (9) Avaliacao e controle de qualidade; (10) Historia da
Traducéo e Interpretacdo; (11) Estudos Interculturais; (12) Estudos da Interpretacao;
(13) Traducéo Literaria; (14) Traducdo Automatica e auxiliada pelo computador; (15)
Trabalhos em categorias multiplas; (16) Estudos do processo tradutério; (17)
Metodologia de Pesquisa; (18) Interpretacdo em Lingua de Sinais®; (19) Traduc&o
técnica e especializada; (20) Terminologia e Lexicografia; (21) Traducédo e género;
(22) Traducéo e ensino de lingua; (23) Traducéo e Politica; (24) Traducéo e industria
de prestacdo de servigcos linguisticos; (25) Politicas de Traducdo; (26) Teoria da
Traducédo e (27) Formacdo de Tradutores e Intérpretes.

s - Teoria da Tradugdo
( Politicas de Tradugdo ) - (Formaqia de Tradutores e \ntérprstsa
= P y A
Tradugdo e Inddstria de
Prestacdo de Servigos Linguisticos Categorias nos Estudos da Tradugdo
Tradugdo e Politica Tradugdo Biblica e de Textos Religiosos

Tradugdo e Ensino de Lingua Bibliografias
Tradugdo e Género Interpretagio em Contextos Cumunitén’cs)

e de Prestagio de Servigos
c Terminologia e Lexicografia l
Mt ! Interpretagdo Simultdnea e de Conferémciaa
( Tradugdo Técnica e Esp ) Categorias nos Estudos da Tradugdo Ve
= = —\Estudos Contrastivos e Comparados)

Gnterpretagio em Lingua de Sinais ’
i Estudos baseados em Corpus '
Metodelogia de Pesquisa
Interpretagao Legal e Juridica

Estudos do Processo Tradutério
Gvaliagéo e Controle de Qualidade)
Trabalhos em Categorias Mdltiplas o . "
Histéria da Tradugdo e Interpretacdo

Tradugdo Automitica e Estudos Int lturai
Auxiliada pelo Computador studos Interculturais
Estudos da Interpretagdo

Tradugao Literaria

FIGURA 3 — Categorizacao da Saint Jerome Publishing
Fonte: o préprio autor

Essas categorias permitem que se observe a abrangéncia do campo disciplinar, bem
como sua consolidacéo, afirmacéo e desenvolvimento nos ultimos anos. Além disso,
podem-se perceber categorias especificas destinadas aos Estudos da Interpretacéo,
e, também, a interpretacdo em contextos comunitarios e de prestacao de servi¢os; a

BN

interpretacdo simultdnea e de conferéncias; a interpretacdo em Tribunais e a

® Vale destacar que essa traducaio foi proposta para o termo Signed Language Interpreting,
o qual se refere a Interpretacdo em Lingua Sinalizada e ndo a Interpretacdo em Lingua de
Sinais. Tal op¢do se justifica pelo fato de a categoria proposta agrupar trabalhos de
interpretacdo em lingua de sinais e ndo, estritamente, em lingua sinalizada. Para uma
melhor discusséo sobre a questdo ver Vasconcellos (2010).
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interpretagdo em Lingua de Sinais (LS). Entretanto, percebe-se a necessidade de
critérios mais sistematicos para a categorizacado das areas, visto que essas quatro
areas da interpretacdo mencionadas acima podem ser agrupadas como subareas

dos Estudos da Interpretacéo.

Observando as categorias propostas pela Saint Jerome Publishing, Vasconcellos
(2010, p.130) ressalta que

€ possivel verificar que os desdobramentos atuais dos ramos dos
Estudos da Traducdo cobrem um repertério mais amplo de
interesses disciplinares e refletem desenvolvimentos recentes, para
além das areas mais tradicionais de pesquisa mencionadas por
Holmes (1972/ 1988/ 2000). A ‘interpretacdo’ - enquanto ramo
consolidado dos Estudos da Traducdo — surge em 07 (sete) das 27
(vinte e sete) areas [...]

A proposta de mapeamento, apresentada por Holmes (1972) e por Williams e
Chesterman (2002), bem como a categorizacdo usada pela Saint Jerome Publishing,
“‘permite verificar a trajetéria da interpretacdo em dire¢gdo a um espago
institucionalizado dentro dos Estudos da Tradugdo” (VASCONCELLOS, 2010,
p.130). Com base nesses mapeamentos, é possivel situar esta pesquisa nos ET

como se segue.

WILLIAN, SAINT JEROME PUBLISHING
HOLMES (1972)  cLESTERMAN (2002) (2011)
Puro - Estudos do processo tradutério
B Descritivo - Processo tradutério - Estudos da Interpretacéo
B Interpretacdo - Interpretagdo Simultanea

- Orientado ao Processo ~ . -
- Interpretacdo em Lingua de Sinais

TABELA 1 - Situando a pesquisa nos Estudos da Traducgéo.

Refletindo-se acerca dos ET, na atualidade, percebemos que as discussoes
travadas no ambito desse campo (multi)interdisciplinar desenvolveram-se muito além
da abordagem da traducgéo e do traduzir a partir de simples no¢des de equivaléncia
(relacdo direta entre textos fonte e alvo). Com a afirmacdo do campo disciplinar,
novas abordagens passaram a incorporar elementos contextuais e aspectos
culturais, assim como a considerar questdes relacionadas a audiéncia (participantes,

clientes, destinatérios), a funcdo do texto etc. As perspectivas mais prescritivas
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cederam lugar as mais descritivas e, consequentemente, ressignificaram e

ampliaram diversas areas dentro dos ET.

2.2 Os Estudos da Interpretacao

Holmes (1972), no texto fundacional dos ET, como vimos acima, propde um
mapeamento que organiza ramos e subcategorias para o campo disciplinar dos ET.
Nessa organizacgao, a interpretacdo aparece, no ramo dos estudos puros, categoria
dos estudos tedricos, subcategoria das teorias parciais restritas ao meio (medium
restricted), como uma forma de traducdo oral humana. Para Po6chhacker e
Shlesinger (2002, p.3), “Holmes compreende a interpretacdo como simplesmente um
dos muitos objetos dos Estudos da Traducdo e ndo vé necessidade de designa-la

como uma existéncia (sub)disciplinar distinta”. °

Segundo Podchhacker (2009), os Estudos da Interpretacdo (EI) surgiram
concomitantemente aos ET, na segunda metade do século XX, embora seu
reconhecimento sé tenha ocorrido nos fins desse século, na década de 1990. Na
segunda metade do século XX, os profissionais da &rea de interpretacdo passaram a
refletir acerca de sua propria pratica interpretativa, descrevendo-a com o objetivo de
contribuir com as futuras geracdes de intérpretes. Além disso, apropriaram-se de
contribuicbes da psicologia, a partir da década de 1960, possibilitando a
investigacdo de aspectos cognitivos do processo de interpretacdo e,
consequentemente, impulsionando a consolidacdo e o avanco de pesquisas em

interpretacao.

Vale dizer que uma importante sistematizacdo académica e cientifica das producdes
dos ET, a qual de certa maneira aponta para sua afirmacdo como campo disciplinar,
€ 0 The Translation Studies Reader, organizado por Lawrence Venuti e publicado
em 2000. Nesse Reader podemos observar algumas das vertentes teoricas,
metodoldgicas e epistemologicas mais proeminentes e, portanto, consolidadas no

campo dos ET. Seguindo o exemplo dos ET, em 2002, publicou-se o The

® No original: “Holmes views interpreting as simply one of many objects of Translation
Studies, and sees no need to designate it as separate (sub)disciplinary entity”.
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Interpreting Studies Reader, organizado por Franz Péchhacker e Miriam Shlesinger.
Essa publicacdo, assim como o Reader dos ET, evidencia certa maturidade do
campo disciplinar que se consolida como uma area distinta de estudos e pesquisas.

Nas palavras de Pdchhacker e Shlesinger (2002, p.1),

embora a interpretacdo, como uma forma de mediacdo através de
fronteiras linguisticas e culturais, tenha sido fundamental na
comunicacdo humana desde os primordios, seu reconhecimento,
como algo a ser observado e estudado, é relativamente recente. Em
sua Introducdo ao Translation Studies Reader, Lawrence Venuti
(2000) registra a interpretagdo como uma &rea de pesquisa em

tradugdo em que o “volume e grau de especializagdo demandam

uma cobertura prépria”.

Pdchhacker (2009) considera que no campo dos El, assim como no dos ET, existem
diferentes pontos de vista e modelos tedricos que o caracterizam e o singularizam.
Portanto, podem-se citar: (1) interpretacdo como traducgédo, (2) texto e discurso, (3)
processamento cognitivo e (4) mediacéo intercultural, como alguns dos principais

aspectos tedricos que embasam os El.

Tais aspectos possibilitam que o campo trate seu objeto de estudo, a traducédo
humana em tempo real, considerando suas especificidades a partir de diferentes
perspectivas. Sendo assim, a interpretacdo distingue-se por alguns aspectos, tais
como (1) as condicdes de producao do texto traduzido sob presséo de tempo, (2) os
aspectos textuais e discursivos da interpretacdo, (3) os aspectos cognitivos de
processamento da interpretacdo — memaria e outras habilidades cognitivas — e (4)
as questdes interculturais e de mediacao linguistico-cultural da interpretacdo. Nas
palavras de Péchhacker (2009, p.128),

ainda que o assunto se refira as compreensfes e aos principios
fundamentais no que refere a traducao de forma geral, os Estudos da
Interpretacdo distinguem-se claramente por seu Unico objeto de
estudo, a saber, a tradugcdo humana em “tempo-real” em um contexto
comunicativo essencialmente compartilhado.®

" No original: “While interpreting as a form of mediating across boundaries of language and
culture has been instrumental in human communication since earliest times, its recognition
as something to be studied and observed is relatively recent. In his Introduction to the
Translation Studies Reader, Lawrence Venuti (2000) lists interpreting as an area of
translation research whose “volume and degree of specialization demand separate coverag’.
® No original: “Though subject to fundamental principles and insights concerning translation
in general, interpreting studies is clearly distinguished by its unique object of study, that is,
‘real-time’ human translation in an essentially shared communicative context’.
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Para Podchhacker (2009), os principais topicos de interesse dos El seriam: (1) o
processamento cognitivo, (2) a qualidade, (3) o treinamento, (4) a ética e (5) a
tecnologia. Esses topicos de interesse permitiiam que esse campo disciplinar se
aprofundasse em questdes mais técnicas e praticas em relagdo a propria atividade
interpretativa. Tais topicos possibilitam que fatores extralinguisticos sejam mais bem
considerados, contribuindo com a compreensao dos aspectos contextuais e culturais
que envolvem o processo de interpretacdo. Esses sdo topicos que se inter-

relacionam no sentido de que pesquisas em um deles causam impactos nos outros.

2.3 Os Estudos da Traducdao e da Interpretacdo em Lingua de Sinais

Historicamente, pode-se afirmar que no Brasil a atuacéo dos ILS destacou-se nos
fins da década de 1980. Com o reconhecimento do status linguistico das LS e a
afirmacdo politica dos surdos brasileiros, a demanda por ILS cresceu
significativamente, principalmente no processo educacional. Devido a isso, muitos
ouvintes bilingues — fluentes em Libras — assumiram, sem uma formacéao especifica,
a funcdo de intérpretes educacionais (RODRIGUES; SILVERIO, 2011). Atualmente,
os ILS tém ganhado espaco na midia e em eventos publicos, além de terem a
presenca garantida no contexto da sala de aula com surdos, a qual € assegurada
legalmente pelo Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Vale dizer que a
profissdo de tradutor e do intérprete de Libras-Portugués somente foi regulamentada
no Brasil pela Lei 12.319 em 1° de setembro de 2010.

A aproximagdo e, por sua vez, reconhecimento das pesquisas brasileiras, em
traducado e em interpretacédo de LS, dentro do campo dos ET e dos El sdo bem mais
tardios, se comparados ao desenvolvimento e reconhecimento das pesquisas
americanas e europeias no campo dos Estudos da Traducéo e da Interpretagcédo. No
Brasil, é possivel afirmar que a pesquisa em traducdo e em interpretacdo em LS

ganha maior visibilidade e reconhecimento nacional a partir | Congresso Nacional de
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Pesquisas em Traducéo e Interpretacdo de Lingua Brasileira de Sinais®, realizado na
UFSC, em outubro de 2008, e do estabelecimento do bacharelado em Letras-Libras
a distancia, oferecido pela mesma Universidade, em parceria com varias outras

instituicdes de ensino do pais, como ja mencionamos anteriormente.

O Congresso reuniu estudantes, profissionais e pesquisadores, tanto surdos quanto
ouvintes, de diversas partes do Brasil. O evento contou com palestrantes, nacionais
e internacionais, envolvidos com a traducdo e com a interpretacdo e, também,
congregou a apresentacao de pesquisas brasileiras na forma de pésteres. Embora a
proposta do evento fosse abordar a formacédo de intérpretes de lingua de sinais,
foram problematizadas tematicas diversas: questbes relativas a proficiéncia dos
intérpretes sob olhar dos avaliadores; o processamento cognitivo de intérpretes
durante a interpretacéo; a insercdo dos Estudos da Traducg&o e Interpretagcdo em
Lingua de Sinais no campo disciplinar dos ET; a importancia da Literatura como um
dos aspectos vitais para o desenvolvimento do intérprete; a demanda especifica da
formacdo do intérprete educacional;, a construcdo da interpretacdo em lingua de
sinais; a traducéo e a interpretacdo do portugués escrito para a lingua de sinais e a
atuacado de intérpretes surdos. Além disso, abordou-se o processo de formacédo das
associacfes de tradutores e intérpretes de lingua de sinais no Brasil.

Nesse congresso, tornou-se evidente a busca dos pesquisadores brasileiros pela
consolidacéo da area de pesquisas em traducdo e em interpretacdo em Libras e sua
consequente afirmacdo no campo dos ET, dos El e dos Estudos da Traducéo e da
Interpretacdo em LS. Com relacdo a afiliacdo dessas pesquisas brasileiras ao

campo disciplinar dos ET, Vasconcellos (2010, p.121) afirma que

a insercgédo estratégica do tradutor e do intérprete de linguas de sinais
em um campo disciplinar ja estabelecido, longe de diminuir a
importancia de sua questdo identitaria, pode contribuir para o
fortalecimento do empoderamento (“empowerment”) desses
profissionais que, mesmo filiados a um campo disciplinar ja
constituido, ndo perdem sua especificidade ou visibilidade.

® O evento foi promovido pelo Programa de P6s-graduacdo em Linguistica (PPGL), pelo
Programa de P64s-Graduacdo em Traducao (PGET), pelo Grupo de Estudos Linguisticos
Surdos, do Centro de Comunicacdo e Expressédo, juntamente, com o Grupo de Estudos
Surdos (GES) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
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A segunda edicdo do Congresso Nacional de Pesquisas em Traducdo e
Interpretacédo de Lingua Brasileira de Sinais, ocorrida em 2010, reafirma os objetivos
do primeiro evento no que se refere a reunidao de profissionais e pesquisadores da
area, a afirmacdo das pesquisas em traducdo e em interpretacdo da Libras no
campo dos ET e dos El e a difusdo das investigacbes realizadas pelos
pesquisadores da é&rea de interpretacdo e de traducdo de LS, assim como da
necessidade de intercambio com diferentes campos de conhecimento (linguistica,

literatura, traducéo e educacao).

Nessa segunda edicdo do Congresso, percebemos uma significativa ampliagao,
tanto na variedade de teméaticas propostas, como na diversidade das modalidades
de compartilhamento de pesquisas: palestras, comunicacdes e posteres. Além das
palestras com conceituados pesquisadores, nacionais e internacionais, e
profissionais da area, o evento contou com trinta e nove trabalhos, vinte e nove
comunicacdes orais e dez pésteres, apresentados em oito eixos: (1) Formacéo de
intérpretes de lingua de sinais, (2) Formacdo de tradutores de lingua de sinais, (3)
Discurso e traducéo/ interpretacao de/ para a lingua de sinais, (4) Metodologias para
implementar a traducdo de/ para a lingua de sinais, (5) Avaliacdo da traducéo/
interpretacdo de/ para lingua de sinais, (6) Traducao de/ para a escrita de sinais, (7)
Metodologias para implementar a interpretacdo de/ para a lingua de sinais e (8)

Formacao de tradutores de lingua de sinais

Esse segundo Congresso atestou a afirmacdo e o crescimento das pesquisas em
traducdo e interpretacao de LS no Brasil e sinalizou o reconhecimento e a inser¢ao
das pesquisas brasileiras no campo dos Estudos da Traducéo e da Interpretacdo em
Lingua de Sinais no ambito internacional. Verificou-se uma significativa ampliacéo
do evento e do numero de pesquisadores e de profissionais envolvidos com o
mesmo. Além disso, nesse mesmo ano, contamos com a publicacdo de um volume

especial do Cadernos de Traduc&o® sobre Traducéio e Interpretacdo de Lingua de

1% Criada em 1996 por professores da UFSC, a revista é uma publicacéo de periodicidade
semestral da PGET e publica artigos, entrevistas e resenhas relativos a tradugéo (analise,
teoria, histéria). Atualmente, o Cadernos de Traducgdo representa um reconhecido férum
nacional e internacional da discusséo de pesquisas na area. Em 2009, a revista foi avaliada
no Qualis com conceito A2 e desde 2010 tem financiamento do Programa Editorial / Edital
MCT/ CNPg-MEC/ CAPES (http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/traducao/index).
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Sinais. Este volume congrega diferentes pesquisas relacionadas ao incipiente

campo disciplinar. Segundo a organizadora,

[...] as pesquisas sobre traducgdo e interpretacdo de linguas de sinais
sdo muito recentes, especialmente no Brasil. [...] Dentro do contexto
atual das producBes académicas relacionadas a estes campos de
investigagdo, os Cadernos de Traducdo vem coroar a afiliagdo
destes campos aos Estudos da Traducdo. O volume passa a fazer
parte desse movimento que representa um avango para as
pesquisas em traducdo e interpretacdo de linguas de sinais, bem
como, redefinem a formacdo dos profissionais desta area no pais
(QUADROS, 2010, p.9, 12).

Observamos, também, que o Il Congresso Nacional de Pesquisas em Traducdo e
Interpretacdo de Libras e Lingua Portuguesa, ocorrido em 2012, ampliou-se ainda
mais, se comparado as suas duas primeiras edicbes (2008 e 2010). Além das
palestras com reconhecidos pesquisadores e profissionais, nacionais e
internacionais, o terceiro Congresso contou com a apresentacdo de oitenta e trés
trabalhos, trinta e uma comunicacdes e cinquenta e dois poOsteres, em dez eixos
tematicos, a saber: (1) Traducdo/ interpretacdo de lingua de sinais: ética, (2)
Traducao/ interpretacdo de lingua de sinais: norma surda, (3) Politicas de traducao/
interpretacdo de lingua de sinais, (4) Traducao/ interpretacdo de lingua de sinais:
identidades em questao, (5) Formacao de tradutores/ intérpretes de lingua de sinais,
(6) Metodologias para implementar a traducdo de/para a lingua de sinais, (7)
Metodologias para implementar a interpretacdo de/para a lingua de sinais, (8)
Discurso e traducédo/ interpretacdo de/ para a lingua de sinais, (9) Avaliacdo de
traducdo/ interpretacdo de/ para a lingua de sinais e (10) Traducado de/ para a escrita

de sinais.

O consideravel crescimento do numero de trabalhos apresentados, mais que o
dobro de trabalhos do segundo Congresso, evidencia a ampliagdo das pesquisas
brasileiras em traducdo e interpretacdo de Libras-Portugués e uma possivel
consolidagdo do campo dos Estudos da Traducédo e da Interpretacdo em Lingua de
Sinais no contexto brasileiro, visto que muitos dos trabalhos compartilhadas no
evento resultam de pesquisas de mestrado e de doutorado, realizadas inclusive em

Programas de Pos-graduacdo em Estudos da Traducéo.
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Para além do contexto brasileiro, diversos pesquisadores, interessados em analisar
e compreender a atuacdo do ILS, produziram importantes estudos abordando a
traducdo e a interpretacdo em LS. Um importante trabalho, que traz um
levantamento geral de parte dessas pesquisas, € o de Nadja Grbic, Where do we
come from? What are we? Where are we doing?*!, publicado no periédico The Sign
Language Translator and Interpreter da Saint Jerome Publishing em 2007. O artigo
propde investigar como a interpretacdo em LS foi sendo abordada de 1970 a 2005
focando: os topicos investigados; as questdes centrais de pesquisa e 0s métodos
empregados. Além de considerar o arcabouco tedrico no qual as pesquisas se
desenvolveram, o estudo também trata da relacdo das pesquisas em interpretacéo

em LS com os campos dos El e dos ET.

A autora localizou em bancos de dados um total de 908 textos abordando a
interpretagdo em LS, publicados entre 1970 e 2005. Com base nesse levantamento,
demonstrou que os estudos sobre a interpretacdo em LS cresceram gradativamente
e cada vez de forma mais intensa, principalmente na segunda metade da década de
1980. Ela nao cita as pesquisas brasileiras, pois elas nado fazem parte dos bancos de
dados pesquisados. Portanto, nesta pesquisa, apresentamos um levantamento das
pesquisas de mestrado e doutorado, realizadas no Brasil, sobre a traducao e/ ou a

interpretacdo em LS, defendidas até dezembro de 2012.

Ao organizar seus dados, Grbic (2007) divide os trabalhos em algumas categorias
gerais e depois as subdivide de acordo com o tema de cada uma. Essas categorias
gerais, responsaveis pela classificacdo dos trabalhos encontrados, séo: (1) contexto
e modalidade; (2) aspecto profissional; (3) avaliacdo; (4) ética, funcdo do intérprete
na sociedade e aspectos socioculturais; (5) aspectos linguisticos; (6) aspectos
cognitivos e (7) aspectos teorico-metodolégicos da pesquisa. Ao tratar essas

A autora utilizou como dados para seu levantamento a Annotated Bibliography on
Interpretation de Patrie e Mertz (1997), a versdo disponivel na internet da International
Bibliography of Sign Language, organizada por Guido H. G. Joachim, Siegmund Prillwitz e
Thomas Hanke do Instituto de Lingua de Sinais Alema e Comunica¢do dos Surdos de
Hamburgo e a base de dados do LiDoc do Departamento de Estudos da Traducédo da
Universidade de Graz. Ela reconhece que seu estudo esta longe de ser completo, mesmo
porque as bases de dados ndo sdo completas, muitas pesquisas sobre a interpretacdo em
Lingua de Sinais sao publicadas em periddicos de outros campos disciplinares e outras sao
inacessiveis, até mesmo pela lingua em que foram escritas.
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categorias e suas subcategorias, a autora chama atengcao para o fato de que as
pesquisas sobre a interpretacdo em LS abordam um grande numero de temas, 0s
quais foram se alterando ao longo dos anos. Sendo que, para tratar de tais temas,
0s pesquisadores lancam mao de métodos de outras Ciéncias Sociais, 0 que faz
com que o campo tenha um enorme pluralismo metodoldgico, uma variedade de

perspectivas e uma grande diversidade tematica.

Considerando as pesquisas divulgadas nos ultimos anos, € possivel perceber, no
contexto brasileiro, uma situacao parecida com a descrita por Grbic (2007) no que
tange a diversidade e a pluralidade de temas, metodologias e perspectivas tedricas.
Todavia, as pesquisas no Brasil sdo bem mais tardias que aquelas presentes nos
bancos de dados investigados por ela (PEREIRA, 2010; VASCONCELLOS, 2010;
VANSCONCELLOS et al., 2012). Acredita-se que esse fato possa ser explicado pelo
proprio contexto socio-histérico de desenvolvimento das pesquisas sobre LS no
Brasil, a partir de meados da década de 1970, assim como aos movimentos sociais
e politicos em prol da Educacéo de Surdos e da presenca de ILS, tanto na educacéo
quanto em espacos religiosos, publicos e de lazer, os quais somente se firmam a
partir da década de 1980. Assim como o atual reconhecimento do profissional ILS no
Brasil e a recente criacdo de Associacdes de tradutores e de intérpretes de lingua de
sinais e da Federacdo Brasileira das Associacfes dos Profissionais Tradutores,
Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais (FEBRAPILS), em 2008.

No artigo ProducBes Académicas sobre Interpretacdo de Lingua de Sinais:
dissertacdes e teses como vestigios historicos, publicado em 2010, Pereira
apresenta um levantamento das pesquisas brasileiras, dissertacdes e teses, que tém
como foco a traducéo ou a interpretacdo em lingua de sinais. Ela catalogou vinte e
nove dissertacfes e sete teses — tanto concluidas quanto em andamento —
demonstrando que nos ultimos anos as pesquisas abordando a traducdo e a
interpretacdo em LS tem crescido consideravelmente e se deslocado cada vez mais
da pos-graduacédo em Educacao para a pés-graduacdo em Estudos Linguisticos na
linha de Pesquisa dos Estudos da Traducg&o ou para a pos-graduacdo em Estudos
da Traducéo. Para Pereira (2010, p. 114),
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0 percurso histérico das pesquisas académicas, na forma de
dissertacbes e teses, em interpretacdo de lingua de sinais estd,
praticamente, comec¢ando e as recentes inser¢cdes em programas de
pés-graduacdo sobre Estudos da Tradugdo sdo um indicio
significativo de seu fortalecimento neste campo disciplinar.

Dentre os estudos brasileiros produzidos na pos-graduacédo, podemos citar: Ramos
(1995), Pires (1999), Ramos (2000), Leite (2004), Horténcio (2005), Rosa (2005),
Rossi (2005), Santos (2006), Lima (2006), Filietaz (2006), Pedroso (2006), Marinho
(2007), Vieira (2007), Masutti (2007), Pereira (2008), Costa (2008), Martins (2008),
Martins (2009), Machado (2009), Russo (2009), Tuxi (2009), Cordova (2009),
Miranda (2010), Souza (2010), Santana (2010), Nicoloso (2010), Passos (2010),
Almeida (2010), Belém (2010), Gurgel (2010), Segalla (2010), Avelar (2010),
Nascimento (2011), Araujo (2011), Barazzutti (2012), Castro (2012) e Machado
(2012). Dessas trinta e sete pesquisas, trinta e duas sao dissertacdes, situadas nos
seguintes campos: Educacao (14), Estudos da Traducéo (06), Linguistica Aplicada
(4), Linguistica (3), Educacao Especial (1), Ciéncias da Linguagem (1), Literatura (1),
Letras (1) e Letras, Cultura e Regionalidade (1); e cinco sdo teses, situadas nos

seguintes campos: Educacéo (2), Semiologia (1), Literatura (1) e Educacao Escolar

(1),

Considerando o quadro apresentando acima, podemos concluir que, nos ultimos
cinco anos, tem ocorrido um significativo aumento das pesquisas académicas que
tém como teméatica a traducdo e/ ou a interpretacdo em lingua de sinais. Essas
pesquisas tém contribuido com a consolidagdo e com o fortalecimento dos Estudos
da Traducdo e da Interpretacdo em Lingua de Sinais no Brasil e alimentado, por
meio de comunicacdes, pbsteres e palestras, diversos eventos brasileiros na area da
Linguistica, Linguistica Aplicada e Estudos da Traducado e da Interpretacdo. Enfim,

nos ultimos anos,

a Libras tornou-se uma lingua nacional, o nimero de especialistas
em Libras tem aumentado, as pesquisas em lingua de sinais se
ampliado e as relagdes intrinsecas com os ET [Estudos da Tradugéo]
sido reconhecidas. Em sintese, um efeito dominé que resultou na
expansao de nossa base de conhecimento, na abertura das relacdes
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entre campos disciplinares e num profissional mais bem preparado
(VASCONCELLOS et al. 2012).*

Com tudo isso, vemos que, embora as pesquisas, supracitadas, tenham trazido
importantes contribuicdes ao campo da traducédo e da interpretacdo e, também, a
atuacao do ILS, ainda ha caréncia de pesquisas no campo dos Estudos da Traducao
e da Interpretacdo que abordem o processo interpretativo em si: tanto do Portugués
para a Libras, quanto da Libras para o Portugués. Considerando isso, comprova-se
a necessidade e a importancia de novos estudos capazes de esclarecer questdes
vinculadas ao processo interpretativo no par linguistico Portugués-Libras e de prover
novos instrumentais metodolégicos para a coleta, transcricdo, padronizacéo,

informatizacéo e analise de dados envolvendo a traducéo e a interpretacdo em LS.

12 No original: “Libras has become a national language, the number of Libras specialists has
increased, sign language research has been expanding, and intrinsic relationships with TS
have been recognized. Simply stated, a domino effect has resulted in an expansion of our
knowledge base, an opening of relationships among disciplines, and a better prepared
professional practitioner”.
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3 REFLEXOES TEORICAS

3.1 Os Processos de traducéo e de interpretacao

Nesta pesquisa, tanto a tradug¢ao quanto a interpretacdo sao vistos como exemplos
de processos comunicativos interlinguisticos. Embora outros tipos de traducao e de
interpretacdo sejam conhecidos, tais como a intersemidtica e a intralinguistica, nao
trataremos deles aqui. De acordo com Jakobson (1975, p.64-5), a traducgao
intersemidtica, ou transmutacéo, refere-se a traducéo de signos verbais por meio de
sistemas de signos nao verbais; ja a traducdo intralinguistica, ou reformulacéo,

refere-se a traducao de signos verbais por meio de outros signos da mesma lingua.

Segundo Pagura (2003, p.210), embora ndo haja davidas de que a interpretacédo
envolva um processo de traducdo, no sentido geral desse termo, a maioria dos
tedricos e profissionais da area da traducéo usa os termos traducéo e interpretacéo
para se referir a duas atividades diferentes. Considerando as diversas vertentes
tedricas e perspectivas metodoldgicas presentes nos ET e nos El, pode-se entender
a traducado e a interpretacdo como sendo processos similares e a0 mesmo tempo
distintos (COKELY, 1992; ALVES; PAGURA, 2002; PAGURA, 2003;
POCHHACKER, 2004; ALBIR; ALVES, 2009).

A compreensdo dessa diferenca, entre a traducdo e a interpretacdo, pode ser
tracada inicialmente a partir da ideia de que o tradutor trabalha com a palavra escrita
(o enunciado) e o intérprete com a palavra falada (a enuncia¢édo). De acordo com
Pagura (2003), o livreto da Commission of the European Communities, com
informacdes para os candidatos aos cursos de formacgéo de intérpretes, inicia-se
com o seguinte trecho: “os intérpretes existem desde a Antiguidade, assim como os
tradutores, com gquem sao frequentemente confundidos; o tradutor trabalha com a
palavra escrita, o intérprete com a palavra falada” (COMMISSION OF THE
EUROPEAN COMMUNITIES, s/d apud PAGURA, 2003, p.210). Essa ideia de
interpretacéo baseia-se na concepgéo de que o fato de o texto ser escrito ou falado

define o processo por meio do qual ele sera traduzido ou interpretado.
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Seguindo essa mesma compreensdo, Gile (1998, p.40), no texto Conference and
simultaneous interpreting, distingue o discurso oral e a palavra escrita abordando a
interpretacdo como sendo a “traducgéo oral do discurso oral”. O discurso oral seria
aguele marcado por uma cadeia sonora. Ele € realizado oralmente e percebido
auditivamente, ao contrario da palavra escrita que se apresenta graficamente numa
sequéncia de palavras separadas por espacos em branco e é percebida
visualmente. O discurso oral seria, também, marcado por diversas propriedades
especificas: entonacéo, ritmo, dindmica, intensidade, expressividade, postura, dentre
outros. Ja a palavra escrita marcaria essas propriedades com as letras, pontuacdes,
sinais, descri¢gdes de carater linguistico, etc.

Para Pochhacker (2004, p.10), a interpretacdo ndo tem que necessariamente ser
equiparada a “traducéao oral” (oferecimento oral de mensagens orais), visto que tal
definicdo poderia, inclusive, excluir a interpretacdo em LS. Assim, ele afirma que
se considerado o0 aspecto imediato (immediacy) da interpretacdo, € possivel
diferencia-la de outras formas de traducao, sem se recorrer a dicotomia oral versus
escrito. A interpretacdo ndo pode ser previamente planejada, visto que o intervalo
entre 0 processamento cognitivo do texto recebido e o oferecimento do texto
interpretado é infimo, mesmo porque a interpretacdo € planejada durante a sua

prépria producao.

Nessa perspectiva, Pochhacker assume a conceituacdo elaborada por Kade na
década de 1960, a qual define a interpretacdo como uma forma de translacéo, na
qual “o texto' fonte é apresentado apenas uma vez e, portanto, ndo pode ser revisto

7

ou reproduzido, e o texto alvo € produzido sob pressdo de tempo, com pouca

* O conceito de oralidade tem sido revisto no sentido de demonstrar que a oralidade existe
independente da modalidade da lingua (oral-auditiva ou gesto-visual). Assim, entendemos
gue, atualmente, precisamos considerar que “oral” pode se referir a aspectos
completamente distintos. Nesse sentido, podemos encontrar a palavra “oral” enquanto
referéncia a emissdo de sons na producdo das linguas orais ou enquanto referéncia a
producédo de signos linguisticos pelos falantes de linguas orais ou de sinais. Para Quadros e
Souza (2008, p.173) “entende-se ‘oral’ como a lingua na sua forma de expresséo oral, no
caso especifico das Linguas de Sinais, expressdo em sinais”.

4 Pdchhaker (2004) considera que uma definicdo mais apropriada poderia empregar os
termos “enunciados” (utterances), “atos do discurso” (acts of discourse), “mensagens”
(messages), ao invés de “texto” (text).
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possibilidade de correcdo e revisdao™® (KADE, 1968 apud POCHHACKER, 2004,
p.10). E, entdo, com base em critérios de “oferecimento efémero” e “produgao
imediata”, conceitua a interpretacdo como “uma forma de Tradugdo em que a versdo
inicial e final em outra lingua é produzida com base no tempo de oferecimento de um
enunciado na lingua fonte”*® (POCHHACKER, 2004, p.11, grifos do autor). De
acordo com Chernov (2004, p.15),

a investigacdo de parametros temporais da IS [interpretagcédo
simultanea] revela, claramente, duas condi¢cdes extremas existentes
na IS: a natureza simultdnea da percepcao da fala da LF [lingua
fonte] e da producgédo da fala na LA [lingua alvo] e a necessidade de
iniciar o processo de tradugdo antes de o enunciado da LF estar
completo. Apenas esses dois parametros da IS a diferencia
radicalmente de todos os outros tipos de traducdo e interpretacéo,
escritas ou orais (grifos do autor).*’

Com base nos autores citados acima, pode-se afirmar que o que define os conceitos
de traducdo e de interpretacdo ndo se restringe a modalidade do texto que sera
transladado, visto que existem outras questdes a serem consideradas para a
conceituacdo desses processos. Pode-se afirmar, a priori, que os tradutores
possuem o TF escrito ou registrado em video e/ ou &udio e tém certo tempo para
construir e refinar o TA sendo que eles mesmos definem o ritmo de seu trabalho; ja
oS intérpretes ndo possuem muito tempo para trabalhar o TF, pois, como
enunciacao, ele esta sendo proferido no momento da interpretacao, e o TA deve ser
oferecido imediatamente, sendo que quem dita o ritmo do trabalho é o orador e ndo
o intérprete.

Buscando-se definir e diferenciar a traducéo e a interpretacéo, investigamos o que
alguns autores apontam como elementos de distingdo entre ambos 0S processos
(SELESKOVITCH, 1978; COKELY, 1992; ISHAM; LANE 1993; ISHAM 1994,

> No original: “[...] the source-language text is presented only once and thus cannot be
reviewed or replayed, and the target-language text is produced under time pressure, with
little chance for correction and revision”.

® No original: “Interpreting is form of Translation in which a first and final rendition in
another language is produced on the basis of one-time presentation of an utterance in a
source language”.

" No original: “Research into the temporal parameters of Sl clearly reveals two of the
extreme conditions obtaining in SlI: the concurrent nature of SL speech perception and
TL speech production and the need to start the translation process before the SL
utterance is completed. On these two parameters alone Si differs radically from all other
kinds of translation and interpretation, written or oral”.
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ALVES; PAGURA, 2002; PAGURA, 2003; POCHHACKER, 2004; PEREIRA, 2008a;
ALBIR; ALVES, 2009). Considerando-se o discutido nessas pesquisas, pode-se
afirmar que, grosso modo, os tradutores tém um tempo consideravel para realizar e
refinar seu trabalho, ou seja, possuem o TF a sua disposi¢do, podendo retornar a
ele, bem como a sua traducdo, a qualquer tempo, e fazer correcdes e ajustes.
Portanto, ndo sofrem a pressdo do tempo, visto que ndo tém que oferecer

imediatamente o TA.

Enquanto, na traducdo, o tradutor pode definir o seu proéprio ritmo de trabalho, na
interpretagdo, o intérprete precisa seguir o ritmo do orador. Nesse sentido, o volume
de traducdo processado em um determinado intervalo de tempo ser4d menor na
traducdo escrita do que na interpretacdo simultanea (1S). Bell (1998, p.186),

baseando-se em Seleskovitch (1978), afirma que

seguindo as normas das Nag¢fes Unidas de seis a oito paginas de
traducdo por dia, o tradutor profissional normalmente produz cerca
de cinco palavras por minuto ou 300 palavras por hora. O intérprete
simultdaneo, em comparacao, precisa reagir imediatamente ao texto
falado, normalmente numa velocidade cerca de 30 vezes maior do
gue o tradutor, ou seja, 150 palavras por minuto ou 9000 palavras
por hora (Seleskovitch 1978). '8

E importante salientar, também, que, diante de problemas de traduc&o, os tradutores
podem recorrer, com mais tempo, a dicionarios, a assistentes de traducéo, a livros

de referéncia, a outros tradutores e, até mesmo, adiantar-se no texto.

Diferentemente dos tradutores, os intérpretes, pressionados pelo tempo, tomam
decisbes mais rapidas sem, as vezes, conhecer antecipadamente a intencéo
informativa do autor do TF. Portanto, o intérprete ndo tem o texto todo, restando-lhe
somente o0 acesso ao texto ja proferido, o qual estd nha memadria (VIANNA, 2006,
p.186-7). A memdria parece ter um papel fundamental na distincdo das duas
modalidades, pois na compreenséo, analise e retencédo do conteido da mensagem

para sua re-expressao na lingua alvo (LA), o intérprete precisa lancar méo de suas

' No original: “Following United Nations norms of six to eight pages of translation per day,
the professional translator typically produces about five words per minute or 300 words per
hour. The simultaneous interpreter, in contrast, has to respond instantly to the incoming
spoken text, typically at a rate some 30 times faster than the translator, i.e. 150 words per
minute or 9000 words per hour (Seleskovitch 1978)”.
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habilidades de concentracdo e processamento da mensagem, visto que enquanto
interpreta ndo pode se descuidar das proximas sentencas ditas pelo orador.

O intérprete, diferentemente do tradutor, precisa dar conta de uma série de
processos simultdnea e ininterruptamente. Vale destacar, também, o fato que o
dominio do texto oral e do texto escrito pressupde diferentes habilidades, sendo que
0 intérprete precisa ndo somente conhecer a lingua, mas dominar as sutilezas,
nuances e especificidades da expressao oral das linguas em que atua, ainda que
ndo domine bem a escrita dessas linguas. Em suma, devido a pressédo de tempo, 0s
intérpretes deixam em segundo plano a constru¢cdo da forma do TA em favor da
comunicacdo do sentido da mensagem, ndo podendo rever seu trabalho ou refina-lo
antes do conhecimento do publico. Além disso, ndo tem tempo habil para consultar
dicionarios ou outros recursos, visto que eles precisam oferecer imediatamente o
texto interpretado. Assim, 0 emprego desses recursos torna-se extremamente
limitado se comparado ao uso que os tradutores podem fazer deles durante a

realizacdo de seu trabalho.

Apoiando-se nessas orientacdes conceituais, entende-se, nesta pesquisa, a
interpretacdo como sendo a realizacdo de uma translacdo da enunciacdo de um
texto de uma lingua para outra, sob a pressédo de tempo, sendo que o TA deve ser
oferecido obrigatéria e imediatamente em sua verséao final, ou seja, em sua primeira
e Unica producédo, segundo o tempo de oferecimento do TF. Vianna (2006) afirma
que o fato de o intérprete estar num mesmo ambiente que o orador e o publico o
beneficia, diferentemente do que acontece com os tradutores, os quais dificiimente
tém contato com o autor do texto a ser traduzido ou com o publico de sua traducéo.
Segundo ela, “o tradutor tem mais dificuldade do que o intérprete para inferir a
relevancia de sua traducdo, uma vez que nao sabe direito quem € o publico. Para o
intérprete, o publico € sempre contemporaneo e esta sempre presente, em plena
vista” (VIANNA, 2006, p. 188).

Vale destacar que as pesquisas relacionadas a interpretacdo mencionam diferentes
modos de operacionaliza¢do: o simultdneo e o consecutivo, citados pela maioria das
pesquisas que abordam a interpretacdo, e o intermitente, proposto por Pagura

(2003, p.210-1). Grosso modo, pode-se dizer que a IS é aquela em que o intérprete,
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logo apo6s ouvir um pequeno trecho do discurso o oferece quase que
simultaneamente na lingua-alvo, com o auxilio de equipamentos apropriados.

Segundo Vianna (2006, p.185), no modo simultaneo

0s intérpretes trabalham em uma cabine a prova de som, com fones
de ouvido, microfones e uma janela permitindo ver os oradores. O
publico da conferéncia ouve a interpretacdo através de receptores
com fones de ouvido. Isso permite que o discurso do orador seja
interpretado em varias linguas ao mesmo tempo, bastando para isso
haver o equipamento necessario.

E relevante destacar que a IS realizada por ILS ndo usa, na maioria dos casos,
equipamentos especiais, salvo em casos de grandes eventos, nos quais a imagem
do intérprete € veiculada em telées ou em casos vocalizacdo/ verbalizacédo
(interpretacao da LS para o Portugués), nos quais sdo usados os equipamentos de

som, quando necessario.

O modo consecutivo € aquele em que o intérprete apds, a conclusdo de um trecho
significativo do discurso, assume a palavra e oferece o discurso que acabou de ouvir
na lingua-alvo, com base nas notas que tomou. Ja a interpretacdo intermitente
(setence-by-setence) € definida por Pagura (2003, p.211) como sendo aquela
interpretacdo em que o intérprete se coloca ao lado do orador e, apés duas ou trés
frases ditas, oferece o trecho do discurso na lingua-alvo sem o auxilio de cabinas ou
outros equipamentos indispensaveis a IS, sendo necessario que se intercale o
discurso do orador com o do intérprete. Ao considerar as diferencas entre a
interpretacdo consecutiva e a simultanea, Gile (2001, p.8), afirma que

de fato, no modo consecutivo, intérpretes tém a possibilidade de
ouvir e assimilar expressées linguisticas completas de idéias ou de
sequéncias de idéias antes de iniciar a producdo de sua propria fala,
enquanto na simulténea, eles nao podem ficar para tras do orador e,
portanto, devem iniciar sua interpretacao para a lingua alvo com
base num curto lapso de tempo, sem assimilar completamente o
segmento do discurso fonte. Isso os torna mais vulneraveis as falsas
partidas e aos enunciados desajeitados e ambiguos do orador. Por
outro lado, em conversas informais entre intérpretes, muitas vezes,
se ouve que certos discursos sdo excessivamente rapidos para o
modo consecutivo, sendo mais “viavel” o modo simultaneo, o que
sugere que pelo menos em alguns casos, 0 modo simultdneo pode
ser mais preciso que a consecutivo.™

% No original: “Indeed, in the consecutive mode, interpreters have the possibility of listening
to and assimilating the linguistically completed expression of ideas or sequences of ideas



40

Com base na investigacao do processo de interpretacdo, nesse caso a consecutiva,
Seleskovitch (1978), seguida por Lederer (SELESKOVITCH, LEDERER, 1989),
propde uma Teoria Interpretativa, conhecida como Teoria do Sentido (Théorie du
Sens). Essa teoria parte do pressuposto de que o processo de traducdo e de
interpretacdo ndo se detém no nivel linguistico, pois incorpora aspectos contextuais,
culturais e situacionais. Para Seleskovitch (1978), o intérprete trabalha com a
mensagem, com as ideias, com o sentido por trds da enunciacédo. “O propésito da
interpretagdo € apreender o que foi expresso em uma lingua e transportar essa
mesma realidade, ou sentido, de modo fidedigno em outra lingua” (SELESKOVITCH,
LEDERER, 1989, p.21 apud FREIRE, 2009, p.154, grifo das autoras). Para tanto, o

processo de interpretacao se realizaria em trés estagios:

1. Percepcao auditiva de um enunciado lingliistico que é portador de
significado. Apreenséo da lingua e compreensdo da mensagem por
meio de um processo de andlise e exegese;

2. Abandono imediato e intencional das palavras e retencdo da
representacao mental da mensagem (conceitos, idéias, etc.);

3. Producéo de um novo enunciado na lingua-alvo, que deve atender
a dois requisitos: deve expressar a mensagem original completa e
deve ser voltado para o destinatario (SELESKOVITCH, 1978, p.9
apud PAGURA, 2003, p.219).

Esses estagios expressariam as etapas por meio das quais um enunciado €&
processado e, por conseguinte, reconstruido em outra lingua pelo intérprete. A etapa
de (1) percepcao/ compreensdo € o0 momento em que ocorre a decodificacdo dos
elementos linguisticos do enunciado e a atribuicdo do sentido, a partir da fusdo do
significado linguistico com o conhecimento extralinguistico, com os complementos
cognitivos. Ha também a etapa de (2) desverbalizacdo, momento em que ocorre a
desverbalizagdo do sentido assim que ele emerge, pois “a medida que se percebe o
sentido, as formas verbais utilizadas para transmiti-lo desaparecem, deixando
apenas a consciéncia a partir da qual o intérprete pode espontaneamente expressar

o sentido, sem estar preso a forma da lingua de partida” (SELESKOVITCH,

before starting to produce their own speech, whereas in simultaneous, they cannot afford to
lag behind the speaker and therefore must often start their rendition into the target language
on the basis of a shorter, not fully digested source-speech segment. This makes them more
vulnerable to false starts, and to clumsy and ambiguous sentences by the speaker. On the
other hand, in informal conversations between interpreters, one often hears that certain
speeches are too fast for consecutive, but ‘feasible’ in simultaneous, which suggests that at
least in some cases, simultaneous may be more accurate than consecutive”.
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LEDERER, 1995, p.24 apud PAGURA, 2003, p.221). Nesse momento, o sentido do
que foi dito € memorizado sem se supervalorizar a memorizagao das palavras. Por
fim, temos a (3) reverbalizacdo/ reexpressdao que compreende a expressao do
sentido — apreendido e memorizado durante a desverbalizacdo — de modo
linguistico, na forma de um enunciado na outra lingua. Nessa perspectiva, “a
interpretacdo demonstra que a tradugdo ndo € um processo analitico, mas sintético;
interpretamos do mesmo modo como nos entendemos normalmente, combinando as
percepgdes da lingua com conhecimentos relevantes” (SELESKOVITCH, 1977,

p.336 apud FREIRE, 2009, p.159).

Na década de oitenta, com base na investigacao da IS, Daniel Gile, propés um
arcabouco conceitual importante a abordagem da interpretacdo, os chamados
Modelos dos Esforcos (Effort Models). A proposta de Gile, entendendo a

interpretacdo como um conjunto de multiplas operagdes cognitivas, estabelece que

esses “Modelos dos Esforgos” (veja, por exemplo, GILE, 1995, 1997)
associam componentes operacionais da interpretacdo em trés
“esforcos”, denominados:

L — esforco de audicdo e analise

P — esforco de producdo (producdo simultdnea de fala e de
anotacdes durante o primeiro estagio da modalidade consecutiva,
guando o intérprete esta ouvindo, mas ainda néo interpretando)

M — esforco da memoria de curto prazo essencialmente como lidar
com as operagfes da memoria do momento em que um segmento do
discurso é ouvido até o momento em que ele é reformulado no
discurso alvo ou desaparece da memoéria®® (1999, p.154).

Esse modelo baseia-se nos seguintes pressupostos: (i) “a interpretagao requer certa
‘energia’ mental, disponivel em quantidade limitada” e (ii) “a interpretacdo consome
guase toda essa energia mental e, as vezes, requer mais do que o disponivel,

nesses momentos o desempenho perde qualidade”® (GILE, 1995, 161). Com base

2 No original: “These ‘Effort Models’ (see for example Gile 1995, 1997) pool together
operational components of interpreting into three ‘Efforts’, namely:

L - the Listening and analysis Effort

P - the Production Effort (speech production in simultaneous, and note production during the
first stage of consecutive - while the interpreter is listening, but not interpreting yet)

M - the short-term Memory Effort essentially dealing with memory operations from the time a
speech segment is heard to the time it is reformulated in the target speech or disappears
from memory”.

! No original: “Interpretation requires some sort of mental “energy” that is only available in
limited supply. Interpretation takes up almost all of this mental energy, and sometimes
requires more than is available, at which times performance deteriorates”.
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em concepc¢des advindas da Psicologia Cognitiva, Gile (1995) aborda o conceito de
atencdao, relacionado-o, por um lado, as operacdes mentais automaticas e, por outro,
as ndo automaticas. Nesse sentido, a capacidade de processamento envolvida nas
operacdes automaticas requereria menos atencdo que a capacidade envolvida nas

operacdes nao automaticas.

Dessa forma, Gile (1995, 1999) argumenta que a IS realiza-se por meio de uma
série de operagbes mentais concorrentes, os esforcos, formadas por operacdes
conscientes, de natureza ndo automatica, que requerem atencdo por parte do
intérprete, visto que o mesmo deve compreender o discurso oral na lingua fonte (LF)
(esforco de audicao e andlise), produzir esse discurso na LA (esfor¢co de producéo) e
armazenar na memoria o que foi dito anteriormente para posterior utilizacao (esforgo

da memoaria de curto prazo).

Na perspectiva proposta pelos Modelos dos Esforcos, para um bom desempenho
durante a atividade interpretativa os esforcos exigidos precisam estar aguém da
capacidade de processamento total disponivel para os mesmos. Entretanto, como os
intérpretes simultaneos trabalham pressionados, proximos ao nivel de saturacdo e
sobrecarga de sua atividade cognitiva (Tightrope Hypothesis), Gile (1995) considera
que, até mesmo, um simples aumento no requerimento de atencdo, por parte do
intérprete pode resultar em perda de qualidade na interpretacdo e, por sua vez, em

erros ou omissoes.

Nessa direcdo, Gile (1999, p.157) formulou a hipétese dos desencadeadores de
problema (problem triggers), os quais dizem respeito a segmentos de fala
especificos, a tarefas que requerem elevados niveis de atencdo ou, até mesmo,
seguimentos de fala com baixa redundancia (nomes préprios, enumeracdes, valores,
expressdes idiomaticas, siglas). Assim, para que o intérprete consiga realizar a
interpretacdo com qualidade ele precisa articular seus esforgcos por meio de um
esforco de coordenagéo, ndo permitindo que se foque em um ou mais esforgcos em

detrimento de outros.

Tanto a Teoria do Sentido quanto os Modelos dos Esfor¢cos, sao propostas

consistentes de abordagem do processo de interpretacdo. Podemos afirmar que
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ambos tratam a interpretagdo como um processo reflexivo e de tomadas de deciséo
que envolve esfor¢co cognitivo. Nas duas propostas fica clara a visdo de que o
processo de interpretacdo ndo se detém no nivel linguistico, pois ao lidar com o

sentido, incorpora aspectos contextuais, culturais e situacionais.

3.2 A Interpretacdo entre uma Lingua Oral e outra de Sinais

Ao realizar um levantamento dos estudos classicos sobre as linguas de sinais
americana e brasileira, Quadros (2006) explica que muitos desses estudos tém se
ocupado da identificacdo e da analise do efeito de modalidade sobre a estrutura

linguistica da lingua de sinais. Segundo ela,

as evidéncias [do efeito de modalidade] tém sido identificadas como
consequéncias das diferencas nos niveis de interface articulatorio-
perceptual. Algumas investigacbes tém ainda levantado algumas
hipoteses quanto a possiveis diferengcas no nivel da interface
conceptual implicando em uma semantica enriquecida em funcédo de
propriedades visuais-espaciais (2006, p.171-2).

N&o ha duvidas de que a diferenca de modalidade causa efeitos na lingua de sinais.
Entretanto, sdo muitas as similaridades entre as linguas orais e as de sinais, as
guais demonstram que as propriedades do sistema linguistico ndo estdo reduzidas a
modalidade da lingua, mas a transcendem. Entendemos modalidade da mesma

forma como propde McBurney (2004, p.351),

a “modalidade” de uma lingua pode ser definida como sendo os
sistemas fisicos ou biol6gicos de transmissao por meio dos quais a
fonética de uma lingua se realiza. Existem sistemas diferentes de
producdo e percepc¢do. Para as linguas orais a producdo conta com o
sistema vocal e a percepcdo depende do sistema auditivo. Linguas
orais podem ser categorizadas, portanto, como sendo expressas na
modalidade vocal-auditiva. Linguas de sinais, por outro lado,
dependem do sistema gestual para a producdo e do sistema visual

2 McBurney diferencia “modalidade” e “meio”. Para ela, diferentemente da modalidade, o
meio de uma lingua refere-se ao(s) canal(is) por meio do(s) qual(is) a lingua é transmitida,
sendo que esse canal diz respeito as dimensdes do espaco e do tempo que estdo
disponiveis a lingua. Assim sendo, o meio das linguas orais seria 0 “tempo” (“um continuum
ndo espacial, medido em termos de eventos que se sucedem”), sendo que as linguas de
sinais teriam o suporte adicional do “espacgo” (“sem limites, uma extenséao tridimensional em
gue os objetos se realizam e possuem posicdo relativa e diregdo”) (2004, p.351).
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para a percep¢do. Portanto, linguas de sinais sdo expressas na
modalidade gesto-visual.?®

A despeito do efeito de modalidade, temos visto que, no que se refere ao processo
cognitivo envolvido na interpretacdo entre uma lingua oral (LO) e outra de sinais, h4
poucas evidéncias de que o intérprete realize uma atividade diferente daqueles que
interpretam entre duas linguas orais (ISHAM; LANE 1993; ISHAM, 1994). Portanto, a
Unica diferenca, talvez, resida no fato de que o tradutor e o intérprete de lingua de
sinais transitam entre diferentes modalidades, o que traz algumas implicacdes,
também, a atuacdo tradutéria ou interpretativa (ISHAM, 1995; PADDEN, 2000;
QUADROS, SOUZA, 2008; SILVERIO et al., 2012).

No que se refere a IS, entre linguas orais e entre uma LO e outra de sinais, Isham
(1994) demonstrou, ao comparar intérpretes de LO e de LS, que os ILS tendem a
cometer menos erros de compreensao e traducao do que os intérpretes orais. Para
ele, isso se deve a diferenca da modalidade, visto que tal diferenca possibilita que a
memoria auditiva dos ILS opere sem interferéncia. Considerando isso, é possivel
inferir que, nesse aspecto, os intérpretes de LO precisam despender um esforco
cognitivo maior. Em uma de suas pesquisas, Isham (1994, p.204) faz as seguintes

consideracoes,

esses sujeitos [intérpretes de Francés-Inglés] ouvem o insumo da
lingua fonte na presenca do som que eles mesmos criam por meio
de sua producao na LA [lingua alvo]. Sabemos que os intérpretes
monitoram sua propria voz, assim como a do falante da LF [lingua
fonte], pois eles, frequentemente, corrigem seus proprios erros de
fala (BARIK, 1975; GERVER, 1974). Na verdade, muitos intérpretes
retiram um dos fones de ouvido, a fim de facilitar esse processo
(FABBRO, GRAN, GRAN, 1991). Neste caso, duas producdes
fonoldgicas estdo entrando pelo sistema de percepcao da fala ao
mesmo tempo.*

% No original: “The “modality” of a language can be defined as the physical or biological
systems of transmission on which the phonetics of a language relies. There are separate
systems for production and perception. For spoken languages, production relies upon the
vocal system, while perception relies on the auditory system. Spoken languages can be
categorized, then, as being expressed in the vocal-auditory modality. Signed languages, on
the other hand, rely on the gestural system for production and the visual system for
perception. As such, signed languages are expressed in the visual-gestural modality”.

** No original: “These subjects listened to the source-language input in the presence of the
noise that they themselves were creating by producing their TL output. We know that
interpreters monitor their own voice as well as to that of the SL speaker, for they frequently
correct their own speech errors (Barik 1975; Gerver 1974). In fact, many interpreters displace
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Ja com os ILS isso ndo ocorre, pois quando eles estdo ouvindo uma LO, eles nao
precisam ouvir a si mesmos, visto que o produto de sua interpretacao € oferecido na
modalidade gesto-visual, e quando estdo interpretando da LS para a LO, por
exemplo, eles ndo tém que ouvir outra fala competindo com a sua. Padden (2000,
p.176) considera que “a tradugdo numa mesma modalidade parece ser mais dificil;
traduzir entre linguas de sinais e entre linguas orais requer mais filtragem, e é mais

arduo”.?®

Ao falar da diferenca entre as LO e as LS, especificamente, no que se refere aos
efeitos de modalidade e as suas, consequentes, implicagcdes no processo de IS,
Padden (2000, p.174) afirma que

em sintese, intérpretes de lingua de sinais precisam administrar o
ritmo durante a traducdo: um sinal pode exigir muitas palavras para
ser traduzido e, da mesma maneira, uma palavra pode nao exigir
muitos sinais para ser traduzida. Intérpretes de lingua de sinais,
frequentemente, encontram-se acelerando-se ou se retardando,
tentando regular enquanto interpretam?®.

Essa afirmacédo de Padden nao decorre do fato de que na IS entre LO isso ndo
ocorra, visto que também ocorre, mas do fato de as LS possuirem algumas
caracteristicas que se destacam, tais como a simultaneidade na organizacao interna
dos sinais e na estruturacdo dos enunciados, o0 emprego de verbos de movimento e
locacéo, a intensa ocorréncia de expressoes faciais gramaticais e emocionais, 0 Uso

comum de classificadores?’, caracteristicas essas que se vinculam diretamente &

one headset, in order to facilitate this process (Fabbro, Gran, & Gran 1991). Thus, two
phonological streams are entering the speech perception system simultaneously”.

% No original: “But translation within modalities appears to be harder; translating between
sign languages and between spoken languages requires more filtering, and is more
arduous”.

%6 No original: “Briefly, sign language interpreters need to manage timing during translation: A
sign might require many words to translate it, and conversely, a word might not need very
many signs to translate it. Sign language interpreters often find themselves speeding up or
slowing down, trying to pace themselves as they interpret”.

" *Os classificadores tém distintas propriedades morfoldgicas, sdo formas complexas em
gue a configuracdo de méo, o movimento e a locagédo da méo podem especificar qualidades
de um referente. Classificadores sdo geralmente usados para especificar 0 movimento e a
posicdo de objetos e pessoas ou para descrever o tamanho e a forma de objetos”
(QUADROS, KARNOPP, 2004, p.93).
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modalidade gesto-visual da lingua. Hohenberger, Happ e Leuninger (2004, p.138)

explicam que

a possibilidade de codificacdo simultanea de informacao linguistica
aumenta a densidade de informagdo dos sinais. Eles podem ser
compostos por diversos morfemas realizados ao mesmo tempo.
Como essa é uma caracteristica das linguas de sinais em geral, e
ndo apenas de uma determinada classe tipolégica (como as linguas
semiticas nas linguas orais), reconhecemos que esta discrepancia
estd enraizada em uma real diferenca de modalidade. Deste modo, a
codificagdo simultanea de informacgdo morfolégica € — & primeira vista
— uma diferenca tipolégica que €, entretanto, superposta em
camadas sobre um real efeito modalidade.?®

Nessa mesma direcdo, Padden fala que as unidades gramaticais nas LS incorporam
mais informacgdes (are more “packed”) que as das LO e que as LS se caracterizam

pelas restricbes estruturais impostas por sua modalidade. Segundo ela,

um intérprete habil incorpora dimensdes espaciais ao conteudo da
lingua oral por ser isto mais significativo para os sinalizadores e
porque ha a oportunidade de usar sinais mais densamente
enriquecidos durante a tradugédo [...] Intérpretes de lingua de sinais
podem incorporar mais detalhes sob um risco menor de ficarem para
trés na interpretac&o® (2000, p.180).

As linguas de modalidade oral-auditiva sdo bem mais lineares que as linguas de
sinais de modalidade gesto-visual, nas quais a simultaneidade se destaca. Segundo
Brito (1995, p.29),

[...] @ modalidade de lingua (gestual-visual ou oral-auditiva) pode
impor restricbes a estruturagdo da lingua [...] Entre as diferengas
existentes entre as linguas orais (Francés, Portugués, Inglés...) e as
linguas de sinais, salientamos a ordem sequencial linear da fala e a
simultaneidade dos parametros na constituicdo dos sinais, assim
como a simultaneidade de sinais na formacédo de varias oracfes em
lingua de sinais. Obviamente, apesar de se passar em espaco

% No original: “The possibility of simultaneous encoding of linguistic information enhances
the information density of signs. They may be composed of many morphemes which are
realized at the same time. As this is characteristic of sign languages in general and not just
of a particular typological class (as the Semitic languages in spoken languages) we
acknowledge that this discrepancy is rooted in a true modality difference. Thus, the
simultaneous encoding of morphological information is — at first sight — a typological
difference, but one which is layered upon a true modality effect”.

? No original: “A skilled interpreter adds spatial dimensions to spoken language content
because it is more meaningful to signers, and because there is opportunity to use more
densely packed signs during the translation [...] Sign language interpreters can add more
detail at little risk of falling behind in the translation”.
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multidimensional, as linguas gestuais-visuais também fazem uso da
linearidade temporal. Por outro lado, as linguas orais nem sempre
sdo exclusivamente unidimensionais. Por exemplo, no caso da
sequéncia de palavras acompanhadas de entonacéo e no caso dos
tracos distintivos dos fonemas, ha simultaneidade.

Nas linguas orais as relacdes temporais e espaciais sdo bem mais lineares. Ja nas
linguas de sinais essas relagbes possuem caracteristicas quadridimensionais, “pois
utilizam o espaco e o tempo ‘encarnado’ no corpo do tradutor/ator e expressam, por
meio do espaco e dos movimentos, relacdes temporais e espaciais quase como uma
encenagdo, mas em forma de uma lingua” (QUADROS; SOUZA, 2008, p.176).
Segundo Meier (2004, p.11),

0 meio para a fala é fundamentalmente unidimensional; a fala realiza-
se ao longo do tempo. Todavia as linguas de sinais sdo transmitidas
através de um meio multidimensional: as caracteristicas articulatorias
e perceptuais da modalidade gestual-visual ddo acesso as linguas de
sinais por quatro dimensdes de espaco e de tempo.*

A interpretacdo e a traducdo para a LS envolvem a manifestacdo do corpo do ILS
diante do publico. Essa presenca e visibilidade fisicas devem-se a modalidade
gesto-visual da lingua de sinais, a qual faz com que, na interpretacdo e na traducao
para a LS, o texto ndo possa ser separado de sua encenacdo (NOVAK, 2005;
QUADROS; SOUZA, 2008). O oferecimento da traducao e da interpretacdo em LS
coloca o tradutor e o intérprete de lingua de sinais visiveis ao publico, “pois sendo a
lingua de sinais visual-espacial, 0 ato interpretativo s6 acontece na presenca fisica

do intérprete” (ROSA, 2008, p.14).

Ao abordar o processo de traducdo da lingua portuguesa escrita para a Libras, em
sua versdo oral (isto é, que ndo estd em sua versdo escrita, mas em sinais).
Quadros e Souza (2008) e Quadros, Souza e Segala (2012) apresentam algumas
técnicas de traducdo que vém sendo empregadas nesse processo e refletem sobre
os efeitos de modalidade relacionados ao fato de se traduzir entre uma lingua oral e
outra de sinais, visto que a traducéo é registrada em video envolvendo a imagem do

tradutor/ator. Assim, diferentemente da traduc&o ou da interpretacdo entre linguas

% No original: “[...] the medium for speech to be fundamentally one-dimensional; speech
plays out over time. But sign languages are conveyed through a multidimensional medium:
the articulatory and perceptual characteristics of the visual-gestural modality give signed
languages access to four dimensions of space and time”.



48

orais, 0 processo tradutorio e interpretativo entre uma lingua oral e outra de sinais
depende, respectivamente, da presenca material do corpo do tradutor ou do
intérprete. No processo tradutério, a presenca do corpo do tradutor/ator deve-se ao
fato de que ainda ndo temos uma versdo escrita da Libras®, devidamente

reconhecida e difundida no pais. Segundo Quadros e Souza, a lingua de sinais

€ uma lingua que se constitui por uma graméatica que se utiliza dos
canais articulatério-perceptuais, visuais e espaciais (olhos e corpo).
Os tradutores séo atores que, depois de pensar sobre o texto na LF
(escrita) e elaborar o texto na LA (Lingua de Sinais na versao oral)
com seus pares, posicionam-se diante de uma camera de video e
gravam sua prépria traducéo. Os seus leitores o véem como parte do
texto assim, tradutor e texto em Lingua de Sinais formam uma
simbiose estranha aos tradutores de linguas escritas, embora, talvez
desejada, quando se discute sobre a autoria do tradutor (Munday,
2001). Por outro lado, existe o risco da perda da autoria do texto na
LF, visto que, como a Lingua de Sinais é uma lingua que acontece a
partir do estabelecimento do olhar, o tradutor/ator apresenta o texto e
o leitor estabelece o olhar com o ator e pode acreditar ser ele o autor
Essa questdo da autoria causa alguns “ruidos” na comunicacao, ja
gue, o tradutor/ator pode estar traduzindo algo que ndo representa
suas visbes de mundo, exigindo esclarecimentos quanto a autoria do
texto, principalmente, quando a primeira pessoa do discurso é usada.
(2008, p.173-4).

Quadros e Souza (2008), Quadros, Souza e Segala (2012) e Silvério et al. (2012)
problematizam a questao do registro da traducdo em lingua de sinais, destacando a
especificidade da revisao do TA em Libras, devido ao fato de o mesmo ser filmado e
nao escrito (estar numa versao oral). Esse fato evidencia um dos impactos da

modalidade sobre a traducdo para LS, ja que a possibilidade de correcéo e revisao

3L Além do sistema gréfico de escrita das linguas de sinais, Sign Writing, desenvolvido pela
americana Valerie Sutton na década de 1970, temos outros sistemas sendo propostos para
o registro gréfico de linguas de sinais. No Brasil, foi proposto, pela linglista Mariangela
Estelita, um sistema de escrita de sinais denominado de ELiS. Baseado no sistema de
notacdo de Stokoe (1965), o ELIS foi divulgado em 1997 e, desde entéo, recebeu varios
nomes e passou por diversas transformacdes. Ele € um sistema de escrita linear, da
esquerda para direita, que registra as unidades minimas das palavras, os quirografemas
(letras), os quais formam os quirogramas (palavras). ESTELITA, M. EIliS: Escrita das
Linguas de Sinais. In: QUADROS, R. M.; PERLIN, G. (Org.) Estudos Surdos Il. Petrépolis:
Arara Azul, 2007. p.213-237. Também, encontramos o SEL, um sistema de natureza tracica
para a escrita de linguas de sinais que visa ser funcional, o qual esta sendo desenvolvido
por um grupo de pesquisadores da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).
LESSA-DE-OLIVEIRA, A. S. C. A Escrita SEL: um sistema de escrita tracica para a Libras.
Disponivel em: <http://www.abralin.org/abralin1ll_cdrom/artigos/Adriana
_Lessa_de_Oliveira.pdf>.
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do texto final em lingua de sinais € significativamente reduzida se comparada a

revisdo na traducdo entre linguas orais. Segundo Silvério et al. (2012, p.5-6),

esse processo [denominado pelos autores de “traducdo-
interpretacdo” do Portugués para Libras] evidenciou que a traducdo
de uma lingua oral para uma LS [lingua de sinais], quando o registro
€ realizado em video, para ser veiculado numa janela de
interpretacdo, ndo permite que apos o registro final sejam realizados
pequenos ajustes, como ocorreria hum texto escrito, ou num audio
orientado pela escrita. Uma lingua de modalidade espaco-visual
exige que o TA [texto alvo] ao ser registrado, mesmo com a
possibilidade de se realizarem edicOes, esteja em sua versao final.
Isso pelo fato de que pequenas alteracbes, em um sinal, por
exemplo, ou em uma expressdo, demandam que 0s enunciados
sejam inteiramente refeitos. Ainda que se queira apenas alterar uma
expressao afirmativa para interrogativa, faz-se necesséaria a
regravacao de todo o enunciado onde essa expressao esta.

A diferenca de modalidade entre as linguas envolvidas no processo de traducao e
de interpretacao cria, também, a possibilidade de sobrepor modalidades, visto que é
possivel que tradutores e intérpretes de lingua de sinais usem, concomitantemente,
sinais, produzidos pelas maos, e palavras, visiveis na producdo dos movimentos
labiais (QUADROS; SOUZA, 2008). Essa possibilidade diferencia os intérpretes de
linguas orais, que atuam numa Unica modalidade, dos intérpretes de linguas de
sinais, que atuam entre duas modalidades distintas. E importante dizer que ILS que
interpretam entre duas linguas de sinais, ou seja, huma Unica modalidade, sofrem
restricdes bem parecidas aquelas vivenciadas pelos intérpretes que atuam entre

duas linguas orais.

O que vemos é que interpretar entre linguas de uma mesma modalidade (de uma
lingua oral para outra lingua oral ou de uma lingua de sinais para outra lingua de
sinais) impde a restricdio de nao se poder articular palavras ou sinais
simultaneamente nas duas linguas, visto que os articuladores dessas linguas seriam
0s mesmos. Assim, para usar as duas linguas ou palavras/ sinais das duas linguas
numa mesma fala, os intérpretes monomodais precisam fazer uma alternancia de

codigos (code-switch). De acordo com Metzger e Quadros,

bilingues monomodais podem selecionar palavras de qualquer uma
das linguas (isto é, code-switching). No entanto, devido ao fato de s6
poderem articular as palavras de uma das linguas de cada vez, suas
decisBes cognitivas manifestam-se em apenas uma das linguas de
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cada vez. Bilingues bimodais ndo sofrem essa restricdo. Grupos
distintos de articuladores possibilitam que os bilingues bimodais
facam code-blend por meio da coproducdo de sinalizacdo e
vocalizacdo e, deste modo, produzam as palavras de duas linguas
simultaneamente (2012, p.43).%

Portanto, com os intérpretes que atuam entre duas modalidades, bimodais, €&
diferente, pois a lingua oral e a lingua de sinais sdo articuladas de maneiras
distintas. Os ILS n&o precisam interromper sua sinalizagdo para falar oralmente e
nem parar sua fala oral para sinalizar. Portanto, esses intérpretes, que Ssao
intermodais, tém a possibilidade de produzir as duas linguas ao mesmo tempo, de
pronunciar palavras e sinalizar simultaneamente (code-blend). Entretanto, esses
intérpretes precisam administrar isso, sabendo como usar ou ndo essa possibilidade,
ao contrario do que ocorre com o0s intérpretes que atuam entre linguas de uma
mesma modalidade (METZGER; QUADROS, 2012).

Com esses apontamentos, é possivel perceber que interpretar entre linguas de
diferentes modalidades traz implicacbes a operacionalizacdo da traducdo e da
interpretacao, visto que os efeitos de modalidade impactam ndo somente o TA, mas
a forma por meio da qual ele é oferecido ao publico da traducédo e da interpretacédo
e, por sua vez, percebido por eles.

3.3 Os Estudos Processuais da Traducgéo

Rodrigues (2002, p.24), ao realizar uma meta-andlise qualitativa da abordagem
processual nos ET, atribui o surgimento das pesquisas processuais na Alemanha, na
metade dos anos oitenta, a “certa insatisfagdo com modelos tedricos da traducao
desenvolvidos até o momento”, os quais expressavam uma “idealizacao tedrica que
raramente encontrava embasamento empirico”, € a “uma preocupacao consideravel

de pesquisadores com o fato de que os tradutores eram, na maioria das vezes,

% No original: “Unimodal bilinguals may select words from either language (i.e., code
switching). Nevertheless, because they can articulate the words of only one language at a
time, their cognitive decisions can manifest themselves in only one language at a time.
Bimodal bilinguals do not have this restriction. Distinct sets of articulators allow bimodal
bilinguals to code-blend via coproduced signing and speaking and thereby produce the
words of two languages simultaneously”.
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‘esquecidos’ em qualquer tipo de fundamentagdo tedrica tanto sobre o produto
quanto sobre o processo da tradugao”. Nesse sentido, € possivel compreender que
a caréncia de investigacdes fundamentadas na busca de modelos empiricos do
processo de traducao e, por conseguinte, no estudo do papel dos tradutores durante
0 processo tradutério foi responsével pelo surgimento de um campo especifico de
pesquisas nos ET, a saber, os estudos processuais da traducéo.

Até a década de 1980, as pesquisas em traducdo concentravam-se, basicamente,
na investigacdo dos produtos finais da tradugcdo (os textos traduzidos),
desconsiderando-se, muitas vezes, 0 processo por meio do qual esses textos eram
produzidos pelos tradutores. Tais pesquisas, em grande parte, comparavam
aspectos especificos do TF com o TA e se baseavam em determinados modelos
prescritivos da traducdo. ApOs isso, podemos perceber o crescimento da
preocupacao em se investigar o processo de traducdo e ndo somente o seu produto.
Nesse sentido, os estudos processuais da tradugcdo, concebendo-a como um
processo cognitivo, comecaram a lancar mao de perspectivas e ferramentas de
outros campos de pesquisa, tais como de abordagens cognitivas e psicolinguisticas.
Para Bell (1998, p.185),

a traducdo envolve, basicamente, a transferéncia de significado de
um texto numa lingua para um texto em outra. Essa transferéncia
integra um processo mental que se baseia em sofisticadas
habilidades de processamento de informacdo. Uma vez que toda a
comunicagdo humana baseia-se na habilidade de processar
informagfes, os estudos psicolinguisticos da traducdo pretendem
essencialmente estabelecer como tradutores e intérpretes processam
a informagdo, tanto de maneira distinta de outros falantes e
escritores, quanto de forma distinta uns dos outros®.

As pesquisas processuais em traducdo comecaram a ganhar visibilidade em

meados da década de 1980, principalmente, com o trabalho seminal de Hans

¥ No original: “At its simplest, translation involves the transfer of meaning from a text in one
language into a text in another. This transfer constitutes a mental process which relies on
sophisticated information processing skills. Since all human communication relies on the
ability to process information, psycholinguistic studies of translation essentially set out to
establish how translators and interpreters process information, both as distinct from other
speakers and writers and as distinct from each other”.
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Krings®* (1986) abordando especificamente a dimensao estratégica no processo de
traducéo (ALVES, 2004, p.9; RODRIGUES, 2002, p. 40; ALBIR; ALVES, 2009, p.69).
Além de Krings (1986), outros pesquisadores, tais como Gerloff (1987; 1988),
Feerch, Kasper (1987), Jaaskelainen (1989a; 1989b), Konigs (1987; 1989), Lorscher
(1991; 1992), Séguinot (1989, 1991) e Tirkkonnen-Condit (1989, 1991), destacaram-
se no estabelecimento da abordagem processual na investigacdo de diversos
aspectos relacionados a recepcéo e a producdo da linguagem durante o processo

tradutorio.

Esse periodo especifico, conhecido como “virada processual” (KONIGS, 1987;
FRASER, 1996; ALVES, 2004), demarca a constituicdo da investigacdo de
processos mentais subjacentes a traducdo, dito de outro modo, do estudo do
processo tradutorio e da andlise do desempenho de tradutores, como um proficuo
ramo nos ET. A abordagem processual nos ET visa pesquisar, com 0 apoio de
meétodos e técnicas advindos do campo da psicologia cognitiva e da psicolinguistica
experimental, o processo de traducdo em sua complexidade, observando-se 0s
aspectos que influenciam o processamento da traducdo (RODRIGUES, 2002, p.24-
5).

Portanto, tal abordagem visa conhecer o que se passa nha cabeca do tradutor e do
intérprete enquanto realiza a traducado ou a interpretacdo. Nesse sentido, objetiva-se
investigar o processamento da informacgao durante a traducao ou interpretacdo e as
variaveis que interferem em tal processamento, dito de outro modo, pesquisam-se 0
processo de solucdo de problemas, o de tomadas de decisdo e o uso de estratégias
durante o processamento cognitivo da traduc&o ou da interpretacéo, o qual ndo pode
ser observado diretamente (ALBIR; ALVES, 2009).

Ao refletir acerca dos estudos processuais da traducdo, Alves (2004) diferencia
fases especificas das abordagens processuais: a primeira delas (1986-1996) seria
caracterizada apenas pelo uso comum da técnica de Protocolos Verbais (Think-

aloud Protocols — TAPS), visto que os pesquisadores desse periodo (KRINGS, 1986;

34 Refiro-me a tese de doutorado de Hans Krings, intitulada Was in den Kdpfen von
Ubersetzern vorgeht [O que se passa na cabeca de tradutores], defendida no Seminar fir
Sprachlehrforschung da Ruhr-Universitat Bochum, Alemanha, em 1986 (ALVES, 2004, p.9).
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GERLOFF, 1987, 1988; FAERCH; KASPER, 1987; JAASKELAINEN, 1989a, 1989b;
KONIGS, 1987, 1989; LORSCHER, 1991, 1992; SEGUINOT, 1989, 1991;
TIRKKONNEN-CONDIT, 1989, 1991) teriam seguido propostas metodologicas
distintas e apresentado diferentes visbes do processo tradutério (FRASER, 1996,
p.74). Num momento posterior (1996-2002), com a ampliagdo das investigacdes
processuais, o debate acerca de questdes metodologicas, no que se refere a
validacdo de instrumentos de coleta e analise de dados, teria sido reforcado e as
pesquisas ganhado o suporte de programas de computador (JAKOBSEN; SCHOU,
1999; ROTHE-NEVES, 2001) e, consequentemente, da possibilidade da
triangulacéo de dados (JAKOBSEN, 1999; ALVES, 2001c).

Nos ultimos anos, posteriores as consideracdes apresentadas por Alves (2004),
pode-se afirmar que ha a consolidagdo, por parte dos pesquisadores da vertente
processual dos ET, do uso conjunto de protocolos verbais com outras técnicas de
coleta e andlise de dados, as quais sao viabilizadas, principalmente, por ferramentas
de informatica e programas de computador (ALBIR; ALVES, 2009). Pesquisas
empirico-experimentais recentes tém optado pela triangulacdo de dados como uma
metodologia valida para se pesquisar o processo de traducéo e de interpretacao e,
também, se esforcado em refinar os desenhos experimentais (ALVES, 2004).

Considerando as pesquisas processuais nos ET, Fraser (1996) apontou alguns
questionamentos em relacdo a coleta e a analise de dados. Segundo ela, essas
pesquisas diferem-se na metodologia que empregam, fato que pode, muitas vezes,
inviabilizar a replicacdo do experimento utilizado, ainda que ndo impeca que as
metodologias desses experimentos sejam confrontadas na construcdo de novas
possibilidades de aplicacdo. A autora fala da necessidade de as pesquisas
processuais assumirem maior rigor metodolégico e sugere que o desenho
experimental dessas pesquisas considere (1) o perfil do tradutor, (2) o tipo de
ferramenta utilizada na coleta e analise dos dados e (3) a validade ecoldgica do
experimento®. Fraser (1996), também, demonstrou a importancia de que nos

experimentos haja uma homogeneidade do perfil dos tradutores.

% A validade ecoldgica relaciona-se & concepcdo de que o experimento deve procurar
garantir, no caso da pesquisa proposta, que a interpretacdo seja em ambiente natural, sem
a interferéncia de fatores que possam coibir a naturalidade da tarefa que esta sob
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Fraser (1996) e Alves (2003) apontam a necessidade de as pesquisas processuais
nos ET serem construidas por meio de uma metodologia capaz de suprir as lacunas
conceituais e metodologicas encontradas nessas pesquisas. Nesse sentido, 0s
avancos decorrentes de pesquisas processuais anteriores, no que se refere ao
desenho experimental empregado, somados as novas ferramentas tecnolégicas
(ALVES, 2005) e a perspectiva da triangulacdo de dados (JAKOBSEN, 1999;
ALVES, 2001c, 2003; DORNYEI, 2007), tanto na coleta quanto na analise,
possibilitara maior rigor metodoldgico, controle das varidveis, validade e
confiabilidade a pesquisa. Para Alves, as pesquisas processuais nos ET precisam

[...] fornecer explicagdes consistentes e empiricamente
fundamentadas sobre o processo constitutivo do ato de traduzir,
valendo-se para tal do cruzamento de andlises quantitativas e
gualitativas de um determinado corpo de dados, e sendo respaldadas
por parametros de intersubjetividade (ALVES, 2001c, p. 72).

Como apontado acima, a ferramenta metodologica primordial nas pesquisas
processuais dos ET sdo os Protocolos Verbais, também conhecidos como TAPSs.
Parte-se, entdo, do pressuposto de que os TAPs possibilitam a recuperacdo de
informacdes de natureza inferencial e processual. Assim, eles permitem uma melhor
compreensao do processo tradutério ou interpretativo, na medida em que
contribuem para a andlise, ampliando as possibilidades de leitura dos dados,

fundamentando e enriquecendo a analise quantitativa e qualitativa.

E importante compreender que as pesquisas processuais, mais atuais, baseadas
numa proposta de triangulacdo de dados, tém aliado aos TAPs diversas ferramentas
tecnoldgicas, as quais tém sido responsaveis por viabilizar a observacdo em tempo
real do processo tradutério ou interpretativo, assim como o seu tratamento
informatico. Tendo como exemplo essas pesquisas, a andlise de dados, nesta
investigacdo, empregou recursos tecnoldgicos para coleta, transcricdo e analise do
processo de interpretacdo do Portugués para a Libras, assim como TAPS, em nosso

caso os protocolos retrospectivos imediatos, como explicaremos posteriormente.

investigacdo ou, no minimo, permitir que as condicbes de producdo da interpretacéo
aproximem-se, ao maximo, a situacado real de interpretacdo (FRASER, 1996; ALVES, 2001c,
2003, 2005a).
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3.4 Teoria da Relevancia e sua aplicacéo atraducéo e a interpretagcéao

3.4.1 Postulados da Teoria da Relevancia®®

A comunicacdo humana tem sido investigada a partir de diferentes perspectivas e
vieses tedricos. Algumas dessas investigacfes resultaram em modelos que
expressam diferentes concepgbes acerca de como compartihamos nossos
pensamentos, ideias, sentimentos e inten¢gdes uns com 0s outros, de como a
comunicacdo humana se efetiva. Dois modelos de comunicacdo destacam-se: 0
modelo de cddigo de Shannon e Weaver (1949) e o modelo inferencial de Grice
(1975). O modelo de cédigo entende que a comunicacdo se da por meio da
codificacdo de pensamentos em palavras e da decodificagcdo de palavras em
pensamentos, dito de outro modo, a comunicacdo humana seria a realizacdo de
processos de codificacdo e decodificacdo de mensagens, 0s quais de certa maneira

demandam o conhecimento mutuo para que de fato ocorra a comunicacao.

Percebendo a impossibilidade de o modelo de cédigo dar conta de questbes de
ordem semantica, intrinsecas a comunicacdo humana, Grice propée um modelo
inferencial para explicar a comunicacdo humana. Tal modelo incorpora nocfes de
contexto na compreensdo de como as informacdes sdo processadas durante a
comunicacdo humana. Nesse modelo a comunicacdo realiza-se por meio da
producdo e interpretacdo de evidéncias, dito de outro modo, pela evidéncia das
intencdes por parte do falante e pela inferéncia dessas intencdes, a partir de sua
evidéncia, por parte do ouvinte. Numa perspectiva pragmatica, Grice, baseado no
pressuposto de que para que a comunicacdo ocorra € necessario que 0sS
interlocutores compartihem o mesmo objetivo, por meio de um comportamento
cooperativo, propde o0 principio cooperativo e as maximas de conversacao.

Segundo Sperber e Wilson (1995, p.3),

% Nesta tese, utilizamos um recorte da Teoria da Relevancia de acordo com 0s nossos
objetivos de investigacdo. Nesse sentido, ndo h& uma aplicacdo formal, no que se refere aos
detalhes da Teoria, em relagdo, por exemplo, a construcdo de explicaturas (pelo modelo
usual da Teoria da Relevancia) e ao processo inferencial dedutivo ndo demonstrativo (com a
construcao sistematica dos contextos e suas suposi¢cées), que resulta em implicaturas
pragmaticas.
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o0 modelo de codigo e o modelo inferencial sdo, cada um deles,
adequados a diferentes modos de comunicacdo; por isso, elevar
gualquer um deles ao status de uma teoria geral da comunicacéo é
um equivoco. Tanto a comunicacdo codificada quanto a
comunicacao inferencial estdo sujeitas a restricbes gerais que se
aplicam a todas as formas de processamento de informacéo, mas
sdo, também, demasiadamente gerais para constituir uma teoria da
comunicagéo.*’

Alves (2001a, p.17) explica que Sperber e Wilson consideram que o modelo de
cadigo limita a compreensdo do processo de comunicacdo humana ao considerar
que o mesmo pode ser explicado através de um processamento linear que envolve a
codificacdo e a decodificacdo de mensagens e que o modelo inferencial, ao propor o
principio cooperativo, restringe a comunica¢cdo humana a uma condi¢cao cooperativa,
a qual é considerada como necesséria e suficiente para que a comunicacao ocorra.
Sperber e Wilson (1995, p.12-3) destacam a diferenca entre o processo de

codificacdo e processo inferencial que integram a comunicacdo humana, visto que

um processo inferencial parte de um conjunto de premissas e resulta
em um conjunto de conclusdes que se segue logicamente ou, pelo
menos, € legitimado pelas premissas. Um processo de decodificacédo
parte de um sinal e resulta na recuperagdo de uma mensagem que
esti associada ao sinal por meio de um codigo subjacente. Em geral,
as conclusées ndo estdo associadas as suas premissas por um
c6digo e os sinais n&o legitimam as mensagens que transmitem.*®

Considerando que a comunicacdo humana envolve tanto mecanismos de
codificacdo quanto mecanismos inferenciais e, portanto, com base no modelo de
codigo de Shannon e Weaver (1949) e no modelo inferencial de Grice (1975), os
quais, ndo sao tidos, por eles, como incompativeis, Sperber e Wilson (1995)
propdem gue a comunicacdo humana seja vista a partir do amalgama desses dois
modelos: 0 modelo de natureza ostensivo-inferencial. Para eles a comunicagao

ostensivo-inferencial pode ser definida da seguinte maneira “o falante produz um

%" No original: “The code model and the inferential model are each adequate to a different
mode of communication; hence upgrading either to the status of a general theory of
communication is a mistake. Both coded communication and inferential communication are
subject to general constraints which apply to all forms of information processing, but these
are too general to constitute a theory of communication either”.

¥ No original: “An inferential process starts from a set of premises and results in a set of
conclusions which follow logically from, or are at least warranted by, the premises. A
decoding process starts from a signal and results in the recovery of a message which is
associated to the signal by an underlying code. In general, conclusions are not associated to
their premises by a code, and signals do not warrant the messages they convey”.
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estimulo que torna mutuamente manifesto, a si mesmo e aos seus interlocutores,
que ele pretende, por meio desse estimulo, tornar manifesto ou mais manifesto aos
seus interlocutores um conjunto de suposicdes I”*° (SPERBER, WILSON, 1995, p.
63).

O pressuposto do modelo ostensivo-inferencial € que quem deseja
comunicar/informar algo assume um comportamento ostensivo, tornando sua
intencdo manifesta ao seu interlocutor, o qual, por sua vez, assume um
comportamento inferencial ao perceber a intengdo comunicativa e, por sua vez,
informativa de seu interlocutor, processando-a. Esse processo comunicativo,
apoiado pela manifestacdo mutua e situado num ambiente cognitivo, é guiado pela
busca do maior efeito cognitivo/ contextual por meio do menor esforco processual

possivel. No modelo ostensivo-inferencial, considera-se que

o falante tem um comportamento basicamente ostensivo, enquanto
gue o ouvinte apresenta um comportamento, sobretudo, inferencial.
Assim, o falante tem uma intencdo comunicativa de manifestar
explicitamente para o ouvinte aquilo que deseja comunicar-lhe. Tem
também uma intencdo informativa que se torna o fator determinante
para configurar seu comportamento ostensivo. O ouvinte, por sua
vez, pauta-se por um comportamento inferencial que lhe permitir4 o
processamento da intencdo informativa do falante (ALVES, 2001a,
p.17-8).

Nessa perspectiva, linguistico-pragmatico-cognitiva, podemos afirmar que para
comunicarmos aquilo que pretendemos é necessario que o tornemos perceptivel por
meio de um estimulo ostensivo, tal estimulo (intencdo comunicativa e informativa)
visa atrair a atencdo do interlocutor, levando-o a presumir que 0 que se comunicara
€ relevante o bastante para merecer atencdo (SPERBER; WILSON, 1995, p.156). O
que pretendemos comunicar pode tornar-se perceptivel, por exemplo, através de
expressdes verbais, enunciados, as quais fornecem evidéncias da intencéo
comunicativa e informativa do falante, tornando possivel que um interlocutor seja

capaz de inferir os pensamentos do outro.

Na proposta da Teoria da Relevancia (TR), “enunciados geram expectativas de

% No original: “[...] the communicator produces a stimulus which makes it mutually manifest
to communicator and audience that the communicator intends, by means of this stimulus, to
make manifest or more manifest to the audience a set of assumptions I”.
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relevancia ndo porque falantes obedecam a um principio de cooperacdo ou a
alguma outra convencdo comunicativa, mas porque a busca pela relevancia é uma
caracteristica basica da cognicdo humana” (SPERBER; WILSON, 2005, p.223).
Assim, a compreensdo do pensamento que esta expresso em um enunciado — por
meio de processos cognitivo-pragmaticos e dedutivos ndo demonstrativos, no caso
das implicaturas — é uma tarefa que se orienta em termos de relevancia, visto que a

interpretacdo de um enunciado €, basicamente, um processo cognitivo-pragmatico.

Assim, a TR, proposta por Sperber e Wilson (1995), parte do pressuposto de que a
cognicdo humana orienta-se para a relevancia. Nesse sentido, a cogni¢cao visa a
selecdo de informacfes potencialmente relevantes, as quais, postas em um dado
contexto, gerariam efeitos cognitivos positivos*, satisfatrios, os quais “representam
uma diferenga vantajosa na representacdo de mundo do individuo” (SPERBER,;
WILSON, 2005, p.223). Nesse sentido, qualquer estimulo externo ou representacéo
interna que oferece insumos favoraveis aos processos cognitivos pode, em alguma
circunstancia, ser relevante para um determinado individuo. Todavia um insumo é
“relevante para um individuo quando, e somente quando, seu processamento produz
tais efeitos cognitivos positivos” (SPERBER; WILSON, 2005, p.224).

Sperber e Wilson (1995) postulam que a definicdo de relevancia — propriedade dos
insumos (estimulos externos, suposicfes internas) para 0S processos cognitivos —
baseia-se em dois principios gerais: o primeiro principio, principio cognitivo, que
estabelece que a cogni¢cdo humana tende a ser dirigida a maximizacao da relevancia
e 0 segundo principio, principio comunicativo (definido como o Principio de
Relevancia), que define que os enunciados criam expectativas de relevancia, dito de
outro modo, “todo ato de comunicacdo ostensiva comunica a presuncdo de sua
propria relevancia 6tima”** (SPERBER; WILSON, 1995, p. 158). Numa reformulacéo

40 “A nogéo de um efeito cognitivo positivo é necessaria para distinguir entre informacéo que

meramente parece relevante e informacdo que realmente € relevante ao individuo. Noés
estamos todos conscientes de que algumas de nossas crencas podem ser falsas (mesmo
que nao possamos dizer que elas sejam), e prefeririamos ndo desperdicar nosso esforco
projetando falsas conclusdes. Um sistema cognitivo eficiente é aquele que tende a destacar
inputs genuinamente relevantes, gerando conclusbes genuinamente verdadeiras”
(SPERBER; WILSON, 2005, p.223).

“! No original: “Every act of ostensive communication communicates a presumption of its
own optimal relevance”.
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do Principio de Relevancia, Sperber e Wilson, assim como Gutt (1998), falam de
relevancia adequada, visto que o estimulo ostensivo é relevante o suficiente para
merecer o esforco de processamento do destinatario e € o mais relevante
compativel com as habilidades e preferéncias do comunicador (SPERBER;
WILSON, 2005, p.193).

Portanto, na perspectiva da TR, durante o processamento de informacdes, dadas as
mesmas condi¢cdes, em contextos idénticos, (1) quanto maiores sdo os efeitos
cognitivos/contextuais positivos alcangados, maior € a relevancia e (2) quanto menor
é o esfor¢o de processamento despendido, maior € a relevancia. Entretanto, Sperber
e Wilson, destacam que em determinadas situacfes, esforcos de processamentos
extras sdo compensados por maiores efeitos cognitivos. De acordo com a TR, “de
modo geral, quando quantidades semelhantes de esfor¢co séo requeridas, o fator
efeito € decisivo na determinacdo de graus de relevancia, e quando quantidades
semelhantes de efeito sdo alcancadas, o fator esforco é decisivo” (SPERBER;
WILSON, 2005, p.226).

A TR baseia-se em principios que definem que nos processos inferenciais busca-se
obter o maior efeito cognitivo a partir do menor esfor¢co possivel e que nos processos
comunicativos — ostensivo-inferenciais — busca-se, através do menor esforco
processual possivel, obter o maior efeito cognitivo (CARSTON, 2002). O efeito
cognitivo/contextual da-se quando uma determinada informacao, ao ser comunicada
e processada, em um contexto de suposi¢cbes tornadas disponiveis, resulta numa
reorganizacdo dessas suposicles: fortalecendo-as, contradizendo-as, combinando-
as etc. (SPERBER; WILSON, 1995; CARSTON, 2002; RAUEN, 2008). Assim, para
gque uma informacdo nova possa ser relevante, ela deve, de alguma maneira,
relacionar-se as suposicdes que 0 sujeito ja possui através de processos inferenciais
gue demandam esforcos de processamento e que resultardo em efeitos

cognitivos/contextuais, ao gerar novas suposicoes.

Pode-se afirmar que de acordo com a TR, 0s processos comunicativos e inferenciais
realizam-se em um dado contexto, sendo que o contexto ndo é algo fixo e alheio aos
interlocutores nem dado a priori, ao contrario, ele seria construido através da

manifestacdo mutua dos ambientes cognitivos dos interlocutores, visto que o
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enunciado, se ostensivo, “dispara” a construgao do contexto relevante. Dito de outro
modo, “o contexto configura-se a partir das caracteristicas do ambiente cognitivo de
um determinado individuo e, portanto, encontra-se em constante modificagao”
(ALVES, 200la, p.19). Nesse sentido, a comunicacdo humana nao tem um
fundamento meramente linguistico, mas, sobretudo, cognitivo. Na proposta da TR,
‘quanto maior a manifestacdo mutua entre os ambientes cognitivos dos
interlocutores, tanto mais efeitos contextuais adequados se realizardo e mais
sucesso tera a interagdo comunicativa” e “a producdo de efeitos contextuais
abundantes, ou minimamente suficientes, com o minimo necessario de esforgco
cognitivo” (GONCALVES, 2008, p.131, grifos do autor).

3.4.2 Uso Interpretativo da Linguagem e Semelhanca Interpretativa

Na proposta de Sperber e Wilson (1995) encontramos, também, referéncia as
dimensdes interpretativas do uso da linguagem. Para eles a mente humana poderia
atribuir dois usos para as representacbes mentais: o descritivo e o interpretativo,
visto que uma representacdo mental, como qualquer representacdo que tenha uma
forma proposicional, pode ser utilizada descritiva ou interpretativamente. O uso
descritivo relacionaria representacdes mentais a um estado de coisas visto como
real no mundo, ou a um estado de coisas desejavel. E 0 uso interpretativo, por sua
vez, relacionaria duas representaces mentais com propriedades légicas em

comum. Portanto,

um enunciado €é descritivamente usado quando o pensamento
interpretado €, ele mesmo, considerado uma descrigédo verdadeira de
um estado de coisas; ele é usado interpretativamente quando o
pensamento interpretado € considerado uma interpretacdo de um
pensamento posterior, quer dizer, um pensamento atribuido ou
relevante (SPERBER; WILSON, 2005, p.178).

E importante considerar que as perspectivas do uso interpretativo da linguagem tém
sido empregadas nos ET por Gutt (1991). Com base na concepc¢édo de que o texto
traduzido/interpretado deve ser interpretativamente semelhante ao original, Gutt
aplicou a TR a traducdo e, numa perspectiva de uso interpretativo interlingual,

cunhou o conceito de semelhanca interpretativa.
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Segundo Gongalves (2005b, p.141), Gutt teria sugerido que a TR contribui
significativamente com os avancos e cientificidade dos ET, visto que possibilita a
superagao das “limitacbes de varias teorias que se fundamentavam sobre os
conceitos de fidelidade, equivaléncia ou funcionalidade”. Para Gutt (1991, 2000a), a
abordagem pragmatico-cognitiva da traducdo pode contribuir com a melhor
compreensao do fendbmeno tradutério e com a explicitacdo de importantes aspectos

do processo de traducdo. Segundo ele,

se 0 uso interpretativo ndo pode servir como base de uma teoria da
tradugédo que se propde a transportar a mesma “mensagem?”, isto é,
tanto implicaturas quanto explicaturas do original, ndo poderia servir
como um arcabouco para uma teoria geral da tradugdo de um tipo
menos ambicioso? [...] Dito de outro modo, a tradugao seria um texto
na lingua alvo que se assemelhasse interpretativamente ao original
(GUTT, 2000b, p.376). *?

Nesse sentido, considerando o uso interpretativo interlingual, Gutt (1991, 2000a)
afirma que o texto traduzido deve ser interpretativamente semelhante ao original. O
uso interpretativo interlingual estd ligado a ideia de que existe uma relacdo de
semelhanca que pode ser estabelecida entre TF e TA, a qual se orienta pelo
Principio de Relevancia. Para estabelecer tal relacdo, ele cunhou o conceito de
semelhanca interpretativa, o qual aplicamos nesta pesquisa, a exemplo das
pesquisas de Alves (1995, 1996a, 1996b) e Gongalves (1998, 2003). O principio de

semelhanca interpretativa define que

uma propriedade essencial das formas proposicionais é que elas tém
propriedades logicas: em virtude dessas propriedades légicas,
podem se contradizer, implicar-se mutuamente ou estabelecer outras
relacbes légicas entre si. Uma vez que todas as formas
proposicionais tém propriedades logicas, duas formas proposicionais
podem ter algumas propriedades légicas em comum.
Consequentemente, podemos dizer que as representagcfes mentais
cujas formas proposicionais compartilhem algumas propriedades
I6gicas assemelham-se em virtude dessas propriedades légicas
compartilhadas por elas. Esta semelhanca entre formas
proposicionais € chamada de semelhanca interpretativa (GUTT,
1991, p.34 apud ALVES, 2001b, p.72).

2 No original: “If interpretive use cannot serve as the basis of translation theory designed to
convey the same ‘message”, that is, both the explicatures and implicatures of the original,
could it not serve as framework for a general theory of translation of a less ambitious kind?
[...] In other words, a translation would be a receptor language text that interpretively

resembles the original”.
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O conceito de semelhanca interpretativa é desenvolvido por Gutt com base na
relacdo entre as explicaturas e as implicaturas de um dado enunciado, sendo “que
dois enunciados ou, ainda mais genericamente, que dois estimulos ostensivos
assemelham-se interpretativamente a medida que compartilhem suas explicaturas e/
ou implicaturas” (GUTT, 1991, p.44 apud GONCALVES, 2005b, p.142).

A atribuicdo de semelhanca interpretativa ocorre ndo somente durante o processo
de traducao/interpretacdo, mas nos processos comunicativos como um todo. No
processo de traducdo/interpretacdo, € possivel que se analise, com base no
Principio de Relevancia, a busca e atribuicdo de semelhanca interpretativa entre
duas formas proposicionais, uma na LF e outra na LA, como uma maneira de se
investigar as tomadas de decisdo e escolhas do ILS durante a IS, visto que o
intérprete se guiara em direcdo a tal semelhanca. Para Alves (1995, p.85 apud
ALVES, 2001b, p.74),

a decisdo tradutéria explica-se, entdo, ndo pela busca de
equivalentes funcionais ou pela definicdo de objetivos hierarquicos,
mas sim pela nocdo de semelhanca interpretativa. Partindo do
principio de que as diferentes unidades de um dado texto de partida
sdo representacfes mentais que se dividem em representacdes
semanticas e formas proposicionais, o processo tradutério é
caracterizado como a busca mental de uma semelhanga
interpretativa para uma dada representagdo semantica através de
duas formas proposicionais - uma na lingua de chegada e outra na
lingua de partida. Essas duas formas proposicionais dividem entre si
uma semelhanca interpretativa. A deciséo tradutéria ocorre quando o
tradutor, dentro de suas caracteristicas individuais de proficiéncia
linglistica e experiéncia profissional, 'toma a decisdo' de ter
encontrado, ndo no nivel da funcionalidade ou de objetivos
hierarquicos, mas em um nivel mais profundo, a semelhanca
interpretativa entre duas formas proposicionais oriundas de uma
mesma representacdo semantica.

A luz do exposto acima, pode-se afirmar que a TR mostra-se como uma produtiva
teoria para a explicagdo dos fendmenos cognitivos envolvidos na linguagem e,
consequentemente, na traducdo/interpretacdo. E, portanto, fundamental a
investigagcéo de processos inferenciais envolvidos na IS. Para a investigagcio desses
processos, consideramos fundamentais os conceitos de codificagdo conceitual e

procedimental e o de explicatura e implicatura.
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3.4.3 Codificacdo Conceitual e Procedimental

Considerando o nivel linguistico, pode-se afirmar que as informacfes de um
enunciado sao veiculadas por meio de dois tipos de codificacdo, a saber, a
conceitual e a procedimental (SPERBER; WILSON, 1993) e, também, enriquecidas
por informagdes contextuais, “que ndo sado propriamente um tipo de codificagao”
(GONCALVES, 2001c, p.44). Nesse sentido, entende-se que, enquanto a
codificacdo conceitual relaciona-se aos processos de acesso lexical e a codificacéo
procedimental aos processos morfossintaticos, as informagdes contextuais dizem
respeito aos processos pragmaticos (GONCALVES, 2003, p.77). Para Moeschler
(1998, p.1),

1. As informagfes conceituais sdo codificadas, principalmente, como
categorias lexicais (substantivo, verbo, adjetivo), isto €, em
categoriais que definem classes lexicais abertas. As informacdes
procedimentais sdo codificadas como categoriais ndo lexicais
(negacao, tempos verbais, determinantes, conectivos, alguns
advérbios), isto €, categorias que definem classes morfoldgicas néo
abertas. Deste modo, a distingdo conceitual/ procedimental abarca,
principalmente, a distingdo entre categorias lexicais e nao lexicais.

2. A motivacdo cognitiva para a distincdo procedimental/ conceitual €
a seguinte: as informacgdes conceituais sdo informacdes por meio das
quais as representacdes mentais sdo acessadas, ao passo que as
informag¢des procedimentais codificam instrugbes referentes a
maneira pela qual essas representacfes devem ser processadas.*®

Portanto, as informacg0es codificadas conceitualmente sdo aquelas usadas para
apresentar e descrever o mundo, ja as codificadas procedimentalmente instruem e/
ou restringem a forma de se compreender tal apresentacao/descricdo, contribuindo
com 0 sucesso da comunicacdo ao direcionar e restringir a interpretacdo dos
enunciados. Segundo Alves (2001a, p.20-1), informagbes codificadas

conceitualmente “sdo passiveis de extensdo proposicional e veiculam significado

“3 No original: “1. Conceptual information is mainly encoded within lexical categories (Noun,
Verb, Adjective), that is, categories which define open lexical classes. Procedural information
is encoded within non-lexical categories (negation, tenses, determiners, connectives, certain
adverbials), that is, categories which define non-open morphological classes. Thus the
conceptual/procedural distinction covers mainly the distinction between lexical and non-
lexical categories. 2. The cognitive motivation for the procedural/conceptual distinction is the
following: conceptual information is information through which mental representations are
accessible, whereas procedural information encodes instructions relative to how mental
representations must be processed”.
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conceitual; podem ser enriquecidas e contribuem para o processamento inferencial
dos enunciados” e, por outro lado, as informacgdes codificadas procedimentalmente
“ndo podem ser desdobradas em termos inferenciais, mas contribuem decisivamente

no processamento dos enunciados ao impor-lhes restricdes inferenciais”.

Nesse sentido, as informagdes codificadas conceitualmente podem ser vistas como
extensoras, contribuindo “para o valor de verdade dos enunciados e para a
confirmacdo de hipéteses no processamento inferencial”, e as codificadas
procedimentalmente como limitadoras, restringindo “o numero de explicaturas e
implicaturas a serem consideradas no processamento de um enunciado enquanto
guiam o ouvinte na direcao dos efeitos cognitivos pretendidos pelo falante” (ALVES,
2008, p.104).

Ao lado das codificagOes, conceitual e procedimental, estdo as informacdes
contextuais que, embora ndo sejam propriamente uma codificagcdo, atuam na
“ativacdo de esquemas de conhecimentos e de enquadramentos que implica na
ativacdo de unidades de informagédo (ou de redes cognitivas) mais extensas que
aquelas ativadas pelos codificadores conceituais e procedimentais” (GONCALVES,
2001c, p.48). Para Moeschler (1998, p.4), “as informagdes contextuais sdo mais
fortes que as linguisticas e as informacdes procedimentais mais fortes que as

conceituais”.**

De acordo com Wilson e Sperber (1993, p.101), o processo de decodificacéo
linguistica sustenta o processo inferencial, sendo que este envolve a construgédo e o

processamento de representacdes conceituais. Portanto,

o processo de decodificagdo linguistica fornece insumos para o
estagio inferencial da compreensdo; a compreensdo inferencial
envolve a construcdo e o processamento de representacdes mentais.
Pode-se presumir que um enunciado codifica dois tipos basicos de
informacdo: representacional e computacional, ou descritiva e
procedimental — isto €, informacao sobre as representacfes a serem
proceigadas e sobre como processa-las (WILSON, SPERBER, 1993,
p.96).

* No original: “Contextual information is stronger than linguistic information; procedural
information is stronger than conceptual information”.

> No original: “Linguistic decoding provides input to the inferential phase of comprehension;
inferential comprehension involves the construction and manipulation of mental
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Nesse sentido, pode-se supor que em um enunciado estdo codificados dois tipos de
informagbes: as  representagcdes  conceituais, informacbes  codificadas
conceitualmente, e 0o como processa-las, informacbes  codificadas

procedimentalmente.

anormagéo veiculada através de um enunciado '

Comunicada
nao-ostensivamente
Comunicada
nio-linguisticamente

Codificada
ndo-linguisticamente

Comunicada
ostensivamente

Comunicada
linguisticamente

Codificada
conceitualmente

Contribuir para
implicaturas

Codificada
procedimentalmente

Contribuir para
explicaturas

Contribuir Contribuir para Codificada

linguisticamente

a proposigio explicaturas
expressa de alto-nivel

Restringe
explicaturas

Restringe
implicaturas

Restringe Restringe
a proposicao explicaturas
expressa de alto-nivel

FIGURA 4 — Tipos de informag&o comunicadas pelo enunciado (SPERBER; WILSON 1993, p.3)
Fonte: Alves, 2001a, p.22.

No processo de decodificacdo conceitual trabalha-se com as representacdes, as
formas logicas do enunciado, e se decodificam conteudos, significados, por meio de
um comportamento inferencial. E na decodificacdo procedimental, por sua vez,
consideram-se os elementos do enunciado com forga suficiente para restringir o
processamento inferencial e conduzir as formas proposicionais e a compreensao
dos enunciados (GONCALVES, R., 2001, p. 134). Esse processo de compreensao
dos enunciados, de recuperacdo das intencbes do falante, da-se por meio do
processamento inferencial das explicaturas e implicaturas que constituem o0s

enunciados.

representations. An utterance can thus be expected to encode two basic types of
information: representational and computational, or descriptive and procedural — that is,
information about the representations to be manipulated, and information about how to
manipulate them”.
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3.4.4 Explicaturas e Implicaturas

Explicaturas e implicaturas expressam as intencdes dos falantes, sendo recuperadas
durante o processo comunicativo, ostensivo-inferencial. Para Sperber e Wilson os
enunciados expressam um conjunto de suposi¢cées que consistem em implicaturas e

explicaturas, sendo que

uma suposicdo comunicada por um enunciado E é explicita se, e
somente se, ela for um desenvolvimento da forma logica codificada
por E [...] Qualquer suposi¢cdo comunicada, mas nao explicitamente,
€ comunicada implicitamente: € uma implicatura” (1995, p.182, grifos
do autor).*®

Nesse sentido, enquanto as explicaturas seriam desenvolvidas a partir da
decodificagdo linguistica, e as implicaturas seriam inferidas pragmaticamente, sendo
gue ambas seriam recuperadas por meio do processamento inferencial, envolvendo
0 enriquecimento pragmatico e contextual (SPERBER; WILSON, 1995, p.182;
ALVES, 2008, p.101).

Como se observa acima, a explicatura seria o desenvolvimento/enriquecimento de
uma forma logica de um enunciado, at¢é ao ponto em que, tal enunciado
carregue/expresse uma determinada proposi¢cao (WILSON; SPERBER, 1993, p.98).
Seguindo essa perspectiva, € possivel situar as explicaturas em meio a
decodificagdo linguistica e a implicacdo contextual, visto que a compreensao
linguistica das mesmas realiza-se num nivel pragmatico em que ocorrem varias
operacbes de desambiguacdo de enunciados, atribuicdo de referéncias,
enriquecimento dos elementos do enunciado, interpretagdo de linguagem
metaférica, dentre outros (SILVEIRA; FELTES, 1999, p.54; ALVES, 2008, p.102).
Considerando isso, Silveira e Feltes (1999, p.56), com base na proposta da TR,

sugerem trés niveis representacionais hipotetizados, a saber,

() nivel da forma Idgica, na dependéncia da decodificagao linguistica;
(i) nivel da explicatura, em que a forma légica é desenvolvida
através de processos inferenciais de natureza pragmatica; e (iii) o
nivel da implicatura, que parte da explicatura para a construcdo de
inferéncias pragmaticas.

“% No original: “An assumption communicated by an utterance U is explicit if and only if it is a
development of a logical form encoded by U [...] Any assumption communicated, but not
explicitly so, is implicitly communicated: it is an implicature”.
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Portanto, a explicatura seria “uma suposicdo ostensivamente comunicada
gue é inferencialmente desenvolvida a partir de uma das representacdes conceituais
incompletas (formas légicas) codificadas pelo enunciado*” (CARSTON, 2002,
p.377), sendo que “o conteldo da explicatura incorpora tanto material decodificado
linguisticamente quanto material inferido pragmaticamente” (ALVES, 2008, p.102).

Por outro lado, a implicatura seria “uma suposicdo ostensivamente comunicada que

7z

ndo é uma explicatura, isto é, uma suposicdo comunicada que € derivada,
exclusivamente, por meio de processos de inferéncia pragmatica®® (CARSTON,
2002, p.377). Alves ressalta o fato de que a nocédo de implicatura para Sperber e
Wilson diz respeito “aquelas inferéncias realizadas sobre comportamentos
ostensivos que n&o podem resultar apenas de tragcos conceituais ‘linguisticamente
decodificados’ ou contextualmente inferidos” (2001b, p.63). Gongalves (1998, p.38)

conceitua explicaturas e implicaturas da seguinte maneira:

a explicatura de um enunciado corresponde a forma proposicional
derivada daquele enunciado, isto €, apds a analise linguistica (lexical,
sintatica e semantica) de um enunciado, este transforma-se em uma
representacdo mental que se aloca na memdria de curto prazo do
dispositivo dedutivo; da-se o nome de forma proposicional a este tipo
de representacdo. No nivel pragmatico, portanto, a forma
proposicional é denominada de explicatura, ou seja, € 0 componente
semanticamente explicito de um enunciado. Por sua vez, as
implicaturas de um enunciado correspondem as suposi¢cdes
derivadas da interacdo entre a forma proposicional daquele
enunciado (de sua explicatura) com as suposi¢cfes alocadas na
memoéria de curto prazo do dispositivo dedutivo (0 contexto
inferencial).

Goncalves (2003) explica que qualquer estimulo ostensivo deve gerar, conforme seu
carater mais ou menos proposicional, explicaturas e/ ou implicaturas no ambiente

cognitivo do interlocutor. Segundo ele,

tais explicaturas e implicaturas desencadeardo alteracbes na
configuracdo do ambiente cognitivo do individuo receptor, ou seja,

" No original: “[...] an ostensively communicated assumption which is inferentially developed
from one of the incomplete conceptual representations (logical forms) encoded by the
utterance”.
8 No original: “[...] an ostensively communicated assumption which is not an explicature; that
is, a communicated assumption which is derived solely via processes of pragmatic
inference”.
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causarao modificagdes no contexto ativado durante o processamento
inferencial em questao, resultando em alteracdes nas relagdes entre
as diversas suposicdes — tecnicamente explicaturas e implicaturas
sdo configuracbes que emergem no decorrer dos processos
inferenciais, enquanto os efeitos contextuais seriam alteracbes de
longo prazo, pela concepcédo representacional da TR (2003, p.41,
grifos do autor).

E importante ressaltar que, na perspectiva da TR, existe também a explicatura de
alto nivel. Esse tipo especifico de explicatura “envolve a incorporacdo da forma
proposicional do enunciado ou de um de seus constituintes sob uma descricdo de
alto nivel, tal como a descricdo de um ato de fala, uma descricdo de atitude
proposicional ou algum outro comentario sobre a proposicéo incorporada” (WILSON;
SPERBER, 1993, p.104-5).%°

As explicaturas de alto nivel sdo exemplos de representacdes conceituais
recuperadas pela combinacdo de decodificacdo e inferéncia, as quais sdo capazes
de implicar e contradizer umas as outras e representar determinados estados de
coisas Nessa perspectiva, Wilson e Sperber afirmam que “a proposi¢ao expressa por
um enunciado tem certo contetdo de verdade condicional; a explicatura de alto nivel

determina como esta proposicdo sera tomada>®” (1993, p.109).

Como observamos acima, para Sperber e Wilson (1995), a realizacdo da
comunicacao verbal envolve processos cognitivos, tanto de decodificacao linguistica
(construindo formas logicas/ representacdes metais ou semanticas) quanto de
inferéncia pragmatica (resultando em formas proposicionais/ proposicoes)
(CARSTON, 2002, p.57). De acordo com a proposta da TR, a compreensdo na
comunicacao verbal orienta-se pelo seguinte: “siga 0 caminho de menor esforgo no
cOmputo de efeitos cognitivos: teste hipoteses interpretativas em ordem de
acessibilidade e pare quando suas expectativas de relevancia sao satisfeitas”
(SPERBER; WILSON, 2005, p.235).

“ No original: “[...] a particular kind of explicature which involves embedding the
propositional form of the utterance or one of its constituent propositional forms under a
higher-level description such as a speech-act description, a propositional attitude description
or some other comment on the embedded proposition”.

*® No original: “The proposition expressed by an utterance has a certain truth-conditional
content; the higher-level explicatures determine how this proposition is to be taken”.
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De acordo com Sperber e Wilson (2005, p.240), o procedimento de compreensao

guiado pela relevancia desenvolve-se da seguinte maneira:

0 ouvinte trata o conceito linglisticamente codificado como ndo mais
do que uma pista para o significado do falante. Guiado por
expectativas de relevancia e usando suposicfes contextuais feitas
acessiveis pelas entradas enciclopédicas do  conceito
linguisticamente codificado ele comecga a derivar efeitos cognitivos.
Quando ele tem efeitos suficientes para satisfazer suas expectativas
de relevancia, ele péra.

Segundo Carston (2002), esse processo de compreenséo dos enunciados realiza-se
por meio de etapas que envolvem a decodificacdo linguistica que resulta em formas
l6gicas (geralmente ndo proposicionais) prontas a serem processadas
pragmaticamente. Assim, a forma logica é enriquecida inferencialmente até resultar
em uma proposicdo completa, seguida de uma série de deducdes com base em
insumos contextuais e na proposicao resultante do enunciado, culminando em sua
interpretacdo/compreensdo. Defende-se, com base nessas perspectivas que o0
processo tradutdrio, fundamentado no uso interpretativo da linguagem, orienta-se

pela busca de semelhanca interpretativa. Nas palavras de Gultt,

considerando-se ainda que o principal objetivo dos enunciados é
veicular um conjunto de suposi¢cdes que o comunicador intenciona
veicular, parece razoavel definir semelhancga interpretativa entre
enunciados em termos das suposicbes compartiihadas pelas
interpretacdes pretendidas por esses enunciados. Uma vez que o
conjunto de suposi¢cdes que um enunciado intenciona veicular
consiste de explicaturas e/ou implicaturas, podemos dizer que dois
enunciados, ou ainda mais generalizadamente, dois estimulos
ostensivos, assemelham-se interpretativamente na extensdo das
explicgllturas e/ou implicaturas que compartiham (GUTT, 1991,
p.44).

Enfim, considerando-se a comunicacdo verbal como um processo ostensivo-
inferencial que envolve o processamento de enunciados, gerando explicaturas e

implicaturas, e, portanto, realizando a decodificacdo de informac¢des conceituais,

*1 No original: “Considering further that the main purpose of utterances is to convey the set of
assumptions which the communicator intends to convey, it seems reasonable to define
interpretive resemblance between utterances in terms of assumptions shared between the
intended interpretations of these utterances. Since the set of assumptions an utterance is
intended to convey consists of explicatures and/or implicatures, we can say that two
utterances, or even more generally, two ostensive stimuli, interpretively resemble one
another to the extent that they share their explicatures and/or implicatures”.
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procedimentais e contextuais, por meio de um processo cognitivo-pragméatico guiado
pelo Principio de Relevancia, parte-se do pressuposto de que o processo de
traducaol/interpretacédo é direcionado pela busca de semelhanca interpretativa entre
duas formas proposicionais de sistemas linguisticos distintos, conforme o exposto

acima.

Com base no arcabouco tedrico fornecido pela abordagem processual da traducéo e
pela TR, buscamos planejar a coleta e a analise de dados de forma a garantir
qualidade aos dados coletados, assim como seguranca ao processo de transcrigao,
padronizacdo e informatizacdo dos dados. Nesse sentido, optamos por um processo
de coleta e analise que possibilitasse que as possiveis discrepancias existentes
entre aquilo que os sujeitos fizeram, durante a interpretacdo, e aquilo que eles
acreditam ter feito fossem minimizadas. E que também fossem potencializadas as

possibilidades de interpretacdo dos dados durante o processo de analise.

A definicdo da metodologia a ser empregada na coleta e na analise dos dados
processuais da interpretacdo simultdnea do Portugués para a Libras sera descrita no
proximo capitulo com o propdsito de evidenciar a trajetéria de construcdo e de
definicdo do desenho da pesquisa. Portanto, apresentamos a seguir as contribuicdes
de um estudo exploratério e de uma pesquisa-piloto, que direcionaram e
sustentaram a construcdo do desenho da pesquisa no que se refere a escolha dos
sujeitos, do TF, da tarefa, da entrevista, bem como as formas de transcri¢cdo, anélise

e representacao de dados.
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4 QUESTOES METODOLOGICAS

4.1 Os Protocolos Verbais: op¢do metodoldgica

Os Think-aloud Protocols (TAPSs), protocolos verbais, fazem parte do conjunto de
meétodos introspectivos empregados pelas pesquisas em psicologia, 0os quais tém o
objetivo de obter informacdes sobre o0s processos mentais ndo observados
diretamente, tais como os pensamentos, 0s sentimentos e as intencdes (DORNYEI,
2007, p.147; JAASKELAINEN, 1998, p.266). Os TAPs, conhecidos em portugués
como Protocolos Verbais, Protocolos Introspectivos, Relatos Introspectivos,
Protocolos de Pensamento em Voz Alta ou, simplesmente, Protocolos em Voz Alta,
sdo uma técnica/ferramenta de coleta de dados que consiste no relato dos sujeitos
acerca da tarefa que estao realizando ou que ja realizaram. Nesse sentido, 0 sujeito
relata verbal e descritivamente seus pensamentos, impressdes, intengdes, decisdes,
sentimentos e procedimentos, por exemplo, durante a realizacdo de uma
determinada atividade (protocolos simultdneos/ concomitantes) ou apds conclui-la
(protocolos retrospectivos).

Ericsson e Simon (1984, 1993), também, afirmam que os TAPs®? possibilitam o
acesso, ainda que indireto, aos processos cognitivos humanos mostrando-se como
uma eficaz ferramenta de abordagem dos processos mentais. A maneira de se
coletarem os TAPs pode variar, mas, independentemente da maneira pela qual sdo
coletados, eles pressupfem o relato em voz alta de todos 0s pensamentos que
ocorrem durante a execucdo de determinada tarefa. Tais relatos fornecem pistas
para as inferéncias do pesquisador sobre 0s processos cognitivos e inferenciais que
subjazem, no nosso caso, a tarefa tradutéria. Embora ndo tenham pesquisado o0 uso

dos TAPs na investigacdo da traducdo, os estudos de Ericsson e Simon (1984,

*2 vale destacar que desde a publicacéo dos estudos de Ericsson e Simon (1980), o termo
‘talk-aloud’ parece ter-se perdido e os autores da area passaram a se referir ao processo de
verbalizagdo, seja de ‘pensar’ ou ‘falar em voz alta’, como ‘think-aloud’, mesmo que esses
autores concordem que o mais desejavel seja a verbalizacdo do conteido da meméria de
trabalho da maneira que la se apresenta, sem que haja necessidade de uma interpretacdo
desse conteudo.
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1993) contribuiram significativamente para a validagdo dos TAPs como importante
ferramenta de coleta de dados cognitivos. Segundo Gongalves (1998, p.46),

0s protocolos verbais utilizam-se de manifestacdes metacognitivas
para abordarem processos cognitivos. Essas manifestactes
metacognitivas, por sua vez, possibilitam a apreensdo de algumas
importantes caracteristicas dos processos investigados, as quais,
certamente, ndo seriam percebidas através, apenas, da interacao da
subjetivadade do pesquisador com os produtos finais daqueles
processos [cognitivos].

Jaaskeldinen (1998) afirma que o TAP é o método mais popular empregado na
investigacdo do que se passa ha mente do tradutor/intérprete enquanto realiza sua
tarefa, ou seja, na investigacdo da “caixa preta” do processo de tradugado. Segundo

ela,

embora os protocolos verbais ndo possam nos ajudar a desvendar
todos os mistérios da traducdo, eles fornecem acesso a informagéo
valiosa sobre a natureza do traduzir. Outros métodos de aquisi¢do de
tal informacdo incluem entrevistas, questionarios e equipe de
traducdo (tradutores trabalhando em pares ou pequenos grupos;
House 1988, Matrat 1995). Evidéncia complementar coletada de
diferentes fontes é suscetivel de prover um quadro mais completo e
confiévg:-; dos contetidos da ‘caixa preta’ (JAASKELAINEN, 1998,
p.267).

Jakobsen trouxe importantes contribuicbes a abordagem processual nos ET com
sua pesquisa sobre o efeito do uso dos protocolos verbais, nesse caso o0s
simultaneos/concomitantes, sobre a traducdo (JAKOBSEN, 1999, 2003). Em suas
pesquisas, Jakobsen (2003) percebeu que os tradutores produziam segmentacdes
mais curtas e trabalhavam em média 25 % mais lentamente quando os TAPs usados

eram os concomitantes. Segundo ele, o estudo realizado indicou que

[...] a influéncia dos protocolos verbais nos processos de tradugao é
bastante consideravel. Ainda que nos force a rever as suposi¢oes
sobre 0 seu uso para 0s propositos das pesquisas em traducao, o

>3 No original: “[...] although think-aloud protocols cannot help us unravel all the mysteries of
translation, they do provide access to valuable information about the nature of translating.
Other methods of acquiring such information include interviews, questionnaires and team
translation (translators working in pairs or in small groups; House 1988, Matrat 1995).
Complementary evidence collected from different sources is likely to provide the most
complete and reliable picture of the contents of the 'black box".
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estudo de forma alguma o invalida como método de pesquisa
(JAKOBSEN, 2003, p.93).>*

Além de Jakobsen (1999, 2003), outros pesquisadores da traducéo, tais como
Krings (1986), Feerch, Kasper (1987), Gerloff (1987), Jaaskelainen (1998), Lorscher
(1991; 1992), bem como pesquisadores brasileiros, Alves (1995; 1996a; 1997),
Alves e Goncalves (2003), Alves, Magalhdes e Pagano (2002), Goncalves (1998;
2003) e Carvalho Neto (2010), empregaram os TAPs em sua coleta de dados.
Lorscher (2002, p.98) considerou que o “protocolo verbal € uma ferramenta util a
coleta de dados sobre processos mentais em geral e sobre processos de tradugao
em particular, se levarmos em conta as condi¢des sob as quais os dados sao

externalizados e suas inerentes limitagdes.””

E importante considerar, portanto, que ha uma discussdo acerca da sobrecarga
cognitiva provocada pela coleta de TAPs concomitantes e sua interferéncia na tarefa
de traducdo. Alves (2003, p.76), considerando os dados de suas pesquisas,
argumenta que os TAPs retrospectivos sdo de fato produtivos na investigacdo do
processo tradutodrio no sentido de que eles “sdo capazes de destacar de forma mais
detalhada relatos processuais que refletem aspectos inferenciais e contextuais
relevantes para a solucédo de problemas e tomadas de decisdo em traducao”. Alves
(2003) corrobora as argumentacdes de Fraser (1996) acerca do fato de os TAPs
retrospectivos possibilitarem a obtencdo de dados mais consistentes sobre as
dificuldades dos tradutores durante o processo de tradutorio.

Vale destacar, também, que uma das maiores criticas a coleta dos protocolos
verbais esta no fato de que, segundo seus criticos, através deles ndo é possivel o
acesso imediato aos processos cognitivos automaticos (TIRKKONEN-CONDIT,
1991, SEGUINOT, 1996 apud ALVES, 2003, p.74; COHEN, 1998 apud DORNYEI,

2007, p.151). Na verdade, tem-se, através dos protocolos verbais retrospectivos,

** No original: “The present study indicates that the influence of think aloud on processing in
translation is quite considerable. Though this forces us to review assumptions about the think
aloud procedure for translation research purposes, it in no way invalidates the think aloud
method”.

*® No original: “[...] thinking-aloud is a useful tool for collecting data about mental processes
in general, and translation processes in particular, if we take into account the conditions
under which the data are externalized and their inherent limitations”.
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acesso aquilo que os sujeitos pensam ter feito durante a execucao de sua atividade
tradutdria. Dito de outro modo, com os TAPs acessam-se reflex6es subjetivas acerca
da atividade de traducdo, possibilitando que se facam inferéncias acerca das

escolhas, tomadas de deciséo e solucdo de problemas pelos sujeitos.

Com base no exposto acima, é possivel verificar que os TAPs ja possuem um uso
consagrado na investigacdo do processo de traducao. Entretanto, no que se refere a
investigacdo do processo de interpretacdo € mais recorrente e tradicional o uso de
outros métodos de introspeccdo. Isso se deve, em parte, a impossibilidade de o
intérprete verbalizar durante a realizacdo da tarefa interpretativa, fato que inviabiliza
0 uso dos TAPs concomitantes. Nesse sentido, sdo empregados diferentes métodos
na investigacdo da traducdo e da interpretacdo. Segundo Shlesinger (2000, p.3)
“‘embora o interesse em observar os processos cognitivos e espiar o interior da
‘caixa preta’ seja um grande anseio tanto no caso da interpretagdo quanto no da

traducdo, os métodos ndo podem ser sempre os mesmos”.>

Com base nesse entendimento, Shlesinger (2000, p.3) defende o uso de relatos
retrospectivos imediatos (immediate retrospective accounts) os quais sdo coletados
durante a atividade interpretativa, por meio da interrup¢cdo momentanea do intérprete
com questbes acerca de seu raciocinio imediatamente anterior a interrupcao.
Contudo, a autora reconhece gque a técnica s6 pode ser empregada em situacdes
experimentais e que “existem boas razdes para suspeitar, entretanto, que o simples
ato de interromper o processo o alterara” (SHLESINGER, 2000, p.3).*’

Ja4 Vik-Tuovinen (2000), inspirando-se nos TAPs usados na investigacdo do
processo tradutério, emprega comentarios retrospectivos (retrospective comments)
realizados durante os intervalos da atividade interpretativa, momentos em que 0s
microfones estavam desligados e que ocorriam dialogos entre os intérpretes ou, até

mesmo, mondlogos. Assim, investiga o0 que os intérpretes dizem, nesses momentos

*® No original: “While the interest in observing cognitive processes and peeking inside the
"black box" is a keen in the case of interpreting as it is in the case of translation, the methods
cannot always the same”.

" No original: “There is good reason to suspect, however, that the very act of interrupting the
process will alter it”.
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de pausa da IS, sobre o TF, a interpretacéo, o(s) orador(es), o evento ou ao ato de

interpretar.

Tanto a proposta de Shlesinger (2000) quanto a de Vik-Tuovinen (2000) sdo muito
proximas aos TAPs retrospectivos. Ambos propdem a coleta de relatos em
momentos de pausa da atividade interpretativa. Shlesinger, interrompendo a tarefa e
coletando o relato de forma imediata, num curto intervalo de tempo entre a atividade
e o0 relato sobre ela. E Vik-Tuovinen, realizando a coleta de comentarios no
momento em que a mesma € interrompida naturalmente. E importante destacar que
0s TAPs retrospectivos, tal como empregados nesta pesquisa, permitem que, por um
lado, se evite a sobrecarga cognitiva e, por outro, ndo se interrompa o processo de

interpretacao.

Segundo lanova (2000), as pesquisas em IS foram mais reticentes em colocar 0s
protocolos como ferramenta central de coleta de dados devido a combinacéo de dois
fatores principais: (a) o fato de a simultaneidade do processo ndo permitir o uso
imediato da introspeccdo e (b) de o produto da IS fornecer relativamente mais
informacgdes sobre 0s processos cognitivos subjacentes do que a tradugéo, visto que

variaveis temporais, tais como o ear-voice-span [lapso de tempo
entre a fala do orador e sua interpretagdo na lingua alvo], tém sido
interpretadas como uma medida da quantidade de processamento
envolvido (Barik 1973; Gerver 1971; Anderson 1994). Gravacfes na
LA [lingua alvo] contém outra evidéncia dos processos de tomada de
deciséo do intérprete na forma de falsas partidas e corre¢gbes. Dados
de desempenho tém, também, sido obtidos comparando-se a
precisdo do TA [texto alvo] em contraste com o TF [texto fonte]
(Dilinger 1989), o0s quais tém sido complementados por
rememoragdo e reconhecimento de dados (Gerver 1974; Lambert
1985; Dilinger 1989) (IANOVA, 2000, p.30).*®

Com a difuséo e intensificacdo do uso de métodos introspectivos na investigacao do
processo tradutério e do interpretativo, pesquisadores da IS, tais como lanova

(2000), decidiram explorar mais intensamente o potencial de esses métodos

% No original: “Temporal variables, such as ear-voice-span, have been interpreted as a
measure of the amount of processing involved (Barik 1973; Gerver 1971; Anderson 1994).
TL recordings contain other evidence of the interpreter's decision making processes in the
form of false starts and repairs. Performance data has also been gathered by comparing the
accuracy of TT against ST (Dilinger 1989), which has been complemented by recall and
recognition data (Gerver 1974; Lambert 1985; Dilinger 1989)”.
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introspectivos, nesse caso 0s métodos retrospectivos, fornecerem dados adicionais
sobre o processamento cognitivo. O emprego desses diferentes métodos tem,
também, dado maior visibilidade aos TAPs em meio aos métodos retrospectivos,
ampliando as reflexdes em torno de seu potencial e viabilidade na investigacdo da
IS. Segundo Alves (2003, p. 76),

verbalizacdes retrospectivas sdo capazes de destacar de forma mais
detalhada relatos processuais que refletem aspectos inferenciais e
contextuais relevantes para a solucdo de problemas e tomadas de
decisdo em traducgao [...] o uso de protocolos retrospectivos é mais
produtivo para fins da investigacdo de relatos inferéncias e mais
estruturado por parte dos tradutores sujeitos.

Com o proposito de melhorar a recuperacdo do processamento cognitivo ocorrido
durante o processo de IS, optou-se por oferecer, como insumos de apoio a tal
recuperacado, o TF por escrito e a interpretacdo em LS, em video, junto ao seu audio,
em Portugués. O oferecimento do TF por escrito, segmentado em partes
devidamente enumeradas e com indicagdo de tempo, teve como propaosito facilitar a
manipulacdo e a localizacdo de trechos da interpretacdo. Diante de duvidas, os
intérpretes poderiam, como base no tempo indicado em cada parte, localizar o

momento da interpretacdo, além de poderem visualizar o TF por escrito.

Portanto, nesta pesquisa, utilizamos os TAPs retrospectivos, visto que € inviavel a
coleta de TAPs concomitantes a tarefa de IS do Portugués para a Libras. Além
disso, os protocolos retrospectivos ndo interferem no ritmo cognitivo dos tradutores,
nao gerando nenhuma sobrecarga cognitiva, visto que sao coletados imediatamente

apos a realizacdo de toda tarefa, ndo a interrompendo.

4.2 A triangulacdo na pesquisa e sua validade ecoldgica

Nesta pesquisa, empregamos a triangulagdo dos dados, pois ela permite que se
solucionem as possiveis discrepancias existentes entre aquilo que 0s sujeitos
fizeram durante a tarefa e aquilo que eles acreditam ter feito. Assim sendo, os TAPS,
Nno caso 0s retrospectivos imediatos, fornecem relevantes pistas a respeito do que

acontece cognitivamente durante o processo tradutério (ERICSSON; SIMON, 1984;
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JAKOBSEN, 2002, 2003), as quais podem ser potencializadas pela andlise de
aspectos conceituais e procedimentais do TA em relagcdo ao TF.

A triangulacdo de dados foi empregada, primeiramente, nas Ciéncias Sociais como
uma proposta de uso de mudltiplos métodos pesquisa, 0s quais possibilitam
diferentes perspectivas de coleta e de andlise de dados, unindo métodos qualitativos
e quantitativos em uma mesma pesquisa. Segundo Denzin (1989), existem diversas
maneiras de se realizar a triangulacdo em uma pesquisa: a triangulacdo de dados
(envolve a coleta de dados em diferentes tempos, espagcos e populacbes), a
triangulacdo do pesquisador (envolve multiplos pesquisadores investigando um
mesmo fendmeno), a triangulacéo tedrica (envolve o uso de mais de uma teoria na
interpretacdo de um fendmeno) e a triangulacdo metodolégica (envolve o uso de

mais de um método para se investigar o fenbmeno).

No campo dos ET, a triangulacéo foi inicialmente utilizada por Jakobsen (1999) que
empregou métodos qualitativos e quantitativos de analise e de coleta de dados em
suas pesquisas sobre o processo tradutério. O uso da triangulacdo visa suprir as
fraquezas de cada um dos métodos de pesquisa e, assim, corroborar a validade e
confiabilidade da pesquisa (JOHNSON, 1992). Acredita-se que investigar um mesmo
objeto através de dados coletados e interpretados a partir de métodos e
perspectivas diferentes aumenta, por analogia, as chances de sucesso da pesquisa
no que se refere a observacdo, compreensdo e explicitacdo do fendmeno
interpretativo (ALVES, 2001c, 2003).

Outro aspecto importante € a validade ecologica. Acreditamos que para assegurar
confiabilidade a investigacdo de processos tradutdrios, a mesma deve ser pautada
em critérios de validade ecolégica (ALVES, 2005a, p.115). Considerando-se isso,
buscamos, nesta pesquisa, garantir sua validade ecoldgica, através da reconstrucao
de condi¢gbes similares aquelas encontradas numa situacdo real de IS. Nesse
sentido, a realizacdo desta pesquisa ancorou-se em uma perspectiva de

triangulacdo de dados e, também, em principios de validade ecologica.
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4.3 A construcéo da coleta de dados

Para a definicdo da metodologia a ser empregada, nesta pesquisa, realizou-se, no
primeiro semestre de 2009, um estudo exploratdrio e, no segundo semestre de
2011, uma pesquisa-piloto, ambos de carater empirico-experimental®. O estudo
exploratério e a pesquisa-piloto® pretenderam apontar parametros metodoldgicos
para a construcdo de um desenho experimental adequado a coleta e a analise de
dados processuais com um maior numero de sujeitos, definindo-se o tipo de texto e
se considerando a modalidade gesto-visual da LS. Nesse sentido, numa perspectiva
processual, a luz da TR (SPERBER; WILSON, 1995; ALVES, 2001a, 2001b, 2005a,
2005b; GUTT, 2000a), investigaram-se caracteristicas da IS do portugués para a

Libras.

Alves (2005a, p.110) ressalta que as investigacbes empiricas do processo de
traducdo demandam desenhos experimentais capazes de controlar variaveis

especificas, tais como

() o tipo de texto utilizado; (ii) o perfil dos tradutores — experientes,
novatos, bilingtes; (iii) aspectos estratégicos, tais como o uso de
fontes de consulta, a solugcdo de problemas e processos de tomada
de deciséo; (iv) condigcbes de producdo, quais sejam, informacdes
sobre especificidades da tarefa de traducéo (brief), o publico-alvo e
restricbes mercadolégicas; e (v) aspectos cognitivos, como pressao
de tempo, e o papel da memdria e de outros mecanismos de apoio
interno, por exemplo, processos inferenciais.

Considerando-se as pesquisas realizadas numa perspectiva processual e as
variaveis citadas acima, pode-se perceber que ndo ha uniformidade metodolégica
nessas pesquisas, visto que cada uma se vale de variaveis especificas. Assim,

elaboramos, numa perspectiva empirica, uma coleta de dados que, embora se

%9 Pagano (2001, p.9) ao discutir a natureza das pesquisas processuais no ambito dos ET e
sua necessidade de se encontrar formas novas e mais apropriadas de se coletar e analisar
dados, afirma que as pesquisas empirico-experimentais em traducao tomam a nocgao de
experimento como “uma situagdo controlada, em que as coisas ndo acontecem como na
vida real do tradutor”, portanto, “a observagdo do fenébmeno tradutério sob essa percepcao
do experimental aponta para uma crescente maturidade nas reflexdes metodoldgicas nos
Estudos da Tradugéo”.

® vale destacar que todos os participantes do estudo exploratério e da pesquisa-piloto
assinaram um Termo de Consentimento aceitando participar da pesquisa sendo
devidamente informados do uso dos dados e da manutencdo do sigilo, conforme

orientaces do Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG.
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baseie em pesquisas anteriores, visou refletir sobre a complexidade e especificidade
do processo de IS entre linguas de modalidades distintas: oral-auditiva e gesto-

visual.

4.3.1 O estudo exploratério

Para a realizacdo do estudo exploratorio, selecionaram-se seis ILS — trés novatos e
trés experientes — para realizarem a seguinte tarefa: IS para a Libras de um texto em
portugués veiculado na midia em uma campanha promovida pela Secretaria
Especial dos Direitos Humanos, do Governo Federal, em 2006. Analisou-se o
produto da interpretacdo com o apoio de TAPs retrospectivos, coletados com o

intuito de se perceberem 0s aspectos processuais relacionados a realizacdo da

tarefa e, também, contou-se com informacdes coletadas por meio de entrevista.

A tarefa foi realizada individualmente e em espaco reservado. Seguiu-se 0 seguinte
roteiro: (1) disponibilizacdo do texto escrito para leitura prévia do ILS (durante no
maximo 5 minutos); (2) apresentacdo TF em video ao intérprete (no maximo duas
vezes); (3) IS do video (registro em video); (4) contato com a interpretagdo realizada
(como fonte de insumo dirigido) e coleta dos TAPs retrospectivos (registro em
video). E importante esclarecer que a validade ecoldgica da tarefa foi assegurada
devido ao fato de que a interpretacdo de videos de campanhas, por exemplo, para
sua veiculacdo em uma janela de interpretacdo €, na maioria das vezes, realizada

em estudio sem a presenca do publico e em condicfes de interpretacao simultanea.

Assim, a situacdo de interpretacdo do texto, o qual foi construido para ser veiculado
na midia televisiva, visou simular uma situacdo comum de IS, j& vivenciada e
conhecida pelos ILS. Embora na situacao real de translacdo desse tipo de texto para
a midia, o ILS tenha, muitas vezes, o texto e o video disponibilizados antes da
realizacdo da interpretacdo, podendo buscar apoio externo e refazer seu TA, na
maioria dos casos o que ocorre € uma IS do video e ndo uma tradugio (SILVERIO,
et al., 2012). Nessa coleta de dados, optamos pela interpretacéo, no sentido de que

o TA seria registrado em sua primeira e Unica versdo, portanto, embora tivesse
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acesso ao texto e ao video previamente como insumos, o ILS ndo poderia alterar

seu TA, visto que faria uma IS orientada pelo audio do video.

O estudo exploratério evidenciou que para a coleta de dados era necessario se
reconsiderar o tipo de insumo a ser disponibilizado ao intérprete, visto que ele ndo
teria acesso ao texto anteriormente. Além disso, decidiu-se ndo trabalhar com um
texto publicitario ou televiso, pois ndo € foco da pesquisa discutir elementos visuais
que compdem esse tipo de texto e que interferem na interpretacdo. Para esse
primeiro estudo escolhemos um texto de apenas 30 segundos, sendo que para a

pesquisa piloto viu-se a necessidade de um texto mais extenso.

O uso de um texto de 30 segundos, no estudo exploratorio, deveu-se justamente ao
fato de que um texto com maior duracdo exigiria métodos de coleta e analise de
dados mais bem definidos. Considerando-se isso, oferecemos ao intérprete mais
insumos preévios, inclusive o proprio texto, visto que 30 segundos ndo sdo suficientes
para que o ILS entre no fluxo da interpretacdo. Dito de outro modo, para que o ILS
(1) conheca o ritmo em que o texto estd sendo produzido; (2) adapte-se ao ritmo; (3)
conhecga a “maneira de falar” do autor do discurso; (4) acompanhe essa “maneira de
falar” e (4) se contextualize o bastante para garantir qualidade a sua atuacgao.
Acreditamos que um TF mais extenso contribuirda com a tarefa de IS, visto que
alguns minutos de interpretacéo ja seriam suficientes para que o intérprete entrasse

no fluxo da interpretacéo.

A andlise dos dados no estudo exploratério, embora limitada, permitiu que se
percebesse que a atribuicdo de semelhanca interpretativa por parte dos ILS novatos
e experientes foi diferente. Observou-se que os intérpretes experientes buscaram
maximizar a relevancia das informag¢des comunicadas no TA, visto que resolverem
com muita facilidade os problemas de natureza linguistica, enquanto os novatos
tiveram a relagcdo de esforco-efeito guiada, sobretudo, pela recuperacao lexical
(RODRIGUES, 2009), corroborando, assim, as conclusdes apresentadas por Alves
(2005b).

Diferentemente desse primeiro estudo, na pesquisa-piloto, privilegiou-se, com base

na TR, a andlise da interpretacdo do Portugués para a Libras, observando-se os
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aspectos metodoldgicos com o intuito de se verificarem 0s pontos positivos e as
falhas presentes na coleta de dados. Percebeu-se, portanto, a necessidade de se
propor algumas alteracbes para a construcdo do desenho da pesquisa. Essas
alteracdes referem-se: (1) ao tipo de texto utilizado; (2) a duracdo do texto; (3) aos
insumos externos fornecidos; (4) ao perfil dos intérpretes; (5) a representacdo dos
dados e (6) a contabilizac@o e andlises das pausas como indicativo de problemas de

interpretacdo e, consequentemente, de esforco.

4.3.2 A pesquisa-piloto

Com base nesses apontamentos, a coleta de dados inicialmente proposta foi
aperfeicoada para a realizacdo da pesquisa-piloto. Portanto, num primeiro momento,
escolheu-se um tema especifico relacionado as discussdes atuais sobre 0 processo
educacional de surdos e se produziu uma exposi¢ao oral, de acordo com a estrutura
de uma palestra académica. Consideramos que seria importante que o texto tivesse
mais de 05 e menos de 15 minutos, tempo que, a Nnosso ver, seria suficiente para
apresentar bem a tematica escolhida e, ao mesmo, tempo desafiar o intérprete. Essa
duracgdo permite ao ILS familiarizar-se com a teméatica, com o ritmo do texto, com a

“maneira de falar’ do autor, contextualizando-se o bastante.

Considerando isso, 0 texto para a pesquisa-piloto ficou com 9 minutos e 48
segundos. Também se privilegiou a velocidade natural da fala e a manutencéo da
estrutura de uma palestra, semelhante aquelas dos eventos cientificos atuais do
campo da surdez. Com o texto definido, dois intérpretes experientes realizaram a
interpretacdo simultdnea do mesmo, conforme o seguinte: (i) apresentacao do tema
ao intérprete e filmagem de sua sinalizacdo; (ii) contato com a interpretacdo
realizada (fonte de insumo dirigido) e coleta (registro em video) de TAPs (FARCH,
KASPER, 1987, GERLOFF, 1987; ERICSSON; SIMON, 1993; JAASKELAINEN,

1998), nesse caso 0s retrospectivos, como exposto anteriormente.

Ampliando os apontamentos decorrentes do estudo exploratério, a pesquisa-piloto
indicou aspectos importantes em relagdo a coleta dos dados e a sua andlise: (a)

equipamentos e tecnologias necessarios; (b) caracteristicas do local da coleta.
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Notamos a ndo necessidade de um estudio, visto que a coleta de dados fora do
estudio, desde que feita com os devidos cuidados, pode deixar o intérprete mais a
vontade e seguro durante o processo. Além de permitir, flexibilidade no
agendamento com os intérpretes, fator essencial para que se conseguisse realizar a
coleta de dados para a pesquisa; (c) informacao acerca do publico da interpretacéo;
(d) identificacdo de problemas de interpretagéo. Verificou-se que a identificagdo dos
problemas de interpretacdo nédo se relaciona diretamente ao protocolo de pausas,
visto que o ILS se utiliza, também, de outros mecanismos para lidar com os
problemas, além de manter, em diversos momentos, as hesitacdes e pausas
presentes no TF. Além disso, existem algumas outras evidéncias desses problemas
(verificou-se ser comum, diante de problemas, o prolongamento da duracdo de um
sinal ou sua repeticdo, enquanto se reflete sobre um problema, dentre outras
marcacgfes corporais); (e) definicho dos problemas a serem focados durante a
andlise e (f) a duracdo total da coleta.

Na pesquisa-piloto, diferentemente do estudo exploratério, os ILS néo tiveram
conhecimento do TF, anteriormente a tarefa, mesmo porque se esperava a
realizacdo de uma IS. Entretanto, destacamos que a duracao do texto foi suficiente
para que o ILS entrasse no fluxo da interpretagao: (i) conhecesse o ritmo em que o
texto foi produzido; (i) se adaptasse ao ritmo de producdo na interpretacdo; (iii)
conhecesse a “maneira de falar’ e a estruturacdo de ideias de quem falava; (iv)
acompanhasse essa estruturacao e (v) se contextualizasse o bastante para garantir
qualidade a sua atuacdo. Com as novas orientacdes, procedeu-se a definicdo de um
novo texto e a construcdo do desenho especifico a coleta de dados para esta

pesquisa.

Além disso, tanto o estudo exploratério quanto a pesquisa-piloto evidenciaram que
um dos fatores que pode contribuir com a investigacdo do processo de IS para a LS
€ a questdo do efeito da modalidade sobre a interpretacdo, visto que ambos
permitiram que se observasse que o0s ILS experientes exploram a simultaneidade e
a espacialidade, incorporando informagfes gramaticais nos itens lexicais, as quais
sdo essenciais a construcdo do significado, a maximizacdo da semelhanca
interpretativa e das informacdes que se deseja comunicar e aos efeitos contextuais,

sendo que, o estudo exploratorio, demonstrou que os ILS novatos tendem a se
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concentrar na busca de itens lexicais equivalentes para cada palavra do Portugués
(RODRIGUES, 2009). Além disso, o uso de prolongamentos e repeticdes de sinais
como estratégias para lidar com os problemas de interpretacdo evidenciam certo

efeito de modalidade.

Nessas pesquisas iniciais®, ficou claro que para se abordarem os aspectos
processuais da interpretacdo, os TAPs retrospectivos sdo muito produtivos, pois,
como dito acima, eles “sado capazes de destacar de forma mais detalhada relatos
processuais que refletem aspectos inferenciais e contextuais relevantes para a

solucéo de problemas e tomadas de decisédo em traducéo” (ALVES, 2003, p.76).

Esclarece-se que, tanto no estudo exploratério quanto na pesquisa-piloto, o video da
interpretacdo foi apresentado ao intérprete como fonte de insumo dirigido, com o
objetivo de garantir a qualidade dos TAPs retrospectivos. Eles contribuiram com a
identificacdo de problemas de interpretagcdo no texto, muitos destacados pelos
intérpretes, e, também, com a verificacdo da média de duracdo desses protocolos e

do tipo de perguntas que poderiam ser realizadas durante a coleta dos mesmos.

4.3.3 Os sujeitos

Os critérios gerais para a selecdo dos ILS foram os seguintes: (1) ser graduado; (2)
possuir mais de dez anos de atuacdo profissional em Minas Gerais; (3) ter a
interpretacdo Libras-Portugués como uma das principais atividades profissionais e

(4) possuir certificado de Proficiéncia em Traducdo e Interpretacdo Libras-

®1 parte dos dados do estudo exploratério foram devidamente analisados dando origem ao
artigo RODRIGUES, C. H. Em busca da compreensdo do processo de interpretacdo em
Lingua de Sinais: um estudo exploratério experimental a luz da Teoria da Relevancia. In: X
Encontro Nacional de Tradutores e IV Encontro Internacional da Abrapt. Nas Trilhas da
Traducgdo: para onde vamos?. Ouro Preto: DELET-UFOP, 2009. v.1. p.849-863. Ja a
pesquisa piloto teve como foco o balizamento metodolégico da pesquisa dando origem,
junto aos apontamentos decorrentes do estudo exploratorio, & comunicacdo RODRIGUES,
C. H., ALVES, F. A interpretacdo em Lingua de Sinais Brasileira: uma investigacdo de
processos cognitivos e inferenciais a luz da Teoria da relevancia. VIl International GSCP
Conference: Speech and Corpora. Gruppo di Studi sulla Comunicazione Parlata. Belo
Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais, 2012.
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Portugués-Libras (ProLibras®®). Além disso, buscamos selecionar profissionais
experientes de reconhecida atuacao profissional em meio a Comunidade Surda e

aos profissionais tradutores e intérpretes de lingua de sinais.

Definiram-se dois grupos de ILS. A diferenca entre esses grupos refere-se ao
momento de aquisi¢cdo ou aprendizado da Libras. Os sujeitos do grupo A, constituido
por filhos de surdos sinalizadores, desenvolveram-se em contato com a Libras e o
Portugués desde o nascimento. Dessa maneira, 0s sujeitos desse grupo adquiriram
a Libras e o Portugués concomitantemente, num processo natural, constituindo-se
como bilingues, nativos em Libras e em Portugués®. Reiteramos que os filhos de
surdos sdo comumente denominados de CODAs (Children of Deaf Adults). O grupo
B, por sua vez, foi composto por sujeitos nao filhos de surdos sinalizadores, 0s quais

adquiriram ou aprenderam a Libras como segunda lingua fora do circulo familiar.

Abaixo, encontramos duas tabelas, construidas com base nos dados da entrevista
realizada com os ILS (melhor apresentada a seguir). Esses dados nos permitiram a
construcéo do perfil desses sujeitos, evidenciando alguns aspectos de sua formacao
e de sua atuacdo. Os sujeitos sdo aleatoriamente apresentados nas tabelas.
Portanto, a ordem em que aparecem nao corresponde a nomeacdo que daremos
aos mesmos durante a pesquisa. Para nomear os sujeitos escolhemos a letra “C”
para os CODAs e a letra “N” para os ndo CODAs. E como forma de diferencia-los,
enumeramos os ILS de 1 a 10, sendo que os numeros impares referem-se aos

CODAs e 0s numeros pares aos ndo CODAs.

62 “O exame Prolibras é uma combinacdo de um exame de proficiéncia propriamente dito e

uma certificacdo profissional proposto pelo Ministério da Educagdo como uma agao concreta
prevista no Decreto n. 5.626/2005, decreto que regulamenta a Lei n. 10.436/2002, chamada
“Lei de Libras”. Basicamente, esse exame objetiva avaliar a compreensdo e producédo na
lingua brasileira de sinais — Libras. [...] No caso especifico do exame Prolibras, o exame de
proficiéncia identifica a proficiéncia na Libras e 0 mesmo exame certifica o candidato para o
exercicio de duas profissées: (1) o ensino da Libras e (2) a traducéo e interpretacao da
Libras e Portugués” (QUADROS et al., 2009, p.23, 25).

% Esclarecemos gue o fato de ser CODA néo garante o acesso a Libras e, por sua vez, sua
aquisicdo. Certamente, varios sdo os fatores que influenciam o processo de aquisicdo da
lingua de sinais por parte dos filhos de surdos. Os CODAs, sujeitos desta pesquisa, sao
todos filhos de surdos sinalizadores e tiveram contato com a Libras desde o nascimento,
convivendo com a Comunidade Surda e usando a lingua de sinais desde a mais tenra idade.



ILS CODAs

Género Feminino Feminino Feminino Masculino Masculino
Uso da Libras Nativo Nativo Nativo Nativo Nativo
Familiares surdos Pais Pais, irmdo e tios  Pais, primos e tios Pais Pais e tios
Formagé&o académica Humanas Social Aplicada Humanas Humanas Letras
Fesem .
; Feneis
5 . Feneis Inés
Formacéo em Libras _ _ _ Comunicagéo Letras-Libras
Assistiva ProLibras
ProLibras
Comunicagao Letras-Libras
- ) - Assistiva CasBH
~ Pro-Libras Feneis Pro-Libras N
Formacéo como TILS ; Fesem Feneis
Outros ProLibras Outros Pro-Libras Ines
Proé-Libras

Tradugéo e/ou

Veiculadas na

Veiculadas na
midia televisiva

Veiculadas na
midia televisiva

Veiculadas na
midia televisiva

Publicadas em

mterp_retagao midia televisiva Publicadas em Publicadas em Publicadas em outros meios
publicadas outros meios outros meios outros meios
TABELA 2 — Perfil dos CODAs.
ILS ndo CODAs
Género Feminino Feminino Masculino Masculino Masculino
Uso da Libras +15 anos + 25 anos +15 anos +20 anos +15 anos
- . . Irméo
Familiares surdos _ _ Primo (oralizado) (sinalizador) -
Formacédo académica Humanas Humanas Humanas Letras Humanas
. Ceduz
Feneis
S Fesem P -
Fesem Comunicacgao P L Ambito religioso
Formacao em Libras Cecel Ambito religioso Assistiva Af]ekilr?sfliglgso Comunicacéo
¢ ProLibras Letras-Libras Ambito religioso o Assistiva
. utros :
ProLibras ; ProLibras
ProLibras
Outros
Fesem ) Fesem
CasBH CasBH Conﬁﬁrr:iil; a0 Letrcae'lss-‘l?igras CasBH
Formagé&o como TILS Pro-Libras Feneis neag o Comunicag&o
B Assistiva Pro-Libras L
Outros Letras-Libras o Assistiva
e Pro-Libras Outros P
Pro-Libras Pro-Libras

Traducéo e/ou

Veiculadas na

Veiculadas na

Veiculadas na
midia televisiva

Veiculadas na
midia televisiva

Publicadas em

|nterp_reta<;ao midia televisiva midia televisiva Publicadas em Publicadas em outros meios
publicadas outros meios outros meios
TABELA 3 — Perfil dos ndo CODAs.
LEGENDA:

Cecel — Centro de Educacao e Cultura para o Ensino de Libras

ProLibras — Exame de Proficiéncia no uso e ensino de Libras ou em Traducao e Interpretacéo Libras-Portugués-Libras
CasBH — Centro de Capacitagdo dos Profissionais da Educacéo e de Atendimento as Pessoas com Surdez

Feneis — Federacdo Nacional de Educacé&o e Integracdo de Surdos

Fesem — Federagé&o das Entidades de Surdos do Estado de Minas Gerais

Ines — Instituto Nacional de Educagé&o de Surdos

Ceduz — Centro de Educagé&o de Surdos

Em sintese, contamos com cinco CODAs (trés mulheres e dois homens) e com cinco

ndo CODAs (duas mulheres e trés homens). Os ndo CODAs possuem mais de
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quinze anos de contato e uso da Libras, sendo que um deles possui um irmé&o surdo
sinalizador. E interessante notar que dentre os ndo CODAs, quatro tiveram sua
formacdo em Libras no ambito religioso, fato comum, principalmente aos primeiros
intérpretes de Libras-Portugués (QUADROS, 2004; ROSA, 2005; PEREIRA, 2008a).

Todos os ILS participantes da pesquisa sdo experientes com reconhecida atuacao
profissional. Sendo que a grande maioria (oito intérpretes) possui trabalhos de
traducao e de interpretacdo veiculados na midia televisiva, alguns em nivel nacional.
Todos os ILS possuem formacdo superior®™: sete na area de Ciéncias Humanas
(Psicologia, Pedagogia, Geografia, Comunicacdo Assistiva); dois na area de Letras
(Letras-Libras e Letras-Portugués) e um na area de Ciéncias Sociais Aplicadas

(Comunicacao Social).

E interessante notar que somente dois CODAs declararam ter formag&o em Libras,
0s quais, também, possuem formacdo superior para a traducdo e para a
interpretacdo Libras-Portugués. Um deles cursou o Tecndélogo em Comunicacao
Assistiva: Libras e Braille, na Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais
(PucMinas), e o outro o Bacharelado em Letras-Libras, na UFSC. Dentre os nao
CODAs, quatro declararam ter formacdo superior para a traducdo e para a
interpretacdo Libras-Portugués. Dois se formaram no Tecnodlogo em Comunicagao

Assistiva e dois no Bacharelado em Letras-Libras.

4.3.4 O texto fonte

O TF é uma exposicdo académica sobre “Educagdo de Surdos” feita pela
professora, da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Giselli Mara da Silva.
Como qualquer outro discurso oral, o texto vai sendo planejado ao mesmo tempo em
gue é produzido. Embora o texto seja bem articulado e estruturado tematica, textual
e contextualmente, ele possui, também, uma série de marcas da oralidade:
hesitacbes, falsos comecos, pausas imprevistas e irregulares, marcadores

conversacionais, estruturas de enunciados muito recorrentes, enunciados

® Alguns ILS possuem mais de um curso superior, entretanto consideramos aqui somente o
gue eles apontaram como a principal formacao.
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fragmentados, descontinuidades, adendos inesperados, dentre outras. A velocidade
média do texto € de cerca de 143,1 palavras por minuto (PPM) e 2,38 palavras por
segundo (PPS). Essa velocidade de fala foi definida pelo célculo do nimero de
palavras do texto (1886 palavras) dividido pela sua duracéo total (13,5), incluindo as

pausas entre um e dois segundos, ou maiores (46 pausas no total).

E importante esclarecer que as pausas exercem, conforme sua natureza, diferentes
funcdes na organizacdo do discurso oral. Vale ressaltar que as pausas podem (i)
demarcar as frases, bem como seus constituintes; (ii) destacar palavras ou trechos
de acordo com os propdésitos do falante; (iii) planejar a continuidade do discurso e
(iv) organizar suas partes. Segundo Cotes (2007), essas funcdes podem nomear as
pausas, respectivamente, delimitativas, expressivas, de planejamento discursivo e
de estruturacdo discursiva. Além disso, vale destacar que essas pausas, segundo
Mattoso Camara (1966), podem ter funcéo fisiolégica (regulando a respiracao),
mental (organizando o pensamento), comunicativa (apoiando a ordenacdo das

ideias) e ritmica ou fonética (estabelecendo um balanco ritmico nos enunciados).

Em relagdo a prosédia do TF, consideramos as hesitacdes e as pausas,
propriamente ditas, como importantes marcadores. Portanto, para efeito de
segmentacdo primaria do TF, consideraram-se os espacos de siléncio superiores a
100 milésimos de segundo. E necessério esclarecer que o audio do TF foi inserido
no ELAN e devidamente transcrito, inclusive utilizando o Silence Recognizer MPI-PL,
disponivel no reconhecedor de audio do ELAN, o qual possibiltou que o
fragmentassemos com base em seus espacos de siléncio, superiores a 100

milésimos de segundo.

Nessa transcricdo preliminar ndo utilizamos convengdes de transcri¢do, salvo nos
momentos de interrupcdo abrupta da fala, marcados com hifen ( - ) e aspas (“”) para
a citacéo de fala de outras pessoas. O texto devidamente transcrito foi exportado e

organizado como se observa a seguir.



Tempo

Tempo

Bloco N. Texto L i Duragio
Inicial Final

1 hoa noite gente 00:00:00.000) 00:00:01.040 | 00:00:01.040

2 157 00:00:01.040| 00:00:01.197 | 00:00:00.157

3 eh meu nome é giselli silva 00:00:01.197| 00:00:03.091 | 00:00:01.894

4 2497 00:00:03.081| 00:00:03.6858 | 00:00:00.597

a e ey vim agui hoje 00:00:03.688) 00:00:04.775 | 00:00:01.087

= 4] 124 00:00:04.7745| 00:00:04.899 | 00:00:00.124
*3 T pra 00:00:04.859| 00:00:05.530 ( 00:00:00.631
) g 110 00:00:05.530| 00:00:05.640 | 00:00:00.110
5 9 trazer algurmas reflexdes pra vocés sobre 00:00:05.640) 00:00:07.9849 | 00:00:02.349
§ 10 3587 00:00:07.989| 00:00:08.346 | 00:00:00.357
‘% 11 a 00:00:08.346 | 00:00:08.562 [ 00:00:00.216
1 12 1649 00:00:08.562 | 00:00:08.731 [ 00:00:00.169
> 13 educagdo de surdos na atualidade 00:00:08.731| 00:00:10.783  00:00:02.052
(o] 14 484 00:00:10.783) 00:00:11.272 [ 00:00:00.489
8 15 e principalmente a respeito do ensino de lingua portuguesa pra surdos o0:o0:1 1|2?2 00:00:15.293 | 00:00:04.021
l:_ﬂl 16 13480 00:00:15.293| 00:00:16.643 [ 00:00:01.350
17 eh minha apresentacdo vai ser sucinta mas espero gue a gente possa 00:00:16.643) 00:00:20.333 | 00:00:03.650

18 320 00:00:20.333| 00:00:20.653 [ 00:00:00.320

19 desenvolver um novo olhar 00:00:20.653 | 00:00:22.143  00:00:01.490

20 430 00:00022.143) 00:00:22.573 [ 00:00:00.430

1 sobre 0 ensino de porugués pra esse grupo 00:00:22.5873) 00:00:25.137 | 00:00:02.564

22 1138 00:00:25.137| 00:00:26.276 [ 00:00:01.139

TABELA 4 — O texto fonte segmentado com base em suas pausas
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Assim, com o intuito de melhor organizar o TF, ele foi segmentado em 484

fragmentos.®> Como podemos observar (tabela 4), o contetido do TF fragmentado foi

devidamente enumerado, sendo que os fragmentos pares correspondem aos

espacos de siléncio e os impares ao texto propriamente dito. Como base nos temas

gue foram sendo evocados durante a fala da professora e para facilitar a analise,

também, organizamos o TF em oito blocos (tabela 5).

BLOCOS TRECHO INTERVALO

01 Apresentacéo 01-21

02 Introducéo 23-121
03 Educacdao Bilingue (parte A) 123 -173
04 Educacdao Bilingue (parte B) 175 - 237
05 Relacdo com a Escrita (parte A) 239 - 315
06 Relacdo com a Escrita (parte B) 317 - 431
07 Concluséo 433 - 469
08 Fechamento 471 — 484

TABELA 5 — O texto fonte organizado em blocos

Apés essa transcricdo preliminar, procedemos a uma transcricdo mais especifica do

sexto bloco do texto, o qual € o foco de nossa analise nesta pesquisa. Vale reiterar

que o TF é uma apresentacdo académica oral e, portanto, possui caracteristicas da

linguagem falada, dentre as quais podemos citar as marcas prosodicas (pausas,

% O texto completo encontra-se anexo.
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entonacdes, hesitagbes, etc.) e os marcadores conversacionais, elementos de
variada natureza, estrutura, dimenséo e complexidade que servem de elo entre
unidades comunicativas, contribuindo com a dinamicidade e expressividade do texto

oral.

Considerando o desafio de se conseguir representar as marcas, formas e recursos
expressivos presentes na linguagem oral em linguagem escrita da melhor maneira
possivel, apresentamos abaixo uma transcricdo do sexto bloco do TF, ressaltando-
se as caracteristicas da linguagem oral. Para tanto, definimos as seguintes

convencgdes de transcrigao:

SIMBOLO SIGNIFICADO
: Alongamento de vogal
- Corte na fala, autointerrupcao
“o» Relato de fala de outra pessoa
. Pausa
? Entonacgéo de interrogagao

TABELA 6 — Convengdes de Transcricdo parao TF

Portanto, buscamos oferecer uma transcricdo capaz de expressar o TF e suas
caracteristicas, a0 mesmo tempo em que mantivesse um bom aspecto visual e ndo
comprometesse a sua leitura pelo uso excessivo de simbolos. Optou-se por uma
transcricdo capaz de registrar as caracteristicas referentes as marcacfées de pausa,
as variacbes na entonacdo, aos alongamentos de vogais, as interrupcdes, as
acentuacbes e as énfases. Além disso, vale destacar que os marcadores
conversacionais estdo destacados em itdlico, que ndo serda anotado o
cadenciamento da frase e que as reticéncias marcam qualquer tipo de pausa, sendo
qgue elas somente sdo empregadas para pausas superiores a 100 milésimos de
segundo, conforme o seguinte: ... (1x) para pausas entre 100 e 500 milésimos de
segundo; ...... (2x) para pausas entre 0,5 e 1 segundo; ......... (3x) para pausas

entre 1 e 2 segundos e ............ (4x) para pausas superiores a 2 segundos.
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317. eh:: ... 319. durante pesquisas entdo em salas de aula de surdos o que- o que eu tenho percebido é que
...... 321. mesmo quando a sinalizagdo de um texto:: ... 323. da- ... 325. em- né que eles tdo sinalizando um
texto: ...... 327. da lingua portuguesa ...... 329. mesmo quando a sinalizacdo desse texto ele: cons- ...... 331.
acaba implicando em construgées sem sentido e logica ...... 333. os alunos as vezes continuam normalmente a
leitura né? ...... 335. cumprindo muitas vezes uma tarefa escolar "ah eu tenho que ler esse texto eu tenho que
sinalizar" ......... 337. e:: ndo percebem que isso que eles tao sinalizando ta completamente sem sentido ... 339.
né ... 341. um exemplo que eu observei em sala de aula ... 343. né eles tinham uma frase simples:: num num
num quadro ... 345. né "eu tomei banho" ......... 347. e eles precisavam ler essa frase e construir em sinais
fazendo uma sinalizagdo dessa frase né? ......... 349. eh ... 351. e ai os surdos sinalizaram o tomar ...... 353.
como beber ......... 355. e ai a professora perguntou pros alunos surdos "ah" né porque em sinais a construgao
que eles haviam feito ficava muito engragada ...... 357. "ah! vocés tomam banho e bebem a agua do chuveiro ao
mesmo tempo, né?” ...... 359. eaios alunos ......... 361. né perceberam aquela provocacéo da professora de- ...
363. que realmente ficava estranha né a frase ... 365. e ai um deles perguntou pra professora ......... 367. “ah
tomar” ... 369. né fazendo em datilologia "tomar" ... 371. “ndo seria 0 mesmo que beber?” e ai fazendo um sinal
... 373. né o sinal o sinal de beber com o dedo ... 375. polegar estendido né ... 377. esse sinal que é equivalente
ao gesto que a gente usa de ouvintes ............ 379.eai...... 381. o que que eu percebia dessas perguntas dos
alunos que essa pergunta ... 383. eh- eh:: ... 385. que eram muito comuns em sala de aula sempre que o
professor ... 387. fazia ou sinalizava uma frase de forma diferente ...... 389. eles:: ... 391. retornavam a pergunta
pro professor como se questionando "ah mas ndo € assim essa palavra nao é feita desse com esse sinal" ... 393.
né ...... 395. eh:: ...... 397. a gente percebia que esses alunos muitas vezes acreditavam que o sentido ele tava-
estava lexicalizado ...... 399. e quando ...... 401. se dizia o contrario né que o sentido ele era construido nessa
interacdo e que as palavras modificavam o sentido ...... 403. quer dizer quando- ......... 405. isso tirava a
seguranga que eles tinham nesse processo de leitura ... 407. né? ......... 409. entao ...... 411. essa leitura que é
mediada pela sinalizacdo desses textos ela € altamente complexa porque ela coloca em jogo o tempo inteiro:
......... 413. a diferenga entre as duas linguas e como eles constroem o significado pra pra lingua portuguesa ...
415. por meio da mediagao da lingua de sinais ... 417.né ......... 419. eh:: ......... 421. entdo uma coisa que tem
sido denunciada por vérios pesquisadores é essa questdo de uma pratica de leitura bimodal ... 423. né ...... 425.
o trabalho o tempo inteiro com o bimodalismo ...... 427. e: os proprios alunos vao ao longo de seu processo de
escolarizagéo ...... 429. se apropriando disso e achando que essa é a forma de ler ler em portugués ... 431.
fazendo sinal palavra sinal palavra .........

TABELA 7 — Transcrigdo do bloco seis do TF

4.3.5 A tarefa

Como tarefa, solicitou-se aos sujeitos que interpretassem para a Libras uma
exposicao académica em Portugués, com duragdo de 13'30”, a respeito da
“Educacao de Surdos”. Consideramos que a tematica do TF € comum aos ILS, visto
gue é um conteudo corriqueiro nos eventos académicos atuais da area de surdez.
Para a tarefa foram dadas as seguintes instrucées: (1) o texto € uma exposicao
académica sobre a Educacgao de Surdos; (2) a duragao do texto € de 13’30” e (3) por
ser uma IS, ndo sera dado acesso anterior ao TF e, portanto, ndo € possivel parar e

reinicia-lo.

Apés as instrugdes, perguntou-se aos sujeitos sobre qual era o0 espago que
necessitavam para a sinalizagéo do texto, com a finalidade de definir o enquadre das
filmadoras. Vale dizer que os ILS consideraram os mesmos limites: (i) no plano
vertical — cerca de um palmo sobre a cabeca até a altura da cintura e (ii) no plano
horizontal — a distédncia dos antebragos estendidos e méos abertas, com o brago

encostado no corpo. Outra pergunta foi acerca do volume do som, para que se
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ajustasse o0 volume a necessidade de cada ILS e as especificidades de cada

ambiente.

4.3.6 A coleta dos dados

Com os perfis dos grupos A e B definidos e a tarefa determinada, seguimos a
organizacdo da coleta de dados. Para a coleta estabeleceram-se trés etapas
distintas: Etapa A (Tarefa) — IS do texto (disponibilizado em audio); Etapa B
(Protocolo Verbal Livre) — contato com a interpretacdo e coleta livre dos TAPs
Retrospectivos e Etapa C (Protocolo Verbal Dirigido) — foco em um trecho especifico

da interpretacéo (Bloco 6) e coleta dos TAPs direcionada por perguntas.

Ao fim da etapa C, realizaram-se algumas perguntas visando a identificacdo mais
detalhada do perfil dos ILS. Para a implementacdo do processo de coleta de dados,
utilizaram-se: (1) duas filmadoras® com tripés, devidamente posicionadas em cada
etapa da coleta; (2) um Notebook, para o contato com a interpretacéo e coleta dos
TAPs; (3) TF impresso e dividido em partes, para auxiliar a localizagéo de trechos da
IS, permitindo destaques e registros; (4) caixas de som, para garantir uma boa altura
e, portanto, inteligibilidade do &udio e (5) fones de ouvido, para que, durante a coleta

dos TAPs livres, o audio do texto interpretado néo interferisse no audio dos TAPSs.

Etapa A — Tarefa

PESQUISADOR _INTERPRETE

CAMERA 1
COMPUTADOR ="

CAIXAD?OM

FIGURA 5 — Organizacao espacial da etapa A — registro da tarefa
Fonte: o préprio autor

% O uso de duas filmadoras visou garantir o registro dos dados. Assim, caso uma filmadora
falhasse, ainda teriamos a outra gravando.
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Antes de iniciar o registro da tarefa eram dadas as devidas instru¢cées, como descrito
acima. E, também, verificava-se se a iluminacdo estava adequada, se o enquadre do

ILS nas duas filmadoras era apropriado e se a altura do som estava boa para o
ambiente e para o ILS.

ApoOs a tarefa de interpretacdo e, consequentemente, o registro do TA em video
(Etapa A), apresentou-se ao ILS esse registro para que o0 mesmo pudesse revé-lo
durante sua interpretacdo, tecendo comentarios sobre o como chegou aquele texto:
dificuldades, escolhas, decisdes, estratégias, etc. Assim, com os TAPs Livres (Etapa
B) devidamente gravados, coletaram-se os TAPs dirigidos (Etapa C).

Etapa B — Protocolos Verbais — Parte 1

= INTERPRETE
Ta:‘?" ] COMPUTADOR

‘ %5 CAMERA?2
oo\ M “ — /|

FIGURA 6 — Organizacao espacial da etapa B — TAPs livres
Fonte: o préprio autor

Etapa C — Protocolos Verbais — Parte 2

INTERPRETE PESQUISADOR CAMERA 1
=3
COMPUTADOR "
] CAMERA 2
f - ﬁ‘z “
\_\ = 1 =~ p J U; :\ .:

FIGURA 7 — Organizacao espacial da etapa C — TAPs dirigidos
Fonte: o préprio autor
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Com a tarefa registrada e os protocolos devidamente gravados, procedeu-se a

transcricdo dos TA, os quais estavam em Libras, e dos TAPs, em portugués.

4.3.7 A questdo de pesquisa

A escolha de CODAs e ndo CODAs deve-se ao fato de que, por serem a Libras e o
Portugués linguas adquiridas pelos CODAs simultaneamente desde o nascimento,
possivelmente haja alguma influéncia disso na forma de os ILS filhos de surdos
lidarem com o processo tradutorio ou interpretativo, visto que, ao contrario dos nao
CODAs, néo interpretam de uma lingua materna (Portugués) para uma segunda

lingua (Libras).

Segundo Alves e Goncalves (2003), se falantes nativos adquirem habilidades de
processar informacdes linguisticas, codificadas conceitual e procedimentalmente, de
maneira inconsciente, os tradutores e intérpretes precisam aprender a processa-las
para serem capazes de identificar as restrigbes inferenciais dos enunciados e,
também, construi-las (ALVES, 2001a, p.28; ALVES, GONCALVES, 2003, p.08).
Portanto, os CODAs lidariam melhor com o efeito de modalidade sobre o processo
de interpretacdo entre uma lingua oral e outra de sinais e, nesse sentido,

maximizariam a semelhanca interpretativa.

Nessa perspectiva, temos a seguinte questédo de pesquisa: como ILS — tanto CODAs
guanto ndo CODAs - lidam com a diferenca de modalidade do Portugués e da
Libras na atribuicdo de semelhanca interpretativa entre uma lingua oral e outra de
sinais? Portanto, investigamos como os ILS processam informacdes linguisticas
codificadas conceitual e procedimentalmente no TF e como as veiculam no TA, no

gue tange a maximizacao da semelhanca interpretativa.
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4.3.8 A Entrevista

Realizou-se uma entrevista semiestruturada com ILS com o intuito de poder tracar o
perfil de cada um deles e, também, melhor conhecer sua visdo acerca do processo

de interpretacdo. As seguintes questdes orientaram as entrevistas:

1- Ha& quanto tempo vocé tem contato com a Libras e como a aprendeu?

2- Seus pais ou parentes préximos sdo surdos? Se sim, eles utilizam somente a Libras ou, também, sdo
oralizados?

3- Quais cursos ou certificag@es vocé possui em relagdo a sua formacéo em Libras?

4- Vocé ja participou ou esta participando de algum curso de formagéo de tradutor e de intérprete de Libras-
Portugués? Qual (is)?

5- Quais sdo as (os) habilidades/ estratégias/ conhecimentos indispensaveis ao tradutor e ao intérprete de
Libras-Portugués?

6- Vocé considera significativa a sua experiéncia com a tradugdo e com a interpretagdo de Libras? Ja teve
algum trabalho de traducéo-interpretacéo publicado ou veiculado na midia? Qual (is)?

7- O que vocé considera como mais dificil na interpretacédo simultanea do Portugués para a Libras? E da Libras
para o Portugués?

8- Vocé teria restricdes em traduzir/interpretar algum tipo de texto? Qual (is)?

9- Vocé tem mais dificuldades em traduzir/interpretar da Libras para o Portugués ou do Portugués para a
Libras? Por qué?

10-Defina interpretagéo simultanea com suas proprias palavras.

TABELA 8 — Perguntas da entrevista semiestruturada

Essas questfes nos possibilitaram levantar algumas informacdes adicionais sobre a
vivéncia dos ILS em/ com o campo da interpretacdo, tanto no que se refere a
questdo da prética profissional, quanto aos aspectos tedricos que envolvem a
formacdo e a atuacdo do tradutor e do intérprete de Libras-Portugués. Vimos
algumas das dificuldades enfrentadas pelos ILS, assim como algumas de suas

posicdes e, também, reflexdes em relacéo a interpretacdo Portugués-Libras.

As perguntas, realizadas pelo pesquisador, foram devidamente registradas em
video, com a finalidade de serem transcritas, organizadas e categorizadas e, assim,
servirem de suporte, tanto a construcdo do perfil dos sujeitos, quanto a algumas
andlises. As questdes de 01, 02, 03, 04 e 06 fundamentaram a construcéo do perfil
basico dos participantes da pesquisa e as demais (05, 07, 08, 09 e 10) as reflexdes
gerais acerca dos conhecimentos e vivéncias desses profissionais no campo da

interpretacdo em Libras-Portugués, ampliado esse perfil.

Com relacédo as habilidades/ estratégias/ conhecimentos indispensaveis ao tradutor

e ao intérprete de Libras-Portugués, temos o seguinte:



Conhecimentos, habilidades e estratégias indispensaveis ao ILS

C1

N2

C3

N4

C5

N6

c7

N8

C9

N10

Proficiéncia em Libras e em Portugués
Convivio com a Comunidade Surda
Clareza nos diferentes tipos de uso da lingua

Proficiéncia em Libras e em Portugués

Participar na Comunidade Surda

Ter vivéncia de mundo, conhecimento em varias areas
Aprimoramento constante de conhecimentos

Confiabilidade

Fluéncia no uso das linguas

Saber coordenar o tempo na interpretagédo
Conhecimento de mundo (muita leitura e estudo)
Busca constante de informag6es

Conhecimento das linguas
Habilidades e estratégias diversas
Memodria treinada

Conhecimento de mundo
Conhecer previamente o conteudo

Proficiéncia em Libras e em Portugués
Conhecimento da Comunidade Surda
Saber usar o corpo expressivamente

Conhecimento em Libras e em Portugués
Conhecer diferentes possibilidades de tradugéo
Memoria

Conhecimento da area em que se interpreta

Proficiéncia em Libras e em Portugués
Convivéncia com a Comunidade Surda
Conhecimento da cultura surda
Respeito ao surdo

Conhecimento em Libras e em Portugués
Conhecimento da cultura surda
Competéncia linguistica e tradutéria
Dominio de espaco de sinalizagao
Atencao

Preocupagéo com processos anaféricos
Preocupacéo com o publico
Preocupacédo com a aparéncia

Proficiéncia em Libras e em Portugués
Conhecimentos do processo tradutério e interpretativo
Competéncia referencial

Conhecimento de mundo

Etica

Dominio em Libras e em Portugués

Conhecimentos de expresséo corporal e facial
Dominio do uso de classificadores

TABELA 9 — Conhecimentos, habilidades e estratégias dos ILS
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Todos os ILS destacaram o dominio das linguas como um fator indispensavel ao

tradutor e ao intérprete de Libras-Portugués. Vale ressaltar que alguns ILS citaram

aspectos diretamente relacionados ao dominio da lingua de sinais: expressoes

corporais e faciais, classificadores e dominio do espaco de sinalizacdo. O

conhecimento da Comunidade Surda e de sua cultura, conhecimentos da traducéo e

da interpretacdo e o conhecimento da cultura geral também se destacaram. Além

disso, foram citados alguns aspectos vinculados a ética, ao publico da interpretacéo
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e ao contato prévio com o contetdo a ser interpretado. Questfes psicofisioldgicas

(memodria e atengéo) e a competéncia referencial foram ainda lembradas.

Ao serem questionados sobre o que seria mais dificil para eles: interpretar da Libras

para o Portugués ou do Portugués para a Libras, os ILS apontaram o seguinte:

Direcionalidade da Interpretacdo: maior dificuldade

C1 N&o ha. Depende do assunto, do orador e do publico.
N2 Da Libras para o Portugués (vocalizac&o/ verbaliza¢éo).
C3 N&o ha.

N4 Da Libras para o Portugués (vocalizac&o/ verbaliza¢éo).
C5 N&o h&. Depende do que se interpreta, do contetdo.
N6 Da Libras para o Portugués (vocalizacao/ verbaliza¢éo).
Cc7 Da Libras para o Portugués (vocalizacao/ verbalizagao).
N8 Da Libras para o Portugués (vocalizacao/ verbalizagao).
(01°] Da Libras para o Portugués (vocalizacao/ verbalizagao).

N10 Da Libras para o Portugués (vocalizagdo/ verbalizagao).

TABELA 10 — Dificuldade na direcionalidade da interpretagao

Vemos que trés ILS, todos CODAs (C1, C3 e C5), afirmaram que tanto faz a
direcionalidade da interpretacao, visto que ndo ha um aumento da dificuldade do
processo interpretativo relacionado ao fato de se interpretar da Libras para o
Portugués (vocalizar/ verbalizar) ou do Portugués para a Libras (sinalizar). Dois
deles afirmam que o aumento do grau da dificuldade da interpretacéo relaciona-se a
outros fatores, tais como ao assunto, ao conteudo, ao orador ou ao publico. Todos
os demais ILS apontaram que a interpretacdo da Libras para o Portugués, conhecida
como vocalizacdo ou verbalizacdo, seria mais dificil. E possivel dizer que,
provavelmente, a percepcdo de que a interpretacdo da Libras para o portugués é

mais dificil deva-se ao efeito de modalidade sobre o processo®’ e, até mesmo, a

®" Refiro-me ao fato de que os sinais ao serem enriquecidos com informacdes gramaticais
ou incorporarem as qualidades de um referente, especificando movimento ou posicdo de
pessoas e objetos ou, até mesmo, descrevendo tamanho e forma, demandam um tempo
maior dos intérpretes, assim como maior esforco cognitivo, em sua traducdo ou
interpretac@o para uma lingua oral. A complexidade de constru¢des em lingua de sinais, tais
como os classificadores, precisam, muitas vezes, ser descritas e explicadas. Portanto, a
diferenca na taxa de producgdo de palavras e sinais, a linearidade preponderante das linguas
orais em oposicdo a simultaneidade caracteristica das linguas de sinais, dentre outras
diferencas intrinsecas a modalidade, impactam diretamente a direcionalidade da traducao
ou da interpretacgdo, principalmente, quando a interpretacéo é simultanea.



97

outros aspectos sociais e culturais que envolvem a interpretagédo da lingua de sinais

para a lingua oral.

Outro questionamento, direcionado aos ILS, refere-se ao maior desafio encontrado
no processo de interpretacdo simultanea, tanto da Libras para o Portugués quanto
do Portugués para a Libras. Vemos os seguintes aspectos destacados pelos

profissionais:

Maior dificuldade nainterpretacdo simultanea

Acompanhar o ritmo do orador
Cl Complexidade do assunto
Imediatismo (conhecer a informag&o no mesmo momento em que a traduzimos)

A complexidade do assunto
N2 -
Desconhecimento do tema

Desconhecimento do tema

Cc3 Acompanhar o ritmo do orador

N4  N&o acesso prévio ao contetido

N&o acesso prévio ao contetido
Acompanhar o ritmo do orador

C5 Desconhecimento do tema
Desconhecimento do publico
Lidar com variagao linguistica regional

Desconhecimento do tema

N6 Desconhecimento de termos técnicos e de conceitos
C7  Acompanhar o ritmo do orador

Acompanhar o ritmo do orador
N8 Na&o acesso prévio ao contetido
Imediatismo (conhecer a informagdo no mesmo momento em que a traduzimos)

co N&o acesso prévio ao contetudo
Desconhecimento de termos técnicos e de conceitos

N10 Na&o acesso prévio ao contetido

TABELA 11 - Dificuldade na interpretacéo simultanea

Em geral, os ILS apontam o desconhecimento do tema, 0 ndo acesso prévio aos
conteddos e a necessidade de acompanhar o ritmo do orador como 0s principais
desafios enfrentados durante a interpretacdo simultdnea. Além disso, foram
destacadas como dificuldades: o imediatismo do processo, a complexidade do
assunto e o desconhecimento de termos técnicos e de conceitos. O
desconhecimento do publico da interpretacdo e a variagdo linguistica também foram

citados como dificuldades presentes na interpretacéo simultanea.

Sem duvidas, a pressédo de tempo é um dos principais fatores que incide sobre a

interpretacdo simultanea. E justamente a pressdo de tempo que faz com que os ILS
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refiram-se as demais dificuldades apontadas acima. Ja que, caso a pressao de
tempo, o imediatismo, ndo existisse, seria possivel sanar tranquilamente as demais
questdes referentes, por exemplo, ao desconhecimento do assunto, de termos

técnicos ou de conceitos e a variacao linguistica.

Perguntamos aos ILS se eles teriam restricbes em traduzir ou interpretar algum tipo
de texto. Quatro deles (C3, N4, C7 e N10) afirmam que traduzem e interpretam

qualquer tipo de texto, os demais apontaram suas restricoes:

Restricdes em interpretar algum tipo de texto

C1l Mdusica e poesia, principalmente se forem simultanea.

N2 Area da salde e biologia ou de outras fora de minha competéncia.

C3 Nenhum.

N4 Nenhum.

C5 Discursos/ textos que firam a dignidade humana.

N6 Area do direito e da satde (medicina).

C7 Nenhum.

N8 Area da saude. No geral discursos/textos fora do meu campo, do campo da educagéo.
c9 Discursos/textos de &reas fora de minha competéncia (campo juridico e saude).

N10 Nenhum.

TABELA 12 — Restrigbes em interpretar

Vemos que quatro intérpretes afirmaram ter restricbes em traduzir ou interpretar
textos da area da sautde (N2, N6, N8 e C9). E possivel atribuir isso ao fato de que
nenhum dos intérpretes participantes da pesquisa possui formacdo nessa area.
Certos ILS destacaram, também, restricbes em traduzir ou interpretar poesia e
musica (C1), textos da area do direito (N6 e C9) e textos ou discursos que firam a
dignidade humana (C5). Além disso, alguns intérpretes (N2, N8 e C9) afirmaram que
tém restricbes em traduzir ou interpretar qualquer texto que esteja fora de sua

competéncia.

Pedimos aos ILS que definissem com suas palavras 0 que seria a interpretacao

simultanea. Segundo eles:
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Definic8o de Interpretacdo Simultanea

c1 “Interpretagéo simultdnea € um processo que nédo se tem controle do sujeito que fala, do assunto que se fala, do
que pode acontecer e de que tipos de interagdo podem surgir.”

N2  “Interpretar um texto, que vocé ndo conhece, no momento que ele esta sendo falado.”

“A interpretagdo simultanea é aquilo que esta se passando para o publico ouvinte e nés passando para o publico
C3 surdo ao mesmo tempo e, também, vice-versa, o que estd passando para os surdos e nds como intérpretes
passando para os ouvintes. Tudo ao mesmo tempo numa questéo de poucos segundos.”

N4 “E atradugdo, ao mesmo tempo ou com uma lacuna minima de tempo, de uma lingua para outra.”

cs5 “N&o é interpretar ao mesmo tempo. E uma interpretagdo que tenta seguir, mais ou menos na integra, o texto com
uma pequena margem de tempo posterior.”

“E aquela interpretagdo em que vocé tem o palestrante falando ao vivo, ou em alguma midia falada, e vocé faz com

N6 o minimo de tempo de diferenca, o tempo que vocé tem para elaborar 0s sinais, mas que Vocé tem que _fazer no
ritmo do palestrante. Vocé da um tempo para que ele fale, mas vocé vai logo em seguida fazendo a sinalizacéo e
construindo a traducéo e a interpretacdo em Lingua de Sinais.”

c7 “Tentar acompanhar o raciocinio da pessoa que vocé esta interpretando, seja de que forma for: Libras-voz, voz-
Libras. E vocé tentar passar na outra lingua, porque é um processo dificil que requer muito conhecimento.”

N8 “Forma imediata de tradugdo, onde se tem uma pessoa falando e a outra interpretando ao mesmo tempo.”

“Interpretagdo simultdnea é aquela realizada entre dois pdlos linguisticos, da Lingua de Sinais para a Lingua
C9 Portuguesa ou da Lingua Portuguesa para a Lingua de Sinais, em fragdo de segundos, onde se inicia a fala do
orador e se passa para o intérprete, percorrendo assim a fala simultaneamente, ao mesmo tempo.”

N10 “Para mim é o palestrante falando e vocé interpretando ao mesmo tempo.”

TABELA 13 - Defini¢éo de interpretagdo simultanea

As definicbes propostas pelos ILS para IS ndo citam aspectos culturais, embora um
dos intérpretes cite a diferenca do publico surdo e ouvinte (C3). Nas definicdes,
destacam-se, prioritariamente, 0s aspectos relacionados ao imediatismo e ao
oferecimento efémero da interpretacéo. Nesse sentido, € possivel perceber que lidar
com o texto em curso, sob pressdo de tempo, no momento de sua producéo,
caracterizaria e distinguiria o processo de interpretacdo simultanea em relagdo aos

demais.

4.3.9 Os Protocolos verbais

Os Protocolos Verbais, coletados apés a tarefa de interpretacao, foram devidamente
registrados em video. Concluida a tarefa, o ILS assistia ao registro de sua
interpretacdo, em video, tecendo diversos comentarios e observagdes acerca do
processo de producéo da interpretacdo: problemas enfrentados, decisbes tomadas,
estratégias empregadas, escolhas feitas etc. Assim, os TAPs foram coletados em
dois momentos: num primeiro momento registraram-se os TAPs Livres (Etapa B) e,

em seguida, os TAPs dirigidos (Etapa C).



100

Durante os TAPs Livres, o ILS ficava a vontade para transitar pela interpretagdo com
um intervencdo minima do pesquisador, verbalizando aquilo que achava importante
mencionar. JA nos TAPs Dirigidos, as verbalizagbes do ILS foram, também,
motivadas pelas perguntas do pesquisador. Assim, os TAPs Dirigidos permitiram que
0 pesquisador interagisse com o ILS sobre alguns aspectos importantes a
investigagdo, garantindo que todos os ILS, de alguma maneira, se referissem a eles.
Os TAPs Livres e os Dirigidos tiveram duracfes variadas, como podemos observar a

sequir:

Duragdo dos Protocolos Verbais
TAPs Livres TAPs Dirigidos

C1 34’417 17147
N2 34’147 06°'07”
C3 25'22" 14'13”
N4 44'08” 20'40”
C5 27'59” 13'56”
N6 48'51” 14’51”
c7 26'28” 07°16”
N8 24’25’ 18'65”
C9 25'26” 10°03”
N10 31'19” 14°43”

TABELA 14 — Duracao dos protocolos

Os TAPs Livres, coletados em Portugués, foram marcados por diversos momentos
de siléncio e, também, pelo uso de sinais da Libras. Enquanto assistia a sua
interpretacdo, o ILS verbalizava livremente as motivacbes e 0s porqués de sua
sinalizacdo. Essa verbalizacdo, como mencionamos, possui diversos momentos de
siléncio: momentos nos quais o ILS apenas assistia a sua sinalizacdo sem tecer

nenhum comentéario, nem em Portugués nem em Libras.

Considerando, portanto, que o tempo total de duragcdo dos TAPs, apresentado
acima, nao representa diretamente o tempo total de fala do ILS, julgamos relevante
apresentar a distribuicdo do tempo de fala e de siléncio durante os protocolos.
Assim, os graficos a seguir nos oferecem uma visdo geral do tempo de fala e de
siléncio em relagc&o a duracgédo total dos TAPs. O primeiro gréfico representa o tempo

de fala e de siléncio nos TAPs Livres e o segundo, por sua vez, representa o tempo
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de fala do intérprete, de perguntas do pesquisador e os siléncios. Vale esclarecer

que s6 foram considerados nesta contabilizacdo os siléncios superiores a 250

milésimos de segundo.

1
N2
c3
M4
cs
NE
c7
NG

co

HFala

W Siléncio

HFala
mFPerguntas

W Siléncio

N10
] 10 20 0 40 50 &0
GRAFICO 1 — TAPs livres: fala e siléncio
Fonte: o préprio autor
i 1
N2 1
c3
N4
cs
NE
c7 )
k]
c9 1
N10
] 5 10 15 20

GRAFICO 2 — TAPs dirigidos: perguntas, fala e siléncio
Fonte: o préprio autor

Outro aspecto interessante € o uso de diversos sinais da

25

Libras durante a

verbalizacdo. Podemos citar as seguintes motivacdes para esse uso de sinais: (i)

retomar um sinal ou mais sinais usados durante a interpretacdo, destacando-os; (ii)
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apontar um sinal ou uma construgdo, possivelmente, mais adequados a
interpretacdo; ou (iii) simplesmente complementar e/ou apoiar a fala. Nesse ultimo
caso, bem comum durante os protocolos, os sinais fluem naturalmente junto a fala,
sem serem destacados, mencionados ou retomados pelos ILS, sendo que, em
alguns casos, a fala acontece como apoio a sinalizagédo. Esse fato é possivel, como
ja mencionado nesta pesquisa, devido a diferenca de modalidade entre o Portugués
e a Libras, o que possibilita que a pessoa possa produzir uma palavra do portugués,

exatamente, ao mesmo tempo em que faz um sinal da Libras, ou vice versa.

E interessante notarmos que durante os protocolos encontramos momentos em que
h& alternancia de codigos (code-switch). O ILS esta falando em Portugués e, por um
instante, ndo pronuncia nenhuma palavra e fala em sinais. Ou esta usando sinais e,
de repente, interrompe a sinalizacao e insere uma palavra em portugués. Entretanto,
esses momentos de alternancia de cddigos foram bem menos frequentes que os
momentos em que o ILS usa as duas linguas ao mesmo tempo (code-blend).®® Dito
de outro modo, do que aqueles momentos em que o ILS esta falando em portugués
e faz um sinal ao mesmo tempo em que pronuncia uma palavra, ou esté sinalizando

e fala uma palavra sem interromper sua sinalizagéo.

Ao contrario do que ocorre quando os intérpretes bimodais se encontram numa
situacdo de interpretacdo, do portugués para a Libras, por exemplo, em que
precisam controlar a producéo da fala oral junto a sinalizagcéo, durante os protocolos
os ILS ndo precisavam impedir a producdo simultanea das duas linguas. Portanto,
suas reflexdes, em diversos momentos, manifestaram-se por meio de elementos das
duas linguas alternadamente ou, principalmente, ao mesmo tempo. Nas palavras de
Emmorey, Borinstein e Thompson (2005, p.671 apud METZGER; QUADROS 2012,
p.45), “bilingues em ASL-Inglés [Lingua de Sinais Americana-Inglés] produzem

code-blends, ao invés de code-switches. Bilingues bimodais ndo interrompem sua

® Embora tenhamos notado o code-switch e o code-blend durante os protocolos verbais,
nao realizamos uma contabilizacdo detalhada dos mesmos nem uma analise precisa de
suas motivacdes, por ndo ser este o foco da presente pesquisa.
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fala para fazer sinais ou param de sinalizar para falar. Ao contrario, eles falam e

sinalizam simultaneamente quando estdo em um modo bilingue de comunicagao”.®®

Vejamos a quantidade de sinais empregados pelos intérpretes durante os TAPs

Livres e, em seguida, durante os TAPs Dirigidos.”

M Sinais Alternados

M Sinais Simultaneos

Cc7 N8 C9

C1 N2 C3 N4 C5 N6 N10

GRAFICO 3 — TAPs livres: uso de sinais
Fonte: o préprio autor

Observamos no gréafico acima que o uso de sinais nos TAPs Livres variou de trinta e
um sinais (N8 e N10) a duzentos sinais (C3). Portanto, temos os ILS que realizaram
até cinquenta sinais (N4, C7, N8 e N10), agueles que realizaram mais de cinquenta
e menos de cem (Cl1), aqueles que realizaram mais de cem e menos de cento e
cinquenta sinais (N2 e C5) e aqueles que realizaram mais de cento e cinquenta
sinais (C3, N6 e C9)."*

Podemos observar também que foi recorrente o uso simultaneo de elementos das
duas linguas (code-blend). Na maioria dos intérpretes a quantidade de sinais

realizados junto a fala corresponde a mais de 70% dos sinais realizados. Somente

® No original: “ASL-English bilinguals produce code-blends, rather than code-switches.
Bimodal bilinguals do not stop speaking to sign or stop signing to speak. Rather, they
produce sign and speech simultaneously when in a bilingual mode of communication”.

0 Contabilizamos cada sinal individualmente, independente se aparece isoladamente ou
formando um enunciado.

"> Note que ndo consideramos a relagéo entre a duracdo de cada protocolo e a quantidade
de sinais usados, mesmo porque essa relacdo ndo se apresenta como diretamente
proporcional.
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em um dos intérpretes (C7) encontramos uma quantidade significativamente maior
de sinais feitos sem o acompanhamento da fala oral (cerca de 70%). Isso corrobora
0 que tem sido apontando por algumas pesquisas: “devido as distintas modalidades
permitirem a co-producdo de enunciados de ambas as linguas, a alternancia de
codigos (code switching) € muito menos comum” (EMMOREY;, BORINSTEIN,
THOMPSON, 2005 apud METZGER, QUADROS, 2012, p.45).”* Vejamos como foi 0

uso de sinais durante os TAPs Dirigidos.

M Sinais Alternados

M Sinais Simultaneos

C1 N2 C3 N4 C5 N6 Cc7 N8 c9o N10

GRAFICO 4 — TAPs Dirigidos: uso de sinais
Fonte: o préprio autor

Vemos no gréafico acima que o uso de sinais durante os TAPs Dirigidos variou de
dez sinais (N2) a cento e quarenta e quatro sinais (N8). Portanto, temos o0s
intérpretes que realizaram até trinta sinais (N2, C9 e N10), aqueles que realizaram
mais de trinta e menos de sessenta (C3 e N6), aqueles que realizaram mais de
sessenta e menos de noventa sinais (C1, N4, C5 e C7) e aqueles que realizaram
mais de noventa sinais (N8). Vemos que os ILS se comportaram de maneiras
distintas durante cada protocolo, sendo que a quantidade de sinais usada varia
significativamente. Entretanto, em relagédo ao uso de sinais simultaneamente ou néo
a fala, a proeminéncia do code-blend se mantém, embora, novamente, o intérprete
C7 tenha alternado mais entre fala e sinal, ao invés de usar as palavras e 0s sinais

simultaneamente.

2 No original: “[...] because distinct modalities allow for the coproduction of utterances from
each language, code switching is much less common”.
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4.4 Transcricdo e representagdo dos dados

4.4.1 Desafios da transcricdo

Um dos desafios postos para as pesquisas que lidam com a investigacdo de LS é a

forma de transcricdo e representacéo dos dados, isso se deve ao fato de que

a questdo da transcricdo de dados de linguas sinalizadas é
particularmente complexa, na medida em que essas linguas nao
contam com um sistema de escrita largamente aceito que possa
servir de base para sua transcrigdo. Por isso, ha diferentes propostas
de representacdo das linguas de sinais (MCCLEARY; VIOTTI, 2005,
p.24).

Embora as LS tenham ganhado notavel visibilidade, principalmente, nos estudos
linguisticos, elas ainda ndo possuem um sistema de escrita amplamente difundido e
aceito e, portanto, sdo, na maioria das pesquisas, registradas através de imagens
(desenhos e fotografias) e/ ou precarios sistemas de transcricdo’, os quais nado
conseguem dar conta das especificidades de sua modalidade gesto-visual. Ao

refletir acerca da transcricdo das LS, Brito (1995, p.211) afirma que

analisar e transcrever uma lingua de sinais € uma tarefa dificil, pois o
modo de expressdo — movimentos de méo executados no espaco
préximo ao corpo, complementados por expressdes faciais e atitudes
— € a priori menos sequencial que a fala.

Conforme explicam McCleary e Viotti (2005, p.1) “apesar de as linguas sinalizadas ja
estarem sendo estudadas por lingliistas por quase meio século, o problema de sua
transcricdo continua sendo um desafio sem solugao clara”. Portanto, a questao que
se coloca é: como traduzir os dados da Libras, registrados em video, em simbolos
graficos capazes de dar conta das nuancas da interpretacdo e, a0 mesmo tempo,
evidenciar o uso que os intérpretes fazem da lingua, tanto na exploracdo da
simultaneidade quanto do espaco na construgcédo das sentencas em Libras, de forma

a atender as necessidades desta pesquisa?

3 Esses sistemas s&o conhecidos por alguns como sistemas de glosas ou de notacdo em
palavras. Eles adotam letras e palavras grafadas em mailsculo (usadas para representar 0s
sinais) acompanhadas por codigos, palavras, letras e nimeros sobrescritos ou subscritos
para representar marcacoes ndo manuais, quantificagdo, usos do espaco, etc.
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Sabe-se que a escolha de um determinado sistema de transcricdo demonstra as
opcOes tedricas e metodoldgicas do pesquisador. Nenhuma transcricdo é a
expressao neutra ou objetiva de um evento, mas, ao contrario, € uma acédo de
(re)constituicdo dos dados coletados pelo pesquisador. Segundo Miller e Crabtree’s
(1991, p.104 apud DORNYEI, 2007, p.246), as transcricdes s&do palavras,
“construgdes interpretativas congeladas”. Nao se reconstréi o contexto dos dados
em sua transcricdo, sendo que elas refletem escolhas do pesquisador, pois se
perdem os aspectos nao verbais da situagdo comunicativa original e o pesquisador
tem que decidir o que fazer com as informacdes suprassegmentais (estresse,
entonacao, aspectos paralinguisticos, ruidos, sons etc.) e com as falas “imperfeitas”

(erros, repeticdes, gagueiras etc.).

Segundo Ochs (1979, p.44, grifos da autora), a transcricdo € extremamente
importante, pois “as transcricées sao os dados do pesquisador” e, além disso, “é um
processo seletivo que reflete os objetivos e as definicdes tedricas do pesquisador”.”
Assim, pode-se afirmar que a selecdo do que preservar ou ignorar durante o
processo de transcricdo e o proprio sistema de transcricdo escolhido afetam
diretamente a analise dos dados, visto que a transcricdo é parte constitutiva da

prépria analise (OCHS, 1979). Mccleary e Viotti (2005, p.25) destacam que

a questdo da transcricdo das linguas em geral, e das linguas
sinalizadas em particular, vai além do aspecto meramente formal de
uma boa documentacdo linglistica. Sistemas de transcricdo bem
elaborados se tornam lentes poderosas que nos ajudam a ver varias
caracteristicas das linguas que, sem eles, poderiam passar
despercebidas.

Verificamos, com o estudo exploratério e com a pesquisa-piloto, a necessidade de
um sistema de transcri¢cdo capaz de dar conta das especificidades de uma lingua de
modalidade gesto-visual e de ressaltar os aspectos da interpretacdo em Libras que

sdo essenciais a andlise. Portanto, consideramos a transcricAio como parte

fundamental & analise dos dados coletados e entendemos que ela precisa ser capaz

™ No original: “We consider this process (a) because for nearly all studies base on
performance, the transcriptions are researcher’s data; (b) because transcription is a
selective process reflecting theoretical goals and definitions; and (c) because, with the
exception of conversational analysis (Sacks, Schegloff, and Jefeerson, 1974), the process
of transcription has not been fore grounded in empirical studies of verbal behavior”.
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de destacar as marcas e as caracteristicas presentes na interpretacdo em Libras, as
quais evidenciam as escolhas dos intérpretes, o uso que fazem da Libras e de seus
recursos, assim como de outras estratégias de interpretacdo. Entretanto, persiste
uma tensdo: se, por um lado, é desejavel registrar o maior niumero possivel de
caracteristicas significativas, capazes de enriquecer a andlise, por outro lado, uma
transcricdo excessivamente carregada de minucias pode comprometer e prejudicar a

analise.

Refletindo-se acerca de como transcrever os dados da interpretacdo em LS, pode-se
afirmar que, por ser a Libras uma lingua de modalidade gesto-visual, os sistemas
convencionais de transcricdo — que adotam a escrita alfabética das LO junto a
sistemas simbdlicos especificos — ndo dao conta, por si s0s, das particularidades da
interpretacdo em LS. McCleary e Viotti, ao tratar da transcricdo das LS, afirmam que
“os sistemas de transcricdo em uso sao limitados, e que sistemas mais adequados
ainda estdo em processo de desenvolvimento e experimentagao” (MCCLEARY;
VIOTTI, 2005, p.1). Segundo eles,

nos ultimos cinqlenta anos, varias propostas de representacdo das
linguas sinalizadas tém sido apresentadas, e continuam sendo
adaptadas, juntamente com propostas de sistemas de escrita para
uso escolar e popular. Esses sistemas variam desde aqueles que
sdo mais codificados/ analiticos, como o sistema de William Stokoe
(Stokoe 1960; Stokoe, Casterline & Croneberg 1965), até aqueles
gue sao mais graficos/ icbnicos, como o sistema de SignWriting, de
Valerie Sutton (Sutton 1996), ambos baseados em tracos (ou
parametros) distintivos (Martin 2000). Esses sistemas ndo tém
atingido aceitacéo geral na literatura linguistica, pela dificuldade de
leitura que apresentam para pessoas ndo especialmente treinadas
(MCCLEARY; VIOTTI, 2005, p.2).

Sabe-se que usar uma palavra do Portugués, por exemplo, para se registrar
(escrever) um determinado sinal pode “levar a uma percepgao equivocada de que
existiria uma relacao biunivoca entre o Iéxico da Lingua Portuguesa e o léxico da
Libras” (SILVA; RODRIGUES, 2007, p.371). Assim, usar sistemas de transcricdo que
recorrem ao uso do Iéxico do Portugués no registro escrito da LS, pode se tornar um
complicador a medida que reduz a Libras, de modalidade gesto-visual, ao registro
escrito do Portugués. Esses sistemas de transcricdo, ancorados no sistema de
escrita alfabético, estao limitados, dentre outros fatores, por sua “impossibilidade de

registrar as caracteristicas fonologicas dos sinais de uma lingua espaco-visual”
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(SILVA; RODRIGUES, 2007, p.373).

Contrapondo-se a essa forma comum de registro de informacdes e dados em LS,
feita através de imagens ou sistemas de transcricdo baseados na grafia das LO
ocidentais, surgiu, durante as ultimas décadas do século XX, um sistema grafico de
escrita das LS, denominado SignWriting (SW). Embora o SW nao esteja sendo
usado funcionalmente no dia-a-dia dos grupos de surdos espalhados pelo mundo,
aos poucos ele vem ganhando visibilidade e se tornando meio de registro das LS e
objeto de pesquisas. Vale ressaltar que formas de escrita das LS ndo surgiram de
forma espontanea em meio aos surdos, certamente devido a uma série de fatores

histéricos e sociais que envolvem sua histéria e a das LS.

4.4.2 O ELAN

Com base nessas possibilidades extremas de transcricdo e nas consideragdes de
pesquisadores da area (BRITO, 1995; MCCLEARY; VIOTTI, 2005; QUADROS;
PIZZ10O, 2007, 2009; LEITE, 2008; MCCLEARY; VIOTTI; LEITE, 2010), empregamos
um sistema de transcricdo que, minimamente, fosse capaz de nos oferecer uma
visdo ampla dos dados como um todo, permitindo que 0os mesmos pudessem ser
abordados e explorados por diferentes vieses. Assim, para potencializar a
transcricdo, padronizacdo e informatizacao dos dados, bem como a flexibilidade em
sua exploragao, decidimos utilizar o software ELAN (EUDICO Language Annotator)
desenvolvido pelo Max Planck Institute for Psycholinguistics e disponibilizado

gratuitamente.”

Essa escolha deve-se, também, ao fato de que diversos pesquisadores brasileiros,
inclusive do Grupo Estudos da Comunidade Surda: Lingua, Cultura e Histéria da
Universidade de Sao Paulo (USP) e do Grupo de Pesquisa em Aquisi¢cdo da Lingua
Brasileira de Sinais da UFSC, tém usado o ELAN como ferramenta proficua para a
transcricdo de dados em LS, assim como em sua padronizacao e disponibilizacéo.
Segundo Quadros e Pizzio (2009), o ELAN

> O EUDICO Language Annotator pode ser baixado no site http://www.lat-mpi.eu/tools/elan/
em versdes compativeis com Windows e Mac. No site encontram-se todas as informagdes
sobre o software, bem como manuais e um féorum de usuarios.
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€ uma ferramenta de anotacdo que permite que vocé possa criar,
editar, visualizar e procurar anotacdes através de dados de video e
audio. Foi desenvolvido no Instituto de Psicolinglistica Max Planck,
Nijmegen, na Holanda, com o objetivo de produzir uma base
tecnoldgica para a anotacéo e a exploragdo de gravagdes multimidia.
ELAN foi projetado especificamente para a analise de linguas, da
lingua de sinais e de gestos, mas pode ser usado por todos que
trabalham com corpora de midias, isto é, com dados de video e/ou
audio, para finalidades de anotacdo, de andlise e de documentacéo
destes.
Como ferramenta util para a transcricdo e analise linguistica, o ELAN permite um
ndamero ilimitado de registros subdivididos em trilhas especificas, conforme a
necessidade do pesquisador. Essas trilhas, sincronizadas com o tempo do audio ou
do video, podem ser vinculadas ou segmentadas e rotuladas independentemente.
Em sua interface, o software possibilita que as trilhas sejam ordenadas, ocultadas ou
visualizadas, segundo os propdésitos da pesquisa ou de acordo com o0 aspecto
investigado. Nesse sentido, é possivel buscar anotacdes especificas e visualizar
diferentes blocos de registros simultaneamente. Além disso, o ELAN é de fécil
manuseio, tem atualizacfes recentes e aceita que se exportem as transcricdes em
diferentes formatos e com diversas informacdes, inclusive como documentos de

texto.

38 - oo s et WO

Arquivo Editar Apotacdo Iriha Tipo Buscar Visualizar Qpcdes Janela Ajpdar

Grade | Texto  Legenda | Lexicon | Recomhecedorde Audio | Video Recognizer | Metadados | Controles

TA - GLOSAS -
*| N Anotacdo | Tempo Inicial] Tempo Final | Duracdo
| 898lEV | 00,09:41.221| 00:09.41.667 | 00:00:00.436| =

| 899 |LINGUA-DE-SINAIS | 00:09:41,657 | 00109:42.159 | 00:00:00.502
| 900 |APONTARY |00:09.42.158/ 00
|__901|NAD-TER® | 00:09:42.476 | 00
| 902 |CONTEXTO1 | 00:09:42846/ 00
| 603 |APONTARZ | 00:09.43 318 00:
|04 NAD | 00:09.43.657 | 00
905 POR-QUE | 00:09:44 120, 00:09
906 IEV 00:09.44.341! 00:09:44 5421 00:00:00.201 1.~
00:09:40 739 Selegho: 00.00:40 739 - 00:08:41 221 482
I r I e e[ o] [Bs[s[4] [«]=2T0]7T Moco de Selecio (] Mode de Rapeticio ¢ PS
e
ey e ey T R ] R R ] R ] e ey Forre ey R T e S A T B B e R Foree—
i 00:09:41.500 00:00:42.000 00:09:42 500 00:09:43.000 00:09:43 500 00:09:44.000 00:09:44.500 00.09:45.000 000945500 =
37 é
TExTO FOL’,',E‘ }30 }nb |378 |um exemplo que au obsarvel em sala de aula Ilsl né eles Snham uma frase simples
o ene EU |LINGUA-DE-SINAIS |APONTAR! [NAO-TER*  |CONTEXTO1 |APONTAR2 _[NAO |POR-QUJEU _ |VER® | SALAY
1224 | I | | I I
, Mo £ |MD j2m |2v [MD IMD |2 MO [MD |2
| | ] I | | | | ]
1 3 3 3 23 3 13 2 I 12
2 | | |
2. 2- 2 2
oLrar 22 2 23 I 2 J2
t224) I ] ]
COBREPOSICAD SENTIR® N |LINGUA-DE- |N N | In IN |POR-Q_|POR-QUE IN
rie 2] | | ] | | | | | | I
ME IN |ME N N N IN N IME |ME IN
| | | | | | | I
CF-CE |cE |cE IcE |CE |CE |cE |CE |cF___|cF |cF
CEe 1 I = I I I ] i ]
EU N |ELA |NAO TEM N N |NAO |PORQUEIEU | OBSERVEI |SALA
| | ] | I | I I
EXPRESSOES L | |--fi-~ |--fi-~ =i |--fi-- |--f-- |projegdio Jexpress | expressdo tacial indicando conc)! acabeg
1213} | | | | | | | | |
s 2 1 X X
FREQUENCIA 2= 11 J1x J1x JEES |1 |1x |x s ] |1
11223 | | | | | | |
| |md apontand ] 2m em L horizo | | md apontando| | | |md em V. lado do indicador pré | -
= < i i el » O

FIGURA 8 — Interface do ELAN
Fonte: o préprio autor
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Outro fator interessante é que o ELAN comporta a sincronizagéo e visualiza¢do de
até quatro videos simultaneamente, assim como diferentes op¢des de visualizacao
em relacdo ao tamanho da tela, a velocidade do video e a prépria navegacao pelo
video. Esses recursos possibilitam que os sinais e suas relacdes sejam observados
de forma mais apurada, o que amplia as possibilidades de uma transcricdo mais
precisa ou detalhada, caso necessario. E possivel, também, utilizar vocabularios
controlados, os quais dizem respeito a determinados valores, definidos previamente,
que podem ser escolhidos e inseridos mais rapidamente durante a transcrigao,

tornando-a mais &gil, diante do uso frequente de um determinado valor.

McCleary, Viotti e Leite (2010) apresentam de forma sistematizada uma proposta
para a transcricdo de LS com base no uso do ELAN. Tal proposta organiza
diferentes aspectos dos sinais em trilhas especificas capazes de detalhar as
marcagdes manuais e, até mesmo, ndo manuais das LS. As reflexdes apresentadas
por esses pesquisadores contribuiram significativamente com a organizacdo e
definicdo do sistema de transcricio empregado nesta pesquisa. Entretanto,
considerando que nado objetivamos a descricdo linguistica da LS, construimos uma
proposta especifica de transcricdo capaz de atender, minimamente, aos nossos

objetivos.

E evidente que o uso do ELAN exige que utilizemos o sistema alfabético, um
sistema de notacdo em palavras, para a identificacdo dos sinais da Libras.
McCleary, Viotti e Leite (2010) alertam acerca das precaucdes necessarias no uso
do sistema de glosas, visto que € imprescindivel, segundo eles, que a glosa esteja

associada a forma do sinal.

Levando em conta os sinbnimos (sinais distintos que podem receber
a mesma glosa), as variacbes regionais e microrregionais e 0s
muitos processos fonoldgicos que podem mudar a forma basica de
um sinal na sua producdo em contexto, fica claro que a forma com
gue os sinais aparecem no discurso, muitas vezes, ndo pode ser
recuperada apenas com base nas glosas atribuidas. Além disso,
muitas vezes, ao fazer a transcricdo de um trecho de discurso
sinalizado, o pesquisador traduz o sinal, com base no sentido que o
sinal tem naquele contexto de uso especifico, embora tal traducdo
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nem sempre aponte univocamente para o sinal que esta sendo
realizado (MCCLEARY; VIOTTI; LEITE, 2010, p.269-70).

Portanto, apos diversas reflexdes, concluimos que, com os devidos cuidados, esse
sistema de glosas, enriquecido com os recursos do ELAN, atenderia razoavelmente
as necessidade da pesquisa. Assim, conscientes das implicac6es do uso de glosas
na transcricdo das LS, empregamos um sistema padronizado de glosas, ja que,
como relatamos acima, as LS ndo possuem um sistema de escrita que possa ser
usado na transcricdo. Para tanto, utilizamos como base os sinais da Libras contidos
no Novo Deit-Libras de Capovilla, Raphael e Mauricio (2010).

Para os sinais dicionarizados empregamos o mesmo nome em Portugués dado a
eles no Dicionario, sendo que para transcrever os sinais nao dicionarizados, ou
realizados de forma muito distinta da forma dicionarizada, atribuimos uma palavra
especifica a eles, marcando-os na transcricdo com asterisco ( * ) e os descrevendo
na trilha destinada aos comentarios, sendo que quando o sinal se diferia somente na
forma do que estava dicionarizado, mantivemos a mesma palavra encontrada no
dicionario. A denominacado dado aos sinais néo dicionarizados foi convencionalizada

como o0 nome do sinal e nos casos de reincidéncia foi mantida.

A necessidade de padronizacgdo, sistematizacdo e informatizacdo da transcricdo dos
TA deve-se, dentre outros, a necessidade de se comparar os TA entre si,
estabelecendo relacdes entre eles com o propésito de encontrar recorréncias e/ ou
outros aspectos reincidentes que possam contribuir com nossa investigacdo do
processo de IS de uma LO para uma de sinais, em nosso caso, do Portugués para a
Libras. Nessa direcéo, estabelecemos onze trilhas, com as seguintes especificacées

e caracteristicas gerais.
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TRILHA FINALIDADE DESCRICAO
e ——— - -
(1) TEXTO ALVO - Registrar as glosas, em Portugués, sinais nao dlc!on.’:lrlzados ou reaAllzados com
com base em Capovilla. Raphael e consideravel variagdo em seus parametros
GLOSAS Mauricio (2010) P ’ P # empréstimos linguisticos (soletragdo manual)
' XSINALX sinal interrompido
(2) MAOS A Indicar a(s) méo(s) empregadas na iA’Y:I) ?#gg gi];ae?tsa
realizacdo do sinal ME mo esquerda
1 em contato com o corpo
2 a frente do corpo (espaco neutro’®)
. . 3 aesquerda do corpo
(3) ESPACO il\a/::::cuelagdg espaco em que o sinal é 4 a direita do corpo
' 5 acima da cabeca
6 abaixo da cintura
1 para o proprio corpo
2 para a frente
(4) OLHAR Registrar a dire¢éo do olhar. 3 para a esquerda

(5) SOBREPOSICAO

(6) MAOS B

(7) CORPO

(8) BOCA

(9) EXPRESSOES

(10) FREQUENCIA

(11) COMENTARIOS

Registrar as glosas, em Portugués, dos
sinais sobrepostos, com base em
Capovilla, Raphael e Mauricio (2010).

Indicar a(s) méo(s) empregadas na
realizagdo do sinal sobreposto

Marcar a direcdo do corpo durante a
realizacdo do sinal

Indicar os movimentos perceptiveis da
boca relacionados a lingua oral

Marcagdo e/ ou descricdo das
expressodes corporais faciais

Indicagdo da repeticdo de movimentos
em um mesmo sinal

Registro de comentarios gerais sobre a
transcrigéo.

4 para a direita
5 para o alto
6 para baixo

* sinais ndo dicionarizados ou realizados com
consideravel variagdo em seus parametros

# empréstimos linguisticos (soletracdo manual)
XSINALX sinal interrompido

2M duas maos
MD maéo direita
ME mao esquerda

CF corpo para frente
CD corpo para a direita
CE corpo para a esquerda

Registro precario em portugués

--?-- interrogagao

--1-- exclamagcéo

--fi-- negacao

--int-- intensidade

Descrig6es gerais sem simbolos

X incompleto (menos de 1X)

1X uma vez

2X duas vezes

3X trés vezes, e assim em diante.

Registro em lingua portuguesa

TABELA 15 — As trilhas no ELAN

A transcricdo dos TA no ELAN seguiu duas etapas especificas: a primeira consistiu
na identificacdo livre e segmentacédo de cada elemento do TA, de cada sinal; e a
segunda, consistiu na identificacdo de cada um dos sinais no Novo Deit-Libras,

padronizando-se as glosas e realizando as anotacbes em cada uma das trilhas.

® Quando o sinal é realizado a frente do toérax e esse espaco ndo é relevante o
denominamos como espaco neutro (BRITO, 1995, p.215).
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Apds a conclusdo do processo de transcricdo no ELAN, exportamos os dados
contidos na primeira trilha (Texto Alvo — Glosas) e acrescentamos a eles
informacdes e anotacdes relacionando o TA ao TF, o qual ja havia sido devidamente

transcrito e segmentado no ELAN, com base nas pausas superiores a 100 milésimos

de segundo.
Bloco N. TT-GLOSASF. -:—I?:g!:f Tempo Final Duragio Trecho PSPPSS)( Observagées
LAGTIVIE 00-00-00.000 | 00:00:07.000 | 00:00.04.000
2 OLAT 00:00:01.000 | 00:00:01.403 | 00:00:00 403 62p
£ BOA-NOQITE 00:00:01.403 | 00:00:02.167 | 00:00:00.764 25'03
4 POSITIVOF 00:00:02.167 | 00:00:02.827 | 00:00:00 BE0 L 248 PPS
5 VOCES™ 00:00:02.827 | 00:00:03.265 | 00:00:00 458
o |5 MEUT 00:00:03.285 | 00:00:03.503 | 00:00:00.218 51s
w |- MNOWE 00:00:03.503 | 00:00:03.805 | 00:00:00.302 26"3
.g 8 HO-|-S-E-L-E 00:00:03.805 | 00:00:04.999 | 00:00:01.194 g 182 SPS
- E #SLL-V-A 00:00:04.899 | 00:00:05.848 | 00:00:00 849 /
@l [EU 00:00:05.848 | 00:00:06.104 | 00:00:00 256 Prolongamento do
= | 1 VIR 00:00:06.104 | 00.00:06.323 | 00:00:00.219 sinal REFLEXAO3
< para aguardar a
1 |12 | auE 00:00:08.323 | 00:00:06.945 | 00:00:00622 complementagan do
S |13 | ENTACT 00:00:08.845 | 00:00:07.284 | 00:00:00.339 ﬁ%”fé‘aaggri c;z oo
o |14 |EU 00:00:07.264 | 00:00:07.404 | 00:00:00.120 o préamo.
8 15 | VOCES* 00:00:07 404 | 00:00:07 745 | 00:00:00 341 5 Interrupcan do sinal
4 |16 AJUDARS 00:00:07.745 | O0:00:08.046 | 00:00:00.301 7 APESS0AX, com
@ v [voces 00:00:08.046 | 00'00:08.286 | 00:00:00.240 9 ﬁgq&gﬁ gg'ﬁg'agau
18 | REFLEXAO3 00:00:08.286 | 00:00:10.147 | 00:00:01.881 1 substituicao por
19 | COMO 00:00:10.147 | 00:00:10.462 | 00:00:00.315 13 PES30AZ, localizada
20 | ENSINAR 00:00:10.462 | 00:00:11.126 | 00:00:00 A5G N EARALn

TABELA 16 — Transcricao geral do TA em relagdo ao TF

O processo de transcricdo possibilitou que as interpretacbes em Libras fossem
observadas minuciosamente e por sucessivas vezes. Essa releitura continua dos
dados contribuiu com a padronizacéo e sistematizacédo da transcricao e, por sua vez,
com a percepc¢do de aspectos especificos do processo de interpretacdo, bem como
com o contraste entre o TF e os TA. Entretanto, é evidente que esse processo foi
amparado pelos conhecimentos que possuo sobre a LS, sendo que as escolhas, por
mais que tenhamos buscado a padronizacdo e a sistematizacdo, guardam certa
perspectiva interpretativa, construida a partir de minhas impressées sobre os dados
e conduzida de forma consciente e cautelosa. Nesse sentido, transcrevemos
agueles aspectos que consideramos significativos para a compreensao do processo
de interpretacéo entre uma LO e uma LS, os quais contribuem com a compreensao

das caracteristicas especificas de uma lingua de modalidade gesto-visual.
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5 A INTERPRETACAO DO PORTUGUES PARA LIBRAS

Apresentamos anteriormente (veja a subparte 3.2 no capitulo 3) algumas questdes
relacionadas a especificidade da interpretacdo entre uma lingua oral e outra de
sinais. Tal especificidade deve-se ao fato de as linguas envolvidas no processo de
interpretacdo serem de diferentes modalidades (vocal-auditiva e gesto-visual). Essas
modalidades distinguem-se no que tange ao seu modo de producdo e recepcédo, 0
que traz algumas implicacfes tais como o fato de as linguas de sinais serem bem
mais simultdneas que as orais, mais sintéticas e possuirem dispositivos linguisticos
especificos (expressfes faciais gramaticais, classificadores, possibilidade de os

sinais incorporarem informacdes etc.).

Nesse sentido, os intérpretes de sinais, que interpretam entre uma LS e uma LO,
sao intérpretes bimodais ou, mesmo, intermodais. Essa interpretacdo entre linguas
de distintas modalidades impacta diretamente a atividade interpretativa.
Diferentemente dos intérpretes monomodais, os ILS tém a possibilidade de
empregar elementos das duas linguas simultaneamente (code-blend), o que exige
dos mesmos um controle constante na inibicdo dessa producdo concomitante das
duas linguas. Além disso, eles podem atuar sem a interferéncia direta em sua
memoria auditiva, visto que quando interpretam ndo tem sua prépria voz

concorrendo com audio do texto que estéo interpretando.

Enfim, diversos serdo os elementos especificos envolvidos no processo de
interpretacdo entre linguas de diferentes modalidades. Portanto, analisaremos mais
detidamente alguns aspectos da especificidade desse processo simultaneo,

interlinguistico e intermodal.

5.1 A questéo dos efeitos da modalidade

Como a situacao € de interpretacdo simultanea, a fluéncia do TF, o estilo do autor

desse texto e a velocidade com a qual ele é produzido, interferem no processo de
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construgcdo do TA (GERVER, 1969). Considerando isso, perguntou-se aos sujeitos
acerca da velocidade do texto (de sua taxa de producado) e, também, da possivel
interferéncia de algum outro elemento da fala ou de sua fluéncia sobre a
interpretacdo. Primeiramente, apresentamos consideracdes acerca da velocidade do
TF e, também, sobre os apontamentos feitos pelos ILS sobre a interferéncia dessa
velocidade e de alguns outros elementos da fala na interpretagdo. E, a seguir,
refletimos sobre a taxa de producéo da interpretacédo, considerando a diferenca de
modalidade das linguas envolvidas no processo, e, também, discutindo as relacdes,

funcdes e diferencgas das pausas no TF e nos TA.

5.1.1 Pausas e taxa de producao

A velocidade média do TF é de aproximadamente 143,1 PPM (palavras por minuto).
Essa velocidade é considerada normal, visto que, de acordo com alguns estudos, a
taxa comum de producdo do Portugués por brasileiros varia entre 130 e 180 PPM
(BEHLAU; PONTES, 1995; KYRILLOS; COTES; FEIJO, 2003). Quando
guestionados sobre a velocidade do TF, todos os ILS participantes da pesquisa,
CODAs e ndo CODAs, consideraram-na adequada. Contudo, alguns destacaram
que certas hesitacdes’’, marcadores conversacionais’® e pausas’® no TF, ndo

concorrem diretamente a sua interpretacéo para a LS.

Portanto, com relacdo ao questionamento acerca da interferéncia da velocidade do

TF na construcao do TA, temos o seguinte:

" De forma geral, compreendemos a hesitacdo como uma interrupcéo do fluxo de producéo
do texto devido a alguma dificuldade em seu processamento ou verbalizagéo.

® De forma geral, compreendemos os marcadores conversacionais como elementos
caracteristicos da fala oral, os quais sdo de variada natureza, estrutura, dimenséo e fungéo.
" De forma geral, compreendemos as pausas como momentos de siléncio (ndo producéo de
fala), durante a producéo do texto, os quais podem ser de diferentes naturezas e possuir
distintas funcoes.
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INTERFERENCIA DA VELOCIDADE DO TF NO TA

C1

N2

C3

N4

C5

N6

C7

N8

C9

N10

Eu achei a velocidade 6tima. A Unica coisa que eu percebo que interferiu mesmo foi o uso da linguagem discursiva
oral. E que a gente traz certas marcas que sd@o do texto € que ndo sdo: “eh, bom, entdo, como eu estava
comentando...”. As vezes fica muito repetitivo e vocé precisa buscar formas de traduzir isso sem ficar tdo repetitivo.
Eu senti que em um momento ndo teve muita clareza na fala dela, ndo senti que o 4udio estava claro. Entédo, nesse
momento, eu trabalhei muito com a dedugdo. Eu ja tinha uma informacéo. Entdo eu peguei a Gltima palavra, na
parte que fala dos indios e tal, e construi a ideia. Foi isso. Mas a fala dela é boa. E tranquila. E uma voz que eu j&
conhego!

Achei que ela falou muito claramente, muito pausadamente. Assim, ela estava bem devagar e tal. E, até mesmo, a
maioria dos momentos de interpretacéo que eu tenho, no meu dia a dia, sdo bem mais rapidos que o dela. Entéo, eu
consegui, assim, pensar no que eu estava fazendo. Pouco, mas eu pensei! Aqui, quando ela fica assim: “eh, hum, ah”.
Eu fico “eh, hum, ah” também. Quando a pessoa faz assim, esses “eh, ah”, interrup¢ées e pausas, eu faco a
mesma coisa, eu fagco “eh, hum, ah” até ela retomar, eu entender a retomada e continuar. Entéo, eu tento fazer
mais ou menos o “eh, hum, ah,” Eu tento! Nao sei se consigo. Eu acho que as vezes, pra quem esta recebendo, né,
para o surdo que esta Ia; ele esta assim “hum, vocé esta tentando buscar, né?” Mas nao é, porque é o falante que
esta. No caso aqui, a Giselli. Se ela faz pausa, as vezes, eu tento fazer isso também.

Acho que o tempo da locugéo foi perfeito. Tiveram momentos em que achei bem lento, mas a fala foi tranquila. Acho
que todos nos intérpretes desejamos uma fala com pausas e tdo tranquila. Embora mais para o final do texto as
pausas tenham sido maiores, eu acho que néo prejudicou a sequéncia, 0 momento da fala em si.

A fala, rapida néo foi, acho que foi uma fala normal, né, corrente. Eu acho que faz parte, também, de qualquer
discurso na lingua portuguesa. Voceé vai ter lacunas de tempo, porque as vezes a pessoa fala “eh, né, oh”, e vocé nao
tem como repetir isso em lingua de sinais, ou vocé abaixa o braco, ou vocé vai repetir o sinal mais de uma vez
pra poder suprir esse tempo, mas a velocidade em si ndo achei nenhum problema. Tem essas questdes que, as
vezes, a professora, ela demora um pouco a concluir um pensamento e com isso ela mesmo fica um pouco mais, tem
um pouco mais de morosidade na fala dela e que, as vezes, a gente tem que colocar isso na lingua de sinais. As
vezes, ou fazer um sinal mais devagar, ou pensar em repetir um sinal. Enfim, ndo da pra vocé fazer “eh eh eh eh”
“né né né”, vocé tem que... Eu acho que a velocidade foi tranquila.

Eu achei um texto na velocidade normal com alguns trechos mais lentos, tanto que eu parava, né. Mas isso é de cada
um, vai da fala de cada um. Acho que isso ndo compromete a interpretacdo. Quando o texto é assim lento nédo
compromete, prejudica quando o texto € muito rapido. E eram somente alguns trechos muito mais lentos. A
velocidade era normal.

O texto é tranquilo. Uma fala mais cadenciada facilita. Ndo que uma fala mais rapida va necessariamente prejudicar.
Eu acho que numa fala mais cadenciada vocé tem chance de fazer constru¢gdes melhores. A tendéncia quando o
texto € muito rapido € de o intérprete chegar ao bimodalismo. Vocé foge muito. Vocé faz construcdes de portugués
sinalizado. Pode ser que eu fuja muito para um portugués sinalizado.

Um texto tranquilo. Nao achei ele nem rapido e nem lento. Muito tranquilo! Ndo tem nenhum elemento n3o... ndo é
que interfira, mas alguns segundos eu tinha que esperar pra ter uma ideia do que ela ia falar, séo... que durante
a interpretagdo, sédo alguns segundos que no momento ali parecem uma eternidade [...] Entdo, esse tempo que eu
dou, né, eu acho que eu uso muito a expressao facial quando eu fico esperando, assim, essa minha necessidade
de “esperar’, as vezes, né, na interpretagéo, em varios momentos, eu uso a expansao e repito. As vezes, eu repito
para reforcar, as vezes eu repito o sinal porque eu td esperando pra ver o que vem, ou porque ali, naquele tempo que
eu tive durante a minha interpretacdo, eu ndo consegui pensar em outro sinal e o sinal que eu t6 fazendo ele ta
casando com o0 contexto, com o que ta sendo dito, entdo eu continuo com o sinal, ou com sua expansao,
repeticdo, um ou outro.

A velocidade é boa, mas tem momentos em que ela € muito devagar durante a fala dela, principalmente em
coisas simples, por exemplo, “eu vou falar sobre a educagao de surdos”. E em alguns momentos quando ela foi falar
de coisas mais complexas, tais como “a perspectiva sdcio-antropoldgica”, ela foi mais rapido, ela correu mais. E um
texto bom, mas em determinados momentos: “eh, bom, assim, ahm”; ela ndo faz pausas, ela para de falar falando.
Nessa parte eu precisei demarcar para os surdos nao acharem que eu era quem estava “gaguejando” em linguas de
sinais. Olha, em alguns momentos eu achei a fala muito rapida. No momento em que ela fala de indios, estrangeiros,
eu achei muito complicada a construgdo da fala.

A fala foi boa, mas em alguns momentos eu achei muito lenta a fala dela. E em alguns momentos ela queria falar
alguma coisa e eu avancgava na fala e eu era pego, pois eu achava que ela ia falar uma coisa e era outra. Quando ela
falava lento demais eu mantinha o dltimo sinal no ar, eu s6 parava quando a pausa era muito longa. Quando
havia uma interrupgéo eu ficava com o sinal no ar mesmo. Quando ela estava falando “eh, ah, ahm”, eu ndo parava,
pois se o surdo vir o orador falando e eu parado, eu vejo o surdo falando assim: “vamos, interpreta, por que vocé
parou?”. Por isso, eu continuo interpretando.

O tempo do texto é tranquilo. [...] O que interferiu na minha interpretacdo nao foi a velocidade da fala, mas algumas
palavras e coisas que foram ditas e que eu ndo consegui interpreta-las no proprio portugués. E ai, como eu tinha
dificuldades de entender algumas palavras no portugués, eu tive dificuldades de passa-las para a Lingua de Sinais.

TABELA 17 — Interferéncia da velocidade do TF no TA
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Ao abordar a questdo da velocidade do TF, os ILS apontam alguns problemas
(destacados acima em italico), enfrentados durante o processo de interpretacédo, e
também indicam algumas estratégias empregadas por eles (destacadas acima em
negrito). Essas estratégias — estender a duracdo de um determinado sinal; repetir
alguns sinais; interromper a producdo de sinais; manter as pausas € O0S
“‘marcadores” do TF no TA — possibilitam aos ILS monitorar de forma consciente o
processo de interpretacdo, administrando o fluxo de producdo do TA em relacdo ao

fluxo de recebimento do TF.

Embora muitos dos ILS tenham destacado o fato de alguns trechos serem “lentos” e
outros “rapidos”, nenhum deles afirmou que a velocidade do TF, como um todo,
prejudicou e/ ou comprometeu a qualidade da interpretacdo. Assim, podemos
concluir que a velocidade do TF n&o interferiu negativamente na interpretacdo, ainda
gue alguns trechos — mais lentos e mais acelerados — tenham desafiado bem mais
aos ILS, a medida que se apresentavam como problemas para a interpretacao e/ ou

para o0 seu monitoramento.

E importante falarmos da diferenca da velocidade do TF e dos TA, visto que a
velocidade média do fluxo de producdo dos TA é significativamente inferior a do
TF.2° Vale esclarecer que essa diferenca na velocidade média do fluxo de producéo
da interpretacdo em LS pode ser atribuida a diferenca do fluxo de producédo de uma
LO e de uma LS, visto que as ultimas sdo de modalidade gesto-visual e também
mais sintéticas que as LO, de modalidade oral-auditiva (KLIMA; BELLUGI, 1979;
FERNANDES, 2003; HOHENBERGER; HAPP; LEUNINGER, 2004).

8 A velocidade do fluxo de producdo dos textos pode ser medida considerando-se as
palavras/sinais ou os morfemas. Nessa pesquisa, optou-se por considerar a taxa de
producdo de palavras/sinais e ndo a producdo de morfemas, devido, principalmente, a
complexidade que envolve o estabelecimento de critérios para a contabilizagdo dos
morfemas na Lingua de Sinais Brasileira. Assim, o contraste entre as linguas sera realizado
considerando-se a taxa de producdo de palavras/sinais. Atualmente, alguns pesquisadores
tém buscado estabelecer critérios para a contabilizacdo dos morfemas em Linguas de Sinais
com vistas ao calculo da extensdo média do enunciado e, por sua vez, a andlise do
desenvolvimento da linguagem em criangas (LILLO-MARTIN, D.; BERK, S.; QUADROS, R.
M. Calculating MLU in Sign Languages. Linguistic Society of America Annual Meeting,
Portland, January 2012). E provavel que o célculo da taxa de producdo dos morfemas
impacte significativamente a comparacdo da taxa de producdo das linguas de sinais em
relacé@o as linguas orais.
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VELOCIDADE MEDIA DOS TA

TO0-OF PAUSAS  SPMx  SPst o
Cl 1268 36 96,59 1,60 6845
N2 1159 21 87,40 145 61,94
Cc3 1080 53 8392 139 50,47
N4 1161 20 87,48 145 61,99
c5 1077 32 8214 136 5821
N6 915 54 71,77 119 5086
c7 1225 13 91,70 152 59,73
N8 1007 61 8577 142 6078
co 1192 19 8970 149 6357
N10 1011 54 7888 131 5590

TABELA 18 — Velocidade média dos TA

* Respectivamente, Sinais Por Minuto e Sinais Por Segundo.
** Porcentagem do fluxo de producao do texto alvo em relacao ao
fluxo de producéo do texto fonte.

Klima e Bellugi (1979, p.181-194) apresentam uma pesquisa realizada sobre a taxa
de producdo de sinais e de palavras em falantes bilingues, filhos de surdos
sinalizadores (CODAS), nativos em inglés e em Lingua de Sinais Americana (ASL).
Eles verificaram que a taxa de producdo de sinais é cerca de metade da taxa de
producdo de palavras. Fato que de certa maneira € corroborado pelas taxas
encontradas nesta pesquisa, ainda que os TA nao tenham sido produzidos
espontaneamente.®® Além disso, Klima e Bellugi (1979), também, constataram que,
nas duas linguas investigadas, 0s sujeitos produziram o0 mesmo nuamero de
proposicdes, sendo que a taxa de informacbes, por minuto, encontrada foi

semelhante. Portanto,

as sentencas no inglés, no inglés sinalizado e na ASL [lingua de
sinais americana] podem ftransportar a mesma mensagem
proposicional, mas elas se diferenciam grandemente no ndmero de
itens lexicais necessarios para transportar essa mensagem e nas
maneiras em que esses itens sdo elaborados. Sao os dispositivos
linguisticos especificos da Lingua de Sinais Americana que
possibilitam que a sua taxa de proposicao seja idéntica a da lingua

8 Acreditamos que a producéo dos textos alvo tenha ficado em cerca de 60% da producéo
do texto fonte, mais que a taxa de 50% apontada por Klima e Bellugi (1979), devido ao fato
de os intérpretes terem que se ajustar ao maximo ao ritmo do orador e ndo simplesmente ao
fato de se tratar de outra lingua de sinais, que nao seja a ASL, e de outra lingua oral, nesse
caso o Portugués.
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oral, na qual a taxa de articulagdo de um item é o dobro da taxa da
lingua de sinais (1979, p.193).%

Embora esta pesquisa ndo tenha tido o objetivo de verificar taxas de producdo de
palavras e de sinais e, também, ndo tenha sido realizada em condi¢cdes necessarias
para tal investigacdo, ela evidencia a significativa diferengca entre as taxas de
producdo em Portugués e em Libras. Nesse sentido, acreditamos que o0 que se
aplica ao Inglés e a ASL, também pode ser estendido a outros pares linguisticos, tais
como o Portugués e a Libras.®® Klima e Bellugi (1979) também explicam que essa
taxa de producao reduzida das LS encoraja a sobreposicéo de diversas informacdes
simultaneamente, o que é possivel devido a morfologia das linguas de sinais.

Hohenberger, Happ e Leuninger (2004, p.132) destacam o fato de

as restricdes espago-temporais e fisioldgicas de producdo da lingua
em ambas as modalidades [oral-auditiva e gesto-visual] sdo bastante
diferentes. Em média, a taxa de articulagéo de palavras é o dobro da
de sinais (4 a 5 palavras por segundo versus 2,3 a 2,5 sinais por
segundo; ver Klima e Bellugi, 1979). Surpreendentemente, no
entanto, as linguas orais e de sinais sdo equivalentes no que diz
respeito a taxa de informacdo proposicional em relagdo ao tempo.
Enunciados orais e em sinais tem, aproximadamente, o mesmo
tempo de producao (Klima e Bellugi, 1979). A razdo para isto esta na
diferenca da densidade de informacdo de cada sinal. Um Unico sinal
monossilabico é tipicamente polimorfémico (lembre-se dos nove
morfemas em (8), compare com Brentari, 1998). A condensacéo de
informacdo nao € alcancada pela alta velocidade da serializacéo de
segmentos e morfemas, mas pela producdo simultanea de
caracteristicas fonolégicas auto-segmentais e de morfemas.®

82 No original: “English, Sign English, and ASL sentences may convey the same propositional
message, but they differ greatly in the number of lexical units required to convey that
message and in the ways those units are elaborated. It is the special linguistic devices of
American Sign Language that make possible a proposition rate for ASL identical to that of a
spoken language in which the unit articulation rate is double its own”.

8 Esse fato é corroborado por pesquisas em outros pares linguisticos, tal como a pesquisa
com o Cantonés e a Lingua de Sinais Chinesa (YAN KA LEE, 1993), as quais encontraram
taxas de producdo semelhantes as encontradas por Klima e Bellugi (1979).

8 No original: “The spatio-temporal and physiological constraints of language production in
both modalities are quite different. On average, the rate of articulation for words doubles that
of signs (4-5 words per second vs. 2.3-2.5 signs per second; see Klima and Bellugi 1979).
Surprisingly, however, signed and spoken languages are on a par with regard to the ratio of
propositional information per time rate. Spoken and signed sentences roughly have the same
production time (Klima and Bellugi 1979). The reason for this lies in the different information
density of each sign. A single monosyllabic sign is typically polymorphemic (remember the
nine morphemes in (8); compare Brentari 1998). The condensation of information is not
achieved by the high-speed serialization of segments and morphemes but by the
simultaneous output of autosegmental phonological features and morphemes”.
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Por se tratar da investigacdo do processo de interpretacéo, espera-se que ambos 0S
textos, TF e TA, expressem a “mesma mensagem”, ou melhor, proposi¢gdes que se
assemelhem interpretativamente (GUTT, 1991, 2000a, 2000b). Nesse sentido,
tomando como base pesquisas sobre as LS (KLIMA; BELLUGI, 1979; BRITO, 1995;
LIDDELL, 1996; QUADROS; KARNOPP, 2004; HOHENBERGER; HAPP;
LEUNINGER, 2004) é possivel afirmar que, embora haja diferenca na velocidade de
producdo do TA, em relacdo ao TF, ela € possivel, sem detrimento da mensagem,
devido aos dispositivos linguisticos especificos das LS, os quais estdo diretamente

vinculados a sua modalidade gesto-visual. Segundo Klima e Bellugi (1979, p.194),

processos cognitivos subjacentes a linguagem podem muito bem
criar uma taxa otima de producgéo de proposi¢des, independente da
modalidade da lingua. De modo que, sob pressdo de tempo, uma
lingua de sinais, com articulagdo comparativamente reduzida, pode
explorar as possibilidades de elaboracdo simultanea de significado
que existe na modalidade espago-visual.®®

Vimos que as taxas de producao dos TA ficaram em torno de sessenta por cento da
taxa de producdo do TF. Conforme exposto acima, podemos dizer que, caso a
interpretacdo fosse de uma LS para uma LO (verbalizac&do/vocalizac&o), ocorreria 0
contrario: a taxa de producédo dos TA seria, possivelmente, bem mais préxima a do
TF. Isso evidencia que, independente da direcionalidade da interpretacédo (LO - LS
ou LS - LO), o efeito de modalidade se fara presente em relacdo a diferenca

significativa na taxa de producéo dos textos fonte e alvo.®

As taxas de producdo encontradas nos diferentes ILS variaram entre 1,60 e 1,19
SPS (sinais por segundo). A taxa mais alta e a mais baixa sdo vistas,

respectivamente, no intérprete C1 e no intérprete N6. Todas as taxas de producao

% No original: “Cognitive processes underlying language might well create an optimal
production rate for propositions, regardless of language mode. Under such temporal
pressure, a relatively slowly articulated language of signs might well exploit the possibilities
of simultaneous elaboration of meaning which exist in the visual-spatial mode”.

% Uma inferéncia possivel, que diz respeito ao monitoramento da interpretacdo de uma LS
para uma LO, é que interpretar para uma lingua oral (verbalizar/vocalizar) apresenta-se
como um processo mais complexo, visto que o ILS precisara de mais tempo para apresentar
os enunciados. Enquanto na interpretacdo da LO para a LS, o ILS pode economizar tempo
no oferecimento dos enunciados (ja que a taxa de producgdo das LS é menor que a das LO),
na interpretacdo da LS para a LO, ele, provavelmente, gastara mais tempo, pois para
comunicar a mesma “mensagem” precisara de enunciados mais extensos. Esse fato pode
implicar no aumento de erros e omissoes na interpretacao.
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dos TA sao, no minimo, 30% menores que a do TF, ficando entre 50,86% e 68,45%
da do TF. Na interpretacdo entre linguas orais, a taxa de producao do TA em relagéo
ao TF fica, normalmente, acima de 70%, chegando, em alguns casos, a cerca de
90% do fluxo de producédo do TF (CHERNOV, 2004). Como podemos observar, no
guadro acima, a producéo de sinais, assim como as pausas, a priori, ndo evidencia
nenhuma diferenca significativa entre CODAs e ndo CODAs, mas, sim, implicacdes

da interpretacéo entre linguas de diferentes modalidades.

Ao tratar dos significados e das funcdes das pausas na LO, Goldman-Eisler (1968)
argumenta, dentre outras coisas, que a maioria dos periodos de fala consiste ndo
somente da fala em si, mas, também, de intervalos silenciosos de duracédo variavel.
Segundo Goldman-Eisler (1961 apud GERVER, 1969), a maioria das pausas na fala
(nesse caso no inglés) tém menos de 0,5 segundos de duracdo, sendo que somente
de 20% a 40% estdo entre 0,5 e 1 segundo, 12% a 20% entre 1 e 2 segundos e
pouquissimas acima de 2 segundos.?’” Os textos orais, inclusive os do Portugués,
sao constituidos pelos intervalos de siléncio, os quais tém a funcao de, ndo somente
permitir que o falante respire, mas de permitir que o mesmo planeje, organize,
estruture e signifique o texto. Nesse sentido, a duragcédo das pausas nos enunciados

das LO relaciona-se, também, a estrutura sintatica do enunciado.

Em LS, os enunciados também sdo marcados por pausas, intervalos de siléncio, de
diferentes duracdes, os quais tém diferentes fungbes. Grosjean e Lane (1977)
demonstraram que a variagdo na duracédo dessas pausas indica o espaco entre 0s
constituintes dos enunciados (pausas brevissimas), assim como o final dos
enunciados (pausas mais longas) e o intervalo entre dois enunciados combinados
(pausas breves). Eles concluem que o estudo de pausas, assim como da variacéo
em sua duracdo, constitui um importante balizador para a analise de enunciados em

LS, nesse caso da ASL.

8 Acreditamos que os dados do TF desta pesquisa corroboram o apontado por Goldman-
Eisler (1961). Excluindo-se todas as pausas menores que 100 milésimos de segundo, as
quais nao foram contabilizadas para a segmentacédo do TF, teriamos o seguinte: 0,82% de
pausas superiores a 2 segundos; 18,18% de pausas entre 1 e 2 segundos; 43,80% de
pausas entre 0,5 e 1 segundo e 37,20% de pausas menores de 0,5 segundos. Portanto,
acreditamos que com as pausas menores que 100 milésimos de segundo contabilizadas,
teriamos um quadro semelhante ao apontado nas pesquisas de Goldman-Eisler (1961)
sobre as pausas no inglés falado.
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Verificamos que a duracéo total das pausas no TF foi maior que a duragéo total das
pausas em cada TA.® Pouco mais de 21% do TF em portugués consiste de
pausas®, o que equivale a, aproximadamente, trés minutos de siléncio, nos 13,5
minutos que o texto possui. Nos textos em Libras, é dificil precisar a identificagdo de
pausas muito breves, visto que, na maioria das vezes, o fim de um sinal coincide
com o inicio do proximo, ndo evidenciando um intervalo de siléncio, sem emisséo de

sinais.

Durante a analise da IS, constatamos que o ILS pode até parar por instantes, sem,
contudo, desfazer o sinal ou a configuragcdo de mao usada na realizacdo do sinal.
Assim, o ILS parte para a construcdo do sinal seguinte sem nenhuma pausa ou
intervalo entre os sinais, a ndo ser, em alguns casos, uma breve parada. Grosjean et
al. (1981) definem a “pausa” em LS como um momentaneo intervalo entre dois
sinais, como uma parada/ retencao (hold), momento em que as mé&os nado se
movimentam. Assim, consideram que ndo h& necessariamente uma pausa,
propriamente dita, entre dois sinais, pois, muitas vezes, ndo se encontra um
intervalo de siléncio sem emissao de sinais e sim um sinal congelado, sem seu

movimento.

Como nédo temos o proposito de estudar e analisar os enunciados na Libras por meio
de suas pausas e das fungbes que elas podem assumir, optamos por identificar

como pausa, somente os momentos em que o ILS de fato colocou os bracos em

8 Ainda que o critério de mensuragdo das pausas no TF e no TA ndo tenham sido
exatamente 0s mesmos, acreditamos que aplicar critérios idénticos nos levaria a conclusdes
semelhantes. Enquanto no TF consideramos para a quantificagdo das pausas aqueles
intervalos de siléncio iguais ou superiores a 100 milésimos de segundo, nos TA
consideramos as pausas iguais ou superiores a 250 milésimos de segundo. Esclarecemos
também que encontramos dificuldade de identificar nos TA as pausas inferiores a 250
milésimos de segundo, fato que provavelmente relacione-se a questdo da modalidade unida
a situacdo de interpretacdo simultdnea. A possibilidade de uso de um programa de
computador que identifique pausas em linguas de sinais (ainda desconhecido por nés),
talvez evidenciasse outras questdes e implicacdes do uso de pausas na interpretacédo e, por
sua vez, nas linguas de sinais.

% Para tal contabilizacdo, consideraram-se somente as pausas iguais ou superiores a 100
milésimos de segundo. Duracgao Total das Pausas = 20,97% (2'50”). Duragéo Total de Fala
=79,03% (10'40”).
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repouso por mais de 250 milésimos de segundo. E interessante reiterar que os TA

tiveram, em relagéo ao TF, um nimero reduzido de efetivas pausas®.

CONTABILIZACAO DE PAUSAS
DURACAO DURACAO DURACAO

OCORRENCIAS

MINIMA* MAXIMA* TOTAL**
C1 36 0.290 3.280 0041716
N2 21 0.350 1.550 00'16704
C3 53 0.250 4.050 0052733
N4 12 0.575 1.701 0011”12
C5 32 0.310 6.220 0046”18
N6 54 0.330 4.250 01’1119
Cc7 13 0.272 2.540 0016”11
N8 61 0.260 3.990 01°12"12
C9 19 0.300 5.580 00°30"21
N10 54 0.300 5.430 01°13”12

TABELA 19 — Contabilizacdo de pausas nos TA

* Valores indicados em milésimos de segundo.
** Valores indicados em minutos e segundos (valores aproximados).

Essa diferenca significativa, entre as pausas no TF e as pausas no TA, evidencia
certo efeito da diferenca de modalidade sobre a organizacdo da interpretacdo em
LS. Esse fato nos faz pensar que na interpretacdo em LS, assim como na
interpretacdo entre LO, grande parte dos intervalos de pausa do TF é preenchida
com a interpretacdo e, nesse sentido, as pausas do TA nao irdo, necessariamente,
seguir as do TF. Vemos que a duracgdo total das pausas na interpretacdo em LS é
significativamente menor que sua duracdo no TF, visto que outros recursos, tais
como a alteracdo no movimento do sinal e em sua duracdo e a modificacdo de
expressdes corporais e faciais, s8o muito empregados nas LS para demarcar as
frases, bem como seus constituintes; para destacar palavras ou trechos de acordo
com os propositos do falante; para planejar a continuidade do discurso e para
organizar suas partes. Além disso, nas linguas orais, diferentemente das de sinais,

as pausas tém funcéo fisioldgica (regulando a respiragao).

% Consideramos como pausa somente 0s momentos em que, além de alterar a configuracéo
de mao, o intérprete parou os bracos, os abaixou ou uniu as méos em frente ao corpo, por
mais de 250 milésimos de segundo, antes de prosseguir a realizagdo do proximo sinal (250
milésimos foi a menor pausa identificada durante a analise).
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DURACAO DO PERIODO DE EFETIVA SINALIZACAO

DURAGAO TOTAL DURAGAO TOTAL DURAGAO DO DURAGAO TOTAL DA
DO TEXTO ALVO* DAS PAUSAS LAGTIME INICIAL** SINALIZACAO**
c1 13'30"14 00'41"16 000023 12'48°00
N2 13'31"18 00'16704 0001704 13'14°09
c3 13'30"20 00'52"33 00'00°23 12'35"24
N4 13'30"22 0011712 000100 1318705
C5 13'30"05 00'46"18 00'01700 12'42°10
N6 13'30"19 0111”19 00'00"18 12'18"06
C7 13'30"10 0016”11 0000”15 13'13"11
N8 13'29"13 01'12"12 000017 12'16°08
Co 13'30°04 00'30°21 00'01"04 12’5802
N10 13'31"05 01'13"12 0000”16 12'17°01

TABELA 20 - Duragéo da efetiva sinalizagdo nos TA

* Essa duracdo estende-se do momento em que o ILS tem acesso ao audio do TF até o momento em que,

terminado o Audio, ele abaixa os bracos encerrando sua interpretacédo. Indicou-se os centésimos, apenas para

evidenciar a pequena diferenga existente entre os ILS.

** E a duragdo do periodo, logo apés o inicio do &udio do TF, em que o ILS permanece parado sem produzir

nenhum sinal. *** Refere-se a duragéo da sinalizagéo, excluidos o lagtime inicial e as pausas.
A variacao no tempo total de efetiva sinalizacéo nas interpretacdes nao se diferencia
muito, ficando entre doze minutos e dezessete segundos (12’17”) e treze minutos e
dezoito segundos (13’18”), ainda que haja uma diferenca consideravel no numero
total de sinais empregados ou na taxa média de sinais produzidos por segundo.
Portanto, € possivel realizar um nidmero maior de sinais em um tempo menor, assim
como acontece com a emissdo de palavras nas LO. Se compararmos os dois ILS
com 0 maior nimero de sinais produzidos (C1 — 1268 sinais e C7 — 1225), vemos
que o intérprete C1 gastou doze minutos e quarenta e oito segundos (12'48"),
excetuando-se as pausas, ja o outro ILS, C7, gastou treze minutos e treze segundos
(13'13”), ou seja, mais tempo para realizar um numero menor de sinais. Comparando

outros ILS podemos chegar a conclusdes similares.

Outro ponto importante diz respeito ao tempo de n&do producdo de sinais durante a
interpretacdo, em relacdo ao tempo de ndo emisséo de fala no TF. Enquanto cerca
de 21% da duracado do TF é formada por pausas (aproximadamente trés minutos), o
TA com a maior duragao total de pausas (N10) tem cerca de 8% de n&o emisséo de
sinais em relagdo a sua duragcdo total (aproximadamente um minuto e treze
segundos sem sinalizacdo). Se considerarmos os TA com a menor duracao total de

pausas (N2 e C7), teremos cerca de 2% de ndo emisséo de sinais em relagdo a sua
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duracéo total (aproximadamente dezesseis segundos sem sinalizacao). Percebemos
que na interpretacdo em LS grande parte dos intervalos de pausa do TF é
preenchida por sinalizagdo, assim como ocorre no processo de interpretacao entre
LO.

Ao investigar o efeito da taxa de producdo da LF sobre a interpretacdo simultanea,
Gerver (1969) notou que a taxa de producdo da interpretacdo tende a se tornar
menos variavel, mesmo com o aumento da taxa de producdo do TF. Além disso,
seus dados evidenciaram que os intérpretes foram capazes de otimizar sua fala,
falando mais e pausando menos até uma velocidade de producdo do TF de 120
PPM®, sendo que a partir dessa taxa de producdo os intérpretes passaram a pausar
mais e a falar menos, ficando para tras e cometendo, assim, mais omissées e mais
erros. Nesse sentido, podemos afirmar que o aumento de falhas, bem como de
pausas no fluxo de producdo do TA, podem indicar, assim como as pausas no
processo de traducdo (ALVES, 2003, 2005a; 2007), certa sobrecarga do
processamento cognitivo, durante a interpretacdo, e possiveis problemas de
traducdo ou processos de tomada de decisdo. Nas palavras de Gerver (1969,
p.184),

surge a descricdo de um sistema de processamento de informacgéo
gue estd sujeito a sobrecarga, caso necessario, para realizar
processos mais complexos numa velocidade muito mais rapida e
para lidar com a sobrecarga, alcancando um estado constante de
producédo a custa de um aumento de erros e omissdes. Ha evidéncia
de que a atencdo nesse sistema é compartilhada entre a recepcgéo
da mensagem, 0s processos envolvidos na traducdo de uma
mensagem anterior e o monitoramento do feedback da producéo.
Sob condigbes normais, a atengdo pode ser compartiihada entre
esses processos, mas quando a capacidade total do sistema é
excedida, menos atencdo pode ser dada a recepgdo ou a producéo,
embora, de qualquer modo, a interpretacdo prossiga. Assim, menos
material esta disponivel para ser recuperado pela traducdo e mais
omissdes e erros ndo corrigidos ocorrerdo.*

%> Taxa de producéo do inglés e de algumas linguas européias, considerada adequada para
a realizacdo da interpretacdo simultanea (GERVER, 1969; CHERNOV, 2004).

%2 No original: “The picture emerges of an information handling system which is subject to
overload if required to carry out more complex processes at too fast a rate and copes with
overload by reaching a steady state of throughput at the expense of an increase in errors
and omissions. There is evidence that attention is shared within this system between the
input message, processes involved in translating a previous message, and the monitoring of
feedback from current output. Under normal conditions, attention can be shared between
these processes, but when the total capacity of the system is exceeded, less attention can
be paid to either input or output if interpretation is to proceed at all. Hence, less material is
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Segundo Chernov (2004, p.17), pesquisas evidenciam que os intérpretes tendem a
manter seu fluxo de producdo do TA dentro de um determinado limite, a despeito do
aumento da taxa de producdo do TF. Assim, quando o orador aumenta o fluxo de
producdo do TF, os intérpretes também aumentam o fluxo de producdo do TA.
Entretanto, sé o fazem até determinado limite, visto que existem restricdbes na

capacidade da memaria de curto prazo e nas estratégias empregadas durante a IS.

Considerando-se as taxas de producdo do TF e de cada um dos blocos dos TA, é
possivel afirmar que o aumento da taxa de producéo de sinais nos TA, nao coincide
necessariamente com 0 aumento da taxa de producdo de palavras no TF.
Entretanto, é possivel que isso ocorra devido ao fato de que a variacdo na taxa de
producdo do TF, considerando-se cada bloco, ndo é muito significativa (variacéo
méaxima de cerca de 15%). Entretanto, como a pesquisa nao foi realizada com a
finalidade de verificar a relacéo entre as variacées nos fluxos de producéo dos textos
fonte e alvo, o TF ndo foi manipulado com o objetivo de ter trechos variando

significativamente em sua taxa de producao.

01 02 03 04 05 06 07 08
25”03 2’44709 1'40723 1’50706 2’15723 310”15 56”14 16”15

PSP* 2,48 2,19 2,27 2,26 2,48 2,46 2,56 2,35

C1 SPSs* 1,75 1,84 1,64 1,53 1,59 1,43 1,67 1,86
N2 PSP 2,48 2,19 2,27 2,26 2,48 2,46 2,56 2,35
SPS 1,46 1,48 1,43 1,40 1,45 1,53 1,31 1,58

c3 PSP 2,48 2,19 2,27 2,26 2,48 2,46 2,56 2,35
SPS 1,72 1,40 1,42 1,40 1,35 1,37 1,50 1,55

N4 PSP 2,48 2,19 2,27 2,26 2,48 2,46 2,56 2,35
SPS 1,82 1,55 1,49 1,45 1,49 1,36 1,36 1,32

c5 PSP 2,48 2,19 2,27 2,26 2,48 2,46 2,56 2,35
SPS 1,30 1,35 1,37 1,39 1,39 1,36 1,41 1,57

N6 PSP 2,48 2,19 2,27 2,26 2,48 2,46 2,56 2,35
SPS 1,29 1,21 1,07 1,29 1,16 1,18 1,35 1,18

c7 PSP 2,48 2,19 2,27 2,26 2,48 2,46 2,56 2,35
SPS 1,55 1,53 1,62 1,51 1,54 1,53 1,35 1,67

N8 PSP 2,48 2,19 2,27 2,26 2,48 2,46 2,56 2,35
SPS 1,73 1,53 1,47 1,49 1,41 1,36 1,21 1,36

c9 PSP 2,48 2,19 2,27 2,26 2,48 2,46 2,56 2,35
SPS 1,69 1,56 1,35 1,34 1,48 1,59 1,58 1,51

PSP 2,48 2,19 2,27 2,26 2,48 2,46 2,56 2,35

N10 SPS 1,62 1,31 1,31 1,30 1,31 1,26 1,38 1,52

TABELA 21 — Taxas de producao dos TA por trechos
* PPS — palavra por segundo | *SPS — sinais por segundo

available for recall for translation, and more omissions and uncorrected errors in output will
occur”.
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A analise das pausas, N0 n0Sso caso, permite-nos organizd-las em duas categorias
distintas: (1) pausas néo reflexivas — aquelas motivadas por interrupcoes no fluxo de
producdo do TF e (2) pausas reflexivas — aquelas motivadas pela necessidade de se
tomar decisOes e de fazer escolhas. Ambos os tipos de pausas sao empregados
durante o monitoramento do fluxo de producdo do TA em relacdo ao recebimento do
TF. Entretanto, as pausas reflexivas relacionam-se diretamente aos problemas de
interpretacdo enfrentados pelos ILS durante a realizagcédo da tarefa, ja as pausas nao
reflexivas, evidenciam a auséncia de insumos do TF — ou a incompletude, nao
conclusdo, de algum de seus enunciados — o que faz o ILS esperar. Durante o

protocolo verbal, o intérprete C5 comenta:

Agora, eu acho que a gente tem que observar também que, né&o
necessariamente, as pausas que ela faz precisam ser as pausas que o intérprete
faz. E outra lingua, a construcéo do sentido caminha de outras formas, € visual.
Entdo, assim, é claro que algumas pausas devem ser acompanhadas. As
pausas do orador e do intérprete, elas devem ser as mesmas para a construcao
do sentido, mas, eu acho, que nem sempre elas devem ser necessariamente as
mesmas. Tem pausas gue o intérprete faz quando a oradora ainda esta falando.
E tem vezes que a oradora para e o intérprete continua [...] No intervalo da
pausa dela, a minha pausa ela pode me permitir complementar o sentido
construido, esperar e, portanto, parar a minha interpretagdo, ou, ainda,
aproveitar do tempo para reorganizar alguma ideia que talvez eu ndo tenha
traduzido (C5).

Encontramos dentre as pausas aquelas que, além de se serem motivadas pela
auséncia de insumos do TF, envolvem um processo de tomada de decisdo. Essas
pausas foram, portanto, denominadas como (3) pausas duplamente motivadas, visto
que expressam momentos em que o ILS se depara, ao mesmo tempo, com um
problema de interpretacdo acompanhado pela imediata interrupcdo do fluxo de
producdo do TF. Portanto, o ILS precisa aguardar a complementacdo do enunciado

para assim possuir mais insumos e pistas para a resolugcao dos problemas.
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Categorizacédo das Pausas dos Textos Alvo

L%tﬁlggs Reflexivas N&o reflexivas DJERZSQS
C1 36 01 31 04
N2 21 - 15 06
C3 53 - 52 01
N4 12 04 05 03
C5 32 04 24 04
N6 54 01 52 01
C7 13 - 12 01
N8 61 05 45 11
C9 19 - 14 05
N210 54 01 50 03

TABELA 22 — Categorizagao das pausas dos TA

Além disso, como foram mais comuns o prolongamento de sinais e sua repeticao
(reproducdo do sinal ou de um de seus movimentos internos — que envolvem
mudancas da configuracdo de maos e/ ou da orientacdo da palma — ou de seus
movimentos externos — que envolvem o deslocamento da m&o no espaco de
sinalizacdo), como estratégias de monitoramento da velocidade de producédo do TA
em relacdo a velocidade de recebimento do TF, é possivel inferir que — devido a
modalidade gesto-visual da LS e a ndo necessidade de o ILS pausar a producao do
TA para respirar e/ ou para melhor ouvir o TF sem a interferéncia de sua propria voz,
visto ndo estar usando a fala oral — o uso de pausas na interpretacdo em LS é

essencialmente diferente do uso de pausas na interpretacao entre LO.

5.1.2 Efeitos de modalidade e monitoramento da interpretacéo

Como ja citado anteriormente (veja a subparte 3.2 no capitulo 3), o primeiro aspecto
gue se destaca quando falamos da diferenca de modalidade entre as linguas orais e
as de sinais € a maneira por meio da qual essas linguas sdo articuladas e
percebidas. Ao tratar dessa questdo, Meier (2004, p.7, 8) aborda a diferenca dos

articuladores.

Refiro-me, primeiramente, as diferentes propriedades dos
articuladores em sinais e na fala (cf. Meier, 1993). Que as maos e 0s
bracos assumem muitas formas, ao contrario da lingua, mandibula,
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labios e palato, certamente ndo é surpresa para ninguém [...] Os
articuladores orais sdo pequenos e basicamente ocultos dentro da
cavidade oral, fato de apenas alguns dos seus movimentos serem
visiveis para os destinatarios faz com que a leitura labial seja falha
como forma de compreensdo da fala. Em contraposicdo, o0s
articuladores manuais sdo relativamente grandes. Além disso, 0s
articuladores dos sinais sdo emparelhados; a producdo de muitos
sinais envolve a acgéo coordenada dos dois bracos e das maos.”

Vemos que a producao da fala em lingua oral e em lingua de sinais realiza-se de
maneiras bem distintas. Nas LS, diferentemente das orais, a produgédo da fala
articula-se de maneira externa ao corpo do falante, as partes do corpo é que se
articulam e dao forma a lingua. Nesse sentido, o falante torna-se fisicamente visivel
na producdo da fala. Além disso, tem-se na producdo das LS, dois articuladores
independentes e iguais — as maos — as quais permitem uma diversidade de
combinacdes e constru¢cdes simultdneas. Portanto, se nas linguas orais, 0s
articuladores da fala séo internos, ficando, quase totalmente, ocultos, nas linguas de
sinais eles se destacam, sendo aparentes e explicitos. Assim, tanto a producéao,
quanto a recepc¢ao se dao de formas distintas nessas duas modalidades e isso tem
implicacdes. Ao tratar a questéo, Meier (2004, p.10) escreve:

Um exemplo que podemos citar, fazendo uma proposta especifica,
diz respeito a uma maior largura de banda [bandwidth] do canal
visual: para ter uma ideia disso, compare a capacidade de
transmissdo necessaria para um telefone e para um videofone. Uma
banda mais larga é requerida para a transmissdo de um sinal
videofbnico adequado, do que para um sinal adequado em uma
conversa ao telefone. Isso sugere que, em qualquer instante no
tempo, mais informacdo estd disponivel aos olhos do que aos
ouvidos, embora em ambas as modalidades apenas uma fracdo da
informac&o seja linguisticamente relevante.**

% No original: “I turn first to the differing properties of the articulators in sign and speech (cf.
Meier 1993). That the hands and arms are in many ways unlike the tongue, mandible, lips,
and velum surely comes as no surprise to anyone. [...] The oral articulators are small and
largely hidden within the oral cavity; the fact that only some of their movements are visible to
the addressee accounts for the failure of lip reading as a means of understanding speech. In
contrast, the manual articulators are relatively large. Moreover, the sign articulators are
paired; the production of many signs entails the co-ordinated action of the two arms and
hands”.

% No original: “One instance where we might make a specific proposal pertains to the greater
bandwidth of the visual channel: to get a feel for this, compare the transmission capacity
needed for regular telephone vs. a videophone. Greater bandwidth is required to transmit an
adequate videophone signal, as opposed to a signal that is adequate for a spoken
conversation on a standard telephone. The suggestion is that at any instant in time more
information is available to the eye than the ear, although in both modalities only a fraction of
that information is linguistically relevant”.
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O fato de as LS explorarem intensamente a simultaneidade na constituicdo dos
sinais e dos enunciados; ndo dependerem essencialmente do uso de preposicoes,
conjuncdes e artigos, por exemplo; junto ao fato de as relacBes sintaticas serem
construidas pela exploracdo do espaco e dos sinais poderem ser enriquecidos, em si
mesmos, com informagbes gramaticais (KLIMA; BELLUGI, 1979; BRITO, 1995;
FERNANDES, 2003; QUADROS; KARNOPP, 2004), concorre para que, no geral, as
mesmas sejam mais sintéticas que as LO. Fato observado, também, quando

comparados o TF e os TA nesta pesquisa. Segundo Klima e Bellugi (1979, p.194),

a ASL [lingua de sinais americana] economiza realizando-se sem 0s
morfemas gramaticais usados no Inglés; a ASL tem maneiras
especificas de condensar informacao linguistica, muito diferentes das
maneiras das linguas orais, como o Inglés. (1) o uso estruturado do
espaco, (2) as modulacdes sobrepostas do movimento dos sinais e
(3) o uso simultaneo de expresséao facial para propésitos gramaticais
permitem que se condensem informacdes sem um significativo
aumento do tempo de producéo.®

Essa diferenca de modalidade certamente tem implicacbes sobre o processo de
interpretagdo, visto que os ILS transitam, ndo somente entre duas linguas, mas,

também, entre duas modalidades. Brito lembra-nos que

a diferenca bésica entre as duas modalidades de lingua ndo esta,
porém, no uso do aparelho fonador ou no uso das méaos no espaco, e
sim em certas caracteristicas da organizacdo fonol6gica das duas
modalidades: a linearidade, mais explorada nas linguas orais, e a
simultaneidade, que é a caracteristica basica das linguas de sinais
(1995, p.36).

Ao tratar os impactos da diferenca de modalidade, Padden (2000, p.170) afirma que
“‘quando os intérpretes de lingua de sinais interpretam, as duas dimensdes [duas
modalidades e duas linguas] se unem de maneiras interessantes”.’® Considerando-

se que a diferenca de modalidade e o fato de que os sinais tém uma taxa de

% No original: “ASL economizes by doing without the kinds of grammatical morphemes that
English uses; ASL has special ways of compacting linguistic information which are very
different from those of spoken language like English. (1) The structured use of space, (2) the
superimposed modulations of the movement of signs, and (3) the simultaneous use of facial
expression for grammatical purposes permit compacting of information without significantly
increasing production time”.

% No original: “When sign language interpreters are at work, the two dimensions come
together in interesting ways”.
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producdo menor que as palavras e que a LS, por sua vez, emprega dispositivos
linguisticos especificos capazes de compensar essa baixa taxa de producéo e,
assim, manter a mesma taxa de producdo de proposicdes, € possivel inferir que

interpretar entre diferentes modalidades tém implicacGes especificas.

Percebemos que a modalidade gesto-visual favorece, em alguns casos, 0
significativo prolongamento de sinais, dito de outro modo, a realizacdo de sinais
mais lentamente, com uma duracdo maior, como apontam alguns dos ILS
participantes da pesquisa. Isso porque € possivel, inclusive, que se congele um sinal
ou que se mantenha seu movimento por um periodo maior, sem a necessidade de
interromper sua realizacdo com pausas, que nesse caso Seriam momentos de
parada/repouso dos bracos, sem emissao de sinais. Nesse sentido, assim como as
pausas tém um papel central na organizacdo e planejamento da producdo da LO,
podendo expressar inclusive, intensificacdo de processamento cognitivo, no caso do
processo de interpretacdo, acreditamos que o prolongamento do sinal ou sua
imediata repeticdo, podem evidenciar elementos do processamento cognitivo da

interpretagdo por parte dos ILS.

Com o objetivo de observar essa variagdo na realizacdo dos sinais, pelos ILS,
optamos por escolher um dos sinais que fosse mais recorrente nas interpretacoes.
Portanto, selecionamos o sinal [LINGUA-DE-SINAIS]. Considerando-se a ocorréncia
desse sinal, foi possivel observar como a duracdo de um mesmo sinal pode variar

significativamente no decorrer da interpretacéo.

TOTAL DE DURACAO DURACAO DURACAO  VARIACAO

OCORRENCIAS ~ MINIMA MAXIMA MEDIANA  OBSERVADA
C1l 52 0.290 2.235 0.670 1.945 (87,02%)
N2 35 0.200 1.423 0.430 1.223 (85,95%)
C3 39 0.390 1.600 0.780 1.210 (75,63%)
N4 48 0.259 3.951 0.759 3.692 (93,44%)
C5 35 0.310 3.056 0.700 2.746 (89.86%)
N6 20 0.400 0.940 0.595 0.540 (57,45%)
C7 48 0.259 2.828 0.672 2.569 (90,84%)
N8 28 0.430 3.090 0.670 2.660 (86,08%)
C9 43 0.350 2.450 0.930 2.100 (85,71%)
N10 26 0.380 4.050 0.975 3.670 (90,62%)

TABELA 23 — Variagdo de [LINGUA-DE-SINAIS] nos TA
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Percebemos uma variacéo significativa de mais de 80% entre a duracdo minima e a
maxima do sinal [LINGUA-DE-SINAIS], na maioria das interpretacdes. Como
podemos observar, no quadro acima, o sinal chega a ter uma variacdo de mais de
90% (N4 e N10). Na maioria dos ILS, vemos uma variagédo de cerca de 85%, sendo
que em dois intérpretes essa variacdo foi menor, aproximadamente, 75% (C3) e
57% (N6). Essa variacdo na extensdo do tempo de realizacdo do sinal, em sua

duracéo, confirma que um mesmo sinal pode variar significativamente.

Observando-se a variacdo da extensdo do sinal [LINGUA-DE-SINAIS] no decorrer
da interpretacdo, € possivel perceber que o seu prolongamento coincide nao
somente com a necessidade de aguardar a complementacdo dos enunciados, mas
também com a necessidade de atribuir outros sentidos ao sinal, como, por exemplo,
0 ato de se estar lendo um texto por meio da sua sinalizagcdo. Assim, € importante
gue novas pesquisas investiguem em que condicfes os ILS empregam um mesmo
sinal realizando-o de forma mais breve e em que condicbes 0 empregam
prolongando-o, visto que o prolongamento e a abreviacdo de sinais tém funcdes e

objetivos variados.®’

Considerando essa possibilidade, de se prolongar e de se abreviar sinais,
apresentamos, a seguir, a variacdo de alguns outros sinais nos TA. De maneira
geral, podemos observar uma diferenca significativa com relacdo a producdo, em
cada TA, de alguns sinais (0 mais breve e o mais longo)*® durante o processo de
interpretacdo. Essa alteracdo no tempo de realizacdo de um mesmo sinal permite-
nos verificar 0 quanto a extensao do sinal pode variar de acordo com restricdes e

propadsitos diversos.

% A variacdo nos movimentos e, por sua vez, na extensdo do sinal pode alterar o seu
significado ou evidenciar outros aspectos relacionados a estruturacdo e a organizacdo da
fala. No caso da interpretacéo, essa variagcao pode evidenciar o monitoramento do processo
de interpretacdo: a maneira como o intérprete administra o fluxo de producéo do texto alvo
em relacdo ao fluxo de recebimento do texto fonte. Além disso, o prolongamento de sinais
pode evidenciar momentos de reflexdo, de escolhas e de tomadas de decisdo na
interpretacao.

% Na identificacdo desses sinais, eliminaram-se os déiticos, as datilologias, os sinais
interrompidos, os sinais com trés ocorréncias ou menos e 0s marcadores conversacionais.
Os sinais repetidos, prolongados, por motivagdes diversas foram considerados.



133

DURACAO DURACAO DURACAO VARIACAO

SINAL OCORRENCIAS "\jiNIMA  MAXIMA MEDIANA  OBSERVADA
(] 19 0.110 0.570 0.268 0.460 (80,70%)
o1 (1040)
*
[APR'(EgEl'g‘?ER ] 13 0.400 2.610 0.680 2.210 (84,67%)
[(;EZQ)] 33 0.130 1.020 0.380 0.890 (87,25%)
N2
[PER(C;;’;TAR] 06 0.402 3.640 0.545 2.238 (88,96%)
MUITO?] 07 0.088 1.315 0.452 1.227 (93,31%)
o3 (1004)
[T'?;;g?z] 08 0.410 3.300 0.760 2.890 (87,58%)
['E"Gc)’] 11 0.159 0.641 0.450 0.482 (75,20%)
N4
[L'NGUA(;;EE)'S'NA'S] 48 0.259 3.951 0.759 3.692 (93,44%)
(E] 18 0.070 1.120 0.320 1.050 (93,75%)
s (447)
[L'NGUA(EE)'S'NA'S] 35 0.310 3.056 0.700 2.746 (89.86%)
[838'5)] 22 0.190 1.410 0.641 1.220 (86,52%)
N6
[ESC(Z%ER” 19 0.370 2,610 0.870 2.240 (85,82%)
[B%;gel] 09 0.082 2.420 1.001 2.338 (96,61%)
c7 .
[PA(L%\;EQA ] 18 0.132 3.512 0.673 3.380 (96,24%)
[8;’9'5)] 07 0.150 1.270 0.900 1.120 (88,19%)
N8
[ESC(E@/)ER” 30 0.480 3.130 0.890 2,650 (84,66%)
[NA&Z)ER] 05 0.120 0.760 0.220 0.640 (84,21%)
C9
[PA'('Q‘\Z)F;A” 15 0.390 4.050 0.620 3.660 (90,37%)
[PA(F;';;ER] 26 0.160 1.387 0.420 1.227 (88,46%)
N10
[L'NGUA('?'gE)' iy 26 0.380 4.050 0.975 3.670 (90,62%)

TABELA 24 — Variacdo do sinal mais extenso e mais breve nos TA

Acreditamos que essa possibilidade de variacdo no tempo de realizagdo de um sinal
é utilizada pelos ILS como uma estratégia de monitoramento da interpretacdo. Da
mesma forma, vemos que as repeticbes dos sinais, de seu movimento, e de
sequéncias de sinais, também sdo empregadas como estratégias de monitoramento.
A investigacdo do uso dessas estratégias pode trazer importantes informacgdes
acerca do processamento, do monitoramento metacognitivo consciente e da

producéo da interpretacao por parte dos ILS.

Considerando-se isso, decidimos verificar o que motivou o0 significativo

prolongamento dos sinais identificados acima e 0 que esse prolongamento
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significaria no TA, com o objetivo de verificar o que isso pode nos dizer acerca do

processo de IS para a LS.

SINAL

DURAGAO

MOTIVACAO

COMENTARIOS

[APREENDER?|

c (916)

-

[PERGUNTAR]

N (959)

N

[TEXTO2]

c3 (783)

[LINGUA-DE-
SINAIS]
(846)

N4

[LINGUA-DE-
SINAIS]
(438)

C5

[ESCREVER]

NG (418)

[PALAVRA]

c7 (777)

[ESCREVER]

N8 (515)

[PALAVRAL]

c9 (740)

[LINGUA-DE-
SINAIS]
(734)

N10

2.610

3.640

3.300

3.951

3.056

2.610

3.512

3.130

4.050

4.050

interrupgao de insumos
construcao de sentido

interrupcdo de insumos
construgdo de sentido

interrupcdo de insumos

interrupcdo de insumos

tomada de decisao

interrupcao de insumos

construgao de sentido
interrupcdo de insumos

interrupgdo de insumos
tomada de decisao

construgao de sentido
tomada de decisdo

interrupgao de insumos

O prolongamento do sinal é realizado para expressar a
nogéo temporal que as “percepcdes” se dao durante as
pesquisas e € mantida devido a uma pausa no TF, a qual
obriga ao ILS aguardar a complementagdo do enunciado
(319-325 TF).

Esse prolongamento apresenta-se de maneira interessante.
Ao mesmo tempo em que h& uma interrupcao dos insumos
do TF por hesitag6es e pausas, ha a possibilidade de a ILS
construir o plural para “dessas perguntas”. Assim a ILS
repete lentamente o sinal (3X), até ouvir a continuidade do
TF (381-385 TF).

Esse prolongamento é realizado num momento em que a
professora repete a mesma informagcdo e insere varias
hesitagbes e pausas antes de completar o enunciado (321-
331 TF).

Esse prolongamento é realizado num momento em que a
professora repete a mesma informagcdo e insere varias
hesitacdes e pausas antes de completar o enunciado (321-
331 TF).

O ILS inicia o sinal hesitando em realiza-lo e o prolonga
buscando verificar se estava correta sua sinalizagédo de “eles
falam uma lingua, mas eles precisam aprender a ler e
escrever em outra lingua” (187 TF).

O prolongamento do sinal é realizado no momento em que
h& uma pausa no TF, a qual obriga ao ILS aguardar a
complementagédo do enunciado (203-205 TF).

O prolongamento possui dois propositos: (1) o de construir o
sentido de “lexicalizada”; (2) e o de aguardar o préximo
enunciado (287-291 TF).

O ILS prolonga o sinal, tanto para (1) aguardar a
continuidade do texto e o enunciado completo, (2) quanto
para refletir sobre como sinalizar “a representagao grafica da
lingua oral ela ta direcionada a cadeia sonora da lingua
falada” (191-199 TF).

Nesse caso, o prolongamento possui dois objetivos: (1) o de
construir o sentido de “dar uma énfase muito grande ao
vocabulario”; (2) e o de aguardar a complementagdo do
enunciado, visto que o sentido ja havia sido interpretado (a
professora explica o sentido de leitura lexicalizada, o qual ja
estava explicito na sinalizacéo) (287-295 TF).

Esse prolongamento é realizado num momento em que a
professora repete a mesma informacdo e insere varias
hesitacdes e pausas antes de completar o enunciado (321-
331 TF).

TABELA 25 — Motivagdes dos sinais mais extensos nos TA

Observamos que a maioria dos prolongamentos (0 mais extenso de cada TA)

relaciona-se ao fluxo de producdo do TF. Nos momentos em que esse fluxo é

interrompido, devido as pausas ou as hesitacdes, o ILS pode aumentar a duragéo de

um sinal -

realizando-0 mais

lentamente,

repetindo seus movimentos ou

congelando-o — com o propésito de aguardar a retomada do fluxo do TF. Assim,
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diante da interrupcdo dos insumos do TF, ou incompletude de enunciados, o ILS
pode prolongar sinais. Essa estratégia permite o monitoramento do fluxo de
producdo do TA, em relacdo ao TF, sem a necessidade de interromper

completamente a interpretacéo ou abaixar os bracos.

Outra motivacdo para o prolongamento de sinais € a necessidade de ganhar tempo
para a tomada de decisdo. Diante de problemas de interpretacédo, o ILS prolonga
sinais como uma estratégia de monitoramento da interpretacdo. Nesses casos,
enquanto prolonga o sinal, o ILS esta refletindo acerca de como solucionar o
problema encontrado, sendo que em algumas situagdes o problema de interpretacao
pode ser precedido ou seguido por uma interrupcdo dos insumos do TF, fazendo

com que o ILS prolongue ainda mais o sinal.

A construcdo de sentido em LS é realizada, também, por alteracdes no movimento

do sinal®

. A direcdo, a repeticdo e o plano dos movimentos, assim como a
ampliacdo ou encurtamento de sua extensdo e o aumento ou a reducdo de sua
duracdo (prolongamentos ou abreviacbes) podem alterar o significado do sinal.
“Sendo uma lingua multidimensional, os parametros [configuracdo das mé&os,
movimento e ponto de articulacdo] podem ser alterados para a obtencdo de
modulacdes aspectuais, incorporacdo de informagdes gramaticais e lexicais,

quantificacado, género e tempo” (BRITO, 1995, p.25).

Assim, a incorporacdo de informacfes ao sinal (himero, negacdao, etc.), a indicacdo
de aspectos (pontual, durativo, iterativo, etc.), dentre outros, sdo realizados por meio
de alteracbes no movimento. Vemos, portanto, que o prolongamento do sinal
também pode estar ligado a construgcdo do sentido, visto que a modificagdo na
duracdo e extensdo do movimento de alguns sinais pode acrescentar diferentes
informacdes ao sinal (BRITO, 1995). Nas trés situacdes acima (C1, N2 e C7), vemos
que além de construir um novo sentido para o sinal, por meio de alteracdes em seu

movimento, os ILS também tiveram que lidar com a interrup¢do dos insumos no TF,

% O movimento é considerado um parametro complexo das linguas de sinais. Ele pode
envolver uma vasta rede de formas e dire¢des, que abrangem os movimentos internos das
maos, 0os movimentos do pulso e os movimentos direcionais no espaco. Assim, 0s
movimentos diferenciam-se com relacdo ao tipo, a direcdo, a tensdo, a velocidade e a
frequéncia (KLIMA; BELUGGI, 1979; BRITO, 1995; QUADROS; KARNOPP, 2004).
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aproveitando-se, entdo, do prolongamento que realizavam. Esse fato pode ter sido
responsavel em estender ainda mais o tempo de duracao do sinal.

A abreviacdo de sinais, assim como o prolongamento, pode ser vista como uma
estratégia empregada na interpretacdo. Assim, consideramos relevante conhecer o

gue motivou as abreviacdes identificadas acima (0os menores sinais em cada TA).

SINAL  DURAGAO COMENTARIOS

No momento em que o sinal abreviado aparece, o ILS esta reproduzindo um discurso

=3
Cil (] 0.110 direto. O sinal é, inclusive, dispensavel, visto que o enunciado tem 0 mesmo sentido sem
(1040)
ele (371 TF).
N2 [TER] 0.130 O sinal aparece para marcar que no processo de aprendizagem héa a influéncia da lingua
(714) ’ de sinais (275 TF).
c3 [MUITO1%] 0.088 O sinal é quase imperceptivel. Ele é usado para indicar a intensidade do “trabalho com o
(1004) ’ bimodalismo” (425 TF).
Esse sinal aparece num momento em que o ILS comete um erro em sua sinalizacdo. Ao
[NAO] invés de sinalizar PORTUGUES, ele sinaliza [LINGUA-DE-SINAIS] (21 TF). Entao,
N4 0.159 . : e O\ » : S R i
(47) imediatamente diz: “Nao! Desculpe-me!” e corrige sua sinalizagdo. Como & um acréscimo
ao texto, o ILS sinaliza muito rapidamente para ndo perder informacoes.
c5 [EY] 0.070 O sinal é quase imperceptivel. Ele é dispenséavel, visto que o enunciado tem o mesmo
(447) ’ sentido sem ele (189 TF).
N6 [QUE] 0.190 O sinal aparece logo apds um periodo de PAUSA do TF. O ILS o emprega para iniciar um
(768) ’ enunciado (381 TF)
O sinal aparece no momento em que a professora explica a maneira como os surdos
[BEBER1] faziam a pergunta a ela. Imediatamente ap6s o sinal, o ILS faz [#B-E-B-E-R] em datilologia.
c7 (989) 0.082 Parece que o ILS faz rapidamente o sinal para dar énfase na datilologia, como dada pela
professora ao termo anterior. Entretanto, com o decorrer da fala, ela percebe o equivoco
(371 TF).
N8 [QUE] 0.150 O sinal abreviado aparece antes do sinal [PRECISAR] e quase se confunde com ele. O
(479) : enunciado teria 0 mesmo sentido sem esse sinal (185 TF).
co [NAO-TER] 0.120 O ILS emprega o sinal quando esté reiterando uma negacgdo anterior, sendo que o
(146) ' enunciado pode ser compreendido sem esse sinal (55 TF).
N10 [PARECER] 0.160 O ILS usa o sinal para marcar a divida dos alunos, entretanto ele ndo € um sinal central e
(875) ’ sem ele o enunciado mantém seu sentido (391 TF).

TABELA 26 — Motivacdes dos sinais mais breves nos TA

A identificacdo das motivacBes para a abreviacdo dos sinais € bem complexa.
Entretanto, é possivel verificar que as abreviacdes acontecem quando o ILS esta
oferecendo uma informacéo que ja ouviu, diante do prosseguimento da fala, ou esta
sinalizando imediatamente a fala da professora, praticamente ao mesmo tempo.
Arriscamos afirmar que a maioria das abreviacdes, indicadas acima, parece ser
automética, no sentido de ndo evidenciar um momento de reflexdo. Na maioria dos
casos, parece haver uma maior aderéncia ao Portugués e, também, uso da memoéria
de curto prazo. Em algumas das interpretacdes, o enunciado em LS teria 0 mesmo

sentido sem o sinal abreviado. Portanto, € possivel que os ILS somente abreviem os
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sinais que ndo sdo centrais a compreensao da sinalizacdo, nos momentos em que o

enunciado do TF n&o demanda maior ateng&o ou esforgo cognitivo.

Durante a analise, notamos que h& uma caracteristica comum aos sinais abreviados
e aos prolongados, indicados acima, a qual € um diferenciador entre os dois grupos.
Todos os sinais prolongados, elencados acima, s&o realizados por meio do
movimento das duas maos. Até mesmo o sinal [PALAVRA], comumente realizado
com uma mao, nos dois casos acima (C7 e C9) as duas maos participam da
sinalizacéo.'® E todos os sinais abreviados, registrados anteriormente, foram
articulados com uma s6 mao, inclusive agueles que normalmente sdo articulados
com as duas maos, como foi o caso do sinal [MUITO1*] (C3). Isso nos permite inferir
gue sinais articulados com as duas maos sdo, possivelmente, mais suscetiveis ao
prolongamento se comparados aos sinais articulados com uma sé méo, sendo que o

contrario também se sustenta.

Vimos diversas motivacbes para o prolongamento do sinal, a saber, (i) a
necessidade de se ter acesso ao enunciado completo, ao sentido da mensagem,
para sO entdo concluir a interpretacdo; (i) a necessidade de ganhar tempo para a
solucdo de problemas e para a tomada de decisao e (iii) o propésito de construir
outros sentidos para o sinal. E evidente que o ILS precisa monitorar sua
interpretacdo de acordo com o ritmo do orador. Nesse sentido, enunciados
incompletos ndo sdo passiveis de serem processados e fazem com que o ILS,
quando nao consegue inferi-los, empregue algumas estratégias na interpretacao,
tais como o prolongamento da duracdo de sinais e a repeticdo de sinais, e, em
alguns casos, até mesmo, significativas pausas. Portanto, prolongamentos,
repeticdes e pausas podem indicar tanto uma intensificacao da atividade cognitiva e,
por consequéncia, do esforco em compreender o que se quer dizer, quanto uma
quebra no processamento cognitivo, 0 que, por sua vez, pode acarretar em certa

perda do ritmo cognitivo e, até mesmo, num problema de interpretacdo que envolve

1% No intérprete C7 as duas maos simultaneamente com o sinal [PALAVRA?*] alternam-se
em movimentos circulares em frente ao corpo como se estivessem sendo atribuidas
palavras a um texto. No intérprete C9, tendo como base a mao esquerda em B, em frente ao
corpo, o sinal [PALAVRA1] feito com a mao direita atribui sinais ao texto, tanto em
movimentos circulares quando da esquerda para a direita.
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tomada de decisdo acerca de como lidar com essas variagdes e incompletudes no
TF.

Da mesma maneira que o0s prolongamentos e as repeticbes estdo sendo
identificados como estratégias empregadas na interpretacdo para a LS, o ato de
abreviar sinais, reduzir seu tempo de realizacdo, e, também, o de condensar
enunciados devem ser considerados também estratégias. Entretanto, embora
tenhamos observado tais estratégias de abreviacdo e condensacdo, ndo nos
detemos nelas nesta pesquisa. Isso pelo fato de as mesmas nao terem se
destacado, como foi 0 caso das pausas, dos prolongamentos e das repeti¢oes.
Nesse sentido, S80 necessarias novas pesquisas capazes de investigar
prolongamentos, abreviacdes, repeticbes, condensacdes em LS e, também, sua

utilizacao e fungdes no processo de interpretacédo para a LS.

Embora os intérpretes possam, durante a IS, até mesmo, antecipar enunciados, eles
precisam do enunciado completo para que possam inferir qual seria a mensagem, o
sentido, a ideia, que o orador pretende comunicar, visto que, como destacamos
anteriormente, o intérprete trabalha com o sentido, a mensagem, a ideia expressa
nos/pelos enunciados (SELESKOVITCH, 1978; SELESKOVITCH, LEDERER, 1989;
GILE, 1995, 1999). O processo de IS ndo se realiza por meio da traducdo de
palavra-por-palavra, visto que o sentido que o falante quer dar aos enunciados nao
pode ser conhecido através do processamento das palavras ou das frases

isoladamente.

Como apontam 0s sujeitos da pesquisa, certos marcadores conversacionais,
hesitacbes e pausas, quando impedem a compreensdo imediata da mensagem que
esta sendo veiculada no enunciado, imporéo ao intérprete certas restricdes, as quais
o obrigardo a se ajustar ao ritmo do orador. Os sujeitos da pesquisa pontuam que,
diante da impossibilidade de se ter acesso imediato ao que se pretende comunicar,
devido, principalmente, as hesitagdes e as pausas “inapropriadas/ demasiadas” (que
impedem a producédo de um enunciado completo ou de uma palavra inteira), eles
precisam empregar conscientemente algumas estratégias para a manutencdo do

fluxo de producao do TA.
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Vale chamar atencao para a afirmacéo do intérprete N4 de que, nessas situacoes,
ou vocé abaixa o braco, ou faz um sinal mais devagar ou, ainda, repete o sinal mais
de uma vez; do C7 de que, as vezes, e necessario esperar e, por sua vez, usar a
expansdo e a repeticdo; do C9 de que diante de situacdes de fala mais lenta ou
interrupcdo do TF ele mantinha o dltimo sinal no ar; do C5 de que nos trechos mais
lentos ele parava; e, também do N2 de que frente aos marcadores conversacionais,
as interrupcdes e as pausas, ele faz a mesma coisa no TA, até a professora retomar
o texto, ele entender a retomada e poder continuar. Some-se a isso, o fato de que

tais estratégias foram recorrentes durante todo o processo de interpretacéo.

PRO* REP* PSA* INT*

C1 115 29 36 12
N2 135 11 21 05
C3 76 26 54 24
N4 126 30 12 14
C5 200 05 32 16
N6 96 19 54 27
C7 149 10 13 06
N8 101 25 63 13
C9 87 17 19 10
N10 94 27 54 21

TABELA 27 — Contabilizagcdo de prolongamento, repeticao, pausa e interrupgéo

* PRO — prolongamento | REP — repeticéo |

PSA — pausa | INT — interrupgéo
Em algumas situagcbes, os prolongamentos e as repeticdes coincidem em um
mesmo sinal, visto que, numa sequéncia que se repete, um de seus sinais pode ser
prolongado. Além disso, uma das maneiras de se prolongar um sinal é a repeticéao
de seu movimento. Alguns desses casos foram identificados como repeticdo e nao
como prolongamento. Nesse sentido, sdo necessarias pesquisas capazes de melhor
definir o que diferenciaria o prolongamento e a repeticdo do movimento do sinal, a

qual resulta inevitavelmente no aumento da duragdo do mesmo.

De qualquer maneira, é possivel inferir que os ILS coordenam o fluxo de producdo
do TA, em relacéo ao fluxo de producdo do TF, por meio da manutencdo de certo
ritmo em seu processo de interpretacdo e do uso de estratégias. Em nosso caso,

como ja apontado acima, as estratégias que se destacaram foram o prolongamento,
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a repeticdo de sinais e as pausas, as quais, predominantemente, tiveram a funcao
de aguardar a continuidade do TF. Enfim, tanto as interrup¢cdes momentaneas no
fluxo de producdo do TF, quanto as significativas variacdes em seu fluxo, exigem
gue o ILS se monitore constantemente e, até mesmo, resista ao controle externo

que o orador exerce sobre o seu fluxo de producéo.

Com o intuito de verificar, mais precisamente, o impacto do fluxo de produgéo do TF
sobre o TA, escolhemos dois trechos do TF com as seguintes caracteristicas: (1)
trecho A™ — maior trecho produzido sem pausas e (2) trecho B** — produzido com

significativas pausas e hesitagdes, inclusive com a maior pausa encontrada.

Texto

Fonte DURAGAO PPS DL* Texto Alvo**** DURAGAO SPS DM**  Op***
1234-1255 12.250

c1 (22) 12706 182 0557 39,14
1118-1137 10.440

N (20) 10711 1,98 0.497 44,73
1075-1093 11.336

c3 (19) 1108 1,71 0.597 36,77
1127-1141 9.491

e (15) 9"12 1,64 0.593 37,63

Trecho A c5 1052-1069 11.830 L6t 0,623 2634
8.708 4,65 53% (18) 11"20

457 8”17 ) 0 NG 914-930 13.060 131 0725 2067

o 17) 1301 2 : b

1179-1196 10.440

7 (18) 1011 1,78 0.549 40,43
1105-1124 11.800

N8 (20) 11720 187 0561 4021
1153-1166 8.370

c9 (14) 500 1,73 0558  39.78
1007-1017 6.370

N10 (1) 6709 1,81 0.531 42,36

TABELA 28 — Caracteristicas da interpretacéo do trecho A

* Densidade lexical — itens lexicais (adjetivos, verbos, substantivos), dividido pelo total de palavras, multiplicado por 100.
** Duracdo Mediana — duragdo mediana dos sinais no trecho em milésimos de segundo.

*** Porcentagem do fluxo de produgéo do TA em relagdo ao fluxo de producéo do TF nesse trecho.

** Pausas maiores que 1 segundo contabilizadas como sinal

10141 ] e de todas as especificidades e implicacdes que isso traz entdo ndo quer dizer que é

s6 dizer ‘ah é a segunda lingua porque a libras € a primeira’ ndo é a segunda lingua e isso
tem implicacgodes [...]"

102 41 ] nesse processo de leitura e escrita (903) e aqui principalmente vou falar um
pouquinho da leitura (744) esse processo de leitura (248) ele vai 0 tempo inteiro se construir
(2716) eh (522) por meio da lingua de sinais [...]". Observagdo: entre parénteses esta
indicado o tempo de pausa em milésimos de segundo.
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Texto . -
Fonte DURAGAO PPS DL* Texto Alvo DURAGAO SPS DM**  Op***
753-777 17.900
C1 25) 17792 1,45 0.716 69,05
651-672 18.170
N2 @2) 18704 1,22 0.826 58,09
625-646 17.940
C3 22) 17723 1,26 0.815 60,00
689-707 14.902
N4 (19) 14722 1,34 0.784 63,81
Trecho B C5 606-625 18.540 1,10 0.927 52,38
16.708 o (20) 1813
2557265 16717 210 42% N6 541°556 17.610 0.93 1.100 44,28
(34) (16) 17715 ; . :
693-712 18.640
C7 20) 1816 1,14 0.932 54,28
667-682 17.680
N8 (16) Pl 1,10 1.105 53,38
648-668 18.430
C9 @1) 18710 1,16 0.878 55,23
601-620 17.580
N10 (20) 17714 1,17 0.879 55,71

TABELA 29 — Caracteristicas da interpretagdo do trecho B

* Densidade lexical — itens lexicais (adjetivos, verbos, substantivos), dividido pelo total de palavras, multiplicado por 100.

** Duracdo Mediana — duragcdo mediana dos sinais no trecho em milésimos de segundo.

*** Porcentagem do fluxo de produgdo do TA em relagdo ao fluxo de producgéo do TF nesse trecho.

** Pausas maiores que 1 segundo contabilizadas como sinal
O primeiro trecho (A) do TF tem uma duragéao de aproximadamente 8 segundos e o
segundo trecho (B) de 16 segundos. Os trechos possuem, respectivamente, 38 e 34
palavras (contabilizada uma pausa maior que 2 segundos). Ha uma diferenca em
sua densidade lexical e na quantidade de palavras por segundo, respectivamente

4,65 PPS e 2,10 PPS.

No trecho A, produzido com 4,65 PPS, os TA tiveram uma velocidade de producéo
de menos de 2 SPS, ou seja, cerca de 60% menor que o TF. Ja no trecho B, os TA
também tiveram um fluxo de producdo menor, de, aproximadamente, 40% em
relacdo ao TF. Ao relacionarmos esses fluxos de producédo do ILS, nesse trecho,
com o fluxo de producéo geral de sua interpretacdo, é possivel afirmar que mesmo
diante da significativa variacdo no fluxo de producdo do TF, os intérpretes monitoram
o seu proprio fluxo de producdo, ajustando-o as suas necessidades. Assim,
empregam estratégias para monitorar a atividade que estéo realizando. Em nosso

caso, estratégias de prolongamento de sinais, de repeticdo de sinais e pausas.

Considerando que o fluxo de producéo do trecho A é pelo menos duas vezes maior
que o do trecho B, temos, inicialmente, a hipétese de que a interpretacdo do trecho
A nao favorece o prolongamento de sinais, nem sua repeticdo, visto nao possuir

interrupgdes em seus enunciados e, por sua vez, em sua mensagem. Ja o trecho B,
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com menor fluxo de producdo, estd repleto de interrup¢des, sendo que para
comunicar a seguinte mensagem “nesse processo de leitura e escrita que é o tempo
inteiro mediado pela lingua de sinais”, existem diversas interrup¢des e adendos, o

gue acreditamos favorecer o prolongamento, a repeticao de sinais e as pausas.

PRO* REP* PSA* INT* OEA*

A B/ A B|A BJ|A B | A B
C1 01 03 - - - 02 01 02 - -
N2 01 06 - - - - 01 01 02 -
C3 - 04 - - - 02 - - 01 04
N4 02 05 = 02 = = = 01 - 02
C5 02 04 - - - 02 - 02 01 01
N6 — 04 | 02 01 01 01 - = - -
Cc7 01 05 - - - 01 - - - -
N8 02 08| - 01|02 o01]| - _ o1 =
C9 - 06 | - - - - - - - -
N10 - 06 - - 01 01 - = 01 01
TOTAL 09 < 51|02 < 04|04 < 10|02 < 06|06 < 08

TABELA 30 — Contabilizag&o de estratégias, interrup¢des e outros nos trechos

* PRO — prolongamento | REP — repeti¢cdo | PSA — pausa |

INT — interrupgdo | OEA — omissfes, equivocos e acréscimos
Ao observamos a tabela acima, verificamos que a maior incidéncia de
prolongamentos, repeticdes e pausas esta no trecho B. Enquanto temos no trecho A
o total de 15 dessas estratégias de monitoramento, no trecho B temos 65, cerca de
quatro vezes mais. Portanto, € evidente que as interrup¢des de insumos no TF
exigem que o ILS empregue mecanismos de manutencdo de seu processo de
interpretagdo. Vimos que a estratégia mais comum ndo foi a reproducdo das
interrupcdes dos insumos do TF por meio de interrupcdes no TA (chamadas aqui de
pausas), mas a busca pela manutencédo do fluxo de producéo da interpretacdo por
meio do uso, principalmente, de prolongamentos. Notamos, também, que houve
gquase 0 mesmo numero de interrup¢des na interpretacdo dos dois trechos, assim
como de omissdes, equivocos ou acréscimos. Vejamos como 0s ILS interpretaram o
trecho A.
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INTERPRETACAO DO TRECHO A

C1

N2

C3

N4

C5

N6

c7

N8

O trecho é interpretado sem omissées, equivocos, repetigées, acréscimos ou pausas, inclusive o discurso direto que
aparece no trecho € mantido. O ILS inicia a interpretagdo com o sinal [TAMBEM] (1234) indicando que se fard um
acréscimo ao que havia sido dito. H4 um prolongamento desse sinal para aguardar a complementagéo do enunciado.
O ILS usa os sinais [APONTAR1]'® (1239), [PROPRIO] (1240) e [PORTUGUES] (1241) para indicar a nogéo de
“especificidades e implicagdes” e depois, ao final do enunciado, usa sinais [TER] (1254) e [TEMPO4] (1255),
provavelmente, querendo indicar a nogédo de “tem implicagdes”. Vemos uma interrupgao do sinal [TAMBEM] (1242), o
qual é substituido pelo sinal [COMBINAR] (1243) com o sentido de “que se ajusta”, ficando evidente um momento de
reflexdo do ILS e, portanto, uma tomada de decis&o sobre qual seria 0 melhor sinal a ser empregado. E interessante
observar que, apds interpretar o trecho, o ILS omite o enunciado seguinte, substituindo-o por outra ideia também
relacionada ao que se acabara de sinalizar.

O trecho é interpretado sem omissdes, repeticdes, acréscimos ou pausas, inclusive o ILS mantém o discurso direto.
Ele inicia a interpretacdo com o sinal [TAMBEM] (1118) indicando que se fard um acréscimo ao que foi dito
anteriormente. O ILS usa os sinais [ESPECIAL1] (1119) e [QUE*] (1120) para indicar a nogao de “especificidades e
implicagdes” e, ao final do trecho usa o sinal [ENTAO*] (1137) para indicar a nogao de tem implicacdes. Ha dois
equivocos: o primeiro estd no momento em que o ILS traduz o “isso” como [PESQUISAR] (1122), o que traz a nogao
de “ndo é so termos pesquisas”; e o outro quando traduz “porque a Libras € a primeira” com os sinais [LINGUA-DE-
SINAIS] (1128) e [L-2] (1129), o que significa que a Libras seria “a segunda lingua”. Vemos a interrupgéo do sinal [L-
2] (1129), o qual é substituido pelo sinal [PRIMEIRO2] (1130) para corrigir 0 equivoco que estava cometendo.
Identificamos um prolongamento no sinal [ENTAO?*] (1137), possivelmente, indicando uma maneira de afirmar que
nao é “sg isso”, pois existem outras implicagoes.

O trecho é interpretado sem omissdes, repeti¢cdes, acréscimos, interrupgdes, prolongamento ou pausas, inclusive o
ILS mantém o discurso direto. Ele inicia a interpretacdo com o sinal [TAMBEM] (1075) indicando que se fard um
acréscimo ao que foi dito anteriormente. O ILS usa os sinais [TUDO*] (1076), [ESPECIAL1] (1077), [TER] (1078),
[PROBLEMA] (1079) e [TER] (1080) para indicar a nogdo de “especificidades e implicagcdes” e depois, ao final do
trecho, emprega os sinais [TER] (1089), [FOCO] (1090) e [TER] (1091) para indicar a nogéo de “tem implicagbes”. Ha
um equivoco, no sinal [L-2] (1088), que nao é percebido pelo ILS. Ao interpretar “porque a Libras é a primeira”, usa os
sinais [LINGUA-DE-SINAIS] (1087) e [L-2] (1088) afirmando que a Libras seria “a segunda lingua”.

O trecho é interpretado sem omissoes, equivocos, repeticdes, acréscimos, interrupgdes ou pausas, inclusive o ILS
mantém o discurso direto. O ILS inicia a interpretacdo com os sinais [LINGUA1] (1127) e [SEGUNDO] (1128), os
mesmos com 0s quais concluiu a interpretagdo do enunciado anterior. O ILS usa o sinal [VARIOS*] (1130) para
indicar a nogao de “especificidades e implicagdes” e depois, ao final do trecho usa o sinal [EXPLICAR] (1140) para
indicar a nogéo de “tem implicagdes”. Ha dois prolongamentos: o primeiro no sinal [VARIOS*] (1130), o qual, além de
ter um proposito linguistico, permite ao ILS aguardar a complementagao do enunciado. E o outro no sinal [EXPLICAR]
(1140), no fim do trecho, para aguardar o préximo enunciado.

O trecho é interpretado sem omiss@es, equivocos, repeti¢cdes, interrup¢des ou pausas, inclusive o ILS mantém o
discurso direto. Inicia-se a interpretagdo do trecho com o sinal [TAMBEM] (1052), indicando que se far4 um acréscimo
ao que ja foi dito. O ILS usa os sinais [PROPRIQ] (1054), [L-2] (1055) e [APONTAR1] (1056) para indicar a nogédo de
“especificidades e implicagdes”. Encontramos dois prolongamentos: um no sinal [L-2] (1065), permitindo ao ILS
aguardar a complementagao do enunciado e o outro no sinal [ENSINAR] (1069), no fim do trecho, para aguardar o
préximo enunciado. Vemos um acréscimo de informacdo. Ao empregar os sinais [PROPRIQO] (1068) e [ENSINAR]
(1069), o ILS indica que as “implicagdes” sdo no campo “do ensino, da educagao”, o que nao foi dito pela professora.

O trecho é interpretado sem omissoes, equivocos, interrupgdes ou acréscimos, inclusive o ILS mantém o discurso
direto. Ele inicia a interpretacdo do trecho com o sinal [TAMBEM] (914) indicando que se fard um acréscimo ao que
havia sido dito. Usa os sinais [ESPECIAL] (915) e [PROPRIO] (916) para indicar a nogéo de “especificidades e
implicagdes” e depois, ao final do enunciado, os sinais [APONTAR1] (927), [DIFERENTE1] (928) e [APONTAR1]
(929) para indicar a nogao de “tem implicacdes”. Ha duas repetigbes: uma no sinal [PROPRIQO] (916) e a outra no
sinal [SO1] (919), permitindo que o ILS aguarde a complementacdo do enunciado. Identificamos uma pausa no fim do
trecho para aguardar o préximo enunciado.

O trecho é interpretado sem omissdes, equivocos, interrupcdes, acréscimos, repeticdes ou pausas, inclusive o ILS
mantém o discurso direto. Ele inicia a interpretacéo do trecho com o sinal [TAMBEM] (1179) indicando que se fara um
acréscimo ao que havia sido dito. Ele usa os sinais [COISAS?2] (1180), [GRUPQ] (1181) e [DELE*] (1182) para indicar
a nogéao de “especificidades e implicagdes” e depois, ao final do enunciado, os sinais [TER] (1193), [COISAS2] (1194),
[PROGRAMAL1] (1195) e [APONTAR1] (1196) para indicar a nog¢édo de “tem implicagdes”. Ha4 um prolongamento, no
sinal [DELE*] (1182), para que se aguarde a complementacdo do enunciado.

O trecho é interpretado sem omissdes, equivocos, repeticdes ou interrupgdes, inclusive o ILS mantém o discurso
direto. Inicia-se a interpretacéo do trecho com o sinal [APONTAR1] (1105) retomando o Ultimo sinal do enunciado
anterior. O ILS usa os sinais [APONTAR1] (1105), [TUDO1] (1106) e [APONTAR1] (1107) para indicar a nogdo de
“especificidades e implicagdes”. Ha dois prolongamentos: um no sinal [APONTAR1] (1107) e o outro no sinal [MAS2]

193 Decidimos nomear como “apontar” todo o uso da déixis. Segundo Brito (1995, p.116),
uma caracteristica das linguas de sinais “é¢ o uso muito freqlente da déixis que, no seu
sentido mais ‘puro’, é apenas referencial. Atualmente o conceito de déixis tornou-se muito
mais amplo e muitos deles transmitem informagdes néo referenciais também. Os déiticos
sdo usados frequentemente, em LIBRAS, para referirem e co-referirem. Por co-referéncia,
entende-se aqui todos os termos que tradicionalmente eram chamados de anéafora e
catafora”.



144

(1108), com a finalidade de aguardar a complementac¢éo do enunciado. Vemos duas pausas: a primeira (1109) para
aguardar a complementagdo do enunciado e a outra, ao final do trecho, para aguardar o préximo enunciado.
Identificamos um acréscimo de informacao, com os sinais [REGRA2] (1122) e [PROGRAMA1] (1123), o que define
“implicagdes” como “regras e principios”, o que nao foi dito pela professora.

O trecho é interpretado sem omissdes, equivocos, repeti¢des, interrupgdes, acréscimos, prolongamentos ou pausas,
inclusive o ILS mantém o discurso direto. Ele inicia a interpretagéo do trecho com o sinal [L-2] (1153), 0 mesmo com o
qual concluiu a interpretacdo do enunciado anterior. Usa os sinais [ASPECTOS*] (1154) e [PROPRIQ] (1155) para
indicar a nocao de “especificidades e implicagdes”.

C9

O trecho é interpretado sem equivocos, repeticdes, acréscimos, interrupcdes ou prolongamentos, inclusive o ILS
mantém o discurso direto. Ele inicia a interpretacdo do trecho com um marcador conversacional [ENTAO*] (1007)

N10 seguido de uma pausa (1008) com a finalidade de refletir sobre como interpretar o enunciado. Ha4 uma omisséo de
“todas as especificidades e implicagdes que isso traz”, ndo dando ao discurso direto interpretado o sentido dado pela
professora.

TABELA 31 — A interpretagéo do trecho A

Percebemos que seis ILS prolongam sinais durante a interpretagéo do trecho A (C1,
N2, N4, C5, C7 e N8). Ao observarmos o que motivou esse prolongamento, vemos
que foi a necessidade de aguardar a complementacdo do enunciado (cinco
prolongamentos) ou de aguardar o proximo enunciado (dois prolongamentos ao final
do trecho). Além disso, um dos prolongamentos foi duplamente motivado (primeiro
encontrado no N4), visto que, além de conferir sentido a sinalizacdo, também
possibilitou ao ILS aguardar a continuidade do enunciado; e outro prolongamento
teve a finalidade de construir sentido, marcando a fala (N2). Ao lado dos
prolongamentos, temos a repeticdo de dois sinais, empregada somente pelo N6,
com a finalidade de aguardar o avanco do enunciado. Assim, € possivel afirmar que
0os prolongamentos, assim como as pausas e repeticbes, podem ter diferentes
motivacdes e, portanto, possuir diversas finalidades. Sobre isso, o intérprete N10

comenta durante os protocolos:

“Tem uma coisa que parece um vicio, ainda mais quando vocé ja interpreta ha
muito tempo e tal, que é fazer um sinal varias vezes. Assim, isso vira um vicio.
Vocé ndo para para perceber o que vocé esta fazendo. Vocé fica fazendo aquele
sinal por mais tempo ou fazendo o sinal varias vezes. E um vicio. Entio, por
exemplo, vocé nao pensa: “olha, eu parei nesse sinal ou estou fazendo esse
sinal varias vezes porque eu ndo estou dando conta e tal’. Nao, vocé apenas
fica sinalizando. E uma coisa automaética, a gente ndo percebe que ta fazendo
isso, apenas acontece. Tipo assim, na hora da interpretacdo, vocé sabe que nao
esta entendendo direito aquilo que ta sendo dito, vocé estd em dlvida, vocé esta
esperando a pessoa continuar a falar, mas ai, ao invés de vocé parar, vocé
continua esperando ou pensando naquilo. Pensando, tipo assim: “nossa, eu nao
estou entendo direito, como eu fago isso”. Mas é tao direto isso, que enquanto
Vvocé esta pensando uma coisa, a sua mao ta la sinalizando sem parar, até vocé
se ligar no contexto do que esta sendo dito ou a pessoa continuar a falar e vocé
poder continuar a interpretar” (N10).
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Além dos prolongamentos e repeticdes, temos as pausas utilizadas por trés ILS:
uma pausa para aguardar a complementagcéo do enunciado (N8); duas, ao final da
interpretacdo do trecho, para aguardar o proximo (N8, N6) e outra no inicio do trecho
para refletir sobre como interpreta-lo (N10). Verificamos duas interrupcbes que
evidenciaram momentos de reflexdo e tomada de decisao: uma feita pelo C1 e outra
pelo N2, ambas com a finalidade de maximizar a semelhanca interpretativa. Esses
lapsos — momentos em que o ILS corrige um sinal durante sua realizacdo ou sem
completa-lo o substitui imediatamente — durante a producdo da lingua (oral ou de
sinais) sdo uma oportunidade momentanea de se observar um processo, muitas
vezes, oculto, inconsciente e automético de producédo da lingua e, por sua vez, da
interpretacdo. Acreditamos que esses lapsos (interrupcdes), no caso da

interpretacdo, marcam um momento de reflexdo consciente.

Durante a interpretacdo desse trecho, encontramos uma omissao (N10), trés
equivocos (dois pelo N2 e um pelo C3) e dois acréscimos de informacao (C5 e N8).
Esses acréscimos evidenciam, na verdade, uma restricdo no escopo semantico da

codificagdo conceitual do termo “implicagbes™®”

na lingua alvo, em relagdo ao que
foi dito na lingua fonte, podendo gerar uma compreensdo diferenciada do que a
professora disse. Ao empregar os sinais [PROPRIO] (1068) e [ENSINAR] (1069), o
C5 indica que as “implicagdes” a que a professora se refere, sdo no campo “do
ensino, da educagao”. Ja o N8, ao utilizar os sinais [REGRA2] (1122) e

[PROGRAMA1] (1123), define “implicagdes” como “regras e principios”.

Como apontado acima, se compararmos a interpretacdo do trecho A com a
interpretacdo do trecho B, verificamos que o trecho A ndo favoreceu o uso de
estratégias de monitoramento, embora elas tenham sido empregadas. Ja na
interpretagdo do trecho B encontramos 0 uso mais intenso dessas estratégias,
inclusive uma profusdo de prolongamentos. Vejamos o que motivou 0 emprego

dessas estratégias:

194 Referimo-nos ao termo que encerra o trecho: “e de todas as especificidades e
implicacdes que isso traz entdo nao quer dizer que é so6 dizer ‘ah é a segunda lingua porque
a libras é a primeira’ ndo é a segunda lingua e isso tem implicacfes”.
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INTERPRETACAO DO TRECHO B

C1

N2

C3

N4

C5

N6

Cc7

N8

O trecho é interpretado sem omissdes, equivocos, repeticdes ou acréscimos. Ha duas pausas (753 e 759) para
aguardar a complementacao do enunciado. Duas interrupcdes, evidenciando as tomadas de deciséo do ILS: uma
no sinal [CONTATO1] (762), demonstrando uma reflexdo sobre a melhor maneira de se traduzir “vou falar um
pouquinho”, o que se confirma por sua expresséo facial, e pela sua substituicdo por [EXPLICAR] (763). E a outra
interrupcéo no sinal [POR-CAUSA-DE] (774). Ao ouvir “por meio da” ele substitui o sinal [POR-CAUSA-DE] (774)
por [AJUDAR-ME] (775). Identificamos trés prolongamentos: nos sinais [SEMPRE] (770), [LER] (772) e [LINGUA-
DE-SINAIS] (770) com a finalidade de aguardar a complementacdo do enunciado. O ILS usa os sinais [AJUDAR-
ME] (775), [QUE] (776) e [LINGUA-DE-SINAIS] (777) para indicar a nogéo de “por meio da Lingua de Sinais”.

O trecho é interpretado sem omissdes, equivocos, repeticdes, acréscimos ou pausas. O ILS usa o sinal
[ESPECIAL1] (658) para interpretar “principalmente”. H& seis prolongamentos: nos sinais [ESCREVER] (654),
[DESENVOLVER] (665) e [ENTAO*] (666) para que o ILS aguarde a complementacdo do enunciado; nos sinais
[BASE] (670) e [ENTAQ] (672), ao fim do trecho, para aguardar o proximo enunciado; e no sinal [QUERER] (657),
evidenciando um momento de reflexdo e tomada de deciséo sobre como sinalizar “principalmente”. Vemos uma
interrupcéo no sinal [ESCREVER1] (660) com sua substituicdo por [LER1] (661), visto que a professora focaria
agora na leitura e ndo na escrita e leitura, como no inicio do trecho. O ILS usa os sinais [LINGUA-DE-SINAIS]
(668), [APONTAR2] (669), [BASE*] (670) e [LINGUA-DE-SINAIS] (671) para indicar a nogdo de “por meio da
Lingua de Sinais”.

O trecho é interpretado sem repeti¢cdes, acréscimos ou interrupgdes. Ha duas omissdes: a primeira de “vou falar um
pouquinho” e a outra de “por meio da”’. Vemos dois equivocos: ao omitir “vou falar um pouquinho” e manter a
sinalizagdo de “principalmente” ele afirma, ao contrario do que a professora diz, que “principalmente a leitura se
desenvolve com base na Lingua de Sinais”, quando deveria ter interpretado “e aqui principalmente eu vou falar um
pouquinho da leitura”. E, também, ao omitir “por meio da”, limitando-se a sinalizar [LINGUA-DE-SINAIS] (644 e
646), o que da a nogdo de que “o processo de leitura desenvolve-se assim como na Lingua de Sinais”.
Identificamos quatro prolongamentos, nos sinais [ESCREVER1] (629), [APONTAR1] (633), [DESENVOLVER] (641)
e [ENTAO*] (643), com o objetivo de aguardar a complementagdo do enunciado. H4 também duas pausas (631 e
642) com essa mesma finalidade.

O trecho é interpretado sem acréscimos ou pausas. Ha uma omissdo de “e aqui principalmente eu vou falar um
pouquinho da leitura”. Vemos um equivoco, pois a professora passa a falar somente da leitura e o ILS mantém
“leitura e escrita”. O ILS usa os sinais [POR-CAUSA-DE] (698) e [LINGUA-DE-SINAIS] (699) para indicar a nogéo
de “por meio da Lingua de Sinais”. Vemos cinco prolongamentos: nos sinais [LER1] (693), [ESCREVER1] (694) e
[COMO] (695), com a finalidade de aguardar a complementagdo do enunciado; e, também, nos sinais
[ESCREVER1] (701) e [LINGUA-DE-SINAIS] (704), que evidenciam um momento de reflexdo e tomada de decisao
sobre como sinalizar “por meio da lingua de sinais”. Identificamos uma interrupgéo no sinal [POR-CAUSA-DE]
(700), o qual é substituido por [ESCREVER1] (701), como uma forma de localizar a “escrita” e se referir a ela.
Temos duas repeticdes: uma de [LINGUA-DE-SINAIS] (704=706) e outra de [ANOTAR1] (705=707) para reforgcar o
gue estava sendo dito sobre a compreenséo se dar por meio da lingua de sinais.

O trecho é interpretado sem omissdes, repeticdes ou acréscimos. Ha4 um equivoco, percebido e indicado pelo ILS:
ao sinalizar [EU] (612) e [APREENDER5] (613), o ILS retoma o enunciado anterior cometendo um pequeno
equivoco, pois a professora muda o foco de sua fala. Assim, o ILS precisa interromper a sinalizagédo e retomar a
informagao “principalmente da leitura” com o sinal [PRINCIPAL1] (618). Vemos duas interrup¢des: uma no sinal
[POR-QUE] (606), provavelmente, devido a inferéncia, por parte do ILS, de que a professora explicaria os motivos
de a leitura e de a escrita do surdo evidenciarem a influéncia da Lingua de Sinais. E a outra no sinal [LER1] (617),
marcando o momento da corregdo do equivoco cometido. Identificamos quatro prolongamentos: nos sinais
[ESCREVER1] (610), [LER1] (619) e [APONTAR1] (620) com o objetivo de aguardar a complementacdo do
enunciado e no sinal [LINGUA-DE-SINAIS] (625) para aguardar o préximo enunciado. Encontramos duas pausas: a
primeira (611) evidenciando um momento de reflexdo e acesso a meméria, 0 que contribui com a percep¢ao do
equivoco e sua corregdo e a segunda (621) objetivando aguardar a complementacao do enunciado. O ILS usa os
sinais [UNIR] (624) e [LINGUA-DE-SINAIS] (625) para indicar a nogéo de “por meio da Lingua de Sinais”.

O trecho é interpretado sem omiss@es, equivocos, interrupgées ou acréscimos. Ha quatro prolongamentos: nos
sinais [ESCREVER1] (542), [LER1] (543) e [LER1] (547) para aguardar a complementacdo do enunciado e no sinal
[POR-CAUSA-DE] (553), evidenciando um momento de reflexdo e de tomada de decisdo acerca de como
interpretar “por meio da Lingua de Sinais”. Vemos uma repeticdo no sinal [TER] (551) e uma pausa (552) para
aguardar a complementacdo do enunciado. O ILS usa os sinais [POR-CAUSA-DE] (553), [JUNTO] (554) e
[LINGUA-DE-SINAIS] (555) para indicar a nogéo de “por meio da Lingua de Sinais”. E bom esclarecer que o ILS
sinaliza Libras — [LINGUA-DE-SINAIS] (555) e [BRASIL] (556) — e ndo Lingua de Sinais, restringindo, assim, o
escopo semantico a Lingua de Sinais Brasileira, o que seria possivel, visto a professora estar tratando do
Portugués e, portanto, da Libras. Também, o ILS emprega o sinal [JUNTO] (554) indicando a nog&o de que a leitura
tem seu desenvolvimento, devido a e assim como a Libras.

O trecho é interpretado sem omissdes, equivocos, interrupcdes, repeticbes ou acréscimos. H& cinco
prolongamentos: nos sinais [ESCREVER1] (696), [LER1] (701 e 703), [DESENVOLVER] (704) e [MESMOZ2] (705)
com a finalidade de aguardar a complementagdo do enunciado, assim como uma pausa (697) com a mesma
finalidade. O ILS usa os sinais [POR-CAUSA-DE] (706), [LINGUA-DE-SINAIS] (707), [APONTAR1] (708), [UNICO*]
(709), [APONTAR1] (710) e [LINGUA-DE-SINAIS] (711) para indicar a nogao de “por meio da Lingua de Sinais”.

O trecho é interpretado sem omissdes, equivocos, interrupces ou acréscimos. Ha oito prolongamentos: nos sinais
[ESCREVERI] (667), [PROCESSO*] (669 e 675), [LER1] (674 e 676), [PRECISAR] (678) e [TER] (679) para
aguardar a complementacédo do enunciado e no sinal [LINGUA-DE-SINAIS] (682) com o objetivo de aguardar o
proximo enunciado. Ha uma repeticdo no sinal [APONTAR*] (670) e uma pausa (680), também, com a finalidade de
aguardar a complementac&o do enunciado. O ILS usa os sinais [PRINCIPAL1] (681) e [LINGUA-DE-SINAIS] (682)
para indicar a nogéo de “por meio da Lingua de Sinais”.
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O trecho é interpretado sem omissdes, equivocos, interrupgdes, repeticdes, acréscimos ou pausas. Ha seis
prolongamentos: nos sinais [LER1] (652 e 655), [PROCESSO*] (657 e 662) e [ENTAO*] (663) para esperar a

(01°] complementacdo do enunciado e no sinal [LINGUA-DE-SINAIS] (668) com o objetivo de aguardar o proximo
enunciado. O ILS usa os sinais [PROPRIO] (665), [PRIMEIRO1] (666), [E*] (667) e [LINGUA-DE-SINAIS] (668)
para indicar a nogéo de “por meio da Lingua de Sinais”.

O trecho é interpretado sem omissées, interrupgoes, repeticdes ou acréscimos. Ha seis prolongamentos: nos sinais
[ESCREVER1] (606), [PRINCIPAL1] (607), [LER1] (608 e 611), [NAO-COMUNICAGCAO*] (613) e [DIVIDIR1] (614),
assim como uma pausa (617) para esperar a complementacéo do enunciado. ldentificamos um equivoco na sintaxe
N10 do enunciado. Ao traduzir “ele vai o tempo inteiro se constituir’, o ILS aponta para um lugar no espago onde nio
esté localizado o processo de leitura e sinaliza, imediatamente a isso, [NAO-COMUNICACAO*] (613) dando a ideia
de que o “processo fica truncado e ndo se realiza de forma fluente”. O ILS usa os sinais [PARECER] (618),
[ADAPTAR*] (619) e [LINGUA-DE-SINAIS] (620) para indicar a nogéo de “por meio da Lingua de Sinais”.

TABELA 32 — A interpretagéo do trecho B

Na interpretacdo desse trecho do TF, com muitas interrupcdes em seu fluxo de
producdo, todos os ILS prolongaram sinais. No total foram cinquenta e um
prolongamentos. A maioria desses prolongamentos foi motivada pelas interrupcdes
dos insumos do TF (quarenta e dois sinais prolongados com essa motivacao) e,
portanto, tiveram a finalidade de aguardar a complementagcdo do enunciado. Cinco
prolongamentos, ao final da interpretacdo do trecho, foram feitos para que se
pudesse aguardar o préximo trecho. E ainda quatro prolongamentos (N2, N4 e N6,
com dois sinais prolongados) evidenciaram momentos de reflexdo e tomada de

decisao.

Verificamos trés omissdes (duas pelo C3 e uma pelo N4) e cinco equivocos (dois
pelo C3, um pelo N4, um pelo C5 e um pelo N10). Encontramos, também, dez
pausas: nove pausas com o0 proposito de aguardar a complementacdo do
enunciado, as quais podem ser caracterizadas como pausas nao reflexivas, e uma
pausa (C5) evidenciando um momento de reflexdo e acesso a memoaria e, portanto,

um momento de solucdo de problema e tomada de decisao.

Além disso, temos seis interrup¢des que evidenciaram momentos de reflexdo e
tomada de decisdo, com a finalidade de maximizar a semelhanca interpretativa ou
de, basicamente, corrigir equivocos. E interessante notar que as duas interrupgdes
realizadas pelo C1 levaram-no a construir frases em Libras que pudessem melhor
“expressar”’ o sentido proposto pela professora, sendo que as demais interrupcdes
limitaram-se a substituicdo do sinal usado por outro com a finalidade de corrigir a

interpretacdo ou evitar um equivoco.
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Durante a analise da interpretacdo, inclusive dos dois trechos (A e B) abordados
acima, observamos que tais estratégias (prolongamentos, repeticbes e pausas)
ocorreram, também, em momentos em que ndo foram verificadas interrupcdes
significativas no TF. Esse fato nos leva a concluir que prolongamentos de sinais,
repeticbes e pausas nao expressam somente a auséncia ou a interrupcdo dos
insumos do TF, mas, inclusive, momentos de possiveis problemas de interpretacéo,
de tomadas de deciséo, que vao além do monitoramento do fluxo de producdo do

TA, durante a interrupcéo do fluxo do TF.

5.2 Processos inferenciais na interpretacao

Com base em conceitos postos pela TR (SPERBER; WILSON, 1995) e pela TR

Y

aplicada a traducdao (GUTT, 1991; ALVES, 1995), analisamos o processo de
interpretacdo, Portugués-Libras, do sexto bloco do TF, intitulado “Relagcdo com a
Escrita (Parte B)”, ja transcrito anteriormente (Tabela 7, p.89).1% Esse bloco inicia-se
por volta dos nove minutos e segue até, aproximadamente, aos doze minutos.
Nesse intervalo, os ILS ja& conheceram o fluxo de producdo do TF, suas
peculiaridades, e ja se familiarizaram com o assunto, assim como com a forma de
reflexdo e de estruturacdo de ideias da oradora, contextualizando-se o suficiente

para uma interpretacéo fluente. Um dos intérpretes explica o seguinte:

“No comeco eu fiquei meio perdido. Assim, eu ndo fiz nenhum grande erro néo,
mas a gente comeca mais inseguro e eu acho que, assim, isso é muito comum,
né? Na interpretacdo vocé comecga meio que tateando por onde vocé vai, né,
tanto que, quando eu peguei o fio da meada, eu consegui abusar um pouquinho
mais das minhas inferéncias, né? Pude omitir com mais seguranca, mas no
inicio eu achei que eu figuei um pouco mais insegura, mas eu acho que isso é
proprio do processo de interpretacdo. Ainda mais que eu ndo li o texto antes,
gue eu sabia qual seria 0 assunto em relacdo a educacéo de surdos. Entdo eu
me senti, eu notei que eu tava um pouco insegura apenas no inicio, talvez até
uns quatro minutos” (C5).

195 A selecdo de um bloco especifico do TF deve-se ao fato de 0 mesmo ser bem extenso,
com 13,5 minutos, o que dificulta uma andlise mais apurada de todo o texto, visto que iSso
demandaria muito tempo e ocuparia uma extensdo consideravel, tornando a analise
demasiadamente complexa e dificil de ser abordada. Além disso, poderia ndo ter um
resultado mais profundo ou melhor.
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Como o processo é de IS, sem conhecimento prévio do TF, os intérpretes precisam
de um tempo de familiarizagdo com o texto, tanto no que se refere ao seu ritmo de

producdo quanto ao seu conteudo.

Como abordamos anteriormente (subcapitulo 5.1), os ILS ajustam-se ao fluxo de
producdo do TF, monitorando-o por meio do uso de estratégias. No sexto bloco isso
ndo € diferente, inclusive esse trecho possui um ndamero consideravel de

prolongamentos, repeticdes, pausas e interrupcoes.

SEXTO BLOCO TF

Frer PRO* | REP* | INT* | PSA* | OEA*

c1 ijg 27 12 03 12 06
N2 igg 26 08 : 05 05
c3 i;‘? 14 11 03 11 07
N4 iég 31 12 02 06 -

cs i:gg 46 04 02 09 08
NG i:‘l‘g 26 06 08 13 03
c7 igg 33 05 03 06 03
N8 i:gg 29 11 03 17 03
co i:gg 15 09 03 04 05
N10 i:gg 22 10 04 16 08

TABELA 33 — Estratégias, pausas, interrupgdes e omissdes no bloco 6

* PRO — prolongamento | REP — repeti¢do | INT — interrupgéo | PSA —

pausa | OEA — omissdes, equivocos e acréscimos

* PPS — palavra por segundo | SPS - sinais por segundo
Como vimos, também na primeira parte deste capitulo, as estratégias empregadas
pelos ILS, durante o processo de IS, assim como as interrupcdes, podem evidenciar
certa reflexdo por parte dos intérpretes, visto que as questdes que nao Ssao
imediatamente resolvidas num nivel automético tendem a se apresentar como um
problema a ser solucionado e, portanto, processado de forma consciente (ALVES,
1997). Nesse sentido, acreditamos que a andlise do sexto bloco do TF, com base na
TR, contribui com nossas reflexdes acerca dos processos inferenciais na IS do

Portugués para a Libras.
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Por estarem trabalhando com um texto oral em fluxo constante, os intérpretes
precisam lidar com uma velocidade de producdo pré-estabelecida, devendo,
portanto, ajustar seu processamento cognitivo e inferencial a essa velocidade. A
informacédo acustica, nesse caso, fica disponivel por um periodo de tempo bem
curto. E, devido a esse fluxo ininterrupto de informac6es novas, o intérprete fica
impossibilitado de reter toda a informacdo e de manté-la a sua disposi¢cdo por um
periodo mais longo. Nesse sentido, como ja explanado na subparte 3.1 do capitulo
3, 0s intérpretes precisam processar imediatamente as informacdes a que tém
acesso, para serem capazes de continuar recebendo, sucessivamente, novas

informacdes e de processa-las.

No processo de traducdo ocorre o contrario, visto que, durante a leitura do texto
escrito, a informacdo é mais estatica que na fala. Assim, o risco de sobrecarga da
capacidade cognitiva é menor na traducdo que na interpretacdo, jA que ha, na
maioria das vezes, a possibilidade de o tradutor construir sua propria velocidade de
processamento e, por sua vez, percorrer o texto de acordo com suas escolhas.
Certamente, essa diferenca entre o processo de traducédo e o de interpretacao afeta,
de alguma maneira, 0 processamento do texto a ser transladado e,
consequentemente, impacta a producao de inferéncias. Sob pressdao de tempo, o
intérprete, muitas vezes, precisa concentrar-se no que julga ser mais importante,
correndo o risco de se comprometer durante a interpretacdo. H&4 uma fala
interessante de um dos intérpretes sobre essa pressao de tempo na busca por

semelhanca interpretativa. Vejamos:

“O texto ndo é complexo para vocé sentar e assistir como uma palestra, mas na
hora que a gente se pde no lugar de quem vai fazer uma tradugéo, o texto
assume certa complexidade. Exatamente por essa questdo de termos pouco
tempo para trabalhar os conceitos que ela usa. Sao conceitos que batem com os
meus conceitos, mas na hora em que eu estou interpretando sempre fica aquela
guestao: sera que eu estou mantendo o conceito que o orador estd querendo
manter. Entdo, quando eu interpreto, eu fico nesse lugar que faz do texto mais
complexo. N&o porque eu tenha que tentar ser, assim, fiel, ndo é bem fiel, mas é,
assim, assumir uma conduta que se assemelhe mais a fala dela, que consiga o
maximo de proximidade com a fala dela” (C1).

E importante, portanto, que se considere a velocidade de producio dos textos fonte
e alvo. Com relacdo a taxa de produgdo desse bloco, vemos que ela ndo se difere

muito da média geral do TF (2,38 PPS — palavras por segundo), visto que a taxa de
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producdo nesse bloco é de 2,46 PPS. Se considerarmos, por sua vez, a taxa de
producdo de cada um dos dez TA, verificamos que, também, ndo ha uma variagédo
significativa em relacdo a taxa de producdo dos demais blocos. Além disso, nao
verificamos nenhuma alteracéo significativa da taxa de producédo desse bloco entre
os dez ILS. A complexidade do assunto também se mantém em relacdo aos demais
blocos. Nesse sentido, a analise desse trecho evidencia a maneira como os ILS
lidam com as informacdes veiculadas conceitual e procedimentalmente no TF e, por
conseguinte, processam suas implicaturas e explicaturas, como vistas a construcao

do TA e a busca por semelhanca interpretativa.

Para possibilitar uma analise passo a passo desse bloco, o dividimos em trés
intervalos com o cuidado de manter unidos 0s enunciados que visavam a
comunicacdo de uma mesma ideia. Cada um desses intervalos foi subdividido em
quatro partes. Essa subdivisdo foi realizada com o objetivo principal de viabilizar
uma analise sucessiva e pormenorizada da interpretacdo para Libras. Sabemos que
essa fragmentacdo do TF e, por sua vez, do TA pode ndo corroborar, em alguns
momentos, uma andlise mais global do processo de interpretacdo. Entretanto, ela
viabiliza a realizacdo da analise, permitindo-nos observar certos detalhes que
poderiam passar despercebidos, caso essas divisbes e subdivisbes ndao fossem

feitas.

A DIVISAO DO SEXTO BLOCO

317-319
321-331
333-335
337-339

341-347
349-357
359-365
367-377

379-393

. . . 395-407
379-431 Consideragdes sobre o processo de leitura 409-417

419-431

317-339 A manutencéo da leitura sem sentido

341-377 O exemplo observado em sala de aula

TABELA 34 — Sexto bloco organizado em intervalos

Com base nas divisbes e subdivisdes do sexto bloco do TF, organizamos nossa
analise e reflexdo sobre o processo de interpretacdo da seguinte maneira: (1°) caixa
de texto com o intervalo do TF que sera analisado; (2°) tabela com apresentacéo de

partes do intervalo em questdo, acompanhadas pela sequéncia de sinais utilizados
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por cada um dos dez ILS em sua interpretacdo; e (3°) tabela com descricao
detalhada da sinalizacdo do ILS, para o trecho em questdo, e, também, com

observacdes, comentérios e/ ou analises.

As caixas de texto apresentam o TF devidamente segmentado, enumerado e
transcrito (numero seguido de ponto no inicio da fala ja devidamente fragmentada).
Elas demarcam o inicio das reflexdes e andlises sobre o intervalo que encerram.
Encontramos, também, algumas tabelas com os comentarios dos ILS, as quais
reproduzem excertos dos protocolos verbais. Elas ndo aparecem na andlise de
todos os intervalos, visto que muitas das falas dos ILS, durante os protocolos, sao
apresentadas em texto corrido sem serem organizadas em tabelas. A apresentacao
das partes traz a porcdo do TF e a do TA que esta sendo analisada. Ela se inicia
com a reapresentacao do fragmento do TF e continua com a sequéncia das glosas,
devidamente numeradas, dos sinais usados por cada um dos ILS (glosas em letras
maiusculas e numeracao entre paréntesis). Ja as tabelas com descricdo detalhada,
resgatam aspectos da simultaneidade, da peculiaridade de sinais, da exploracao do
espaco e das expressdes corporais e faciais. Elas buscam evidenciar aspectos da
sinalizacdo com o intuito de minimizar a limitacdo imposta pela transcricdo
congelada das glosas. Cada descricdo, portanto, resgata as glosas acrescentando-
Ihes informacdes e traz breves observacfes, comentarios e/ ou analises (glosas em

letras mailusculas e entre colchetes com numeracao entre paréntesis).

Com base nos conceitos da TR, apresentados na subparte 3.4 do capitulo 3, vemos
que esse sexto bloco possui um conjunto de suposicbes veiculadas em seus
enunciados, as quais consistem de explicaturas e implicaturas e estdo codificadas
conceitual e procedimentalmente. Portanto, a analise é realizada no que tange a
codificagcdo, tanto no nivel linguistico quanto no contextual, com o intuito de melhor
conhecer e refletir sobre os processos de tomada de decisdo e de solugdo de
problemas durante o processo de interpretacdo para a Libras. Empregamos,
conforme a proposta da TR, os conceitos de codificacdo conceitual e de
procedimental e os de implicatura e de explicatura, bem como a relagdo entre eles

no processamento de enunciados.
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Durante a analise, notaremos que ha uma ampla gama de possibilidades de
traducdo dos enunciados do Portugués para a Libras. Assim, veremos em diversos
momentos a possibilidade de expansao ou enriquecimento inferencial durante a
interpretacdo em lingua de sinais, sem, contudo, termos a informacéo conceitual
comprometida. Notaremos também, momentos, em que o ILS omite informacdes ou
deixa de interpretar algum enunciado, 0 que compromete, ou ndo, a compreensao
do que estd sendo dito. Confirmaremos que a maneira de lidar com o TF varia
significativamente de intérprete para intérprete. Entretanto, acreditamos que o
processo inferencial dos mesmos é orientado pela busca de semelhanca
interpretativa entre enunciados do TF e do TA, o que nos permite observar aspectos

distintos e semelhantes no processamento dos enunciados.

5.2.1 Primeira parte: A manutencao da leitura sem sentido

...... 321. mesmo quando a sinalizacdo de um texto:: ... 323. da- ... 325. em- né que eles t&o sinalizando um
texto: ...... 327. da lingua portuguesa ...... 329. mesmo quando a sinalizacdo desse texto ele: cons- ...... 331.
acaba implicando em constru¢des sem sentido e légica ...... 333. os alunos as vezes continuam normalmente a
leitura né? ...... 335. cumprindo muitas vezes uma tarefa escolar “ah eu tenho que ler esse texto eu tenho que
sinalizar” ......... 337. e:: ndo percebem que isso que eles tao sinalizando ta completamente sem sentido ...
339.né ...

TABELA 35 — Excerto do Texto Fonte (317-339)

Esse intervalo (317-339) é composto basicamente pelo seguinte: “durante pesquisas
em salas de aula de surdos eu tenho percebido que, mesmo quando a sinalizacéo
de um texto da lingua portuguesa acaba implicando em constru¢cdes sem sentido e
sem ldgica, os alunos, as vezes, continuam normalmente a leitura cumprindo, muitas
vezes, uma tarefa escolar e ndo percebendo que o que eles sinalizam esta
completamente sem sentido”. Em meio a essas afirmagdes, encontramos, também,
a reproducao de um discurso direto dos alunos da turma, o qual esta marcado pela
mudanca na entonacio, por uma alteracdo na voz da oradora: “ah, eu tenho que ler

esse texto, eu tenho que sinalizar”.

A reprodugédo, aparentemente, ipsis litteris da fala de outro, nesse caso dos alunos,
tem a fungéo de tornar mais “real”’, mais “presente”, o acontecido. Assim, o uso do
discurso direto enriquece a fala da oradora e confere a ela certa autenticidade.

Nesse sentido, € possivel inferir que os efeitos contextuais provocados ou, no
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minimo intencionados, pelo emprego do discurso direto, durante a fala, sdo bem
diferentes daqueles esperados quando ndo h4 a presenca desse tipo de discurso.
Portanto, na perspectiva da TR, é possivel afirmar que a manutencdo do discurso
direto no TA torna-se essencial aos efeitos cognitivos, visto que sua alteracdo pode
gerar, durante a recepgéo, efeitos ndo pretendidos pela oradora, fato que pode
comprometer o entendimento, acarretando uma compreensdo ndo satisfatoria da

intencao original pretendida com o uso do discurso direto.

Ao analisarmos as interpretacfes, verificamos que os ILS tendem a manter o

discurso direto em Libras. Sobre a manutencao desse discurso, os ILS comentam:

MANUTENCAO DO DISCURSO DIRETO DO TF NO TA

Eu mantenho as falas que a professora cita. Na hora em que ela fala da questéo da sala com aquele professor e tal,
foi muito bacana. Eu fago o mesmo que ela faz. Incorporo a pessoa, né? Fago o uso dela. Ai a gente trabalha o

C1 espago, as dire¢cbes de quem pergunta. Assim, em algumas vezes, d& pra fazer isso bem. Essa fala que ela
apresentou da professora com os alunos, por exemplo, eu achei que foi muito facil de se construir, foi uma
informac&o facil de se fazer.

Eu tento manter em Libras todas as falas em que a pessoa mesmo estaria falando. Na interpretagéo, quando ela
fazia a voz de alguém eu tentava manter com o corpo, fazendo o aluno, né? Assim, fazendo o surdo quando ele vai

N2 perguntar. Eu tentei colocar no meu corpo o surdo perguntando, o que fica bem diferente da postura dela que ta
fazendo uma fala académica, né? Porque o surdo perguntando, néo, ele ta na sala, relaxado, todo tranquilo com os
pares dele. E isso eu tentei manter.

Eu fiz as falas que ela cita representando as pessoas intervindo e interagindo, fazendo colocagdes do tipo: “ah, vocé

Ccs3 toma banho” com a representagao da prépria pessoa falando, interagindo durante a fala.
Mantenho os discursos diretos da professora em Libras simplesmente usando o processo anaférico [...] pelo
N4 processo anaforico que eu fiz quando o aluno perguntou, quando fui mostrar onde estava a frase no quadro, quando

ela retomou: “mas, entéo, perai, vocé bebe agua?” [...] eu, assim, encenei o beber agua, talvez a forma como ela
tivesse feito na sala esse “vocé bebe agua”. Eu mantenho essa fala dela, esses discursos.

Olha, o ideal é manter esse discurso direto, essas pessoas falando. No exemplo do aluno perguntando, eu
C5 mantenho fazendo o aluno, com o sujeito como o aluno. Eu mantenho a mesma estrutura, fago com corpo e o jeito

da pessoa.

N6 Em lingua de sinais vocé incorpora quem esta falando e mostra com a posi¢éo do corpo quem fala para quem. Eu
faco isso na hora em que ela fala representando a fala de outra pessoa.

c7 Eu acho que eu mantive todas as vezes que isso aconteceu. Eu faco isso, assim, fazendo quem falou. O publico

precisa ver isso para entender que ta tendo um dialogo, outras pessoas falando.

Eu mantenho todas as falas de outros, principalmente com o olhar. Faco como se o aluno estivesse sentado
olhando para a professora: “professora, aqui, eu quero saber isso”. Na hora que ela fala das palavras, que o aluno

N8 pergunta: “é professora, mas essa palavra significa o que?”; o tomar que o aluno assusta e fala: “espera ai! Tomar
agua?”; assim, eu faco essa interlocug&o, principalmente com a mudanga na diregéo do olhar e, também, como se o
aluno estivesse sentado e a professora de pé.

Eu faco em lingua de sinais o mesmo que a professora faz na fala dela. Eu fago com a mudanga na rotagao do
C9 ombro, representando como se fosse ela falando a outra pessoa e também fazendo uma compara¢édo da fala do
aluno surdo quando ele pergunta a professora.

Eu mantendo esse discurso direto citado pela professora. Olha, mas tem uma coisa que eu tenho, ndo é bem
dificuldade, que é manter, por exemplo, quando ela fala: “ah, o que essa palavra significa”, que € o aluno quem ta

N10 falando. Entdo, eu tenho que definir onde estard o aluno, a professora ou o intérprete e em que direcdo estara se
dando a pergunta e, as vezes, eu misturo isso. As vezes, o aluno esta de um lado e de repente eu ja o coloco
perguntando do outro lado.

TABELA 36 — TAPs: sobre a manutencéo do discurso direto

Vemos que os ILS, assim como a oradora, cedem lugar aos outros que aparecem

durante o texto para que eles mesmos falem. Nesse momento, os ILS se
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apresentam no discurso, ndo como a oradora, mas, cComo 0S personagens a que ela
da voz. Notamos que os ILS citam diferentes maneiras de se construir esse discurso
direto em Libras: incorporacdo ou representacdo da personagem, processo
anafdrico, mudancas no posicionamento do corpo, alteracdo na direcdo do olhar e
alteracao na rotagdo do ombro, por exemplo. Enquanto na LO alteramos a voz, junto
as modificacbes de expressfes e gestos, na LS realizamos o0s sinais
simultaneamente as mudancas nos movimentos do tronco, na postura do corpo, na
direcdo do olhar, nas expressdes faciais, na forma como os sinais sdo realizados e
em outros elementos gestuais, explorando o espago de sinalizagdo (LIDDELL,
1996), 0 que nos permite trazer outras vozes durante a fala.'®®

Ha uma situacdo interessante, no intervalo apresentado acima, que se refere a
maneira de os ILS lidarem com os enunciados em relacdo as interrupcbes dos
insumos do TF (317-339). Uma dificuldade apresentada pelos ILS, durante os TAPs,
ndo se relaciona diretamente aos processos de decodificacdo linguistica ou
inferencial dos enunciados desse intervalo, mas a forma por meio da qual esses
enunciados sao disponibilizados, visto que 0s mesmos estdo marcados por

sucessivas pausas e interrupgdes, como percebemos nos relatos a seguir:

Comentando as interrupc¢des no intervalo (317-339)

Ci1 N&o comentou sobre as interrupg¢des no trecho.

Eu repeti muito ai. Eu, eu repeti, eu repeti porque eu tava tentando dar aquele tempo pra eu entender o que ela,
onde ela queria chegar. Vocé viu que eu repeti, duas vezes? Eu fiz a mesma coisa duas vezes. Fiz para ganhar

N2 tempo, para saber: aonde que ela vai chegar, como que ela vai continuar? Qual que vai ser? Pra onde ela vai com
essa fala? Por isso eu repeti aqui. Eu repito “sala de surdos” para dar tempo de ouvir e entender. As vezes, eu fico
enrolando para ela acabar de falar.

A professora quando vai falando ai, ela parece um pouco insegura. Ela dd muito espago “eh, eh” “ah, ah”, tem
muita pausa e tudo. Ndo da uma sequéncia na propria fala. N&o sei se é porque ela tava lendo ou, sei 14, se € o

C3 estilo dela, o sistema dela [...] quando tem essas pausas, essas gaguejadas e tudo, a gente fica muito inseguro,
pelo menos eu fico muito inseguro com o que sinalizar. Dai eu tento acompanhar e contextualizar, as vezes, com o
que ja foi dito, para néo prejudicar a minha interpretacéo e o entendimento do publico surdo.

Eu fico repetindo ali o lingua de sinais, lingua de sinais, lingua de sinais, lingua de sinais pra esperar a conclusao
N4 do pensamento dela. Isso eu considero como uma estratégia de interpretacdo, até pra néo transparecer pro meu
publico que houve essa interrupgéo ou que talvez eu nao esteja entendendo aquilo que ta sendo dito. Aqui ela da
uma, nesse trecho “que acaba implicando na sinalizagdo sem sentido”, ela da uma pausa. Parece que ali ela tinha

16 “Na criacdo de discursos, os surdos fazem a sobreposicédo de varias situaces de fala,

especialmente com a criagdo daquilo que tem sido chamado de ‘espago sub-rogado’. Esse
espaco é aquele em que o surdo incorpora o0 personagem de uma histéria que ele esta
contando. Quando ele sinaliza o pronome de 12 pessoa nesse espaco, ele ndo esta se
referindo a si mesmo, que é quem esta contando a histéria, mas ao personagem que ele
esta representando. As linguas orais também fazem esse tipo de operagdo, por meio
daquilo que chamamos de discurso direto. Entretanto, nas linguas de sinais, essa questéo
se torna particularmente interessante por envolver 0 uso do espaco de sinalizacdo e o
mapeamento dos referentes dos pronomes nesse espac¢o” (VIOTTI, 2006, p.65).
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ideia de um pensamento e mudou de ideia no meio do caminho. E, com isso, a minha sinalizagdo ela também
acaba por perceber essa pausa que ela da, essa mudanga de pensamento.

C5 N&o comentou sobre as interrup¢des no trecho.

A principio eu tive dificuldade nesse trecho porque na hora em que ela tava construindo, ela da umas gaguejadas.
Ai por eu ndo estar dando o tempo necessario pra ouvir e querendo fazer uma traducéo, uma interpretacdo muito

N6 em cima da fala dela, e ela fazer essas paradas na fala, eu me perco na sinalizagéo [...] Ai, como ela deu uma
falhada na fala, eu também dei uma parada esperando ela completar o sentido da frase para s6 depois continuar
sinalizando.

Olha ai, quer ver, ela vai falar da sinalizagéo do texto. Eu reforgo muito a questdo do sinalizar, eu reforgo, eu fico
fazendo lingua de sinais porque ela ta repetindo, ai eu continuo, ai quando ela fala: “sem sentido e légica”, eu

Cc7 também falo, mas enquanto ela ta falando tudo isso que ela falou antes, eu fiz s6 lingua de sinais. Entendeu? Eu
fiz isso porque eu ndo tinha a conclusdo. E no meu raciocinio ali, durante a minha interpretagdo, aquilo tava
casando com o que ela tava falando, eu acho que eu tava indo e esperando.

Eu achei que nessa parte ai ela fala muito devagar. Ela da umas informag6es muito pausadamente, né. Dai eu
tento fazer mais devagar para acompanhar a fala dela, fazendo com menos agilidade e dando mais pausas para
esperar e ver o que de fato ela quer falar e eu poder continuar. [...] As vezes, ela ta falando muito devagar e eu

N8 prefiro ir acompanhando ela, do que ficar parada esperando ela acabar de falar, dar aquele tempo enorme na
minha sinalizagdo. Eu prefiro fazer mais devagar e ir acompanhando a fala dela, tirando esses “ah, eh, ih” da fala
dela.

(01°] N&o comentou sobre as interrupgdes no trecho.

O que acontece nessa parte, € 0 que, muitas vezes, acontece com o intérprete. Ai eu tento preencher um vacuo,
né? O que acontece, as vezes, € que vocé ndo esta entendendo muito bem aquilo que esta sendo falado, por
causa das pausas e tudo mais, ou vocé ndo tem seguranca, esta em davida, entdo para ndo deixar um espaco

N10 vazio na interpretagéo, para vocé néo ficar parado, vocé usa um sinal varias vezes até pegar o fio da miada. E um
jogo que vocé faz para preencher espaco, quando vocé vai fazendo um sinal repetidamente, na cabeca vocé esta
pensando ou tentando pegar o fio da miada para poder dar continuidade. Quando eu tenho que esperar ela acabar
de falar para eu entender o que ela ta querendo dizer, dai eu continuo fazendo o sinal, fago o sinal véarias vezes.

TABELA 37 — Comentarios sobre as interrupgdes no intervalo (317-319)

E interessante destacar que, dentre os comentarios elencados acima, os intérpretes,
N4 e C7, fazem referéncia ao prolongamento do sinal [LINGUA-DE-SINAIS] durante
a interpretacdo de um dos enunciados do intervalo em questdo. Esse sinal &
utilizado para interpretar o termo “sinalizagcéo”. Nesse caso, “sinalizagao” refere-se
ao processo de leitura dos surdos, por meio do qual eles atribuem a cada palavra do
portugués um sinal, o que, segundo a oradora, faz com que a constru¢cdo em LS
fique ilégica, sem sentido. Os demais ILS afirmaram que, diante dessas interrupcdes
no TF, buscam acompanhar o ritmo da oradora, ou seja, esperar um pouco, sinalizar
mais devagar ou contextualizar o que esta sendo dito, até ouvirem e entenderem o

gue a oradora quer dizer.

Enfim, ao interpretar esse intervalo, os ILS precisam lidar com a forma pela qual os
enunciados sao construidos. Dito de outro modo, precisam lidar com a incompletude
de enunciados, a qual estd marcada por diversas pausas, hesitagbes e marcadores
conversacionais, por exemplo. Além disso, terdo que processar as informacdes
veiculadas conceitual e procedimentalmente e lidar com as implicaturas e
explicaturas na busca por semelhanca interpretativa. Assim, vejamos, passo a

passo, como os ILS interpretaram o sexto bloco do Portugués para a Libras.
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QUADRO 1 - Texto Fonte (317-319) e suas interpretagfes

C1 MAS EU PESQUISAR SALAL ESTUDARI NAO-OUVIRL APONTARL EU APREENDER* PAUSA
(908) (909) (910) (911) (912) (913) (914)  (915) (916) (917)

N2 MAST ENTAO* TER PESQUISAR APONTARZ SALAL APONTAR1 SURDO ESCOLA APONTAR* SALAL SURDO APONTAR*
(790)  (791)  (792) (793) (794) (795) (796) (797)  (798) (799) (800)  (801) (802)

C3 DURANTE PESQUISAR SALAL SURDO QUE EU  PERCEBERZ QUE PAUSA
(763) (764) (765)  (766)  (767) (768) (769) (770)  (771)

N4 ASVEZES PESQUISAR SALAL PROPRIO SURDO EU  APREENDER5 QUE SALAL SURDO
(826) (827) (828)  (829) (830)  (831) (832) (833) (834)  (835)

C5 EU VERL SALAL ESTUDARL EU PERCEBER2 QUE PAUSA
(751) (752)  (753) (754)  (755) (756) (757) _ (758)

NG PESQUISAR SALAL ALUNO2 SURDO PERCEBER2 QUE PAUSA
(650) (651)  (652)  (653) (654) (655)  (656)

Cc7 EU PESQUISAR SALA1 ESTUDAR1 SURDO EU VER* APREENDERS

(845) (846) (847) (848) (849)  (850) (851) (852)
Ng PESQUISAR DENTROL SALAL ESTUDARL EU  VER* PERCEBER2 APONTAR"
(810) (811) (812) (813)  (814) (815) (816) (817)
c9 JA* ESTUDARL PESQUISAR APONTAR1 LOCAL* SALA1 ESTUDARL SURDO APONTARL EU VER APONTARL PERCEBER2 TEMPO4
(798)  (799) (800) (801) (802)  (803) (804) (805) (806)  (807) (808)  (809) (810) (811)

N1Q ENTAC* PESQUISAR DENTROL SALAL ESTUDARL EU ~APREENDERS PERCEBER2 QUE' PAUSA
(722) (723) (724) (725) (726)  (727) (728) (729) (730)  (731)

Esse enunciado, transcrito acima, introduz um novo bloco do texto. Tém-se, como
entradas logicas, que “durante pesquisas” e “percebido” indicam que a oradora fara
um relato acerca do que observou; e que “em salas de aula de surdos” delimita o
espaco no qual se deram as pesquisas, suas observacdes. Essas entradas sao
importantes ao enunciado no TA. Ao observarmos as interpretacdes, vemos que 0S

ILS constroem TA parecidos, encontramos poucas diferencas significativas.

Salientamos que, durante o processo de interpretacdo, os ILS atuam com base nas
caracteristicas especificas dos sistemas linguisticos da LF e da LA, os quais, em
nosso caso, sdo de modalidades distintas. E com base nesses sistemas e nas
especificidades de suas modalidades que eles constroem seus TA. Nesse sentido,
0os ILS exploram as possibilidades linguisticas da Libras, seus dispositivos
linguisticos especificos, para gerar no TA as explicaturas e implicaturas presentes
no TF. Assim, no processo de atribuicAo de semelhanca interpretativa, os ILS
precisam lidar com os efeitos da diferenca de modalidade sobre a construgédo dos

enunciados na LA, como ja abordamos no subcapitulo anterior (5.1).

Os sinais da Libras s&o, muitas vezes, enriquecidos pela incorporacdo de
informacdes gramaticais, por exemplo. Além disso, a maneira por meio da qual séo
dispostos espacialmente, bem como sua cadéncia, € responsavel por dar a eles

significados especificos. Segundo Brito (1995, p.25), “este mecanismo de mudanca
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de um ou mais parametros [configuracdo das maos, ponto de articulacéo,
movimento, orientacdo e expressées nao manuais| evidencia a exploracdo do
espaco, através da simultaneidade, para a inclusdo de informacdes gramaticais no
item lexical’. Portanto, é possivel, em LS, que os sentidos sejam construidos pelas
expressodes corporais e faciais, pela direcdo do olhar, pelos movimentos da cabeca e
do tronco e pela exploracdo do espago, sem a necessidade de se acrescentarem

outros sinais manuais. Vejamos as producdes dos ILS.

317 a 319

O ILS inicia sua interpretagdo com [MAS*] (908) + [EU] (909). Logo ap6s, coloca a sala de surdos a sua direita por
meio da dire¢cdo e da localizagdo do sinal [PESQUISAR] (910), afastado do corpo e posto no espago a direita,
seguido dos sinais [SALA1] (911) + [ESTUDAR] (912) + [NAO-OUVIR1] (913) postos nesse mesmo espac¢o. Entao,
sinaliza [EU] (915) + [APREENDER?*] (916), fazendo esse segundo sinal a partir desse mesmo espaco a direita. Esse
sinal também é prolongado com duas finalidades especificas: a de indicar que essa “percepgdo” vai sendo
construida aos poucos e a de aguardar o préximo enunciado, mesmo objetivo da pausa (917) que vem logo ap6s.

Diferentemente dos outros ILS, esse usa o sinal [NAO-OUVIR1] (913). A codificacdo conceitual desse sinal traz a

Cl nocdo de ndo se ouvir algo, mas ndo possui nenhum sentido cultural, tal qual o sinal [SURDO] defendido pela
Comunidade Surda. Embora use esse sinal [NAO-OUVIR1], o movimento labial do ILS pronuncia “surdo”. Ao
contrario do sinal [SURDO], o sinal [NAO-OUVIR1] pode ser usado para se referir a qualquer pessoa que esta
impedida temporariamente de ouvir algo, seja ela uma pessoa surda, no sentido cultural da definicdo de uma minoria
linguistica, ou um ouvinte. Usando esse sinal, o ILS pode suscitar uma outra compreensédo da fala da oradora: que
passaria a se referir as pessoas que ndo estédo ouvindo e ndo necessariamente aos surdos no sentido cultural dado
ao termo. Notamos que em alguns momentos da interpretacéo o ILS usa indistintamente o sinal [SURDO] e o sinal
[NAO-OUVIR1] como se fossem sindnimos.

Apbs prolongar o primeiro sinal [MAS*] (790) e sinalizar [ENTAO*] (791), para aguardar e, portanto, ouvir o
enunciado, o ILS sinaliza [TER] (792) + [PESQUISAR] (793). Com isso, indica a existéncia de pesquisas. O sinal
[PESQUISAR] (793) foi realizado a frente do corpo, no espaco neutro, indo da esquerda para a direita, dando assim
a nogao de “durante pesquisas”. Apds isso, ele se vira e aponta (794) ostensivamente para sua esquerda, onde faz o

N2 sinal [SALA1] (795), seguido de uma nova apontagdo (796) e do sinal [SURDO] (797) + [ESCOLA] (798). Entao,
direciona o olhar para esse local a esquerda, aponta-o (799) novamente e repete os sinais [SALA1] (800) + [SURDO]
(801), seguidos de mais uma apontacgéo (802), com a finalidade de aguardar o préximo enunciado.

O ILS ndo faz nenhum sinal especifico, como os outros ILS, para indicar “o que eu tenho percebido”, embora a
diregéo do olhar apoiada pelo apontar dé a nogao de “vejo aqui”.

O ILS inicia a interpretacdo com o sinal [DURANTE1] (763), seguido dos sinais [PESQUISAR] (764) + [SALA1] (765)
+ [SURDOQ] (766) + [QUE] (767) + [EU] (768) + [PERCEBERZ2] (769) + [QUE] (770) realizados em frente ao corpo, no
espaco neutro. Encerra com uma pausa (771) para aguardar o proximo enunciado.

Percebemos a manutencéo da estrutura da fala da professora e da recuperacéo lexical que substitui as palavras por
seus possiveis equivalentes em sinais. Na interpretacdo desse enunciado, o ILS ndo explorou o espago, como 0S
demais, nem os recursos da lingua de sinais. Foi o Unico a realizar o sinal [DURANTE] (763).

C3

O ILS inicia sua interpretacéo sinalizando [AS-VEZES] (826) + [PESQUISAR] (827), enquanto move seu tronco um

pouco para a direita, para indicar o “durante pesquisas”. Entdo, sinaliza, a frente de seu corpo, [SALA1] (828) +

[PROPRIO] (829) + [SURDOY] (830). Olhando para o local de sua sinalizacao, faz [EU] (831) + [APREENDERS5] (832)
N4 o [QUE] (833), e repete os sinais [SALA1] (834) + [SURDO] (835) para ouvir o proximo enunciado.

O ILS usa o sinal [AS-VEZES] como um marcador temporal. Para referir-se a “sala de aula de surdos”, o ILS utiliza o
sinal [PROPRIO], definindo assim que é uma sala de surdos.

Com o corpo virado para a esquerda, o ILS inicia sua interpretacdo com os sinais [EU] (751) + [VER1] (752). Com
esse segundo sinal, os olhos para baixo e para frente, em direcdo a um local a frente de seu corpo, prossegue
sinalizando [SALA1] (753) + [ESTUDAR1] (754), referindo-se ao que se observa em sala de aula. Apos isso, faz [EU]
(755) + [PERCEBERZ2] (756) + [QUE] (757), prolongando-o e fazendo uma pausa (758), ambos para ouvir o proximo
enunciado. Sendo que a pausa evidencia, também, um momento de reflexao.

C5  Notamos que o ILS é o Gnico que ndo emprega [PESQUISARY]. Ao usar somente o sinal [VER1], o ILS restringe o
significado da fala da professora, focando as observages em salas de aula e ndo propriamente a realizacdo de
pesquisas. O ILS ndo usa o sinal [SURDQ] nesse trecho, mas como ele ja havia localizado os surdos no mesmo
lugar do espago em que localiza a sala de aula e devido também a outras pistas contextuais, & possivel inferir que a
mesma seja de surdos. Além disso, na interpretagéo do proximo enunciado, o ILS usa o sinal [SURDQ] corroborando
que a sala possui alunos surdos.

O ILS inicia com o sinal [PESQUISAR] (650), deslocando-o da esquerda para a direita, dando assim a nogéo de

N6 “durante pesquisas”. Entédo, sinaliza a direita [SALA1] (651), prolongando-o0 — o que evidencia um momento de
reflexdo e tomada de decisdo — e, em seguida, [ALUNOZ2] (652) + [SURDO] (653). Entdo, sinaliza [PERCEBER?2]
(654) + [QUE] (655) e faz uma pausa (656) para ouvir o préximo enunciado.
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Devido ndo marcagao do sujeito do enunciado, de “quem percebe” o enunciado fica um pouco truncado. Podendo
ser lido como “os alunos surdos percebem que”.

O ILS inicia com os sinais [EU] (845) + [PESQUISAR] (846) no espago neutro. Localiza nesse espaco, em frente ao

corpo, os sinais [SALA1] (847) + [ESTUDAR1] (848), seguidos de [SURDO] (849). Entdo, enquanto da um passo

para tras e foca seu olhar onde localizou a sala de surdos, sinaliza [EU] (850) + [VER*] (851) + [APREENDERS5]
c7 (852).

O sinal [VER*] (851) é feito no espaco neutro, indo da esquerda para a direita, seu prolongamento tem o propésito de
demonstrar esse processo de observagdo minuciosa da sala de aula, dando a ideia de “durante pesquisas” e “tenho
percebido”.

O ILS inicia a sinalizacdo com [PESQUISAR] (810) no espaco neutro, seguido de [DENTRO1] (811) + [SALA1] (812)
+ [ESTUDAR1] (813), sinalizados no mesmo espaco. Entdo, sinaliza [EU] (814) + [VER*] (815) + [PERCEBERZ2]
(816). O ILS repete o sinal [VER*] que sai do olho direito e se movimenta no espaco da direita para a esquerda duas
vezes. O apontar (817), ao final desse enunciado, percorre 0 mesmo movimento da direita para a esquerda, e o ILS
o acompanha com o olhar. Ele é prolongado, construindo sentido e possibilitando ao ILS aguardar o proximo
enunciado. Assim, o ILS refere-se ao “durante” e ao “tenho percebido”.

Esse ILS também ndo emprega o sinal [SURDO] em sua interpretacéo, fazendo uma expansao do conceito que se
refere a qualquer sala de aula. Todavia, nos préximos enunciados, refere-se aos surdos novamente e, também, nos
anteriores ja estava a se referir aos surdos. E provéavel que o ILS n&o tenha feito o sinal por considerar que ja tinha
fornecido pistas suficientes para que o publico inferisse que a sala seria de surdos.

N8

O ILS inicia a sinalizagdo com o sinal [JA*] (798) que, nesse caso, € um marcador de passado, indicando “pesquisas
e estudos ja realizados”. Em seguida, faz [ESTUDAR1] (799) + [PESQUISAR] (800), deslocando-os no espago,
indicando “estudos e pesquisas”, e apontando (801) para um local a sua direita, marcando o espago com o sinal
[LOCAL*] (802). Entao, nesse espago, sinaliza [SALA1] (803) + [ESTUDAR1] (804) + [SURDOQ] (805) e aponta (806)
novamente para esse espago. Assim, direciona o olhar para esse espaco a direita e sinaliza [EU] (807) + [VER1]
C9 (808), finalizando o sinal com um apontar (809) na mesma direcdo e sinalizando [PERCEBER?2] (810) + [TEMPO4]
(811).
Esse é o Unico ILS que usa o marcador temporal [JA*] na interpretacdo do enunciado. Ele parece interpretar o
“durante pesquisas” como um indicador de passado. Ele usa junto ao sinal [PESQUISAR] (800) o sinal [ESTUDAR1]
(799), dando a nocédo de “estudos e pesquisas”, ampliando assim o que foi dito pela oradora, sem alterar ou
comprometer o sentido da mensagem.

O ILS faz o sinal [ENTAO] (722) para marcar o inicio de sua interpretagdo. Entdo, sinaliza [PESQUISAR] (723) +
[DENTRO1] (724) + [SALAL] (725) + [ESTUDAR1] (726) + [EU] (727) + [APREENDERD5] (728) + [PERCEBERZ2] (729)
+ [QUE?*] (770) realizados em frente ao corpo, no espago neutro. Encerra com uma pausa (771) para aguardar o
proximo enunciado.

Percebemos a manutencé@o da estrutura da fala da professora e da recuperacao lexical que substitui as palavras por
seus possiveis equivalentes em sinais. Inclusive o ILS movimenta os labios durante sua sinalizagdo, pronunciando
“entdo pesquisa dentro de sala de aula eu percebido o que”. Esse ILS, assim como o C3, ndo explorou o espaco
nem os recursos da lingua de sinais na interpretacéo desse enunciado.

N10

TABELA 38 — Descri¢do da sinalizagdo e Comentérios (317-319)

Vemos que os ILS constroem diferentes interpretacfes. Podemos notar algumas
estratégias empregadas para monitorar o fluxo de producdo do TA, coordenando-o
de acordo com o recebimento do TF, principalmente ao final do enunciado: pausa
(C1, C3, C5, N6 e N10), prolongamento (C5) e repeticdo (N2 e N4). Uma das pausas
(C5) evidencia um momento de reflexdo. Vemos que dois dos prolongamentos
tiveram dupla motivagdo: tanto construir sentido quanto permitir ao ILS ouvir o
proximo enunciado (C1 e N8). Encontramos também um prolongamento com a

finalidade de reflexdo e tomada de deciséo (N6).

Nessa primeira andlise, é possivel perceber que os ILS orientam-se por diferentes
perspectivas. Temos aqueles que mantém uma aderéncia maior ao TF (C3, N10) e,
por sua vez, a estrutura da LO, e, também, aqueles que exploram mais 0s
dispositivos linguisticos especificos da LS (C1, C5, C7, C9, N2, N4, N6, N8). Uma
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traducdo mais literal do original, mais presa as caracteristicas da LF, evidencia,
nesse caso, a conformagdo da Libras ao Portugués. Isso € percebido,
principalmente, pela restricdo do espaco de sinalizacdo ao espaco a frente e bem
préximo ao corpo e pela recuperacao lexical, baseada na tentativa de equivaléncia
sinal-palavra. Nao observamos em C3 e N10, nesse primeiro momento, a exploracao
da sintaxe espacial, embora em outros momentos eles explorem essa sintaxe. O
empilhamento de sinais em um mesmo espago, nesse caso no neutro, nao
corrobora a semelhanca interpretativa, visto que a construcdo de sentido em LS

realiza-se, principalmente, pela exploracdo do espaco (BRITO, 1995).

Notamos que, na interpretacdo desse primeiro intervalo (317-319), alguns ILS
localizaram a sala de aula fora do espaco neutro: a esquerda do corpo (N2) ou a
direita (C1, N6 e C9). Essa localizacdo do referente permite que os ILS possam
explorar esse espago conforme o TF avancga. Portanto, os ILS prosseguem com
base nos referentes espacialmente localizados, a frente, a direita ou a esquerda do
corpo. E, também, localizam novos referentes, complementando ou alterando os
anteriores. Vemos que varias das relacdes sintaticas serdo estabelecidas, portanto,
por meio da déixis. Os ILS apontam diferentes locais, proximos ao corpo ou 0s
proprios sinais, para construirem referéncias e, assim, tecerem um TA coeso e

coerente.

A codificagdo procedimental nos plurais de “pesquisas” e “salas” define que néo foi
somente uma pesquisa € nem numa Unica sala. O fato de serem pesquisas em
diferentes salas de surdos corrobora e fortalece as observacdes da professora, as
quais seriam cientificamente sustentadas. Em LS a marcacao de plural pode ser
obtida “pela repeticdo do sinal trés ou mais vezes, pela anteposicdo ou posposicao
de sinais indicativos de namero, ou através do movimento semicircular que devera
abranger as pessoas em questdao” (BRITO, 1995, p.42). Durante a sinalizagao,
nenhum dos ILS indica diretamente o plural “salas de aula”. Entretanto, vemos

algumas maneiras interessantes de se referir “as pesquisas”.

Como o sinal [PESQUISAR] é realizado por mais de um movimento, é dificil precisar
se 0s ILS estdo marcando algum plural por meio da repeticdo do movimento.

Todavia, acreditamos que nenhum deles fez isso nesse momento. Os ILS N2, N6 e



161

C9 deslocam o sinal pelo espaco enquanto o mesmo é realizado e o N4 desloca o
seu tronco para direita junto ao sinal, criando assim a nogao de “durante pesquisas”.
O ILS C7 faz o sinal [VER*] no espaco neutro, indo da esquerda para a direita, e 0
prolonga. Vimos que isso tem o propodsito de demonstrar esse processo de
observagédo da sala de aula, dando a ideia de “durante observacdes”. O ILS N8
repete o sinal [VER*], que sai do olho direito e se movimenta no espaco da direita
para a esquerda, duas vezes, junto ao deslocamento de sua apontacdo, ao final
desse enunciado, percorrendo 0 mesmo movimento da direita para a esquerda,

indicando em conjunto com os demais sinais a nog¢ao de “durante pesquisas’.

Em sua fala, a oradora afirma que sua “percepg¢ao” tem origem nas pesquisas
realizadas em salas de aula de surdos. Durante a construcédo da sinalizagéo, os ILS
indicam essa relacdo, entre “as pesquisas em salas de aula” e “a percepc¢ao” da
oradora, de diferentes maneiras. Alguns a indicam por meio da localizagdo da sala
de aula em determinado lugar'®’ e da realizagdo de um sinal [APREENDER5]'® que
se inicia nesse espaco em direcdo ao corpo do sinalizador (C1 e N4). Outros ILS
fazem o uso combinado dos sinais [VER1] e [APREENDERS5] (C7) ou [VER1] e
[PERCEBERZ2], sendo que, nesses casos, 0 sinal [VER1] explora o espaco
complementando o sinal [PERCEBERZ2] que tem como locagdo o queixo (N8 e C9).
Um dos ILS combina os sinais [APREENDER5] e [PERCEBER?2], nessa sequéncia,
marcando bem a “percepcao”’ da professora (N10). Ha aqueles que empregam
somente o sinal [PERCEBER?2] (C3, C5, N6). E um ILS que apenas marca essa
relacdo por meio do direcionamento do olhar para o local em que localizara a sala de
aula (N2).

107 “Na lingua de sinais brasileira, os sinalizadores estabelecem os referentes associados a
localizagdo no espaco, sendo que tais referentes podem estar fisicamente presentes ou nao.
Depois de serem introduzidos no espago, 0s pontos especificos podem ser referidos
posteriormente no discurso. Quando os referentes estdo presentes, 0s pontos no espaco
sdo estabelecidos baseados na posicdo real ocupada pelo referente. Por exemplo, o
sinalizador aponta para si, indicando a primeira pessoa, para o interlocutor indicando a
segunda pessoa e para 0s outros indicando a terceira pessoa. Quando os referentes estao
ausentes da situacdo de enunciagdo, sao estabelecidos pontos abstratos no espago”
(QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 130-2).

198 Esse verbo, nesse caso, comporta-se como um direcional “revertido”, cujo ponto inicial
marca o objeto e o ponto final marca o sujeito. Esses verbos incorporam referentes
introduzidos previamente no espaco (BRITO, 1995, p.56; QUADROS; KARNOPP, 2004,
p.129).
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As escolhas dos ILS e suas construgbes em Libras evidenciam alguns aspectos
referentes a como eles decodificam as intencdes da oradora. Nesse sentido, analisar
e refletir sobre esse processo de construcdo de sentido na interpretacdo em Libras,
permite-nos identificar e perceber processos inferenciais na interpretacdo do
Portugués para a Libras. Nessa primeira aproximagcdo, observamos maneiras
distintas de lidar com o TF, de processéa-lo, e, por sua vez, de interpretd-lo em
Libras. Essas distintas maneiras compreendem diversos processos inferenciais,

tanto aqueles menos conscientes quanto 0s mais conscientes.

Vimos, na interpretacdo desse primeiro enunciado, que a recuperacao lexical de
forma automatica, ndo corrobora a construcdo de sentido na interpretacdo em
Libras, pois, ao reduzi-la a estrutura do Portugués, restringe as possibilidades de
exploracdo do espagco de sinalizacdo e descaracteriza o texto em Libras,
impossibilitando ou limitando a exploracdo da simultaneidade e dos dispositivos
linguisticos especificos das LS e, por sua vez, comprometendo a semelhanca
interpretativa na tentativa de conferir certa “semelhanca estrutural”’. O intérprete C1
comentou:
“A gente sempre traz uma marca da lingua portuguesa. E interessante porque
parece que na hora em que vocé esta la pensando na melhor forma parece que
vocé ndo consegue capturar o melhor da lingua, a esséncia da lingua de sinais.
Nesse momento, vocé pega a bengala da lingua portuguesa e traz para
interpretacdo. S6 que isso ndo da o sentido que o texto tem, pois a informacéo
nao é essa em sinais” (C1).
No decorrer da analise que se segue, observamos alguns momentos que pdem em
evidencia processos inferenciais mais conscientes, momentos em que O
automatismo cede espaco a reflexdo. Prolongamentos, repetices, pausas e
interrupcbes podem marcar o desencadeamento de processos inferenciais
envolvidos com a solucdo de problemas de interpretacéo e/ ou com as tomadas de
decisdo, ou seja, com processos Nos niveis mais conscientes. Esses processos mais
conscientes demandam tempo e, portanto, mais esfor¢o cognitivo por parte do
intérprete, tornando-se perceptiveis no TA. Prossigamos, entdo, para o0 proXimo

intervalo.
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QUADRO 2 — Texto Fonte (321-331) e suas interpreta¢fes

321. mesmo quando a sinalizagdo de um texto:: ... 323. da- ... 325. em- né que eles tdo sinalizando um texto: ...... 327. da
lingua portuguesa ...... 329. mesmo quando a sinalizagdo desse texto ele: cons- ...... 331. acaba implicando em
construgbes sem sentido e ldgica ......

MAS* APONTAR1 LINGUA-DE-SINAIS TEXTO2 APONTAR1 TEXTO2 PAUSA APONTAR1 TER XLINGUA-DE-SINAISX LER1 LINGUA-DE-SINAIS

(918)  (919) (920) (921) (922) (923)  (924) (925)  (926) (927) (928) (929)
C1 APONTARL TEXTO2 PORTUGUES APONTARL TRANSFERIR1 LINGUADE-SINAIS PAUSA SEMPRE SEMPRE* XNAO-COMBINARX AS-VEZES
(930) (931) (932) (933) (934) (935) (936) (937) (938) (939) (940)
SURDO LER1 LINGUA-DE-SINAIS APONTAR2 LINGUA-DE-SINAIS NAO-COMBINAR CERTO* NAO APONTAR1
(941) (942 (943) (944) (945) (946) (947)  (948)  (949)
TER TEXTO2 APONTARL TER LINGUA-DE-SINAIS SURDO LINGUA-DE-SINAIS APONTAR1 TEXTO2 PORTUGUES APONTAR* VER1  LERL
N2 (803)  (804) (805)  (806) (807) (808) (809) (810) (811) (812) (813) (814)  (815)
LINGUA-DE-SINAIS APONTAR2 AS-VEZES TER ALGUNS FALTARL ENTAO* CERTO* ENTAO* FALTAR1 SIGNIFICADO LINGUA-DE-SINAIS
(816) (817) (818)  (819)  (820) (821) (822) (823)  (824) (825) (826)
APONTARL LINGUA-DE-SINAIS TEXTO2 LINGUA-DE-SINAIS ESTAR3 LINGUA-DE-SINAIS TEXTO2 PORTUGUES LINGUA-DE-SINAIS  IGUAL2
c3 (772) (773) (774) (775) (776) 777) (778) (779) (780) (781)
LINGUA-DE-SINAIS TEXTO2 QUE FAZER1 DESENVOLVER NADAL COMBINAR2 CONTEXTO1 NAO
(782) (783)  (784)  (785) (786) (787) (788) (789) (790)
ENTAO* TEXTO2 APONTARL TEXTO2 APONTARL LER1 APONTARL LER1 PORTUGUES APONTARI LINGUA-DE-SINAIS ENTAO*
N4 (836)  (837) (838) (839) (840) (841) (842) (843) (844) (845) (846) (847)
LINGUA-DE-SINAIS PENSAR1 PARECER LINGUA-DE-SINAIS ENTAO* SENTIR* NAO-TER* LINGUA-DE-SINAIS
(848) (849) (850) (851) (852) (853) (854) (855)
AS-VEZES SURDO LERI PORTUGUES LER1 TER LINGUA-DE-SINAIS PALAVRA1 LINGUA-DE-SINAIS PALAVRAL PAUSA AS-VEZES PALAVRA*
cs (759) (760)  (761) (762) (763) (764) (765) (766) (767) (768) (769) (770) (771)
NAO-TER SENTIR
(772) (773)
SINAL* TEXTO2 SURDO XTEXTO2X LINGUA-DE-SINAIS TEXTO2 PORTUGUES PALAVRAL PORTUGUES APONTARZ2 LINGUA-DE-SINAIS
N6 (657)  (658)  (659) (660) (661) (662) (663) (664) (665) (666)
APONTARL SINAL* PAUSA ORGANIZARL SENTIR NAO-TER AINDA-NAO
(668) (669)  (670) (671) (672) (673) (674)
EXEMPLO TEXTO3 APONTARL TEXTO3 SURDO LINGUA-DE-SINAIS APONTARL PORTUGUES APONTARL SURDO LINGUA-DE-SINAIS XSURDOX
c7 (853) (854) (855) (856)  (857) (858) (859) (860) (861) (862) (863) (864)
LINGUA-DE-SINAIS TEXTO3 SURDO LER1 LINGUA-DE-SINAIS TER LINGUA-DE-SINAIS XSIGNIFICADOX ABSORVER1 NAO-TER* CONTEXTOL NAO-TER*
(865) (866)  (867)  (868) (869) (870) (871) (872) (873) (874) (875) (876)
AS-VEZES TER TEXTO2 EU LINGUA-DE-SINAIS SURDO TEXTO* LINGUA-DE-SINAIS APONTARL XLINGUA-DE-SINAISX PORTUGUES
N8 (818)  (819) (820) (821) (822) (823) (824) (825) (826) (827)
LINGUA-DE-SINAIS PAUSA MAS* TER LINGUA-DE-SINAIS EU TEXTO* NAO-TER SINALL SENTIR NADA3
(828) (829)  (830) (831) (832) (833) (834) (835)  (836)  (837)
APONTARL TEXTO2 APONTARL ENTAO* APONTARL TEXTO2 APONTARI LINGUA-DE-SINAS APONTARL TEXTO2 LINGUA-DE-SINAIS* APONTARIL
(812) (813) (814) (815) (816) (617) (818) (819) (820) (821) (822) (823)
C9 [ LNGUA* PORTUGUES APONTARL TEXTO2 LINGUADE-SINAIS* XAPONTARIX ENTAO* APONTARL TEXTO2 LINGUADE-SINAIS* PARECER
(824)  (825) (826) (827) (828) (829) (830) (831) (832) (833) (834) (835)
APONTARL SENTIR ENTAO* NADA* PARECER NAO-TER COMPREENDER1 NAO
(836) (837)  (838) (839) (840) (841) (842) (843)
EXEMPLO TEXTO2 LINGUA-DE-SINAIS APONTAR1 TEXTO* PORTUGUES TRANSFERIR1 LINGUA-DE-SINAIS APONTAR1 TEXTO2 PAUSA PARECER
N10 (732) (733) (734) (735) (736) (737) (738) (739) (740)  (741) (742)
NAO-TER SIGNIFICADO NAO-TER EXPLICAR
(743) (744) (745) (746)

O enunciado, acima apresentado, inicia-se com a locu¢do conjuntiva “mesmo
quando”, seguida de “a sinalizacdo de um texto...” (321-325). O primeiro aspecto
gue se destaca, ja citado antes, refere-se a decodificacdo conceitual do termo
“sinalizacdo” que diz respeito ao processo de leitura dos surdos, o qual é mediado
pela LS. As informacfes contextuais ja dadas durante a fala da professora permitem
ao ILS inferir o significado que esta sendo atribuido ao termo. Portanto, tém-se como
entrada logica que “sinalizagéo” (que seria a expressao visivel de que o surdo esta
lendo o texto, atribuindo significado a ele por meio de sua primeira lingua) denota o
processo de leitura dos surdos e ndo a traducédo do texto para a LS (nesse caso,

sinalizar o texto é 1é-lo e nao traduzi-lo para a Libras).
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Os ILS recuperaram o significado pretendido pela oradora para “sinalizagéo”. Eles

constroem o enunciado no TA evidenciando o significado de sinalizagdo como

leitura, por meio do sinal [LINGUA-DE-SINAIS], o qual indica o processo de

sinalizacao/ leitura do texto pelo surdo. Outro ponto interessante nessa parte é o fato

de a leitura implicar constru¢des que s&o “sem sentido e logica”. Vejamos.

321 a 331

C1

N2

C3

O ILS comeca com o sinal [MAS*] (918) e aponta (919) para o espaco a sua direita onde havia localizado a sala de
surdos. Ele sinaliza [LINGUA-DE-SINAIS] (920) + [TEXTO2] (921), contrapondo os sinais, lado a lado. O ILS aponta
(922) o local do sinal [TEXTOZ2] e repete esse sinal (923) para que possa aguardar o prosseguimento do enunciado.
Apbs a repeticdo, ha uma pausa (924) com a mesma finalidade. Entédo, aponta novamente para sua direita (925) e
sinaliza [TER] (926). Nesse momento, o ILS comecga o sinal [XLINGUA-DE-SINAISX] (927) e imediatamente o
interrompe, substituindo-o por [LER1] (928) + [LINGUA-DE-SINAIS] (929), postos lado a lado. Durante essa
sinalizac&@o, o ILS incorpora o surdo, direciona o olhar para o local onde localizara o texto e realiza sua leitura,
demonstrando gque se |é o texto com base em sua sinalizagdo. O sinal [LINGUA-DE-SINAIS] (929) é prolongado
devido as interrup¢des no TF. Em seguida, o ILS aponta (930) o local do texto, a sua esquerda, e sinaliza [TEXTOZ2]
(931) + [PORTUGUES] (932), apontando (933) novamente o texto, fazendo o movimento labial de “vai” e os sinais
[TRANSFERIR1] (934) + [LINGUA-DE-SINAIS] (935), indicando que o surdo vai levar o texto do portugués para a
lingua de sinais. O sinal [LINGUA-DE-SINAIS] (935) é novamente prolongado e acompanhado de uma pausa (936)
por causa das interrupcdes do TF. Em seguida, sinaliza [SEMPRE] (937) + [SEMPRE*] (938) e interrompe o sinal
[NAO-COMBINAR] (939). A repeticdo de [SEMPRE], primeiro feito com uma mé&o e depois com as duas, junto a
interrupcdo de [NAO-COMBINAR] (939) demonstra um momento de reflexdo e tomada de decisdo sobre como
interpretar “acaba implicando em construgbes sem sentido...”. A seguir temos a construgdo [AS-VEZES] (940) +
[SURDO] (941) + [LER1] (942) + [LINGUA-DE-SINAIS] (943), marcada com o movimento do tronco e do olhar da
esquerda (local do texto) para a direita (local da sinalizagéo). Assim, prolonga [LINGUA-DE-SINAIS] (943), para
ouvir o que vira, aponta o sinal prolongado e o refaz [LINGUA-DE-SINAIS] (943), seguido de [NAO-COMBINAR]
(946) + [CERTO*] (947) + [NAO] (948), apontando (949) para o local, onde localizou [LINGUA-DE-SINAIS],
indicando que esse processo de leitura, essa sinalizagdo, ndo é feito de acordo com o que esta no texto.

O ILS emprega estratégias (pausa, prolongamento e repetigao) para coordenador o fluxo de recebimento do TF em
relacéo a sua producédo do TA. Vemos a exploragdo do espaco, do movimento do corpo e da dire¢cdo do olhar na
construgdo do sentido. Ao usar o sinal [TRANSFERIR1] (934), o ILS aproxima o processo de leitura dos surdos a
uma tradugao para os sinais, embora tenha destacado que se trata de uma leitura. Ao traduzir “acaba implicando em
construgdes sem sentido e légica”, o ILS opta por dizer que “o que o surdo sinaliza ndo esta de acordo com o que
esta no texto, pois ndo esta correto”.

A sinalizacdo continua a partir do que o ILS havia marcado no espago a sua esquerda: a sala de surdos. Ele sinaliza
[TER] (803) e, a seguir, [TEXTOZ2] (804) a sua esquerda. Entdo aponta (805) o sinal [TEXTOZ2], faz [TER] (806) e,
mantendo o olhar a sua esquerda, onde localizou o [TEXTOZ2], faz [LINGUA-DE-SINAIS] (807), a sua direita, e
[SURDO] (808) + [LINGUA-DE-SINAIS] (809) novamente. Assim aponta (810) o [TEXTO2] a sua esquerda, sinaliza
[PORTUGUES] (812) e mais uma vez aponta o texto (813), rotaciona o tronco para esquerda, e faz [VER1] (814) +
[LER1] (815), onde o [TEXTO2] esta localizado. Volta o corpo para frente e sinaliza [LINGUA-DE-SINAIS] (816), a
sua direita, mantém a configuracdo da mao esquerda e a destaca, apontando-a (817) com a mao direita e
prolongando essa apontagdo, até ouvir a continuidade do TF. Em seguida, faz [AS-VEZES] (818) + [TER] (819),
prolongando esse sinal como uma maneira de refletir sobre como sinalizar “acaba implicando em construgdes sem
sentido e légica”. Depois sinaliza [ALGUNS] (820) + [FALTAR1] (821) + [ENTAO*] (822) + [CERTO*] (823) +
[ENTAO*] (824) + [FALTAR1] (825) + [SIGNIFICADO] (826) + [LINGUA-DE-SINAIS] (827).

O ILS explora o espago, o movimento do corpo e a dire¢cdo do olhar. Prolonga dois sinais: [APONTARZ2] (817) para
que o texto avance e [TER] (819) para uma tomada de decisdo. Ao traduzir “acaba implicando em construcdes sem
sentido e logica”, o ILS hesita por duas vezes — [ENTAO*] (822) e [ENTAO*] (824) — e afirma “as vezes possui
algumas falhas e auséncia de significado na lingua de sinais”.

O ILS inicia sua sinalizagdo apontando (772) para sua direita. Como ndo h& nada localizado, entendemos uma
referéncia a ele(s), possivelmente ao(s) surdo(s). Sem demora, sinaliza [LINGUA-DE-SINAIS] (773) + [TEXTO2]
(774) + [LINGUA-DE-SINAIS] (775) + [ESTAR3] (776) + [LINGUA-DE-SINAIS] (777) + [TEXTO2] (778) +
[PORTUGUES] (779) + [LINGUA-DE-SINAIS] (780), tudo no espago neutro, em frente ao corpo. O prolongamento
dos sinais [LINGUA-DE-SINAIS] (775), [TEXTOZ2] (778), [PORTUGUES] (779) devem-se as interrupges no TF e
tem a finalidade de aguardar a complementac¢éo do enunciado. Em seguida, sinaliza [IGUALZ2] (781) + [LINGUA-DE-
SINAIS] (782) e [TEXTOZ2] (783), repetindo esse ultimo sinal para aguardar que o texto avance. Logo ap6s, faz
[QUE] (784) + [FAZER1] (785) + [DESENVOLVER] (786) + [NADA1] (787) + [COMBINAR2] (788) + [CONTEXTO1]
(789) + [NAO] (790). O sinal [COMBINAR2] (788) é prolongado com o propésito de aguardar o préximo enunciado.

O ILS néo explorou o espago, como os demais, e usou poucos recursos da lingua de sinais. Ele emprega
estratégias para monitorar o fluxo de producdo do TA em relagdo ao recebimento do TF (prolongamentos e
repeticdo). Nao ha uma indicacéo clara de que a “sinalizagéo” é realizada por surdos nem que essa sinalizagéo é
leitura, mas é possivel inferir pelas pistas contextuais que quem |é é surdo. Percebemos a manutengdo da estrutura
da fala da professora e a recuperacao lexical que substitui as palavras por seus possiveis equivalentes em sinais.
Ao traduzir “acaba implicando em construgdes sem sentido e légica”, o ILS diz “ndo se desenvolve nem se ajusta ao
contexto”.
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Com base na localizacéo espacial da sala de surdos a direita, o ILS rotaciona o corpo para a esquerda e sinaliza
[ENTAO?*] (836) + [TEXTOZ2] (837), aponta (838) esse ultimo sinal e o faz novamente, [TEXTOZ2] (839), prolongando-
0 para que o enunciado prossiga. Logo ap6s, aponta (840) o [TEXTOZ2] sinaliza [LER1] (841), aponta (842) esse
sinal e faz [LER1] (843) + [PORTUGUES] (844), prolongando esses dois sinais com a finalidade de aguardar a
continuidade do TF. Entdo, aponta (845) o sinal [TEXTO2], volta-se para frente e sinaliza [LINGUA-DE-SINAIS]
(846) + [ENTAO*] (847) + [LINGUA-DE-SINAIS] (848), a sua direita, onde localizou a sala de surdos, prolongando
os dois sinais [LINGUA-DE-SINAIS] (846 e 847) para que o texto avance. Em seguida, faz [PENSAR1] (849) +
[PARECER] (850) + [LINGUA-DE-SINAIS] (851) + [ENTAO* (852) + [SENTIR*] (853) + [NAO-TER*] (854) +
[LINGUA-DE-SINAIS] (855).

O ILS explora o espaco, a direcdo do olhar e o movimento do corpo. Prolonga cinco sinais, todos devido as
interrupcdes de insumos do TF e, portanto, a necessidade de monitorar o fluxo de producdo do TA. Embora nao
sinalize [SURDO)] é possivel inferir pela disposicdo dos sinais no espaco e pela dire¢cdo do olhar que quem esta
lendo o texto é surdo (além disso, a leitura é em sinais). Ao traduzir “acaba implicando em constru¢cdes sem sentido
e légica”, o ILS hesita uma vez — [ENTAO*] (852). Ele diz que “parece que a sinalizagdo ndo tem sentido em lingua
de sinais”. Importante dizer que o sinal [SENTIR], feito aqui com as duas maos, € uma variagdo de um sinal que
indica “sentimentos”, o qual vem sendo usado para “sentido/significados”, talvez devido a influéncia da semelhanca
visual das palavras: “sentimento” e “sentido”.

Olhando para o local a frente do seu corpo, local da sala de surdos, o ILS inicia sua interpretacéo sinalizando [AS-
VEZES] (759) + [SURDO] (760) + [LER1] (761) + [PORTUGUES] (762) + [LER1] (763), ele prolonga [LER1] (763)
para ouvir a continuidade do texto e, também, para indicar o surdo “lendo” o texto. Logo apds, faz [TER] (764) +
[LINGUA-DE-SINAIS] (765) + [PALAVRA1] (766) + [LINGUA-DE-SINAIS] (767) + [PALAVRA1] (768), assim o ILS
indica que a sinalizagdo do texto é feita palavra-por-palavra, prolongando o sinal [PALAVRA1] (768), seguido de
uma pausa (769) para que o texto avance. O ILS mantém, por meio da diregéo do olhar, o texto a frente do corpo,
abaixa a cabega sobre esse texto, olhando para ele, e o sinaliza a sua direita. Depois, sinaliza [AS-VEZES] (770) +
[PALAVRA*] (771) + [NAO-TER] (772) + [SENTIR] (773), durante esse ultimo sinal o ILS pronuncia “sentido”. Ele
mantém o sinal [PALAVRA¥] (771), feito com as duas maos alterando-se sobre o local do texto, na mao esquerda, e
com a direita sinaliza [NAO-TER] (772) + [SENTIR] (773), prolongando [PALAVRA?*] (771) e [SENTIR] (773) como
forma de esperar o préximo enunciado e de reflexao.

O ILS emprega estratégias (pausa e prolongamentos) para coordenador o fluxo de recebimento do TF em relagéo a
sua producdo do TA. Vemos a exploracdo do espaco, do movimento do corpo e da dire¢céo do olhar na construcao
do sentido. O ILS explicita a sinalizagéo do texto em portugués como sendo palavra-por-palavra, recuperando as
informagdes dadas anteriormente pela professora. Ao traduzir “acaba implicando em construgdes sem sentido e
I6gica”, o ILS parece hesitar e, por isso, prolongar os sinais [PALAVRA*] (771) e [SENTIR] (773). Ele traduz esse
enunciado como “as vezes, essa leitura palavra-por-palavra ndo tem sentido”. Verificamos que o ILS pronuncia
“sentido” junto ao sinal [SENTIR] (773) como uma maneira de indicar como o mesmo deve ser entendido.

O ILS inicia sua sinalizacdo com [SINAL*] (657) + [TEXTOZ2] (658), indicando a atribuicdo de sinais ao texto.
[SINAL*] é feito com as duas maos alternando-se. Embora, o local de atribuicdo de sinais seja, inicialmente, a frente
do corpo, o ILS termina esse sinal com o proximo: [TEXTO2] a esquerda. Sendo que esse Ultimo sinal é prolongado
para que o TF avance. A seguir, sinaliza [SURDO] (659), interrompe o proximo sinal [XTEXTO2X] (660),
substituindo-o por [LINGUA-DE-SINAIS] (661), prosseguindo, [TEXTOZ2] (662) + [PORTUGUES] (663) +
[PALAVRA1] (664) + [PORTUGUES] (665). O sinal [LINGUA-DE-SINAIS] (661) é realizado no mesmo local, a
esquerda, em que o [TEXTOZ2] foi localizado. O sinal [PALAVRA1] (664), por sua vez, foi feito a direita, no lado
oposto dos sinais [TEXTOZ2] e [LINGUA-DE-SINAIS]. Entéo, o ILS aponta (666), da direita para a esquerda, fazendo
[LINGUA-DE-SINAIS] (667), novamente a esquerda. Aponta esse local (668) e faz nele o sinal com que comecou o
enunciado: [SINAL*] (669). Essa apontacéo € prolongada para que o TF avance e, seguida de uma pausa (670) que
tem o propésito a reflexdo sobre como interpretar o “implicando em construgées sem sentido...”. Assim, interpreta
[ORGANIZAR1] (671) + [SENTIR] (672) + [NAO-TER] (673) + [AINDA-NAO] (674).

O ILS emprega estratégias (pausa e prolongamentos) para coordenador o fluxo de recebimento do TF em relacéo a
sua produgdo do TA e, também, para refletir sobre como interpretar o enunciado. Vemos a exploracéo do espaco,
do movimento do corpo e da dire¢édo do olhar na construcéo do sentido. O ILS cria a nogao de que a leitura do texto
é feita pela atribuicdo de palavras e sinais ao texto. Talvez a opcao de localizar o texto e sua sinalizagdo no mesmo
espaco tenha misturado os referentes, dificultando a compreensao. Ao traduzir “acaba implicando em construgoes
sem sentido e légica”, o ILS fala que “ndo ha organizagdo nem sentido”.

O ILS retorna a sua posigdo anterior, dando um passo para frente, e sinaliza [EXEMPLQ)] (853), indicando que a
professora mencionara algo de suas observagdes, seguido de [TEXTO3] (854) + [APONTAR1] (855) + [TEXTO3]
(856), localizado na frente do corpo, a esquerda. O apontar (855) serve para enfatizar o sinal [TEXTO3]. E os
prolongamentos em [APONTAR1] (855) e em [TEXTO3] (856) para que o texto prossiga. Depois, o ILS rotaciona
seu corpo para a esquerda e sinaliza [SURDQ] (857) + [LINGUA-DE-SINAIS] (858), entédo, aponta (859) o local onde
o [TEXTO3] foi localizado, faz [PORTUGUES] (860) e, novamente, aponta (861) o mesmo local e, a seguir, sinaliza
[SURDO] (862) + [LINGUA-DE-SINAIS] (863). Os sinais [LINGUA-DE-SINAIS] (858) e (863) séo prolongados para
que o enunciado avance. O ILS interrompe o sinal [XSURDOX] (864) substituindo-o por [LINGUA-DE-SINAIS] (869).
Logo depois, faz [TER] (870), repetindo-o para que o texto prossiga, e [LINGUA-DE-SINAIS] (871), em seguida,
interrompe [XSIGNIFICADOX] (872) e sinaliza [ABSORVER1] (873) + [NAO-TER] (874) + [CONTEXTO1] (875) +
[NAO-TER*] (876).

O ILS emprega estratégias (prolongamentos e repeticdo) para coordenador o fluxo de recebimento do TF em
relac@o a sua producédo do TA. Vemos a exploragdo do espago, do movimento do corpo e da dire¢cdo do olhar na
construgdo do sentido. Ao traduzir “acaba implicando em construgdes sem sentido e légica”, o ILS opta por dizer
que “sinalizando o texto ele ndo o apreende, ndo tem contextualizagédo”.
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O ILS inicia sua sinalizacdo com [AS-VEZES] (818) + [TER] (819) + [TEXTO2] (820) + [EU] (821) + [LINGUA-DE-
SINAIS] (822) + [SURDO TEXTO*] (823) + [LINGUA-DE-SINAIS*] (824). O [TEXTOZ2] é localizado no espago neutro,
em seguida o ILS olha para esse local e faz [LINGUA-DE-SINAIS] e outros dois sinais simultaneamente [SURDO
TEXTO*]. O sinal de [SURDO] é acompanhado pela mé&o esquerda em que mantém a base do sinal [TEXTO2] a
frente do corpo e com o olhar fito nela, indicando o texto sendo lido pelo surdo, pois o sinal seguinte [LINGUA-DE-
SINAIS] (824) é feito somente com a mao direita, mantendo-se o olhar na méo esquerda. Os sinais prolongados
(820, 822 e 824) tém o proposito de esperar que o TF avance. Entdo aponta (825) o local do texto (mao em B),
interrompe [LINGUA-DE-SINAIS] (826), substituindo-o por [PORTUGUES] (827), evidenciando gque esse texto esta
em portugués, e, logo apds, fazendo [LINGUA-DE-SINAIS] (828), sinal que também é prolongado com a finalidade
de aguardar o prosseguimento do texto. Depois, temos uma pausa (829) com a mesma finalidade. Assim,
prossegue [MAS*] (830) + [TER] (831) + [LINGUA-DE-SINAIS] (832) + [EU TEXTO*] (833) + [NAO-TER] (834) +

N8  [SINAL1] (835) + [SENTIR] (836) + [NADA3] (837). O sinal [LINGUA-DE-SINAIS] (832) e o [NADA3] (837) sdo
prolongados para se ouvir a continuidade do texto. Temos dois sinais a0 mesmo tempo [EU TEXTO*] (833), sendo
que [TEXTO*] novamente refere-se @ méao esquerda a frente do corpo e com o olhar fito nela, indicando o texto
sendo lido pelo surdo, e, a partir desse sinal (833), incorpora o surdo. Entdo, a mao esquerda é mantida até a
concluséo da sinalizagéo, sendo que os sinais [NAO-TER] (834) + [SINAL1] (835) + [SENTIR] (836) + [NADAS3]
(837) ficam sobrepostos, portanto, ao de [TEXTO*].

O ILS emprega estratégias (prolongamento e pausa) para coordenador o fluxo de recebimento do TF em relagdo a
sua producao do TA. Vemos a exploracdo do espaco, da simultaneidade, do movimento do corpo e da dire¢do do
olhar na construgdo do sentido. Ao sobrepor sinais, o ILS permite a construcdo simultdnea de diferentes
informagdes. Ao traduzir “acaba implicando em construgées sem sentido e légica”, o ILS opta por dizer que “existem
sinalizagdes que nao tem significado nem sentido”.

O ILS, com a mdo direita, aponta (812) um lugar a esquerda e sinaliza [TEXTOZ2] (813), aponta (814) esse sinal, faz
[ENTAO*] (815), aponta-o (816) novamente e faz [TEXTOZ2] (817), apontando (818) mais um vez o sinal. Toda essa
sequéncia é construida no espaco neutro. O ILS mantém a base do sinal [TEXTO2] (mdo em B) e com uma s6é méao
sinaliza [LINGUA-DE-SINAIS*] (819), com o olhar na base do sinal que fora mantido. Ainda com a base mantida, a
aponta (820) e sinaliza com a mao direita [E*] (824) + [LINGUA*] (825) + [PORTUGUES] (826), aponta (827)
novamente a base do sinal [TEXTOZ2] e, mantendo-a, prossegue sinalizando, com a mao direita [TEXTO2] (828) +
[LINGUA-DE-SINAIS] (829), prolongando esse Ultimo sinal com o objetivo de aguardar a continuidade do texto. No
prolongamento desse sinal o ILS, com a base do sinal [TEXTOZ2] ainda mantida e com seu olhar nela, move seu
tronco para a direita acompanhando o movimento da méao direita. Logo apés, interrompe [APONTAR1] (830),
substituindo por [ENTAO*] (831) que é prolongado para o ILS aguardar o avango do texto e também refletir sobre
como sinalizar “acaba implicando em construgdes”. Depois, continua apontando (832) mais uma vez a base do sinal,

C9 mantendo-a, e, repete a sinalizagdo [TEXTO2] (833) e, em sequéncia, com uma méo [LINGUA-DE-SINAIS*] (834),
imediatamente faz [PARECER] (835), apontando (836) novamente a base e realizando com a mao direita [SENTIR]
(837) + [ENTAO*] (838) + [NADA*] (839) + [PARECER] (840) + [NAO-TER] (841) + [COMPREENDER] (842) +
[NAQ] (843).

O ILS emprega estratégias (prolongamentos e repeticdes) para coordenador o fluxo de recebimento do TF em
relacdo a producdo do TA e, também, em um dos casos (831), para tomar decisdo. Vemos a exploragéo do espaco,
da simultaneidade, do movimento do corpo e da dire¢do do olhar na construgdo do sentido. O ILS néo sinaliza
[SURDO], mas o incorpora, o que pelo contexto € perceptivel. Ao manter a mao esquerda configurada em B,
referéncia ao sinal [TEXTOZ2], e sobrepor sinais, com a méao direita, o ILS permite a construcdo simultdnea de
diferentes informagdes. Ao traduzir “acaba implicando em construgdes sem sentido e logica”, o ILS opta por dizer
que “essa leitura parece nao ter sentido nenhum, parece nao haver compreenséao”.

O ILS inicia sua sinalizacdo com [EXEMPLO] (732), indicando que a professora mencionara algo de suas
observacdes em salas de aula de surdos. Logo a seguir, sinaliza [TEXTO2] (733) a esquerda e [LINGUA-DE-
SINAIS] (734), sinal este que é prolongado para ouvir a continuidade do TF. O apontar (735) € direcionado a mao
esquerda configurada em B do lado esquerdo, referindo-se ao [TEXTOZ2], inclusive usa o direcionamento do olhar.
Mantendo a mao esquerda, o ILS faz com a méo direita [PORTUGUES] (736) + [TRANSFERIR1] (737), sinal que é
feito da esquerda para a direita, onde é feito [LINGUA-DE-SINAIS] (738), o que indica que o texto sera levado do
portugués para a lingua de sinais. Depois, aponta novamente a mao esquerda configurada em B e sinaliza
[TEXTO2] (740), prolongando-o para que o texto avance e logo faz uma pausa (741), tanto para ouvir o

N10 prosseguimento do TF, quanto para refletir sobre a sua interpretagdo. Assim, sinaliza [PARECER] (742) + [NAO-
TER] (743) + [SIGNIFICADO] (744) + [NAO-TER] (745) + [EXPLICAR] (746). Esse Ultimo sinal é prolongado para
gue o ILS aguarde o préximo enunciado.

O ILS emprega estratégias (pausa e prolongamentos) para coordenador o fluxo de recebimento do TF em relagéo a
sua producao do TA. Vemos a exploracdo do espacgo e da diregdo do olhar na construgdo do sentido. Ao usar o
sinal [TRANSFERIR1] (737), o ILS aproxima o processo de leitura dos surdos a uma traducdo para os sinais,
embora tenha destacado que se trata de uma leitura. O ILS nao sinaliza [SURDO)], mas o contexto permite que isso
seja inferido. Ao traduzir “acaba implicando em constru¢cdes sem sentido e I6gica”, o ILS opta por dizer que “parece
que nao tem significado, ndo tem uma sequéncia”.

TABELA 39 — Descri¢do da sinalizagdo e Comentarios (321-331)

Para introduzir esse intervalo, alguns ILS usam marcac¢des especificas, tais como o
sinal [EXEMPLO], indicando que a professora mencionara algo observado em suas
pesquisas (C7 e N10), os sinais [MAS] (C1) e [ENTAQ] (N4), marcando o inicio de
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um novo enunciado e o sinal [AS-VEZES], indicando certa frequéncia na ocorréncia
do que sera relatado (N8 e C5). Essas marcac¢fes especificas sinalizam, também,
um momento de escuta do TF e/ ou reflexdo sobre ele. Os demais ILS néo destacam

o inicio do enunciado com um sinal especifico, mas seguem direto a interpretacao.

Na interpretacdo desse intervalo (321-331), os ILS continuam a empregar
estratégias de monitoramento do fluxo de producdo do TA em relacdo ao
recebimento do TF. Além de todos os ILS utilizarem prolongamento, encontramos,
também, pausa (Cl, C5, N6, N8 e N10) e repeticdo (C1l, C3, C7 e C9). Ao
observarmos a motivagdo das pausas, dos prolongamentos e das repeticbes
encontradas, notamos que a maioria ocorreu devido as hesitacbes e as pausas
presentes no TF. Somente dois prolongamentos tiveram uma dupla motivacdo: tanto
de permitir ao ILS ouvir o préximo enunciado, quanto de sustentar sua reflexao e
tomada de deciséo (N2 e C9). Encontramos também uma pausa com a finalidade de
reflexdo e tomada de decisdo (N6). Sobre esse trecho do TF, o intérprete N6

comentou:

“Na hora que ela ta falando sobre as salas surdas e falando sobre a sinalizagéo
do texto, em portugués, eu acho que a construgdo ndo ficou muito boa néo,
porgue eu misturei um pouco os locais. A principio eu tive dificuldade porque na
hora que ela tava construindo ela da umas gaguejadas. Eu tava querendo fazer
uma interpretacdo muito em cima da fala dela, ai com essas paradas na fala eu
me perco na sinalizagdo. E ai a construcdo fica meio confusa. Ela d4 umas
hesitadas, as vezes, pra falar. Nao sei. Eu acho que eu deveria ter esperado ela
construir todo o texto ali, né? Devia ter dado um tempo, o0 que é normal, pra
conseguir construir melhor essa frase, esse pedaco, na verdade, da sinalizacdo”
(N6).

A primeira oracdo (321-331), desse periodo composto, traz a ideia de que a
“sinalizagcéo” (leitura dos alunos surdos) produz enunciados em Libras que nao
possuem sentido e séo ilogicos. Essa oragao esta subordinada a proxima (333): “os
alunos, as vezes, continuam normalmente a leitura’, a segunda oragdo. Em
“construgcdes sem sentido e logica”, tem-se que “construcdes” refere-se as frases
produzidas pelos surdos em LS; que “sentido” e “légica” qualificam essa construgéo,
sendo que a preposi¢ao “sem” indica uma relagéo de falta, auséncia. Portanto, o que
se coloca aqui € a forma como os ILS decodificam “sentido” e “légica” e o traduzem

para a Libras.
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Essa nocdo de nao ter sentido nem légica é feita em Libras de diferentes maneiras.
Os ILS apontam que essas “construgdes sem sentido e logica” seriam construgdes
incorretas, incompletas, falhas, descontextualizadas, desestruturadas,
desorganizadas, ininteligiveis. Notamos que o sinal mais comum na interpretacéo de
“sem sentido e l6gica” foi o sinal [SENTIR] (N4, C5, N6, N8 e C9). Sobre esse uso,

temos o seguinte:

“Esse ‘sem sentido’ seria melhor fazer ‘ndo tem contexto’. Acho que assim néo
ficou bom. Eu percebi isso na hora, tanto que depois eu vou fazer o sinal de
‘contexto’ junto com esse ‘nao ter sentido’. Ai sim, eu acho que fica melhor,
porque, ‘ndo tem sentido’ vai ficar ‘isso aqui ndo tem sentido mesmo, nesse
contexto’. Olha, eu t6 fazendo sentido, esse sinal ‘sentir, mas ndo € esse sinal
aquil E esse sinal de ‘significado’. Isso ai td me incomodando (C5).

Embora esse sinal venha sendo usado para indicar o “sentido” de enunciados,
originalmente ele estad relacionado a nocdo de sentimentos, de percepcdo, de
sensibilidade, o que de certa maneira alude a ideia de uma sinalizacdo que néo é

“sentida” em Libras, que ndo afeta o sujeito. Vamos ao proximo trecho.

QUADRO 3 — Texto Fonte (333-335) e suas interpretacdes

333. os alunos as vezes continuam normalmente a leitura né? ...... 335. cumprindo muitas vezes uma tarefa escolar “ah eu
tenho que ler esse texto eu tenho que sinalizar” .........

MAS1 ALUNO2 SEMPRE LINGUA-DE-SINAIS APONTAR2 NAO-ENTENDER2 LINGUA POR-CAUSA-DE APONTARL EU PRECISAR*  SEGUIR
(950)  (951) (952) (953) (954) (955) (956) (957) (958)  (959) (960) (961)

APONTARL TEXTO2
(962) (963)

C1

MAS* ALUNO2 CONTINUAR* LERI LINGUA-DE-SINAIS* LER1 LINGUA-DE-SINAIS* LERL EU PRECISAR* APONTARL PRECISAR*
(828)  (829) (830) (831) (832) (833) (834) (835) (836)  (837) (838) (839)
FAZER1 QUALQUER

(840) (841)

N2

C3 ALUNO2 LERL FAZERT SOI POR-CAUSADE ESTUDARL MANDAR-ME EU ~ESTUDARL MEU CONTEXTOL EU ~LINGUADE-SINAIS LERI
(791)  (792)  (793)  (794) (795) (796) (797) (798)  (799)  (800) (801) (802) (803) (804)

N4 ASVEZES SURDO*TEXTO* LERL FIEL2 EU* SABER1 NAO FIEL2 LERL LINGUA-DE-SINAIS*
(856) (857) (858) (859) (860) (861)  (862) (863) (864) (865)

MAS* LER1 SEMPRE LER1 PALAVRAL SINAL1 POR-QUE PROFESSOR* MANDAR-ME PRECISAR LINGUA-DE-SINAIS EU APRENDER LER1 MANDAR-ME

C5 (774) (775) (776) (777)  (778)  (779)  (780) (781) (782) (783) (784) (785)  (786)  (787)  (788)
NG ENTAO™ ALUNOZ NATURALZ CONTINUAR® LERL TER FAZERL TREINAR ESCOLA TER NAO-ENTENDERZ SINAL® PRECISAR PAUSA

(675)  (676) (677) (678) (679) (680)  (681) (682) (683)  (684) (685) (686) (687) (688)

ELES* ALUNOZ2 CONTINUAR* XLERIX LINGUA-DE-SINAIS APONTARL PROFESSOR* PEDIRL EU LERL EU PRECISAR LINGUA-DE-SINAIS
c7 877)  (878) (879) (880) (881) (882) (883) (884) (885) (886) (887)  (888) (889)

EU  LINGUA-DE-SINAIS LERL TEXTO3 LINGUA-DE-SINAIS ~ PAUSA

(890) (891) (892) (893) (894) (895)

EU SEMPRE APONTAR2 LINGUA-DE-SINAIS* EU SINALL EU PARECER E* POR-QUE ATIVIDADE-ESCOLAR PROPRIO ESCOLA EU
N8 (838)  (839) (840) (841) (842) (843) (844)  (845)  (846)  (847) (848) (849) (850)  (851)

OBRIGAR3 PRECISAR LER1 PRECISAR* LINGUA-DE-SINAIS EU LINGUA-DE-SINAIS* APONTARL

(852) (853)  (854)  (855) (856) (857) (858) (859)

ENTAO* NATURAL1 ELES* ALUNO2 LER1 LINGUA-DE-SINAIS* PRECISAR* RESPEITAR* APONTAR1 PESSOA2 PROFESSOR ENTAO*
co (844) (845) (846)  (847)  (848) (849) (850) (851) (852) (853) (854) (855)

TEXTO2 LINGUA-DE-SINAIS*

(856) (857)

N1Q EXEMPLO ALUNO? ELES* COMUNIDADEL SEMPRE MESMO2 VERI LINGUA-DE-SINAIS* PRECISAR* LERL PRECISAR® LINGUA-DE-SINAIS* PREOCUPAR*
(747) (748)  (749) (750) (751)  (752)  (753) (754) (755)  (756) _ (757) (758) (759)




169

Esse intervalo complementa o “mesmo quando” do periodo anterior, afirmando que,

ainda que a sinalizacdo do texto produza construgdes, em Libras, sem sentido nem

l6gica, os alunos, as vezes, prosseguem normalmente a leitura, como se apenas

cumprissem uma tarefa escolar. Vemos que ha uma locucdo adverbial de tempo

marcando que o fato de os alunos continuarem normalmente a leitura ndo ocorre

sempre. Além disso, temos que o mero cumprimento da tarefa escolar é endossado

pela citagdo direta da fala dos alunos: “ah, eu tenho que ler esse texto, eu tenho que

sinalizar”. Vejamos como os ILS constroem sua sinalizacéo.

333 a 335

C1

N2

C3

N4

C5

O ILS inicia esse intervalo sinalizando [MAS1] (950) + [ALUNOZ2] (951) + [SEMPRE] (952) + [LINGUA-DE-SINAIS]
(953), indicando que apesar disso 0s alunos continuam a sinalizar. No momento em que sinaliza [LINGUA-DE-
SINAIS] (953), a sua direita, ele incorpora o surdo e com uma expressao de “incompreensdo” mantém o sinal (953),
aponta-o (954) com a mao direita e, a seguir, sinaliza, também com a méo direita, [NAO-ENTENDER2] (955).
Depois, novamente sinaliza [LINGUA-DE-SINAIS] (956) + [POR-CAUSA] (957), apontando (958) o local a sua
esquerda e sinalizando [EU] (959) + [PRECISAR*] (960) + [SEGUIR] (961), dizendo que sinaliza porque deve.
Entdo, aponta (962) novamente o local a esquerda e sinaliza [TEXTO2] (963), reforcando o fato de ter que sinalizar
o0 texto. Esse Ultimo sinal é prolongado para que o ILS aguarde o préximo enunciado.

O ILS explora o espaco e mantém o discurso direto presente no texto, marcando-o com sua postura, expressoes
faciais e diregao do olhar. Ele traduz “ah eu tenho que ler esse texto eu tenho que sinalizar” como “eu ndo entendo
essa sinalizagdo, mas eu preciso seguir o texto”.

O ILS inicia esse intervalo sinalizando [MAS*] (828) + [ALUNOZ2] (829) + [CONTINUAR*] (830) + [LER1] (831),
indicando que apesar disso os alunos continuam a leitura. Os sinais [MAS*] (828) e [LER1] (831) sé&o prolongados
para que o TF avance. Mantendo a base do sinal [LER1] (831), mao esquerda configurada em B, do lado esquerdo,
sinaliza duas vezes a sequéncia [LINGUA-DE-SINAIS*] (832=834) e [LER1] (833=835). Logo a seguir, ainda
mantendo a base do sinal, altera a postura e com uma expressdo de “‘incompreensao” sinaliza [EU] (836) +
[PRECISAR*] (837), aponta (838) a base do sinal [LER1] — referéncia ao texto, e prossegue [PRECISAR*] (839) +
[FAZER1] (840) + [QUALQUER] (841), dizendo que precisa fazer alguma coisa com o texto.

O ILS explora o espaco e mantém o discurso direto presente no texto, marcando com sua postura, direcao do olhar
e expressoes faciais. Ele traduz “ah eu tenho que ler esse texto eu tenho que sinalizar” como “eu preciso fazer
alguma coisa com esse texto”.

O ILS inicia esse intervalo sinalizando [ALUNOZ2] (791) + [LER1] (792), o primeiro sinal é repetido e o segundo é
prolongado, ambos com a finalidade de aguardar o prosseguimento do enunciado. Logo apés, sinaliza [FAZER1]
(793) + [SO1] (794) + [POR-CAUSA-DE] (795) + [ESTUDARL1] (796) + [MANDAR-ME] (797), indicando que “estudo
s6 porque me manda”. No momento em que sinaliza [MANDAR-ME] (797), o ILS direciona seu olhar para cima e
para direita e incorpora o aluno surdo. Entdo, sinaliza [EU] (798) + [ESTUDAR1] (799) + [MEU] (800) +
[CONTEXTO1] (801) + [EU] (802) + [LINGUA-DE-SINAIS] (803) + [LER1] (804), indicando que estuda unindo a
sinalizag@o com a leitura do texto. No momento em que faz [LINGUA-DE-SINAIS] (803), o ILS, novamente, direciona
seu olhar para cima e para direita remetendo-se ao [MANDAR-ME]. O sinal de [LER1] é direcionado a esquerda,
mas sem sua base, méo configurada em B.

O ILS explora o0 espago e mantém o discurso direto presente no texto, marcando com sua postura, dire¢cdo do corpo
e do olhar e expressoes faciais. Ele traduz “ah eu tenho que ler esse texto eu tenho que sinalizar” como “eu fago a
atividade s6 porque a professora manda, eu tenho que sinalizar o que leio”.

O ILS inicia esse intervalo sinalizando [AS-VEZES] (856) + [SURDO* TEXTO*] (857). Ele faz dois sinais
simultaneamente. Entdo, sinaliza [LER1] (858) + [FIEL2] (859) + [EU*] (860) + [SABER1] (861) + [NAQ] (862). Os
sinais [LER1] (858) + [FIEL2] (859) sao prolongados para que o texto avance. Portanto, ele incorpora o surdo e diz:
“‘eu ndo sei, mas cumpro”. Logo apos, sinaliza [FIEL2] (863) + [LER1] (864) + [LINGUA-DE-SINAIS*] (865),
reforcando essa ideia e evidenciando que essa leitura é em sinais. Nesse momento, novamente, incorpora o surdo e
o faz lendo em sinais (864 e 865).

O ILS explora o espaco e emprega prolongamentos. Ele mantém o discurso direto presente no texto, marcando-o
com a diregdo do olhar e as expressoes faciais. Ele traduz “ah eu tenho que ler esse texto eu tenho que sinalizar’
como “eu nao sei, mas obedego lendo e sinalizando”.

O ILS inicia esse intervalo sinalizando [MAS*] (774) + [LER1] (775) + [SEMPRE] (776) + [LER1] (777) +
[PALAVRAL] (778) + [SINAL1] (779). O sinal [LER1] é prolongado nas duas vezes em que aparece (775 e 777) com
0 proposito de aguardar o prosseguimento do enunciado. O ILS mantém a base do sinal [LER1], mao esquerda
configurada em B, fazendo os sinais (776 a 779) com a méao direita. Ele indica que essa leitura é a atribuicdo de um
sinal a cada palavra do texto. Entdo faz [POR-QUE] (780) + [PROFESSOR*] (781) + [MANDAR-ME] (782) +
[PRECISAR] (783) + [LINGUA-DE-SINAIS] (784) + [EU] (785) + [APRENDER] (786) + [LER1] (787) + [MANDAR-
ME] (788). No momento em que sinaliza [PROFESSOR*] (781), o ILS incorpora o surdo e indica que precisa
sinalizar porque o professor mandou, e ele precisa aprender a ler.
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O ILS explora o espago e mantém o discurso direto presente no texto, marcando-o com movimentos do tronco e da
cabeca, direcdo do olhar e expressdes faciais. Ele traduz “ah eu tenho que ler esse texto eu tenho que sinalizar”
como “porque o professor mandou, eu preciso sinalizar e aprender a ler porque ele mandou”.

O ISL inicia esse intervalo sinalizando [ENTAO*] (675) + [ALUNOZ2] (676) + [NATURAL2] (677) + [CONTINUAR?*]
(678) + [LER1] (679) + [TER] (680) + [FAZER] (681) + [TREINAR] (682) + [ESCOLA] (683). Ele diz que o aluno
naturalmente continua a leitura como uma atividade escolar. Assim, sinaliza [TER] (684) + [NAO-ENTENDERZ2]
(685) + [SINAL*] (686) + [PRECISAR] (687), indicando que mesmo sem entender é preciso ler. Esses sinais sdo
seguidos de uma pausa (688) para aguardar o préximo enunciado.

O ILS néo explora o espaco e emprega um prolongamento. Ele ndo mantém o discurso direto presente no texto,
embora afirme que o surdo mantém a leitura mesmo sem entender.

O ILS inicia esse intervalo sinalizando [ELES*] (877) + [ALUNOZ2] (878) + [CONTINUAR*] (879). O sinal [ELES*]
(877) é feito a esquerda e o sinal [ALUNOZ2] (878) é repetido com o propésito, tanto de aguardar a complementagéo
do enunciado quanto de indicar um plural. Entéo, interrompe o sinal [LER1] (880), substituindo-o por [LINGUA-DE-
SINAIS] (881), sinal este que é prolongado para que o TF prossiga. Logo apés, aponta (882) para outro local a
esquerda e sinaliza [PROFESSOR?*] (883) + [PEDIR1] (884) + [EU] (885) + [LER1] (886) + [EU] (887) + [PRECISAR]
(888) + [LINGUA-DE-SINAIS] (889) + [EU] (890) + [LINGUA-DE-SINAIS] (891) + [LER1] (892) + [TEXTO3] (893) +
[LINGUA-DE-SINAIS] (894), o ultimo sinal é prolongado e seguido de uma pausa para aguardar o proximo
enunciado. Durante a sinalizacéo do texto o ILS mantém seu olhar a esquerda, como se estivesse lendo o texto. No
sinal [PEDIR1] (884), o ILS incorpora o surdo e diz que, como o professor pediu, € necessario ler o texto, sinaliza-lo.

O ILS explora o espago e mantém o discurso direto presente no texto, marcando-o com sua postura, diregdo do
olhar e do corpo e expressfes faciais. Ele repete e prolonga sinais como forma de monitorar o processo de
interpretacéo. Ele traduz “ah eu tenho que ler esse texto eu tenho que sinalizar” como “o professor me pediu para
ler, entéo preciso ler o texto em sinais, sinalizar”.

O ILS inicia esse intervalo, mantendo a méo esquerda configurada em B, incorporando o surdo, e com o olhar fixo
na mdo em B. Entédo sinaliza [EU] (838) + [SEMPRE] (839), apontado (840) a mao em B e fazendo com a méao
direita [LINGUA-DE-SINAIS*] (841) + [EU] (842) + [SINAL1] (843) + [EU] (844), repetindo [SINAL1] (843) para
marcar a atribuicao de sinais ao texto na leitura e para aguardar. Logo apés, ainda assumindo o lugar do surdo, faz
[PARECER] (845) + [E*] (846) + [POR-QUE] (847) + [ATIVIDADE-ESCOLAR] (848) + [PROPRIQ] (849) + [ESCOLA]
(850) + [EU] (851) + [OBRIGAR3] (852) + [PRECISAR] (853) + [LER1] (854) + [PRECISAR] (855) + [LINGUA-DE-
SINAIS] (856) + [EU] (857) + [LINGUA-DE-SINAIS] (858), indicando que, por ser uma atividade escolar, é
necessario que ela seja cumprida com a leitura em lingua de sinais. O Ultimo sinal é prolongado para se aguardar o
préximo enunciado.

O ILS explora o espaco e mantém o discurso direto presente no texto, marcando-o com sua postura, com o olhar,
expressoes faciais e com a maneira de sinalizar (sinais mais marcados e acompanhados pela fala). Ele repete e
prolonga sinais como forma de monitorar o processo de interpretacéo e dar sentido ao texto. Ele traduz “ah eu tenho
que ler esse texto eu tenho que sinalizar” como “é uma atividade escolar e eu sou obrigado, tenho que ler e
sinalizar”.

O ILS inicia esse intervalo mantendo a mao esquerda em B, a base do sinal [TEXTOZ2], e, entdo, sinaliza, apenas
com a méao direita, [ENTAO*] (844) + [NATURAL1] (845) + [ELES*] (846) + [ALUNOZ] (847) + [LER1] (848) +
[LINGUA-DE-SINAIS*] (849), a partir do sinal [ALUNOZ2] (847), o ILS incorpora o surdo e direciona o olhar para a
m&o em B, indicando a leitura dos surdos em sinais, visto que eles leem normalmente. O sinal [LINGUA-DE-
SINAIS*] (849) é prolongado para aguardar o prosseguimento do TF. Entéo, ainda mantendo a m&o em B, direciona
o olhar para frente e, com a méao direita sinaliza [PRECISAR*] (850) + [RESPEITAR*] (851), do corpo para a direita,
aponta (852) para a direita e localiza nesse espaco [PESSOAZ2] (853) + [PROFESSOR] (854), indicando o surdo
falando que precisa obedecer ao professor. Com a mao esquerda ainda em B, conclui o intervalo sinalizando com a
mao direita e olhando novamente para a mao em B [ENTAO*] (855) + [TEXTO2] (856) + [LINGUA-DE-SINAIS]
(857), prolongando o dltimo sinal para que o TF avance.

O ILS explora o espago e mantém o discurso direto presente no texto, marcando-o com sua postura, diregdo do
olhar e expressdes faciais. Ele prolonga sinais como forma de monitorar o processo de interpretagéo e dar sentido
ao texto. Também amplia o discurso direto do surdo, visto que ao traduzir “cumprindo muitas vezes uma tarefa
escolar”, da voz ao surdo que afirma “tenho que obedecer ao professor” unindo a traducédo de “ah eu tenho que ler
esse texto eu tenho que sinalizar” e complementando “entéo leio o texto”.

O ILS inicia esse intervalo com [EXEMPLQO] (747), indicando que a professora mencionara algo de suas
observacdes em salas de aula de surdos. O ILS estd mantendo a m&o esquerda configurada em B e sinalizando
somente com a direita, e com pequeno apoio da esquerda em alguns sinais, [ALUNOZ2] (748) + [ELES*] (749) +
[COMUNIDADE1] (750) + [SEMPRE] (751) + [MESMOZ2] (752) + [VER1] (753) + [LINGUA-DE-SINAIS*] (754). Isso
indica que os alunos continuam a leitura. Prolonga o sinal [LINGUA-DE-SINAIS*] (754) para que o TF avance. A
partir do sinal [VER1] (753), o ILS olha para a mdo configurada em B e incorpora o surdo lendo e, em seguida,
sinaliza [PRECISAR*] (755) + [LINGUA-DE-SINAIS*] (758), prolongando o ultimo sinal para que o TF possa
avancar. Para finalizar o intervalo, direciona o seu olhar para o publico e sinaliza [PREOCUPAR?], indicando que o
surdo fica preocupado em ler.

O ILS explora o espago e mantém o discurso direto presente no texto, marcando-o com sua postura, diregdo do
corpo e do olhar e expressoes faciais. Ele prolonga sinais como forma de monitorar o processo de interpretacéo e
dar sentido ao texto. Ele traduz “ah eu tenho que ler esse texto eu tenho que sinalizar” como “precisamos ler esse
texto, temos que sinalizar”.

TABELA 40 — Descricdo da sinalizagdo e Comentarios (333-335)
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Vemos que todos os ILS continuam a monitorar a producdo do TA em relacdo ao
recebimento do TF por meio de prolongamentos, pausas e/ ou repeticoes. Para dar
prosseguimento a interpretacdo, indicando que os alunos continuam a leitura, apesar
de a sinalizacdo estar sem sentido e sem logica. Alguns ILS usam marcacoes
especificas, tais como o sinal [EXEMPLQ], indicando que a professora continuara a
citar o observado em suas pesquisas (N10), o sinal [MAS], indicando uma
contraposicdo ao que fora dito anteriormente (C1, N2 e C5) e [ENTAO] (N6 e C9),
marcando o inicio de um novo enunciado. Vemos que o0 uso dessas marcacdes
evidencia a escuta do TF e/ ou a reflexdo sobre ele. Os demais ILS n&do destacam o

inicio do enunciado com um sinal especifico.

Embora os ILS tenham dito, durante os TAPs, que eles mantém os discursos diretos
presentes no TF, vemos que N6 transforma o discurso direto em indireto. O ILS N6
nao incorpora o(s) surdo(s), nem faz marcacdées com o olhar, com a postura ou com
as expressoes faciais. Cada um dos demais ILS marca a fala do aluno surdo de uma
maneira especifica. Entretanto, todos eles alteram a expressao corporal e facial e a
direcdo do olhar. Temos aqueles que ao incorporarem o surdo, reforcam tal
incorporacao com o sinal [EU] (C1, N2, C3, N4, C5, C7 e N8) e um deles (C9) que
nao explicita esse sinal, mas ao sinalizar [RESPEITAR*], marca o sinal saindo de
seu corpo em direcdo a sua direita, onde se localiza o professor. Assim, fica claro
que seria “eu (o surdo) preciso obedecer a ele (o professor)’. Além desses, o
intérprete N10, também, ndo usa o [EU], pois, antes de realizar a incorporacéo,
sinaliza [ELES*] referindo-se aos alunos surdos. E o Unico que busca incorporar os

alunos e ndo apenas um dos alunos.

Os ILS demonstram que compreendem o que o enunciado, “ah, eu tenho que ler
esse texto, eu tenho que sinalizar”, quer dizer no que se refere a “necessidade de se
continuar a leitura, uma tarefa escolar, independente de essa leitura ser ou nao
compreendida”. Entretanto, cada um deles destaca diferentes aspectos desse
enunciado. Varios ILS, inclusive o N6 que ndo mantém o discurso direto, usam o
sinal [PRECISAR] (C1, N2, C5, C7, N8, C9 e N10) para marcar essa necessidade de
prosseguir com a leitura. Além desse sinal, os intérpretes, que mantém o discurso
direto, usam outros verbos, que acompanham esse sinal [PRECISAR], tais como
[SEGUIR] (C1), [FAZER1] (N2) e [PREOCUPAR*] (N10), marcando a relacdo com a
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atividade, ou, [MANDAR-ME] (C5), [PEDIR1] (C7), [OBRIGAR3] (N8), [RESPEITAR*]
(C9), destacando a relacdo com o professor. Temos também dois ILS que néo
empregam [PRECISAR], mas sim outros verbos: [MANDAR-ME] (C3) e [FIEL2] (N4).

QUADRO 4 — Texto Fonte (337-339) e suas interpretacfes

337. e:: ndo percebem que isso que eles tao sinalizando ta completamente sem sentido ... 339. né ...

C1 APONTARL MAS" NAOOUVIRI ELES' PERCEBERZ EU  LINGUADESINAIS APONTARL #N-AD-A NAOENTENDERZ ENTAO®
(964)  (965) (966) (967) (968) (969) (970) (971) (972) (973) (974)

N2 NAO-TER APREENDER5 COMO E* POR-QUE NAO-TER SIGNIFICADO CERTO1 ENTAO* NAO-TER
(842) (843) (844)  (845) (846) (847) (848) (849) (850) (851)

(3 PERCEBER2 NAO APONTARL FAZERIL LINGUA-DE-SINAIS COMBINAR2 NAO POR-QUE APONTARL PORTUGUES LINGUA-DE-SINAIS RESUMIR NAO
(805) (806)  (807) (808) (809) (810)  (811)  (812) (813) (814) (815) (816)  (817)

N4 APREENDERS ENTENDERL NADAL FIEL2 PARECER DESENCONTRAR® NAO-TER #S-EN-T--D-O
(866) (867) (868)  (869)  (870) (871) (872) (873)

C5 MAS® AS-VEZES APONTARL ALUNO2 SURDO PERCEBER2 NAO NAO-COMBINAR  EU ~ SINALL PALAVRAL NAO-TER SENTIR CONTEXTOL ESCREVER3 ENTAO*
(789)  (790) (791) (792)  (793) (794)  (795) (796) (797) (798)  (799) (800)  (801) (802) (803) (804)

NG NAO PERCEBER2 QUE SINAL* SIGNIFICADO SENTIR XNAO-TERX AINDA-NAO ENTAO*
(689) (690) (691)  (692) (693) (694) (695) (696) (697)

C7 SURDO SENTIR* EU ~LINGUA-DE-SINAIS APONTARL NAO-TER* CONTEXTOL APONTARZ NAQ
(896)  (897)  (898) (899) (900) (901) (902) (903)  (904)

N MAS' NAO XAPREENDER'X PERCEBER2 FALTARL SINALL FALTARL CONTEXTOL FALTARL ENTAO*
(860) (861) (862) (863) (864) (865) (866) (867) (868) (869)

CQ MAS' PERCEBER? QUE ENTAO* APONTARL LINGUA-DESINAIS* PARECER NAO-COMBINAR GRAMATICAL NAO-COMBINAR
(858) (859) (860)  (861) (862) (863) (864) (865) (867) (868)

N1Q FEXEMPLO PERCEBER2 QUE APONTARL LINGUADE-SINAIS* TEXTO2* NAO SENTIR* SIGNIFICADO EXPLICAR NAO-TER®
(760) (761) (762)  (763) (764) (765)  (766) (767) (768) (769)

O Jdltimo enunciado, desse primeiro intervalo de nossa andlise (337-339),
complementa os anteriores, afirmando que os surdos ndo percebem que sua
sinalizacdo, sua leitura por meio da LS, esta completamente sem sentido. Vejamos a

interpretacgéo.

337 — 339

O ILS inicia apontando (964) o local & sua direita, provavelmente referindo-se a sinalizacdo dos surdos e prossegue
[MAS*] (964) + [NAO-OUVIR] + [ELES*], localizados & direita também. Entéo faz [PERCEBERZ2] (968), indicando
que, entretanto, os surdos ndo percebem que essa sinalizagdo... Logo apds, incorpora o surdo e sinaliza [EU] (969)
+ [LINGUA-DE-SINAIS] (970), mantém a mao esquerda e a aponta com a mao direita, soletra [#N-A-D-A] (972) e

Cl sinaliza [NAO-ENTENDER?2] (973) + [ENTAO*] (974), sendo que o sinal [NAO-ENTENDER?2] (973) é repetido com o
proposito de enfatiza-lo e, também, de aguardar o préximo enunciado.

O ILS traduz o “nado percebem que estd completamente sem sentido” como “eles ndo percebem que ndo entendem
nada mesmo”. Para isso incorpora o surdo lendo e refere-se ao seu ndo entendimento.

O ILS inicia sinalizando [NAO-TER] (842) + [APREENDERS5] (843) + [COMO] (844) + [E*] (845). O sinal

[APREENDERS5] (843) é realizado do local onde havia sido localizado o [TEXTO2] para o corpo, indicando que nédo

percebem como é o texto. Logo apos, sinaliza [POR-QUE] (846) + [NAO-TER] (847) + [SIGNIFICADO] (848) +

[CERTO1] (849) + [ENTAO*] (850) + [NAO-TER] (851), indicando que ndo percebem como € o texto porque ele ndo
N2 tem significado.

O ILS traduz o “ndo percebem que esta completamente sem sentido” como “ndo percebem que o texto ndo tem
significado”. Essa tradugdo parece conter um equivoco, pois ao sinalizar a auséncia de significado no mesmo lugar
gue esta localizado o texto indica que € o texto que nao tem significado e ndo a leitura por meio da sinalizagao.

O ILS inicia sinalizando [PERCEBERZ2] (805) + [NAO] (806), aponta (807) para a esquerda, onde esta localizado o
texto, e prossegue [FAZER1] (808) + [LINGUA-DE-SINAIS] (809) + [COMBINARZ2] (810) + [NAO] (811), indicando

c3 gue nao percebem que a sinalizacdo nédo esta de acordo com o texto. O sinal [LINGUA-DE-SINAIS] (809) é feito a
direita com o olhar fixo no local do texto, a esquerda, e é prolongando para que o texto possa avancar. Logo apés,
sinaliza [POR-QUE] (812), aponta (813) para o local onde esté localizado o texto, e prossegue [PORTUGUES] (814)
+ [LINGUA-DE-SINAIS] (815) + [RESUMIR] (816) + [NAO] (817).
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O ILS traduz o “ndo percebem que esta completamente sem sentido” como “n&o percebem que a sinaliza¢do nédo
esta de acordo com o texto, pois ndo ha unidade do portugués com a lingua de sinais”.

O ILS inicia sinalizando [APREENDERS5] (866) + [ENTENDER1] (867) + [NADA1] (868) + [FIEL2] (869), indicando
gue ndo percebem nem entendem, mas prosseguem. O sinal [FIEL2] (869) é prolongado para aguardar a
continuidade do texto. Logo depois, sinaliza [PARECER] (870) + [DESENCONTRAR?*] (871) + [NAO-TER] (872) +[S-
E-N-T-I-D-O] (873), indicando que parecem desencontrados e sem sentido. O ILS repete o sinal para que o TF
prossiga e, também, para enfatizar o “desencontrado”. Ao final faz um empréstimo da palavra “sentido”.

O ILS traduz o “ndo percebem que esta completam ente sem sentido” como “ndo percebem nem entendem, mas
prosseguem mesmo estando desencontrado, sem sentido”.

O ILS inicia sinalizando [MAS*] (789) + [AS-VEZES] (790), aponta (791) um local & sua esquerda e, prossegue
[ALUNO2] (792) + [SURDQ] (793) + [PERCEBERZ2] (794) + [NAO] (795) + [NAO-COMBINAR] (796), indicando que,
as vezes, os alunos surdos ndo percebem que a leitura esta desencontrada. O ILS prolonga o sinal [NAQ] (797)
para que o enunciado prossiga. Logo depois, incorpora o aluno surdo e sinaliza [SINAL1] (798) + [PALAVRA1]
(799), indicando o processo de leitura dos surdos de atribuir a cada palavra do portugués um sinal. Entdo, assume
novamente e professora e sinaliza [NAO-TER] (800) + [SENTIR] (801) + [CONTEXTO1] (802) + [ESCREVERS3]
(803) + [ENTAO*] (804), indicando n&o possui sentido, coeréncia/coesdo no texto. O sinal [CONTEXTO1] (802) é
realizado no local onde estaria localizado o texto, na mesma dire¢do em que o movimento do sinal [TEXTOZ2] se
realiza, de cima para baixo.

O ILS traduz o “ndo percebem que esta completamente sem sentido” como “n&o percebem a leitura desencontrada,
essa atribuicdo de sinais as palavras fica sem sentido nem coeréncia”. Para isso incorpora o surdo lendo e depois
comenta a incompreensao deles.

O ILS inicia sinalizando [NAQ] (689) + [PERCEBER2] (690) + [QUE] (691) + [SINAL*] (692), esse Ultimo sinal é feito
com as duas maos alternando-se e a esquerda, remetendo a leitura do texto. Logo prossegue, [SIGNIFICADO]
(693) + [SENTIR] (694), entdo interrompe o sinal [XNAO-TERX] (695), substituindo-o por [AINDA-NAO] (696) +
[ENTAO*] (697). O ILS prolonga [QUE] (691) + [SINAL*] (692) para aguardar a complementacdo do enunciado e
refletir sobre como sinalizar “t& completamente sem sentido”.

O ILS traduz o “ndo percebem que esta completamente sem sentido” como “ndo percebem a sinalizagdo sem
significado, sem sentido”.

O ILS inicia sinalizando [SURDO)] (896) + [SENTIR*] (897), com um movimento da cabeca e expresséo de negagao.
Entéo, incorpora o surdo e sinaliza [EU] (898) + [LINGUA-DE-SINAIS] (899), aponta (900) o sinal [LINGUA-DE-
SINAIS] (899) e prossegue [NAO-TER*] (901) + [CONTEXTO1] (902), aponta (903) o loca onde se localiza o
[TEXTOZ2] e sinaliza [NAQ] (904).

O ILS traduz o “ndo percebem que estd completamente sem sentido” como “ndo sentem a sinalizagdo
desencontrada que fazem do texto”. Para isso incorpora o surdo lendo e depois comenta a incompreenséo deles.

O ILS inicia sinalizando [MAS*] (860) + [NAO] (861), interrompe [XAPREENDER*X], substituindo-o por
[PERCEBERZ2] (863), que é prolongado para que o ILS tome uma decisdo. Entdo, prossegue [FALTAR1] (864) +
[SINAL1] (865) + [FALTAR1] (866) + [CONTEXTO1] (867) + [FALTAR1] (868) + [ENTAO*] (869), indicando a
auséncia de significado e coeréncia da sinalizag&o.

O ILS traduz o “ndo percebem que esta completamente sem sentido” como “ndo percebem que falta significado,
falta coeréncia”.

O ILS inicia, mantendo a méo esquerda em B, que foi a base do sinal [TEXTO?2], e, entéo, sinalizando com a mao
direita [MAS*] (858) + [PERCEBERZ2] (859), com expressao negativa, [QUE] (860) + [ENTAO*] (861), aponta a mao
em B, e prossegue [LINGUA-DE-SINAIS*] (863) + [PARECER] (864). Logo apés, desfaz a m&o em B e, com as
duas maos, sinaliza [NAO-COMBINAR] (865) + [GRAMATICA1] (866) + [NAO-COMBINAR] (867).

O ILS traduz o “ndo percebem que esta completamente sem sentido” como “ndo percebem a sinalizacéo que parece
ser agramatical”.

O ILS inicia sinalizando [EXEMPLQ] (760) + [PERCEBER2] (761), com expresséo de negacéo, [QUE] (762), com
expressao interrogativa, entdo aponta (763) rapidamente o espagco a sua esquerda e faz simultaneamente dois
sinais [LINGUA-DE-SINAIS* TEXTO2*] (764), incorporando o surdo lendo. Logo, deixando de incorporar o surdo,
sinaliza [NAO] (765) + [SENTIR*] (766) + [SIGNIFICADO] (767) + [EXPLICAR] (768) + [NAO-TER*] (769).

O ILS traduz o “ndo percebem que esta completamente sem sentido” como “ndo percebem que a sinalizagdo nao
tem sentido, ndo tem significado, ndo tem uma sequéncia”. Para isso incorpora o surdo lendo e depois comenta a
incompreensao deles.

Os

TABELA 41 — Descricdo da sinalizagdo e Comentarios (337-339)

ILS continuam a empregar estratégias de monitoramento do fluxo de

recebimento do TF em relacdo a producdo do TA e, também, de apoio aos

momentos de reflexdo (prolongamento e repeticdo). Encontramos também

interrupcdes em N6 e N8, as quais evidenciam momentos de tomada de deciséo.
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Novamente vemos os ILS, indicando de diferentes maneiras a auséncia de sentido

na leitura dos surdos, em sua sinalizacdo. O intérprete C9 comentou:

“Ai eu utilizei outro recurso, porque ela fala: “ndao percebe que isso, que eles
estdo sinalizando estda completamente sem sentido”. Ai eu coloquei uma
informacéo adicional, eu fiz anteriormente esse sinal [SENTIR] que da a ideia de
sentido, que vem de semantica, né, da area dos estudos semanticos, indicando
gue ndo tem sentido. Eu até poderia ter feito de outras maneiras, mas fiz que é
agramatical. Foi uma informacdo adicional que eu acho que pro surdo fica
melhor de entender, talvez seja um processo de estrangeirizacdo, né? Algo que
da pro surdo fazer uma leitura mais leve, mais compreensivel” (C9).

E interessante notar que, em alguns casos, 0os prolongamentos, as repeticdes, as
pausas e as interrupcbes marcam processos de tomada de decisdo. Alguns
intérpretes mencionaram durante dos protocolos que foi necessario um processo
consciente e reflexivo de tomada de decisdo. Tomando como base as perspectivas
da TR, vemos que tal processo é pautado pela busca de semelhanca interpretativa.
De maneira geral, é possivel afirmar que alguns relatos, acerca da escolha de um
termo em Libras que melhor corresponda ao sentido pretendido pela oradora,
evidenciam a busca do ILS por uma interpretacdo que se assemelhe
interpretativamente ao TF. Isso demonstra como o0s processos de tomada de
decisdo na interpretacdo, assim como na tradugdo, podem ser compreendidos a
partir da nogédo de bloco automatico e bloco reflexivo (KONIGS, 1987; ALVES, 1995
apud ALVES, 2005a, p.120), visto que alguns intérpretes dizem refletir sobre como
interpretar um determinado enunciado, em contraposi¢cdo a uma a¢do automatica de

recuperacao lexical.

5.2.2 Segunda parte: O exemplo observado em sala de aula

341. um exemplo que eu observei em sala de aula ... 343. né eles tinham uma frase simples:: num num num
quadro ... 345. né “eu tomei banho” ......... 347. e eles precisavam ler essa frase e construir em sinais fazendo
uma sinalizacdo dessa frase né? ......... 349. eh ... 351. e ai os surdos sinalizaram o tomar ...... 353. como
beber ......... 355. e ai a professora perguntou pros alunos surdos “ah” né porque em sinais a construgdo que
eles haviam feito ficava muito engragada ...... 357. “ah! vocés tomam banho e bebem a agua do chuveiro ao
mesmo tempo, né?” ...... 359. e aios alunos ......... 361. né perceberam aquela provocacao da professora de-
... 363. que realmente ficava estranha né a frase ... 365. e ai um deles perguntou pra professora ......... 367.
“ah tomar” ... 369. né fazendo em datilologia “tomar” ... 371. “ndo seria 0 mesmo que beber?” e ai fazendo um
sinal ... 373. né o sinal o sinal de beber com o dedo ... 375. polegar estendido né ... 377. esse sinal que é
equivalente ao gesto que a gente usa de ouvintes ............

TABELA 42 — Excerto do Texto Fonte (341-377)



175

Nesse intervalo (341-377), a oradora relata um exemplo para comprovar as
afirmacdes anteriores. Ela descreve um fato vivenciado por ela, demonstrando como
ocorre o0 processo de leitura dos surdos por meio da LS. Esse exemplo € composto,
basicamente, pelo seguinte: a introducdo ao fato vivenciado (341-347) e o seu
desenvolvimento (349-377). As consideracdes sobre o fato, a concluséo, virdo a
seguir. Durante o exemplo, assim como no intervalo (317-339) analisado acima,
encontramos a reprodug¢ao de um discurso direto da professora, “ah! vocés tomam
banho e bebem a 4gua do chuveiro ao mesmo tempo, né?” (357), e outro de um dos

alunos da turma, “ah tomar ndo seria 0 mesmo que beber?” (367 e 371).

Ao fazer seu relato, a oradora esta falando em portugués, uma LO, e descrevendo
uma interagdo que ocorreu em LS e que envolve o portugués escrito. A frase no
quadro, obviamente, estava registrada em portugués. Essa informacao, codificada
conceitual e procedimentalmente (“num quadro”), indica que o ILS deve manter a
frase em portugués e nao traduzi-la para a Libras. Isso quer dizer que ele precisara
oferecer o portugués visualmente, usando para isso empréstimos lexicais, 0s quais
sao realizados por meio do alfabeto manual “que é constituido de Configura¢des de
Mao constitutivas dos sinais, as quais representam as letras do alfabeto da lingua
portuguesa” (BRITO, 1995, p.22).

Além disso, h4d um fato interessante que ocorre nesse trecho e que chamaremos de
sobreposicdo de modalidade. Essa sobreposicdo pode ser observada no momento
em que os ILS traduzem a pergunta feita pelo aluno a professora da turma. A
oradora relata a pergunta em portugués, visto estar usando o portugués oral.
Todavia, a pergunta foi realizada pelo aluno surdo em Libras. Por estar usando a
LO, a oradora tem a necessidade de dizer que o surdo fez uma palavra em
datilologia e de explicar qual € e como é o sinal usado pelo surdo durante a

pergunta.

E muito comum, durante a fala em LO, que os exemplos em LS sejam reproduzidos
manualmente e descritos. Ao relatar em portugués a pergunta que havia sido
realizada pelo aluno surdo em sinais: “ah tomar ndo seria 0 mesmo que beber?”, a
oradora explica que o “tomar” foi feito em datilologia e que o “beber” com um sinal

que € comum aos ouvintes. Para tanto, descreve o sinal: “o sinal de beber com o
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dedo polegar estendido né esse sinal que € equivalente ao gesto que a gente usa de
ouvintes”. Entretanto, essa informagdo em Libras era clara, visto que estava

visualmente evidente o sinal usado.

Nesse sentido, h4 uma sobreposi¢cdo de modalidade, pois em Libras esse fato — a
pergunta em lingua de sinais — dispensa a descricdo ou explicacdo de que a
referéncia ao “tomar” foi feita em datilologia ou qual € a forma do sinal usado.
Todavia essa informacdo é importante ao ILS. Essas situacdes, observadas nesse
trecho, demonstram a importancia de o ILS ser capaz de reconhecer, durante o
processo de interpretacdo, quando devera manter uma frase em datilologia, ao invés
de traduzi-la, e, também, em que circunstancias precisara, ou nao, explicitar um

aspecto de sua sinalizacdo que ja é evidente para seu publico.

QUADRO 5 — Texto Fonte (341-347) e suas interpreta¢fes

341. um exemplo que eu observei em sala de aula ... 343. né eles tinham uma frase simples:: num num num quadro ... 345.
né “eu tomei banho” ......... 347. e eles precisavam ler essa frase e construir em sinais fazendo uma sinaliza¢é@o dessa frase
né? .........

EU SEMPRE* ASSISTIR* EXEMPLO FRASE1 EU PERCEBER2 FRASE1 ESCREVER2 QUADRADO2 EU #E-U #T-O-M-E-I  #B-A-N-H-O

c1 (975)  (976) (977) (978) (979)  (980) (981) (982) (983) (984) (985)  (986) (987) (988)
APONTAR2 SURDO PRECISAR* VER1 APONTAR1 VER* LINGUA-DE-SINAIS PAUSA
(989) (990) (991) (992) (993)  (994) (995) (996)
EU VERL SALAL TER SIMPLES1 FRASEL AS-VEZES TER TELA EU BANHO2 ENTAO* #E-U #T-O-M-E-l #B-U-E-l #B-A-N-H-OAS-VEZES
N2 (852) (853) (854) (855)  (856) (857) (858)  (859) (860) (861)  (862) (863) (864)  (865) (866) (867) (868)
PRECISAR TELA ESCREVER1 SINALL ENTAO* MAS2 COMO ENTAO*
(869)  (870) (871) (872)  (873)  (874) (875)  (876)
FRASEL SIMPLES2 XQUADRADO2X EU BANHO3 FRASE1 #E-U #T-O-M-E-l #B-A-N-H-O APONTARL PRECISAR* VER* LINGUA-DE-SINAIS EU
c3 (818) (819) (820) (821)  (822) (823) (824)  (825) (826) (827) (828)  (829) (830) (831)
BANHO3 EU BANHO3 LINGUA-DE-SINAIS CERTO1
(832)  (833)  (834) (835) (836)
ENTAO* EU ENTRARL SALAl ASSISTIR* EXEMPLO FRASEL SIMPLES TER APONTAR* FRASEL PORTUGUES #E-U #T-O-M-E-l #B-A-N-H-O
N4 (874) (875)  (876)  (877) (878) (879) (880) (881)  (882) (883) (884) (885) (886)  (887) (888)
ENTAO* EU VER* LINGUA-DE-SINAIS ENTAO* PAUSA
(889)  (890) (891) (892) (893)  (894)
EXEMPLO ENTAO* PAUSA TER EXEMPLO FRASE1 ESCREVER2 APONTARI QUADRADO2 ESCREVER2 EU BANHO2 EU
cs (805) (806)  (807) (808)  (809) (810) (811) (812) (813) (814) (815) (816)  (817)
BANHO2 CHUVEIRO APONTAR1 FRASE1 QUE #E-U #T-O-M-E-l #B-A-N-H-O PORTUGUES
(818) (819) (820) (821)  (822) (823)  (824) (825) (826)
VER* SALAL TER FRASE2 SIMPLESI QUADRO-DE-AVISOS ESCREVERI EU BANHO2 ENTAO* TER VER* ORGANIZARL SINAL* PROPRIO
N6 (698)  (699)  (700)  (701) (702) (703) (704) (705)  (706) (707)  (708) (709) (710) (711)  (712)
TRANSFERIR* PAUSA
(713) (714)
POR-QUE EU VER* SALA1 ESTUDARL TER EXEMPLO FRASE1 SIMPLESI TER QUADRADO2 FRASE1 EXEMPLO EU BANHO*
c7 (905)  (906) (907) (908) (909)  (910)  (911) (012) (913)  (914) (915) (916) (17)  (918) (919)
SURDO PRECISAR* FRASE* EU #E-U #T-O-M-E-l #B-A-N-H-O FRASE1 EU BANHO* SURDO VER1 FRASE1 EU LINGUA-DE-SINAIS
(920) (921) (922)  (923) (924)  (925) (926) (927)  (928) (929)  (930) (931)  (932)  (933) (934)
TER UM1 FRASE1 SIMPLES1 APONTAR1 RESPONSABILIDADE PESQUISAR DELE PESQUISAR PAUSA EU BANHO2 TOMAR-BANHO PAUSA
N8 (870) (871) (872) (873) (874) (875) (876) ®77) (878) (879) (880)  (881) (882) (883)
PRECISAR FRASE1 PAUSA
(884) (885)  (886)
ENTAO* APONTARL VERI SALAL ESTUDARLI XVERIX TER EXEMPLO UMI FRASEL SIMPLES2 TER QUADRADO2 FRASE* EXEMPLO ENTAO*
co (868) (869)  (870) (871) ©72) (873) (874)  (875)  (876) (877) (878)  (879) (880) (881) (882) (883)
#E-U #T-O-M-E-I #B-A-N-H-O PEDIR2 ELES* SURDO VER* LINGUA-DE-SINAIS ENTAO* PAUSA
(884)  (885) (886) (887)  (888)  (889)  (890) (891) (892)  (893)
MAS* EXEMPLO EU PERCEBER2 TER FRASE* SIMPLES1 FRASE* ENTAO* QUADRADO2 XSIMPLES1X FRASE1l EU* BANHO2 APONTAR*
N10 T70)  (171)  (772) (773) (774)  (775) (776) @77y (778) (779) (780) (781) (782) (783) (784)

COMUNIDADE1 VER* EU* BANHO2 PORTUGUES TRADUGAO1 LINGUA-DE-SINAIS PAUSA
(785) (786) (787)  (788) (789) (790) (791) (792)
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Esse intervalo (341-347) inicia-se com a oradora apresentando um exemplo de
como se d& o processo de leitura dos surdos por meio da LS. A informacgéo de que
ha uma frase simples num quadro, indica que o ILS precisara realizar o empréstimo
das palavras do portugués que compdem a frase, fazendo-as em datilologia por
meio do uso de “um conjunto de configura¢cdes de mé&o que representam o alfabeto
portugués” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p.88). A decodificacdo dessa informacao,
por parte dos intérpretes, € indispensavel a interpretacéo, visto que a professora, em
seguida, foca sua discussao em uma das palavras do portugués (“tomei”) e nao em
um dos sinais que poderia ser usado na traducao da frase. A ndo observacgao disso
implicard em uma confuséo de linguas e sentidos, ja que o ILS ndo podera focar a
palavra em portugués, algo totalmente inviavel e incoerente. Vejamos como os ILS

lidaram com a frase “eu tomei banho”.

341 a 347

O ILS olha para sua direita, espaco onde estava a sala de aula e os alunos surdos, e sinalizando [EU] (975) +
[SEMPRE*] (976) + [ASSISTIR*] (977) + [EXEMPLO] (978) + [FRASE1] (979), sendo que esse Ultimo sinal é
repetido para que o TF avance. Entdo prossegue [EU] (980) + [PERCEBER2] (981) + [FRASE1] (982) +
[ESCREVER] (983) + [QUADRADO] (984), os dois uUltimos sinais séo feitos a frente do corpo na altura da cabega,
localizando espacialmente o quadro com a frase. O ILS entdo constréi a frase usando a datilologia, demonstrando
gque a mesma estava registrada em portugués: [EU] (985) + [#E-U] (986) + [#T-O-M-E-1] (987) + [#B-A-N-H-O] (988),
acompanhando a frase com sua prondncia em portugués. Antes de sinalizar a frase, parece que o ILS a traduziria
para a lingua de sinais, o que podemos ver no uso do sinal [EU] (985) antes do inicio da datilologia. Logo apés, o

C1 ILS inclina-se para a direita apontando (989) para a sua direita e sinalizando [SURDO] (990) + [PRECISAR*] (991) +
[VER1] (992), sendo que o sinal de ver é direcionado ao local da frase, entdo aponta (993) esse local com a mao
esquerda e sinaliza [VER*] (994), da esquerda para a direita no local da frase, e, ainda com o corpo inclinado,
sinaliza [LINGUA-DE-SINAIS] (995) a direita de seu corpo, indicando sua leitura pelo surdo.

O ILS usa o sinal [SURDO] e ndo o sinal [NAO-OUVIR] que vinha empregando para se referir aos surdos. Ele nao
traduz a frase “eu tomei banho” para a Libras, e a faz em datilologia, indicando que a mesma esta em portugués
num quadro. Vemos uma repeticdo no sinal [FRASE1] (979) e um prolongamento no sinal [LINGUA-DE-SINAIS]
(995), seguido de uma pausa (996), todos com a finalidade de aguardar o avango do TF.

O ILS sinaliza [EU] (852) + [VER1] (853), sendo que esse Ultimo sinal se direciona a esquerda do ILS. Entéo,
sinaliza a sua esquerda [SALA1] (854) retomando a localizagéo anterior da sala de surdos que havia feito. Assim,
continua [TER] (855) + [SIMPLES] (856) + [FRASE1] (857) + [AS-VEZES] (858) + [TER] (859) + [TELA] (860), sendo
que o Ultimo sinal é feito a esquerda e acima dos demais. Logo, prossegue [EU] (861) + [BANHOZ2] (862) +
[ENTAO*] (863) + [#E-U] (864) + [#T-O-M-E-I] (865) + [#B-U-E-I] (866) + [#B-A-N-H-O] (867), acompanhada pela
prondncia das palavras. Primeiro o ILS traduz a frase para a Libras, mas imediatamente a faz em datilologia. Depois

N2 temos [AS-VEZES] (868) + [PRECISAR] (869) + [TELA] (870), mantendo com a mé&o esquerda o sinal [TELA] (870),
prossegue com a mao direita [ESCREVER1] (871) + [SINAL1] (872) + [ENTAO*] (873) + [MAS2] (874) e finalizando
com as duas maos [COMO] (875) + [ENTAO*] (876).

Vemos que o ILS primeiro traduz a frase “eu tomei banho” para a Libras, para s6 depois indica-la em datilologia.
Vemos um pequeno deslize na datilologia da frase [#B-U-E-I] (866), o qual é imediatamente corrigido. Temos um
prolongamento no sinal [MAS2] (874) para que o TF possa avancgar, assim como o uso dos sinais [COMO] (875) +
[ENTAO*] (876).

O ILS sinaliza no espago neutro [FRASE1] (818) + [SIMPLES2] (819). Entdo, interrompe o sinal [QUADRADO?2]
(820) e faz [EU] (821) + [BANHO3] (822), traduzindo a frase para a Libras. Entdo sinaliza a sua esquerda na altura
da cabeca [FRASE1] (823), seguido da datilologia [#E-U] (824) + [#T-O-M-E-I] (825) + [#B-A-N-H-O] (826),
acompanhada da pronudncia das palavras. Logo apos, aponta (827) o local onde localizou a frase e sinaliza com a
mao direita [PRECISAR*] (828) + [VER*] (829), da esquerda para a direita no local da frase. E prossegue [LINGUA-
C3 DE-SINAIS] (830) + [EU] (831) + [BANHO3] (832) + [EU] (833) + [BANHO3] (834) + [LINGUA-DE-SINAIS] (835) +
[CERTO1] (836), indicando que os surdos precisam ler em sinais adequadamente, fazendo em Libras o que seria
correto. O ILS repete a sequéncia de sinais [EU] (831 e 833) + [BANHO3] (832 e 834) para que o TF prossiga.

Vemos que ele primeiro traduz a frase “eu tomei banho” para a Libras, para s6 depois indica-la em datilologia.
Temos a repeticdo de uma sequéncia de sinais (831=833, 832=834) para que o TF possa avancar.
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O ILS sinaliza [ENTAO*] (874) + [EU] (875) e a sua direita [ENTRAR1] (876) + [SALA1] (877) +[ASSISTIR*] (878) +
[EXEMPLO] (879) + [FRASE1] (880) + [SIMPLES] (881) + [TER] (882). Entéo, ele aponta (883) um espaco a direita
e atrds de seu corpo, para indicar o quadro. E logo apés sinaliza, a frente de seu corpo, [FRASE1] (884) +
[PORTUGUES] (885) + [#E-U] (886) + [#T-O-M-E-I] (887) + [#B-A-N-H-O] (888), acompanhando a datilologia com a
prondncia das palavras. Entéo, incorpora o surdo e faz [ENTAQ] (889) + [EU] (890) + [VER*] (891), sendo que esse
sinal prolongado é feito a esquerda do corpo e da esquerda para a direita simulando a leitura da frase. Entdo faz
[LINGUA-DE-SINAIS] (892) + [ENTAO*] (893), seguido de pausa (894) para que o TF avance.

Ele ndo traduz a frase “eu tomei banho” para a Libras, e a faz em datilologia, indicando que a mesma esta no
guadro e em portugués. Temos um prolongamento em [VER*] (829) para demonstrar o surdo lendo a frase. Vemos
também uma pausa para aguardar o préximo enunciado.

O ILS sinaliza [EXEMPLOY] (805), seguido de [ENTAO*] (806) e pausa (807) para que o TF avance. Entéo, sinaliza
[TER] (808) + [EXEMPLO] (809) e na altura da cabeca [FRASE1] (810) + [ESCREVERZ2] (811). Logo depois aponta
(812) um local a direita na altura da cabeca e sinaliza [QUADRADO?2] (813) + [ESCREVERZ2] (814). Em sequéncia
faz [EU] (815) + [BANHOZ2] (816) e repete a sequéncia [EU] (817) + [BANHOZ2] (818) + [CHUVEIRO] (819),
marcando-a com a pronuncia “eu tomei banho”. Depois aponta (820) o local onde sinalizara [FRASE1] e sinaliza
novamente [FRASE1] (821) no mesmo local e, em seguida, mantendo o sinal com a méo esquerda sinaliza com a
direita [QUE] (822) e, em datilologia, no mesmo espaco, [#E-U] (823) + [#T-O-M-E-1] (824) + [#B-A-N-H-O] (825) +
[PORTUGUES] (826), acompanhados da pronuncia das palavras.

Vemos que ele primeiro traduz a frase “eu tomei banho” para a Libras, para sé depois indica-la em datilologia.
Temos a repeticdo de uma sequéncia de sinais (815=817, 816=818) que parece evidenciar um momento de reflexdo
e tentativa de indicar a frase em portugués. Ao perceber que a frase deveria ser indicada em portugués, o ILS a faz
em datilologia. Como isso toma tempo, o ILS omite “e eles precisavam ler essa frase e construir em sinais fazendo
uma sinalizagdo dessa frase né?”. Temos pausa no inicio do intervalo e o prolongamento de [FRASE1] (812) para
que o TF avance.

O ILS sinaliza [VER*] (698) em direcdo a um espaco a direita, onde localiza [SALA1] (699). Entao faz, a frente do
corpo, [TER] (700) + [FRASEZ2] (701) + [SIMPLES1] (702) + [QUADRO-DE-AVISOS] (703) + [ESCREVER1] (704),
prolongando os sinais [FRASE?2] (701) e [SIMPLES1] (702) para que o TF avance. Logo depois, temos [EU] (705) +
[BANHOZ2] (706) e, também, [ENTAO*] (707) + [TER] (708) + [VER*] (709), da esquerda para a direita em frente ao
corpo, seguido de [ORGANIZAR1] (710) + [SINAL*] (711), com as duas méaos e a direita. Sinaliza [PROPRIO] (712)
+ [TRANSFERIR*] (713) saindo da direita para a esquerda, seguido de pausa (714).

Vemos que ele traduz a frase “eu tomei banho” e ndo a recupera, posteriormente, em datilologia. Encontramos dois
prolongamentos para que o TF avance e uma pausa com a mesma finalidade.

O ILS sinaliza [POR-QUE] (905) + [EU] (906) + [VER*] (907), esse sinal é feito a frente do corpo da esquerda para a
direita, seguido de [SALA1] (908) + [ESTUDAR1] (909) + [TER] (910) + [EXEMPLQ] (911). Logo apés, sinaliza a
frente do corpo na altura da cabecga [FRASE1] (912) + [SIMPLES1] (913). Entéo, sinaliza [TER] (914), vira-se para a
direita e faz na altura da cabeca [QUADRADOZ2] (915) + [FRASEL1] (916). E prossegue [EXEMPLQ] (917) + [EU]
(918) + [BANHO*] (919), traduzindo a frase para a lingua de sinais e sinalizando [SURDO] (920) + [PRECISAR*]
(921) + [FRASE*] (922) + [EU]. Nesse momento, recupera a frase em datilologia sinalizando-a no local em que
colocara o quadro [#E-U] (924) + [#T-O-M-E-1] (925) + [#B-A-N-H-O] (926), acompanhada da prondncia das
palavras, e a vinculando a tradug&o que havia feito [FRASE1] (927) + [EU] (928) + [BANHO*] (929). Depois sinaliza
[SURDO] (930) e, em diregdo ao local do quadro, [VER1] (931) e, por fim, [FRASE1] (932) + [EU] (933) + [LINGUA-
DE-SINAIS] (934).

Vemos que ele primeiro traduz a frase “eu tomei banho” para a Libras, para sé depois indica-la em datilologia.
Temos um prolongamento em [BANHO*] (919) para que o TF avance.

O ILS sinaliza [TER] (870) + [UM1] (871) + [FRASEL1] (872) + [SIMPLES1] (873) e, entdo, aponta para o lado direito
e faz [RESPONSABILIDADE] (875) + [PESQUISAR] (876) + [DELE] (877) + [PESQUISAR] (878), dizendo que o que
a professora vai falar € de suas pesquisas. Faz uma pausa (879) e prossegue [EU] (880) + [BANHOZ2] (881) +
[TOMAR-BANHO] (882), fazendo uma nova pausa (883) e completando [PRECISAR] (884) + [FRASE1] (885),
seguido de pausa (886)

Vemos que ele traduz a frase “eu tomei banho”, embora a recupere mais a frente. Encontramos trés pausas para
que o TF avance. Ha uma explicagao por parte do ILS que nado faz parte do TF “a professora fala das pesquisas
dela”. Ele nao traduz “e eles precisavam ler essa frase e construir em sinais fazendo uma sinalizacio dessa frase
né?”, limitando-se a fazer “a frase é necessaria” — [PRECISAR] (884) + [FRASE1] (885).

O ILS sinaliza [ENTAO*] (868) aponta (869) a sua direita e faz [VER1] (870), direcionando para a direita e & direita
[SALA1] (871) + [ESTUDAR1] (872), interrompe o sinal [XVER1X] (873) e prossegue, sinalizando no espago neutro,
[TER] (874) + [EXEMPLO1] (875) + [UM1] (876) + [FRASE1] (877) + [SIMPLES2] (878) + [TER] (879) +
[QUADRADO] (880) + [FRASE*] (881) + [EXEMPLO] (882) + [ENTAO*] (883). Logo apds faz em datilologia [#E-U]
(884) + [#T-O-M-I-E-1] (885) + [#B-A-N-H-O] (886), acompanhando a datilologia com a pronlncia das palavras e em
seguida sinalizando [PEDIR2] (887) + [ELES*] (888) + [SURDO] (889) + [VER*] (890), na altura da cabeca da
esquerda para direita, + [LINGUA-DE-SINAIS] (891), com o mesmo deslocamento espacial, + [ENTAO*] (892),
seguido de pausa (893) para aguardar o préximo enunciado.

Ele ndo traduz a frase “eu tomei banho” para a Libras, e a faz em datilologia, indicando que a mesma esta no

quadro. Temos um pequeno deslize na datilologia de [#T-O-M-I-E-]] e uma pausa para aguardar o proximo
enunciado.
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O ILS sinaliza no espaco neutro [MAS*] (770) + [EXEMPLO] (771) + [EU] (772) + [PERCEBERZ2] (773) + [TER] (774)
e a sua esquerda [FRASE*] (775) + [SIMPLES1] (776) + [FRASE*] (777) + [ENTAO*] (778), repetindo o sinal
[FRASE] (775=777) para que o TF avance. Entdo, vira-se para a esquerda e sinaliza na altura da cabeca
[QUADRADO?] (779), interrompe [SIMPLES1] (780) e prossegue [FRASE1] (781) + [EU] (782) + [BANHOZ2] (783).

N10 Logo apds, aponta a sua direita e faz [COMUNIDADEZ1] (785) + [VER*] (786), da esquerda para a direita no mesmo
espaco em que a frase foi localizada, + [EU] (787) + [BANHO2] (788) + [PORTUGUES] (789) + [TRADUCAQO1]
(790), da esquerda para a direita a frente do corpo, + [LINGUA-DE-SINAIS] (791), seguida de uma pausa.

Vemos que ele traduz a frase “eu tomei banho”. Temos uma repeticéo (775=778), um prolongamento [BANHO2]
(783) para refletir sobre como traduzir e uma pausa para aguardar que o TF avance.

TABELA 43 — Descricéo da sinalizagdo e Comentarios (341-347)

Como ja vimos, os ILS precisam o tempo todo administrar a recepcdo do TF em
relacdo a producédo do TA e para tanto empregam estratégias especificas, as quais
podem evidenciar importantes momentos de reflexdo e tomada de decisdo. Além
disso, eles precisam controlar o uso da lingua oral durante sua interpretacao, sendo
capazes de alternar-se entre 0s sinais e 0s possiveis empréstimos da lingua oral ou,
até mesmo, de realizar 0 uso simultdneo de elementos da lingua oral junto a lingua
de sinais (METZGER; QUADROS, 2012). Portanto, os ILS precisam administrar
possiveis momentos em que as linguas, oral e de sinais, e as modalidades, oral-
auditiva e gesto-visual, possam se misturar na interpretacdo, seja pela rapida
alternancia de codigos (code-switch) ou pela fusdo de elementos linguisticos (code-
blend).

O exemplo, citado pela oradora no intervalo em questéo, relaciona-se ao contato dos
surdos com o Portugués, nesse caso, por meio de uma “frase num quadro”, a qual
eles precisavam “ler em sinais”. Observamos que alguns ILS identificaram
imediatamente que essa frase precisaria ser feita em datilologia e ndo traduzida para
a Libras. A datilologia, conhecida também como soletragdo manual, “ndo € uma
representacdo direta do portugués, é uma representacdo manual da ortografia do
portugués, envolvendo uma sequéncia de configuracbes de méao que tem
correspondéncia com a sequéncia de letras escritas em portugués” (QUADROS;
KARNOPP, 2004, p.88).

Esses intérpretes, que de imediato fizeram a frase em datilologia (C1, N4 e C9), nédo
a traduziram para a Libras, posteriormente. No momento em que estéo realizando a
datilologia da frase, eles simultaneamente fazem o movimento labial correspondente
a pronuncia de cada uma das palavras (mouthing). Eles destacaram em seus

protocolos verbais que perceberam que a frase ndo poderia ser traduzida. Um deles,
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inclusive, destaca que fez a frase em datilologia porque essa frase estaria registrada
num quadro. Em suas palavras “[...] como ainda ndo temos uma forma aceita e
usada de registro escrito das linguas de sinais, eu logo inferi que a frase precisava
ser feita em portugués, ja que € bem improvavel que ela estivesse escrita no quadro

em lingua de sinais” (C9).

Outros intérpretes, embora, também, tenham oferecido a frase em datilologia,
primeiro apresentaram a sua traducdo em Libras (N2, C3, C5 e C7). Assim como 0s
ILS que ndo traduziram a frase, eles, no mesmo momento em que estéo realizando
a datilologia, fazem o movimento labial correspondente a pronuncia de cada uma
das palavras (mouthing). Todos reconhecem que deveriam ter, pelo menos, feito a
frase em datilologia para somente depois a traduzirem para a Libras. Eles inclusive
destacam que existem elementos que evidenciam a necessidade de se fazer a frase

em datilologia. Sobre isso, um dos intérpretes comentou em seu protocolo:

“eu fiz essa frase em sinais antes, mas depois eu passei para frase em lingua
portuguesa, pois eu vi que ela ia analisar. Eu ja desconfiava que ela quisesse
analisar, claro, por isso que eu dei essa mudada rapida para a frase em
portugués. E essa frase ainda tava no quadro, né? Logico que ela tinha que ficar
em portugués” (N2).

Vemos ainda aqueles ILS que apenas realizaram a traducéo da frase para a Libras
(N6, N8 e N10). Somente um desses intérpretes (N8) recuperara, em seguida, a

frase em datilologia. Em suas palavras,

“eu fiz um processo inverso. Porque primeiro, eu acho que era a datilologia,
depois ela vai trabalhar com o “tomar” e depois ela vai explicar o “tomar banho”.
SO que eu fiz o contrario, eu comecei pela expressao em sinais. Talvez por ndo
ter percebido naquele primeiro momento que era para fazer a frase em
datilologia. S6 de ser uma frase e de ela trabalhar com a lingua portuguesa, eu
ja deveria ter feito uma inferéncia, ja deveria saber que a frase tinha de ser feita
em datilologia. Mas eu tento recuperar isso” (N8).

Os intérpretes N6 e N10 ndo recuperaram a frase em datilologia, mas reconhecem
em seus protocolos que deveriam té-lo feito. O intérprete N6 chega a afirmar que
uma forma de recuperar a frase é fazer o “tomar” em datilologia: “embora eu tenha
traduzido a frase, feito em sinais o ‘tomar banho’, quando ela fala do ‘tomar’, entao,
eu uso a datilologia para tentar recuperar a frase, né?” (N6). Entretanto, vemos que
a interpretacao fica confusa, pois ndo ha uma referéncia ao que esse “tomar” de fato
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significa e nem ao que se relaciona. O intérprete N10, por sua vez, destaca em seu
protocolo:

“se eu tivesse feito em datilologia eu deixaria a frase neutra, pois eu fazendo em
sinais ja dei um sentido ao ‘tomei’ da frase. A frase neutra é importante para que
o0 exemplo tenha um significado, tenha sentido naquilo que ela ta querendo dizer

em relagéo aos sentidos de ‘tomar” (N10).

Ha algo interessante na traducdo da frase por esses ILS. Enquanto realizam os
sinais referentes a “eu tomei banho”. Eles marcam a sinalizagdo com o movimento
labial (mouthing) correspondente a pronuncia de palavras da frase (N6 — “eu ban-”;
N8 — “eu tomei” e N10 - “eu tom-"). Esses exemplos de fusdo dos sinais com as
palavras, de producdo de elementos dos dois cédigos simultaneamente (code-
blend), evidencia certa referéncia a frase em portugués. O movimento labial de N8 e
N10 nao se refere diretamente a palavra “banho”, mas, sim, ao “tomar” e é realizado
ao mesmo tempo em que fazem o sinal para “banhar-se” (N8 — [BANHO2] (881) e
N10 — [BANHOZ2] (788)). Vale mencionar que N8, apds pronunciar “eu tomei” junto a
[EU] + [BANHO2], realiza, sem movimento labial, um outro sinal correspondente ao
“tomar banho” [TOMAR-BANHO] (882).

Portanto, o que percebemos € que os ILS, mesmo sem fazer a frase em datilologia,
como ocorre com N6 e N10, empregam elementos que de certa maneira informam
gue a frase estava em Portugués. O ILS N6 diz que era preciso atribuir sinais a frase
e o0 ILS N10, explorando o espaco, afirma que era necessario transpor a frase do
portugués para a Libras. Entretanto, a ndo compreensao imediata das informacgdes
codificadas conceitual e procedimentalmente no TF, com relacdo a maneira como o
mesmo deveria ser processado, faz com que os ILS produzam uma interpretacao
que, por ndo manter a frase em datilologia, torna-se conceitualmente fraca para o
gue se pretende com o exemplo dado pela oradora. E, portanto, o efeito cognitivo
produzido no contexto de recepcao da interpretacéo sera fraco.

Vejamos um pouco mais dos comentérios dos ILS sobre a interpretacdo da frase

gue estava no quadro:
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Comentérios sobre a frase: “Eu tomei banho”

C1

N2

C3

N4

C5

N6

c7

N8

C9

N10

Eu percebi que se eu fizesse a frase “eu tomei banho” em sinais, eu teria detonado com o que ela iria falar. Eu ndo
ia proporcionar a equivaléncia necessaria para a informagéo dela, porque eu sabia o contexto em que ela vinha
discutindo e sabia que ela construiria alguma discussédo. Principalmente quando eu escutei o “tomei banho” eu
imaginei na hora os equivocos que os surdos tiveram na sala com a palavra “tomar” [...] Entédo eu fiz em datilologia
0 “eu tomar banho”. Mas eu acho que depois quando o surdo sinaliza o “beber” falando com a professora, eu ja
faco esse marca da lingua de sinais. E talvez eu pudesse ter feito em datilologia também.

Eu fiz essa frase em sinais antes, mas depois eu passei para frase em lingua portuguesa, pois eu vi que ela ia
analisar. Eu ja desconfiava que ela quisesse analisar, claro, por isso que eu dei essa mudada rapida para a frase
em portugués. E essa frase ainda tava no quadro, né? Logico que ela tinha que ser feita, também, em portugués.

Acredito que nessa frase: “eu tomei banho”. Eu ja mostrei direto como era a frase em sinais, mostrei como era o
sinal certo pra tomar banho. Entdo, eu acredito que o que ela queria, o que a Giselli estava falando é que os
surdos entendiam que o tomar nédo seria esse “tomar banho”. Ent&o, logo no inicio eu ja matei a fala dela, s6 com
a representatividade do tomar banho, né. Ai, rapido, eu fiz o correto, que seria: [E-U-T-O-M-E-I-B-A-N-H-O], mas
antes eu ja matei, né, tudo que ela queria ali na fala dela. Quando eu fiz em sinais eu ndo pensei que a frase tinha
uma tamanha proporgéo, que teriam importancia os questionamentos que viriam sobre o “tomar”, por isso eu nao
poderia mesmo ter traduzido, né, para ndo quebrar a explicagéo.

Eu escrevo a frase em portugués, porque se eu traduzisse, eu incorreria N0 Mesmo erro com gue 0S meninos
surdos [...] Eu sei que se eu fizesse uma tradugdo eu poderia cometer erros grosseiros, né? Porque ali tem uma
palavra que ela ainda iria trabalhar. Ela estava citando uma situagdo de salas, e por eu ja ter vivenciado situagoes
similares, eu sei que devo ficar s6 na frase em portugués, pois, dai, eu ndo me comprometo e, também, néo fagco
algo que ela ainda vai explicar.

Depois que eu fiz essa frase em sinais, eu vi a necessidade de soletrar porque era uma frase em portugués.
Entdo, num primeiro momento o “eu tomei banho”, eu fiz em lingua de sinais, eu traduzi, mas como no contexto da
aula de portugués essa frase estava escrita no quadro, eu precisei entdo soletrar. Geralmente é assim, uma coisa
e depois a outra, depois que vocé sinaliza alguma coisa é que vocé vé a necessidade de complementar ou de
construir outro sentido, né. Quando eu vi que ela tava falando da comparagdo da estrutura linguistica eu precisei
fazer em datilologia, porque sen&o néo ia ficar claro a contraposigao da lingua de sinais com a lingua portuguesa.

Ela fala que a frase esta no quadro, né, uma frase simples, “eu tomei banho”. E, assim que eu ouvi, eu ja fiz a
traducéo de forma automatica. Nesse momento, eu sinalizo o quadro como se ele estivesse a frente, eu faco a
marcacao da frase na frente, mas eu traduzo a frase. Eu deveria ter usado outro recurso pra apresentar essa frase
na lingua portuguesa, a datilologia: “eu tomei banho", né? Eu ja fui direto pra lingua de sinais, realmente, naquele
instante eu ndo pensei nessa possibilidade de referenciar a frase da lingua portuguesa. Eu acho que o certo €
fazer essa separacéo, do que era a frase em portugués e do que os alunos tinham sinalizado. [...] Embora eu
tenha traduzido a frase, feito em sinais o “tomar banho”, quando ela fala do “tomar”, entdo, eu uso a datilologia
para tentar recuperar a frase, né?

“Eu tomei banho”. Quando a Giselli disse essa frase eu j& sabia o que vinha depois. Obvio. Pra mim fica muito
claro, que o aluno tinha feito o sinal de “beber” e que a professora ia buscar uma estratégia de trabalhar esse
“beber” com eles. Esse momento eu fiz uma interpretagdo muito tranquila, porque eu sabia o que vinha. Por que
eu ja sabia? Nao é que eu sabia. Eu deduzi, pela légica. Ouvi “eu tomei banho” e falei: “é¢ o tomar que ele ndo
entendeu”. Obvio! E acredito que por ter atuado muito tempo em sala de aula, vocé acaba percebendo quais sdo
as dificuldades que o aluno tem. Eu acho que isso facilitou a minha interpretacdo. Nesse momento aqui, quando
ouvi a frase, eu até relaxei, a minha expressao é de agora eu vou bem [...] pensando na frase, eu até poderia ter
usado primeiro a datilologia, mas eu fui direto, tanto que eu falei, nesse momento eu falei assim: eu podia ter
escrito ela primeiro pra mostrar, podia ter usado a datilologia pra depois fazer o sinal. Tanto que eu fui e usei,
porque eu pensei depois, os milésimos ai ndo foram suficientes, mas depois eu recupero a frase em portugués.

Eu adiantei o “tomar”, porque ela falou sobre “tomar banho”, dai eu fiz o sinal [ TOMAR-BANHO] e eu n&do deveria
ter feito isso com o “tomar”, eu adiantei em sinais. Eu acho que é ai que foi o erro, pois eu traduzo a frase. Se eu
tivesse feito [E-U-T-O-M-E-I-B-A-N-H-O], na primeira vez, ficaria melhor, porque eu traduzi antes. Eu fiz um
processo inverso. Porque primeiro, eu acho que era a datilologia, depois ela vai trabalhar com o “tomar” e depois
ela vai explicar o tomar banho. Sé que eu fiz o contrario, eu comecei pela expressdo em sinais. Talvez por néo ter
percebido naquele primeiro momento que era para fazer a frase em datilologia. S6 de ser uma frase num quadro e
de ela trabalhar com a lingua portuguesa, eu ja deveria ter feito uma inferéncia, ja deveria saber que a frase tinha
de ser feita em datilologia. Mas eu tento recuperar isso.

Eu fiz a frase “eu tomei banho” em datilologia porque foi dito que a professora escreveu na lousa, num quadro e
como ainda ndo temos uma forma aceita e usada de registro escrito das linguas de sinais, eu logo inferi que a
frase precisava ser feita em portugués, ja que é bem improvavel que ela estivesse escrita no quadro em lingua de
sinais. Eu ndo fiz a sinaliza¢do eu mantive a frase em datilologia.

No “eu tomei banho” eu ja ouvi e fiz em sinais, mas agora eu ndo faria mais assim. Eu agora escreveria [E-U-T-O-
M-E-I-B-A-N-H-QO], porque na verdade ela deu um exemplo em portugués e eu ja dei o sentido fazendo em sinais.
Ela falou a frase “eu tomei banho” para comparar o sentido do “tomei” como “beber” e como “tomar banho”. Se eu
tivesse feito em datilologia eu deixaria a frase neutra, pois eu fazendo em sinais ja dei um sentido ao “tomei” da
frase. A frase neutra é importante para que o exemplo tenha um significado, tenha sentido naquilo que ela ta
querendo dizer em relagao aos sentidos de “tomar”.

TABELA 44 — Comentarios sobre a frase: “eu tomei banho”



183

Os intérpretes durante o protocolo evidenciaram a consciéncia de que a frase
precisaria ser feita em datilologia, ou seja, que a frase ndo deveria ser traduzida
para a Libras. Alguns chegaram a comentar que reconhecem o fato de a frase estar
‘num quadro” como um indicador de como deveriam lidar com ela em sua
interpretagdo (N2, N8 e C9). Portanto, como ja comentamos acima, nem todos 0s
ILS perceberam imediatamente essa informagéo, codificada conceitual e
procedimentalmente, pois traduziram a frase para a Libras ao invés de manté-la em
portugués realizando o empréstimo das palavras por meio da datilologia. A frase
oferecida visualmente, em datilologia, por meio do empréstimo das palavras do
portugués, é uma maneira de termos a representacao da ortografia do portugués em

outra modalidade, a gesto-visual.

Enfim, com a frase traduzida, ndo € possivel ao publico certificar-se imediatamente
que a frase estava em portugués. Para tanto, o publico precisa despender um
esforco cognitivo consideravel sob o risco de ndo chegar a um efeito contextual
satisfatorio. Nesse sentido, se a interpretacdo nao oferece a frase em portugués (em
datilologia), ndo temos na frase as marcas do texto em portugués, comprometendo a
compreensao de parte da interpretacdo, inclusive do exemplo que sustentaria as
argumentacfes da oradora. Portanto, € importante que os intérpretes desenvolvam a
habilidade de processar conscientemente as informacdes linguisticas codificadas
conceitual e procedimentalmente no TF, inclusive veiculando-as em sua

interpretacao.

Nesse sentido, a habilidade de identificar as informacdes, codificadas conceitual e
procedimentalmente no TF, que indiquem a necessidade de uso, ou ndo, da
alternancia de linguas (code-switch) ou de elementos das duas linguas
simultaneamente (code-blend), com vistas ao maximo de efeito contextual para o
minimo de esforco cognitivo, como posto pela TR, é indispensavel para que o foco
pretendido pela oradora ndo seja desviado durante a recepcao da interpretacdo. A
ndo manutencdo da frase em portugués (datilologia) pode acarretar em efeitos
cognitivos ndo pretendidos pela oradora e ativar determinados conceitos e
esquemas de conhecimento que nao corroboram ao pretendido pela oradora com o

seu exemplo. Entretanto, um intérprete explica que traduziu a frase e somente
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depois a fez em datilologia por acreditar que isso produziria, de certa maneira,
efeitos cognitivos. Vejamos.

“Entdo, nesse momento, apOs fazer a frase em Libras eu achei importante
coloca-la em lingua portuguesa, em datilologia. Eu fiz em Libras também porque
eu acho que o que ela estava explicando para que os surdos pudessem melhor
compreender seria importante entender que ndo existe essa relacdo palavra-
sinal. Entdo, foi por isso que eu primeiro fui a Libras e depois eu retomei a lingua
portuguesa. E, entdo, tentei continuar em lingua portuguesa porgue ele ja tinha
aquele elemento em Libras para entender o “tomar” e o “beber”. E ele iria
explicar a palavra. Foi por isso” (N2).

Vemos que durante o processo inferencial ha uma preocupacgéo pela maneira como
a informacéo serd compreendida pelo publico. Portanto, a semelhanca interpretativa
€ construida, também pela busca, ou potencializacdo de efeitos cognitivos. O
intérprete evidencia sua preocupacdo em oferecer elementos em sua sinalizacao
que possibilitem aos surdos a compreenséo do que esta sendo dito. Fica claro que o
intérprete acredita que, fazendo desta maneira, exigird do publico surdo menos

esforgo e, por sua vez, um efeito cognitivo satisfatorio.

Apos realizar a introducdo ao fato vivenciado (341-347), apresentando a frase “eu
tomei banho”, a oradora inicia seu relato sobre o que ocorreu no contato dos alunos
com a frase (349-357). Ela relata que ao sinalizarem a frase, os alunos surdos
vincularam o verbo “tomar’ ao sinal [BEBER1]. Entretanto, a frase possui a
expressao “tomar banho” que possui um sentido diferente. Assim, a oradora
reproduz um discurso direto da professora, “ah! vocés tomam banho e bebem a
agua do chuveiro ao mesmo tempo, né?” (357), informando que a professora fez
essa pergunta porque a construcdo dos surdos em sinais (certamente [EU] +
[BEBER1] + [BANHOY]) ficava muito engracada.

QUADRO 6 — Texto Fonte (349-357) e suas interpreta¢fes

349. eh ... 351. e ai os surdos sinalizaram o tomar ...... 353. como beber ......... 355. e ai a professora perguntou pros
alunos surdos “ah” né porque em sinais a construgdo que eles haviam feito ficava muito engracada ...... 357. “ah! vocés
tomam banho e bebem a dgua do chuveiro ao mesmo tempo, né?” ......

ENTAO* ACONTECER2 PAUSA APONTAR1 NAO-OUVIR LINGUA-DE-SINAIS #T-O-M-A-R APONTAR1 BEBER1 BEBER1 APONTAR1 PROFESSOR*

c1 (997) (998) (999) (1000) (1001) (1002) (1003) (1004) (1005) (1006)
PERGUNTAR ENTAO* COMO LINGUA-DE-SINAIS DIFERENTEL VER1 COMO* BEBER1 APONTAR1 BEBER1 CHUVEIRO* ENTAO*
(1007) (1008)  (1009) (1010) (1011) (1012) (1013)  (1014) (1015) (1016) (1017) (1018)
MAS2 SURDO SINAL1 LINGUA-DE-SINAIS APONTAR2 #T-O-M-A-R QUE BEBER1 ENTAO* #B-E-B-E-R ENTAO* APONTAR* PROFESSOR PERGUNTAR
N2 (877) (878)  (879) (880) (881) (882) (883) (884)  (885) (886) (887) (888) (889) (890)

APONTARL SURDO POR-QUE ENTAO* AS-VEZES BANHO2 ENTAO* BANHO2 BEBER1 IGUAL2 CHUVEIRO* BEBER1 ENTAO* COMO ENTAO*
(891) (892) (893) (894) (895) (896) (897) (898) (899)  (900) (901) (902) (903)  (904)  (905)
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SURDO LINGUA-DE-SINAIS PAUSA #T-O-M-A-R APONTAR1 BEBER1 EU BEBER1 BANHO3 ENTAO* SURDO ENTAO* EU LINGUA-DE-SINAIS

c3 @ (838) (839) (840) (841) (842) (843) (844)  (845)  (846)  (847)  (848)  (849) (850)

EU CONTEXTOL PENSARL CONTEXTOL ENGRACADOL ENTAO* APONTARL BANHO3 BEBER-COM-COPO* ENTAO*
@®51)  (852) (853) (854) (855) (856) (857) (858) (859) (860)
ENTAO" EU PENSARL FRASEL PORTUGUES #E-U #T.O-MEl #BANHO PALAVRAL #T.OME! PALAVRAL APONTARL SURDO PALAVRAL

Ng @D @%) @1 @8 (899) (900)  (901) (902) (903) (904) (905) (906) (907) (008)
LERL BEBERL PENSARL BEBERL ENTAO* LINGUADE-SINAIS APONTARL BANHO2 BEBER-COM-COPO* GARGALHAR PARECER
(909)  (910)  (911) (912) (913) (914) (915) (916) (917) (918) (919)

SURDO VER® ENTAO® VER® #T.O-M-AR APONTARL PARECER BEBERL PORQUE LINGUADE.SINAIS EU BEBERL BANHOZ COMO

c5 @D @®) @9 @30 (831) (832) @©33)  (834) (835) 836) (837)  (838)  (839)

BEBER-AGUA-DO-CHUVEIRO*  ENTAO*
840) (841)
SURDO  LINGUA-DE-SINAIS APONTARL #T.O.MA-R IGUALL BEBERL ENTAO* APONTAR2 PROFESSOR PERGUNTAR ENTAO" POR.QUE

NG T (716) (717) (718) (719) (7200 (721 (722) (723) (724) (725) (726)
SINAL* EU RIR TER PALAVRA* SINAL* BANHO2 AGUA CHUVEIRO* BEBER-COM-COPO* IGUAL2
(727)  (728) (729) (730)  (731) (732) (733) (734) (735) (736) (737)

ENTAO® ELES® SURDO LINGUADE SINAIS APONTARL #T.O.MAR APONTARL SINAL BEBERL ENTAO® PROFESSOR*  PERGUNTAR
(935  (936)  (937) (938) (939) (940) ©41)  (942) (943)  (944) (945) (946)

C7 FENTAO* PERGUNTAR ELES* ALUNO2 SURDO APONTARL LINGUA-DESINAIS ENGRACADOL EU  BEBERL BANHO* BEBERL CHUVEIRO*
(947) (948) 949)  (950)  (951) (952) (953) (954) (955)  (956)  (957)  (958) (959)
ABRIR-CHUVEIRO* CHUVEIRO* BEBERL

(960) (961) (962)
SURDO VIRL EU VIRL PAUSA BEBERL #T.OMAR IGUAL BEBERL EU FRASEL PORTUGUES #E.U #T.OMEl#BANTO EU SURDO

Ng O (@89 @89 @0 @ @) ©93)  (894)  (895) (896)  (897) @©98)  (899)  (900) (901)  (902)  (903)
AQUI EU BEBERL BANHO2 ENTAO* APONTARL BEBERL CHUVEIRO* BEBER-AGUA-DO-CHUVEIRO* BANHOZ2 BEBER-AGUA-DO-CHUVEIRO®
(904) (905) (906)  (907)  (908)  (909)  (910) _ (911) (912) (913) (914)

ENTAO* APONTARL SURDO APONTARL LINGUADESINAIS EXEMPLO #T.O-MAR APONTARL QUE BEBERL APONTARZ PROFESSOR PERGUNTAR
(894) (895) (896) ©97) (898) (899) (900) ©01)  (902) (903) (904) (905)

Cg ELES' ENTAO* FALARL LINGUADESINAIS PARECER ESTRANHOL PARECER ENGRAGADOL ~ENTAO* EXEMPLO BEBER-COM-COPO‘ BANHO*
(906)  (907)  (908) (909) (910) (911) (912) (913) (914) (915) (916) (917)
CHUVEIRO* SEMPRE TEMPO4

(918) (019)  (920)
ACONTECERZ SURDO PAUSA APONTARL #T.OMAR QUE BEBERL ENTAO® QUE PROFESSOR® PERGUNTAR PAUSA PALAVRAL APONTARL
(793) (794)  (795) (796) 97y (798) (799)  (800)  (801) 802) (803) (804)  (805) (806)
N10 #T-0M-AR PARECER RIR APONTARL BEBERL BANHO2 CHUVEIRO* COPO BEBER2 ENTAO*
(807) ©08)  (809)  (810) ©11)  (812) 813) ©14) (815)  (816)

O primeiro enunciado: “e ai os surdos sinalizaram o tomar como beber”’ tem que
“sinalizaram” codifica conceitualmente que “o tomar” refere-se ao verbo da frase em
portugués que estava no quadro (“‘tomei”) e que “como beber’ refere-se ao sinal
[BEBER1] empregado pelos surdos em sua leitura da frase para o verbo tomar. Em
seguida, ha a informacdo de que a construcao feita pelos surdos em sinais ([EU] +
[BEBER1] + [BANHO)]) ficava engragada, isso devido ao fato de que ele significaria
que “bebe-se algo durante o banho”. O fato de essa construgao ficar cémica fez com
que a professora pergunta-se aos surdos, nesse caso em Libras, se eles tomavam

banho e bebiam a agua do chuveiro ao mesmo tempo.

Vale destacar que a oradora altera sua voz para marcar que essa pergunta é um
discurso direto. Entretanto, € evidente que a professora falava com os surdos em
Libras e que esse discurso direto reproduzido pela oradora é na verdade uma

traducao para o portugués da sinalizacéo da professora. Vejamos a interpretacao.
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O ILS sinaliza [ENTAO*] (997) + [ACONTECERZ2] (998), faz uma pausa (999) para que o TF avance, e prossegue
apontando (1000) para sua direita e sinalizando [NAO-OUVIR1] (1001) + [LINGUA-DE-SINAIS] (1002). Entéo faz em
datilologia [#T-O-M-A-R] (1003) apontando para ela com a mao esquerda e prolongando para aguardar o avango do
TF. Logo ap6s sinaliza [BEBER1] (1004) e, entdo, repete [BEBER1] (1005) apontando esse sinal com a mao
esquerda. Continua [PROFESSOR*] (1006) + [PERGUNTAR] (1007), repetindo esse sinal para que o TF avance, +
[ENTAO*] (1008) + [COMO] (1009) + [LINGUA-DE-SINAIS] (1010) + [DIFERENTE1] (1011) + [VER1] (1012). Logo
depois, olha para a sua direita, onde o surdo esté localizado, incorpora a professora da sala de aula e sinaliza
[COMO*] (1013) + [BEBER1] (1014), aponta (1015) para o surdo e prossegue [BEBER1] (1016), prolongando para
que o TF avance, + [CHUVEIRO*] (1017) + [ENTAO*] (1018).

O ILS explora o espago e mantém o discurso direto presente no texto, marcando-o com sua postura, diregdo do
corpo e do olhar e expressoes faciais. Ele prolonga sinais, repete e faz uma pausa para aguardar o avanco do TF.
Vemos que ele mantém o “tomar” em datilologia [#T-O-M-A-R] e faz o sinal de “beber” [BEBER1]. Ele traduz “ah!
vocés tomam banho e bebem a agua do chuveiro ao mesmo tempo, né?” como “vocé bebe quando esta no
chuveiro?”.

O ILS sinaliza [MAS2] (877) + [SURDO] (878), prolongando esse sinal para que o TF avance, + [SINAL1] (879) +
[LINGUA-DE-SINAIS] (880), apontando (881) esse ultimo sinal com a mao direita e fazendo em datilologia [#T-O-M-
A-R] (882), seguido de [QUE] (883) + [BEBER1] (884) + [ENTAO*] (885), prolongando-o. Logo apds, faz em
datilologia [#B-E-B-E-R] (886) + [ENTAO*] (887) e aponta (888) para o espago a esquerda num movimento
semicircular, indicando “eles”, e continua [PROFESSORA] (889) + [PERGUNTAR] (890), direcionando esse sinal
para o espago a esquerda, entdo aponta (891) esse espaco e sinaliza [SURDO] (892). Incorpora a professora da
sala e olhando para a esquerda sinaliza [POR-QUE] (893) + [ENTAO*] (894) + [AS-VEZES] (895) + [BANHO2] (896)
+ [ENTAO*] (897) + [BANHOZ2] (898) + [BEBER1] (899) + [IGUALZ2] (900) + [CHUVEIRO*] (901) + [BEBER1] (902) +
[ENTAO*] (903) + [COMOQ] (904) + [ENTAO*] (905).

O ILS explora o espago e mantém o discurso direto presente no texto, marcando-o com sua postura, diregdo do
corpo e do olhar e expressoes faciais. Ele prolonga sinais para aguardar o avango do TF. Vemos gue ele mantém o
“tomar” em datilologia [#T-O-M-A-R] e faz o sinal de “beber” [BEBER1], seguido de sua datilologia. Ele traduz “ah!
vocés tomam banho e bebem a agua do chuveiro ao mesmo tempo, né?” como “vocés tomam banho e bebem,
bebem agua do chuveiro?”.

O ILS sinaliza [SURDQ] (837) + [LINGUA-DE-SINAIS] (838) e faz uma pausa (839) para que o TF avance. Entdo,
faz em datilologia [#T-O-M-A-R] (840), apontando-o (841) com a mao esquerda, e prossegue [BEBER1] (842) + [EU]
(843) + [BEBER1] (844) + [BANHO3] (845) + [ENTAOQ] (846) + [SURDO] (847) + [ENTAO*] (848), com expressao de
surpresa, + [EU] (849) + [LINGUA-DE-SINAIS] (850) + [EU] (851) + [CONTEXTO1] (852) + [PENSAR1] (853) +
[CONTEXTO1] (854) + [ENGRACADOQ1] (855) + [ENTAQ] (856), prolongando-o para que o TF avance. Em seguida,
olha e aponta (857) para a direita, incorpora a professora e sinaliza [BANHO3] (858) + [BEBER-COM-COPO*] (859)
+ [ENTAQ] (860), prolongando o sinal [BEBER-COM-COPO*] (859) para que o TF avance.

O ILS explora o espaco e mantém o discurso direto presente no texto, marcando-o com sua postura e expressoes
faciais. Ele prolonga sinais e faz uma pausa para aguardar o avango do TF. Vemos que ele mantém o “tomar” em
datilologia [#T-O-M-A-R] e faz o sinal de “beber” [BEBER1], seguido de uma frase “eu beber banho”. Ele traduz “ah!
vocés tomam banho e bebem a agua do chuveiro ao mesmo tempo, né?” como “tomando banho vocés bebem um
copo de agua?”.

O ILS sinaliza [ENTAO*] (895) + [EU] (896) + [PENSAR1] (897) + [FRASE1] (898), prolonga esse sinal para que o
TF avance, + [PORTUGUES] (899) + [#E-U] (900) + [#T-O-M-E-I] (901) + [#B-A-N-H-O] (902) + [PALAVRA1] (903) +
[#T-O-M-E-I] (904) + [PALAVRAL1] (905), aponta (906) esse ultimo sinal, e prossegue [SURDO] (907) + [PALAVRA1]
(908) + [LER1] (909) + [BEBER1] (910), prolonga esse sinal para que o TF avance, + [PENSAR1] (911) + [BEBER1]
(912). Logo apds, sinaliza [ENTAO*] (913) + [LINGUA-DE-SINAIS] (914). Entdo, incorpora a professora e aponta
(915) para a direita e faz [BANHO*] (916) + [BEBER-COM-COPO*] (917) + [GARGALHAR] (918) + [PARECER]
(919).

O ILS retoma a frase, fazendo-a novamente em datilologia. Ele explora o espaco e mantém o discurso direto
presente no texto, marcando-o com sua postura, dire¢cdo do corpo e do olhar e expressoes faciais. Ele prolonga
sinais para aguardar o avanco do TF. Ao invés de fazer em datilologia [#T-O-M-A-R] ele faz [#T-O-M-E-l], assim
como o verbo esta conjugado na frase, e faz o sinal de “beber” [BEBER1]. Ele traduz “ah! vocés tomam banho e
bebem a agua do chuveiro ao mesmo tempo, né?” como “vocés tomam banho bebendo com um copo a agua do
chuveiro?”.

O ILS sinaliza [SURDO] (827) + [VER*] (828), da esquerda para a direita, no local onde localizou a frase, +
[ENTAO*] (829), prolongado-o para que o TF avance e ele possa refletir sobre como sinalizar. Retoma o sinal
[VER*] (830) e faz em datilologia [#T-O-M-AR] (831), apontando (831) esse sinal com a méo esquerda. Logo apds,
sinaliza [PARECER] (832) + [BEBER1] (833), prolongando-o para que o TF avance, + [PORQUE] (834) + [LINGUA-
DE-SINAIS] (835) + [EU] (836) + [BEBER1] (837) + [BANHOZ2] (838), sendo que os trés Ultimos sinais séo
prolongados e junto ao sinal de [BANHO?2] (838) o ILS faz uma expressao de espanto e divida. Entdo, incorpora a
professora e prossegue [COMO] (839) + [BEBER-AGUA-DO-CHUVEIRQ] (840) + [ENTAOQ] (841), prolongando o
Gltimo sinal para que o TF avance.

O ILS explora o espagco e mantém o discurso direto presente no texto, marcando-o com sua postura, dire¢édo do
corpo e do olhar e expressdes faciais. Ele prolonga sinais para aguardar o avanco do TF. Vemos que ele mantém o
“tomar” em datilologia [#T-O-M-A-R] e faz o sinal de “beber” [BEBER1]. Ele traduz “ah! vocés tomam banho e bebem
a agua do chuveiro ao mesmo tempo, né?” como “vocés ficam de boca aberta debaixo do chuveiro tomando agua?”.



N6

Cc7

N8

C9

N10

187

O ILS sinaliza [SURDQ] (715), prolongando esse sinal para que o TF avance, + [LINGUA-DE-SINAIS] (716), aponta
(717) para frente e faz em datilologia [#T-O-M-A-R] (718) + [IGUAL1] (719) + [BEBER1] (720) + [ENTAO*] (721).
Logo apés, aponta (722) para a esquerda, sinaliza [PROFESSOR] (723) a direita e sinaliza, da direita para a
esquerda [PERGUNTAR] (724) + [ENTAO*] (725), prolongando esse sinal, + [POR-QUE] (726) + [SINAL*] (727),
incorpora a professora e continua [EU] (728) + [RIR] (729) + [TER] (730) + [PALAVRA*] (731) + [SINAL*] (732) +
[BANHOZ2] (733) + [AGUA] (734) + [CHUVEIRO*| (735) + [BEBER-COM-COPO*] (736) + [IGUAL2] (737).

O ILS explora o espaco e mantém o discurso direto presente no texto, marcando-o com sua postura, dire¢do do
corpo e expressoes faciais. Ele prolonga sinais para aguardar o avango do TF. Vemos que ele mantém o “tomar” em
datilologia [#T-O-M-A-R] e faz o sinal de “beber” [BEBER1]. Ele traduz “ah! vocés tomam banho e bebem a agua do
chuveiro ao mesmo tempo, né?” como “vocé ao tomar banho bebem a agua do chuveiro com um copo?”.

O ILS sinaliza [ENTAO*] (935) + [ELES*] (936), a sua direita, + [SURDQO] (937), prolongando o sinal para o TF
avancar, + [LINGUA-DE-SINAIS] (938), aponta (939) para direita na altura da cabeca, local onde localizara a frase,
e nesse espaco faz [#T-O-M-A-R] (940), aponta (941) essa datilologia e prossegue [SINAL1] (942), em direcdo ao
local da datilologia + [BEBER1] (943), prolongando-o para que o TF continue, + [ENTAO*] (944) + [PROFESSOR]
(945). Virando-se para a esquerda sinaliza [PERGUNTAR] (946), direcionando-o & esquerda,+ [ENTAO*] (947) +
[PERGUNTAR] (948) + [ELES*] (949) + [ALUNOZ2] (950) + [SURDOQ] (951), apontando (952) para a esquerda.
Entéo, sinaliza [LINGUA-DE-SINAIS] (953) no mesmo local da frase, prolongando-o para que o TF avance.
Incorpora a professora e sinaliza [ENGRACADO1] (954) + [EU] (955) + [BEBER1] (956), prolongando-o para que o
TF prossiga, + [BANHO*] (957) + [BEBER1] (958) + [CHUVEIRO*] (959) + [ABRIR-CHUVEIRO*] (960) +
[CHUVEIRO*] (961) + [BEBER1] (962).

O ILS explora o espago e mantém o discurso direto presente no texto, marcando-o com sua postura, diregdo do
corpo e do olhar e expressdes faciais. Ele prolonga sinais para aguardar o avango do TF. Vemos gue ele mantém o
“tomar” em datilologia [#T-O-M-A-R] e faz o sinal de “beber” [BEBER1]. Ele traduz “ah! vocés tomam banho e bebem
a agua do chuveiro ao mesmo tempo, né?” como “vocés abrem o chuveiro e ficam com a boca aberta debaixo dele
bebendo agua?”.

O ILS sinaliza [SURDO] (887) + [VIR1] (888) + [EU] (889) + [VIR1] (890) e faz uma pausa (891) guardar o avango do
TF, entdo prossegue [BEBER1] (892) + [#T-O-M-A-R] (893) + [IGUAL] (894) + [BEBER1] (895), prolongando esse
sinal para que o TF avance e para tomar uma decisao, + [EU] (896) + [FRASE1] (897) + [PORTUGUES] (898) + [#E-
U] (899) + [#T-O-M-E-I] (900) + [#B-A-N-H-O] (901), acompanhada da prondncia das palavras. Vemos que, embora
o ILS tenha traduzido a frase anteriormente, nesse momento ele a recupera fazendo-a em datilologia em frente ao
corpo da esquerda para a direita. Logo apos, sinaliza [EU] (902) + [SURDO] (903) + [AQUI] (904), incorpora o surdo
e faz [EU] (905) + [BEBER1] (906) + [BANHOZ2] (907) + [ENTAQ] (908). O ILS desloca seu corpo para a esquerda,
incorpora a professora e aponta (909) para a direita pronunciando “Uai’, entdo sinaliza [BEBER1] (910) +
[CHUVEIRO*] (911) + [BEBER-AGUA-DO-CHUVEIRO* (912) + [BANHOZ2] (913) + [BEBER-AGUA-DO-
CHUVEIRO*] (914).

O ILS explora o espago e mantém o discurso direto presente no texto, marcando-o com sua postura, diregdo do
corpo e do olhar e expressoes faciais. Ele prolonga sinais e faz uma pausa para aguardar o avanco do TF, sendo
gue um desses prolongamentos também foi para tomada de decisédo. Vemos que ela traduz o tomar com o sinal
[BEBER1] e em seguida o faz em datilologia [#T-O-M-A-R], e, novamente, faz o sinal de “beber” [BEBER1]. Nesse
momento recupera a frase que ndo havia feito em datilologia antes. Ele traduz “ah! vocés tomam banho e bebem a
agua do chuveiro ao mesmo tempo, né?” como “uai, vocé fica com a boca aberta e bebe a agua do chuveiro
enguanto toma banho?”.

O ILS sinaliza [ENTAO*] (894), aponta (895) para frente e prossegue [SURDO)] (896), aponta (897) novamente para
frente e faz [LINGUA-DE-SINAIS] (898), da esquerda para direita, + [EXEMPLO] (899) + [#T-O-M-A-R] (900),
apontando (900) essa datilologia a0 mesmo tempo em que a realiza. Entdo, mantendo a datilologia, sinaliza com a
ma&o esquerda [QUE] (901) + [BEBER1] (902), repetindo esse sinal para que o TF avance. Aponta (903) para direita,
prolongando essa apontacdo para que o TF avance e possa refletir, e sinaliza [PROFESSOR] (904) +
[PERGUNTAR] (905) + [ELES*] (906) + [ENTAO*| (907) + [FALAR1] (908) + [LINGUA-DE-SINAIS] (909) +
[PARECER] (910) + [ESTRANHO1] (911) + [PARECER] (912) + [ENGRAGADO1] (913) + [ENTAO*] (914) +
[EXEMPLO] (915). Incorpora a professora e sinaliza [BEBER-COM-COPO*] (916) + [BANHO*] (917) +
[CHUVEIRO#] (918) + [SEMPRE] (919) + [TEMPO4] (920).

O ILS explora o espaco e mantém o discurso direto presente no texto, marcando-o com sua postura e expressoes
faciais. Ele prolonga e repete sinais para aguardar o avango do TF, sendo que um dos prolongamentos serve
também a reflexdo. Vemos que ele mantém o “tomar” em datilologia [#T-O-M-A-R] e faz o sinal de “beber”
[BEBERT1]. Ele traduz “ah! vocés tomam banho e bebem a agua do chuveiro ao mesmo tempo, né?” como “vocés
bebem um copo de agua enquanto estdo tomando banho?”.

O ILS sinaliza [ACONTECERZ2] (793) + [SURDO] (794), seguido de uma pausa (795) para que o TF avance. Entéo,
aponta (796) a esquerda, onde localizara a frase e continua [#T-O-M-A-R] (797) + [QUE] (798) + [BEBER1] (799) +
[ENTAO*] (800) + [QUE] (801) + [PROFESSOR] (802). Vira-se para a direita e sinaliza nessa direcao
[PERGUNTAR] (803), seguido de uma pausa (805) para aguardar o avanco do TF. Entéo, faz [PALAVRA1] (806),
com a mao esquerda e, em seguida, mantendo esse sinal, o0 aponta com a méo direita e faz sobre ele [#T-O-M-A-R]
(807) + [PARECER] (808) + [RIR] (809). Ainda virado para a direita, aponta (810) para sua frente, incorpora a
professora e prossegue [BEBER1] (811) + [BANHOZ2] (812) + [CHUVEIRO*] (813) + [COPOQ] (814) + [BEBERZ2] (815)
+ [ENTAO*] (816).

O ILS explora o espaco e mantém o discurso direto presente no texto, marcando-o com sua postura, dire¢cdo do
corpo e do olhar e expressdes faciais. Ele faz pausas para aguardar o avanco do TF. Vemos que ele mantém o
“tomar” em datilologia [#T-O-M-A-R] e faz o sinal de “beber” [BEBER1]. Ele traduz “ah! vocés tomam banho e bebem
a agua do chuveiro ao mesmo tempo, né?” como “vocés bebem no banho, tomam a agua do chuveiro com copo?”.

TABELA 45 — Descri¢do da sinalizagdo e Comentarios (349-357)
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E necessario que, ao interpretar o primeiro enunciado desse trecho, os ILS facam “o
tomar” por meio da datilologia e o “como beber” com o sinal [BEBER1]. Observamos
que todos os ILS fizeram “o tomar” por meio da datilologia e o “como beber” com o
sinal de [BEBER1]. Entretanto, temos algumas questdes importantes. O intérprete
N2, talvez pelo fato de haver uma pequena pausa na fala da oradora, faz o sinal
[BEBER1] seguido da datilologia [#B-E-B-E-R], o que pode desviar a atencéo para a
relacdo entre duas palavras do portugués (tomar e beber) e ndo para o fato que a
oradora queria destacar, ou seja, a restricdo do escopo semantico por parte dos
surdos na leitura do “tomei” vinculando-o ao sinal [BEBER1], fato que pode gerar
uma incongruéncia no processamento cognitivo comprometendo a compreensao do

gue a oradora pretende dizer.

Os intérpretes C3, C5 e N8, assim que interpretam “e ai os surdos sinalizaram o
tomar como beber’, sinalizam a frase que resultaria dessa sinalizacao,
respectivamente, [EU] + [BEBER1] + [BANHO3] (C3) e [EU] + [BEBER1] +
[BANHO2] (C5 e N8). Essa frase refere-se também a um dos enunciados seguintes
do TF “[...] em sinais a construcdo que eles haviam feito [...]". E possivel afirmar que
os ILS buscam explicitar aquilo que estaria implicito nesse enunciado, trazendo ao
publico a constru¢cdo que os alunos surdos teriam feito ao ler a frase “eu tomei
banho”. Essa explicitagdo contribui para a relevancia, visto que exige um menor
esforco por parte do publico. Entretanto, ao ndo permitir que o publico imagine a
sinalizacdo construida pelos surdos para a frase, altera o texto interpretado e pode

resultar em menor efeito cognitivo.

E importante dizer que o intérprete N8, ao ouvir “e ai os surdos sinalizaram o tomar”
faz o sinal [BEBER1], entretanto, ao perceber o que a oradora queria explicar,
imediatamente faz o “tomar” em datilologia. E como n&o havia, anteriormente, feito
em datilologia a frase “eu tomei banho”, pois a traduzira para a Libras, o intérprete a
recupera em datilologia. H4 nesse momento uma tentativa, pautada pela busca de
semelhanca interpretativa, de recontextualizar a explicagdo, construindo-se uma
interpretacdo mais relevante, visto que o acesso a frase em datilologia demandaria
menor esforco de processamento por parte do publico evidenciando que a
explicagdo da oradora referia-se ao “tomar” da frase em portugués e nao a
sinalizacéo [EU] + [BANHO2] + [TOMAR-BANHO].
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O intérprete N4 retoma a frase em datilologia “eu tomei banho” e interpreta o “tomar”
do TF por meio da datilologia do verbo conjugado [#T-O-M-E-I]. Ele mantém o verbo
assim como ele aparece visualmente na frase e ndo a maneira de a oradora se

referir a ele. Sobre isso comenta:

“é interessante que aqui nesse “tomar” como “beber”, eu ndo escrevo o “beber”
em portugués. Embora, logo depois ela vai explicar o que é e tudo, mas eu ja
faco o sinal de “beber”. Embora ela fale: “tomar”, eu ja fago a conjugacdo né?
“tomei”, até porque a frase fala: “eu tomei banho”. Entao eu coloco “tomei” e ndo
“tomar”. Eu acho que nao tem nenhum problema né&o. Fica até mais facil para o
surdo entender” (N4).

Podemos dizer que a retomada da frase em datilologia aliada ao uso de [#T-O-M-E-
I] contribui com efeito cognitivo do TA, facilitando a ligacdo entre o verbo na frase e
sua explicacao, visto que sinalizar [#T-O-M-A-R], assim como no TF, pode exigir do
publico falante de Libras um esforco maior para relacionar o [#T-O-M-A-R] com o
[#T-O-M-E-I] da frase. Ao sinalizar [#T-O-M-E-I], o ILS restringe o processamento
inferencial do publico alvo, exigindo menos dispéndio de esfor¢co cognitivo. Portanto,
esse uso possibilita que se alcancem os efeitos cognitivos por meio de um menor
esforco processual. Todos 0s demais intérpretes, por sua vez, mantém em sua
sinalizagdo o [#T-O-M-A-R], assim como no TF. Entretanto, em LS o uso do
empréstimo da forma infinitiva do verbo [#T-O-M-A-R] pode exigir do publico alvo um
esforco de processamento maior, jA que ele precisa relacionar o [#T-O-M-A-R] ao
[#T-O-M-E-1] da frase feita anteriormente em datilologia. Esse possivel esforco

processual extra ndo seria compensado por nenhum ganho de efeito cognitivo.

QUADRO 7 — Texto Fonte (359-365) e suas interpretagfes

359. e ai os alunos ......... 361. né perceberam aquela provocacéo da professora de- ... 363. que realmente ficava estranha
né a frase ... 365. e ai um deles perguntou pra professora .........

ELES* ALUNO2 MAS* APREENDER5 PERCEBER2 PROFESSOR* PROVOCAR-ME VERDADE1 ESTRANHO2 PALAVRAL LINGUA-DE-SINAIS

c1 (1019)  (1020)  (1021) (1022) (1023) (1024) (1025) (1026) (1027) (1028) (1029)
PALAVRAL UM1 ALUNO2 PERGUNTAR ENTAO*
(1030)  (1031)  (1032) (1033) (1034)
ELES* ALUNOZ ENTAO* PAUSA ENTAO* EU COMO ENTAO* PROFESSOR PERGUNTAR ENTAO* ALUNO2 SENTIR* ESTRANHOZ2
N2 (906) (907) (908)  (909)  (910) (911) (912)  (913) (914) (915) (916) (917 (918) (919)
COMO SENTIR* ENTAO* UM1 ALUNO2 PERGUNTAR
(920)  (921) (922)  (923)  (924) (925)
ELES* ALUNO2 PAUSA VER* PERCEBER2 APREENDER5 PROVOCAR* ELES* TAMBEM APONTAR1 PROFESSOR* ESTRANHO2 FRASE1l
c3 (861)  (862)  (863)  (864) (865) (866) (867) (868)  (869) (870) (871) (872) (873)
UM1 PERGUNTAR PROFESSOR PAUSA
(874) (875) (876) (877)
NOS* APREENDER5 ENTAO* CONFUNDIR2 PROFESSOR* INFLUENCIAR* TENTAGAOL REIVINDICAR* APONTAR2 BANHOZ2 BEBERL
N4 (920) (921) (922) (923) (924) (925) (926) (927) (928) (929) (930)
BEBER-AGUA-DO-CHUVEIRO* ENTAO* REIVINDICAR* DIFERENTE1 ENTAO* uml SURDO PERGUNTAR ENTAO*

(931) (932) (933) (934) (935) (936) (937) (938) (939)
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C5  ENTAO* ALUNO2 ~ SURDO  APONTAR2  VERDADEI NAO-COMBINAR ENTAO*  ALUNO2 PERGUNTAR PAUSA
(842) (843) (844) (845) (846) (847) (848) (849) (850) (851)

NG  ALUNO2 ~ PERCEBER2 PROVOCAR PROFESSOR ENTAO* PAUSA ESTRANHOZ XFRASEIX FRASE2 PAUSA UM PERGUNTAR PAUSA
(738) (739) (740) (741) (742)  (743) (744) (745) (746)  (747)  (748) (749) (750)

ELES* ALUNO2 PROFESSOR* FALAR1 APONTAR2 ALUNO2 MAS* PERCEBER2 APONTAR1 PROFESSOR* PROVOCAR-ME ENTAO*

Cc7 @) @8 (965) (966) (967) (968)  (969) (970) (9712) (972) (973) (974)
APONTAR1 ESTRANHO2 CERTO2 FRASE* EU BEBERL MEUL UML ALUNO2 PERGUNTAR PROFESSOR
(975) (976)  (977)  (978)  (979)  (980) (981)  (982) (983) (984)

EU SURDO EU SURPRESA* XPROVOCARX PARECER PROVOCAR-ME PROFESSOR* EUENTAO* ENTAO* ESTRANHO2 PAUSA CHAMARS3

N8 (915)  (916)  (917) (918) (919) (920) (921) (922) (923) (924) (925) (926)  (927)
PROFESSOR* CHAMAR* VER2 FALAR1 SURDO CHAMAR*
(928) (929)  (930)  (931)  (932) (933)
ENTAO* ELES* ALUNO2 VERL ENTAO* PERCEBER2 PROFESSOR PROVOCAR ELES* ALUNO2 POR-CAUSA-DE FRASEL PRINCIPALL
co (921)  (922)  (923) (924)  (925) (926) (927) (928) (929)  (930) (931) (932) (933)
APONTAR1 ENTAO* APONTAR1 UMl ALUNO2 PERGUNTAR PROFESSOR ENTAO* PAUSA
(934) (935) (936) (937)  (938) (939) (940) (941)  (942)
ELES* ALUNOZ2 ESTRANHOI ENTAO* PARECER PROVOCAR-ME ENTAO* ESTRANHO1 ESTRANHO* FRASEL ENTAO* PAUSA UMI1  APONTARIL
N10 (817)  (818) (819) (820) (821) (822) (823) (824) (825) (826)  (827)  (828)  (829) (830)
ALUNO2 PERGUNTAR PROFESSOR* PAUSA
(831) (832) (833) (834)

Nesse intervalo (359-363), a oradora explica que o0s alunos perceberam a
provocacao da professora de que a frase, da maneira como os surdos fizeram em
lingua de sinais ([EU] + [BEBER1] + [BANHOQJ]), ficava estranha, ou seja, hdo era um
construcéo coerente em sinais, ndo tinha sentido. Em seguida, é anunciada uma

pergunta feita por um dos alunos. Vejamos a interpretacao.

359 a 365

O ILS sinaliza [ELES*] (1019) + [ALUNOZ2] (1020), prolongando esse sinal para que o TF avance. Incorpora o aluno
e sinaliza [MAS* (1021) + [APREENDERS5] (1022) + [PERCEBERZ2] (1023) + [PROFESSOR* (1024) +
[PROVOCAR-ME] (1025), prolongando esse sinal para que o TF avance, + [VERDADE1] (1026) + [ESTRANHO2]
(1027) + [PALAVRA1] (1028), da esquerda para a direita, + [LINGUA-DE-SINAIS] (1029), no espaco a direita, e

C1 novamente [PALAVRA1] (1030), da esquerda para a direita. Logo ap6és, sinaliza [UM1] (1031) + [ALUNOZ2] (1032) +
[PERGUNTAR] (1033), em direcdo a um espaco a esquerda, + [ENTAO*] (1034), prolongando-o para que o TF
avance.

O ILS explora o espaco e usa prolongamentos para aguardar o avanco do TF. Ele incorpora o aluno surdo é o faz
afirmando que de fato a sinalizacao ficava estranha.

O ILS sinaliza [ELES*] (906) + [ALUNOZ2] (907) + [ENTAO¥*] (908) + [PAUSA] (909) + [ENTAO*] (910) sendo que a
finalidade da pausa e que o TF avance. Incorpora o aluno e sinaliza [EU] (911) + [COMO] (912). Retorna a oradora
e faz [ENTAO* (913) + [PROFESSOR] (914) + [PERGUNTAR] (915) + [ENTAO* (916) + [ALUNOZ2] (917).

N2 Novamente, incorpora o aluno e faz [SENTIR*] (918) + [ESTRANHO2] (919) + [COMQ] (920) + [SENTIR*] (921) +
[ENTAO*] (922). Como oradora sinaliza [UM1] (923) + [ALUNOZ2] (924) + [PERGUNTAR] (925), direcionando esse
Ultimo sinal para a direita.

O ILS explora o espaco e incorpora o aluno surdo e o faz dizendo que sentia que algo estava estranho.

O ILS sinaliza [ELES*] (861) + [ALUNOZ2] (862), faz uma pausa (863), incorpora o aluno surdo e prossegue [VER*]
(864) + [PERCEBERZ2] (865) + [APREENDERS5] (866) + [PROVOCAR*] (867). Logo depois, como oradora, sinaliza
[ELES*] (868) + [TAMBEM] (869), aponta (870) para frente e incorpora o surdo e faz [PROFESSOR*] (871) +
[ESTRANHO?2] (872) + [FRASE1] (873). Depois sinaliza [UM1] (874), incorpora o aluno surdo e faz [PERGUNTAR]
(875), direcionando o sinal para a esquerda, + [PROFESSOR] (876), seguido de uma pausa (877) para que o TF
avance.

C3

O ILS explora o espaco e usa pausas para aguardar o avango do TF. Incorporo o aluno surdo e o faz dizendo a
professora que a frase é estranha.

O ILS incorpora o aluno surdo e sinaliza [NOS*] (920) + [APREENDERS5] (921) + [ENTAO*] (922) + [CONFUNDIRZ2]
(923), prolongando esse sinal para que o TF avance. Entdo, como oradora, volta-se para a direita e sinaliza
[PROFESSOR*] (924) + [INFLUENCIAR*] (925) + [TENTACAO1] (926) + [REIVINDICAR*] (927). Logo apés,
incorpora a professora, aponta (928) sua direita e faz [BANHO?2] (929) + [BEBER1] (930) + [BEBER-AGUA-DO-

N4 CHUVEIRO*] (931). Em seguida, como oradora, sinaliza [ENTAO*] (932) + [REIVINDICAR*] (933) + [DIFERENTEL1]
(934) + [ENTAO*] (935) + [UM1] (936) + [SURDO] (937) + [PERGUNTAR] (938) + [ENTAO*] (939).

O ILS explora o espaco e realiza um prolongamento para que o TF avance. Ele incorpora primeiro o aluno
percebendo que estava confuso e, em seguida, a professora. Nesse momento, retoma a pergunta que havia sido
feita a turma “no banho vocés bebem a agua do chuveiro?”.
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O ILS sinaliza [ENTAO*] (842), pronunciando “Ah!”, e prossegue [ALUNOZ2] (843), prolongando esse sinal, +
[SURDO] (844), incorpora o aluno surdo e aponta (845) o local onde a frase foi localizada e sinaliza [VERDADEZ1]
(846) + [NAO-COMBINAR] (847) + [ENTAO*] (848), prolongando essa sequéncia de trés sinais para que o TF

c5 avance. Logo depois, faz [ALUNOZ2] (849) + [PERGUNTAR] (850), prolongando esse sinal e o direcionando a frente,
seguido de pausa (851) para que o TF avance.

O ILS explora o espago e usa prolongamentos e uma pausa para aguardar o prosseguimento do TF. Ele incorpora o
aluno surdo e afirma “de fato isso ndo combina com a frase”.

O ILS sinaliza [ALUNOZ2] (738), repetindo esse sinal para que o TF avance, e prossegue [PERCEBER2] (739),
prolongando esse sinal com a mesma finalidade, + [PROVOCAR] (740) + [PROFESSOR] (741) + [ENTAQ] (742),
seguido de uma pausa (743) para que o TF prossiga. Nesse enunciado, o ILS ndo altera a direcdo do sinal
[PROVOCAR] (740) afirmando que os “os alunos percebem e provocam a professora”. Entéo, continua sinalizando
[ESTRANHO?2] (744), interrompe o sinal [FRASE1] (745) substituindo-o por [FRASE2] (746), seguido de pausa

N6 (747). Vira-se para a direita e sinaliza [UM1] (748) + [PERGUNTAR] (749), nessa mesma direcéo, seguido de pausa
(750) para que o TF avance.

O ILS emprega prolongamento, repeticdo e pausa para aguardar o prosseguimento do TF. Por néo alterar a direcao
do sinal [PROVOCAR] expressa a nogéo de que os alunos viram que estavam provocando a professora e ndo o
contrario.

O ILS sinaliza no espacgo a esquerda [ELES*] (963) + [ALUNOZ2] (964) + [PROFESSOR] (965) + [FALAR] (966), da
boca em diregdo ao espaco onde localizara os alunos surdos, e aponta (967) esse mesmo espago. Em seguida,
virando-se para a direita e incorporando o aluno surdo, sinaliza [ALUNO2] (968), e, logo depois, [MAS*] (969),
pronunciando com expressao de surpresa: “Ah!” e prolongando o sinal para que o TF avance e ele reflita, +
[PERCEBERZ2] (970), aponta (971) para a direita e sinaliza [PROFESSOR*] (972) + [PROVOCAR-ME] (973) +
[ENTAO*] (974). Apontando (975) para o local da frase, ainda incorporando o aluno surdo, sinaliza [ESTRANHO?2]
c7 (975), e, mantendo a apontacéo, prossegue [CERTO2] (976) + [FRASE?*] (977) + [EU] (978) + [BEBER1] (979) +
[MEU] (980). Entdo, vira-se para frente, retomado o orador, e continua [UM1] (981), com a méo esquerda, +
[ALUNOZ2] (982), com a mao direita, + [PERGUNTAR] (983), da esquerda para a direita, + [PROFESSOR] (984).

O ILS explora o espaco e emprega um prolongamento para aguardar o prosseguimento do TF e refletir. O ILS
incorpora o aluno surdo e o faz afirmando que percebera a provocacéo da professora e que ficava mesmo estranho
o “beber” na frase.

O ILS sinaliza [EU] (915) + [SURDO] (916), incorpora o surdo e prossegue [EU] (917) + [SURPRESA*] (918),
prolonga esse sinal e interrompe o préximo sinal [XPROVOCARX] (919), sinaliza [PARECER] (920) + [PROVOCAR-
ME] (921) + [PROFESSOR?] (922) + [EU ENTAO#] (923) + [ENTAO*] (924) + [ESTRANHOZ2] (925), prolongando
esses dois Ultimos sinais e fazendo uma pausa (926) para que o TF prossiga. Novamente incorpora o aluno surdo,

N8 vira-se para a esquerda e sinaliza [CHAMAR3] (927) + [PROFESSOR?*] (928) + [CHAMAR?*] (929) + [VER2] (930) +
[FALAR1] (931) + [SURDO] (932) + [CHAMAR*] (933).

O ILS explora o espaco e emprega prolongamento e pausa com o objetivo de aguardar o avanco do TF. O ILS
incorpora o surdo que esta surpreso afirmando que a professora estava o provocando e que ficava estranho mesmo.

O ILS sinaliza [ENTAO*] (921) + [ELES*] (922) + [ALUNOZ2] (923) + [VER1] (924) + [ENTAO*] (925), incorpora o
surdo e faz [PERCEBER2] (926) + [PROFESSOR] (927), a direita, e novamente como oradora sinaliza
[PROVOCAR] (928), da direita para o local a frente onde os alunos foram localizados, + [ELES*] (929) + [ALUNO2]
(930) + [POR-CAUSA-DE] (931) + [FRASEL1] (932), a frente na altura da cabega, + [PRINCIPAL1] (933), aponta
(934) para o local onde localizou a frase. Logo apo6s, sinaliza [ENTAO*] (935), aponta para frente, e continua [UM1]

c9 (937) + [ALUNO2] (938) + [PERGUNTAR] (939), partindo do local onde os alunos foram localizados em direcao ao
espago a direita onde localizara a professora, + [PROFESSOR] (940) + [ENTAO*] (941), seguido de uma pausa
(942) para que o TF prossiga.

O ILS explora o espago e emprega uma pausa para aguardar o avango do TF. Ele incorpora o surdo marcando que
ele percebia a provagéo do professor.

O ILS sinaliza [ELES*] (817) + [ALUNOZ2] (818). Entao, incorpora o aluno surdo e continua [ESTRANHO1] (819) +
[ENTAO*] (820) + [PARECER] (821) + [PROVOCAR-ME] (822) + [ENTAO*] (823) + [ESTRANHO1] (824) +
[ESTRANHO*] (825) + [FRASE1] (826) + [ENTAO*] (827), seguido de uma pausa (828) para que o TF avance. Logo

N10 depoais, sinaliza [UM1] (829), aponta (830) para direita, + [ALUNOZ2] (831) + [PERGUNTAR] (832), direcionado para
esquerda, + [PROFESSOR*] (833), seguido de pausa (834) para que o TF prossiga.

O ILS explora o0 espago e emprega pausas para aguardar o prosseguimento do TF. O ILS incorpora o surdo e o faz
dizendo que a professora parecia provoca-lo, pois a frase estava estranha.

TABELA 46 — Descri¢do da sinalizagdo e Comentarios (359-365)

7

Algo interessante para observarmos, nesse pequeno trecho, € como o0s ILS
constroem em sinais “ficava estranha a frase”, pois a professora refere-se a frase
feita em sinais pelos alunos surdos. Os intérpretes C3, N6, C9 e N10 empregam o0

sinal [FRASE1] para se referirem a frase. Entretanto, esse sinal, tal como é
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empregado por eles, alude a frase em portugués que estava registrada no quadro.
Essa recuperagédo lexical evidencia certa adesdo ao TF. Essa ‘literalidade” da
interpretacdo acarreta uma diminuicdo da relevancia da fala da oradora, podendo
demandar maior esforco de processamento, visto que néo é a frase em portugués

que era vista como estranha, mas a sua sinalizagao.

Outros intérpretes, ao se referirem a frase em sua interpretacdo, valem-se das
informacdes contextuais. Alguns apenas sinalizam que os alunos surdos sentiram-se
incomodados (N2), acharam estranho (N8) ou ainda perceberam que algo né&o
combinava (C5), o que remete ao que havia sido feito anteriormente por eles em
sinais, ou seja, a frase lida pelos surdos ou a sinalizacdo da professora. Remetendo-
se, portanto, ao uso de [BEBER1] na leitura do “tomar”. O intérprete C1 também se
refere a leitura do “tomar”, ao fazer que aquela palavra da frase que foi feita em
sinais ficava estranha. Esses intérpretes com base nas informag¢des contextuais
inferem, de forma coerente, as intengdes da oradora ao afirmar “ficava estranha a

frase”, buscando um enunciado que mais se assemelhe interpretativamente ao TF.

Ja os intérpretes N4 e C7 referem-se diretamente ao sinal [BEBER1]. O intérprete
N4 coloca que os surdos perceberam que algo estava confuso. E insere um discurso
direto por parte da professora retomando o questionamento anterior em relacéo ao
fato de “se os alunos tomam banho e bebem a agua do chuveiro ao mesmo tempo”.
E o intérprete C7 constr6i um discurso direto fazendo o surdo afirmando que
percebera a provocacao da professora e que ficava mesmo estranho o [BEBER1] na
frase. Ambos os intérpretes inserem um discurso direto em sua fala, o que
certamente altera o texto, gerando outro efeito cognitivo. Ao se referirem ao sinal
[BEBERL1] e o destacarem em suas sinalizacdes, os intérpretes, N4 e C7, restringem
o processamento inferencial do publico, exigindo menos esfor¢co cognitivo. Nesse
sentido, esse uso contribui com o alcance de efeitos cognitivos através de um menor

esforco processual.

Em sequéncia (367-377), a oradora relata uma das perguntas feitas por um aluno
surdo a professora, apresentando-a em forma de discurso direto e explicando dois
itens lexicais usados pelo aluno: o empréstimo do “tomar” feito em datilologia [#T-O-
M-A-R] e o sinal [BEBER1]. Como ja apontamos acima, havera certa sobreposicéo
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de modalidade, visto que a fala em portugués n&o evidencia, necessariamente,
quais seriam os sinais usados, fazendo jus a sua explicacdo. Ja a interpretacdo em
Libras evidencia claramente os sinais usados, dispensando sua explicacdo.
Veremos que tal situacdo estd marcada por pausas, repeticdes e prolongamentos no
TA, os quais tém a finalidade de dar conta da redundéancia de informacdes para o
texto em Libras, na tentativa de deixar com que o TF avance, ou de permitir ao ILS

que reflita e tome decisdes.

QUADRO 8 — Texto Fonte (367-377) e suas interpretacfes

367. “ah tomar” ... 369. né fazendo em datilologia “tomar” ... 371. “ndo seria 0 mesmo que beber?” e ai fazendo um sinal ...
373. né o sinal o sinal de beber com o dedo ... 375. polegar estendido né ... 377. esse sinal que é equivalente ao gesto que
a gente usa de ouvintes ............

#T-O-M-A-R APONTAR1DIFERENTE1 ALUNO2 DATILOLOGIA#T-O-M-A-R APONTAR1 E*  IGUAL* BEBER1 PAUSA SINAL1 APONTAR1 FAZER1 LINGUA-DE-SINAIS

c1 (1035) (1036) (1037) (1038) (1039) (1040) (1041) (1042) (1043) (1044)  (1045)  (1046) (1047)
BEBERL PAUSA APONTARL LINGUA-DE-SINAIS DELE NOS* USAR ESPACIAL* #T-O-M-A-R BEBER1 APONTARL #B-E-B-E-R PAUSA
(1048)  (1049)  (1050) (1051) (1052)  (1053)  (1054) (1055) (1056) (1057) (1058) (1059)  (1060)
ENTAO*  PROFESSOR ENTAO*  #T-O-M-A-R E* IGUAL2 #B-E-B-E-R BEBERL IGUAL2 #T-O-M-A-R BEBERL IGUAL2 ENTAO* COMO DIFERENTEL
N2 (926) (927) (928) (929) (930)  (931) (932) (934) (935 (935) (936)  (937)  (938) (939) (940)
ENTAO* BEBER1APONTARL SINAL1 USAR BEBER1APONTAR1 POR-QUE OUVIR TAMBEM USAR BEBERL ENTAO* PAUSA
(941) (942) (943)  (944) (945) (946) (947) (948) (949) (950) (951) (952)
BEBERL #T-O-M-A-R APONTARL NAO IGUAL2 BEBERI FAZERL SINALL BEBERL PAUSA ENTAO* BEBER1 PAUSA E* TAMBEM
c3 (878) (879) (880)  (881) (882)  (883)  (884)  (885)  (886)  (887) (888) (889)  (890) (891) (892)
QUE SINALL OUVIR BEBERL IGUAL2 COPIARL PAUSA
(893)  (894) (895)  (896)  (897) (898)  (899)
E #T-O-M-A-R QUE IGUALL BEBERLI BEBER-COM-COPO* IGUALL PALAVRAL #T-O-M-A-R IGUALL BEBER* APONTARL BEBER1 APONTARL
N4 (940)  (941)  (942) (943)  (944) (945) (946) (947) (948) (949) (950) (951) (952)
PALAVRAL #T-O-M-A-R BEBERL IGUAL* PAUSA PERGUNTAR
(953) (954) (955)  (956)  (957) (958)
ENTAO* APONTARL PALAVRAL #T-O-M-A-R APONTARL IGUALL BEBERLI ENTAO* SINALLAPONTARL DATILOLOGIA #T-O-M-A-R APONTARL
c5 (852) (853) (854) (855) (856) (857)  (858)  (859) (860) (861) (862) (863)
IGUAL* BEBER1 SURDO PERGUNTAR PROFESSOR* PAUSA
(864)  (865)  (866) (867) (868) (869)
#T-O-M-A-R DATILOLOGIA #T-O-M-A-R IGUAL2 BEBERL ENTAO* SINALL BEBERI APONTARLI MOSTRARL PROPRIO USAR IGUAL2 OUVIR
NG (751) (752) (753) (754)  (755)  (756)  (757)  (758) (759) (760) (761)  (762) (763)  (764)
USAR EXPRESSAO-FACIAL PAUSA
(765) (766) (767)
ENTAO* #T-O-M-A-R APONTARL E* IGUAL1 BEBER1 #B-E-B-E-R FAZER1 LINGUA-DE-SINAIS BEBERI PAUSA BEBER1 APONTAR1 GRUPO
c7 (985) (986) (987) (988)  (989) (990) (991) (992) (993)  (994)  (995) (996) (997)
NOS* TAMBEM OUVIR BEBER1 PAUSA
(998)  (999)  (1000)  (1001)  (1002)
#T-O-M-A-R #T-O-M-A-L DATILOLOGIA EU NAO BEBERI NAO PAUSA IGUALL NAO PAUSA POSITIVO BEBER1 PAUSA PARECER
N8 (934) (935) (936) (937) (938) (939) (940) (941)  (942) (943) (944) (945) (946)  (947) (948)
POSITIVO BEBER1 NATURAL2 PROPRIO OUVIR TER USAR BEBER1 ACOSTUMARL BEBER1 PAUSA
(949) (950) (951) (952)  (953) (954) (955)  (956) (957) (958)  (959)
EXEMPLO #T-O-M-A-R APONTARL IGUAL2 #B-E-B-E-R APONTARL PALAVRAL PALAVRAL IGUA2 ENTAO* BEBER1 BEBERL X#B-E-BX #B-E-B-E-R #T-O-M-A-R
co (943) (944) (945) (946) (947) (948)  (949) (950) (951) (952) (953)
PALAVRA1 PALAVRAL SINALLSINAL1 IGUAL2* ENTAO*
(955) (956)  (957)
#T-O-M-A-R APONTARIL PALAVRAL #T-O-M-A-R IGUAL* BEBER1 NAO SINALL PROPRIO BEBER1 #T-O-M-A-R APONTARI SINALL  E*
N10 (835) (836) (837) (838)  (839) (840) (841) (842) (843) (844) (845) (846)  (847)
PROPRIO LINGUA-DE-SINAIS BEBER1 PAUSA
(848) (849) (850)  (851)

Na pergunta feita pelo aluno surdo a professora: “ah tomar ndo seria 0 mesmo que
beber?”, temos a comparacdo da palavra “tomar”, feita em datilologia, ao sinal
[BEBERH1]. Portanto, o que o aluno esta fazendo é perguntando se a palavra “tomar”

nao pode ser lida, sinalizada, com o sinal [BEBERL1]. Dito de outra maneira, se essa
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palavra nao significaria 0 mesmo que o sinal [BEBER1] significa. Para relatar essa

pergunta do aluno surdo, a oradora faz dois adendos, explicando que o “tomar” foi

sinalizado por meio da datilologia [#T-O-M-A-R] e que o “beber” foi sinalizado com o

sinal que é equivalente ao usado pelos ouvintes, esse sinal com o dedo polegar

estendido. Vejamos como os intérpretes fizeram.

367 a 377

C1

N2

C3

N4

O ILS incorpora o aluno surdo, inclina o tronco para a direita e, mantendo seu olhar a esquerda, faz em datilologia
[#T-O-M-A-R] (1035), apontando a datilologia com a mé&o esquerda. Entéo, volta a representar a oradora e sinaliza
[DIFERENTE1] (1036) + [ALUNOZ2] (1037) + [DATILOLOGIA] (1038), incorpora novamente o aluno surdo e
prossegue em datilologia [#T-O-M-A-R] (1039), apontando a datilologia com a méo esquerda, + [E*] (1040) +
[IGUAL*] (1041) + [BEBER1] (1042), repete esse sinal e pausa (1043) para que o TF avance. Novamente,
assumindo a oradora sinaliza [SINAL] (1044), prolonga esse sinal para que o TF avance e ele possa refletir sobre
como sinalizar, entdo aponta (1045) para o local do surdo, a sua direita, e prossegue [FAZER1] (1046) + [LINGUA-
DE-SINAIS] (1047) + [BEBER] (1048), repete esse sinal e pausa (1049) para que o TF avance, entdo aponta (1050)
mais uma vez para o local do surdo, a sua direita, + [LINGUA-DE-SINAIS] (1051), prolongando-o para que o TF
avance, + [DELE] (1052) + [NOS*] (1053) + [USAR] (1054) + [ESPACIAL*] (1055) + [#T-O-M-A-R] (1056) +
[BEBER1] (1057), aponta (1058) com a mao esquerda esse Ultimo sinal e, entdo, faz em datilologia [#B-E-B-E-R]
(1059), seguida de uma pausa (1060) para que o TF prossiga.

O ILS explora o espago e emprega prolongamentos, pausas e repeticdo para que o TF avance, pois havia
informagGes que visualmente ja estavam dadas. Notamos que a primeira pausa serve para uma tomada de decisdo
sobre como lidar com a informac&o ja dada em Libras e a segunda tem dupla motivagéo: aguardar o avango do TF e
tomar decisdo. Ele mantém a datilologia de [#T-O-M-A-R] e a explicacéo de que o aluno a utilizou. Faz também o
sinal de [BEBER] e explica que o mesmo é feito por ouvintes. Em seguida, relaciona a datilologia de [#T-O-M-A-R] e
de [#B-E-B-E-R]. Nao faz em sinais, como explicagdo, a frase “com o dedo polegar estendido”. O discurso direto,
pergunta do aluno, é mantido.

O ILS incorpora o aluno surdo e sinaliza, olhando para a direita [ENTAO*] (926) + [PROFESSOR] (927) + [ENTAO*]
(928) + [#T-O-M-A-R] (929), em datilologia e prolongado para que o TF avance, + [E*] (930) + [IGUAL2] (931) + [#B-
E-B-E-R] (932) + [BEBER1] (933) + [IGUALZ2] (934) + [#T-O-M-A-R] (935) + [BEBER1] (936) + [IGUAL2] (937) +
[ENTAO*] (938) + [COMO] (939) + [DIFERENTE1] (940), prolongando-o para refletir, + [ENTAO] (941). Ento,
novamente como oradora, sinaliza [BEBER1] (942), apontado esse sinal com a méo esquerda, + [SINAL1] (943) +
[USAR] (944) e novamente [BEBER1] (945), apontado-o com a méao esquerda, + [POR-QUE] (946) + [OUVIR] (947)
+ [TAMBEM] (948) + [USAR] (949) + [BEBER1] (950) + [ENTAO*] (951), seguido de uma pausa (952) para que o TF
prossiga.

O ILS explora 0 espaco e emprega pausa e prolongamentos para que o TF avance e também para refletir. Ele
mantém a datilologia de [#T-O-M-A-R] e ndo faz a explicagdo de que o aluno a utilizou. Faz também o sinal de
[BEBER], entretanto, num primeiro momento faz [#B-E-B-E-R] em datilologia, embora corrija em seguida, repetindo
a pergunta com o sinal de [BEBER]. Faz a explicacdo do sinal e de sua utilizacdo por ouvintes. Em seguida, faz o
sinal [ENTAO] seguido de pausa para aguardar o avanco do TF. O discurso direto, pergunta do aluno, € mantido.

O ILS incorpora o aluno surdo e sinaliza, olhando para a esquerda, [BEBER1] (878), repetindo o sinal para que o TF
avance, + [#T-O-M-A-R] (879), apontando (880) essa datilologia, + [NAQO] (881) + [IGUAL2] (882) + [BEBER1] (883),
repetindo esse Ultimo sinal para refletir sobre como sinalizar. Logo apds, como oradora, faz [FAZER1] (884) +
[SINAL1] (885) + [BEBER1] (886), e depois, uma pausa (887) seguida de [ENTAO*] (888) para ouvir a continuidade
do TF, + [BEBER1] (889), repetindo-o junto a outra pausa (890) com a mesma finalidade. Assim, sinaliza [E*] (891)
+ [TAMBEM] (892) + [QUE] (893) + [SINAL1] (894) + [OUVIR] (895) + [BEBER1] (896) + [IGUAL2] (897) +
[COPIAR1] (898), seguido de uma pausa (899) para que o TF avance.

O ILS emprega repeticdes e pausas para aguardar o avanco do TF e também refletir. Ele inicia a pergunta do aluno
traduzindo o “tomar” com o sinal [BEBER], mas ao ouvir que o aluno perguntou em datilologia, faz imediatamente
[#T-O-M-A-R]. Logo ap6s sinaliza [BEBER], mantendo a explicacdo de que o mesmo é feito por ouvinte, que 0s
ouvintes copiam. Nao faz em sinais, como explicagéo, a frase “com o dedo polegar estendido”. Mantém o discurso
direito na pergunta do aluno.

O ILS volta-se para a esquerda, incorpora o aluno surdo e sinaliza [EI*] (940) + [#T-O-M-A-R] (941), mantém a mao
direita em “R” e sinaliza com a esquerda [QUE] (942) + [IGUAL1] (943) + [BEBER1] (944) + [BEBER-COM-COPO*]
(945) + [IGUAL1] (946). Entdo, assumindo novamente o lugar da oradora, sinaliza [PALAVRA1] (947) + [#T-O-M-A-
R] (948) + [IGUAL1] (949). Em seguida, faz com a mao esquerda [BEBER*] (950), apontando-o como a mao direita
e prosseguindo [BEBER1] (951), apontando (952) esse sinal e o mantendo, incorpora o surdo e sinaliza com a méao
direita [PALAVRA1] (953) + [#T-O-M-A-R] (954) e continua com a méo esquerda [BEBER1] (955) e com as duas
maos [IGUAL*] (956), seguido de pausa (957) para que o TF avance, e de [PERGUNTAR] direcionado & esquerda.

O ILS explora a simultaneidade, sinalizando diferentes informacdes na méo direita e ndo esquerda. Ele emprega
repeticdes e uma pausa para que o TF prossiga. Ele inicia a pergunta com o surdo chamando a professora,
mantendo a datilologia do [#T-O-M-A-R] e fazendo o sinal [BEBER], seguido de [BEBER-COM-COPO]. Repete o
guestionamento para corrigi-lo e, também, como uma forma de ouvir o que vem a seguir. Faz o sinal [PALAVRA] e
repete a datilologia [#T-O-M-A-R]. Faz em sinais a explicagcdo de que é o sinal feito com o polegar estendido, mas
n3o sinaliza “esse sinal que é equivalente ao gesto que a gente usa de ouvintes”. Mantém a pergunta em discurso
direto.
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O ILS sinaliza [ENTAO*] (852), aponta (853) para o local onde localizara a frase, e sinaliza nesse local [PALAVRA1]
(854) + [#T-O-M-A-R] (855). Entdo aponta, com a méo esquerda, a datilologia [#T-O-M-A-R] (856), prolongando-a,
incorpora o aluno surdo e prossegue [IGUAL1] (857) + [BEBERL1] (858) + [ENTAO*] (859), prolongando esse ultimo
sinal. Retorna a posicéo de oradora e sinaliza [SINAL1] (860), com a mé&o direita apontando-o com a mao esquerda,
+ [DATILOLOGIA] (861), da esquerda para a direita no mesmo local onde localizara a frase, + [#T-O-M-A-R] (862),
também da esquerda para a direita, aponta (863) essa datilologia, incorpora o surdo e continua [IGUAL*] (864) +
[BEBER1] (865). Retorna a posi¢éo de oradora e sinaliza [SURDO)] (866) + [PERGUNTAR] (867) + [PROFESSOR*]
(868) e pausa (869) omitindo o enunciado “esse sinal que é equivalente ao gesto que a gente usa de ouvintes” e
aguardando que o TF avance.

O ILS explora o espago e emprega prolongamentos e uma pausa para aguardar o prosseguimento do TF. Ele
mantém a datilologia do [#T-O-M-A-R], precedido pelo sinal [PALAVRA] e faz o sinal [BEBER]. Entao fala que o
“tomar” foi feito em datilologia. E nédo sinaliza “com o dedo polegar estendido né esse sinal que é equivalente ao
gesto que a gente usa de ouvintes”. Mantém a pergunta em discurso direto e repete ao final que ela era feita pelo
surdo a professora.

O ILS, ainda virada para direita, incorpora o surdo e faz em datilologia [#T-O-M-A-R] (751) +[DATILOLOGIA] (752) +
[#T-O-M-A-R] (753) + [IGUAL2] (754) + [BEBER1] (755) + [ENTAO*] (756), esse Ultimo sinal é prolongado,
permitindo que o ILS espere o TF avancar e também reflita sobre como sinalizar. Logo ap6s, sinaliza [SINAL1] (757)
+ [BEBER1] (758), repetidamente para que o TF avance e ele reflita, entdo, aponta (759) esse sinal com a mao
esquerda, + [MOSTRAR1] (760) + [PROPRIO] (761) + [USAR] (762) + [IGUAL2] (763) + [OUVIR] (764) + [USAR]
(765) + [EXPRESSAO FACIAL] (766), seguido de pausa (767) para que o TF possa avancar.

O ILS explora o espaco e emprega repeticdes, prolongamento e uma pausa para aguardar o avango do TF. O
prolongamento também serve para que o ILS possa refletir. Ele mantém a datilologia de [#T-O-M-A-R] e a
explicagdo de que o aluno a utilizou. Faz também o sinal de [BEBER] e explica que o mesmo é feito com o dedo
polegar estendido e por ouvintes. Entretanto, faz ao fim da explicagdo um sinal de “expressao facial” que nao se
encaixa com a frase. Mantém o discurso direto.

O ILS sinaliza [ENTAO*] (985) e, logo depois, faz em datilologia com a méo direita [#T-O-M-A-R] (986), a0 mesmo
tempo em que aponta essa datilologia com a méo esquerda. Mantendo o fim da datilologia, sinaliza com a méao
esquerda [E*] (987) + [IGUAL1] (988) + [BEBER1] (989) + [#B-E-B-E-R] (990). Logo depois, faz [FAZER1] (991) +
[LINGUA-DE-SINAIS] (992) + [BEBER1] (993), seguido de pausa (994) para aguardar que o TF prossiga e refletir
sobre como sinalizar, + [BEBER1] (995), com a mao esquerda, e, entdo, o aponta (996) com a mao direita, e
continua [GRUPQ] (997) + [NOS*] (998) + [TAMBEM] (999) + [OUVIR] (1000) + [BEBER1] (1002), seguido de pausa
para que o TF avance.

O ILS explora o espago e emprega prolongamentos e pausas para aguardar o avango do TF. Ele mantém a
datilologia do [#T-O-M-A-R] e faz o sinal [BEBER], seguido de sua datilologia [#B-E-B-E-R]. Faz em sinais a
explicagdo de que é o sinal feito com o polegar estendido e que é usado pelos ouvintes. Mantém a pergunta em
discurso direto.

O ILS sinaliza [#T-O-M-A-R] (934) + [#T-O-M-A-L] (935) + [DATILOLOGIA] (936) + [EU] (937) + [NAO] (938) +
[BEBER1] (939) + [NAO] (940), seguido de uma pausa (941) para marcar a frase e deixar que o TF avance. +
[IGUAL1] (942) + [NAO] (943), seguido de pausa (944) para que o TF prossiga. Logo depois sinaliza [POSITIVO]
(945) + [BEBER1] (946), seguido de uma pausa (947) para que o TF avance. Entao, prossegue [PARECER] (948) +
[POSITIVO] (949) + [BEBER1] (950) + [NATURALZ] (951) + [PROPRIQ] (952) + [OUVIR] (953) + [TER] (954) +
[USAR] (955) + [BEBER1] (956) + [ACOSTUMAR1] (957) + [BEBER1] (958), seguido de uma pausa (959) para que
o TF continue.

O ILS explora o espaco e emprega prolongamentos, repeticdes e pausas para aguardar o prosseguimento do TF,
pois havia informag6es que visualmente ja estavam dadas. Ele mantém a datilologia do [#T-O-M-A-R], repetindo-a,
e faz o sinal [BEBER]. Faz em sinais a explicagdo de que € o sinal feito com o polegar estendido e que é costume
dos ouvintes usa-lo. Mantém a pergunta em discurso direto.

O ILS incorpora o aluno surdo e sinaliza [EXEMPLO] (943) + [#T-O-M-A-R] (944), a direita, apontando (944) essa
datilologia a0 mesmo tempo com a méo esquerda, + [IGUAL2] (945), uma méo a direita e outra a esquerda, + [#B-E-
B-E-R] (946), a esquerda, sendo apontado (946) ao mesmo tempo com a mao direita. Logo apos sinaliza
[PALAVRAL PALAVRAL1] (947), uma mao a direita e outra a esquerda, + [IGUAL2] (948), também com uma méao a
direita e outra a esquerda. Depois sinaliza [ENTAO*] (949), prolongando para pensar e deixar o TF avancar, +
[BEBER1 BEBER1] (950), com as duas maos alternando os movimentos repetindo os sinais para que o TF prossiga.
Entdo, inicia uma datilologia [X#B-E-BX] (951) com a mao direita, interrompendo-a imediatamente e, entdo,
realizando-a a esquerda e com a méo esquerda [#B-E-B-E-R] (952), seguida da datilologia de [#T-O-M-A-R] (953) a
direita e com a mao direita. Apés isso, sinaliza [PALAVRA1 PALAVRA1] (954), uma mao a direita e outra a
esquerda, e [SINAL1 SINAL1] (955), uma méo a direita e outra a esquerda, + [IGUAL2*] (956), uma mao a direita e
outra a esquerda, + [ENTAO*] (957), prolongando esse Ultimo sinal para que o TF avance. Ao fazer uma construgao
dizendo se as palavras “tomar” e “beber” teriam os mesmos sinais, o ILS omite “esse sinal que é equivalente ao
gesto que a gente usa de ouvintes”.

O ILS explora a simultaneidade e usa repeticdo e prolongamentos para aguardar o avango do TF e refletir. Ele
mantém a datilologia do [#T-O-M-A-R] e compara com a datilologia do [#B-E-B-E-R], indicando inclusive a
comparagdo de duas palavras em portugués. Faz o sinal [BEBER] indicando o polegar estendido, mas mantém
equivocadamente a comparacgao entre as palavras e ndo entre a palavra e o sinal, dizendo ao final se estas palavras
teriam o mesmo sinal. N&o sinaliza “esse sinal que é equivalente ao gesto que a gente usa de ouvintes”. Mantém a
pergunta em discurso direto.
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O ILS incorpora o aluno surdo e faz em datilologia [#T-O-M-A-R] (835), seguido de [APONTAR1 PALAVRA1] (836)
com a mao esquerda, sendo apontada, ao mesmo tempo, com a mao direita. Entdo, mantém o sinal [PALAVRA]
(836) sinalizando sobre ele [#T-O-M-A-R] (837) e prossegue [IGUAL*] (838) + [BEBER1] (839) + [NAO] (840),
prolongando esse sinal para que o TF avance. Assume novamente a oradora e sinaliza [SINAL1] (841) +
[PROPRIO] (842) + [BEBER1] (843), repetindo esse Ultimo sinal para que o TF prossiga, + [#T-O-M-A-R] (844),
aponta (845) para frente, e faz [SINAL1] (846) + [E*] (847) + [PROPRIO] (848) + [LINGUA-DE-SINAIS] (849) +
[BEBER1] (850), repetindo esse sinal e fazendo uma pausa (851) para que o TF avance.

O ILS explora o espaco e emprega repeticéo, pausa e prolongamento para aguardar o avanco do TF. Ele mantém a
datilologia de [#T-O-M-A-R], seguida do sinal [PALAVRA], repetindo-a, para marcar a datilologia. Faz também o
sinal de [BEBER], mas nédo explica que o mesmo é feito com o dedo polegar estendido e por ouvintes, cometendo
um equivoco ao afirmar que o sinal é préprio da lingua de sinais, ao invés de dizer que é o mesmo usado pelos
ouvintes. Mantém o discurso direto.

N10

TABELA 47 — Descricéo da sinalizagdo e Comentarios (367-377)

Todos os ILS mantém a pergunta do aluno surdo a professora como discurso direto,
principalmente, por meio da incorporacdo do aluno surdo. Entretanto, lidam de
diferentes maneiras com as informacdes dadas pela oradora sobre como o aluno
surdo fez o “tomar” e o “beber” em sua pergunta. Em relacdo a interpretacdo do
“tomar” em datilologia, somente o intérprete C3 inicia sua interpretacdo com o sinal
[BEBERT1], ao invés da datilologia do “tomar”. Entretanto, ao ouvir que 0 mesmo foi

feito pelo aluno em datilologia, corrige imediatamente sua sinalizacéo.

No que se refere a explicagdo de que o “tomar” foi feito em datilologia, quatro
intérpretes (C1, C5, N6 e N8) sinalizam a informacdo empregando o sinal
[DATILOLOGIA], trés intérpretes (N4, C9 e N10) empregam o sinal [PALAVRA1]
junto a datilologia [#T-O-M-A-R], o que indica que o surdo perguntava usando para
isso a palavra soletrada, e outros trés (N2, C3 e C7) nao oferecem essa explicacao
no TA. A interpretacdo ou ndo dessa explicacdo nado interfere diretamente nos
efeitos nem nos esforcos cognitivos demandados pela interpretacdo, apresentando-
se apenas como uma informacdo a mais, visto que ndo ha perda de informacfes
com sua omissdo. Entretanto, vemos que sete intérpretes consideraram essa

explicacdo importante, mantendo-a em sua interpretacao.

Em relacdo ao uso do sinal [BEBER1] na pergunta, seis intérpretes (C1, C3, C5, N6,
N8 e N10) usam imediatamente o sinal, antes mesmo de ouvir a explicacdo da
oradora, dois intérpretes (N2 e C9) primeiro fazem em datilologia [#B-E-B-E-R],
apenas usando o sinal quando ouvem a explicacéo, e, ainda, outros dois (N4 e C7)
usam o sinal acompanhado ou de outro sinal equivalente (N4) ou de sua datilologia

(C7). Os intérpretes N2, C9 e C7, que fazem o “beber” em datilologia, oferecem uma
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interpretagdo que néo geraré o efeito cognitivo intencionado pela oradora, visto que
pde em evidéncia a comparacéo entre duas palavras do portugués (‘tomar’ e ‘beber’)
e ndo entre uma palavra e o seu sinal ou significado. Ainda que o intérprete N2
corrija imediatamente sua interpretacdo, repetindo a pergunta corretamente, e que
C7 tenha empregado o sinal antes de fazer a datilologia, a simples utilizagdo da
datilologia para referir-se a “beber” compromete os efeitos gerados pela
interpretacdo, podendo inclusive exigir um esfor¢o cognitivo maior e, assim, desviar

o foco de atencéo do publico.

Ao explicar o sinal [BEBER1] usado pelo aluno surdo em sua pergunta, a oradora
oferece duas explicacdes distintas: (i) sinal que é feito com o dedo polegar estendido
e (ii) sinal que é equivalente ao gesto usado pelos ouvintes. A primeira explicagéo,
sobre o dedo polegar estendido, é omitida por cinco intérpretes (C1, C3, C5, C9 e
N10) e a segunda, de que o sinal seria aquele equivalente ao gesto dos ouvintes, é

omitida por quatro (N4, C5, C9 e N10). O intérprete C1 comentou:

“Mesmo eu sabendo que ficaria redundante, eu acho que faltou aqui essa
explicacdo da forma do sinal. E eu acho que ficou totalmente confusa essa parte.
Quando ela falou do polegar eu me perdi. Como eu posso explicar isso? E tipo
assim, vocé ndo tem muito mais o que falar, € como se vocé ficasse enchendo
linguica, e eu fiquei sem saber o que fazer em sinais e nao construi bem. Achava
que ndo tinha que fazer e que tinha, fiquei confusa. Eu queria colocar algo no
lugar porque ela tava falando” (C1).

Dentre os intérpretes que interpretaram as duas explicacdes (N2, N6, C7 e N8), um
deles explicou que néo iria dizer que o sinal era feito com o dedo polegar estendido,
mas que, como a oradora oferece mais informacdes, ele considerou que era

importante interpretar.

“Eu nao ia fazer essa fala do ‘polegar estendido’. Eu falei: ‘ah... ndo vou fazer’'.
Porque eu ja tinha feito o sinal para beber, ja tinha feito esse sinal. Mas ai ela
fala assim: ‘esse sinal que é equivalente’. Ela colocou um elemento a mais, ‘esse
beber que os ouvintes usam’. Entdo eu disse em sinais, de novo o ‘beber’ que é
feito com o polegar e eu tentei dar uma relevancia maior pra isso que ela falou.
Como se fosse natural dos ouvintes” (N2).

Pensando que essas explicagbes tornam-se redundantes ou pouco importantes em
Libras, visto ja serem visiveis ao publico, principalmente a primeira explicacdo que

nada mais é que a descricdo do sinal, é possivel concluir que € viavel a eliminacéo
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dessas informagfes. Além disso, a omissdo da primeira explicacdo ndo imputa
nenhuma perda de informacéo a interpretacdo, e a omissdo da segunda apenas nao
destacara que o sinal € usado por ouvintes, 0 que nao acarreta necessariamente em
perda na interpretacdo, visto que essa descricdo tinha como intencdo informar o
sinal que fora empregado pelo aluno. Um intérprete comenta em seu protocolo que
ele busca manter todas as informacdes que estdao no TF, ainda que de fato ele nao

faca isso em todo o tempo. Segundo ele,

“eu tento manter tudo que ela coloca no texto, mas isso ndo quer dizer que eu
consiga. Se ela estd fazendo um adendo, ou colocando um elemento que para
ela é importante na fala dela, eu também quero fazer o mesmo na lingua de
sinais. Ainda que para mim nao seja importante, ela esta dizendo que é
importante. Entdo, eu como intérprete preciso estar consciente disso e tentar
respeitar essa fala dela” (N2).

Tomando como base as perspectivas da TR, no que se refere, por exemplo, ao
maximo de efeito contextual alcancado com o minimo de esforco cognitivo,
entendemos que o oferecimento dessas explicagbes poderia gerar um esforco
cognitivo desnecessario. Entretanto, ha uma questdo importante nesse momento
gue se refere a administracdo do tempo dessas informacBes no TA, visto que a
omissdo das informacdes redundantes deixara lacunas temporais a serem
preenchidas. Portanto, os ILS precisam manter o ritmo e a coeréncia da
interpretagdo. E, para tanto, empregam pausas, repeticdes e prolongamentos como

um recurso de manutencédo da coeréncia e do ritmo do TA.

Observamos, também, que os intérpretes mantém e omitem diferentes explicacdes.
Com base na perspectiva da Teoria da Relevancia, € possivel considerarmos que a
manutencdo ou omissdo de qualquer uma das explicacdes dadas pela oradora
dependera dos efeitos contextuais gerados no ambiente cognitivo do ILS durante o
processamento da informacdo. Nesse sentido, as informacdes consideradas
redundantes ou menos importantes, inclusive para o publico da interpretacgéo,
podem ser suprimidas, sem que haja perda de informacfes essenciais a

compreensao das intencdes da oradora pelo publico da interpretacao.
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5.2.3 Terceira parte: Consideracdes sobre o processo de leitura

379.eai...... 381. 0 que que eu percebia dessas perguntas dos alunos que essa pergunta ... 383. eh- eh:: ... 385. que
eram muito comuns em sala de aula sempre que o professor ... 387. fazia ou sinalizava uma frase de forma diferente ......
389. eles:: ... 391. retornavam a pergunta pro professor como se questionando “ah mas ndo é assim essa palavra ndo é feita
desse com esse sinal” ... 393. né ...... 395.eh:: ...... 397. a gente percebia que esses alunos muitas vezes acreditavam que
o sentido ele tava- estava lexicalizado ...... 399. e quando ...... 401. se dizia o contrario né que o sentido ele era construido
nessa interagéo e que as palavras modificavam o sentido ...... 403. quer dizer quando- ......... 405. isso tirava a seguranca
que eles tinham nesse processo de leitura ... 407. né? ......... 409. entdo ...... 411. essa leitura que é mediada pela
sinalizac&o desses textos ela é altamente complexa porque ela coloca em jogo o tempo inteiro: ......... 413. a diferenga entre
as duas linguas e como eles constroem o significado pra pra lingua portuguesa ... 415. por meio da mediagdo da lingua de
sinais ... 417.né ......... 419.eh: ......... 421. entdo uma coisa que tem sido denunciada por vérios pesquisadores é essa
questdo de uma pratica de leitura bimodal ... 423. né ...... 425. o trabalho o tempo inteiro com o bimodalismo ...... 427. e: 0s
proprios alunos vao ao longo de seu processo de escolarizagéo ...... 429. se apropriando disso e achando que essa é a
forma de ler ler em portugués ... 431. fazendo sinal palavra sinal palavra .........

TABELA 48 — Excerto do Texto Fonte (379-431)

Nesse intervalo (379-431), a oradora tece algumas consideracdes e conclusdes
sobre as observacOes realizadas durante suas pesquisas em sala de aula. Essas
consideracdes consistem, grosso modo, na afirmacdo de que h& evidéncias e
consequéncias da crenca dos alunos no sentido lexicalizado, na critica a pratica de
leitura bimodal e na apresentacdo de uma de suas consequéncias. Também
encontramos um discurso direto dos alunos: “ah, mas ndo € assim, essa palavra ndo
é feita desse com esse sinal”, o qual, assim como os demais, tem a finalidade de

enriquecer e tornar mais auténtico o relato.

No primeiro trecho desse intervalo (379-393), a oradora descreve sua percepcao das
perguntas comuns na sala de aula de surdos quando a sinalizacdo de uma frase, a
leitura pela atribuicdo de sinais as palavras, ndo correspondia a expectativa dos
alunos. Dito de outro modo, quando a sinalizacdo do professor ndo expressava a
equivaléncia sinal-palavra ja conhecida pelos alunos, eles perguntavam ao
professor, surpresos, se a palavra de fato ndo era corresponde ao sinal que

imaginavam possuir o mesmo significado.

QUADRO 9 — Texto Fonte (379-393) e suas interpretacfes

379.eai...... 381. 0 que que eu percebia dessas perguntas dos alunos que essa pergunta ... 383. eh- eh:: ... 385. que
eram muito comuns em sala de aula sempre que o professor ... 387. fazia ou sinalizava uma frase de forma diferente ......
389. eles:: ... 391. retornavam a pergunta pro professor como se questionando “ah mas nio é assim essa palavra nao é feita
desse com esse sinal” ... 393. né ......

MAS* EU APREENDER5 APONTAR1 PERGUNTAR PROFESSOR EU APONTAR1 PERGUNTAR SEMPRE USAR ESPACIAL* ESTUDAR1

(1061) (1062) (1063) (1064) (1065) (1066) (1067)  (1068) (1069) (1070)  (1071) (1072) (1073)
Cl ELES* SEMPRE* PROFESSOR* LINGUA-DE-SINAIS FRASE1l DIFERENTE1 ELES* ALUNO2 SEMPRE PERGUNTAR PROFESSOR* COMO
(1074)  (1075) (1076) (1077) (1078) (1079) (1080)  (1081)  (1082) (1083) (1084) (1085)

APONTARL NAO MUDAR2 APONTAR1 RELAGAO* NAO LINGUA-DE-SINAIS  E* PROPRIO  APONTARL ENTAO* PAUSA
(1086) (1087)  (1088) (1089) (1090)  (1091) (1092) (1093)  (1094) (1095) (1096)  (1097)
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MAS* PAUSA EU PERCEBER2 ENTAO* ALUNO2 PERGUNTAR SEMPRE SALAl PROFESSOR ENTAO* TER FRASE* DIFERENTE ENTAO*

(953) (954) (955) (956) (957)  (958) (959) (960)  (961) (962) (963) (964)  (965) (966) (967)

N2 ALUNO2 SENTIR PENSARI DENOVO PERGUNTAR COMO #T-O-MAR  E*  LINGUADESINAIS PALAVRAL SINALL PALAVRAL  SINAL1
(968)  (969) (970) (971) 072) (973) (974) (975) (976) (977) (978) (979) (980)

ENTAO* COMBINAR2 ENTAO*
(981) (982) (983)
ENTAO* ACONTECER2 EU PERCEBER2 PERGUNTAR ALUNO2 SURDO PERGUNTAR BEBERI #T-O-M-A-R COMBINAR2 SIMPLES2 PROFESSOR*
(900) (901) (902) (903) (904) (905)  (906) (907) (908) (909) (910) (911) (912)

3 XFAZERIX ENTAO*  LINGUADE-SINAIS FRASE1 DIFERENTE1 PERCEBER* ENTAO* VOLTARL PERGUNTAR TAMBEM PERGUNTAR NAO  E*

(913) (914) (915) (916) (917) (918) (919) (920) (921) (922) (923) (924) (925)
PALAVRAL IGUAL2 COMBINAR2 APONTARL LINGUA-DE-SINAIS PAUSA

(926) (927) (928) (929) (930) (931)
ENTAO* EU APREENDER5 SURDO PERGUNTAR COMO PERGUNTAR PALAVRAL ENTAO* SALAL NORMAL PERGUNTAR PAUSA EU APREENDER5 QUE
(959)  (960) (961) (962) (963) (964) (965) (966) (967) (968)  (969) (970) ©71) (972) (973) (974)

N4 PAUSA PARECER PALAVRAL PROFESSOR* PERGUNTAR APONTAR2 BEBER1 BANHO2 APONTARL BEBERL BANHOZ ~ SURDO*  APREENDERS
(975) (976) 977) (978) (979) (980) (981) (982) (983) (984) (985) (986) (987)

APONTARL COMO PALAVRAL #T-O-M-A-R
(988) (989) (990) (991)
EU APREENDER2 QUE* APONTARL ALUNO2 PERGUNTAR PAUSA EXEMPLO PERGUNTAR SEMPRE ACONTECER MAS* APONTARL SEMPRE
(870) (871) (872) (873) (874) (875) (876) (877) (878) (879) (880) (881) (882) (883)

(5 PROFESSOR* FRASEL QUE SINAL* DIFERENTE1 SEMPRE ALUNO2 PERGUNTAR SEMPRE ALUNO2 SURDO PERGUNTAR APONTARL ~ENTAO*

(884) (885) (886) (887) (888) (889) (890) (891) (892) (893)  (894) (895) (896) (897)
APONTARL QUE APONTARL PALAVRA1 #T-O-R ENTAO* EXEMPLO OUTRO1 PALAVRA1 SEMPRE PERGUNTAR PALAVRA1 PAUSA

(898)  (899) (900) (901) (902)  (903) (904) (905) (906) (907) (908) (909) (910)
QUE PERCEBER2 PERGUNTAR ALUNO2 PERGUNTAR ENTAO* E* NATURAL2 SALA1 MESMO2 PROFESSOR SINAL* FRASE2 DIFERENTEL

NG (768) (769) (770) (771) (772) (773)  (774)  (775) (776)  (777) (778) (779)  (780) (781)
ALUNO2 PERGUNTAR DE-NOVO PROFESSOR COMO QUE SINAL* APONTAR1L E* PALAVRAL SINALL IGUAL2 ENTAO* PAUSA
(782) (783) (784) (785) (786) (787) (788) (789) (790) (791) (792)  (793)  (794) (795)
ENTAO* EU PERCEBER2 ALUNO2 PERGUNTAR PROFESSOR EU PERCEBER2 QUE E* CONSEGUIR SALA1 ESTUDARI SEMPRE*
(1003) (1004)  (1005) (1006) (1007) (1008) (1009)  (1010)  (1011) (1012)  (1013) (1014)  (1015) (1016)

(7 PROFESSOR* FALARL FRASEL LINGUA-DE-SINAIS DIFERENTEL SURDO PERGUNTAR OUTROL PROFESSOR  PERGUNTAR ENTAO*

(1017) (1018)  (1019) (1020) (1021) (1022) (1023) (1024) (1025) (1026) (1027)
PALAVRAL APONTARL SINALL E* APONTARL ENTAO* TER SINALL APONTARL PAUSA
(1028) (1029)  (1030)  (1031) (1032)  (1033)  (1034)  (1035)  (1036)
EU APONTAR* PESQUISAR PROFESSOR* PESQUISAR PERCEBER2 QUE MUITO* NATURAL2 SALAL MESMOZ2 PROFESSOR* LINGUA-DE-SINAIS
(960)  (961) (962) (963) (964) (965) (966)  (967) (968)  (969)  (970) (971) 072)

NG FRASEL PERGUNTAR FRASEL PAUSA ALUNO2 CHAMAR3 PERGUNTAR CHAMAR* PERGUNTAR ENTAO* APONTARL PALAVRAL ~SINALL  TER
(973) (974) (975)  (976)  (977) (978) (979) (980) (981) (982) (983) (984) (985) (986)
SINALL APONTARL PALAVRAL SINALL ENTAO* PAUSA
(987) (988) (989) (990)  (991)  (992)

EU MELHOR2 PERCEBER2 ELES* ALUNO2 PERGUNTAR ENTAO* PERGUNTAR APONTARL ENTAO* E* NATURALL SALAl ESTUDARIL
(958)  (959) (960) (961)  (962) (963) (964) (965) (966) (967)  (968)  (969) (970) (971)

CQ ENTAO* PROFESSOR SEMPRE* LINGUADESSINAIS OU  FRASEL ENTAO* PARECER DIFERENTE1 ELES* ALUNO2 DENOVO PERGUNTAR
(972) (973) (974) (975) ©76) (977)  (978) (979) (980) (981)  (982) (983) (984)
EXEMPLO PALAVRAL APONTARL COMO* SINALL APONTAR1 DIFERENTE2 NAO-COMBINAR ENTAO*

(985) (986) (987)  (988) (989) (990) (991) (992)
ENTAO* PAUSA EU PENSAR* PERCEBER2 QUE APONTAR1 PERGUNTAR PAUSA MAIORIA ELES* MESMO2 XPORTUGUESX PROFESSOR*
(852)  (853) (854)  (855) (856) (857)  (858) (859) (860)  (861) (862)  (863) (864) (865)

N1Q FAZERL FRASE1 DIFERENTEL FRASE1 ELES* APONTARL PARECER PERGUNTAR PROFESSOR® PARECER REFLEXAO3 APONTARL NAO
(866)  (867) (868) (869)  (870) 871) (872) (873) (874) (875) (876) (877) (878)
PALAVRAL SINALL NAO COMO PERGUNTAR PAUSA

(879) (880)  (881)  (882) (883) (884)

Ao interpretar esse trecho (379-393), os ILS precisam estar atentos a manutencéo
do discurso direto, visto que o0 seu uso expressa intencdes especificas da oradora,
assim como gera efeitos cognitivos distintos daqueles alcancados quando néo se
tem um discurso direto no texto. Outro aspecto interessante € a forma como os ILS
vao entender e, por sua vez, interpretar o enunciado “sinalizava uma frase de forma
diferente”. Esse enunciado difere significativamente de outro que € bem parecido:
“sinaliza uma frase diferente”. Portanto, temos informacdes codificadas conceitual e
procedimentalmente, além de informacdes contextuais, que indicam ao ILS como
esse enunciado deve ser entendido e sinalizado. Sinalizar “de forma diferente”
significa sinalizar de maneira ndo comum, de modo n&o habitual, nesse caso, uma

sinalizagdo que néo evidencia para os alunos surdos uma relacdo direta entre uma
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palavra e o seu possivel sinal, como € o caso de a palavra “tomar” ndo corresponder
necessariamente ao sinal [BEBER1]. Vejamos como os intérpretes sinalizaram esse

trecho.

379-393

O ILS sinaliza [MAS] (1061) + [EU] (1062) + [APRENDERS5] (1063), aponta (1064) para a direita e sinaliza
[PERGUNTAR] (1065), direcionado para esquerda, prolonga esse sinal para que o TF avance e continua
[PROFESSOR] (1066) + [EU] (1067). Entdo, aponta (1068) para a direita e faz [PERGUNTAR] (1069), direcionado
para esquerda e prolongado para que o TF avance, + [SEMPRE] (1070) + [USAR] (1071) + [ESPACIAL*] (1072) +
[ESTUDAR] (1073) + [ELES*] (1074) + [SEMPRE] (1075) + [PROFESSOR*] (1076) + [LINGUA-DE-SINAIS] (1077) +
[FRASE1] (1078) + [DIFERENTE1] (1079) + [ELES* (1080) + [ALUNO2] (1081) + [SEMPRE] (1082) +
[PERGUNTAR] (1083), direcionado para esquerda e repetido para marcar o plural e para que o TF avance, +
[PROFESSOR?*] (1084). Entéo, incorpora o aluno surdo e, olhando para esquerda, sinaliza [COMO] (1085), aponta

C1 (1086) para frente, + [NAO] (1087) + [MUDAR] (1088), da esquerda para direita, aponta (1089) para direita, e
sinaliza [RELACAO*] (1090), da direita para esquerda, repetidamente, para que o TF avance, + [NAO] (1091) +
[LINGUA-DE-SINAIS] (1092) + [E*] (1093) + [PROPRIQ] (1094), aponta (1095) para frente, prolongadamente, e faz
[ENTAO*] (1096), seguido de uma pausa (1097) para que o TF avance.

O ILS explora o espaco e usa prolongamentos, repeti¢cdo e pausa para aguardar o avango do TF, sendo que um dos
prolongamentos também marca um plural. Ele mantém o discurso direto. Comete um pequeno equivoco ao sinalizar
[EU] (1067), mas corrige imediatamente. Ao interpretar “fazia ou sinalizava uma frase de forma diferente”, o ILS
afirma “sinalizava frases diferentes”.

O ILS sinaliza [MAS*] (953), prolongando o sinal e fazendo uma pausa (954) para que o TF avance. Entao, sinaliza
[EU] (955) + [PERCEBERZ2] (956) + [ENTAO*] (957) + [ALUNOZ2] (958) + [PERGUNTAR] (959), repetidas vezes para
aguardar que o TF avance e também indicar o plural, + [SEMPRE] (960) + [SALA1] (961), a esquerda e prolongado,
+ [PROFESSOR] (962) + [ENTAO*] (963) + [TER] (964) + [FRASE*] (965) + [DIFERENTE1] (966) + [ENTAO*] (967)
+ [ALUNO2] (968). Logo ap6s, incorpora o aluno surdo e sinaliza [SENTIR*] (969), prolongando esse sinal para
reflexdo, + [PENSAR1] (970) + [DE-NOVQ] (971) + [PERGUNTAR] (972), direcionado para a direita, + [COMQ]
(973) + [#T-O-M-A-R] (974) + [E*] (975) + [LINGUA-DE-SINAIS] (976) + [PALAVRA1] (977), da esquerda para

N2 direita, + [SINAL1] (978), também da esquerda para direita, repetindo esse sequéncia [PALAVRA1] (979) + [SINAL]
(980) para que o TF avance. Logo apés, sinaliza [ENTAO*] (981), prolongando-o para que o TF avance, +
[COMBINARZ2] (982) + [ENTAO*] (983).

O ILS explora o espaco e usa prolongamentos e repeticdo para aguardar o prosseguimento do TF, sendo que um
dos prolongamentos também marca um plural. Ele mantém o discurso direto. Ele retoma o “tomar” em datilologia
como exemplo dessas perguntas, seguido da indicagcdo da relagcdo palavra-sinal. Ao interpretar “fazia ou sinalizava
uma frase de forma diferente”, o ILS faz “tem frases diferentes”.

O ILS sinaliza [ENTAO?*] (900), prolongando-o para que o TF avance, e continua [ACONTECERZ2] (901) + [EU] (902)
+ [PERCEBERZ2] (903) + [PERGUNTAR] (904), direcionado para a esquerda e repetido, + [ALUNOZ2] (905) +
[SURDO] (906) + [PERGUNTAR] (907), direcionado para a esquerda e repetido, + [BEBER1] (908) + [#T-O-M-A-R]
(909) + [COMBINARZ2] (910) + [SIMPLES?2] (911) + [PROFESSOR*] (912), interrompe o sinal [FAZER] (913) e
sinaliza [ENTAO*] (914) + [LINGUA-DE-SINAIS] (915) + [FRASE1] (916) + [DIFERENTE1] (917) + [PERCEBER*]
(918) + [ENTAO*] (919) + [VOLTAR1] (920) + [PERGUNTAR] (921), direcionado para a esquerda, + [TAMBEM]
(922) + [PERGUNTAR] (923) + [NAO] (924) + [E*] (925) + [PALAVRA1] (926), a direita, + [IGUAL2] (927), com uma

C3 mao a direita e outra a esquerda, + [COMBINAR2] (928), aponta (929) para a esquerda e faz [LINGUA-DE-SINAIS]
(930), seguido de pausa (931) para que o TF avance.

O ILS emprega prolongamento, repeticdo e pausa para aguardar o avanco do TF, sendo que a repetigdo do sinal
perguntar marca também plural. Ele mantém o discurso direto. Retoma a pergunta sobre a relagédo entre a palavra
“tomar”, feita em datilologia [#T-O-M-A-R] e o sinal [BEBER] como exemplo. Ao interpretar “fazia ou sinalizava uma
frase de forma diferente”, o ILS afirma “sinalizava frases diferentes”. Vale dizer que antes ele faz “perguntas simples
assim como a do ‘tomar’ e beber”.

O ILS sinaliza [ENTAO*] (959) vira-se para a direita e prossegue [EU] (960) + [APREENDERD5] (961), prolongando-o
para que o TF avance, + [SURDO] (962) + [PERGUNTAR] (963) + [COMOQ] (964), prolongando esses dois ultimos
sinais para que o TF avance, + [PERGUNTAR] (965) + [PALAVRA1] (966) + [ENTAO*] (967) + [SALA1] (968) +
[NORMAL] (969) + [PERGUNTAR] (970), repetindo esse sinal para marcar plural e para que o TF avance e fazendo
uma pausa (971) para que o TF prossiga. Vira-se para frente e sinaliza [EU] (972) + [APREENDERS5] (973) + [QUE]

N4 (974), seguido de uma pausa (975) para que o TF avance e para refletir, + [PARECER] (976) + [PALAVRA1] (977),
prolongando-o para que o TF avance e para reflexdo, + [PROFESSOR?*] (978) + [PERGUNTAR] (979), direcionado
a direita. Entéo, vira-se para a direita, aponta (980) para direita e sinaliza [BEBER1] (981) + [BANHOZ2] (982), aponta
(983) novamente para direita e repete [BEBER1] (984) + [BANHOZ2] (985). Logo depois, virando-se para a esquerda
sinaliza [SURDO] (986) + [APREENDERS5] (987), incorpora o surdo, aponta (988) para frente e sinaliza [COMO)]
(989) + [PALAVRA1] (990) + [#T-O-M-A-R] (991).
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O ILS emprega repeti¢cdo, prolongamentos e pausas para aguardar o avango do TF, sendo que uma pausa também
é reflexiva e um dos prolongamentos também marca plural. Ao interpretar “fazia ou sinalizava uma frase de forma
diferente”, o ILS ndo sinaliza o enunciado e retoma, como exemplo, a pergunta do professor aos alunos surdos,
“vocé bebe enquanto esta no banho”, afirmando que os surdos percebiam a questdo do “tomar”, marcando a forma
como o professor sinaliza as frases suscitando questionamentos. Ele mantém o discurso direto.

O ILS sinaliza [EU] (870), repetindo esse sinal para que o TF avance + [APREENDERS5] (871) + [QUE] (872), aponta
(873) para direita, + [ALUNOZ2] (874) + [PERGUNTAR] (875), prolongando para que o TF avance, seguido de pausa
(876) também para reflexdo. Entdo, prossegue [EXEMPLO] (877) + [PERGUNTAR] (878) + [SEMPRE] (879) +
[ACONTECER] (880) + [MAS*] (881). Ent&o, aponta (882) para direita e sinaliza [SEMPRE] (883) + [PROFESSOR]
(884). Vira-se para direita e sinaliza na altura da cabegca [FRASEL1] (885), prolongando-o para aguardar e para
refletir, + [QUE] (886) + [SINAL1] (887), com as duas m&os no local onde localizara [FRASE1], + [DIFERENTE1]
(888). Vira-se para frente e sinaliza [SEMPRE] (889) + [ALUNOZ2] (890) + [PERGUNTAR] (891) + [SEMPRE] (892) +
[ALUNOZ2] (893) + [SURDOQ] (894) + [PERGUNTAR] (895), aponta (896) para frente, + [ENTAO*] (897). Logo depois,
incorpora o aluno surdo aponta (898) para o local onde localizara a frase e sinaliza [QUE] (899), aponta (900)
novamente e faz [PALAVRA1] (901) com as duas mados, mantém a mao esquerda e com a direita sinaliza [#T-O-R]
(902) + [ENTAO*] (903) + [EXEMPLO] (904) + [OUTRO1] (905). Entdo, com a méo esquerda marca [PALAVRA1]
(906), mantém o sinal e faz com a mao direita [SEMPRE] (907). Logo depois, faz [PERGUNTAR] (908) +
[PALAVRA1] (909) com a mao esquerda na altura da cabecga, prolongando esse sinal e fazendo uma pausa (910)
para que o TF avance.

O ILS explora o0 espago e emprega prolongamentos, repeticdes e pausas para aguardar o avanco do TF, sendo que
alguns também s&o para reflexdo. Ele mantém o discurso direto. Retoma a pergunta sobre a palavra “tomar”, feita
em datilologia [#T-O-R], como exemplo. Ao interpretar “fazia ou sinalizava uma frase de forma diferente”, o ILS
afirma “atribuia a frase sinais diferentes”.

O ILS sinaliza [QUE] (768) + [PERCEBERZ2] (769) + [PERGUNTAR] (770), da esquerda para direita. Entéo, virando-
se para direita sinaliza [ALUNOZ2] (771) + [PERGUNTAR] (772), repetindo para marcar plural. Volta-se para frente e
prossegue [ENTAO*] (773) + [E*] (774), prolongando-o para que o TF avance, + [NATURAL2] (775) + [SALA1]
(776), a direita e prolongado para que o TF prossiga, + [MESMO2] (777) + [PROFESSOR] (778) + [SINAL*] (779),
com as duas maos, + [FRASE?] (780), a frente e na altura da cabeca, + [DIFERENTE1] (781), prolongado-o para
que o TF avance. Vira-se para direita e sinaliza [ALUNOZ2] (782) + [PERGUNTAR] (783) + [DE-NOVO] (784) +
[PROFESSOR] (785). Incorpora o aluno surdo e faz [COMQ] (786) + [QUE] (787) + [SINAL*] (788), com as duas
maos. Entdo, aponta (789) para a esquerda e sinaliza [E*] (790), repetindo-o para dar énfase, + [PALAVRA1] (791),
a direita com a méao direita, + [SINAL1] (792), com a méo esquerda em dire¢cdo ao sinal [PALAVRAL1] (791) +
[IGUALZ] (793) + [ENTAO*] (794), seguido de pausa (795) para que o TF avance.

O ILS explora o espago e emprega prolongamentos, repeticdes e uma pausa com diferentes finalidades, tais como
aguardar o prosseguimento do TF, marcar plural e énfase. Mantém o discurso direto. Ao interpretar “fazia ou
sinalizava uma frase de forma diferente”, o ILS afirma “atribuia sinais a frases diferentes”.

O ILS sinaliza [ENTAO*] (1003), prolongando-o para que o TF avance, + [EU] (1004) + [PERCEBERZ2] (1005) +
[ALUNOZ2] (1006) + [PERGUNTAR] (1007), direcionado para a direita e prolongado para que o TF avance e para
marcar plural, + [PROFESSSOR] (1008), a direita, + [EU] (1009) + [PERCEBER] (1010) + [QUE] (1011),
prolongando-o para que o TF avance, + [E*] (1012) + [CONSEGUIR] (1013) + [SALA1] (1014) + [ESTUDARI]
(1015), prolongando-o para que o TF avance, [SEMPRE*] (1016), com as duas méos, + [PROFESSOR*] (1017) +
[FALAR1] (1018). Vira-se para direita e sinaliza na altura da cabeca [FRASE1] (1019) + [LINGUA-DE-SINAIS]
(1020) + [DIFERENTE1] (1021) + [SURDO] (1022), prolongando esses dois Ultimos sinais para que o TF avance.
Ainda virado para direita, sinaliza [PERGUNTAR] (1023), [OUTRO1] (1024) + [PROFESSOR] (1025) +
[PERGUNTAR] (1026). Incorpora o aluno surdo e, virado para direita, sinaliza [ENTAO*] (1027) + [PALAVRA1]
(1028), na altura da cabeca e com a méo direita, apontando-0, a0 mesmo tempo, com a mao esquerda. Entao,
mantém [PALAVRA1] e com a méo direita faz, em direc&o a esse sinal, [SINAL1] (1029) + [E*] (1030), apontando
(1031) novamente para [PALAVRA1] e continua com a méo direita [ENTAO*] (1032) + [TER] (1033) + [SINAL1]
(1034) e aponta (1035) para o local onde localizara [PALAVRA1], prolongando e fazendo uma pausa (1036) para
que o TF prossiga.

O ILS explora o espago e utiliza prolongamentos, repeticdo e pausa com o propoésito de aguardar o prosseguimento
do TF, sendo que um dos prolongamentos também marca um plural. Ele mantém o discurso direto. Ao interpretar
“fazia ou sinalizava uma frase de forma diferente”, o ILS afirma “sinalizava diferente a frase”.

O ILS sinaliza [EU] (960), prolongando-o para que o TF avance, entédo, aponta (961) para a direita, + [PESQUISAR]
(962) + [PROFESSOR*] (963) + [PESQUISAR] (964) + [PERCEBERZ2] (965) + [QUE] (966), prolongando-o para que
o TF avance, + [MUITO*] (967) + [NATURAL2] (968), repetindo-o para que o TF avance, + [SALA1] (969) +
[MESMO2] (970), repetindo-o para aguardar o avango do TF, + [PROFESSOR*] (971). Inclina o corpo para
esquerda e sinaliza [LINGUA-DE-SINAIS] (972), a direita, + [FRASE1] (973). Inclina-se para a direita e faz a
esquerda [PERGUNTAR] (974) + [FRASEL1] (975), seguido de pausa (976) para aguardar o avanco do TF. Voltando-
se para frente, sinaliza [ALUNOZ2] (977), incorpora o aluno surdo e prossegue [CHAMAR3] (978) + [PERGUNTAR]
(979) + [CHAMAR*] (980) + [PERGUNTAR] (981) + [ENTAO*] (982), pronunciando “qual’, entdo, aponta (983) para
frente e sinaliza [PALAVRAL1] (984), na altura da cabeca. Mantém esse sinal e com a mao esquerda faz, em direcao
a esse sinal, [SINAL1] (985), prolongando-o para que o TF avance, + [TER] (986) + [SINAL1] (987). Mantém
[SINAL1] na méao esquerda, aponta (988) com a mao direita para 0 mesmo local em que a méao estd em
[PALAVRAL1] e volta a sinalizar com essa méo [PALAVRA1] (989). Mantém esse sinal e com a méo esquerda faz
[SINAL1] (990) e continua [ENTAO*] (991) seguido de pausa (992) para que o TF prossiga.



203

O ILS quando sinaliza [EU], para iniciar o enunciado, logo complementa dizendo “ela”, referindo-se a oradora. Ele
emprega prolongamentos, repeticées e pausas com o objetivo principal de aguardar o avanco do TF. Ele mantém o
discurso direto. Ao interpretar “fazia ou sinalizava uma frase de forma diferente”, o ILS afirma “sinalizava a frase,
perguntava sobre a frase”.

O ILS sinaliza [EU] (958) + [MELHORZ2] (959) + [PERCEBER2] (960) + [ELES*] (961) + [ALUNOZ2] (962) +
[PERGUNTAR] (963), direcionado para a direita, + [ENTAO*] (964), repete [PERGUNTAR] (965), direcionada a
direita, para que o TF avance, entdo, aponta (966) para direita e prossegue [ENTAO*] (967) + [E*] (968) +
[NATURAL1] (969) + [SALA1] (970) + [ESTUDAR1] (971) + [ENTAO*] (972) + [PROFESSOR] (973) + [SEMPRE*]
(974), comas duas maos. Entdo, inclina-se para direita e sinaliza prolongadamente [LINGUA-DE-SINAIS] (975), a
direita, + [OU] (976) + [FRASE1] (977), em frente ao corpo, + [ENTAO] (978) + [PARECER] (979) + [DIFERENTE1]

c9 (980) + [ELES*] (981) + [ALUNO2] (982) + [DE-NOVO] (983) + [PERGUNTAR] (984), repetindo o sinal para que o
TF avance. Entéo, sinaliza, ao mesmo tempo, [EXEMPLO PALAVRA1] (985), mantém o sinal [PALAVRA1] (986) e o
aponta com a méao direita. Ainda com o sinal mantido, prossegue com a mao direita [COMO?*] (987) + [SINAL1]
(988), aponta novamente para o sinal, + [DIFERENTE2] (989). Logo apés, faz [NAO-COMBINAR] (991) + [ENTAO*|
(992), prolongando-o para que o TF prossiga.

O ILS emprega repeticdes e prolongamentos para aguardar o avanco do TF. Ele mantém o discurso direto. Ao
interpretar “fazia ou sinalizava uma frase de forma diferente”, o ILS afirma “sinalizava ou tinha uma frase diferente”.

O ILS sinaliza [ENTAO*] (852), seguido de uma pausa (853), para que o TF avance, + [EU] (854) + [PENSAR?*]
(855) + [PERCEBER?2] (856) + [QUE] (857), aponta (858) para a direita, + [PERGUNTAR] (859), da direita para a
esquerda, seguido de uma pausa (860) para que o TF avance e para reflexdo, + [MAIORIA] (861) + [ELES*] (862) +
[MESMO2] (863), prolongando-o para que o TF avance, entdo, interrompe o sinal [PORTUGUES] (864) +
[PROFESSOR*] (865) + [FAZER1] (866) + [FRASE1] (867) + [DIFERENTE1] (868), repete o sinal (868) [FRASE1]
(869) para que o TF avance, + [ELES*] (870), a direita. Entdo, aponta (871) para direita e faz [PARECER] (872) +

N10 [PERGUNTAR] (873), da direita para esquerda, + [PROFESSOR*] (874) + [PARECER] (875) + [REFLEXAO3] (876).
Logo apo6s, aponta (877) para frente e faz [NAQ] (878) + [PALAVRA1] (879), com a méo esquerda. Mantém esse
sinal e com a mao direita faz [SINAL1] (880) + [NAO] (881) + [COMOQ] (882) + [PERGUNTAR] (883), repetindo-o
para marcar plural e fazendo uma pausa (884) para que o TF avance.

O ILS explora o espaco e utiliza prolongamentos, repeticdes e pausas, principalmente, com o objetivo de aguardar o

avanco do TF, mas também com a finalidade de reflexdo e marcagao de plural. Ele mantém o discurso direto. Ao
interpretar “fazia ou sinalizava uma frase de forma diferente”, o ILS afirma “fazia frases diferentes”.

TABELA 49 — Descri¢éo da sinalizagdo e Comentarios (379-393)

Esse trecho do TF estd marcado por pausas e hesitacdes e possui um significativo
adendo antes de a oradora falar de sua percepcao das perguntas. Devido a isso, 0
uso de prolongamentos, repeticbes e pausas € recorrente em todos os ILS (o
intérprete  C9 ndo faz pausas nesse trecho). Essas estratégias servem
fundamentalmente para aguardar que a oradora fale do que ela percebia em relacéo
as perguntas dos alunos a professora, embora algumas também sirvam a reflexéo e
a tomada de decisdo (N2, N4, C5 e N10). No trecho em questédo, a oradora insere
diversas informacdes para, posteriormente, dizer que se percebia que os alunos
acreditavam que o sentido estava lexicalizado (397 e seguintes no TF). Novamente,
a oradora utiliza um discurso direto em sua fala, o qual € mantido por todos os ILS,

embora seja trabalhado de maneira bem diferente.

Alguns intérpretes apenas mantiveram a pergunta dos alunos tal qual ela é citada

pela oradora (C1, C3'%, N6, C7, N8, C9 e N10), j& outros enriqueceram e/ ou

199 0 intérprete C3 também retoma a pergunta dos alunos sobre a relagdo entre o “tomar” e
o “beber”. Entretanto, ele o faz como uma maneira de fazer referéncia ao tipo de perguntas
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contextualizaram esse discurso direto (N2, N4 e C5) fazendo referéncia a situacao,
citada anteriormente pela oradora, sobre o “tomar”. O intérprete N2 retoma o “tomar”
em datilologia como um exemplo dessas perguntas dos alunos, fazendo logo apds o
guestionamento da relacdo palavra-sinal. Da mesma maneira, o intérprete C5
menciona a pergunta sobre a palavra “tomar”, como exemplo, dizendo que o0 mesmo
acontece com outras palavras. Vale dizer que ele faz rapidamente [#T-O-R], uma
maneira reduzida da datilologia de “tomar’, comum em interpretacbes onde a
palavra emprestada do portugués é recorrente e facilmente reconhecida pelo
publico. Ja o intérprete N4, além de retomar a pergunta sobre o “tomar”, insere uma
fala da professora aos alunos. Ele contextualiza a pergunta dos alunos com o
discurso direto do professor aos alunos: “Vocé bebe agua no banho, vocé bebe agua
no banho?”. Nessa construgdo, o intérprete representa o professor perguntando e
enfatizando a relag&o do sinal [BEBER1] com [BANHO?2].

A realizacado do sinal [BEBER1] é marcada pelo movimento da boca pronunciando
‘toma”, ha o uso simultdéneo da Libras e do Portugués (code-blend) com um
proposito especifico: o de relacionar as duas linguas, questionando o significado do
“tomar” em relagdo ao sinal [BEBER1]. Talvez o ILS tenha considerado necessario
fazer uma pergunta da professora como discurso direto, devido a entrada logica
‘retornavam a pergunta ao professor’ (391). Apds a sinalizagdo da pergunta da
professora aos alunos, o intérprete N4 sinaliza que os alunos surdos perceberam
que a palavra “tomar” ndo corresponde, nesse caso, ao sinal [BEBER1] e sinaliza,
como discurso direto, a pergunta dos alunos a professora: “Como seria essa palavra

‘tomar’?”.

Percebemos que os intérpretes (N2, N4 e C5) incorporam informacfes em seu TA,
recuperando o que estava sendo abordado. A oradora esta falando sobre “essas
perguntas”, aludindo as diversas perguntas na sala de aula de surdos relacionadas
aos significados no Portugués e na Libras, dito de outro modo, as perguntas dos
alunos surdos sobre o sinal das palavras. Contudo, eles ao traduzirem a pergunta do
aluno surdo, “ah mas ndo é assim essa palavra nao é feita desse com esse sinal?”,

sinalizam “essa palavra” como sendo a palavra “tomar’, do exemplo anterior,

feitas pelos alunos no inicio do trecho, e ndo no momento em que interpreta a pergunta dos
alunos a professora.
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provavelmente com o intuito de, assim, potencializar no TA o efeito cognitivo

pretendido pela oradora, conferindo, inclusive, mais coeréncia a interpretagéo.

E interessante notar que o intérprete C7, embora n&o faca referéncia ao “tomar” e
nem a nenhuma palavra especifica como exemplo, menciona em seu relato a
necessidade de se apontar qual seria a palavra para que o TA ficasse mais claro e

preciso. Vejamos:

“[...] ‘essa palavra ndo é feita com esse sinal’. Esse momento, eu achei muito
complicado, porque mesmo eu interpretando, eu achei que ficou vago. Eu
precisava de mais algum recurso pra poder ficar mais clara a interpretacao,
porque, qual a palavra? Nao sei. Ndo sei se uma pessoa surda ia entender esse
momento. Foi um momento de tensdo na minha interpretacdo. ‘Palavra-sinal,
palavra-sinal’, mas qual a palavra?” (C7).

Outro aspecto que se destaca na interpretacdo desse trecho é como os intérpretes
compreendem e sinalizam o enunciado “fazia ou sinalizava uma frase de forma
diferente”. Varios intérpretes cometem equivocos, um dos intérpretes (N4) omite a
informacéo, outro (N8) fala sobre “sinalizar e perguntar sobre a frase” e varios
afirmam que “diferentes frases sdo sinalizadas” (C1, N2, C3, C9 e N10). Somente

trés intérpretes (C5, N6 e C7) interpretam que a frase é sinalizada de forma

diferente.

Em seguida, a oradora falara sobre a percepcdo da crenca que os alunos surdos
tinham de que o sentido estava lexicalizado. Ela explica que afirmar o contrario a
esses alunos, que o sentido € construido e se modifica, fazia com que eles
perdessem a seguranca que possuiam na leitura. Durante a fala, a oradora faz

algumas pausas e interrompe uma frase, ndo a completando a seguir (“quer dizer

QUADRO 10 — Texto Fonte (395-407) e suas interpretacdes

395. eh:: ...... 397. a gente percebia que esses alunos muitas vezes acreditavam que o sentido ele tava- estava lexicalizado
...... 399. e quando ...... 401. se dizia o contrario né que o sentido ele era construido nessa interacéo e que as palavras
modificavam o sentido ...... 403. quer dizer quando- ......... 405. isso tirava a seguranca que eles tinham nesse processo de
leitura ... 407. né? .........

ENTAO* EU APREENDER5 ELES* ALUNO2 ACREDITAR ELES* SEMPRE PALAVRAL APONTAR1 APONTAR2 LINGUA-DE-SINAIS MAS* SE

1098  (1099) (1100) (1101)  (1102) (1103) (1104)  (1105) (1106) (1107) (1108) (1109) (1110) (1111)
] APONTARL ENCONTRAR E*  DIFERENTE1 APONTARL PERCEBER2 PALAVRA1 TER APONTAR1 SINAL1 DIFERENTE2 APONTAR1 SENTIR*
(1112) (1113) (1114) (1115) (1116) (1117) (1118)  (1119)  (1120)  (1121) (1122) (1123)  (1124)

SEGURANGA3 ESCREVER1 NAO PAUSA
(1125) (1126) (1127)  (1128)
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APONTAR* ALUNO2 AS-VEZES PENSAR1 SINAL1 SIGNIFICADO  SINAL1 PALAVRA1 MAS* AS-VEZES ENTAO* PENSAR1 TER TROCAR3 TER

(984) (985) (986) (987) (988) (989) (990) (991) (992 (993) (994) (995)  (996)  (997)  (998)
N2 DIFERENTEL PALAVRAL ENTAO*  TER SIGNIFICADO DIFERENTEL ASVEZES FRASE* APONTAR* SURDO ENTAO* NAO-CONSEGUIR2 COMO
(999) (1000) (1001)  (1002) (1003) (1004) (1005)  (1006)  (1007)  (1008)  (1009) (1010) (1011)
LER1 ENTAO* SURDO ENTAO* TER NAO-CONSEGUIRZ COMO EU LER1 LINGUA-DE-SINAIS*
(1012)  (1013) (1014)  (1015)  (1016) (1017) (1018) (1019) (1020) (1021)
TER PERCEBER2 ALUNO2 ELES* QUE COMBINAR2 ESTAR2 QUE CONTEXTO1 ENTAO* ELES* TER CONTRARIO* QUE XFAZERIX
(932) (934) (935)  (935) (936) (937) (938)  (939) (940) (941)  (942) (943) (945) (945) (946)
(3 APONTARL PALAVRA* PRECISAR* TROCAR3 PALAVRA* MUDAR2 TIPO2 DELE SENTIR DELE PALAVRAL TIRAR SEGURANGA3 ELES*
(947) (948) (949) (950) (951) (952)  (953) (954) (955) (956)  (957) (958) (959) (960)
SURDO CONFUNDIR2 LER1 CONFUNDIR2Z ENTAO* SEGURANGA3 NAO-TER
(961) (962) (963) (964) (965) (966) (967)
ENTAO* PARECER  ELES*  ALUNO2 PENSARI PALAVRAL APONTARL #I-O-M-A-R PALAVRAL TER SENTIR SIGNIFICADO JA*  PARECER
(992) (993) (994) (995) (996) (997) (998) (999) (1000)  (1001) (1002) (1003) (1004)  (1005)
N4 DESENVOLVER ENTAO* EU ~ PENSARL PALAVRAL MESMO1 MUDAR2 SENTIR PARECER APONTARL FALTARL SEGURANCA3 PAUSA PARECER
(1006) (1007)  (1008)  (1009) (1010) (1011)  (1012)  (1013)  (1014) (1015) (1016) (1017) (1018)  (1019)
SEGURANGA3 ENTAO* NAO-TER PAUSA LER1 PARECER XCONFUNDIR2X ENTENDER1 CLAROL NADA1
(1020) (1021)  (1022)  (1023) (1024)  (1025) (1026) (1027) (1028)  (1029)
ENTAO* EU PERCEBER2 ELES* ALUNO2 SURDO PAUSA APONTARIL PERCEBER2 PALAVRAL SO1 PALAVRAL UM1 PALAVRAL SENTIR PODER
(911) (912)  (913) (914) (915) (916) (917)  (918) (919) (920)  (921)  (922)  (923)  (924)  (925) (926)
cs5 NAO-COMBINAR AS-VEZES ALUNO2 PERCEBER2 PALAVRA1 PALAVRA1 PODER SIGNIFICADO DIFERENTE1 ENTAO* SURDO ENTAO PASSADO ENTENDER1
(927) (928) (929) (930) (931) (932)  (933) (934) (935) (936) (937) (938)  (939) (940)
PALAVRA* SINAL1 LINGUA-DE-SINAIS ENTENDER1 PALAVRA* SIGNIFICADO DIFERENTE1 MAS* SURDO MAS* SURPRESA*
(941) (942) (943) (944) (945) (946) (947) (948)  (949)  (950) (951)

PERCEBER2 QUE ALUNO2 APONTAR* ACREDITAR SIGNIFICADO SENTIR PROPRIO #L-E-X--C-O ENTAO* TRANSFERIR1 SENTIR ORGANIZAR1
NG (796) (797)  (798) (799) (800) (801) (802) (803) (804) (805) (806) (807) (808)
CONTEXTO1 PALAVRA* MUDAR7 SENTIR SIGNIFICADO ENTAO* XTIRARX TER ENTAO* DUVIDAR ENTAO* TER XLERIX SOBRE* LER1 PAUSA
(809) (810) (811) (812) (813) (814)  (815) (816) (817)  (818)  (819) (820) (821)  (822) (823)  (824)

NOS* PERCEBER2 QUE ELES* ALUNO2 PENSARL EXEMPLO PALAVRAL APONTARL PRONTO SINALL MESMO2 LINGUA-DE-SINAIS APONTAR1L
(1037)  (1038) (1039) (1040) (1041)  (1042) (1043) (1044) (1045) (1046)  (1047)  (1048) (1049) (1050)
C7 SNALL E* UMl SO* EXEMPLO PALAVRA1 DIFERENTE2 OUTRO1 PRECISAR* UNIR* FRASE1 PALAVRA1* SINAL1 DIFERENTE2 ENTAO*
(1051) (1052) (1053) (1054)  (1055) (1056) (1057) (1058) (1059)  (1060) (1061) (1062) (1063) (1064) (1065)
APONTAR2 SURDO PRESO COMO LER1 SURDO TER INDECISAO* PENSARL SINALL PALAVRAL APONTARL E*  NAO
(1066) (1067)  (1068) (1069) (1070) (1071) (1072)  (1073) (1074)  (1075) _ (1076) (1077)  (1078) (1079)

NOS* PERCEBER2 APONTARL ALUNO2 ACREDITAR PALAVRAL PARECER DENTROL MAS2 PAUSA ENTAO* TER TROCAR3 NAO PALAVRAL
(993) (994) (995) (996) (997) (998) (999) (1000)  (1001) (1002) (1003) (1004)  (1005)  (1006)  (1007)
MUDAR4 SINALL PAUSA APONTARL PARECER ANTES* EU PARECER FALTARL SEGURANGA3 POR-QUE PALAVRA1 SINAL1 ENTAO* NAO*
(1008)  (1009)  (1010)  (1011) (1012)  (1013) (1014)  (1015) (1016) (1017) (1018) (1019)  (1020)  (1021) (1022)

N8

EU PERCEBER2 ELES* ALUNO2 PARECER MAIS3 APONTAR1 PALAVRAL E* SENTIR PARECER APONTAR1 PRENDER* APONTARL ENTAO* APONTAR1
(993)  (994) (995)  (996) (997)  (998) (999) (1000) (1001)  (1002) (1003) (1004) (1005)  (1006) (1007)
CQ PARECER ASVEZES E* MAIS-OU-MENOS MOSTRAR1 APONTARL NAO TER OUTRO1 DIFERENTE1 POR-CAUSA-DE TROCAR3 RELAGAO* ELES* ALUNO2
(1008)  (1009) (1010) (1011) (1012) (1013)  (1014) (1015) (1016) (1017) (1018) (1019) (1020)  (1021) (1022)
ENTAO* TEMPO4 VER2 FRASE1 DIFERENTE1 PARECER ELES* VER1 TREMER1 PARECER NAO-TER SEGURANGA3 LER1 PARECER CONFUNDIR2
(1023)  (1024) (1025) (1026) (1027) (1028)  (1029) (1030)  (1031) (1032)  (1033) (1034) (1035)  (1036) (1037)

ENTAO*  PERCEBER2 QUE MAIORIA ELES* APONTARL E* COMUNIDADEL ALUNOZ SENTIR PERCEBER2 QUE APONTARL PALAVRAL
(885) (886) (887) (888)  (889) (890)  (891) (892) (893)  (894) (895) (896) (897)
N1Q TRADUCAOL LINGUADE-SINAIS® IGUAL* CONTRARIOL SIGNIFICADO CONTRARIOL PAUSA PARECER PALAVRAL TER XSINALLX CONTRARIOL
(898) (899) (900) (901) (902) (903) (904) (905) (906)  (907)  (908) (909)
XSENTIRX ENTAO* SIGNIFICADO PAUSA APONTARL PERDER SEGURANGA3 PARECER DESCONFIARL PAUSA
(910) (911) (912) (913) (914) (915) (916) (917) (918) (919)

Um fato importante na interpretacdo desse trecho (395-407) refere-se a codificacédo
procedimental expressa na locucao adverbial “muitas vezes”, a qual expressa a ideia
de que os alunos com frequéncia, de forma recorrente, “acreditavam que o sentido
estava lexicalizado”. Se essa codificacdo for ignorada, pode-se construir uma
interpretacdo equivocada, afirmando-se que os alunos surdos sempre pensavam
gue o sentido estava lexicalizado, podendo gerar um efeito cognitivo ndo pretendido
pela oradora: o de que os alunos surdos pensam sempre dessa maneira em

guaisquer circunstancias.

Outro aspecto refere-se ao como sera interpretado “sentido lexicalizado”, pois 0 que
a oradora pretende € dizer que os surdos acreditavam que o sentido dado a uma

palavra ndo era passivel de modificagdo, ou seja, que independente do contexto
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esse sentido mantinha-se inalterado, o que possibilitaria a atribuicdo de um sinal a

cada palavra. Portanto, a oradora opde esse “sentido lexicalizado” ao “sentido

construido e modificado na interagao”, ou seja, ao sentido possibilitado pelo contexto

em que se utilizam as palavras. Essa compreensdo da mutabilidade do sentido

acarretava na perda de seguranca por parte dos surdos. Vejamos como 0S

intérpretes constroem a traducgéo desse trecho.

395-407

C1

N2

C3

N4

O ILS sinaliza [ENTAO*] (1098) + [EU] (1199) + [APREENDERS5] (1100), a direita, + [ELES*] (1101), a direita, +
[ALUNOZ?] (1102) + [ACREDITAR] (1103) + [ELES*] (1104), a direita, + [SEMPRE] (1105) + [PALAVRA1] (1106),
com a méo esquerda sendo apontado (1107) prolongadamente com a méao direita e, logo apds, apontado (1108) da
esquerda para a direita, sinalizando [LINGUA-DE-SINAIS] (1109) no espago a direita e prolongando-o para que o TF
avance. Logo apos, sinaliza [MAS*] (1110) + [SE] (1111), aponta (1112) para a direita, + [ENCONTRAR] (1113),
movendo negativamente a cabega, [E*] (1114) + [DIFERENTE1] (1115), repetindo o sinal para refletir, aponta (1116)
novamente para direita, + [PERCEBER2] (1117) + [PALAVRA1] (1118), com a médo esquerda, entdo, mantendo o
sinal [PALAVRAL] (1118), faz [TER] (1119), com a mé&o direita, aponta (1120) o sinal [PALAVRA1] (1118) e sinaliza
em diregéo a ele [SINAL1] (1121) + [DIFERENTEZ2] (1122), aponta (1123) prolongadamente para direita para refletir.
Ent&o, incorpora o aluno surdo e faz [SENTIR*] (1124), prolongando-o para que o TF avance, + [SEGURANCA3]
(1125) + [ESCREVER1] (1126) + [NAO] (1127), seguido de pausa (1128) para que o TF prossiga.

O ILS explora o espaco, a simultaneidade e usa prolongamentos e repeti¢cao, tanto para aguardar o avango do TF
quanto para refletir. Incorpora o surdo para indicar a inseguranga. Traduz a locugao adverbial “muitas vezes” com
sentido de “sempre”. Ao interpretar “sentido lexicalizado” afirma que os alunos acreditavam que “uma palavra tinha
um relagédo direta com a lingua de sinais”. Sinaliza “tirava a seguranga que eles tinham” como “sentia-se sem
seguranga”’. Comete um equivoco ao se referir a inseguranca no processo de escrita e ndo no de leitura como o faz
a oradora.

O ILS aponta (984) para a direita num movimento semicircular, indicando “eles”, e prossegue [ALUNOZ2] (985) +
[AS-VEZES] (986) + [PENSAR1] (987), prolongando esses dois Ultimos sinais para que o TF avance, + [SINAL1]
(988), prolongado para reflexdo, + [SIGNIFICADO] (989) + [SINAL1] (990) + [PALAVRAL] (991), repetidas vezes
para direita, para construir sentido e aguardar o avanco do TF. Logo ap6és, sinaliza [MAS*] (992) + [AS-VEZES]
(993), prolongando esses dois sinais para reflexdo, + [ENTAO*] (994) + [PENSAR1] (995) + [TER] (996) +
[TROCARS3] (997) + [TER] (998) + [DIFERENTE1] (999) + [PALAVRAL1] (1000) + [ENTAQ] (1001) + [TER] (1002) +
[SIGNIFICADO] (1003) + [DIFERENTE1] (1004) + [AS-VEZES] (1005) + [FRASE*] (1006). Entdo, aponta (1007)
para a direita num movimento semicircular, indicando “eles”, e sinaliza [SURDQ] (1008), incorpora o aluno surdo e
faz [ENTAO*] (1009). Retornando a oradora, sinaliza [NAO-CONSEGUIR2] (1010) + [COMO] (1011) + [LER1]
(1012) + [ENTAO*] (1013) + [SURDOQ] (1014) + [ENTAO*] (1015) + [TER] (1016) + [NAO-CONSEGUIR2] (1017) +
[COMO] (1018) + [EU] (1019) + [LER1] (1020), mantém a base do sinal com a méo esquerda e com a direita sinaliza
[LINGUA-DE-SINAIS*] (1021).

O ILS explora o espaco e emprega prolongamentos e repeticdes para que o TF avance e, também, para que possa
refletir. Traduz a locugao adverbial “muitas vezes” como “as vezes”. Ao ouvir “sentido lexicalizado” hesita um pouco
e prolonga um sinal (988) para refletir e tomar decisdao. Entéo, interpreta “sentido lexicalizado” como “havia um
significado, um sinal para cada palavra”. Sinaliza “tirava a seguranca que eles tinham” como “ficavam em duvida”.

O ILS sinaliza [TER] (932) + [PERCEBER?] (933) + [ALUNOZ2] (934) + [ELES*] (935) + [QUE] (936) + [COMBINAR]
(937) + [ESTAR3] (938) + [QUE] (939) + [CONTEXTO1] (940) + [ENTAQ] (941), prolongando-o para que o TF
avance, + [ELES*] (942) + [TER] (943) + [CONTRARIO*] (944) + [QUE] (945), interrompe [XFAZER1X] (946), aponta
(947) para a esquerda e faz [PALAVRA*] (948), com as duas maos e bragos cruzados, dando a ideia de inversao, +
[PRECISARY] (949) + [TROCAR3] (950) + [PALAVRA*] (951) + [MUDAR?Z] (952) + [TIPO2] (953) + [DELE] (954) +
[SENTIR] (955) + [DELE] (956) + [PALAVRAL] (957) + [TIRAR] (958) + [SEGURANGCA3] (959) + [ELES*] (960) +
[SURDO] (961) + [CONFUNDIR2] (962), incorpora o aluno surdo e continua [LER1] (963) + [CONFUNDIRZ2] (964),
prolongando esse sinal para que o TF avance. Logo depois, sinaliza [ENTAO*] (965) + [SEGURANCA3] (966) +
[NAO-TER] (967).

O ILS emprega prolongamentos com a finalidade de aguardar o avanco do TF. O ILS omite a locugdo adverbial
“muitas vezes” e o “estava lexicalizado”, fazendo, ao invés disso, o sinal [CONTEXTO1], referindo-se a nogéo de
que “algo estaria vinculado”. Incorpora o aluno surdo para indicar inseguranga, sinalizando “tirava a seguranga que
eles tinham” fazendo certa recuperagéo lexical “tirava seguranga, os surdos ficavam confusos, inseguros”.

O ILS sinaliza [ENTAO*] (992) + [PARECER] (993) + [ELES*] (994) + [ALUNOZ2] (995) + [PENSAR1] (996) +
[PALAVRA1] (997), mantém esse sinal e o aponta (998) prolongadamente com a mao esquerda como forma de
reflexdo. Entéo, faz em datilologia [#T-O-M-A-R] (999) e, em seguida, [PALAVRA1] (1000), mantém esse sinal e
com a méo direita sinaliza [TER] (1001) + [SENTIR] (1002). Logo depois, sinaliza [SIGNIFICADO] (1003) + [JA]
(1004) + [PARECER] (1005) + [DESENVOLVER] (1006), prolongando-o para que o TF avance. Entdo, sinaliza
[ENTAO*] (1007) + [EU] (1008) + [PENSAR1] (1009) + [PALAVRA1] (1010), prolongando-o para reflexdo e
mantendo esse sinal enquanto faz com a méao direita [MESMO1] (1011). E prossegue [MUDAR] (1012),
prolongadamente da direita para esquerda para que o TF avance, + [SENTIR] (1013) + [PARECER] (1014), aponta
(1015) para a direita, + [FALTAR1] (1016) + [SEGURANCAS3] (1017), seguido de uma pausa (1018) para reflexdo, +
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[PARECER] (1019) e repeticdo do sinal [SEGURANCAS3] (1020) para que o TF prossiga, + [ENTAO*] (1021) +
[NAO-TER] (1022), seguido de uma pausa (1023) para que o TF avance e para reflexdo. Logo apés, sinaliza [LER1]
(1024) + [PARECER] (1025), interrompe o sinal de [CONFUNDIRZ2] (1026), substituindo-o por [ENTENDER1] (1027)
+ [CLARO1] (1028) + [NADA1] (1029).

O ILS emprega prolongamentos, pausa e repeticdo para aguardar o avanco do TF e em alguns casos para refletir. O
ILS omite a locucdo adverbial “muitas vezes” e o “sentido era construido na interagdo”. Ao ouvir “sentido
lexicalizado” hesita um pouco apontando prolongadamente (998) o sinal [PALAVRA] (997) para refletir e tomar
decisé@o. Entéo, retoma a palavra [#T-O-M-A-R] como exemplo, interpretando “sentido lexicalizado” como “a palavra
ja possui um significado”. Sinaliza “tirava a seguranca que eles tinham” como “sem seguranga”, referindo-se, em
seguida, a dificuldade de entender com clareza o que se €.

O ILS sinaliza [ENTAO*] (911) + [EU] (912) + [PERCEBER] (913), prolongando esse sinal para que o TF avance, +
[ELES*] (914) + [ALUNOZ2] (915) + [SURDQ] (916) prolongando esse sinal e fazendo uma pausa (917) para reflexao.
Entdo, aponta (918) para frente e sinaliza [PERCEBER] (919) + [PALAVRA1] (920), com a méo esquerda na altura
da cabeca, + [SO] (921), com a mao direita, + [PALAVRA1] (922), com a m&o esquerda na altura da cabega, +
[UM1] (923), com a méo direita, + [PALAVRA1] (924), com a mé&o esquerda na altura da cabeca, + [SENTIR] (925),
com a mao direita. Logo depois, sinaliza [PODER] (926) + [NAO-COMBINAR] (927) + [AS-VEZES] (928) +
[ALUNOZ2] (929) + [PERCEBER?2] (930) + [PALAVRA1] (931), com a m&o esquerda na altura da cabeca. Esses dois
Ultimos sinais sdo prolongados para que o TF avance. Entdo, mantendo esse sinal, sinaliza com a méao direita
[PALAVRA1] (932), da direita para a esquerda, colocando o sinal ao lado de [PALAVRA1] (931). Logo depois,
sinaliza [PODER] (933) + [SIGNIFICADQ] (934) + [DIFERENTE] (935) + [ENTAO*] (936) + [SURDQ] (937),
prolongando esses trés Gltimos sinais para que o TF avance. Em seguida, sinaliza [ENTAO*] (938) + [PASSADOQ]
(939) + [ENTENDER1] (940) + [PALAVRA*] (941), na altura da cabeca, com as duas méos da esquerda para direita
alternadamente, mantém o sinal com a méo esquerda e com a direita sinaliza sobre ele [SINAL1] (942). O sinal
[PALAVRA*] (941) é prolongado para que o TF avance. Entdo, continua [LINGUA-DE-SINAIS] (943), na altura da
cabeca da esquerda para direita, + [ENTENDER1] (944) + [PALAVRA*] (945), com as duas maos unindo-se na
altura da cabeca, esse sinal é prolongado para reflexdo, + [SIGNIFICADO] (946) + [DIFERENTE1] (947). Incorpora
0 surdo e faz com expressao de surpresa [MAS*] (948) + [SURDO] (949) + [MAS*] (950) + [SURPRESA] (951),
prolongando esse sinal para que o TF avance.

O ILS explora o espaco e usa prolongamentos e pausa, tanto para aguardar o avango do TF quanto para refletir. O
ILS omite a locugdo adverbial “muitas vezes”. Ao ouvir “sentido lexicalizado” hesita um pouco, sinalizando como
“uma palavra s6 tem um sentido”. E interessante notar que ela sugere que a unido de palavras altera o sentido,
talvez se remetendo ao “tomar” + “banho” da frase. Incorpora o surdo para indicar a inseguranga, a qual é feita
como por meio de uma fala do surdo de que antes entendia bem um sinal para cada palavra, mas que agora com as
palavras juntas tendo outro significado fica surpreso. Portanto, sinaliza “tirava a segurancga que eles tinham” como
uma surpresa do surdo diante dos varios significados para as palavras.

O ILS sinaliza [PERCEBER?2] (796) + [QUE] (797) + [ALUNOZ2] (798), aponta (799) para a esquerda com as duas
maos num movimento semicircular do centro para as extremidades, indicando “eles”, e com o corpo virado para
esquerda faz [ACREDITAR] (800) + [SIGNIFICADO] (801) + [SENTIR] (802), para aguardar o avango do TF e para
refletir, + [PROPRIO] (803) + [#L-E-X-I-C-O] (804). Vira-se para frente e prossegue [ENTAO*] (805) +
[TRANSFERIR1] (806), da esquerda para direita, + [SENTIR] (807), prolongando esses trés ultimos sinais para que
o TF avance, + [ORGANIZAR1] (808) + [CONTEXTO1] (809) + [PALAVRA*] (810), com as duas maos a frente do
corpo na altura da cabeca, + [MUDAR7] (811) + [SENTIR] (812) + [SIGNIFICADQ] (813) + [ENTAO*] (814),
prolongando-o para reflexdo. Entéo, interrompe [TIRAR] (815), incorpora o aluno surdo e faz com expresséo de
davida [TER] (816) + [ENTAO*] (817) + [DUVIDAR*] (818), prolongando-o para reflexdo, [ENTAO*] (819) + [TER]
(820), interrompe o sinal [LER1] (821), e sinaliza [SOBRE*] (822) + [LER1] (823), da esquerda para a direita,
seguido de uma pausa (824) para que o TF avance.

O ILS explora o espaco e emprega prolongamentos e pausa, tanto para aguardar o avanco do TF quanto para
refletir. O ILS omite a locucdo adverbial “muitas vezes”. Ao ouvir “sentido lexicalizado” hesita um pouco
prolongamento o sinal [SENTIR] (802) para, também, refletir e tomar decisdo. Entéo, sinaliza “sentido lexicalizado”
fazendo em datilologia [#L-E-X-I-C-O] como referencia ao “sentido que pertence ao léxico”. Sinaliza “tirava a
seguranga que eles tinham” incorporando o aluno surdo para se referir a inseguranca e sinaliza “duvidas na leitura”.

O ILS sinaliza [NOS*] (1037) + [PERCEBER2] (1038) + [QUE] (1039) + [ELES*] (1040), a esquerda, + [ALUNO2]
(1041) + [PENSAR1] (1042) + [EXEMPLO] (1043) + [PALAVRA1] (1044), com a méo direita, sendo mantida e
apontada (1045) com a mao esquerda, [PRONTO] (1046) + [SINAL1] (1047), com a mé&o direita em dire¢éo ao local
onde localizara [PALAVRAL1], + [MESMO2] (1048) + [LINGUA-DE-SINAIS] (1049). Entdo, aponta (1050) com a mao
direita o local onde localizara [PALAVRA1] e continua [SINAL1] (1051) + [E*] (1052) + [UM1] (1053). Logo depois,
faz [SO*] (1054) + [EXEMPLOQ] (1055), vira-se para direita e retoma [PALAVRAL1] (1056), com a mao esquerda, 0o
mantém e sinaliza, com a mao direita, [DIFERENTE2] (1057), prolongando-o para que o TF avance, + [OUTRO1]
(1058) + [PRECISAR*] (1059). Logo depois, ainda virado para direita, sinaliza com as duas méos [UNIR*] (1060) +
[FRASE1] (1061), prolongando esses dois Ultimos sinais para que o TF prossiga, + [PALAVRA*] (1062),
alternadamente com as duas méaos. Entdo, mantém a mao esquerda como [PALAVRAL] e sinaliza com a direita
[SINAL1] (1063) + [DIFERENTEZ2] (1064) + [ENTAO*] (1065), prolongando-o para que o TF avance e para reflexao,
aponta (1066) para frente, + [SURDQ] (1067) + [PRESQ] (1068) + [COMO] (1069) + [LER1] (1070), mantém a base
desse sinal e faz com a méo direita [SURDQ] (1071) + [TER] (1072). Entdo, sinaliza [INDECISAO*] (1073) +
[PENSAR1] (1074) + [SINAL1] (1075) + [PALAVRA1] (1076), mantém esse sinal e com a méo esquerda o aponta
(1077), incorpora o surdo e continua, ainda com a méo esquerda, [E*] (1078) + [NAO] (1079).

O ILS explora o espaco e a simultaneidade. Ele emprega prolongamentos para que o TF avance e para tomar
decisdo. O ILS omite a locugdo adverbial “muitas vezes”. Sinaliza “sentido lexicalizado” como “a palavra possui um
sentido UGnico, um mesmo sinal”. Incorpora ao final o aluno surdo e o faz em duvidas sobre o que seria ou nao,
sinalizando “tirava a seguranga que eles tinham” como “ficavam travados, indecisos”.
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O ILS sinaliza [NOS*] (993) + [PERCEBER?2] (994), aponta (995) para frente, + [ALUNO2] (996) + [ACREDITAR]
(997) + [PALAVRAL1] (998), com a méo esquerda, mantém esse sinal e, com a mao direita faz [PARECER] (999) +
[DENTRO1] (1000), sobre o sinal [PALAVRA1] (998), + [MAS2] (1001), seguido de pausa (1002) para que o TF
avance e para reflexdo. Logo apos, sinaliza [ENTAO*] (1003) + [TER] (1004) + [TROCAR3] (1005), o antepenultimo
e o ultimo sinal foram prolongados para que o TF avance e o penultimo repetido com o mesmo objetivo, + [NAO]
(1006) + [PALAVRA1] (1007), da esquerda para direita, + [MUDAR4] (1008), mantém o sinal na méo esquerda e
com a direita faz [SINAL1] (1009) na altura da cabeca de um lado para o outro, seguido de pausa (1010) para que 0
TF avance. Logo depois, aponta prolongadamente (1011) para frente para que o TF avance e sinaliza [PARECER]

N8 (1012) + [ANTES*] (1013), prolonga o sinal para que o TF avance, + [EU] (1014) + [PARECER] (1015) + [FALTAR1]
(1016) + [SEGURANGCA3] (1017) + [POR-QUE] (1018). Incorpora o aluno surdo e sinaliza com a méo esquerda
[PALAVRA1] (1019), inclinando-se para frente e prolongando-o para reflexdo, mantém o sinal [PALAVRA1] e com a
mé&o direita faz [SINAL1] (1020) + [ENTAO] (1021) + [NAO*] (1022), prolongando-o para que o TF prossiga.

O ILS explora o espaco, a simultaneidade e emprega pausas, prolongamentos e repeticdes para, principalmente,
aguardar o prosseguimento do TF e, também, para refletir. ILS omite a locugdo adverbial “muitas vezes”. Sinaliza
“sentido lexicalizado” como “algo contido na palavra”. Incorpora o aluno surdo e o faz em duvida com a palavra,
sinalizando “tirava a seguranga que eles tinham” como “falta seguranga”. Ele emprega um sinal indicando que
“anteriormente” os surdos ndo tinham seguranca.

O ILS sinaliza [EU] (993) + [PERCEBERZ2] (994) + [ELES*] (995) + [ALUNO2] (996), repete o sinal para que o TF
avance, + [PARECER] (997) + [MAIS3] (998), ao mesmo tempo em que sinaliza [PALAVRA1] (999) com a méao
esquerda, a aponta (999) com a mao direita. Mantém o sinal [PALAVRA1] (999) e com a méo direita faz [E*] (1000)
+ [SENTIR] (1001) + [PARECER] (1002), aponta (1003) novamente o sinal [PALAVRA1] (999) e usando-o0 como
base faz [PRENDER?*] (1004) e, mais uma vez o aponta (1005) prolongadamente para que o TF avance, e, ainda
mantendo o sinal [PALAVRA1] (999) faz [ENTAO*] (1006), o aponta (1008), + [PARECER] (1008). Logo depois,
sinaliza [AS-VEZES] (1009) + [E*] (1010) + [MAIS-OU-MENOS] (1011) + [MOSTRAR1] (1012), aponta (1013) a
base do sinal e faz [NAO] (1014) + [TER] (1015) + [OUTRO1] (1016) + [DIFERENTE1] (1017) + [POR-CAUSA-DE]

C9 (1018) + [TROCARS3] (1019) + [RELACAO*] (1020) + [ELES*] (1021) + [ALUNOZ2] (1022) + [ENTAO*] (1023) +
[TEMPO4] (1024) + [VER2] (1025) + [FRASE1] (1026), a frente do corpo na altura da cabecga, + [DIFERENTE1]
(1027) + [PARECER] (1028) + [ELES*] (1029), incorpora o aluno surdo e prossegue [VER1] (1030) + [TREMER1]
(1031) + [PARECER] (1032) + [NAO-TER] (1033) + [SEGURANCAZ] (1034) + [LER1] (1035) + [PARECER] (1036) +
[CONFUNDIRZ2] (1037), prolongando-o para que o TF avance.

O ILS explora o espaco e utiliza prolongamentos e repeticdo para aguardar o prosseguimento do TF. O ILS omite a
locugao adverbial “muitas vezes”. Traduz “sentido lexicalizado” como “uma palavra que tem o sentido fixo”. Traduz
“tirava a segurancga que eles tinham” incorporando o aluno inseguro lendo e sinalizando “n&o tem seguranga, fica
confuso”.

O ILS sinaliza [ENTAO*] (885) + [PERCEBER2] (886) + [QUE] (887) + [MAIORIA] (888) + [ELES*] (889), aponta
(890) para direita e prossegue [E*] (891) + [COMUNIDADE1] (892) + [ALUNO2] (893), repetindo-o para que o TF
avance e para reflexdo, + [SENTIR] (894) + [PERCEBERZ2] (895) + [QUE] (896). Entao, sinaliza [PALAVRA1] (897),
com a mao esquerda, e, a0 mesmo tempo, a aponta com a mao direita. Mantendo o sinal [PALAVRA1] (897) faz
com a mao direita [TRADUCAO1] (898) + [LINGUA-DE-SINAIS*] (899) e, com as duas maos, [IGUAL*] (900) +
[CONTRARIO1] (901), prolongando esses dois Ultimos sinais para que o TF avance, + [SIGNIFICADO] (902) +
[CONTRARIO1] (903), seguido de pausa (904) para que o TF avance e para reflexdo. Logo apds, sinaliza
[PARECER] (905) + [PALAVRA1] (906). Entdo, mantém o sinal [PALAVRA1] com a mé&o esquerda e com a direita
sinaliza [TER] (907), interrompe o sinal [SINAL1] (908), substituindo-o por [CONTRARIO1] (909), interrompe

N10 [SENTIR] (910). E continua [ENTAO*] (911) + [SIGNIFICADO] (912), seguido de pausa (913) para que o TF avance.
Entdo, aponta (914) para a direita e sinaliza [PERDER] (915) + [SEGURANCA3] (916) + [PARECER] (917),
incorporo o surdo e faz [DESCONFIAR1] (918), prolongando esse sinal e fazendo uma pausa (919) para que o TF
avance.

O ILS explora o espago e emprega prolongamentos, pausas e repeticdo para que TF avance e para reflexdo. O ILS
parece entender a locugao adverbial “muitas vezes” como sendo “a maioria” dos alunos surdos, pois assim sinaliza.
Ao ouvir “sentido lexicalizado” hesita um pouco repetindo o sinal [ALUNO] (893) para, também, refletir e tomar
decisdo. Entdo, sinaliza “sentido lexicalizado” como “o sentido da palavra se mantém o mesma em lingua de sinais”.
Sinaliza “tirava a seguranga que eles tinham” incorporando o aluno surdo para se desconfiando e sinaliza “perde a
seguranga”.

TABELA 50 — Descri¢éo da sinalizagdo e Comentarios (395-407)

Em relagéo a locugdo adverbial presente no enunciado, “muitas vezes”, vemos que
somente um intérprete a traduz para a Libras. O intérprete N2 usa o sinal [AS-
VEZES] para dizer que “as vezes, os alunos surdos pensavam que”. Os demais
intérpretes ignoram essa codificacdo procedimental, provavelmente por ndo julga-la
importante ao enunciado. E evidente que a auséncia dessa informacdo produz

outros efeitos cognitivos. Ha inclusive duas situacdes interessantes. O intérprete C1



210

traduz a locugdo adverbial “muitas vezes” usando o sinal [SEMPRE], afirmando
assim que os alunos “sempre acreditavam” que o sentido estava lexicalizado. E
possivel que o intérprete N10 tenha entendido o “muitas vezes” como “a maioria”,
pois assim sinaliza. Enfim, as interpretacdes, salvo a interpretacdo de N2,
provavelmente provoquem no publico um efeito cognitivo ndo pretendido pela
oradora, levando-os a pensar que ela afirma que os alunos surdos sempre pensam

gue o sentido esta lexicalizado.

Outro aspecto desse trecho refere-se ao fato de que os intérpretes precisam lidar
com a codificagdo conceitual presente na entrada logica “lexicalizado”. Ao traduzir
“sentido lexicalizado” alguns intérpretes (N2, N4, C5, N6 e N10) hesitam um pouco,
aguardando mais informacdes do texto e refletindo sobre como poderiam construir
isso em sinais. Os intérpretes tendem a traduzir “sentido lexicalizado” como uma
‘palavra que contém um unico significado fixo” (N4, C5, N6, N8 e C9) ou
relacionando o Portugués a Libras como uma “palavra que mantém um mesmo

sinal” (C1, N2, C7 e N10). O intérprete N8 comentou sua decisao.

“No caso de ‘lexicalizado’ eu néo fiz em datilologia porque a gente tem uma
forma melhor de, em sinais mesmo, isso chegar ao surdo. Mas se eu fizesse em
datilologia ‘lexicalizado’ ou ‘léxico’ isso ndo chegaria ao surdo. Diferente do que
ocorre com o ‘letramento’ que é uma palavra mais comum aos surdos e como eu
ndo tive tempo de expor uma explicacdo eu fiz datilologia. E, como eu disse,
‘letramento’ e uma palavra que em datilologia chega até ao surdo, mas
‘lexicalizado’ ndo. E, ela, a Giselli, vai, ela mesma explicar o conceito assim que
ela o usa” (N8).

Somente o intérprete N6 usou a datilologia para tentar expressar o0 conceito.
Entretanto, ele faz isso usando a palavra “Iéxico” para complementar sua sinalizagao

e nao faz um empréstimo de “sentido lexicalizado”. Sobre isso, comentou:

“Eu, muitas das vezes, eu opto por fazer em datilologia e dar o sinal logo em
seguida para continuar a interpretagdo usando sO o sinal, porque meu publico
pode, de repente, ndo conhecer o sinal, assim como também pode nao conhecer
a palavra soletrada. Mas, as vezes, é de fato muito mais facil usar a soletracao,
a datilologia. Eu soletrei ‘léxico’ porque eu ndo me lembrei na hora do sinal que a
gente usa. Eu acho que pelo tempo que eu ndo dei, eu construi dessa forma pra,
até, nao faltar alguma informacao. Mas néo seria s6 isso, né?” (N6).

Ao trabalhar esse enunciado, o intérprete N4 retoma a explicacdo da palavra
“tomar”, restringindo o escopo do enunciado, o qual ndo afirma na LF: “acreditavam

que o sentido do ‘tomar’ estava lexicalizado”, mas, ao contrario, fala no sentido
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lexicalizado como um todo. Além disso, ele ndo traduz que “o sentido era construido
na interagao”, ele somente afirma que as palavras ndo possuem um mesmo sentido.
Sobre isso, comenta que
“essa parte aqui foi uma opgdo mesmo, né? a Giselli coloca no texto dela que as
palavras ndo tem um sentido preso, né, um significado Unico, mas que ‘o sentido
€ construido nessa interacdo’. Isso ai eu omiti, né, no sentido assim, que o
sentido, se fosse pra refazer, eu colocaria que o sentido ele vai depender do
contexto, vai depender de uma série de fatores, mas nesse momento aqui foi
uma omissado. Acredito eu, até por nao ter tido acesso ao texto antes, para poder
refletir por ele, mas o ideal seria, se fosse pra sinalizar agora, que eu falasse que
€ a palavra, o sentido da palavra, vai depender, em libras, vai depender do
contexto” (N4).
Outro ponto importante na interpretacdo desse trecho é o fato de que a
compreensao de que o sentido ndo esta lexicalizado provoca a inseguranca dos
alunos surdos no processo de leitura. Os intérpretes sinalizam esse “tirava a
segurancga” de diferentes maneiras.
E ai, quando ela fala que ‘isso tirava a seguranca que eles tinham nesse
processo de leitura’, eu coloquei que eles ficavam com duvida, né, nesse
processo de leitura. Fiz isso porque eu acho que fica mais claro para os surdos
gue os surdos entendem melhor esse ‘ficar em davidas’ do que eu falar que
ficavam ‘inseguros, sem seguranca, sem confianca™ (N6).
Alguns realizam um acréscimo de informacédo (C3, N4, C5, C7, C9 e N10),
provavelmente motivados pelas interrupcbes no TF, visto que esse acréscimo
representa certa reafirmacdo de que os surdos ficam inseguros na leitura. Esse

acréscimo preenche o intervalo entre esse enunciado e o proximo.

Ha um outro aspecto interessante na interpretacdo desse trecho que evidencia a
forma de os intérpretes buscarem a semelhanca interpretativa entre os sentidos
evocados na LF e na LA. A tomada de decisdo, apresentada no comentério a seguir,
permite-nos observar que as solu¢des encontradas durante a interpretacdo ndo sao
direcionadas pela busca de “equivaléncia” terminologica, mas, sim, pela atribuigao
de semelhanca interpretativa, orientada pelo principio de relevancia, com vistas aos

efeitos contextuais congruentes do TA em relacdo ao TF. Vejamos 0 comentario:

“Agora o ‘segurang¢a’. Quando ela fala ‘tirava a segurancga’, eu entendi que ela
quis dizer que eles ndo iam conseguir ler, que eles iam ter dificuldade, foi por
isso que eu usei esse sinal [PRESO]. E uma expressao na lingua de sinais que
realmente eu ndo consigo encontrar um termo em portugués, mas que, quando
ela diz que eles se sentiram inseguros, para mim o se sentir inseguros € ter
dificuldade com a leitura, algo assim” (C7).
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Percebemos que o intérprete C7 afirma ter a compreensdo do que a oradora
pretende comunicar, traduzindo o enunciado para a Libras com o uso do sinal
[PRESO] (1068). E interessante notar que ele diz ndo encontrar uma palavra em
portugués que dé conta de definir os sentidos evocados por esse sinal. Ele
demonstra que esta lidando com o sentido da mensagem e ndo com a recuperacao
lexical, o que evidencia a atividade do bloco reflexivo durante o processo de
interpretacdo. Essa € uma das muitas evidéncias de que a interpretacédo simultanea
€ um processo consciente e reflexivo guiado, sobretudo, pela busca de semelhanca

interpretativa.

Apés falar de questdes comuns ao processo de leitura dos surdos e apresentar um
exemplo observado em sala de aula, a oradora tece, entdo, consideracfes acerca
desse processo, o0 qual é mediado pela lingua de sinais. Segundo ela, essa leitura é
altamente complexa por trazer a tona, o tempo inteiro, quica de forma arriscada e
imprevisivel, as diferencas entre as duas linguas, a lingua oral (Portugués) e a
lingua de sinais (Libras), e o fato de os alunos surdos construirem significado para o

Portugués por meio da Libras.

QUADRO 11 — Texto Fonte (409-417) e suas interpretacdes

409. entéo ...... 411. essa leitura que é mediada pela sinalizacéo desses textos ela é altamente complexa porque ela coloca
em jogo o tempo inteiro: ......... 413. a diferenca entre as duas linguas e como eles constréem o significado pra pra lingua
portuguesa ... 415. por meio da mediagdo da lingua de sinais ... 417.né .........

ENTAO* APONTAR1 LER1 QUE XLER1X SURDO LER1 LINGUA-DE-SINAIS APONTAR1 PESADO DIFICIL COMO PESAR COMO

c1 (1129) (1130)  (1131) (1132) (1133) (1134) (1135) (1136) (1137) (1138) (1139)  (1140) (1141) (1142)
SINAL1 LINGUA-DE-SINAIS PORTUGUES APONTAR2 LINGUA-DE-SINAIS RELAGAO* SINAL* DIFICIL PAUSA
(1143) (1144) (1145) (1146) (1147) (1148)  (1149)  (1150)  (1151)
ENTAO* LER1 _ E* CONFUNDIRZ AS-VEZES PENSARL QUE DIFERENTE1 CAMINHO* PORTUGUES LINGUA-DE-SINAIS APONTARZ COMO
N2 (1022)  (1023) (1024) (1025) (1026) (1027)  (1028) (1029) (1030) (1031) (1032) (1033)  (1034)
APONTAR1 FAZER1 PROCESSO* SIGNIFICADO COMO CONCEITO APONTARL BASE* LINGUA-DE-SINAIS APONTAR2 ENTAO* PAUSA
(1035) (1036) (1037) (1038) (1039)  (1040) (1041) (1042) (1043) (1044) (1045)  (1046)
LERT QUE TROCAR3 LINGUA-DE-SINAIS ELES* MUITO1I CONFUNDIR2 TER TEMPO4 DIVIDIRT DIFERENTEL ELES* DOIS1 OS-DOIS*
c3 (968) (969)  (970) (971) ©72)  (973) (974) (975)  (976) ©77) (978) (979)  (980)  (991)
LINGUAL PROPRIO FAZER1 PORTUGUES GRUPO TROCAR3 LINGUA-DE-SINAIS PAUSA
(982) (983) (984) (985) (986) (987) (988) (989)
POR-CAUSA-DE LER1 LINGUA-DE-SINAIS ENTAO* POR-CAUSA-DE QUE DIFICIL  E*  PORTUGUES  E*  LINGUAL LINGUA-DE-SINAIS
N4 (1030) (1031) (1032) (1033) (1034) (1035)  (1036)  (1037) (1038) (1039)  (1040) (1041)
LINGUA1 DIFERENTE1 XPOR-CAUSA-DEX AS-VEZES LER1 PENSARI LINGUA-DE-SINAIS* CONSEGUIR SENTIR #S-E-N-T--D-O LER1
(1042) (1043) (1044) (1045)  (1046)  (1047) (1048) (1049) (1050) (1051) (1052)
ENTAO* APONTARL QUE* MOSTRAR1 DIFERENTE1 DOIS1 LINGUAL SURDO SIGNIFICADO PORTUGUES DIFERENTEL LINGUA-DE-SINAIS MAS2
c5 (952) (953) (954) (955) (956) (957)  (958) (959) (960) (961) (962) (963) (964)
APRENDER APONTAR1 PORTUGUES COMBINAR2 APONTAR2 LINGUA-DE-SINAIS XAPONTAR1X APRENDER APONTAR1 PORTUGUES
(965) (966) (967) (968) (969) (970) (971) (972) (973) (974)
LER1 TROCAR3 SINAL* JUNTO DIFICIL* TER QUE MESMO2 DIFERENTE1 XPALAVRA1X LINGUA* #2 PORTUGUES SINAL1 XPORTUGUESX
N6 (825)  (826) (827) (828)  (829) (830) (831)  (832) (833) (834) (835)  (836) (837) (838) (839)
LINGUA-DE-SINAIS APONTAR1 RELAGAO* SENTIR SIGNIFICADO JUNTO PAUSA
(840) (841) (842) (843) (844) (845)  (846)

ENTAO* LER1 EU SURDO LER1 TEXTO3 LINGUA-DE-SINAIS PALAVRA* CONFUNDIR2 SEMPRE* TER DIFERENTEL PORTUGUES APONTARL
- (1080) (1081) (1082) (1083) (1084) (1085) (1086) (1087) (1088) (1089)  (1090)  (1091) (1092)
DIFERENTE1 LINGUA-DE-SINAIS COMO SURDO LER1 PORTUGUES IMAGINAR2 EXPANDIR* APONTAR1 LINGUA-DE-SINAIS PAUSA
(1093) (1094) (1095)  (1096)  (1097) (1098) (1099) (1100) (1101) (1102) (1103)

C
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N8

APONTAR1 MUITO* DIFICIL POR-QUE MOSTRAR1 MESMO2 DOIS1 LINGUA1l LINGUA-DE-SINAIS LINGUA1 PORTUGUES DIFERENTE1 TER

(1023) (1024)  (1025)  (1026) (1027) (1028)  (1029)  (1030) (1031) (1032) (1033) (1034) (1035)
DIFERENTE1 MAS* APONTARL APRENDER MESMO2 INFLUENCIAR* APONTARL LINGUA-DE-SINAIS PAUSA TER  UNIR* PAUSA
(1036) (1037)  (1038) (1039) (1040) (1041) (1042) (1043) (1044)  (1045)  (1046)  (1047)

ENTAO* APONTAR1 LER1 APONTARL LINGUA-DE-SINAIS APONTAR1 PARECER DIFICIL REFLEXAO3 LUTAR4 ENTAO* POR-CAUSA-DE ~ APONTAR1

(1038)

(1039)  (1040)  (1041) (1042) (1043) (1044)  (1045)  (1046)  (1047) (1048) (1049) (1050)

Cc9 LINGUA* FALA-ORAL* PORTUGUES LINGUA-DE-SINAIS VER2 COMO PALAVRA1 APONTAR1 SINAL1 LINGUA-DE-SINAIS* TEXTO2 APONTAR1

(1051) (1052) (1053) (1054) (1055) (1056)  (1057) (1058) (1059) (1060) (1061) (1062)

LINGUA-DE-SINAIS* COMO* ENTAO* PAUSA

(1063) (1064)  (1065)  (1066)

N10

APONTAR1 LER1 PROPRIO LINGUA-DE-SINAIS* CONFUNDIR2 MESMO2 DIFERENTE1 PORTUGUES LINGUA-DE-SINAIS* COMO ADAPTAR*

(920)  (921)  (922) (923) (924) (925) (926) (927) (928) (929) (930)
NAO* COMO CONFUNDIR2 PAUSA
(931)  (932) (933) (934)

E importante que os ILS destaquem o fato de o processo de leitura dos surdos, de

sinalizacdo, ser bastante complexo e evidenciar, o tempo inteiro, questdes

referentes a diferenca entre as duas linguas e a construcdo do sentido para o texto

em Portugués por meio da Libras. Vejamos como o0s ILS constroem sua

interpretacdo para este trecho:

409-417

C1

N2

C3

O ILS sinaliza [ENTAO*] (1129), prolongando-o para que o TF avance, aponta (1130) para direita e sinaliza [LER1]
(1131) prolongando esse sinal para que o TF prossiga, mantém a base do sinal com a méo esquerda e faz com a
ma&o direita [QUE] (1132), interrompe o sinal [XLER1X] (1133) substituindo por [SURDO] (1134), retoma o sinal
[LER1] (1135) e continua [LINGUA-DE-SINAIS] (1136), a direita, prolongando esses dois sinais para refletir, retoma
a base do sinal [LER1] e, a0 mesmo tempo e com expressao de negacéo, aponta (1137) repetidamente da base do
sinal para o espaco a direita onde sinalizara [LINGUA-DE-SINAIS]. Entdo, ainda com expressao de negagao sinaliza
[PESADO] (1138), e prossegue [DIFICIL] (1139) + [COMO] (1140) + [PESAR] (1141) + [COMO] (1142). Entao,
retoma a base do sinal [LER1] e faz [SINAL1] (1143), sobre a base e a direita, onde sinalizou [LINGUA-DE-SINAIS],
mais de uma vez. Logo depois, sinaliza [LINGUA-DE-SINAIS] (1144), no local onde estava a base de [LER1], +
[PORTUGUES] (1145), aponta (1146) para direita e sinaliza [LINGUA-DE-SINAIS] (1147), a direita. Entdo, sinaliza
[RELACAO*] (1148) da direita para esquerda mais de uma vez, e com as duas maos faz [SINAL*] (1149) e continua
[DIFICIL] (1150), seguido de pausa (1151) para que o TF prossiga.

O ILS explora o espaco e emprega prolongamentos, repeticdo e pausa para aguardar o prosseguimento do TF e,
em alguns casos, para reflexdo. Traduz “altamente complexa” como “bem pesada e dificil”. Ao interpretar “a
diferenga entre as duas linguas” e a “construgéo do significado para o portugués por meio da lingua de sinais”, o ILS
marca as duas linguas espacialmente, explicitando quais sdo elas, e atribuindo significados a uma e outra e afirma
que “essa relagao de significagao entre o Portugués e a Libras é dificil”.

O ILS sinaliza [ENTAO*] (1022) + [LER1] (1023) + [E*] (1024) + [CONFUNDIR2] (1025), prolongando esse sinal
para que o TF avance, + [AS-VEZES] (1026) + [PENSAR1] (1027) + [QUE] (1028) + [DIFERENTE1] (1029) +
[CAMINHO*] (1030), com uma méao a esquerda e outra a direita. Entdo, vira-se para direita sinalizando
[PORTUGUES] (1031) e, em seguida, para a esquerda sinalizando [LINGUA-DE-SINAIS] (1032), mantém a méao
esquerda no espago e a aponta (1033) prolongadamente com a direita para que o TF possa seguir. Logo depois,
sinaliza [COMO] (1034), aponta (1035) para a esquerda, + [FAZER1] (1036) + [PROCESSO*] (1037) +
[SIGNIFICADQ] (1038) + [COMQ] (1039) + [CONCEITO] (1040), aponta (1041) para a esquerda, + [BASE*] (1042) +
[LINGUA-DE-SINAIS] (1043), mantém a mao esquerda no espaco e a aponta (1044) com a direita, + [ENTAO%
(1045), seguido de uma pausa (1046) para que o TF prossiga.

O ILS explora o espaco e utiliza prolongamentos para aguardar o avanco do TF e pausa tanto para aguardar o
avanco do TF quanto para reflexdo. Ao interpretar “a diferenca entre as duas linguas” e a “constru¢éo do significado
para o portugués por meio da lingua de sinais”, o ILS marca essa diferenga espacialmente, localizando uma lingua
de cada lado, explicitando que linguas seriam. No local onde localizou o portugués, sinaliza que “o desenvolvimento
de significado e de conceitos tem como base a lingua de sinais”.

O ILS sinaliza [LER1] (968) + [QUE] (969) + [TROCARS3] (970) + [LINGUA-DE-SINAIS] (971) + [ELES*] (972) +
[MUITO1] (973) + [CONFUNDIRZ2] (974), prolongando-o para que o TF avance, + [TER] (975) + [TEMPOA4] (976) +
[DIVIDIR1] (977), prolongando-o para que o TF prossiga, + [DIFERENTE1] (978) + [ELES*] (979) + [DOIS1] (980) +
[0S-DOIS] (981) + [LINGUA1] (982) + [PROPRIQ] (983) + [FAZER] (984) + [PORTUGUES] (985) + [GRUPOQ] (986)
+ [TROCAR3] (987) + [LINGUA-DE-SINAIS] (988), seguido de uma pausa (989) para que o TF avance.

O ILS néo explora o espago como os demais e opera basicamente com a recuperagéo lexical. Usa prolongamentos
e pausa para aguardar o prosseguimento do TF. Ao interpretar “a diferencga entre as duas linguas” e a “construgédo
do significado para o portugués por meio da lingua de sinais”, o ILS sinaliza, sem explorar o espaco, que ha
diferenca entre duas linguas, sem explicitar quais seriam, apenas sinalizando quais séo as linguas para dizer que
“fazem’ o portugués relacionando-o a lingua de sinais” (trecho com sinais sem sentido para a sinalizagao).
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O ILS sinaliza [POR-CAUSA-DE] (1030) + [LER1] (1031) + [LINGUA-DE-SINAIS] (1032), prolongando esses dois
ultimos sinais para que o TF avance e para reflexao, + [ENTAO] (1033) + [POR-CAUSA-DE] (1034) + [QUE] (1035)
+ [DIFICIL] (1036) + [E*] (1037). Vira-se para esquerda e sinaliza [PORTUGUES] (1038) + [E*] (1039) + [LINGUA1]
(1040). Entao, vira-se para direita e faz [LINGUA-DE-SINAIS] (1041) + [LINGUA1] (1042). Logo depois, sinaliza
[DIFERENTE1] (1043) com uma méao a direita e outra a esquerda, prolongando esse sinal para reflexdo. Fica
novamente de frente, interrompe [XPOR-CAUSA-DEX] (1044) substituindo-o por [AS-VEZES] (1045) + [LER1]
(1046), prolongando-o para reflexdo, + [PENSAR1] (1047) + [LINGUA-DE-SINAIS*] (1048) + [CONSEGUIR] (1049)
+ [SENTIR] (1050) + [#S-E-N-T-I-D-0O] (1051) + [LER1] (1052), prolongando-o para que o TF avance.

O ILS explora o espaco e emprega prolongamentos tanto para aguardar o avanco do TF quanto para refletir. Traduz
“altamente complexa” como “dificil”’. Ao interpretar “a diferenga entre as duas linguas” e a “constru¢ao do significado
para o portugués por meio da lingua de sinais”, o ILS localiza espacialmente as duas linguas, explicitando quais
sao, e indica a diferencga entre elas. Entéo, faz que “o surdo alcanca o sentido para o portugués pensando em lingua
de sinais”.

O ILS sinaliza [ENTAO*] (952) e aponta (953) repetidamente para frente, como uma forma de reflexdo. Entao,
prossegue [QUE*] (954) + [MOSTRAR1] (955), prolongando para reflexéo, + [DIFERENTE1] (956) + [DOIS1] (957) +
[LINGUA1] (958), prolongando para avanco do TF, + [SURDO] (959) + [SIGNIFICADQ] (960), inclina-se para
esquerda e faz [PORTUGUES] (961), + [DIFERENTE1] (962), entdo, inclina-se para direita e faz [LINGUA-DE-
SINAIS] (963). Mantém a méao esquerda no espago a direita e sinaliza com a méao direita [MAS*] (964) +
[APRENDER] (965), aponta (966) para a esquerda, sinaliza [PORTUGUES] (967) + [COMBINARZ2] (968), aponta
(969) para a direita e faz [LINGUA-DE-SINAIS] (970), interrompe uma apontacdo (971), faz [APRENDER] (972),
aponta (973) para frente e para baixo e sinaliza [PORTUGUES] (974), prolongando-o para que o TF prossiga.

O ILS explora o espago e emprega repeticdo e prolongamentos para reflexdo e para aguardar o prosseguimento do
TF. O ILS omite “essa leitura que é mediada pela sinalizagdo desses textos ela é altamente complexa”. Ao
interpretar “a diferenca entre as duas linguas” e a “construgao do significado para o portugués por meio da lingua de
sinais”, o ILS refere-se a diferenca entre duas linguas e, imediatamente, localiza espacialmente as duas linguas,
explicitando quais sdo. Entéo sinaliza que “o aprendizado do Portugués se da por meio do pensamento em lingua
de sinais”.

O ILS sinaliza [LER1] (825), da esquerda para direita, prolongando-o para que o TF avance, + [TROCAR3] (826) +
[SINAL*] (827), com as duas méaos a esquerda, + [JUNTO] (828), prolongando-o para que o TF avance. Entdo,
sinaliza [DIFICIL*] (829), com as duas maos, + [TER] (830) + [QUE] (831) + [MESMQZ2] (832), prolongando-o, +
[DIFERENTE1] (833), interrompe o sinal [XPALAVRA1X] (834) e substitui por [LINGUA*] (835) + [#2] (836) +
[PORTUGUES] (837) + [SINAL1] (838), prolongadamente a esquerda, interrompe [XPORTUGUESX] (839) e o
substitui por [LINGUA-DE-SINAIS] (840), também a esquerda. Entdo, aponta (841) a esquerda e sinaliza
[RELACAO*] (842), da direita para a esquerda, + [SENTIR] (843) + [SIGNIFICADQ] (844) + [JUNTO] (845), seguido
de uma pausa (846) para que o TF avance.

O ILS explora o espaco e emprega prolongamentos e pausa com a finalidade de aguardar o avanco do TF. Traduz
“altamente complexa” como “dificil”’. Ao interpretar “a diferenga entre as duas linguas” e a “construgao do significado
para o portugués por meio da lingua de sinais”, o ILS localiza espacialmente as duas linguas para falar das
diferencas entre elas, entdo sinaliza que “o significado é construido de uma lingua a outra, que as linguas estao
juntas”.

O ILS sinaliza [ENTAO*] (1080) + [LER1] (1081), prolongando-o para que o TF avance. O ILS mantém a base do
sinal [LER1] e, dando um passo para tras, sinaliza [EU] (1082) + [SURDOQ] (1083) + [LER1] (1084) + [TEXTO3]
(1085). Logo apds, olhando para baixo e para frente sinaliza [LINGUA-DE-SINAIS] (1086) + [PALAVRA*] (1087),
com as duas maos alternando-as para frente. Entdo, dando um passo para frente faz [CONFUNDIR2] (1088),
prolongando esses dois Ultimos sinais para que o TF avance, para refletir e para dar énfase ao sinal. Depois faz
[SEMPRE*] (1089), com as duas méos, + [TER] (1090) + [DIFERENTE1] (1091). Ent&o, inclina-se para a esquerda
e sinaliza [PORTUGUES] (1092), apontando, a0 mesmo tempo, para a esquerda, e vira-se para direita e sinaliza
[DIFERENTE1] (1093) + [LINGUA-DE-SINAIS] (1094). Volta-se para frente e prossegue [COMO] (1095) + [SURDO)]
(1096) + [LER1] (1097), mantém a base do sinal, + [PORTUGUES] (1098) + [IMAGINAR2] (1099), com a méao
direita, a0 mesmo tempo em que olha para a base do sinal [LER1]. Ent&o, inclinando-se para tras sinaliza acima da
cabeca [EXPANDIR*] (1100), aponta (1101) esse sinal com a méao direita, e nesse mesmo local faz [LINGUA-DE-
SINAIS] (1102), prolongando-o e fazendo uma pausa (1103) para que o TF avance.

O ILS explora o espaco e a simultaneidade e utiliza prolongamentos e pausa para aguardar o avanco do TF, para
reflexdo e, até mesmo, para construgdo de sentido. Ao interpretar “a diferengca entre as duas linguas” e a
“construgdo do significado para o portugués por meio da lingua de sinais”, o ILS refere-se a diferenca entre duas
linguas e, imediatamente, localiza espacialmente as duas linguas, explicitando quais s&o. Entao, faz que “o surdo,
ao ler em portugués, tem em sua mente a lingua de sinais”.

O ILS aponta (1023) para frente e sinaliza [MUITO*] (1024) + [DIFICIL] (1025) + [POR-QUE] (1026) + [MOSTRAR1]
(1027) + [MESMO2] (1028), prolongando-o, + [DOIS1] (1029). Inclina o corpo para direita e faz [LINGUA1] (1030) +
[LINGUA-DE-SINAIS] (1031) e, entdo, vira-se para esquerda e sinaliza [LINGUA1] (1032) + [PORTUGUES] (1033).
Volta-se para frente e faz [DIFERENTE1] (1034) + [TER] (1035) + [DIFERENTE1] (1036) + [MAS*] (1037), aponta
(1038) para esquerda, + [APRENDER] (1039) + [MESMO2] (1040) + [INFLUENCIAR?*] (1041), a esquerda, aponta
(1042) para frente, + [LINGUA-DE-SINAIS] (1043), seguido de uma pausa (1044) para que o TF avance e para
reflexdo, + [TER] (1045) + [UNIR] (1046), seguido de pausa (1047) para que o TF avance.

O ILS explora o espaco e usa prolongamento para aguardar o prosseguimento do TF e pausas tanto para aguardar
quanto para reflexdo. ILS omite “essa leitura que é mediada pela sinalizagdo desses textos”, fazendo somente que a
leitura é dificil. Ao interpretar “a diferenca entre as duas linguas” e a “construgéo do significado para o portugués por
meio da lingua de sinais”, o ILS localiza espacialmente as duas linguas, explicitando quais s&@o, para falar das
diferencas entre elas, entdo sinaliza que “o aprendizado do portugués € influenciado pela lingua de sinais porque
esta vinculado a ela”.
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O ILS sinaliza [ENTAO*] (1038), aponta (1039) para frente, + [LER1] (1040), prolongando esse sinal para que o TF
avance. Mantém a base do sinal e a aponta (1041), entdo, faz [LINGUA-DE-SINAIS] (1042), retoma e aponta a base
do sinal [LER1]. Mantendo a base desse sinal, faz [PARECER] (1044) + [DIFICIL] (1045), prolongando-o para que o
TF avance, faz [REFLEXAO3] (1046) + [LUTARA4] (1047), prolongando-o para que o TF prossiga, + [ENTAO*] (1048)
+ [POR-CAUSA-DE] (1049), aponta para frente, + [LINGUA*] (1051) + [FALA-ORAL*] (1052) + [PORTUGUES]
(1053) + [LINGUA-DE-SINAIS] (1054), a direita, + [VER2] (1055) + [COMO] (1056) + [PALAVRAL1] (1057), com a
mé&o esquerda. Mantém esse sinal e o aponta (1058) com a méao direita e, logo depois, sinaliza em direcéo a ele

c9 [SINAL1] (1059) e ainda com a méao direita [LINGUA-DE-SINAIS*] (1060), da esquerda para direita, + [TEXTOZ2]
(1061), mantém a base do sinal, a aponta (1062), + [LINGUA-DE-SINAIS*] (1063), da direita para esquerda, +
[COMO] (1064) + [ENTAO*] (1065), seguido de pausa (1066) para que o TF avance.

O ILS explora o espago e usa prolongamentos e pausa para aguardar o prosseguimento do TF. Traduz “altamente
complexa” como “dificil, que exige reflexdo e esforgo”. Embora localize as duas linguas espacialmente, explicitando
quais s&o, o ILS omite “a diferenga entre as duas linguas”, interpretando somente a “construgao do significado para
o portugués por meio da lingua de sinais”, como “como atribuem significado ao texto em portugués usando a lingua
de sinais”.

O ILS aponta (920) para a direita e faz [LER1] (921), prolongando-o para que o TF avance, + [PROPRIO] (922) +

[LINGUA-DE-SINAIS*] (923) + [CONFUNDIR2] (924) + [MESMOZ2] (925), prolongando esses trés sinais para que o

TF avance, + [DIFERENTE1] (926), vira-se para a esquerda e faz [PORTUGUES] (927), prolongando para reflexao,

entdo, move-se para direita e faz com a méao direita [LINGUA-DE-SINAIS] (928) + [COMQ] (929) + [ADAPTAR?*]

(930) + [NAO*] (931), com as duas maos, + [COMQ] (932) + [CONFUNDIR2] (933), seguido de pausa (934) para
N10 Qque o TF prossiga.

O ILS explora o espago € emprega pausa e prolongamentos para aguardar o avango do TF e, também, para
reflexdo. Ao interpretar “a diferenca entre as duas linguas”, o ILS refere-se a diferenga entre duas linguas e,
imediatamente, localiza espacialmente as duas linguas, explicitando quais s&o. Ele omite a “construgdo do
significado para o portugués por meio da lingua de sinais”, sinalizando somente “como se combinam as linguas ou
nao”.

TABELA 51 — Descri¢cdo da sinalizagdo e Comentarios (409-417)

Na interpretacéo de que a leitura dos surdos € “altamente complexa”, dois sinais séo
recorrentes [DIFICIL] e [CONFUNDIRZ2]. Entretanto, o uso desses sinais ocorre de
maneiras distintas. Dentre os ILS que empregam o sinal [DIFICIL], somente um
intérprete (N4) utiliza o sinal sem combina-lo a outro ou enriquecé-lo. Esse uso, que
diz que a leitura é dificil, restringe o significado pretendido pela oradora. Os demais
empregam “um mecanismo de mudanga de um ou mais parametros”, o qual
“‘evidencia a exploracdo do espaco, através da simultaneidade, para a inclusdo de

informagdes gramaticais no item lexical” (BRITO, 1995, p.42).

O intérprete N6 realiza o sinal com as duas maos, marcando-0 com sua expressao
facial. O intérprete C1 usa esse sinal pospondo-o ao sinal [PESADO], marcando sua
intensidade com a expressédo facial e com a alteracdo no movimento. O intérprete
N8 antepde ao sinal [DIFICIL] um intensificador, o sinal [MUITOL1], além de empregar
expressoes faciais. Ja o intérprete C9, emprega expressoées faciais junto a pronuncia
“dificil” (mouthing) e pospde ao sinal [DIFICIL], respectivamente, 0s sinais
[REFLEXAOQOS3] e [LUTAR4], indicando que essa leitura seria dificil, exigindo reflexéo

e esforco.
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Dentre os intérpretes que empregam o sinal [CONFUNDIR2], somente o intérprete
C3 utiliza esse sinal apés o intensificador [MUITO] e sem incorporar informacgdes a
ele por meio da alteracdo de seus movimentos e da expressédo facial. Esse uso,
afirmando que a leitura € complicada, também, restringe o significado pretendido
pela oradora. Os demais intérpretes (N2, C7 e N10) marcam esse sinal com a
alteracdo de seu movimento e, também, de sua expresséo facial, dando a nocao de
que é algo “bastante complexo”, mais que complicado ou dificil. Essa alteracdo na
forma dos sinais, incorporacéo de informacdes, tem o objetivo de alcancar os efeitos
cognitivos pretendidos pela entrada logica “altamente complexa” que denota algo
que abrange diversos elementos podendo ser considerada sobre varias
perspectivas. Sobre sua decisdo em utilizar o sinal [CONFUNDIRZ2], o intérprete C7

relata:

“Eu ndo queria fazer esse sinal [CONFUNDIRZ2], mas eu nao consegui, ndo veio
uma outra expressdo em lingua de sinais e eu, na hora, eu pensei em fazer
assim mesmo. E eu altero um pouco o sinal porque ‘altamente complexa’ é uma
coisa muito dificil, que vai ser muito dificil. Nesse momento, eu hdo sabia se eu
fazia o ‘dificil’, se eu fazia ‘problema’, ai eu acabei fazendo esse. Lembro
direitinho desse momento, eu fiquei em duavida entre trés sinais, entre qual que
eu faria. Interpretar exige um raciocinio muito rapido e é um raciocinio muito
responsavel. Eu acredito que a minha expressao ali tenha ajudado a minha
interpretagdo porque eu ndo queria fazer esse sinal. Eu pensei exatamente em
trés sinais, se for pra a gente observar isso. Nossa! O cérebro da gente ele fica
detonado uma hora dessas. E muita coisa. Muita informac&o, esse trabalho da
gente ele é muito sério” (C7).

Novamente, 0 processo de interpretacdo simultanea destaca-se como um processo
consciente e reflexivo que envolve a solu¢do de problemas e a tomada de deciséo,
orientadas pela busca de semelhanca interpretativa, as quais se realizam sobre a

presséo de tempo.

Outro ponto interessante refere-se a como os ILS traduziram “a construgcao do
significado para o portugués se da pela mediacdo da lingua de sinais”. Ha
intérpretes (C1, C3, N6, N8, C9 e N10, sendo que nesse ultimo percebemos uma
omissdo) que em sua sinalizacdo evidenciaram entender que a construcdo de
significado realiza-se por meio da relacdo entre o Portugués e a Libras. Um dos
intérpretes (N2) destacou que o desenvolvimento de significados e conceitos em

Portugués tem como base a Libras. Ele explica



217

“Entdo, eu usei esse sinal [BASE*] porque eu acho que a base para o
aprendizado da L2 tem que ser a L1. Entdo quando ela disse ‘por meio da
mediacdo da lingua de sinais’ eu pensei na Libras como o principal, o alicerce
para o aprendizado da lingua escrita, da leitura. Assim, para a lingua portuguesa
escrita a base é lingua de sinais. Entdo, foi por isso que eu usei esse sinal aqui.
Mas, na hora, eu fiquei, assim, pensando que eu podia usar outra coisa, mas eu
acho que isso aqui, que esse sinal, pra mim foi totalmente coerente, na hora eu
achei que foi” (N2).

Jéa trés outros intérpretes (N4, C5 e C7), destacaram que a constru¢ao do significado
para o portugués (a atribuicdo de sentido, o aprendizado e/ ou a leitura) realiza-se
pela mediacdo da Libras, por meio de um processo mental, cognitivo. Para tanto,
eles exploram os dispositivos linguisticos especificos das linguas de sinais. Segundo
0s intérpretes:
“Eu nao sei se ficou claro, mas eles conseguem o sentido da lingua portuguesa
por meio da mediacdo da lingua de sinais, que na fala da Giselli, eu sinalizo
como sendo a lingua portuguesa e a lingua de sinais, sdo linguas diferentes,
mas a leitura do portugués, o pensamento ele s6 é possivel através da imagem

mental da lingua de sinais, ou seja, a compreenséo né? Eu acho que ficou um
pouco confuso, mas nédo sei se interfere ai nao” (N4).

“‘Aqui ela ta dizendo que existe uma importancia da lingua de sinais nesse
processo de constru¢éo do sentido. Eu interpretei que a lingua de sinais ajuda
no aprendizado do portugués. Acho que ndo ta incorreto, acho que ta certo, pois
eu fiz que o aprendizado do portugués passa pela lingua de sinais, pela mente
do surdo que ta aprendendo, que pensa em sinais” (C5).

“Outra coisa que eu quero falar que eu aprendi num curso que eu fiz no ano
passado. Trabalhamos com a interpretacdo Libras-Portugués, mas a
metodologia, o trabalho da professora foi fantastico! Ela falava com a gente o
tempo todo: ‘imagina o sinal’. Entdo eu gostei dessa coisa de vocé realmente
imaginar. Por isso eu fiz na interpretacdo [IMAGINAR2] + [EXPANDIR*] esse
espaco mental. E isso na lingua de sinais € muito bom, pois eu acho que com
isso a sinalizacéo fica muito mais clara” (C7).

Um aspecto importante na atribuicdo de semelhanca interpretativa entre linguas de
diferentes modalidades, durante o processo de interpretacdo, diz respeito ao
impacto que a exploracdo dos dispositivos linguisticos especificos das linguas de
sinais tem sobre essa semelhanca e, por sua vez, sobre os efeitos contextuais. Ao
observamos a interpretacdo realizada por esses trés intérpretes (N4, C5 e C7),
observamos que mais do que traduzir o enunciado, eles conferem a ele um “carater
visual” marcante, fazendo com que a modalidade gesto-visual contribua com a

semelhanca interpretativa e com os efeitos contextuais do enunciado em Libras.
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Como continuidade das consideracbes sobre as observacdes realizadas durante
suas pesquisas em sala de aula, a oradora apresenta uma critica a prética de leitura
bimodal, devido ao fato de os alunos a internalizarem durante sua escolarizagéo, o
que faz com que eles mantenham uma leitura baseada na equivaléncia palavra-
sinal. Para tanto, menciona que a pratica de leitura bimodal é uma questdo que vem

sendo denunciada por varios pesquisadores.

QUADRO 12 — Texto Fonte (419-431) e suas interpretacdes

419. eh:: ......... 421. entdo uma coisa que tem sido denunciada por varios pesquisadores é essa questdo de uma pratica de
leitura bimodal ... 423. né ...... 425. o trabalho o tempo inteiro com o bimodalismo ...... 427. e: os proprios alunos vao ao
longo de seu processo de escolarizagéo ...... 429. se apropriando disso e achando que essa é a forma de ler ler em
portugués ... 431. fazendo sinal palavra sinal palavra .........

ENTAO* PRECISAR MOSTRAR1 NOS* PESQUISAR SEMPRE MOSTRAR1 ENTAO* PRECISAR TREINAR APONTAR1 #B--M-O-D-A-L  QUE

(1152) (1153) (1154) (1155) (1156) (1157) (1158) (1159) (1160) (1161) (1162) (1163) (1164)
1] BMODALISMO* ENTAO* APONTAR1 ALUNO2 APONTARL TAMBEM NAO-OUVIR1 APONTAR1 APREENDER* LINGUA-DE-SINAIS PENSAR1 CERTO*
(1165) (1166) (1167) (1168) (1169) (1170) (1171) (1172) (1173) (1174) (1175)  (1176)
PENSAR1  PALAVRA1 LINGUA-DE-SINAIS PALAVRA1 UM-OU-OUTRO* PAUSA
(1177) (1178) (1179) (1180) (1181) (1182)
TAMBEM IMPORTANTEL ALGUNS PESQUISAR ACUSAR QUE  TER #B--M-O-D-A-L BIMODALISMO* ENTAO* COMO EU SEMPRE COMO*  VER1
(1047) (1048) (1049) (1050) (1051)  (1052) (1053) (1054) (1055) (1056) (1057) (1058) (1059) (1060)  (1061)
N2 BIMODALISMO* ENTAO* ALUNO2 TER ESCOLA COMECARL APRENDER TAMBEM PENSAR1 COMO APONTARL BIMODALISMO*  CERTOL
(1062) (1063)  (1064) (1065) (1066) (1067) (1068) (1069) (1070)  (1071)  (1072) (1073) (1074)
ENTAO* BIMODALISMO* SINALL PALAVRAL SINAL1 PALAVRA1 SURDO APRENDER COMPREENDER1 ENTAO* PAUSA
(1075) (1076) (1077)  (1078)  (1079)  (1080)  (1081) (1082) (1083) (1084)  (1085)
ENTAO* COISAS2 PRECISAR ACUSAR QUE PESQUISAR PRECISAR QUE VER1 TREINAR LER1 UM1 BIMODALISMO* TRABALHAR MUITOL*
(990) (991) (992) (993)  (994) (995) (996)  (997) (998)  (999)  (1000) (1001) (1002) (1003) (1004)
C3 PBIMODALISMO* TRABALHAR ALUNO2 #V-Al PROCESSO* ESTUDARL SERIE-ESCOLARS PROPRIO ABSRORVERL BIMODALISMO* E*  APONTAR1
(1005) (1006) (1007)  (1008) (1009) (1010) (1011) (1012) (1013) (1014) (1015)  (1016)
EU LER1 PORTUGUES EU LINGUA-DE-SINAIS* PALAVRAL ENTAO* PAUSA E*  BIMODALISMO* PAUSA
(1017) (1018) (1019) (1020) (1021) (1022) (1023)  (1024) (1025) (1026) (1027)
ENTAO* JA  PESSOAl PESQUISAR COMO PESSOAl LERL PENSARL LINGUA1 DOIS1 ENTAO* PARECER USAR #B--M-O-D-A-L OU
(1053)  (1054)  (1055) (1056) (1057)  (1058)  (1059)  (1060) (1061)  (1062) (1063)  (1064)  (1065) (1066) (1067)
N4 DOISL LINGUAL LINGUA-DE-SINAIS COM  FALARL COM  LERL LINGUADESSINAIS ~COM  PENSAR UML  LINGUAL PALAVRAL SINAL1
(1068)  (1069) (1070) (1071)  (1072) (1073) (1074) (1075) (1076)  (1077)  (1078)  (1079) (1080) (1081)
PALAVRAL SINAL1 SO* ENTAO* AS-VEZES PESQUISAR DESCOBRIR1  JA
(1082)  (1083)  (1084)  (1085)  (1086) (1087) (1088) (1089)
ENTAO* MUITO1 PESSOA* PESQUISAR QUE E* APRENDER* LER1 #B--M-O-D-A-L APONTARL  APONTARL  AS-VEZES QUE SURDO ALUNO2
(975)  (976) (977) (978) (979) (980) (981) (982) (983) (984) (985)  (986) (987)  (988)
5 PEGAR' APONTARL BIMODALISMO* PENSARL CERTOL APONTARL PALAVRAL PORTUGUES SINALL XPALAVRALX PALAVRAL SINALL  PALAVRAL
(989) (990) (991) (992) (993) (994) (995) (996) (997) (998) (999) (1000) (1001)

SINALL PALAVRA1 PAUSA
(1002)  (1003)  (1004)

XFALAR*X DIFUNDIR EU PESQUISAR DESCOBRIR TREINAR LER1 BIMODALISMO* PAUSA MESMO2 BIMODALISMO* MESMO2 USAR

(847) (848)  (849) (850) (851) (852)  (853) (854) (855) (856) (857) (858)  (859)
NG SALAL ALUNO2 ESCOLA DURACAO* APREENDER* DARME' PENSARL POSSIVEL CERTO* LERL PORTUGUES SINALL PALAVRAL SINALL
(860)  (861) (862) (863) (864) (865) (866) (867) (868)  (869) (870) (871) (872) (873)
PALAVRAL SINAL1 PALAVRAL PALAVRAL PAUSA
(874) (875) (876) (877)
ENTAO* COISAS2 ELES* SEMPRE* PESQUISAR ENCONTRAR QUE TER COMO PRATICAR LER1 BIMODALISMO* #B-I-M-O-D-A-L-I-S-M-O
(1104)  (1105)  (1106)  (1107) (1108) (1109)  (1110)(1111) (1112) (1113)  (1114) (1115) (1116)
(7 BIMODALISMO* ELES* ALUNO2 DESENVOLVER ESTUDARL EU*  MESMO' PENSARL APONTAR2 CERTO* LERL PENSARL  LERI
(1117) (1118)  (1119) (1120) (1121) (1122)  (1123) (1124) (1125) (1126)  (1127)  (1128) (1129)
PORTUGUES LINGUA-DE-SINAIS PALAVRA1* LINGUA-DE-SINAIS ENTAO* PAUSA
(1130) (1131) (1132) (1133) (1134)  (1135)
QUANTIDADE PESSOA* PESQUISAR TER  LERL  BIMODALISMO* ENTAO* APONTARL ENTAO* ALUNO2 PROCESSO* APRENDER*
(1048) (1049) (1050) (1051)  (1052) (1053) (1054) (1055) (1056)  (1057) (1058) (1059)
Ng TAMBEM RESOLVER2 MELHOR2 IMPORTANTEL LER* LINGUA-DE-SINAIS* PALAVRAL SINALL PALAVRAL SINALL PALAVRAL SINAL1L
(1060) (1061) (1062) (1063) (1064) (1065) (1066)  (1067)  (1068)  (1069)  (1070) (1071)

ENTAO* PAUSA
(1072)  (1073)

ENTAO* JA*  PESQUISAR JA* COMO LER1 #B--M-O-D-A-L  ENTAO* APONTAR1 SEMPRE TEMPO4 TODA-HORA LUTAR4 TROCAR3

(1067) (1068)  (1069) (1070)  (1071) (1072) (1073) (1074) (1075) (1076)  (1077) (1078) (1079)  (1080)
CQ ELES' ALUNO2 APONTARL CONSEGUR APSORVERI E*  TIPO* E* COMBINAR2 CERTO1 ENTAO* APONTAR1 EXEMPLO
(1081)  (1082) (1083) (1084) (1085) (1086) (1087) (1088)  (1089) (1090)  (1091) (1092) (1093)
APONTAR1 PALAVRAL LINGUA-DE-SINAIS* APONTAR1 PORTUGUES LINGUA-DE-SINAIS SEMPRE TEMPO4 ENTAO* PAUSA
(1094) (1095) (1096) (1097) (1098) (1099)  (1100)  (1101)  (1102)

N1N ENTAO* PRECISAR REFLEXAO3 ELES* COMUNIDADE1 PESQUISAR PRECISAR TREINAR LER1 #B-I-M-O-D-A-L APONTAR1 LUTAR4 TAMBEM
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(935) (936) (937) (938) (939) (940) (941) (942)  (943) (945) (945) (946) (947)
ELES* ALUNO2 PROCESSO* APONTAR* PENSAR1 CERTO* PORTUGUES TRADUGAOL LINGUA-DE-SINAIS IGUAL* PARECER TIPO2 ADAPTAR*
(948)  (949) (950) (951) (952) (953) (954) (955) (956) (957) (958)  (959)  (960)
PENSAR1 CERTO* PAUSA

(961) (962)  (963)

Alguns pontos destacaram-se nesse trecho (419-431): a questdo da leitura bimodal
“‘denunciada por varios pesquisadores” e o fato de “o trabalho o tempo inteiro com o
bimodalismo” ser internalizando pelos surdos ao longo de seu processo de
escolarizacdo, o0 que os leva a atribuir um sinal a cada palavra durante a leitura.
Portanto, essa questdo tem sido denunciada por varios pesquisadores e nao
somente por um pesquisador ou por alguns. E o bimodalismo tem sido constante no

processo educacional. Vejamos como os intérpretes trabalharam esse trecho:

419-431

O ILS sinaliza [ENTAO*] (1152), prolongando-o para que o TF avance e também para reflexdo, + [PRECISAR]
(1153) + [MOSTRAR1] (1154) + [NOS*] (1155) + [PESQUISAR] (1156) + [SEMPRE] (1157) + [MOSTRAR1] (1158) +
[ENTAO*] (1159) + [PRECISAR] (1160). Logo apds, sinaliza [TREINAR] (1161), aponta (1162) para a direita, + [#B-I-
M-O-D-A-L] (1163) + [QUE*] (1164) + [BIMODALISMO*] (1165) + [ENTAO*] (1166). Entdo, aponta (1167) para
direita, sinaliza [ALUNOZ2] (1168) e aponta (1169) prolongadamente para direita para que o TF avance, + [TAMBEM]
(1170) + [NAO-OUVIR1] (1171), a0 mesmo tempo em que retoma a base do sinal [LER1]. Entfo, com a m&o direita
aponta (1172) a base do sinal e sinaliza sobre ela [APREENDER*] (1173) e sinaliza, a direita, [LINGUA-DE-SINAIS]
C1 (1174) + [PENSAR1] (1175) + [CERTO*] (1176), repetindo esse sinal para que o TF avance, + [PENSAR1] (1177),
retomando a base do sinal [LER1], com a m&o esquerda, e sinalizando repetidamente com a méao direita, da base
para a direita [PALAVRAL] (1178), + [LINGUA-DE-SINAIS] (1179), & direita, [PALAVRA1] (1180) + [UM-OU-
OUTRO*] (1181), da esquerda para direita mais de uma vez, seguido de pausa (1182) para que o TF avance.

O ILS emprega prolongamentos, repeticdo e pausa para aguardar o prosseguimento do TF. Para se referir a “pratica
de leitura bimodal’, faz um empréstimo da palavra em portugués [#B-I-M-O-D-A-L], seguida do sinal
[BIMODALISMO?*]. Ele comete um equivoco ao interpretar “uma coisa que tem sido denunciada por varios
pesquisadores” como “uma coisa que precisamos mostrar sempre nas pesquisas”.

O ILS sinaliza [TAMBEM] (1047) + [IMPORTANTE1] (1048), prolongando para que o TF avance, + [ALGUNS]
(1049) + [PESQUISAR] (1050), prolongando esse sinal para que o TF avance e para refletir, + [ACUSAR] (1051) +
[QUE] (1052) + [TER] (1053) + [#B-I-M-O-D-A-L] (1054) + [BIMODALISMO?#] (1055) + [ENTAO*] (1056) + [COMO]
(1057) + [EU] (1058) + [SEMPRE] (1059) + [COMO*] (1060) + [VER1] (1061) + [BIMODALISMO*] (1062) +
[ENTAO*] (1063) + [ALUNOZ2] (1064) + [TER] (1065) + [ESCOLA] (1066) + [COMECAR] (1067) + [APRENDER]
(1068) + [TAMBEM] (1069) + [PENSAR1] (1070) + [COMO] (1071), aponta (1072) para frente, + [BIMODALISMO*
(1073), mantém a mao esquerda e com a direita faz [CERTO*] (1074) + [ENTAO*] (1075) + [BIMODALISMO*|

N2 (1076), mantém a mao esquerda ao centro, e faz com a direita + [SINAL1] (1077), a esquerda, e [PALAVRA1]
(1078), a direita, por duas vezes, + [SINAL1] (1079) + [PALAVRA1] (1080), prolongando-o para que o TF avance, +
[SURDO] (1081) + [APRENDER] (1082) + [COMPREENDER1] (1083) + [ENTAO*] (1084), seguido de pausa (1085)
para que o TF prossiga.

O ILS emprega prolongamentos, repeticdo e pausa para aguardar o prosseguimento do TF e, também, para
reflexdo. Para se referir a “pratica de leitura bimodal”, faz um empréstimo da palavra em portugués [#B-I-M-O-D-A-
L], seguida do sinal [BIMODALISMO*]. Comete um equivoco, ao sinalizar “algumas pesquisas” e nao varias como
no TF. Afirma que os pesquisadores/ as pesquisas “condenam o bimodal”

O ILS sinaliza [ENTAO*] (990) + [COISAS2] (991) + [PRECISAR] (992) + [ACUSAR] (993) + [QUE] (994) +
[PESQUISAR] (995) + [PRECISAR] (996) + [QUE] (997) + [VER] (998) + [TREINAR] (999) + [LER1] (1000) + [UM1]
(1001) + [BIMODALISMO*] (1002) + [TRABALHAR] (1003) + [MUITO*] (1004) + [BIMODALISMO*] (1005), seguido da
repeticdo de (1003) [TRABALHAR] (1006). Logo depois, sinaliza [ALUNOZ2] (1007) + [#V-A-1] (1008) + [PROCESSO*|
(1009) + [ESTUDAR1] (1010) + [SERIE-ESCOLAR3] (1011) + [PROPRIQ] (1012) + [ABSORVER1] (1013) +
[BIMODALISMO*] (1014), prolongando esse sinal para reflexdo, + [E*] (1015). Entéo, retoma a base do sinal [LER1]
com a médo esquerda apontando-a (1016) com a mao direita e prossegue [EU] (1017) + [LER1] (1018). Entao,

C3 mantendo a base do sinal [LER1] sinaliza com a méo direita [PORTUGUES] (1019) + [EU] (1020) + [LINGUA-DE-
SINAIS] (1021) + [PALAVRAL] (1022), mais de uma vez, para que o TF avance. Entdo, sinaliza [ENTAQ] (1023),
seguido de uma pausa (1024) para que o TF prossiga, e, também, repete os sinais [E*] (1025) + [BIMODALISMO*|
(1026), seguido de pausa (1027), para que o TF avance.
O ILS emprega prolongamento e repeticdo para aguardar o avango do TF e para reflexdo. Para se referir a “pratica de
leitura bimodal”, ele faz o sinal [BIMODALISMO*]. Ele comete um equivoco ao interpretar “uma coisa que tem sido
denunciada por varios pesquisadores” como “uma coisa que precisa ser condenada, ser vista”’. Além disso, omite
“varios pesquisadores”.

N4 O ILS sinaliza [ENTAO*] (1053), prolongando-o para que o TF avance, + [JA] (1054) + [PESSOA1] (1055) +
[PESQUISAR] (1056), prolongamento-o para que o TF prossiga e percorrendo o espago em frente ao corpo para
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construir sentido, + [COMO] (1057) + [PESSOA1] (1058) + [LER1] (1059) + [PENSAR1] (1060) + [LINGUA1] (1061) +
[DOIS1] (1062), prolongando esse sinal para que o TF avance. Logo apoés, sinaliza [ENTAO*] (1063) + [PARECER]
(1064) + [USAR] (1065), prolongando-o para reflexdo, + [#B-I-M-O-D-A-L] (1066) + [OU] (1067) + [DOIS1] (1068) +
[LINGUA1] (1069), prolongando-o para reflexdo. Vira-se para direita e sinaliza a direita [LINGUA-DE-SINAIS] (1070) +
[COM] (1071) + [FALAR1] (1072) + [COM] (1073) + [LER1] (1074) + [LINGUA-DE-SINAIS] (1075) + [COM] (1076) +
[PENSAR1] (1077) + [UM1] (1078) + [LINGUA1] (1079). Entao, vira-se para frente e faz [PALAVRA1] (1080) com a
méo esquerda e [SINAL1] (1081) com a méao direita e, novamente, [PALAVRA1] (1082) com a mao esquerda e
[SINAL1] (1083) com a méo direita. E continua [SO] (1084) + [ENTAO*] (1085) + [AS-VEZES] (1086) + [PESQUISAR]
(1087) + [DESCOBRIR1] (1088) + [JA] (1089).

O ILS emprega prolongamento para aguardar o prosseguimento do TF, para construir sentido e para reflexdo. Para se
referir a “pratica de leitura bimodal”, ele fala de uso de duas linguas ao mesmo tempo e um empréstimo da palavra
em portugués [#B-I-M-O-D-A-L], acompanhada de uma explicagéo “como sendo leitura com base em duas linguas”.
Afirma que os pesquisadores ja descobriram essa “leitura bimodal”.

O ILS faz [ENTAO*] (975) + [MUITO1] (976) + [PESSOA*] (977) + [PESQUISAR] (978), prolongando-o para que o TF
avance e o deslocando da esquerda para direita, + [QUE] (979) + [E*] (980) + [APRENDER*] (981), com as duas
maéos, + [LER1] (982) + [#B-I-M-O-D-A-L] (983), apontando (983) para a datilologia a0 mesmo tempo com a mao
esquerda, o ILS prolonga essa datilologia para que o TF avance. Logo depois, aponta (984) prolongadamente para
frente e continua [AS-VEZES] (985) + [QUE] (986) + [SURDQ] (987) + [ALUNOZ2] (988) + [PEGAR*] (989), com as
duas méos do espago neutro para o corpo, prolongado para que o TF prossiga. Entdo, aponta (990) para frente e
sinaliza [BIMODALISMO*] (991), prolongando-o para que o TF avance, + [PENSAR1] (992) + [CERTO1] (993), aponta
(994) para frente, + [PALAVRA1] (995), com a mao esquerda. Mantém esse sinal e prossegue com a mao direita
[PORTUGUES] (996) + [SINAL1] (997), interrompe o sinal [XPALAVRA1X] (998) na mao direita e retoma o sinal da
maéo esquerda [PALAVRAL] (999) e continua com a méo direita [SINAL1] (1000) e com a esquerda [PALAVRA1]
(1001), mais uma vez, a mao direita [SINAL1] (1002) e com a esquerda [PALAVRA1] (1003), seguido de pausa (1004)
para que o TF avance.

O ILS emprega prolongamentos e pausa para aguardar o prosseguimento do TF. Para se referir a “pratica de leitura
bimodal”’, ele faz um empréstimo da palavra em portugués [#B-I-M-O-D-A-L] e, posteriormente, usa o sinal
[BIMODALISMO*]. Refere-se a varios pesquisadores, omitindo o “denunciada por eles”.

O ILS interrompe o sinal [XFALAR*X] (847), substituindo-o por [DIFUNDIR] (848), + [EU] (849) + [PESQUISAR] (850)
+ [DESCOBRIR] (851), repetindo esse Ultimo sinal para que o TF avance e para construir sentido, + [TREINAR] (852)
+ [LER1] (853), a direita, + [BIMODALISMO*] (854), seguido de uma pausa (855) para que o TF avance, + [MESMO2]
(856) + [BIMODALISMO*] (857) + [MESMO2] (858) + [USAR] (859) + [SALA1] (860) + [ALUNOZ2] (861), repetidamente
para que o TF prossiga, + [ESCOLA] (862) + [DURACAO*] (863), da esquerda para direita, + [APRENDER?*] (864) +
[DAR-ME] (865) + [PENSAR1] (866) + [POSSIVEL] (867) + [CERTO*] (868) + [LER1] (869) + [PORTUGUES] (870) +
[SINAL1] (871), com a mao direita. Mantém o sinal no espago e com a mao esquerda faz [PALAVRA1] (872), mantém
esse sinal e com a mao direita faz [SINAL1] (873), mantém a mao direita e com a esquerda faz [PALAVRA1] (874),
mantém a mao esquerda e com a direita faz [SINAL1] (875), entdo, faz [PALAVRA*] (876), com as duas maos, ao
mesmo tempo, seguido de pausa (877) para que o TF avance.

O ILS emprega prolongamentos, repeticdo e pausas para aguardar o prosseguimento do TF e, também, construir
sentido. Para se referir a “pratica de leitura bimodal”’, ele faz o sinal [BIMODALISMO?]. Afirma que pesquisadores tém
divulgado o que encontraram sobre a leitura bimodal.

O ILS sinaliza [ENTAO*] (1104), prolongando-o para que o TF avance, + [COISAS2] (1105) + [ELES*] (1106) +
[SEMPRE*] (1107) + [PESQUISAR] (1108) + [ENCONTRAR] (1109), repetidamente da esquerda para a direita para
construir significado e, também, para que o TF avance, + [QUE] (1110) + [TER] (1111) + [COMO] (1112) +
[PRATICAR] (1113) + [LER1] (1114) + [BIMODALISMO*] (1115), prolongando-o para que o TF avance, + [#B-I-M-O-
D-A-L-I-S-M-O] (1116) + [BIMODALISMO#] (1117) + [ELES*] (1118) + [ALUNO2] (1119) + [DESENVOLVER] (1120) +
[ESTUDAR1] (1121), prolongando o penultimo sinal e repetindo o ultimo para que o TF avance. Incorporando o aluno
surdo sinaliza [EU] (1122) + [MESMO*] (1123) + [PENSAR1] (1124), retomando a base do sinal [LER1] e apontando
(1125) para ela, continua [CERTO*] (1126) + [LER1] (1127), mantém a base do sinal, + [PENSAR1] (1128), com a
ma&o direita, + [LER1] (1129), mantém a base do sinal, olhando para ela, + [PORTUGUES] (1130), com a méao direita,
e ainda olhando para o local onde localizara o [LER1] faz [LINGUA-DE-SINAIS] (1131), a direita, + [PALAVRA*]
(1132), com as duas maos, alternadamente, em diregdo ao local de [LER1], + [LINGUA DE SINAIS] (1133) + [ENTAQ]
(1134), seguido de pausa (1135) para que o TF avance.

O ILS emprega prolongamentos, repeti¢cdes e pausa para aguardar o prosseguimento do TF. Para se referir a “pratica
de leitura bimodal”, ele faz o sinal [BIMODALISMO*] seguido da datilologia [#B-I-M-O-D-A-L-I-S-M-O]. Afirma que
varios pesquisadores tém encontrado praticas de leitura bimodal, omitindo o “denunciada por eles”.

O ILS sinaliza [QUANTIDADE] (1048) + [PESSOA*] (1049) + [PESQUISAR] (1050) + [TER] (1051), repetindo esse
sinal para que o TF avance, + [LER1] (1052) + [BIMODALISMO*] (1053), prolongando-o para que o TF avance, +
[ENTAO?*] (1054), aponta (1055) para frente e prossegue [ENTAO*] (1056) + [ALUNOZ2] (1057), prolongando-o para
que o TF avance, + [PROCESSO*] (1058) + [APRENDER?*] (1059), prolongando esses dois sinais para que o TF
avance e para reflexdo, + [TAMBEM] (1060) + [RESOLVER2] (1061) + [MELHORZ2] (1062) + [IMPORTANTE1]
(1063), retoma a base do sinal [LER1] com a médo esquerda, entdo marcando com o olhar o [LER*] (1064) sinaliza,
ao mesmo tempo, com a mao direita [LINGUA-DE-SINAIS*] (1065), prolongando-o para que o TF avance. Ainda
mantendo a base do sinal [LER1] e olhando para ela, movimentando intensamente a boca, sinaliza com a méo
direita [PALAVRA1] (1066) + [SINAL1] (1067) + [PALAVRA1] (1068) + [SINAL1] (1069) + [PALAVRA1] (1070) +
[SINAL1] (1071), repetindo (1068=1070 e 1069=1071) para que o TF prossiga, + [ENTAO] (1073), seguido de pausa
(1074) para que o TF avance.

O ILS emprega prolongamentos, repeticées e pausa para aguardar o prosseguimento do TF e para reflexdo. Para
se referir a “pratica de leitura bimodal”, ele faz o sinal [BIMODALISMO*], marcado pelo movimento labial. Refere-se
a varios pesquisadores, omitindo o “denunciada por eles”.

O ILS sinaliza [ENTAO*] (1067), prolongando para que o TF avance, + [JA*] (1068) + [PESQUISAR] (1069) + [JA%]
(1070) + [COMO] (1071) + [LER1] (1072), prolongando para que o TF avance, + [#B-I-M-O-D-A-L] (1073) +
[ENTAO*] (1074), aponta (1075) para frente, + [SEMPRE] (1076) + [TEMPO4] (1077) + [TODA-HORA] (1078) +
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[LUTAR4] (1079) + [TROCARS3] (1080) + [ELES*] (1081) + [ALUNOZ2] (1082), repetidamente. Entdo, aponta (1083)
para direita, + [CONSEGUIR] (1084) + [ABSORVER1] (1085) + [E*] (1086) + [TIPO*] (1087) + [E*] (1088) +
[COMBINAR] (1089) + [CERTO1] (1090) + [ENTAO*] (1091), aponta (1092) para frente, + [EXEMPLO] (1093) +
[PALAVRA1] (1094), com a médo esquerda, apontando-o (1094), ao mesmo tempo, com a mao direita. Mantém o
sinal [PALAVRAL1] e com a méo direita sinaliza [LINGUA-DE-SINAIS*] (1095), aponta (1096) o sinal [PALAVRA1], +
[PORTUGUES] (1097) + [LINGUA-DE-SINAIS] (1098), & direita, + [SEMPRE] (1099). Logo depois, sinaliza
[TEMPO4] (1100) + [ENTAO*] (1101), prolongando e fazendo uma pausa (1102) para que o TF avance.

O ILS emprega prolongamentos, repeticdo e pausa para aguardar o prosseguimento do TF. Para se referir a “pratica
de leitura bimodal”, ele faz um empréstimo da palavra em portugués [#B-I-M-O-D-A-L]. Ele comete um equivoco ao
interpretar “uma coisa que tem sido denunciada por varios pesquisadores” como “ja foi pesquisado”.

O ILS aponta [ENTAO#*] (935) + [PRECISAR] (936) + [REFLEXAO3] (937), prolongando esse sinal para que o TF
avance, + [ELES*] (938) + [COMUNIDADEZ1] (939) + [PESQUISAR] (940) + [PRECISAR] (941) + [TREINAR] (942),
prolongando esse sinal para que o TF avance, + [LER1] (943) + [#B-I-M-O-D-A-L] (944), aponta (945) para frente, +
[LUTAR4] (946), prolongando-o para que o TF avance, + [TAMBEM] (947) + [ELES*] (948) + [ALUNOZ2] (949),
repetindo-o para que o TF avance, + [PROCESSO*] (950), prolongando-o para que o TF avance. Entdo, aponta
(951) para frente, + [PENSAR1] (952) + [CERTO*] (953), com as duas mdos, + [PORTUGUES] (954) +
N10 [TRADUCAO1] (955) + [LINGUA-DE-SINAIS] (956) + [IGUAL*] (957), com as duas méaos, + [PARECER] (958) +
[TIPO2] (959) + [ADAPTAR] (960) + [PENSAR1] (961) + [CERTO*] (962), com as duas maos, seguido de pausa
(963) para que o TF prossiga.
O ILS emprega prolongamentos, repeticdo e pausa para aguardar o prosseguimento do TF. Para se referir a “pratica
de leitura bimodal”, ele faz um empréstimo da palavra em portugués [#B-I-M-O-D-A-L]. Ele comete um equivoco ao
interpretar “uma coisa que tem sido denunciada por varios pesquisadores” sinalizando “precisamos refletir isso do
grupo de pesquisadores”.

TABELA 52 — Descri¢éo da sinalizagdo e Comentarios (419-431)

E interessante notar que somente alguns intérpretes (N4, C5, N8 e N10) referem-se
diretamente aos pesquisadores por meio de sinais especificos, usados na Libras
para se referir a pessoas ou a grupo de pessoas. Outros intérpretes referem-se as
pesquisas, ao ato de pesquisar ou, até mesmo, aos pesquisadores por meio
somente do sinal [PESQUISAR] (N2, C3, N6, C7 e C9). Ha ainda um ILS afirma que
ha “precisamos mostrar sempre nas pesquisas” essa pratica bimodal (C1). Sobre

esse momento ele comentou em seu protocolo:

“Quando ela fala: ‘entdo me fez denunciar’, eu pensei assim: nossa, achei que
num ia cair nunca, essa palavra, denunciar. Bem! Eu entendi que na verdade, a
Giselli, ela ndo queria denunciar, ela queria mostrar essa realidade, entdo eu
achei que, a palavra melhor era mostrar € ndo denunciar, né, é isso” (C1).

Vemos nesse relato que o intérprete demonstra uma incompreensao do enunciado,
pois afirma que foi dito “entdo me fez denunciar”’, quando na verdade a oradora dizia
“‘uma coisa que tem sido denunciada”. No protocolo ela afirma que ndo imaginava
essa palavra “denuncia” durante o TF e que, por isso, infere que o que a oradora
gueria era mostrar essa realidade e nao fazer uma denuncia. Entretanto, de fato a
oradora esta mostrando uma realidade “que tem sido denunciada por varios
pesquisadores”. E interessante, que, logo apds o comentario, ele faz o sinal
[DENUNCIA] que tem o sentido de tornar evidente aos outros, de dar a conhecer, de

tornar publico, dizendo que talvez até pudesse ter empregado esse sinal.
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Esse exemplo permite-nos observar que, durante o processo de reflexdo e tomada
de decisdo, as escolhas feitas pelos intérpretes sdo direcionadas pela busca de
semelhanca interpretativa entre o que inferem que o TF quer dizer e o0 como isso
pode ser dito na outra lingua, para que mantenham o tal sentido e, por sua vez,
alcance os “mesmos” efeitos no publico. Ao comentar esse mesmo trecho, o

intérprete N10 afirmou:

“Eu vejo que, na interpretacdo de alguns conceitos, a inseguranca ela ja pode
partir da sua propria lingua. Entdo, assim, para vocé passar uma coisa para
Libras vocé tem que ter, em primeiro lugar, a consciéncia e a seguranca na sua
propria lingua daquilo que esta sendo falado. As vezes, também, acontece que
vocé entende, mas ndo sabe a que sinal recorrer, ai vocé faz alguma adaptagéo
para tentar suprir aquilo que foi falado, faz datilologia, por exemplo, mas eu néao
sei, também, se essa datilologia provocaria algum efeito no surdo ou na pessoa
que estivesse me olhando, mas foi esse 0 meio que eu usei pra nao ficar no
vacuo” (N10).

Vemos que, devido ao fato de ndo estar operando com base na recuperacao lexical,
o intérprete destaca a necessidade de compreensdo do enunciado na LF como

requisito fundamental de atribuicdo de semelhanca interpretativa.

Segundo a oradora, “varios pesquisadores” tém denunciado a pratica de leitura
bimodal. Essa codificagao procedimental encontrada no quantificador “varios” e no
plural “pesquisadores” tem um efeito especifico, visto que indica que as
consideracdes da oradora sédo sustentadas por diversas pesquisas que atestam e,
mais que isso, denunciam tal pratica. A ndo marcacdo dessa quantificacdo no TA
produzird um efeito cognitivo no publico alvo distinto dessa quantificacdo. Vemos
gue o intérprete C1 equivoca-se ao sinalizar o trecho, o intérprete C3 refere-se a
pesquisa (no singular), o intérprete N2 sinaliza “algumas pesquisas” e o intérprete
C9 fala de algo que “ja foi pesquisado”. Esses intérpretes ndo mantém a informagéao

“varios pesquisadores” em sua interpretacéao.

Por outro lado, o intérprete N8 emprega o sinal [QUANTIDADE] + [PESSOA*] +
[PESQUISAR] para referir-se a varios pesquisadores e N10 utiliza os sinais [ELES*]
+ [COMUNIDADE1]. Nos demais ILS, encontramos a construcdo de “varios
pesquisadores” por meio do enriquecimento do sinal do sinal [PESQUISAR]. O

intérprete N4 prolonga o sinal [PESQUISAR] deslocando-o no espaco, construindo
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assim o sentido de varios pesquisadores. O intérprete C5, além de deslocar esse
sinal pelo espaco, antepfe ao sinal [PESSOA] o sinal [MUITO1]. O intérprete N6,
apos deslocar, brevemente no espaco, o sinal [PESQUISAR], repete, percorrendo o
espaco, o0 sinal [DESCOBRIR], construindo o sentido de que seriam varios
pesquisadores. Do mesmo modo que N6, o intérprete C7, além de deslocar o sinal
[PESQUISAR] pelo espaco, faz diversas vezes o sinal [ENCONTRAR], referindo-se

as muitas descobertas de varias pesquisas. Segundo ele,

“Eu repito esse sinal [ENCONTRAR] é porque ela fala de varios pesquisadores,
entdo eles fizeram varias pesquisas. Eles perceberam, eles foram encontrando
isso, foi nesse sentido que eu repeti dessa forma esse sinal, pois eram varios
pesquisadores” (C7).

Nesse caso, a repeticdo do sinal [ENCONTRAR] tem a finalidade de construcéo de
sentido e ndo somente de aguardar o avanco do TF. Vemos que a repeticao de
sinais tem, ndo somente a funcdo de monitoramento do TF, mas também de
enriqguecimento do sinal (BRITO, 1995).

Outro aspecto interessante refere-se a codificagdo conceitual “bimodalismo” ou
“‘leitura bimodal”’. Os intérpretes C9 e N10 utilizam somente o empréstimo do
portugués, [#B-I-M-O-D-A-L]. Os intérpretes C1, N2 e C5 empregam o empréstimo e,
também, o sinal [BIMODALISMO?*], sendo que C1 e N2 fazem o sinal imediatamente

apos sua datilologia e C5 bem mais a frente. Ele comentou:

“Para ‘leitura bimodal’ eu faco a datilologia e depois fago, também, o sinal de
‘bimodalismo’. Na verdade, eu acho que quando a gente escolhe fazer a
datilologia, a gente escolhe por dois motivos: primeiro, porque a gente ndo sabe
0 que é, ndo sabe o significado da palavra. E isso acontece muito. Ou, entao,
porque a gente acha que é importante que aquela pessoa que assiste a
interpretacdo conheca aquela palavra para saber de que se trata aquela palavra.
Esses sdo os dois critérios, assim, que de principio eu consigo elencar para
poder definir quando eu vou fazer ou ndo a datilologia. Entdo, partindo do
pressuposto de que se eu ndo sei a palavra eu faco a datilologia e que se eu sei
eu faco apenas se eu achar importante o outro saber a palavra, conhecer um
conceito, eu posso dizer que, entdo, aquilo que eu sei e achava que o publico j&
sabia o conceito eu fiz em sinais” (C5).

Vemos que o intérprete busca explicar o que orienta sua escolha pela datilologia. O
que parece orientar a escolha € a busca pela semelhanca interpretativa, ja que ha

preocupacado do intérprete com o efeito contextual do TA, com a compreensdo do
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publico. Diferentemente de C1, N2 e C5, os intérpretes C3, N6 e N8 empregam
somente o sinal [BIMODALISMO*]. Sobre isso o intérprete C3 comentou:

“Eu ndo vejo a necessidade de usar datilologia por ja saber o sinal da palavra
‘bimodalismo’. O sinal j& é bem conhecido e o surdo pode inclusive inferir o
significado do sinal pelo contexto mesmo, mas isso varia muito de publico para
plblico. E claro que estamos tratando aqui da interpretacdo de um assunto
académico do campo da educacdo e o publico que estaria assistindo a essa
palestra seria um publico com maior potencial de entendimento e com um
vocabulario mais amplo, melhor, vamos dizer assim” (C3).

A justificativa da escolha dada pelo intérprete C3, durante o protocolo verbal,
evidencia, também, a busca de semelhanca interpretativa, a qual também é marcada
pelos conhecimentos pessoais dos interpretes, por suas crencas, pressupostos e
concepcdes. O intérprete C7 faz o sinal [BIMODALISMO*] seguido da datilologia
[#B-1-M-O-D-A-L-I-S-M-0O]. Ja o intérprete N4 explica o que seria esse “bimodal”
(leitura com base nas duas linguas) e, entéo, faz o empréstimo do portugués com a
datilologia [#B-I-M-O-D-A-L]. Pode-se dizer que tanto a datilologia, quanto o sinal
sdo comuns em meio aos surdos e, provavelmente, produzirdo em Libras efeitos
cognitivos congruentes com os pretendidos pela oradora em portugués. A selecao
pelo empréstimo da palavra por meio da datilologia ou o uso de um sinal que
expressa o conceito, pode ser explicada pela busca de semelhanca interpretativa no
que tangem os efeitos cognitivos pretendidos no publico alvo. Segundo um dos
intérpretes:

“Na verdade, na hora de interpretar em sinais um conceito como ‘bimodalismo’
sempre € minha inferéncia como intérprete. Assim, os conceitos que eu achei
que precisava colocar em lingua portuguesa fazendo datilologia eu fiz e os que
eu achava que podia trazer para um significado aproximado em Libras eu tentei
fazer também em sinais. E outros eu nem coloco, ou acho que nao deveria
colocar um significado aproximado em Libras, como foi o caso de sécio-
antropoldgico. Entéo, eu trabalho assim por causa da relevancia do tema, o que
para mim ali eu achei como mais relevante dentro do que ela ta falando. Entéo,
eu penso o que esta sendo relevante para o orador, o que ele ta querendo
passar para o publico, né. Mas, assim, na minha inferéncia, eu fago assim. Mas
agui eu acho que eu nao precisava ter feito [#B-1-M-O-D-A-L], datilologia, porque
meu publico, teoricamente, ja conhece o sinal para isso aqui” (N2).

Em relacdo ao fato de empregar a datilologia [#B-1-M-O-D-A-L] seguida do sinal
[BIMODALISMO], o intérprete C1 comenta:

“E o seguinte, eu fiquei pensando assim: meu Deus! Pois ha hora em eu ouvi
‘leitura bimodal’ me veio exatamente o sinal [BIMODALISMO] a cabeca, mas nao
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era bem isso que eu tinha que sinalizar. Foi a primeira informacdo que eu
recuperei, mas, entdo, primeiro eu escrevi. [...] As vezes, faco em datilologia por
me sentir mais a vontade. Quando sdo conceitos que eu consigo recuperar da
minha experiéncia com os surdos, conceitos que eu vejo os surdos trabalhando,
entdo, eu faco o sinal, pois sei que sdo conceitos que ja fazem parte da
realidade deles, que eles entendem. Mas quando eu vejo, assim, que Sao
conceitos que ndo circulam muito no meio dos surdos e que sao muito amplos
para se trabalhar em lingua de sinais no momento da interpretagdo, né. Entéo,
prefiro manter a datilologia, pois ela me resguarda e ela ainda me permite lidar
com a questdo do tempo que é curto. E h4 sempre certos conceitos, em que eu
me deparo com uma situagdo assim, bom, eu tenho um entendimento disso
gquando eu escuto, mas, muitas vezes, pode ser que ndo seja isso. Entdo, para
resguardar qualquer possibilidade de davida ou de criar outras ideias, eu prefiro
manter em datilologia a palavra” (C1).

Algo que chama a atenc&do na interpretacdo desse trecho e a forma de os ILS
lidarem com a traducédo de “tem sido denunciada”, visto que muitos deles omitem
essa informacdo (C5, N8, C9 e N10) ou a fazem como algo que precisa ser
mostrado (C1), que precisa ser condenado ou ja € condenado (N2 e C3) ou ainda
que foi descoberto (N4 e C7). Somente o intérprete N6 aproxima-se mais a ideia da
dendncia ao fazer referéncia ao fato de que os pesquisadores tém divulgado o que
encontram sobre a leitura bimodal, ao intensificar a realizacdo do sinal [DIFUNDIR],
visto que o movimento mais rapido e curto, esse aumento de velocidade, assume a
funcdo de um intensificador incorporado (BRITO, 1995, p.47) o que altera o sentido
do sinal.

Vemos que a compreensdo dos intérpretes orienta suas escolhas, assim como a
busca por semelhanca interpretativa. Nesse sentido, uma compreensao equivocada
do TF levara os intérpretes a escolhas que, embora mantenham certa semelhanca

interpretativa com o que compreenderam, se distanciaram significativamente do TF.

Enfim, essa analise evidencia certos aspectos do processo de interpretacdo
simultanea do portugués para a Libras e nos permite perceber como a TR pode
contribuir na analise de processos inferenciais intrinsecos a interpretacdo entre
linguas de diferentes modalidades, assim como no melhor entendimento do efeito da

modalidade sobre a interpretacdo para a lingua de sinais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do questionamento sobre como ILS — tanto CODAs quanto ndo CODAs —
lidam com a diferenca de modalidade entre uma lingua oral e outra de sinais na
atribuicdo de semelhanca interpretativa, investigamos o processo de interpretacao
simultanea Portugués-Libras realizado por dez ILS — cinco CODAs e cinco néo
CODAs, no que tange o monitoramento metacognitivo consciente do processo e a

maximizacdo da semelhanca interpretativa.

Durante a analise qualitativa dos dados, vimos que o fato de os ILS participantes da
pesquisa serem experientes e, portanto, possuirem uma apurada competéncia
interpretativa intermodal fez com que o fato de ser ou ndo CODA tivesse menos ou
nenhuma relevancia na distincdo entre os dois grupos. Nesse sentido, € possivel
afirmar que tanto CODAs quanto ndo CODAs precisam adquirir e desenvolver
competéncia tradutdria e/ ou competéncia interpretativa no par linguistico Portugués-
Libras, eliminando quaisquer diferencas iniciais relacionadas ao fato de serem ou
ndo nativos nas linguas envolvidas na interpretacao e, portanto, lidando habilmente

com os efeitos de modalidade sobre o processo de interpretacao.

A reflexdo apresentada permitiu que se considerasse o processo de IS entre linguas
de modalidades distintas, oral-auditiva e gesto-visual, como um processo singular
que se diferencia substancialmente da interpretacdo entre linguas de mesma
modalidade no que se refere ao efeito da diferenga de modalidade sobre a
interpretacdo (capitulo 3.2). Portanto, além de ser um processo interlinguistico, a
interpretacdo do Portugués para a Libras é, também, um processo intermodal, fato
que traz significativas implicacbes a atuacdo dos tradutores e dos intérpretes de
Libras-Portugués. O denominado efeito de modalidade relaciona-se, por exemplo, as
diferentes propriedades dos articuladores das LO e das LS, a diferenca na taxa de
producdo dessas linguas e ao uso dos dispositivos linguisticos especificos da LS na

atribuicdo e maximizagdo da semelhancga interpretativa (capitulo 5).

Vimos, também, que o monitoramento da interpretacdo relaciona-se ao fluxo de
producdo do texto processado e se torna perceptivel no TA na administragdo da

extensdo dos sinais, visto que a duracdo de um mesmo sinal varia significativamente
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de acordo com o que o ILS esta a traduzir. Enunciados incompletos, interrompidos
no TF implicam o emprego de estratégias, tais como o prolongamento e a repeticdo
de sinais, com o objetivo de manter certo ritmo sequencial na construcdo da
mensagem, sem imputar a ela interrupcdes (hesitacdes e pausas) que possam
comprometer a construcdo do sentido no TA, ou dar a ideia de que o ILS esti
parado devido a sua incapacidade de compreender o texto ou de produzir sua

interpretacdo (capitulo 5.1).

As andlises evidenciaram o0 uso de algumas estratégias diretamente relacionadas a
modalidade gesto-visual, tais como o prolongamento e a repeticdo de sinais. Essas
estratégias possuem diversas motivagdes: (i) a necessidade de se ter acesso ao
enunciado completo, ao sentido da mensagem, para sO entdo concluir a
interpretacdo; (ii) a necessidade de ganhar tempo para a solugcdo de problemas e
para a tomada de decisao e (iii) o proposito de construir outros sentidos para o sinal
(subparte 5.1.2).

Outra estratégia, também comum a interpretacao entre linguas orais, mas de carater
distinto na interpretacdo intermodal, € o uso de pausas. Vimos que as pausas
podem ser organizadas em trés categorias distintas, de acordo com sua finalidade:
(i) pausas nao reflexivas — aguelas motivadas por interrupcdes no fluxo de producéo
do TF; (ii) pausas reflexivas — aquelas motivadas pela necessidade de se tomar
decisbes e de fazer escolhas, e (iii) pausas duplamente motivadas — aquelas que
expressam momentos em que o ILS se depara, ao mesmo tempo, com um problema
de interpretacdo acompanhado pela imediata interrupcdo do fluxo de producdo do
TF (subparte 5.1.1).

Vimos, em sintese, que prolongamentos, repeticdes e pausas sdo estratégias
empregadas pelos ILS para monitorar sua interpretacdo e que podem indicar tanto
uma intensificacdo da atividade cognitiva e, por consequéncia, do esforco em
compreender 0 que se quer dizer, quanto uma quebra no processamento cognitivo,
0 que, por sua vez, pode acarretar em certa perda do ritmo cognitivo e, até mesmo,
num problema de interpretacdo que envolve tomada de decisdo acerca de como

lidar com essas variagdes e incompletudes no TF.
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Com relacao as questdes metodoldgicas, a pesquisa traz contribui¢cdes significativas
ao como se operacionaliza a padronizacdo, sistematizacdo e informatizagdo da
transcricdo dos TA em Libras, assim como a viabilidade de se comparar o TF com o
TA e, também, de se contrastar os TA entre si, estabelecendo relacdes entre eles
com o proposito de encontrar recorréncias e/ou outros aspectos reincidentes que
possam contribuir com a investigacdo do processo de IS de uma LO para uma de

sinais, em nosso caso, do Portugués para a Libras (capitulo 4).

Contatou-se que a maneira de lidar com o TF varia muito de situacao para situagao
e de intérprete para intérprete. Portanto, estabelecer generalizacdes, padrdes ou
normas para o processo de interpretacdo nao é tarefa simples, mas investigar tais
processos ndo estava entre os objetivos desta pesquisa. De qualquer forma, é
interessante notar que 0s aspectos comuns nas interpretacées indicam as
estratégias empregadas pelos ILS durante o processo de interpretacdo do Portugués
para a Libras, possibilitando-nos compreender e caracterizar os efeitos de
modalidade sobre o processo de interpretacdo do Portugués para Libras, assim
como 0s processos inferenciais intrinsecos a interpretacdo. Nesse sentido, 0s
aspectos destacados durante a pesquisa demonstram que, de fato, existem diversos
fatores que interferem no processo de IS, inclusive na interpretagdo de uma LO para
uma LS, e, também, evidenciam caracteristicas desse processo, bem como as

estratégias empregadas pelos ILS durante a atividade interpretativa.

Enfim, vimos que a atribuicdo de semelhanca interpretativa entre linguas de
diferentes modalidades exige que os ILS lidem com a especificidade da modalidade
gesto-visual na construcdo do sentido no TA, sendo que quanto mais sdo explorados
os dispositivos linguisticos especificos da lingua de sinais maiores sao as

possibilidades de maximizag&do da semelhanca interpretativa.
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ANEXO
Bloco N. Texto Te'm.po Te'mpo Duragéo
Inicial Final

1 boa noite gente 00:00:00.000 | 00:00:01.040 | 00:00:01.040
2 157 00:00:01.040 | 00:00:01.197 | 00:00:00.157
3 eh meu nome é giselli silva 00:00:01.197 | 00:00:03.091 | 00:00:01.894
4 597 00:00:03.091 | 00:00:03.688 | 00:00:00.597
5 e eu vim aqui hoje 00:00:03.688 | 00:00:04.775 | 00:00:01.087
- 6 124 00:00:04.775 | 00:00:04.899 | 00:00:00.124
lf& 7 pra 00:00:04.899 | 00:00:05.530 | 00:00:00.631
© 8 110 00:00:05.530 | 00:00:05.640 | 00:00:00.110
qc) 9 trazer algumas reflexdes pra vocés sobre 00:00:05.640 | 00:00:07.989 | 00:00:02.349
g 10 357 00:00:07.989 | 00:00:08.346 | 00:00:00.357
2— 11 a 00:00:08.346 | 00:00:08.562 | 00:00:00.216
| 12 169 00:00:08.562 | 00:00:08.731 | 00:00:00.169
8 13 educacéao de surdos na atualidade 00:00:08.731 | 00:00:10.783 | 00:00:02.052
@) 14 489 00:00:10.783 | 00:00:11.272 | 00:00:00.489
8 15 e principalmente a respeito do ensino de lingua portuguesa pra surdos 00:00:11.272 | 00:00:15.293 | 00:00:04.021
- 16 1350 00:00:15.293 | 00:00:16.643 | 00:00:01.350
@ 17 eh minha apresentagéo vai ser sucinta mas espero que a gente possa 00:00:16.643 | 00:00:20.333 | 00:00:03.690
18 320 00:00:20.333 | 00:00:20.653 | 00:00:00.320
19 desenvolver um novo olhar 00:00:20.653 | 00:00:22.143 | 00:00:01.490
20 430 00:00:22.143 | 00:00:22.573 | 00:00:00.430
21 sobre o ensino de portugués pra esse grupo 00:00:22.573 | 00:00:25.137 | 00:00:02.564
22 1139 00:00:25.137 | 00:00:26.276 | 00:00:01.139
23 eh desde a década de oitenta de uma forma mais intensa nos anos noventa | 00:00:26.276 | 00:00:30.771 | 00:00:04.495
24 574 00:00:30.771 | 00:00:31.345 | 00:00:00.574
25 ﬁn%irg%giri?];:sgfggﬁi;rgo Brasil um desenvolvimento de pesquisas sobre a 00:00:31.345 | 00:00:36.474 | 00:00:05.129
26 1074 00:00:36.474 | 00:00:37.548 | 00:00:01.074
27 também sobre as comunidades surdas 00:00:37.548 | 00:00:40.779 | 00:00:03.231
28 672 00:00:40.779 | 00:00:41.451 | 00:00:00.672
29 que vem influenciando e 00:00:41.451 | 00:00:43.487 | 00:00:02.036
30 398 00:00:43.487 | 00:00:43.885 | 00:00:00.398
o 31 possibilitando o desenvolvimento de uma nova perspectiva sobre a surdez 00:00:43.885 | 00:00:47.701 | 00:00:03.816
18 32 582 00:00:47.701 | 00:00:48.283 | 00:00:00.582
> 33 né que a gente chama de perspectiva sécio-antropolégica 00:00:48.283 | 00:00:51.079 | 00:00:02.796
8 34 753 00:00:51.079 | 00:00:51.832 | 00:00:00.753
*E 35 que vai ver a surdez 00:00:51.832 | 00:00:53.239 | 00:00:01.407
. 36 469 00:00:53.239 | 00:00:53.708 | 00:00:00.469
8 37 como um fenémeno cultural 00:00:53.708 | 00:00:55.611 | 00:00:01.903
O 38 1014 00:00:55.611 | 00:00:56.625 | 00:00:01.014
8 39 essa nova forma de olhar para a surdez vai ter também suas implicacdes 00:00:56.625 | 00:01:01.664 | 00:00:05.039
1 40 567 00:01:01.664 | 00:01:02.231 | 00:00:00.567
@ 41 no sentido de entender 00:01:02.231 | 00:01:04.469 | 00:00:02.238
42 673 00:01:04.469 | 00:01:05.142 | 00:00:00.673
43 a situacao linguistica dos surdos obviamente né 00:01:05.142 | 00:01:08.555 | 00:00:03.413
44 468 00:01:08.555 | 00:01:09.023 | 00:00:00.468
45 essa situacéo ela passa a ser mais bem compreendida 00:01:09.023 | 00:01:12.757 | 00:00:03.734
46 766 00:01:12.757 | 00:01:13.523 | 00:00:00.766
47 e a lingua de sinais brasileira passa a ser considerada a lingua 00:01:13.523 | 00:01:17.259 | 00:00:03.736
48 947 00:01:17.259 | 00:01:18.206 | 00:00:00.947
49 a primeira lingua da pessoa surda 00:01:18.206 | 00:01:20.434 | 00:00:02.228
50 495 00:01:20.434 | 00:01:20.929 | 00:00:00.495
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51 |né 00:01:20.929 | 00:01:21.142 | 00:00:00.213
52 406 00:01:21.142 | 00:01:21.548 | 00:00:00.406
53 e a primeira lingua por direito da criangca surda 00:01:21.548 | 00:01:24.593 | 00:00:03.045
54 1030 00:01:24.593 | 00:01:25.623 | 00:00:01.030
55 jfirr?l’LlliZ essa criangca muitas vezes ela ndo tem a oportunidade de ter uma 00:01:25.623 | 00:01:30.146 | 00:00:04.523
56 597 00:01:30.146 | 00:01:30.743 | 00:00:00.597
T oo s ine S smeta g "% € [0001:30.743 | ov01:37.858 | 000007116
58 1154 00:01:37.859 | 00:01:39.013 | 00:00:01.154
59 esse novo olhar entéo a respeito da pessoa surda essa 00:01:39.013 | 00:01:42.717 | 00:00:03.704
60 204 00:01:42.717 | 00:01:42.921 | 00:00:00.204
61 viséo socio-antropolégica 00:01:42.921 | 00:01:44.213 | 00:00:01.292
62 433 00:01:44.213 | 00:01:44.646 | 00:00:00.433
63 traz também um um 00:01:44.646 | 00:01:46.195 | 00:00:01.549
64 735 00:01:46.195 | 00:01:46.930 | 00:00:00.735
65 um redimensionamento 00:01:46.930 | 00:01:48.284 | 00:00:01.354
66 301 00:01:48.284 | 00:01:48.585 | 00:00:00.301
67 da- do lugar da lingua portuguesa 00:01:48.585 | 00:01:50.964 | 00:00:02.379
68 1210 00:01:50.965 | 00:01:52.175 | 00:00:01.210
69 na educacao de surdos né 00:01:52.175 | 00:01:54.493 | 00:00:02.318
70 462 00:01:54.493 | 00:01:54.955 | 00:00:00.462
71 essa lingua entdo passa a ser vista na educacao bilingue 00:01:54.955 | 00:01:59.212 | 00:00:04.257
72 603 00:01:59.212 | 00:01:59.815 | 00:00:00.603
73 como a segunda lingua a ser aprendida 00:01:59.815 | 00:02:02.301 | 00:00:02.486
74 496 00:02:02.301 | 00:02:02.797 | 00:00:00.496
75 por essa crianca surda 00:02:02.797 | 00:02:03.945 | 00:00:01.148
76 1391 00:02:03.945 | 00:02:05.336 | 00:00:01.391
77 entdo a gente percebe claramente uma oposi¢ao 00:02:05.336 | 00:02:08.504 | 00:00:03.168
78 596 00:02:08.504 | 00:02:09.100 | 00:00:00.596
79 dessa tentativa de construgdo de uma proposta de educacao bilingue 00:02:09.100 | 00:02:13.153 | 00:00:04.053
80 488 00:02:13.153 | 00:02:13.641 | 00:00:00.488
81 em relacéo ao oralismo e a comunicagéo total que eram 00:02:13.641 | 00:02:17.199 | 00:00:03.558
82 540 00:02:17.199 | 00:02:17.739 | 00:00:00.540
83 filosofias educacionais 00:02:17.739 | 00:02:19.110 | 00:00:01.371
84 332 00:02:19.110 | 00:02:19.442 | 00:00:00.332
85 anteriores 00:02:19.442 | 00:02:20.327 | 00:00:00.885
86 328 00:02:20.327 | 00:02:20.655 | 00:00:00.328
87 né nessas filosofias 00:02:20.655 | 00:02:22.195 | 00:00:01.540
88 433 00:02:22.195 | 00:02:22.628 | 00:00:00.433
89 a lingua portuguesa ela era o centro do trabalho educacional 00:02:22.628 | 00:02:26.168 | 00:00:03.540
90 1221 00:02:26.168 | 00:02:27.389 | 00:00:01.221
91 e a surdez era vista 00:02:27.389 | 00:02:29.160 | 00:00:01.771
92 212 00:02:29.160 | 00:02:29.375 | 00:00:00.215
93 como deficiéncia 00:02:29.375 | 00:02:30.903 | 00:00:01.528
94 690 00:02:30.903 | 00:02:31.593 | 00:00:00.690
95 jana 00:02:31.593 | 00:02:32.859 | 00:00:01.266
96 569 00:02:32.859 | 00:02:33.428 | 00:00:00.569
97 na visdo da educacéo bilingue a surdez é vista como diferenca 00:02:33.428 | 00:02:37.508 | 00:00:04.080
98 563 00:02:37.508 | 00:02:38.071 | 00:00:00.563
99 e a lingua portuguesa ganha 00:02:38.071 | 00:02:40.549 | 00:00:02.478
100 275 00:02:40.549 | 00:02:40.824 | 00:00:00.275
101 um novo lugar 00:02:40.824 | 00:02:42.160 | 00:00:01.336
102 | 371 00:02:42.160 | 00:02:42.531 | 00:00:00.371
103 por qué? né esse novo lugar 00:02:42.531 | 00:02:44.168 | 00:00:01.637
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104 |628 00:02:44.168 | 00:02:44.796 | 00:00:00.628
105 primeiro porque o surdo 00:02:44.796 | 00:02:46.274 | 00:00:01.478
106 558 00:02:46.274 | 00:02:46.832 | 00:00:00.558
107 passa a ser visto como falante de uma outra lingua entéo 00:02:46.832 | 00:02:50.209 | 00:00:03.377
108 |818 00:02:50.209 | 00:02:51.027 | 00:00:00.818
109 |praele 00:02:51.027 | 00:02:51.770 | 00:00:00.743
110 921 00:02:51.770 | 00:02:52.691 | 00:00:00.921
111 sendo falante de uma outra lingua que inclusive é uma lingua minoritaria 00:02:52.691 | 00:02:56.682 | 00:00:03.991
112 | 731 00:02:56.682 | 00:02:57.413 | 00:00:00.731
113 Sg nggf;:‘s’ai Or‘;”gearl‘gﬁg me:ff; ;;'Zgaioreﬂgg nsc"e estabelece com a lingua | 44,0557 413 | 00:03:02.210 | 00:00:04.797
114 | 477 00:03:02.210 | 00:03:02.687 | 00:00:00.477
115 | umalingua 00:03:02.687 | 00:03:03.397 | 00:00:00.710
116 338 00:03:03.397 | 00:03:03.735 | 00:00:00.338
117 de uma maioria 00:03:03.735 | 00:03:04.619 | 00:00:00.884
118 514 00:03:04.619 | 00:03:05.133 | 00:00:00.514
119 com a qual ele se ndo néo se identifica culturalmente 00:03:05.133 | 00:03:08.681 | 00:00:03.548
120 |240 00:03:08.681 | 00:03:08.921 | 00:00:00.240
121 né diferente de seu grupo cultural 00:03:08.921 | 00:03:10.664 | 00:00:01.743
122 | 1283 00:03:10.664 | 00:03:11.947 | 00:00:01.283
123 fnﬁgfé‘l‘;;’:gonis‘;’;tééopozseﬁ e e de mais | .03.11.947 | 00:03:17.000 | 00:00:05.053
124 | 530 00:03:17.000 | 00:03:17.530 | 00:00:00.530
125 ;S)S)sig fonr:(;{:ﬂﬁ a lingua portuguesa como segunda lingua dos surdos eu 00:03:17.530 | 00:03:22.265 | 00:00:04.735
126 | 1540 00:03:22.265 | 00:03:23.805 | 00:00:01.540
127 nos estudos da educagao bilingue eu posso construir um- uma 00:03:23.805 | 00:03:28.832 | 00:00:05.027
128 | 1112 00:03:28.832 | 00:03:29.944 | 00:00:01.112
129 |eh 00:03:29.944 | 00:03:30.611 | 00:00:00.667
. 130 |584 00:03:30.611 | 00:03:31.195 | 00:00:00.584
g 131 ﬁ%d?;:g‘;a;?lfaggt;% iiss?rfop;esq“'sas na area da educagdo bilingue e da | 4.3.31 195 | 00:03:37.015 | 00:00:05.820
g 132 | 242 00:03:37.015 | 00:03:37.257 | 00:00:00.242
E” 133 segunda lingua por exemplo 00:03:37.257 | 00:03:38.505 | 00:00:01.248
g’ 134 |611 00:03:38.505 | 00:03:39.116 | 00:00:00.611
= 135 | né 00:03:39.116 | 00:03:39.257 | 00:00:00.141
5 136 | 416 00:03:39.257 | 00:03:39.673 | 00:00:00.416
I% 137 | por qué? 00:03:39.673 | 00:03:40.133 | 00:00:00.460
%ﬂ 138 | 347 00:03:40.133 | 00:03:40.480 | 00:00:00.347
o da mesma forma que um surdo esta aprendendo portugués como segunda
_g 139 ::2332 um estrangeiro também esta aprendendo portugués como segunda | 00:03:40.480 | 00:03:47.126 | 00:00:06.646
LI'J 140 | 485 00:03:47.126 | 00:03:47.611 | 00:00:00.485
8 141 | né 00:03:47.611 | 00:03:47.797 | 00:00:00.186
8 142 574 00:03:47.797 | 00:03:48.371 | 00:00:00.574
'®) 143 além disso eu posso também fazer um um uma 00:03:48.371 | 00:03:51.634 | 00:00:03.263
5l 144 | 1065 00:03:51.634 | 00:03:52.699 | 00:00:01.065
145 ;Tno‘:l'gﬁggcgomrg p%srtzgg;pfg%fin%iéztrzg?emo de grupos socioculturais | .35, 699 | 00:03:58.991 | 00:00:06.292
146 | 504 00:03:58.991 | 00:03:59.495 | 00:00:00.504
147 ei?ggpig’;&?gagoe?gmggé% ﬂ;*;h%‘: ;"r’;z%;g‘p'orar essa esse dialogo com | 4359 495 | 00:04:04.539 | 00:00:05.044
148 | 426 00:04:04.539 | 00:04:04.965 | 00:00:00.426
149 ﬂwuiﬁoricgri;urdos estabelecem com o portugués também como grupo 00:04:04.965 | 00:04:08.425 | 00:00:03.460
150 | 1885 00:04:08.425 | 00:04:10.310 | 00:00:01.885
151 |eh 00:04:10.310 | 00:04:10.938 | 00:00:00.628
152 | 478 00:04:10.938 | 00:04:11.416 | 00:00:00.478
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altamente complexa primeiro por ser uma outra lingua e segundo porque

153 | mas apesar de na area 00:04:11.416 | 00:04:14.230 | 00:00:02.814
154 | 646 00:04:14.230 | 00:04:14.876 | 00:00:00.646
155 | ter claro essa importancia do dialogo 00:04:14.876 | 00:04:17.133 | 00:00:02.257
156 868 00:04:17.133 | 00:04:18.001 | 00:00:00.868
157 «r:;r;ggzses outros grupos né em relacéo ao ao aprendizado do portugués em 00:04:18.001 | 00:04:22.461 | 00:00:04.460
158 | 654 00:04:22.461 | 00:04:23.115 | 00:00:00.654
159 |a-a 00:04:23.115 | 00:04:23.965 | 00:00:00.850
160 681 00:04:23.965 | 00:04:24.646 | 00:00:00.681
161 perspectiva mais cultural 00:04:24.646 | 00:04:26.206 | 00:00:01.560
162 | 1002 00:04:26.206 | 00:04:27.208 | 00:00:01.002
163 da questao da- das linguas de minoria 00:04:27.208 | 00:04:29.399 | 00:00:02.191
164 | 761 00:04:29.399 | 00:04:30.160 | 00:00:00.761
165 gz rﬁe?f;;zageégab‘;si‘fs Sfugg‘;"esso de letramento do aluno surdo ele tem | 44,430 160 | 00:04:36.593 | 00:00:06.433
166 | 788 00:04:36.593 | 00:04:37.381 | 00:00:00.788
167 | mas 00:04:37.381 | 00:04:38.239 | 00:00:00.858
168 | 861 00:04:38.239 | 00:04:39.100 | 00:00:00.861
169 ele tem algumas peculiaridades que sao relacionadas a surdez 00:04:39.100 | 00:04:43.481 | 00:00:04.381
170 | 776 00:04:43.481 | 00:04:44.257 | 00:00:00.776
171 sédo relacionadas ao uso de uma lingua que é espago visual 00:04:44.257 | 00:04:48.664 | 00:00:04.407
172 707 00:04:48.664 | 00:04:49.371 | 00:00:00.707
173 | e também a sua condicéo potencial de bilingue 00:04:49.371 | 00:04:52.878 | 00:00:03.507
174 | 1945 00:04:52.878 | 00:04:54.823 | 00:00:01.945
175 entdo o que acontece primeiro 00:04:54.823 | 00:04:56.549 | 00:00:01.726
176 | 746 00:04:56.549 | 00:04:57.295 | 00:00:00.746
177 ce‘Eze:pf‘ef;‘i‘%fnegoﬂzzrjg;egem”;esggu‘r’]‘ét;olfngL‘;pos por exemplo estrangeiros |y (4.57 295 | 00:05:04.003 | 00:00:06.708
178 | 529 00:05:04.003 | 00:05:04.532 | 00:00:00.529
179 |eles 00:05:04.532 | 00:05:05.089 | 00:00:00.557
180 |585 00:05:05.089 | 00:05:05.674 | 00:00:00.585
181 iniciam o contato com a lingua escrita em eventos de letramento 00:05:05.674 | 00:05:09.549 | 00:00:03.875
o 182 | 550 00:05:09.549 | 00:05:10.099 | 00:00:00.550
Q 183 |emque 00:05:10.099 | 00:05:10.562 | 00:00:00.463
G 184 |978 00:05:10.562 | 00:05:11.540 | 00:00:00.978
? 185 gs?; inﬁﬁ%ﬁgizcgg?tﬂgjezfs HEITD Ve EIEECIEN & 157 & ElTENear & Cea ey 00:05:11.540 | 00:05:17.135 | 00:00:05.595
o)) 186 | 1043 00:05:17.135 | 00:05:18.178 | 00:00:01.043
E 187 entdo eles: falam uma lingua mas eles precisam aprender a ler e escrever 00:05:18.178 | 00:05:22.708 | 00:00:04.530
o em outra lingua
o 188 | 309 00:05:22.708 | 00:05:23.017 | 00:00:00.309
18 189 uma lingua oral 00:05:23.017 | 00:05:23.956 | 00:00:00.939
S 190 |1611 00:05:23.956 | 00:05:25.567 | 00:00:01.611
-g 191 e_h sendo que o sist?ma conc_eitl_JaI dessa lingua ndo corresponde ao 00:05:25.567 | 00:05:32.539 | 00:00:06.972
LLl sistema conceitual da lingua de sinais
<'r 192 |381 00:05:32.539 | 00:05:32.920 | 00:00:00.381
o 193 | né 00:05:32.920 | 00:05:33.132 | 00:00:00.212
8 194 | 1266 00:05:33.132 | 00:05:34.398 | 00:00:01.266
9 195 além disso 00:05:34.398 | 00:05:35.513 | 00:00:01.115
m 196 |425 00:05:35.513 | 00:05:35.938 | 00:00:00.425
197 a representacéo grafica da lingua oral 00:05:35.938 | 00:05:39.142 | 00:00:03.204
198 | 911 00:05:39.142 | 00:05:40.053 | 00:00:00.911
199 ela ta dire- direcionada a cadeia sonora da lingua falada 00:05:40.053 | 00:05:44.363 | 00:00:04.310
200 |[672 00:05:44.363 | 00:05:45.035 | 00:00:00.672
201 | entdo a gente tem 00:05:45.035 | 00:05:45.885 | 00:00:00.850
202 | 563 00:05:45.885 | 00:05:46.448 | 00:00:00.563
203 uma uma relacdo que esse surdo estabelece com esse texto escrito que é 00:05:46.448 | 00:05:55.634 | 00:00:09.186




05

essa lingua é registrada

204 849 00:05:55.634 | 00:05:56.483 | 00:00:00.849
205 eh a sua representacéo grafica é feita em relacéo a 00:05:56.483 | 00:06:01.049 | 00:00:04.566
206 | 881 00:06:01.049 | 00:06:01.930 | 00:00:00.881
207 aos fonemas aos sons dessa lingua 00:06:01.930 | 00:06:03.523 | 00:00:01.593
208 1344 00:06:03.523 | 00:06:04.867 | 00:00:01.344
209 |eh 00:06:04.867 | 00:06:05.496 | 00:00:00.629
210 655 00:06:05.496 | 00:06:06.151 | 00:00:00.655
211 outra questéo que a gente precisa 00:06:06.151 | 00:06:08.611 | 00:00:02.460
212 | 513 00:06:08.611 | 00:06:09.124 | 00:00:00.513
213 pensar é que esses alunos nesse processo 00:06:09.124 | 00:06:12.151 | 00:00:03.027
214 849 00:06:12.151 | 00:06:13.000 | 00:00:00.849
215 ggcf‘nggren' :‘u;e;r?m‘;?r‘g‘fi‘:‘zrugm portugués eles ainda ndo aprenderam a | o6.13 000 | 00:06:18.221 | 00:00:05.221
216 735 00:06:18.221 | 00:06:18.956 | 00:00:00.735
217 eles ndo sabem registrar graficamente a sua primeira lingua 00:06:18.956 | 00:06:22.903 | 00:00:03.947
218 | 779 00:06:22.903 | 00:06:23.682 | 00:00:00.779
219 |jaque 00:06:23.682 | 00:06:24.443 | 00:00:00.761
220 |513 00:06:24.443 | 00:06:24.956 | 00:00:00.513
221 a escrita da lingua de sinais ainda é um 00:06:24.956 | 00:06:27.728 | 00:00:02.772
222 | 230 00:06:27.728 | 00:06:27.958 | 00:00:00.230
223 né um sistema que ainda nao foi suficientemente 00:06:27.958 | 00:06:30.578 | 00:00:02.620
224 | 582 00:06:30.578 | 00:06:31.160 | 00:00:00.582
225 | difundido 00:06:31.160 | 00:06:32.000 | 00:00:00.840
226 |531 00:06:32.000 | 00:06:32.531 | 00:00:00.531
227 muitas vezes 00:06:32.531 | 00:06:33.239 | 00:00:00.708
228 | 887 00:06:33.239 | 00:06:34.126 | 00:00:00.887
229 a propria comunidade surda ainda ndo conhece 00:06:34.126 | 00:06:36.949 | 00:00:02.823
230 | 407 00:06:36.949 | 00:06:37.356 | 00:00:00.407
231 de forma a fazer um uso social desse sistema 00:06:37.356 | 00:06:39.786 | 00:00:02.430
232 | 524 00:06:39.786 | 00:06:40.310 | 00:00:00.524
233 entdo os alunos 00:06:40.310 | 00:06:41.548 | 00:00:01.238
234 | 311 00:06:41.548 | 00:06:41.859 | 00:00:00.311
235 eles precisam aprender a ler e escrever em portugués 00:06:41.859 | 00:06:44.620 | 00:00:02.761
236 | 362 00:06:44.620 | 00:06:44.982 | 00:00:00.362
237 | né 00:06:44.982 | 00:06:45.094 | 00:00:00.112
238 1004 00:06:45.094 | 00:06:46.098 | 00:00:01.004
g 240 |663 00:06:51.886 | 00:06:52.549 | 00:00:00.663
o 241 diferente né interpretando essa lingua e se apropriando dela a seu modo 00:06:52.549 | 00:06:57.726 | 00:00:05.177
LIUJ) 242 | 478 00:06:57.726 | 00:06:58.204 | 00:00:00.478
@®© 243 | né 00:06:58.204 | 00:06:58.328 | 00:00:00.124
g 244 1239 00:06:58.328 | 00:06:59.567 | 00:00:01.239
O | 25 e e arte o muss s com o o "2 29" | 00:05159.567 | 0007:06.118 00000651
’38 246 1537 00:07:06.118 | 00:07:07.655 | 00:00:01.537
o < 247 eh essa forma de de se relacionar com uma lingua oral que ta ali 00:07:07.655 | 00:07:12.186 | 00:00:04.531
8:) 3 248 478 00:07:12.186 | 00:07:12.664 | 00:00:00.478
I 249 uma lingua oral-auditiva que ta escrita 00:07:12.664 | 00:07:14.797 | 00:00:02.133
g 250 1920 00:07:14.797 | 00:07:16.717 | 00:00:01.920
8 251 ela se- 00:07:16.717 | 00:07:17.585 | 00:00:00.868
O 252 | 725 00:07:17.585 | 00:07:18.310 | 00:00:00.725
@ 253 gl‘;Tg’t‘;‘::;";fj‘i‘toqg\‘jié"egtee”ﬁ;gzﬁ;‘éangm surdo lendo escrevendo um texto | .71 310 | 00:07:24.700 | 00:00:06.390
254 | 910 00:07:24.700 | 00:07:25.610 | 00:00:00.910
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255 | nesse processo de leitura e escrita 00:07:25.610 | 00:07:27.911 | 00:00:02.301
256 | 903 00:07:27.911 | 00:07:28.814 | 00:00:00.903
257 e aqui principalmente vou falar um pouquinho da leitura 00:07:28.814 | 00:07:31.584 | 00:00:02.770
258 744 00:07:31.584 | 00:07:32.328 | 00:00:00.744
259 esse processo de leitura 00:07:32.328 | 00:07:34.416 | 00:00:02.088
260 |248 00:07:34.416 | 00:07:34.664 | 00:00:00.248
261 ele vai o tempo inteiro se construir 00:07:34.664 | 00:07:37.089 | 00:00:02.425
262 2716 00:07:37.089 | 00:07:39.805 | 00:00:02.716
263 |eh 00:07:39.805 | 00:07:40.221 | 00:00:00.416
264 | 522 00:07:40.221 | 00:07:40.743 | 00:00:00.522
265 por meio da lingua de sinais 00:07:40.743 | 00:07:42.318 | 00:00:01.575
266 213 00:07:42.318 | 00:07:42.531 | 00:00:00.213
267 né ou seja 0 processo 00:07:42.531 | 00:07:44.203 | 00:00:01.672
268 | 682 00:07:44.203 | 00:07:44.885 | 00:00:00.682
269 g: Is?rimt;irsa pros surdos a construgdo de sentidos se faz mediada pela lingua 00:07:44.885 | 00:07:51.092 | 00:00:06.207
270 1048 00:07:51.092 | 00:07:52.140 | 00:00:01.048
e outro ponto que isso fica muito visivel € na prépria materialidade do texto
271 escrito né vocé olha um texto do surdo e identifica muitas marcas da sua | 00:07:52.140 | 00:08:01.468 | 00:00:09.328
diferenca
272 | 264 00:08:01.468 | 00:08:01.732 | 00:00:00.264
273 naguele texto né e sdo inUmeras marcas 00:08:01.732 | 00:08:04.210 | 00:00:02.478
274 | 551 00:08:04.210 | 00:08:04.761 | 00:00:00.551
275 em relacao a influéncia da lingua de sinais em relagdo 00:08:04.761 | 00:08:07.301 | 00:00:02.540
276 | 593 00:08:07.301 | 00:08:07.894 | 00:00:00.593
277 |a-a 00:08:07.894 | 00:08:08.478 | 00:00:00.584
278 | 442 00:08:08.478 | 00:08:08.920 | 00:00:00.442
279 ao seu processo de aprendizagem como uma segunda lingua 00:08:08.920 | 00:08:11.221 | 00:00:02.301
280 |398 00:08:11.221 | 00:08:11.619 | 00:00:00.398
281 |né 00:08:11.619 | 00:08:11.787 | 00:00:00.168
282 | 655 00:08:11.787 | 00:08:12.442 | 00:00:00.655
283 ggm;tﬁ&no?relagéo a leitura entdo como eu disse 0 que que agente tem 00:08:12.442 | 00:08:15.672 | 00:00:03.230
284 | 635 00:08:15.672 | 00:08:16.307 | 00:00:00.635
285 que muitos surdos fazem uma leitura 00:08:16.307 | 00:08:18.652 | 00:00:02.345
286 |534 00:08:18.652 | 00:08:19.186 | 00:00:00.534
287 que é lexicalizada 00:08:19.186 | 00:08:20.593 | 00:00:01.407
288 | 390 00:08:20.593 | 00:08:20.983 | 00:00:00.390
289 |né 00:08:20.983 | 00:08:21.239 | 00:00:00.256
290 |514 00:08:21.239 | 00:08:21.753 | 00:00:00.514
201 entdo eles léem 00:08:21.753 | 00:08:22.815 | 00:00:01.062
292 1557 00:08:22.815 | 00:08:24.372 | 00:00:01.557
293 pelo- muitas vezes dando uma énfase muito grande ao vocabulario 00:08:24.372 | 00:08:27.877 | 00:00:03.505
294 | 239 00:08:27.877 | 00:08:28.116 | 00:00:00.239
295 né atribuindo cada palavra do portugués um sinal da lingua de sinais 00:08:28.116 | 00:08:31.947 | 00:00:03.831
296 | 682 00:08:31.947 | 00:08:32.629 | 00:00:00.682
297 e muitas vezes 00:08:32.629 | 00:08:33.806 | 00:00:01.177
298 | 946 00:08:33.806 | 00:08:34.752 | 00:00:00.946
299 Eztrjgi]ﬁ?]?ara}%hi’n;igrgbee ggﬂ sinais recorrendo ao intérprete de sinais pra 00:08:34.752 | 00:08:39.637 | 00:00:04.885
300 (371 00:08:39.637 | 00:08:40.008 | 00:00:00.371
L teea . e e Sl s e pe " | 00:08:40.008 | 00:03:46.352 00,0063
302 |408 00:08:46.353 | 00:08:46.761 | 00:00:00.408
303 entdo sempre eles 00:08:46.761 | 00:08:47.858 | 00:00:01.097
304 |301 00:08:47.858 | 00:08:48.159 | 00:00:00.301
305 demonstram essa preocupagéo 00:08:48.159 | 00:08:50.132 | 00:00:01.973
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306 |284 00:08:50.132 | 00:08:50.416 | 00:00:00.284

307 | com o vocabulario 00:08:50.416 | 00:08:51.646 | 00:00:01.230

308 1223 00:08:51.646 | 00:08:52.869 | 00:00:01.223

309 |e 00:08:52.869 | 00:08:53.141 | 00:00:00.272

310 1131 00:08:53.141 | 00:08:54.272 | 00:00:01.131

311 como se cada palavra do portugués tivesse um correspondente 00:08:54.272 | 00:08:58.289 | 00:00:04.017

312 419 00:08:58.289 | 00:08:58.708 | 00:00:00.419

313 exato um equivalente exato na lingua de sinais 00:08:58.708 | 00:09:01.425 | 00:00:02.717

314 460 00:09:01.425 | 00:09:01.885 | 00:00:00.460

315 [ né 00:09:01.885 | 00:09:02.018 | 00:00:00.133

316 1053 00:09:02.018 | 00:09:03.071 | 00:00:01.053

317 |eh 00:09:03.071 | 00:09:03.655 | 00:00:00.584

318 |823 00:09:03.655 | 00:09:04.478 | 00:00:00.823

319 gg;ggé?dgeés%ﬂ:as entdo em salas de aula de surdos o que o que eu tenho 00:09:04.478 | 00:09:09.610 | 00:00:05.132

320 |788 00:09:09.610 | 00:09:10.398 | 00:00:00.788

321 mesmo quando a sinalizagédo de um texto 00:09:10.398 | 00:09:12.788 | 00:00:02.390

322 442 00:09:12.788 | 00:09:13.230 | 00:00:00.442

323 |da 00:09:13.230 | 00:09:13.451 | 00:00:00.221

324 | 372 00:09:13.451 | 00:09:13.823 | 00:00:00.372

325 em- né que eles tao sinalizando um texto 00:09:13.823 | 00:09:15.823 | 00:00:02.000

326 |894 00:09:15.823 | 00:09:16.717 | 00:00:00.894

327 da lingua portuguesa 00:09:16.717 | 00:09:17.877 | 00:00:01.160

— 328 |618 00:09:17.877 | 00:09:18.495 | 00:00:00.618

m 329 mesmo quando a sinalizacdo desse texto ele cons- 00:09:18.495 | 00:09:21.713 | 00:00:03.218

‘q;)‘ 330 |[898 00:09:21.713 | 00:09:22.611 | 00:00:00.898

g 331 acaba implicando em construcdes sem sentido e logica 00:09:22.611 | 00:09:26.115 | 00:00:03.504

\('s’ 332 | 903 00:09:26.115 | 00:09:27.018 | 00:00:00.903

= 333 os alunos as vezes continuam normalmente a leitura né 00:09:27.018 | 00:09:30.142 | 00:00:03.124

8 334 | 762 . . 00:09:30.142 | 00:09:30.904 | 00:00:00.762

w 335 cumprindo muitas _vezltlas uma tarefa escolar "ah eu tenho que ler esse texto 00:09:30.904 | 00:09:35.558 | 00:00:04.654
] eu tenho gue sinalizar

= 336 1495 00:09:35.558 | 00:09:37.053 | 00:00:01.495

8 337 gegzgopercebem gue isso que eles tao sinalizando ta completamente sem 00:09:37.053 | 00:09:41.690 | 00:00:04.637

1§ 338 |301 00:09:41.690 | 00:09:41.991 | 00:00:00.301

© 339 |né 00:09:41.991 | 00:09:42.186 | 00:00:00.195

&) 340 |375 00:09:42.186 | 00:09:42.561 | 00:00:00.375

| 341 um exemplo que eu observei em sala de aula 00:09:42.561 | 00:09:44.472 | 00:00:01.911

8 342 | 484 00:09:44.472 | 00:09:44.956 | 00:00:00.484

@) 343 né eles tinham uma frase simples num num num quadro 00:09:44.956 | 00:09:48.496 | 00:00:03.540

8 344 | 451 00:09:48.496 | 00:09:48.947 | 00:00:00.451

— 345 né "eu tomei banho" 00:09:48.947 | 00:09:50.047 | 00:00:01.100

@ 346 1002 00:09:50.047 | 00:09:51.049 | 00:00:01.002

347 ginzzfzzg%fgigggg’fﬂas'irngssa frase e construir em sinais fazendo uma | 5y.09:51 049 | 00:09:56.431 | 00:00:05.382

348 1100 00:09:56.431 | 00:09:57.531 | 00:00:01.100

349 |eh 00:09:57.531 | 00:09:58.259 | 00:00:00.728

350 |493 00:09:58.259 | 00:09:58.752 | 00:00:00.493

351 e ai os surdos sinalizaram o tomar 00:09:58.756 | 00:10:02.071 | 00:00:03.315

352 | 947 00:10:02.071 | 00:10:03.018 | 00:00:00.947

353 como beber 00:10:03.018 | 00:10:03.868 | 00:00:00.850

354 1845 00:10:03.868 | 00:10:05.713 | 00:00:01.845

o e e i s v s o " " & 001005713 001011623 | 000006110

356 |629 00:10:11.823 | 00:10:12.452 | 00:00:00.629

357 "ah! vocés tomam banho e bebem a agua do chuveiro ao mesmo tempo!" | 00:10:12.452 | 00:10:15.505 | 00:00:03.053
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né
358 894 00:10:15.505 | 00:10:16.399 | 00:00:00.894
359 e ai os alunos 00:10:16.399 | 00:10:17.677 | 00:00:01.278
360 1014 00:10:17.677 | 00:10:18.691 | 00:00:01.014
361 né perceberam aquela provocagéo da professora de- 00:10:18.691 | 00:10:21.567 | 00:00:02.876
362 327 00:10:21.567 | 00:10:21.894 | 00:00:00.327
363 que realmente ficava estranha né a frase 00:10:21.894 | 00:10:23.903 | 00:00:02.009
364 469 00:10:23.903 | 00:10:24.372 | 00:00:00.469
365 e ai um deles perguntou pra professora 00:10:24.372 | 00:10:26.558 | 00:00:02.186
366 1212 00:10:26.558 | 00:10:27.770 | 00:00:01.212
367 | ahtomar 00:10:27.770 | 00:10:28.726 | 00:00:00.956
368 310 00:10:28.726 | 00:10:29.036 | 00:00:00.310
369 né fazendo em datilologia "tomar" 00:10:29.036 | 00:10:31.008 | 00:00:01.972
370 |434 00:10:31.008 | 00:10:31.442 | 00:00:00.434
371 "ndo seria 0 mesmo que beber" e ai fazendo um sinal 00:10:31.442 | 00:10:34.276 | 00:00:02.834
372 663 00:10:34.276 | 00:10:34.939 | 00:00:00.663
373 né o sinal o sinal de beber com o dedo 00:10:34.939 | 00:10:37.753 | 00:00:02.814
374 239 00:10:37.753 | 00:10:37.992 | 00:00:00.239
375 polegar estendido né 00:10:37.992 | 00:10:39.222 | 00:00:01.230
376 398 00:10:39.222 | 00:10:39.620 | 00:00:00.398
377 esse sinal que é equivalente ao gesto que a gente usa de ouvintes 00:10:39.620 | 00:10:42.814 | 00:00:03.194
378 2523 00:10:42.814 | 00:10:45.337 | 00:00:02.523
379 |eai 00:10:45.337 | 00:10:46.062 | 00:00:00.725
380 876 00:10:46.062 | 00:10:46.938 | 00:00:00.876
381 0 que gue eu percebia dessas perguntas dos alunos que essa pergunta 00:10:46.938 | 00:10:50.717 | 00:00:03.779
382 451 00:10:50.717 | 00:10:51.168 | 00:00:00.451
383 |eh-eh 00:10:51.168 | 00:10:52.000 | 00:00:00.832
384 | 452 00:10:52.000 | 00:10:52.452 | 00:00:00.452
385 que eram muito comuns em sala de aula sempre que o professor 00:10:52.452 | 00:10:55.355 | 00:00:02.903
386 | 442 00:10:55.355 | 00:10:55.797 | 00:00:00.442
387 fazia ou sinalizava uma frase de forma diferente 00:10:55.797 | 00:10:58.647 | 00:00:02.850
388 690 00:10:58.647 | 00:10:59.337 | 00:00:00.690
389 |eles 00:10:59.337 | 00:10:59.806 | 00:00:00.469
390 |349 00:10:59.806 | 00:11:00.155 | 00:00:00.349
301 |letomavam gaf;vrrg;ﬂ;%”f’eﬁ;°;2§g Como se questionando "ah mas N € | 40:11:00.155 | 00:11:06.411 | 00:00:06.256
392 275 00:11:06.411 | 00:11:06.686 | 00:00:00.275
393 né 00:11:06.686 | 00:11:06.925 | 00:00:00.239
394 766 00:11:06.925 | 00:11:07.691 | 00:00:00.766
395 |eh 00:11:07.691 | 00:11:08.328 | 00:00:00.637
396 779 00:11:08.328 | 00:11:09.107 | 00:00:00.779
397 | 8 gente percebia que esses allnos muitas vezes acreditavam que o senido | o0.11.09 107 | 00:11:14.558 | 00:00:05.451
398 841 00:11:14.558 | 00:11:15.399 | 00:00:00.841
399 e quando 00:11:15.399 | 00:11:16.151 | 00:00:00.752
400 698 00:11:16.151 | 00:11:16.849 | 00:00:00.698
401 Zﬁedgsiapglac\?r’;tsrér:g dﬂigy:moossgr:it?;oe'e era construido nessa interacéo e | .11.1¢ gag | 00:11:23.708 | 00:00:06.859
402 514 00:11:23.708 | 00:11:24.222 | 00:00:00.514
403 | quer dizer quando 00:11:24.222 | 00:11:24.926 | 00:00:00.704
404 1003 00:11:24.926 | 00:11:25.929 | 00:00:01.003
405 isso tirava a seguranca que eles tinham nesse processo de leitura 00:11:25.929 | 00:11:29.522 | 00:00:03.593
406 | 345 00:11:29.522 | 00:11:29.867 | 00:00:00.345
407 né 00:11:29.867 | 00:11:30.124 | 00:00:00.257
408 1566 00:11:30.124 | 00:11:31.690 | 00:00:01.566
409 | entdo 00:11:31.690 | 00:11:32.071 | 00:00:00.381
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410 |571 00:11:32.071 | 00:11:32.642 | 00:00:00.571
411 gzrsnapl'g:;rgofé‘jeéelg‘igﬁgz gg?ozgf'tzgﬁi‘; desses textos ela é altamente | ) 11.35 64 | 00:11:39.527 | 00:00:06.885
412 1199 00:11:39.527 | 00:11:40.726 | 00:00:01.199
213 grgifienrggge;grrtlbrgueetzaduas linguas e como eles constréem o significado pra 00:11:40.726 | 00:11:45.496 | 00:00:04.770
414 | 339 00:11:45.496 | 00:11:45.835 | 00:00:00.339
415 por meio da mediacao da lingua de sinais 00:11:45.835 | 00:11:47.862 | 00:00:02.027
416 | 310 00:11:47.862 | 00:11:48.172 | 00:00:00.310
417 né 00:11:48.172 | 00:11:48.366 | 00:00:00.194
418 1510 00:11:48.366 | 00:11:49.876 | 00:00:01.510
419 |eh 00:11:49.876 | 00:11:50.318 | 00:00:00.442
420 1683 00:11:50.318 | 00:11:52.001 | 00:00:01.683
421 gﬂfs‘za‘g“:jae ﬁ?:]za p‘;gﬁct:’é‘eﬁg?ufaegi‘:ﬂg?;a por varios pesquisadores € essa | .19.55 001 | 00:11:58.213 | 00:00:06.212
422 | 283 00:11:58.213 | 00:11:58.496 | 00:00:00.283
423 | né 00:11:58.496 | 00:11:58.682 | 00:00:00.186
424 | 770 00:11:58.682 | 00:11:59.452 | 00:00:00.770
425 o trabalho o tempo inteiro com o bimodalismo 00:11:59.452 | 00:12:01.735 | 00:00:02.283
426 | 621 00:12:01.735 | 00:12:02.356 | 00:00:00.621
427 e 0s proprios alunos vao ao longo de seu processo de escolarizagdo 00:12:02.356 | 00:12:06.365 | 00:00:04.009
428 | 671 00:12:06.365 | 00:12:07.036 | 00:00:00.671
429 se apropriando disso e achando que essa € a forma de ler ler em portugués | 00:12:07.036 | 00:12:11.345 | 00:00:04.309
430 | 372 00:12:11.345 | 00:12:11.717 | 00:00:00.372
431 | fazendo sinal-palavra sinal-palavra 00:12:11.717 | 00:12:13.673 | 00:00:01.956
432 1690 00:12:13.673 | 00:12:15.363 | 00:00:01.690
433 |eh 00:12:15.363 | 00:12:16.045 | 00:00:00.682
434 | 707 00:12:16.045 | 00:12:16.752 | 00:00:00.707
435 | bom 00:12:16.752 | 00:12:17.098 | 00:00:00.346
436 1203 00:12:17.098 | 00:12:18.301 | 00:00:01.203
437 entdo o que precisa ficar claro né e que a gente pode 00:12:18.301 | 00:12:21.381 | 00:00:03.080
438 | 938 00:12:21.381 | 00:12:22.319 | 00:00:00.938
439 tentar construir como uma concluséo pra 00:12:22.319 | 00:12:24.850 | 00:00:02.531
440 | 248 00:12:24.850 | 00:12:25.098 | 00:00:00.248
441 tudo isso que eu 00:12:25.098 | 00:12:25.806 | 00:00:00.708
442 | 265 00:12:25.806 | 00:12:26.071 | 00:00:00.265
18 443 que a gente foi construindo aqui 00:12:26.071 | 00:12:27.576 | 00:00:01.505
"_L)) 444 | 911 00:12:27.576 | 00:12:28.487 | 00:00:00.911
© 445 é que no processo de de letramento desses alunos desse contato 00:12:28.487 | 00:12:33.425 | 00:00:04.938
S 446 | 779 00:12:33.425 | 00:12:34.204 | 00:00:00.779
LI) 447 com o texto escrito 00:12:34.204 | 00:12:36.001 | 00:00:01.797
~ 448 | 455 00:12:36.001 | 00:12:36.456 | 00:00:00.455
8 449 esse tornar-se letrado numa segunda lingua que é o caso dos alunos surdos | 00:12:36.456 | 00:12:40.757 | 00:00:04.301
O 450 | 836 00:12:40.757 | 00:12:41.593 | 00:00:00.836
9 451 a gente precisa considerar entdo 00:12:41.593 | 00:12:43.549 | 00:00:01.956
m 452 1133 00:12:43.549 | 00:12:44.682 | 00:00:01.133
453 a importancia do ensino de portugués como segunda lingua 00:12:44.682 | 00:12:47.877 | 00:00:03.195
454 381 00:12:47.877 | 00:12:48.258 | 00:00:00.381
455 | né 00:12:48.258 | 00:12:48.461 | 00:00:00.203
456 703 00:12:48.461 | 00:12:49.164 | 00:00:00.703
e de todas as especificidades e implicagcdes que isso traz entdo ndo quer
457 dizer que é so6 dizer "ah é a segunda lingua porque a libras é a primeira" ndo | 00:12:49.164 | 00:12:57.872 | 00:00:08.708
€ a segunda lingua e isso tem implicagdes
458 | 513 00:12:57.872 | 00:12:58.385 | 00:00:00.513
459 e a importancia 00:12:58.385 | 00:12:59.237 | 00:00:00.852
460 | 363 00:12:59.237 | 00:12:59.600 | 00:00:00.363
461 da lingua de sinais nesse processo de construcédo de sentido 00:12:59.600 | 00:13:02.735 | 00:00:03.135
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462 | 407 00:13:02.735 | 00:13:03.142 | 00:00:00.407
463 como l6cus do sentido mesmo em que 0s 00:13:03.142 | 00:13:05.370 | 00:00:02.228
464 | 390 00:13:05.370 | 00:13:05.760 | 00:00:00.390
465 | surdos 00:13:05.760 | 00:13:06.397 | 00:00:00.637
466 931 00:13:06.397 | 00:13:07.328 | 00:00:00.931
467 possam construir uma compreenséo do texto que eles estéo lendo 00:13:07.328 | 00:13:11.328 | 00:00:04.000
468 | 354 00:13:11.328 | 00:13:11.682 | 00:00:00.354
469 né 00:13:11.682 | 00:13:11.929 | 00:00:00.247
470 753 00:13:11.929 | 00:13:12.682 | 00:00:00.753
471 | eh eu espero 00:13:12.682 | 00:13:13.576 | 00:00:00.894
472 911 00:13:13.576 | 00:13:14.487 | 00:00:00.911
g 473 com essa pequena reflexao poder 00:13:14.487 | 00:13:16.301 | 00:00:01.814
GE) 474 | 292 00:13:16.301 | 00:13:16.593 | 00:00:00.292
_CCU 475 | ter contribuido 00:13:16.593 | 00:13:17.487 | 00:00:00.894
8 476 | 372 00:13:17.487 | 00:13:17.859 | 00:00:00.372
LL 477 com vocés na construgdo de um novo olhar sobre 00:13:17.859 | 00:13:20.469 | 00:00:02.610
I 478 | 717 00:13:20.469 | 00:13:21.186 | 00:00:00.717
8 479 esse processo de aprendizagem do portugués pelo aluno surdo e da relagdo | 00:13:21.186 | 00:13:25.319 | 00:00:04.133
O 480 | 602 00:13:25.319 | 00:13:25.921 | 00:00:00.602
8 481 que ele estabelece com a lingua escrita 00:13:25.921 | 00:13:27.585 | 00:00:01.664
EI 482 1310 00:13:27.585 | 00:13:28.895 | 00:00:01.310
483 | éisso 00:13:28.895 | 00:13:29.283 | 00:00:00.388
484 136 00:13:29.283 | 00:13:29.419 | 00:00:00.136




