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Apresentacao

Experiéncia docente: uma trama tecida por muitos fios

Patricia Barros Soares Batista
Luciana Prazeres Silva
Maria Carolina da Silva Caldeira’

Trama: um conjunto de fios que se cruzam e compdem um tecido. Nesta obra o
leitor conhecera, a partir do olhar sensivel, critico e humanizado dos/das monitores/as
que atuam no Programa Imersdo Docente (PID) do Centro Pedagdgico da UFMG?,
memorias e percursos sobre e na Educacao Inclusiva a partir da reflexdo sobre a sua
prépria experiéncia. Diferentes fios se cruzaram, entrelacando-se e constituindo uma
trama muito bem urdida em um caminho cuja escolha é, verdadeiramente, um ato
politico: a Educacao.

Ao nos depararmos com a inesperada e estarrecedora novidade que parou o
mundo no primeiro trimestre de 2020, em funcao da pandemia ocasionada pelo Novo
Coronavirus, muitos desafios se colocaram diante de nds: Como continuar a caminhada
formativa dos/as monitores/as ja iniciada presencialmente? Como (re)construir saberes
sobre a pratica, de maneira reflexiva, mesmo estando momentaneamente distante dela
(dada a pausa emergencial dos estabelecimentos de ensino)? Como protagonizar a
travessia no processo educativo quando tudo era incerteza, medo e angustia? O cenario

perturbador no qual estavamos imersas nos impulsionou, entdo, a agir com coragem. A

" Professoras do Centro Pedagdgico da Escola de Educacgdo Basica e Profissional da UFMG e coordenadoras
da Formacao do Programa Imersdo Docente 1° ciclo e Educacdo Especial.

2 O Programa de Imersdo Docente foi constituido no Centro Pedagdgico da UFMG em 2011. No ano de
2020, o Programa se dividia em cinco projetos: PID Acompanhamento de turma, em que graduandos/as
acompanhavam as turmas de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental da escola, tendo a oportunidade de
exercitar a docéncia em agrupamentos menores de estudantes em uma disciplina chamada de Grupo de
Trabalho Diferenciado (GTD); PID Ensino e Pesquisa, no qual os/as licenciandos/as também tinham a
oportunidade de exercer a docéncia por meio do GTD; PID Educagdo Especial, em que esses/as
graduandos/as acompanhavam turmas nas quais havia estudantes publico-alvo da Educacdo Especial
matriculados; PID Formacdo entre Pares cujo objetivo é promover a formagdo profissional por meio de
vivéncias e troca de experiéncias entre docentes (e outros profissionais) em formacao inicial e seus pares —
alunos de diferentes cursos de graduagao (CENTRO PEDAGOGICO, 2020).



coragem, diferentemente do que muitos pensam, ndo é nao ter medo. Ter coragem é ter
firmeza de espirito para enfrentar uma situacao emocional ou moralmente dificil. E foi
assim, com coragem, que iniciamos o processo de escrita que resultou nesta publicagao
que o/a leitor/a agora tem diante de si.

O processo de imersdo na prépria experiéncia revisitando o que foi vivenciado
de modo reflexivo e questionador ndo é facil, mas se faz necessario, pois a docéncia,
entendida como um processo essencialmente dialdgico, é isso: agir e refletir. Como
afirma Paulo Freire, a praxis é o que define os seres humanos, pois

Se os homens sao seres do quefazer é exatamente porque seu fazer é
acao e reflexdo. E praxis. E transformacdo do mundo. E, na razdo mesma
em que o quefazer é praxis, todo fazer do quefazer tem de ter uma
teoria que necessariamente o ilumine. O quefazer é teoria e pratica. E
reflexdo e acdo. (FREIRE, 1987, p. 121)

Partindo do principio de que a Educacao ndo pode se basear no pressuposto
“verbalista” ou “ativista”, mas sim da acao-reflexdo-acao, acreditamos que educador/a e
educando/a ndo nascem prontos, mas vao se construindo no decorrer de seu processo
formativo. Encontramos no Programa Imersdao Docente uma proficua possibilidade de
trilhar um caminho construido democraticamente, por meio de rela¢des tecidas com
afeto, sensibilidade e respeito. Tais aspectos mais do que nunca precisam ser fortalecidos
e incorporados as praticas educativas, haja vista que vivemos em uma sociedade que
necessita, cada vez mais, de humanizagdo dadas as lacunas criadas pelo nosso tempo.
Ailton Krenak sabiamente afirma que o nosso tempo é especialista em criar auséncias:

do sentido de viver em sociedade, do proprio sentido da experiéncia da
vida. Isso gera uma intolerancia muito grande (..). E esta cheio de
pequenas constelagdes de gente espalhada pelo mundo que danca,
canta, faz chover. O tipo de humanidade zumbi que estamos sendo
convocados a integrar ndo tolera tanto prazer, tanta fruicdo de vida.
Entdo, pregam o fim do mundo como uma possibilidade de fazer a
gente desistir dos nossos préprios sonhos. E a minha provocacdo sobre
adiar o fim do mundo é exatamente sempre poder contar mais uma
historia. (KRENAK, 2020, p.13)

De certa maneira, o exercicio da escrita aqui presente surgiu com esse intuito:
adiar o fim do mundo. Sem sensibilidade, afeto e respeito certamente ndo havera mais
sentido nas relacdes e o esvaziamento da vitalidade no mundo sera certo. Como seres

humanos, precisamos atuar reflexivamente para assim conseguirmos atribuir significados



as nossas acdes, vivendo a experiéncia da nossa propria circulagdo pelo mundo, ndo
como uma metafora, mas como fricgdo, podendo sempre contar uns com os outros
(KRENAK, 2020, p.15).

Essa foi a proposta da formagdo apresentada para o Programa Imersdo Docente
para graduandos/as que atuavam no 1° ciclo acompanhando criancas Publico-Alvo da
Educagao Especial do Centro Pedagdgico da Escola de Educagdo Basica e Profissional da
UFMG, no decorrer do ano de 2020. Por causa do isolamento social, as praticas
presenciais tiveram que ser suspensas. Esse momento representou uma oportunidade
para refletirmos sobre o nosso fazer, contando uns/umas com os/as outros/as e essas
reflexdes constituem os capitulos deste livro. Sdo relatos em que se entrelacam as
experiéncias dos/as graduandos/as na educacdo basica, sua vivéncia na Universidade e
os desafios e afetos vividos no Centro Pedagdgico, seja nos momentos presenciais
realizados em fevereiro e marco de 2020, seja na atuagdo remota. Por meio de um
processo de muitas leituras, debates e discussdes, realizados com os/as professores/as
orientadores/as e conosco (coordenadoras da formacao), os textos aqui apresentados
trazem as reflexdes em torno da educacao inclusiva, articulando textos tedricos com
poesia, literatura, musica e muita afetividade. Grande parte dos textos conta,
inicialmente, com uma apresentacao dos/as orientadores/as que falam um pouco da
troca estabelecida no entrelagar desses capitulos.

Paulo Freire afirma que as pessoas se educam entre si, mediatizadas pelo mundo.
Acreditamos que esse processo mutuo se estabeleceu aqui. Acreditamos também que
essa afirmacao de Paulo Freire abre possibilidades para pensarmos a Educagdo e as
relacbes que se estabelecem no ambiente escolar. Elas nos levam a defender
intensamente a Inclusdo. Sabemos que, no campo dos estudos sobre a inclusédo, os
termos se modificam com frequéncia, na tentativa de fazer com que a linguagem seja
menos marcada por preconceitos. O que é um grande desafio. Assim, aprender outros
conceitos e se apropriar deles faz parte da luta por uma sociedade menos excludente.
Pensar e agir de modo inclusivo é ampliar o nosso horizonte; ndo o horizonte
prospectivo, mas um existencial. E enriquecer as nossas subjetividades, que sdo a matéria
que este tempo em que nds vivemos quer consumir.

A escola publica brasileira é para todos. Um direito constitucional, conquistado

legalmente por lutas de movimentos sociais, um dever do Estado, inalienavel e



intransferivel previsto na Carta Magna de 1988. Os direitos conquistados ndo podem
retroceder. E preciso fortalecer e ressignificar as préticas de ensino e aprendizagem, com
base na ideia de que cada estudante é Unico, singular e se constitui nas interagdes sociais
que estabelece na sala de aula, na escola e no mundo. Essa perspectiva muda a logica
com a qual muitas vezes o ambiente escolar opera com as relagcdes humanas nas praticas
escolares: tem-se, dessa forma, uma compreensdo mais ampla sobre as pessoas como
seres Unicos e singulares que se diferenciam, possibilitando, assim, a construcao de um
espaco de aprendizagens em que se tem a liberdade de experimentar a convivéncia entre
as singularidades de se fazer na diferenca.

Para finalizar, nos reportamos mais uma vez ao ambientalista Ailton Krenak ao
assinalar que o fato de podermos compartilhar esse espaco, de estarmos juntos
percorrendo a viagem nessa experiéncia terrena nao significa que somos iguais; significa
justamente que somos capazes de atrair uns aos outros pelas nossas diferengas, que
deveriam guiar o nosso roteiro de vida. A humanidade é diversa por exceléncia, por isso
ter o mesmo protocolo para todos é homogeneizar e empobrecer as possibilidades de
ser e estar no mundo. Desejamos que as experiéncias e expectativas sobre a Educacdo
Inclusiva aqui presentes percorram diferentes tempos e espacos e inspirem o interlocutor
a questionar pensamentos e agdes cristalizadas em nossa sociedade e evidenciadas nas
praticas escolares sobre padrdes e diferencas. Que possamos pensar em liberdade e
ampliar o olhar para as diferencas e potencialidades de todas as pessoas com as quais
lidamos cotidianamente. O fio que conectou as experiéncias e reflexdes se desenrolara
pagina a pagina. Esperamos que a leitura recrie novas tramas e ressignifique o olhar para

a potencialidade do processo educativo.

Referéncias
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Educacao Inclusiva: uma nascente de esperanca em tempos de
desencanto

Sarah Uszynski3

/ “O homem que volta ao mesmo rio,

nem o rio é o mesmo rio,
nem o homem é o mesmo homem.”

(Heraclito)

Sarah iniciou seu processo de formacdo docente no Centro Pedagdgico da UFMG
atuando como monitora no Programa de Imersdo Docente (PID), mais especificamente
no Projeto Educacao Especial. Dentre suas atividades constava acompanhar uma das
criancas Publico Alvo da Educacao Inclusiva (PAEE) do 1° ano do Ensino Fundamental. A
professora referéncia da turma assumiu, no inicio do ano de 2020, sua orientacao neste
processo de formacao docente e monitoria. O relato e as reflexdes trazidas por Sarah
nos transportam para um vasto mundo de possibilidades. Isso mesmo, acompanhar,
mesmo que de longe, o percurso de Sarah em seu mergulho na docéncia me remete a
possibilidades de construcdo de aprendizagens reais e significativas e, claro
possibilidades de um mundo melhor a partir da educagdo. A docente Sarah tem sua
nascente la nas brincadeiras de “aulinha” com as bonecas e quadro improvisado com

papel preso a parede com fita adesiva.

Os percursos dessa formacdo sdo sinuosos, rompem barreiras, contornam
obstaculos... Experiéncias e vivéncias vao sendo construidas e reconstruidas por Sarah na
medida em que realiza as atividades propostas pela coordenacdo da formagdo no
CP/UFMG. Aos poucos o leito desse rio vai se tornando caudaloso, consistente e Sarah
se expde graciosamente para que as reflexdes aflorem e, assim, podemos desfrutar de
suas aguas e mergulhar neste delicioso e desafiador mundo da Educacéo Inclusiva. Foi
um presente trocar experiéncias com Sarah, mesmo que nos momentos finais da

(re)escrita deste trabalho. Gratidao! Que sua trajetéria de formagdo docente seja tdo

3 Graduanda em Letras pela Universidade Federal de Minas Gerais e monitora do Programa Imersdo Docente
- EDUCACAOQ ESPECIAL.
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proficua quanto a nascente porque, de fato, estd nascendo uma profissional da
educacdo. A foz desse rio chamado Educacao esta ainda distante e seu percurso €
promessa de lutas e conquistas. Mergulhem, queridos leitores, nesta vastiddo de

possibilidades para reflexdes que Sarah nos convida com seu relato.

Luciana Prazeres Silva

12



Introducao

Sou graduanda do curso de Letras, na Universidade Federal de Minas Gerais, na
qual ingressei no ano de 2018. Desde minha entrada no mundo académico, visitei e
experimentei brevemente diversos campos do curso. Em 2020 participei, movida
parcialmente pela curiosidade e completamente pela vontade de entender de perto a
Educacao Inclusiva, do processo de selecao para ser bolsista do Programa de Imersdo
Docente, no qual posteriormente fui selecionada. Neste texto, narro as expectativas,
vivéncias e experiéncias que tive ao longo dos dois meses que participei,
presencialmente, das atividades escolares do Centro Pedagodgico, antes de serem
abruptamente interrompidas pela pandemia da COVID-19. Essa narrativa é entremeada
pelas reflexdes propostas pelas atividades da Formacao docente ao longo de 2020.

A Constituicdo em vigor no Brasil desde 1988 tem como um dos principios a
igualdade de condic¢Oes de acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1988, art. 206, inc.
[) e a educacdo como dever do Estado e da Familia, devendo ser promovida e incentivada
com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho. (art. 205°, inc. IV)

J4 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) — Lei n° 9394/96
também assegura o direito de todos a educacdo, o capitulo V, que trata especificamente
da Educacao Especial, define que "entende-se por educagao especial, para efeitos desta
Lei, a modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996, art. 58).

Esses paragrafos da nossa Constituicdo Federal e da LDBEN sdo importantes pois
levantam diversos questionamentos e, para mim, o principal deles: a inclusdo nao se faz
por decreto. Silva (1987) indica em “A epopeia ignorada” a existéncia de um complexo
sistema de crencas e simbolismos envolvendo os individuos com deficiéncia. Ou seja,

existe uma trajetdria social da populacdo que demonstra que as pessoas com deficiéncia

13



enfrentam os processos hoje nomeados como eliminagdo, exclusdo, preconceito, desde
o periodo Paleolitico Superior (40.000 anos a.C.). Silva (1987, p. 82) também faz referéncia
aos antigos hebreus, destacando que esses povos acreditavam que a deficiéncia fisica ou
mental indicava, de demasiadas formas, a impureza e o pecado. Moisés, por exemplo, no
livro Levitico, determina que o cego, coxo, corcunda, pé torcido, etc., ndo poderiam se
aproximar de seu Ministério. Para Rosa (2007, p. 11), essa passagem no Levitico deixa
claro que a aparéncia fisica era um fator essencial para a exclusdao das pessoas com
deficiéncias. Visto isso, devemos indagar acerca de importantes discussdes sociais: como
podemos garantir que ideia proposta pela constituicdo seja alcancada na pratica, uma
vez que a aceitacao da diversidade por parte de uma sociedade delimitada a padroes é
um processo lento que implica mudangas estruturais na cultura, na pedagogia e na vida
social?

A formacdo de um professor se pauta ativamente na importancia de contribuir
para romper todas essas barreiras. Observar isso diretamente, na situacdo de estagio,
representou um desafio para o qual me senti pouco preparada ao longo da vida e cujo
enfrentamento relato aqui de forma particular, pessoal e sincera. Percebo que, quanto
mais me aprofundei nas observagdes vividas nesses meses, mais percebi a importancia
dessa experiéncia na minha formacdo. Nao ha como praticar uma educacao inclusiva,
como propde a teoria e a legislacdo, sem a adequada capacitagcdo dos atuais e futuros
profissionais. Assim, o objetivo deste texto é que, a partir do meu relato, o leitor possa
se questionar: até que ponto o principio de uma educacao congénere a todos permite
que a individualidade de cada ser seja notada? De que maneira a palavra igualdade, da
forma como é proposta na teoria e na legislacdo, se aplica a realidade da educacdo

inclusiva?

Nascente

Instigamos em nossos alunos a vontade de questionar o mundo e a humanidade.
A mais importante delas para mim surgiu com a pergunta: “quando € que a gente sabe
que quer ser professor?”. Minha experiéncia com a docéncia vem de muito anteriormente
a minha entrada no Centro Pedagdgico. Acredito que da infancia, quando enfileirava as

bonecas simulando uma sala de aula e rabiscava uma folha de papel colada com fita
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fingindo ser um quadro de giz. Com o passar dos anos a brincadeira comecou a ficar
mais elaborada, usava a maquina de escrever do meu pai, que era Datilégrafo, e imprimia
folhnas com nomes aleatérios para fazer chamada das minhas “aulas”. Tudo era
brincadeira, até que com a pré-adolescéncia surgiram responsabilidades, dentre elas, a
de pensar o que faria no ensino médio e, posteriormente, qual caminho seguiria para ter
como profissdo. Desde o surgimento dessas questdes perpassei por diversos cursos,
como Biologia, Historia, Geografia, sem perceber o que todos tinham em comum: a
docéncia.

A transicao de um ensino fundamental em uma escola particular para o ensino
médio em escolas publicas me fez refletir muito sobre o papel do professor e da
educacao na sociedade, visto que nele esbarrei com diversas pessoas que hoje carrego
como inspiracdes. Senti também, desta vez na pele, o sucateamento do ensino publico
no Brasil: quatro longas horas em uma sala de aula que, em pleno verdo, nao tinha janelas
e nenhum ventilador funcionando. Apesar das mas condi¢cdes, muito me beneficiei
dessas experiéncias. Percebi, mais do que em qualquer outra ocasido que vivi, 0 quanto
a garantia do nosso direito a um ensino publico de qualidade dependia integralmente
da resiliéncia e do amor que os professores tinham pela profissdo. Com eles pude me
formar politicamente, uma vez que participei de algumas manifestagdes lado a lado com
professores e funcionarios que lutavam por condi¢des de trabalho e estudo mais justas.
Nessas situagdes que aprendi a verdadeira esséncia da educagdo: educar é resistir e o
processo de formacdo de um professor acontece no exato momento em que a pessoa
decide assumir que quer ser professor, mesmo sabendo de quantos fatores o fardo
querer nao ser.

Dentro do ambiente escolar, ainda como estudante, pude conhecer os
ensinamentos de Paulo Freire, Jean Piaget, Vigotski e muitos outros autores que nao
estdo na grade do ensino comum, mas que me foram apresentados antes na pratica, no
ensino médio publico, e depois na teoria, na universidade.

Apds o ensino médio, com muitas batalhas e noites em claro, ingressei na
universidade, ainda com toda essa bagagem, mas vendo-a sempre a partir da perspectiva
de estudante. Modificar-se é uma necessidade fundamental de qualquer ser humano e
a convivéncia com educadores me mostrou isso. Ainda no primeiro semestre da

faculdade, em uma aula de literatura grega, conheci Heraclito, filbsofo que dizia que
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ninguém pode entrar duas vezes no mesmo rio, pois quando nele se entra novamente ja
nao se encontram as mesmas aguas e o proprio ser ja se modificou. Ninguém se banha
duas vezes no mesmo rio. Quando imergimos, aguas novas substituem aquelas que nos
banharam antes”. (HERACLITO, 1973).

Acredito que a licenciatura seja esse rio, com ela ha uma necessidade intrinseca

de se modificar e a essa altura eu ja ndo via o mundo da mesma maneira.

Meandro

O Centro Pedagogico para mim, foi como me banhar novamente nesse rio da
docéncia e sair com uma nova perspectiva sobre o que é ser um professor. O Programa
de Imersao Docente me fez perceber um lado dos professores que mesmo enquanto
aluna ndo seria possivel de perceber, e sé assim pude ressignificar o que Paulo Freire
(1996, p. 23) propunha acerca da aprendizagem mutua: "Nao ha docéncia sem discéncia,
na relacdo entre professor e aluno se faz necessario a troca mutua de saberes”.

Digo que, ainda usando da metafora de Heraclito, se a licenciatura € um rio pelo
qual entrei e sai constantemente durante a vida, o Centro Pedagdgico foi um mergulho
profundo que me fez perceber que de fato ele nunca é o mesmo.

Os contadores de historias nasceram com a humanidade. A narrativa e a oralidade
foram a primeira modalidade de literatura criada no mundo. Considero, portanto, que o
professor nasceu com os contadores de histdrias, pois € isso que somos, e € exatamente
isso que fago agora neste relato: conto histérias. O escritor peruano Mario Vargas Llosa

diz que contar histérias, tanto quanto falar, é uma atividade indispensavel ao ser humano:

[...] é uma atividade primordial, uma necessidade da existéncia, uma
maneira de suportar a vida. Para conhecer o que somos, como
individuos e como povos, ndo temos outro recurso do que sair de nés
mesmos e, ajudados pela memoria e pela imaginagdo, projetar-nos
nessas ficgbes; é refazer a experiéncia, retificar a historia real na direcao
que nossos desejos frustrados, nossos sonhos esfarrapados, nossa
alegria ou nossa colera reclamem. (YUNES, 1998, p. 12)

E isso que busco reafirmar neste trabalho: ouvir histérias foi primordial para que

eu me conhecesse, como pessoa e como parte de um povo, uma vez que por meio da
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memodria e da imaginagdo pude reconhecer meus desejos, meus sonhos esfarrapados e,
como diz Llosa, qualquer coisa que minha colera reclamasse. Agora € hora de mais que
ouvir, contar essas historias.

Entrei em um rio desconhecido por mim, a Educacao Inclusiva. Nada mais poderia
descrever o meu primeiro dia como: medo, frio na barriga e ansiedade. Muitas duvidas
e incertezas. O meu primeiro contato com a diferenga aconteceu ainda crianga, com um
colega autista. Sempre brincavamos juntos, e quando em grupo maior de criangas ele
agia com certa agressividade, fazendo com que as outras criangas ndo gostassem da
presenca dele. Mesmo que essa reacao nao fosse por maldade, foi o que nos afastou
definitivamente e, infelizmente, esse acabou sendo o meu primeiro contato também com
a segregacao.

Estudei o ensino fundamental em uma escola particular, e nela ndo tive nenhum
contato com pessoas com algum tipo de deficiéncia. Ja no ensino médio me mudei para
uma escola publica e tive contato com uma menina cadeirante que, assim como eu,
ingressava no primeiro ano. Foi um segundo contato muito mais triste que o anterior,
pois além da segregacao, percebi a negligéncia do estado e do ensino publico para com
essas pessoas, afinal, ela chegava ao primeiro ano sem saber ler e escrever. Os
professores sempre faziam o que podiam, e nos alunos também, mas o auxilio de uma
professora de apoio so foi concretizado quando o ano estava caminhando para o fim.
Passei para o segundo e terceiro ano do ensino médio com essa aluna, que continuou
tendo o auxilio da professora. Era chocante aprender equacdo de primeiro, segundo,
terceiro grau, olhar para o lado e vé-la aprendendo a escrever as primeiras palavras
sozinha, as vezes colorindo numeros ou aprendendo a somar e subtrair nos dedos.
Felizmente, ela conseguiu se desenvolver com o apoio dessa professora e se formou
junto comigo. Foi inesquecivel quando no dia da formatura pude olhar para o lado e vé-
la esperando o diploma.

Um terceiro contato com pessoas com deficiéncia e dessa vez de forma
profissional, foi no Centro Pedagdgico. Tive a sorte de ser destinada a uma turma de
primeiro ano, pois pude passar pela adaptacao junto com os alunos e aprender aos
poucos como assumir o meu papel de professora. O processo de acolhimento para essas
criancas no Centro Pedagogico acontece com o desenrolar do dia a dia, eles conhecem

um pouco do formato escolar com cada professor. E é impressionante como entendem
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rapido a dinamica escolar, uma vez que na aula de Arte e Musica, por exemplo, existem
momentos em que eles podem conversar com os colegas, pular, cantar, dangar, e na aula
de Matematica, o professor pede um pouco mais de siléncio e atencao, por exemplo. No
comego, percebi certa dificuldade da parte das criangcas em entender esses momentos,
0 que é compreensivel, ja que essa inser¢do acontece de forma abrupta, com tempos e
espagos diferentes, exigindo que elas se posicionem em um lugar socialmente
demarcado. Ja no final do primeiro més de aulas (antes de entrarmos em quarentena),
elas demonstravam um melhor entendimento dos limites escolares e de cada professor,
uma vez que comentavam entre si: “a professora de Ciéncias ndo gosta que a gente fique
conversando quando ela ta explicando”.

Para Rafael, o aluno publico Alvo da Educagao Especial - PAEE que acompanhei,
percebo que a adaptagdo aconteceu da mesma forma, uma vez que ele ndo apresentou
resisténcia em conversar e brincar com os colegas e professores, que também nao se
contiveram em buscar um primeiro contato. Ele demonstrava a mesma dificuldade que
muitos alunos, de entender que o recreio havia acabado e era hora de voltar para a sala,
ou de emprestar e dividir brinquedos e brincadeiras com os colegas. Entretanto, a
dificuldade maior, que diferencia a adaptacao do Rafael para os outros, era de fazer com
que ele voltasse para dentro da sala, coisa que, para os outros ndo era necessario explicar.
Seria muito mais facil pega-lo pelo brago e leva-lo a forca, mas eu buscava fazé-lo
entender que a sala de aula ndo era um lugar ruim e que a hora de brincar chegaria de
novo em outro momento. Com esses momentos pude me transportar as memorias do
meu préprio primeiro ano do ensino fundamental, e que apesar de me lembrar
pouquissimo, lembro de passar pelas mesmas dificuldades de adaptagdo. Essa conexdo
foi imprescindivel para que o meu lado mais humano fosse potencializado e assim, fosse
mais facil compreender essas dificuldades. Costumo dizer também que aplico a frase “a
arte existe para que a realidade ndo nos destrua”, do Nietzsche, as criangas, pois com
elas pude sentir uma esperanca, que as circunstancias do mundo real haviam me tirado

aos poucos. De fato, criancas existem para que a realidade ndo nos destrua.
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Leito

Refleti muito sobre a melhor forma de descrever o Rafael sem entrar nas
descri¢des padrdes fenotipicas da Sindrome de Down e conclui que sempre que penso
nele lembro imediatamente da sua mochila azul, que assim como seu ténis e todo o seu
material, tinha a estampa do Capitdo América, seu herdi favorito. Quando o vi pela
primeira vez, estava sentado na escadaria do patio, segurando a mochila e puxando o
cadarco do ténis. Apesar de ndo me lembrar muito de como aconteceu de fato esse
primeiro contato, lembro de tentar fazer com que tudo acontecesse de uma forma
natural. Nesse dia, ficamos um bom tempo fora da sala. E apesar de muito resistente com
a minha presenca no comeco, logo ele foi se interessando pelos ambientes da escola,
principalmente pela quadra.

Antes do meu primeiro dia oficial, haviamos tido uma reunido entre os monitores
e a coordenacao, nessa fui avisada da idade e da singularidade do meu aluno. Chegando
em casa, ansiosa, fui pesquisar no Google sobre a Sindrome de Down (SD). Depois disso
me senti preparada, sabia exatamente o que esperar. O que ndo estava no roteiro, porém,
era que na semana seguinte, o Rafael contrariaria tudo que encontrei na Internet: “As
criangas com SD podem apresentar dificuldade de locomocgdo”, era o que dizia um
fisioterapeuta no YouTube. Entretanto, assim que entramos na quadra, ele achou uma
bola e pediu para jogar futebol. Ao vé-lo correr e ser extremamente habilidoso com a
bola, muito mais do que eu, fiquei repassando e questionando tudo aquilo que havia
lido nos dias anteriores, e foi assim que entendi a frase de uma das coordenadoras
durante a reunido: “Nao é porque vocé conhece um aluno autista que vocé conhece o
autismo. Tenham cuidado com essas predefini¢des”. Posso afirmar que o inverso tambéem
é verdadeiro: conhecer sobre uma deficiéncia nédo significa conhecer todas as pessoas
ou criancas portadoras dessa deficiéncia. E foi exatamente isso. O Rafael é extremamente
ativo, ama esportes, e apesar da dificuldade na fala, € extremamente comunicativo.

Busquei usar desses interesses, como os super herdis e o futebol, para tentar
realizar as atividades pedagogicas junto com ele, como quando chegava a hora de
lanchar e ele se recusava, eu dizia: “"vocé nao quer ficar forte como o Hulk?". Assim,

usando da linguagem e do conhecimento de mundo dele, conseguia argumentar sobre
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a importancia de se alimentar bem, escovar os dentes, e realizar outras atividades dentro
e fora da sala de aula. Com o tempo aprendi também que nem sempre isso funcionava,
em outros momentos apenas o “se vocé ndo comer ndo vou pegar a bola pra vocé” era
a Unica coisa que o impedia de sair correndo da cantina.

Certo dia, ele estava muito resistente para voltar para sala, chorou, disse que
estava com dor de barriga, depois de muito tempo aceitou entrar comigo, mas mantinha
a cabega baixa na mesa o tempo todo. Era comum que as criangas pedissem uma historia
para a professora, que nesse dia leu um livro sobre uma bruxa rabugenta. Imediatamente
o Rafael levantou a cabeca, parou de chorar e fez “shi” para os colegas que ainda
conversavam, pedindo siléncio para ouvir a histéria. Nesse momento, percebi que para
ele, assim como pra mim, foi e & essencial ouvir essas historias.

O tempo me fez entender que a inclusdo nos permite compreender o ensino
numa concepgao transversal, que perpassa por todas, absolutamente todas as questdes
humanas. Nada mais pode nos retomar a humanidade senao a arte, a musica, a literatura
e todas as formas de arte que existem. Fiquei aliviada ao ver que no Centro Pedagdgico
a correnteza era favoravel e ndo contra essa concepcao de ensino. A partir dai, comecei
a contar historias sobre qualquer coisa pela qual o Rafael se interessasse e isso comegou
a fazer com que as outras criangas me pedissem também para ler e contar historias para
elas no recreio.

Apesar disso, ainda tive muitas dificuldades, especialmente pelo fato de que em
muitas situacoes o Rafael necessitava de coisas concretas para entender, precisando que
eu contasse essas historias com blocos, lego, com bonequinhos de massinha ou qualquer
objeto pelo qual ele estivesse interessado. Dentro dessa linha nada linear da docéncia, a
Educacao Inclusiva representou claramente a dicotomia de ensino dentro desse mesmo
processo educativo, o quanto era necessario aprender a face tedrica da educacéo e, ao
mesmo tempo, exigia solu¢des humanas, entendendo de perto o problema. Aprendi
também que em certos momentos um abrago ensinaria muito mais que uma corre¢ao

dura.
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Foz

Acredito que o CP funciona muito bem como uma escola exemplo em relagéo a
visibilidade e inclusdo. Certamente sera uma experiéncia que levarei como espelho todas
as vezes que precisar lutar pela inclusdo em outros lugares por onde passarei durante a
minha vida. Vejo a minha entrada na educacdo inclusiva acontecendo um pouco no
susto, e, de fato, foi assustador, mas a escola, os professores, funcionarios, todos que
passaram por mim durante o processo de adaptacdo, contribuiram de forma positiva
para que eu pudesse aprender de forma ndo generalizada. Fui ensinada a ouvir o meu
aluno, entender a personalidade dele e permitir que ele entendesse a minha, para que
ambos tivessem voz e pudessem construir uma relacdo de troca, de construcdo de
conhecimentos e para que o ensino mutuo fosse eficaz. Nada que seja escrito aqui
demonstrara, de fato, o que € ser recepcionada com um abrago completamente
espontaneo vindo dele, ou de como, mesmo ha bastante tempo longe, consigo imaginar
claramente o Rafael com um sorriso largo, um braco segurando a mochila e o outro
aberto correndo na portaria em minha diregéo. A dicotomia entre técnica e humanidade,
na pratica, me ensinou a ser técnica ao entender o porqué de contar histérias com lego,
mas a0 mesmo tempo a parte humana da docéncia latejava e se fazia presente em todas
as situagdes. Segundo o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, elaborado pelo

"non

lexicografo Antonio Houaiss, a origem etimologica de “Educare” "significa extrair, fazer
nascer, promover o surgimento de dentro para fora”. Essa pequena experiéncia na
docéncia extraiu de mim toda a vontade de fazer o Rafael ser o melhor que ele pudesse
ser, um ser auténtico, singular, e provocou a atualizacdo de algo latente: a vontade de

contar historias, aprender, ensinar e fazer, a partir dessas coisas, o mundo melhor.
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Da incompreensao ao protagonismo: trilhando caminhos da

Educacdo Inclusiva —_—

Frederico Pereira Guimaraes*
Maria Carolina da Silva Caldeira®

A escrita de uma vida em um processo formativo

A autoria de um texto pode ser sempre objeto de muitas discussdes. Afinal, nele
podem se entrelagar inUmeras vozes e diferentes contribuicdes comumente sdo feitas.
Um texto escrito com finalidades formativas e que passa por varios ajustes, correcdes,
discussOes e intromissoes, pode ter sua autoria ainda mais questionada. No processo de
escrita dos diferentes textos deste livro, muitas vezes essa questao se apresentou para
mim (como uma das organizadoras da coletanea) e por outros/as professores/as
orientadores/as que estavam na lida cotidiana com os/as graduandos/as no processo de
orientacao e escrita.

Apesar de ter lido varias vezes o texto do Frederico (meu orientando no Programa
Imersao Docente — Ensino e Pesquisa do CP) e de ter dado varios “pitacos”, tenho certeza
de que o texto a seguir é completamente de sua autoria, ndo apenas porque foi escrito
por ele, mas sobretudo porque foi e € vivido por ele. Os/as autores/as com os quais ele
dialoga e a estrutura textual podem ter alguma contribuicdo minha, mas o que fica
marcado no texto sdo as experiéncias que Fred viveu na escola basica, na Universidade
e como monitor no Centro Pedagdgico. Reconhecendo como uma de suas marcas
identitarias o fato de ser deficiente visual, Fred assume essa posicao e narra desse lugar
a experiéncia de tornar-se um professor por meio da imersdo no CP. No contato com
outras criancas também nomeadas como deficientes, ele vai entrelacando suas
experiéncias e leituras, constituindo-se a si e construindo sentidos e significados para o

ser docente.

4 Graduando em Letras, 5° periodo, Universidade Federal de Minas Gerais. Monitor do Programa de Imerséo
Docente/Projeto Ensino e Pesquisa/Turma no CP: 2A.
> Professora do Centro Pedagdgico da UFMG. Orientadora do Programa Imersdo Docente.
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Por essa razao, considero que o texto de Fred se aproxima daquilo que Conceigao
Evaristo chama de uma escrevivéncia, uma escrita politica, que nasce do cotidiano e que
se liga profundamente a vida daquele/a que escreve. No meio dessa escrevivéncia, houve
uma pandemia, que parou o mundo e nos deu tempo para construir juntos esse relato.
Se as praticas no Centro Pedagogico foram temporariamente suspensas, a escrita da vida
produzida pelo Fred continua sempre trazendo importantes ferramentas para pensarmos
a formacao docente e o processo de inclusdo em nossa escola. Que essa leitura possa
inspirar-nos a pensar em processos mais inclusivos para estudantes do Ensino
Fundamental, para graduandos/as e para docentes, enchendo as vidas que se entrelacam
com a nossa de alegria e vontade de construir sempre momentos cheios de afetos no
campo educacional.

Maria Carolina da Silva Caldeira
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Muito mais do que um laudo

“...cometeu um crime que a humanidade
nao perdoa. Recusou-se a ser vitima. (...)
Eva rebelou-se. Decidiu que nao seria
coitada. Que o mundo se virasse com
isso. Que o mundo achasse outras vitimas
para preencher seu horror.”

(Eliane Brum)

Se me fosse pedido para defini-me em uma palavra essa palavra seria
SUPERACAO. Isso se deve ao fato de que, assim como Eliane Brum (2008) descreve Eva
na cronica “Eva contra as almas deformadas”, abri mdo do conformismo e procurei
sempre superar os obstaculos que a minha limitacdo me impde, buscando viver novas
experiéncias e também procurando acreditar que tudo posso, porque sou forte,
determinado e ndo me sinto inferior a nada e a ninguém.

Apresento-me formalmente ao leitor. Meu nome é Frederico Pereira Guimaraes,
atualmente sou monitor do Programa de Imersdo Docente do Centro Pedagdgico, na
Universidade Federal de Minas Gerais. Curso o 5° semestre do curso de Letras na
modalidade de Licenciatura, também pela UFMG. A escolha desse curso se deu,
primeiramente, porque o sonho de minha mamae era ser professora e, devido a varios
fatores, ela ndo o logrou. Segundo, porque desde pequeno eu ja admirava a profissao.
Sempre tive em meus professores, mesmo os chatos, um grande modelo de “aquilo que
eu queria ser quando crescer”. Por ultimo, com dezoito anos tive a incrivel experiéncia
de estar em sala de aula, isso foi uma das melhores coisas que ja vivi. Sempre me vi ali,
compartilhando saberes e experiéncias.

Além de académico, sou filho de duas pessoas incriveis (mamae e padrasto) a
quem eu amo, respeito e devo tudo que sou; sou irmao de cinco jovens rapazes e mogas
(sou o mais velho) dos quais procuro sempre ser exemplo, e me dou muito bem com
eles, ainda que, as vezes, nos desentendamos; sou tio do menino mais lindo do mundo
o qual enche minha vida de luz e de amor quando me chama de “tio té”; também sou
amigo de poucas pessoas, s6 as melhores, a quem eu sou grato pela forca e por sempre
estarem presentes em minha vida e me aturarem (meus dramas de libriano, minhas

teimosias e chatices). E, por fim, sou humano, alguém que comete erros, acertos e que
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nunca, jamais, vai desistir de sonhar. Recuso-me a ser vitima. Busco, assim, protagonizar
a vida, buscando articular os diferentes conhecimentos e experiéncias que tém se
entrelacado ao longo da minha trajetéria pessoal, académica e profissional.

Falar da minha experiéncia com a inclusdo, hoje, € um grande prazer, mas nao foi
sempre assim. E o mais impressionante de tudo isso é que eu sou “aluno de inclusao®”
na graduacdo, em processo de formacdo para docéncia. A inclusdo como processo social
amplo ainda é um grande desafio que venho compreendendo melhor, especialmente em
funcdo da minha propria experiéncia.

Por volta dos doze anos, fui diagnosticado com Retinose Pigmentar’, doenca
degenerativa que ocasionou perda severa em minha visao central e boa parte da visao
periférica. Passei por todos os estagios: negagao, aceitacdo e superacao — na verdade, a
supera¢do nunca acaba, é algo rotineiro que sei que vai me acompanhar por toda a
minha vida. Até entdo, a inclusdo, para mim, era algo desconhecido, assim como é
afirmado por Cidade (2017, sp.) “As principais causas da deficiéncia sdo resultado da
pobreza e ignorancia”. Eu estava neste grupo de pessoas para os quais as informagdes
necessarias e importantes quase ndao chegavam. Eu, assim como boa parte dos seres
humanos, sempre via as pessoas com alguma deficiéncia como “coitadinhas”, o que
Cidade (2017, s.p.) acredita ser reflexo da ignorancia: "A ignorancia provém tanto da
auséncia de conhecimentos, como da presenca de ideias falsas”. E a partir da ignorancia
surge o preconceito: “A ignorancia em si ndo faz nascer o preconceito, mas favorece o
seu desenvolvimento.” — claro que eu também pensava isso de mim mesmo e, muitas
vezes, nao falava para as pessoas sobre a minha dificuldade com a visdo para evitar os
olhares e os comentarios de pena. Incrivel isso, eu podia sentir pena dos outros, mas os

outros nao podiam sentir pena de mim.

6 Utilizo o termo "aluno de inclusdo” entre aspas, pois essa é a forma como, muitas vezes, as pessoas com
deficiéncia sdo chamadas. As aspas foram utilizadas com o intuito de criticar a visdo que se tem, muitas
vezes, das pessoas com deficiéncia, terminologia mais adequada segundo Romeu Kazumi Sassaki (2002).
Dizer que um estudante é "aluno de inclusdo”, significa considera-lo como o sujeito a ser incluido na escola,
sem a devida modificacdo das estruturas escolares que podem gerar a exclusdo. Em uma perspectiva
inclusiva, todas as pessoas devem estar incluidas e ndo somente as pessoas com deficiéncia (SASSAKI, 2002).
7"A doenca é causada pela morte das células cones e bastonetes (fotorreceptoras). Essa morte celular que
causa o escurecimento gradativo da visdo até a cegueira completa. Inicialmente, o doente pode apresentar
dificuldade de adaptacdo em ambientes com pouca luz e uma diminui¢cdo do campo de visdo [...]" (SANCHEZ,
2007, sp.).
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Minha resisténcia perdurou até o meu ingresso na primeira faculdade em que
iniciei o curso de Letras. Embora ndo tenha concluido 14 o curso, a experiéncia foi muito
importante em minha vida. Na minha grade do 1° periodo tinha a disciplina de Educagdo
e Inclusdo e LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais). Eu, inicialmente, achei a ideia de estudar
essas disciplinas enfadonha e cansativa e até mesmo desnecessario, talvez por estar no
auge da minha ignorancia e enraizado de pré/conceitos sobre a Educacdo Inclusiva.
Porém, ao me aprofundar nas leituras, discussdes e participando da interagdo das aulas,
algo foi se metamorfoseando® dentro de mim. O modo como via 0 mundo e concebia
varias coisas comegou a passar por um processo de metamorfose. A partir de entéo,
comecei a me colocar verdadeiramente em meu lugar. Os processos de aceitacao e
superacao foram transformando a lagarta em borboleta que, finalmente, saiu do casulo
para voar em liberdade na busca da conquista deste mundo cheio de diferencas e
preconceitos.

Assim, falar que sou uma pessoa com deficiéncia visual deixou de ser uma
vergonha e passou a ser algo natural, parte de mim. Nao é que eu me sinta orgulhoso e
honrado em ser assim, apenas aprendi que esta realidade faz parte da minha vida e eu
nao vou poder muda-la. E sendo assim, entendi que preciso aprender a conviver com
minha deficiéncia e recorrer sempre aos meus direitos, ndo me esquecendo de cumprir
com meus deveres. Afinal de contas, a vida é muito curta e os acontecimentos tao rapidos
que nao da simplesmente para parar nossos sonhos por pre/conceitos bobos. A
realidade esta ai, € nosso dever entender cada processo e tentar seguir em frente. E isso

é o que sempre tento fazer da minha vida, superar os desafios.

Desafios da acessibilidade e da inclusao na Universidade

A Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia diz que:
“Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimento de longo prazo de natureza

fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdes com as diversas barreiras,

8 De acordo com o dicionario Michaelis, o termo metamorfosear advém de metamorfose que significa: “2 Biol
Transformacgdo, geralmente rapida e intensa, que ocorre na forma, na estrutura e nos habitos de certos
animais durante seu ciclo de vida.” (MICHAELIS, 2020). Utilizo a simbologia da metamorfose, pois creio que
se encaixa muito com a forma como eu via e como passei a ver as questdes relacionadas a inclusdo. Foi uma
transicdo lenta, entretanto, com grandes transformacdes.
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podem obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des
com as demais pessoas”. A vida de alguém, portanto, ndo pode ser determinada por suas
especificidades fisicas ou intelectuais. A Unica deficiéncia realmente intransponivel é
aquela na qual uma sociedade, ao invés de buscar derrubar as barreiras ou ao menos
torna-las transponiveis, as ergue, edificando a segregagdo. Hoje, ndo tenho mais
vergonha de pedir auxilio para ler a letreiro luminoso do 6nibus na estacao, para apoiar
no ombro de alguém quando o local é escuro e ingreme, para ler no papel para mim
quando a letra é pequena, para me mostrarem onde estd o bendito “X" no local da
assinatura.

A partir disso, a luta pelos meus direitos e 0 meu espago se tornou uma premissa
para mim, principalmente quando eu resolvi ingressar na UFMG, utilizando o sistema de
cotas para pessoas com deficiéncia, estabelecido pela Lei 13.409/2016°. J4 no primeiro
dia de aula me deparei com muitas barreiras fisicas, dentre elas a iluminacdo, os quadros
e até os textos. A Universidade ainda ndo € um ambiente acessivel e inclusivo do ponto
de vista arquitetonico. Do ponto de vista humano também encontrei barreiras. Lembro-
me de um episddio que aconteceu comigo nos primeiros meses de aula, quando a
Universidade ainda nao tinha melhorado a iluminacdo do acesso aos prédios (hoje a
estrutura fisica de acesso ja foi melhorada), eu vinha andando ja bem perto da Faculdade
de Letras, estava muito escuro e eu vinha andando bem devagar, contando os passos,
um aluno veio de uma vez e eu ndo o vi. Trombei nele e a reagdo dele foi rapida e incisiva:
“Vocé ndo enxerga ndo? Olha por onde anda!!!” Eu ndo tive nem tempo de pedir
desculpas e ele ja foi saindo bravo. Isso sempre ocorre comigo, trombar nas pessoas é
algo ja corriqueiro em minha vida, principalmente a noite.

Também percebi que alguns professores, ndo todos, ndo se sentem muito a
vontade em ter um aluno com deficiéncia em suas aulas. Eu sempre fui persistente e,
embora algumas vezes sentisse vontade de trancar alguma disciplina por causa de

professor “ndo inclusivo”, sempre prossegui com todas. Alguns professores sdo super

9 Essa Lei “tem origem em projeto do Senado e altera a legislacdo sobre cotas no ensino superior federal,
que ja contempla estudantes vindos de escolas publicas, de baixa renda, negros, pardos e indigenas. [..] As
instituicdes federais de educacdo superior reservam no minimo 50% de suas vagas nos cursos de graduacao,
por curso e turno, para estudantes que cursaram integralmente o ensino médio em escolas publicas. Dentro
dessa cota, 50% das vagas sdo reservadas a estudantes de familias com renda igual ou inferior a 1,5 salario
minimo per capita.” (BRASIL, 2017).
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receptivos as minhas necessidades e sempre me dao opc¢des mais favoraveis. Outros ja
nao se preocupam muito com isso. Assim, por diversas vezes tive que me virar de alguma
forma para acompanhar algumas aulas. Inclusive acabei ficando de exame especial, coisa
que nunca aconteceu em toda a minha trajetoria escolar, devido a ndo conseguir
acompanhar as aulas de uma professora nada inclusiva. O bom é que no fim tudo deu
certo.

Outro episddio desagradavel que eu gostaria de compartilhar aconteceu na
biblioteca da Faculdade de Letras. Eu ndo consigo (e juro que ja tentei inUmeras vezes)
entender o sistema de catalogagdo das colecdes de livros das bibliotecas da UFMG, ou
seja, eu nunca encontro sozinho um livro. E, um dia, eu precisava muito de um livro, fui
até a biblioteca da FALE. Chegando 13, pedi auxilio a um dos balconistas para me ajudar
a procurar o livro. Ela simplesmente me mandou ir até um computador e pesquisar.
Inicialmente, ndo quis falar da minha deficiéncia, pois ela ja ndo tinha sido muito
receptiva, entdo fui la no computador, mudei o perfil para o alto contraste (nesse ponto
o sistema ajuda a nos - deficientes visuais) e tentei encontrar o tal livro. Claro que eu ndo
consegui. Procurei um dos funcionarios que estava por perto e expliquei que nao estava
encontrando o livro que precisava e expliquei a minha deficiéncia e dificuldade com o
sistema de catalogacao da biblioteca. Ele, muito gentilmente, me ensinou a entrar no
sistema e ir até a estante. Ele me pergunta se aprendi. Infelizmente, ndo, porém a boa-
vontade dele foi incrivel.

Por ultimo, para finalizar as reflexdes sobre os desafios enfrentados a
acessibilidade e inclusdo na Universidade, julgo ser pertinente falar das relagdes
humanas. Creio que falta muita empatia e equidade por parte das pessoas. Elas
simplesmente julgam por seus olhos, ou pelo que elas acreditam que veem, ou ainda,
pelo que acham que pode ser e simplesmente julgam. Isso ocorreu comigo no Colegiado
do meu curso. Hd uma placa enorme no balcdo de atendimento sinalizando que o
atendimento é prioritario a pessoas com deficiéncia. Eu cheguei e me coloquei ao lado
do balcdo de atendimento. Um rapaz que estava na fila, nem me perguntou o porqué de
eu estar ali parado, ja foi logo gritando: “O final da fila é la atrds! Vocé estd furando fila!”
Eu apenas olhei para ele, direcionei o meu olhar para a placa, retornei para ele e disse:

"0 atendimento é prioritario. Nao parece aos seus olhos, mas eu sou deficiente.” Ele ficou
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todo quadrado, me pediu desculpas e abaixou a cabeca. Eu continuei na frente para ser
atendido.

Nao acredito que eu tenha que colocar um anuncio na testa dizendo “Cuidado,
deficiente a vista!” Embora minha deficiéncia ndo seja aparente, ndo acho que tenho que
sair divulgando-a ao mundo. Acredito que as pessoas precisam prestar mais atengdo no
outro e parar de julga-lo pelo que os olhos delas mostram. Nem sempre os olhos fisicos
conseguem enxergar além do pré/conceito, além das medidas, das aparéncias. Ter
empatia é aprender a lidar com as diversas situacdes que possam ocorrer com o outro,
e, antes de julgar, procurar entender o porqué de tal atitude ou acao naquele momento.
N&o sair por ai julgando a vida ou as necessidades dos outros.

A UFMG, com intuito de auxiliar e apoiar aos alunos com deficiéncia, criou o NAI
(Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo) que, de acordo com o site da instituicao

tem como responsabilidade a proposicdo, organizacao, coordenagdo e
execucdo de acOes para assegurar a inclusdo de pessoas com
deficiéncia a vida académica e profissional. O Nucleo é voltado para a
eliminacdo ou reducdo de barreiras pedagdgicas, instrumentais,
arquitetonicas, de comunicacdo e informagdo, impulsionando o
cumprimento dos requisitos legais de acessibilidade™.

Embora a UFMG tenha um longo caminho a percorrer até se tornar realmente
uma universidade inclusiva, o NAl realiza diversos trabalhos de apoio a acessibilidade de
pessoas com deficiéncia em diversos ambitos. Eu, por exemplo, ja precisei inUmeras vezes
do apoio do NAI para resolver algumas questbes de adaptacdes de turmas (por
problemas fisicos de acessibilidade) e sempre fui muito bem atendido. Os bolsistas do
Nucleo, até onde eu sei, sdo pessoas com deficiéncia que nos dao este suporte, uma
grande forma de promover a inclusdo. A equipe esta sempre em contato comigo via e-
mail e WhatsApp a fim de me acompanhar e verificar como estou seguindo com minha
vida académica e se ha algo pelo qual eles possam me auxiliar. Eles estdo sempre
dispostos a nos ajudar no que for preciso. A criacdo deste nucleo, creio eu, foi um grande
passo rumo a inclusdo e acessibilidade. Grandes e importantes passos sdo necessarios

de serem dados.

0 Informacao disponivel no site <www.ufmg.br/nai>. Acesso em 05 de novembro de 2020.
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Em busca de uma Educacgao para todos

Retomando as discussdes iniciais, compreendo e defendo que “a escola publica
brasileira € uma escola para todos [...] de direitos sociais que reivindicam reconhecimento
de peculiaridades raciais, [...] de deficiéncia, de vulnerabilidade social ..."” (MANTOAN;
LIMA, 2017, p.825). Nado obstante, o Centro Pedagdgico, assim como as demais escolas
publicas, € composto por uma diversidade muito grande de alunos e docentes. Nesse
sentido, pude perceber que a inclusdo precisa fazer parte do corpo escolar, uma vez que
ela é assegurada para todos, sem excluir ninguém. Entretanto, o que percebo, na maioria
das escolas, é que a questdo da inclusdo parte da igualdade para a diferenca, o que ndo
julgo ser correto tendo em vista que todos, independentemente de deficiéncias, somos
diferentes. E certo que temos igualdade de direitos, como a Constituicio prevé,
entretanto, seria errébneo afirmar que em uma sala, na qual ndo ha alunos com
deficiéncia, seja uma sala “normal”, “regular”. Isso porque a diferenca é uma marca dos
seres humanos e em todos os espagos ela estara presente.

Acredito que ha uma confusdo entre o entendimento do que seja uma escola
destinada a toda a comunidade (igualdade de direitos/Educacéo para todos), com o
modelo de ensino e classificacdo dos alunos quanto a sua capacidade (fisica, intelectual
etc.). Ou seja, a escola entende que o aluno com deficiéncia precisa ter igualdade de
direitos ao ser inserido no ensino regular, bem como os demais alunos, porém, o aluno
com deficiéncia ndo pode ser visto e cobrado igual aos demais. Portanto, é necessario
entender que o fato de ter direito a frequentar o ensino regular, ndo quer dizer que seu
desenvolvimento se dard da mesma maneira que os demais. Isso ocorrera de maneira
distinta, dependendo da sua limitacdao e das suas potencialidades. Dessa maneira, cada
sujeito é Unico e assim, cabe a escola entender e adequar-se a esta singularidade, uma
vez que as pessoas que compdem o ambiente escolar sao distintas. Cada um precisa ser
avaliado de acordo com as suas habilidades e conhecimentos, num processo de
desenvolvimento gradual e progressivo.

Ao chegar ao Centro Pedagdgico para iniciar minhas atividades, deparei-me com
verdadeiros profissionais. Ver como os professores, ndo sé do meu ciclo de atuacéo
como também dos demais ciclos, tratam as criancas com deficiéncia me fez sentir-me

em casa. Fui muito bem acolhido pela turma e por todos os profissionais. Pelas minhas
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percepcoes, a equipe do CP vé a necessidade especial de seus alunos como desafios a
serem conquistados e nao como barreiras dificultando o andamento da aula. Ainda que
seja uma escola de educagao basica, creio que o carater de Colégio de Aplicagdo de uma
Universidade Federal faz com que os professores, com formagdo mais ampla que os dos
docentes de outras escolas e redes, transformem as necessidades em oportunidades de
estudo e aperfeigopamento pessoais e profissionais. Por causa disso, o foco esta sempre
na aprendizagem dos alunos, com toda a sua potencialidade, independentemente de
qualquer fator fisico, social e humano.

Nao quero com este pensamento menosprezar a formacao de nenhum dos
professores das demais escolas, o que seria injusto e desnecessario, ao passo que se sabe
que ha muitos profissionais dedicados e empenhados com seus trabalhos e que possuem
apenas Magistério. Acredito que o bom profissional ndo se forma apenas com o titulo
que carrega, mas também com a sua vontade de trabalhar e contribuir com o maximo
que puder dar de si. O que quero que fique claro é que o corpo docente do CP se
caracteriza, em sua maioria, por professores com titulos de Mestrado e Doutorado, o que
eleva significativamente o nivel académico e pratico da atuagao docente. Além do mais,
ha um grande incentivo por parte da UFMG no desenvolvimento de pesquisas
relacionadas aos processos de ensino e a aprendizagem. Por estes fatores é que, na
minha percepcao, hd um maior empenho e maior desenvolvimento dos estudos por
parte dos professores.

Ademais, "o estudante é aquele que lida com os problemas praticos ou
especulativos, quando se sente afetado, atravessado, provocado por questdes que lhe
sdo relevantes” (MANTOAN; LIMA, 2017, p.828), ou seja, a partir de qualquer deficiéncia,
todos os individuos passam por este processo de questionar-se acerca do mundo do
qual faz parte. Por isso, acredito que o papel da escola e do professor, nesse contexto,
seja de auxiliar o aluno, dentro do seu tempo e das suas limitagdes, de certa forma, a
lograr este entendimento. Cada um vé, percebe e entende o mundo & sua maneira. £ isso
que nos torna diferentes uns dos outros. Essas diferencas, entretanto, ndo podem servir
como instrumentos de exclusdo ou de segregacao do que seja comum/regular para
todos.

Minha pratica como professor em formagdo no CP ainda ndo aconteceu. No

entanto, posso perceber que a diferencga € algo muito discutido e trabalhado em varios
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aspectos pelos professores e equipe multiprofissional da escola. Inclusive, antes de
ingressar no PID, participei de um Forum de Inclusdo no Centro Pedagogico, que tratou
das questdes sobre a tematica. O evento contou com a participacao dos pais dos alunos
com necessidades educacionais especiais e com a comunidade escolar em geral.
Lembro-me que estagiarios e a coordenadora, que hoje é a minha orientadora no PID,
apresentaram diversos trabalhos feitos com as criangas e sua relevancia para os alunos e
para a propria formagdo dos monitores. Nao me esqueco de uma atividade realizada por
um dos professores que estava apresentando. Ele pediu que as pessoas se separassem
em duplas, sendo que um da dupla teve os olhos vendados e o outro teria que guia-lo
por varios espagos dentro da escola. Com essa atividade, o meu amigo Luiz, a quem eu
acompanhei no evento, péde sentir um pouco na pele como eu vivo, com minhas
limitacOes e com as barreiras fisicas e psicoldgicas ocasionadas por tais limitacoes. E isso
foi algo tdo importante que ele ficou muito tempo falando comigo sobre a experiéncia
vivenciada por ele.

E como eu vivo? Bem, essa pergunta é dificil de responder. Afinal, cada dia é um
dia e, independentemente de minha deficiéncia, todos os dias sdo desafiadores. Tentarei,
em poucas palavras, descrever um pouco a experiéncia vivenciada por meu colega na
dinamica aqui descrita. Eu, na maioria das vezes, ando olhando para os lados, isso porque
minha visao periférica € melhor que a central, assim é mais facil ver os obstaculos a minha
frente. Minhas canelas sdo cheias de cicatrizes, o fato de nao enxergar bem a minha
frente, faz minhas pernas sofrerem com bastante hematomas. Se vocé usa 6culos e
enxerga bem, dé gracas a Deus, porque no meu caso, uso 6culos e continuo a ndo ver
bem e as pessoas acham que o fato de eu usar 6culos me faz ser obrigado a enxergar
bem e sempre falam: “Vocé tem dculos pra que entdo?, Muda o 6culos porque esse ja td
ruim, vocé ndo me enxergou aqui, nGo? Ta cego ou o qué? Aumenta esse grau ai porque
td osso!” Acredite, meu sonho era que os 6culos me ajudassem de verdade. Eu ndo sei o
que é pior, ver os olhos e as palavras de pena das pessoas ao verem uma deficiéncia
facilmente perceptivel, ou se as criticas e falta de empatia das pessoas diante de uma
deficiéncia que ndo §, inicialmente, percebida de imediato. Costumo explicar para as
pessoas que minha visdo € como um vidro de uma janela trincado e sujo. Quando eu

coloco os 6culos, é como se alguém fosse 1a no vidro e o limpasse. A sujeira sai, porém,
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as trincas nao. E sdo as benditas trincas que atrapalham a minha visdo e nédo a sujeira!
Essa metafora que utilizo ajuda as pessoas entenderem como a minha visao é.

Além dos 6culos, se vocé I1é uma pagina de um livro em trés minutos, eu leio em
3 horas, isso se eu a escanear e |é-la pelo computador ou tablet. No proprio livro, o
tempo pode ser até maior. Um livro, entdo? Nem sei. Se vocé assiste TV, filmes, séries e
vé o rosto dos personagens com detalhes (maquiagem, ruga, pintas, manchas), 6timo,
sinta-se satisfeito. Eu ndo vejo mais isso, apenas vejo reflexos de sombras. Ah e antes
que eu me esqueca, eu conheco melhor as pessoas pelo som da voz e pelo seu cheiro.
Isso eu até acho legal, as vezes, assim ndo vejo as caras de hipocrisia e pena de algumas
pessoas. Se eu te elogiar, por favor, ndo diga: "Sdo os seus olhos!”, isso vai me deixar
chateado.

Se vocé ndo gosta ou tem medo de dirigir, enfrenta o seu medo e va, pois um
dos meus sonhos era ter o meu carro e dirigir, mas nao posso. E o que mais me deixou
triste nesse mundo foi o fato de eu ndo poder ser piloto de avido. Esse era 0 meu sonho
de infancia, e vocés ndo tém nocdo do tanto que eu chorei quando fui reprovado na
ANAC" pela minha deficiéncia em um teste para Comissario de Voo.

Ja& havia planejado tudo: faria o curso de Comissario, trabalharia e iria acumular
horas de voo para me tornar piloto. Mas meus olhos ndo deixaram. Ao fim de tudo,
descobri que nada acontece por acaso, porque com a impossibilidade de ser piloto, eu
descobri minhas outras paixdes: a educacao, o ensino e a aprendizagem. E mais ainda da
Educacao Inclusiva. Numerar todas as minhas dificuldades seria impossivel, mas dividir,
ainda que um pouquinho sé, tudo isto com o leitor me faz feliz. Embora ndo possa ser
piloto de avido, ndo sinto nenhum pesar, ao contrario, me sinto vitorioso em ter dado a
volta por cima e encontrado outro objetivo, o qual acredito que me fara voar ainda mais
alto que em um avido. Ver e sentir a evolucdo de um aluno, pelas suas maos é uma
sensacao inexplicavel, maior até que a sensacdo que se sente quando um avido decola.

Baseando-me na minha decolagem com a educacao, quero dividir mais uma
experiéncia incrivel que tive com minha iniciacdo docente no CP. Alguns dias da semana,
eu acompanhava um aluno autista, o Felipe. Ele € muito especial para mim, isso porque

a partir da minha experiéncia com ele, pude mais uma vez pensar na educacao inclusiva

" Agéncia Nacional de Aviacdo Civil, érgdo do Governo Federal responsavel pela regulamentacdo e
fiscalizacdo do sistema de aviacdo brasileiro.
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por um viés diferente, o que me motivou a querer realizar um projeto de Mestrado
focado nas pessoas com deficiéncia que querem ser docentes. Além do mais, o Felipe,
embora tenha sua deficiéncia, € um aluno alegre (ele canta e danga o tempo todo nas
aulas), e ele foi o meu primeiro contato com a inclusdo na escola, enquanto
professor/monitor.

Confesso que, no inicio, ndo me senti a vontade e muito menos capaz de o
acompanhar. Isso se deve ao fato de eu também ter minha deficiéncia, por isso ndo me
julgava capaz de tal acompanhamento. Entretanto, aos pouquinhos fui conquistando o
carinho e o afeto do Felipe, e isso foi a coisa mais fofa do mundo! Um dia ele nédo estava
com vontade de participar da aula de Educacdo Fisica (nessa aula, geralmente, ele fica
correndo, pulando, dangcando e cantando sozinho), entdo me sentei ao seu lado e
ficamos na escada conversando, o que ele quase ndo faz com ninguém. Ele virou para
mim e disse: “O seu nome comec¢a com ‘F’ assim como o meu nome”. E entdo comecou a
me contar que tinha uma irmazinha pequena, a quem ele pegava no colo e brincava e
me falou também o nome de todos os membros da sua familia. Esse momento foi tdo
importante para mim. Ganhar a atencdo do Felipe, com todas aquelas trocas, coisa que
eu ndo havia conquistado antes, me fez pensar mais uma vez que eu poderia sim seguir
com meu propésito, ser professor.

Sendo assim, com a experiéncia que tive com o Felipe, pude entender um pouco

sobre o que seja a diferenca:

[...] somos todos diferentes e o que passa a existir entre nés é uma
relacdo entre diferentes e ndo mais, entre o idéntico ou o mesmo. Se
todos somos diferentes, ndo ha como identificar aqueles diferentes que
devem ser incluidos ou excluidos de um dado grupo. (MANTOAN; LIMA,
2017, p. 828)

A partir desta visdo, unida a experiéncia com o Felipe, hoje, vejo que a inclusdo
nado se trata apenas de integrar um individuo em um contexto de sala de aula, vai muito
além disso. Trata-se da relagdo afetiva e do respeito as diferencas, afinal, todos somos
diferentes. Ndo ha como medir em formas, nem metrificar o conhecimento, o que coloca
em evidéncia que as relacdes escolares precisam partir da diferenca, assegurando o

direito a igualdade de expressao e participacao.
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Nesse interim, me dei conta de que eu realmente estou no meu lugar. E essas
praticas que eu estou tendo no CP, ainda que neste momento com leituras e reflexdes,
estdo me fazendo ter certeza da escolha que eu fiz em atuar na Educacdo. A educagéo
esta se tornando parte da minha vida e cada vez mais tenho vontade de estar ali, com as
criangas, crescendo e aprendendo junto com elas. E ainda posso afirmar, com toda
certeza, que a inclusdo sempre me acompanhara na trajetoria académica. A inclusdo faz
parte tanto da minha realidade pessoal, quanto da profissional e isso é incrivel!

Como Milton Nascimento diz:

E vamos eu e a solidao

A caminho do mar

Canoa e coragao

Deixam pra tras a terra, o cais
Partem buscando vendavais

()

Eu que fiz dos meus sonhos, meus navios
Eu que fiz velas de rimas

()

De sol em sol

Cruzando o mar

Calmaria sonhei

Loucura sa, a paz

De quem provou do querer bem

Mas sopram tantos vendavais

(-.)

Como na cancao, sinto-me um viajante que sai ao mar com sua canoa. Para tras
deixo meus medos, minhas insegurancas, os preconceitos de uma sociedade ignorante
e omissa, as incertezas de uma vida acomodada. E a frente, ainda que encontre inUmeras
turbulentas tempestades, sigo com meus sonhos acreditando que a frente encontrarei
novas terras, cheias de conhecimento, de realizagdes, de expectativas. Levo comigo

sempre um pensamento: ao final tudo dara certo. E se ndo deu certo ainda, é porque o
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final ainda ndo chegou. O bonito da caminhada, penso eu, ndo estd na chegada ao

destino, mas nas belas paisagens que se encontra pelo caminho.
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A monitoria na Educacao Especial: percursos e percalcos de uma
trajetoria em construcao

4___——-—-—"""—___—*.

Maira Carolina Alves Teixeira'?
Eliana Guimaraes Almeida'
Uma parceria pautada no dialogo

“O homem sabio é o que sabe que ha as
coisas que nunca vai saber. Coisas
maiores do que o pensamento”

(Mia Couto)

Os desafios de se trabalhar na perspectiva da educacao inclusiva nao sdo poucos
e nem recentes. Historicamente diferentes modos de se pensar a educagao especial pelas
instituicdes escolares foram se desenhando e hoje o que se busca é uma educacdo capaz
de alcangar todos os estudantes, respeitando suas singularidades e trabalhando no
sentido de destacar suas potencialidades e ndo as dificuldades. E com base nesses
pressupostos que busco pautar o trabalho de orientacdo de monitores que atuam no
Programa Imersdo Docente — Educacdo Especial no Centro Pedagdgico da UFMG. Os
dialogos propostos aos monitores, na perspectiva de troca, possibilitam a construcao
coletiva de caminhos repletos de possibilidades para uma educagao inclusiva, entendida
como educagao para todos, voltada para o desenvolvimento integral das criancas.

Desde o inicio de 2020, tem sido um ganho muito grande para a minha pratica
como docente a possibilidade de contar com as percep¢des da monitora Maira, que, com
seu olhar cuidadoso e atento, voltado ndo somente para a educanda que ela acompanha,
mas para a dinamica de sua turma, tem favorecido o desenvolvimento de acbes capazes
de alcancar os objetivos tracados e de promover uma educag¢do cada vez mais inclusiva.
No processo de adaptagao da turma de primeiro ano, aspectos da socializacdo e do
desenvolvimento da comunicagdo foram priorizados, de modo que algumas atividades
cujo objetivo principal era conhecer as criancas foram implementadas e, nesse contexto,

a monitora foi fundamental para trazer cada vez mais elementos capazes de potencializar

2. Graduanda em Letra, 4° periodo — Universidade Federal de Minas Gerais. Monitora do Programa de
Imersdo Docente/ Projeto EDUCACAO ESPECIAL — Turma no CP: 1° A,

'3 Eliana Guimardes Almeida - Professora do Centro Pedagdgico da UFMG — Nucleo Basico. Doutora em
educacdo. Orientadora do PID.
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a socializacdo da crianca com deficiéncia enfatizando suas potencialidades
comunicativas junto a turma.

Com a suspensao das aulas em virtude da pandemia de Covid -19, o processo de
adaptacao nas turmas de primeiro ano foi interrompido e, no periodo que compreendeu
os meses de abril a agosto, realizamos inUmeras reflexdes sobre o processo de inclusdo,
sobre as experiéncias anteriores com as criangas publico-alvo da educacdo especial e
sobre os possiveis impactos emocionais gerados nas criangas, em virtude do isolamento
social. Nesse contexto, como parte das propostas da equipe de formacao, os monitores
registraram por escrito suas percepcdes sobre o processo de inclusdo no periodo
presencial e, com o inicio do Ensino Remoto Emergencial, tornou-se prioridade em
nossos dialogos a busca por estratégias e possibilidades de minimizar os impactos desse
distanciamento tanto na aprendizagem quanto na socializacao das criangas publico alvo
da educacao especial.

O registro que se inicia no topico a seguir, traz de modo afetuoso e detalhado,
como foi a insercdo de Maira nos caminhos sem volta da educagéo inclusiva e como se
deu a aproximagdo junto a estudante que ela acompanha nesse ano de 2020. As
impressdes que ela nos traz acerca do que esperava e do que encontrou ao iniciar esse
trabalho no CP, junto as criangas publico alvo da educacao especial, nos convidam a
refletir sobre nosso papel como educadores, pois é urgente que se promova uma
conscientizacdo cada vez maior na sociedade, de modo a reduzir preconceitos e
esteredtipos constantemente disseminados pelo senso comum. Vamos a leitura!

Eliana Guimaraes Almeida
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Preambulos de uma trajetoria

“Nao sou nada
Nunca serei nada
Nao posso querer ser nada.
A parte isso, tenho em mim todos os
sonhos do mundo”
(Fernando Pessoa)

Meu nome é Maira Carolina, sou estudante de Letras na UFMG e atualmente
estou cursando o quarto periodo. Assuntos educacionais sempre me interessaram, e com
influéncia de alguns professores que tive no Ensino Médio, decidi cursar Licenciatura.
Acredito que a Educagdo seja transformadora e libertadora, e por meio dela,
conseguimos fazer com que o mundo se torne um lugar melhor. Em minha trajetéria
escolar, meu contato com estudantes da Educacao Especial foi minimo, infelizmente. Fiz
o Ensino Fundamental em uma pequena escola, localizada em um povoado da cidade de
Claudio-MG, portanto, havia poucos alunos na instituicdo. Em minha escola havia uma
média de doze alunos, do primeiro ao nono ano, e ndo estudei com pessoas com
deficiéncia. Enquanto crianga, me lembro vagamente dessa questdo ser trabalhada com
a turma, e, justamente por ndo ser um assunto recorrente, eu ndo entendia direito as
diferengas das pessoas quando me deparava com elas. Com o passar do tempo, fui
entendendo melhor e aprendendo que a inclusdo escolar € um tema extremamente
importante e que todos somos responsaveis para que ela aconteca de fato. No Ensino
Médio, estudei no CEFET-MG, e também ndo havia nenhum aluno na escola que
apresentasse algum tipo de deficiéncia. Porém, meus professores sempre abordavam o
assunto, o que contribuiu muito para que eu me interessasse pela area. Ja na faculdade,
fiz disciplinas com trés alunos surdos. Nas aulas eles eram bem amparados, pois sempre
havia dois intérpretes nessas disciplinas. Porém, fora das salas de aula, eles se queixavam
de ficarem um pouco perdidos em relacdo aos conteldos e até mesmo ao acessarem a
plataforma MinhaUFMG. Nao temos profissionais na instituicdo cuja funcao seja auxilia-

los fora das aulas, o que acaba prejudicando o aprendizado deles.
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No meio do caminho, tinha uma escola de aplicacao

“Nas cidades todas as pessoas se
parecem.
Todo o mundo é igual. Todo o mundo é
toda a gente.
Aqui, nao: sente-se bem que cada um
traz a sua alma
Cada criatura € Unica”

(Manuel Bandeira)

No meu primeiro dia como monitora no CP, me senti muito apreensiva e insegura.
Era fato que eu queria vivenciar a educacao inclusiva, tanto que escolhi justamente um
projeto voltado para isso, o PIPA (Programa de Apoio a Incluséo e Promogdo a
Acessibilidade). Porém, me sentia completamente despreparada, ndo so por se tratar de
alunos da Educacao Especial, mas também por ser a minha primeira experiéncia como
educadora. Quando meus orientadores me disseram que eu poderia acompanhar cada
dia um aluno diferente da Educacao Especial, fiquei extremamente feliz. Era exatamente
0 que eu queria: conhecer as especificidades de diversos alunos e poder auxilia-los da
melhor maneira possivel. Rapidamente notei que todos eles eram muito acolhedores, e
nao demorei a me sentir “em casa”.

O primeiro aluno que acompanhei foi o Lauro, que atualmente esta no 3°ano. A
relacdo dele com os colegas era impressionante. Os colegas sempre pediam para brincar
com Lauro conduzir a cadeira de rodas pela escola, e mostravam-se muito carinhosos,
sempre dando abracos e beijos (percebi que Lauro fica muito feliz com essas
demonstragdes de afeto). Fiquei maravilhada, pois foi quando percebi que as criangas
entendem que ele é diferente, o aceitam e o tratam com todo o carinho do mundo.
Segundo Stainback (1999), a experiéncia de sentir-se incluido esta vinculada a
estruturacao de um senso coeso de comunidade, aceitagdo das diferencas e resposta as
necessidades individuais. E preciso que toda a comunidade escolar esteja envolvida no
processo de inclusdo para que ela aconteca devidamente, o que pude observar logo no
primeiro contato com a escola. Nesse momento, entendi que o CP seria de fato o melhor
lugar para eu ter a primeira experiéncia na area que sempre tive vontade, pois pude

perceber o quanto a inclusdo é natural para as criangas.
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Meu segundo contato foi com o aluno Fabricio do 2° ano. Eu me senti mais
apreensiva ainda. Infelizmente, a sociedade carrega um estereétipo do autismo que €
bem distante da realidade. Eu jamais tinha convivido com alguém que tem autismo, e
achava que a crianca seria muito desatenta, que ndo iria querer interagir comigo, ja que
eu era uma pessoa desconhecida, e que seria um desafio quase impossivel. Felizmente,
eu estava totalmente enganada: o aluno me acolheu super répido, conversou comigo o
tempo todo e me abragou varias vezes. Fiquei tdo feliz! Nesse dia, ajudei o Fabricio a
realizar todas as atividades, e nao tivemos problema algum nesse processo.

Outra aluna autista que acompanhei foi a Angela do 4° ano. Até hoje a
criatividade da aluna me chama muito a atengao. Em suas brincadeiras, muitas vezes ela
é a rainha que conversa com seus suditos. Diferentemente do Fabricio, ndo é sempre que
ela esta disposta a conversar comigo, é um pouco mais reservada. A aluna também é
muito carinhosa, e todos os dias me da um abraco ao me ver, comprovando, portanto,
que esse esteredtipo de pessoas autistas serem antissociais ndo condiz com a realidade.
Nos dias em que a acompanhei suas aulas, ela se mostrou um pouco resistente em
relacdao aos exercicios de Matematica, mas nas outras disciplinas ela fazia tudo o que era
solicitado pelos professores. Camargo e Bosa (2009) afirmam que a inclusdo de criancas
com TEA em escolas regulares oportuniza contatos sociais, favorecendo seu
desenvolvimento e o das demais criancas, na medida em que convivem e aprendem com
as diferencas. Na minha experiéncia no CP com os dois alunos, pude perceber o quanto
as interacdes sociais sao importantes para a aquisicao de suas habilidades. Percebi que,
apesar de nao terem tantos amigos, valorizam e confiam muito nos colegas mais
préximos. Essa interagdo é fundamental ndo sé para as criancas atipicas, mas também
para as demais criancas, que aprendem a ser empaticas e tolerantes em relagdo as
diferencas.

Por dltimo, ressalto meu contato com dois alunos com Sindrome de Down:
Marcos e Alvaro do 4° ano. As duas criancas tém personalidades extremamente
diferentes. Esse é mais um erro que as pessoas cometem: generalizam, acreditando que
todas as pessoas que possuem uma determinada sindrome agem da mesma maneira,
tém personalidades parecidas. O Alvaro nio formula muitas frases, e tem o costume de
repetir algumas palavras que ele escuta, mesmo que ndo entenda o significado. Suas

emocdes sdo bem instaveis: se alguma coisa o incomoda, ele tende a bater em quem
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estd proximo ou chamar as pessoas de nomes inapropriados. Ele adora abracar,
conversar, e sentar no colo das pessoas. E uma crianca muito carinhosa, principalmente
com adultos. Ja o Marcos é uma crianca mais reservada. Foi o aluno que teve mais receio
em me receber. Por ser muito apegado a sua monitora, ele me perguntava o tempo todo
se ela havia ido embora, se eu estava substituindo-a. Foi bem dificil convencé-lo a realizar
as tarefas do dia. Marcos nao confiava em mim o suficiente para fazer o que eu pedia.
Com o tempo ele foi confiando em mim, até mesmo me contou algumas historias. Ele é
muito esperto: entende tudo o que as pessoas falam com ele, reconhece todas as letras
e numeros e consegue formar frases perfeitamente.

No Centro Pedagogico, eu percebo uma abordagem muito diferente em relagéo
a que eu tive no Ensino Fundamental. Desde o primeiro ano, os alunos sdo ensinados a
lidar com as diferencas dos colegas, e aos poucos entendem o quanto é importante que
todos se sintam bem e acolhidos. A escola utiliza diversos métodos para que os alunos
da educagao especial possam atingir o maximo de sua capacidade. Esses alunos possuem
monitores que sempre acompanham as aulas e auxiliam em quaisquer duvidas e
problemas que possam surgir, além de professores capacitados e apoio psicoldgico. A
instituicao realmente se preocupa com o desenvolvimento desses alunos tanto quanto
dos outros. Os professores focam nas potencialidades destes sujeitos e nao na
reabilitacdo de “defeitos”. As criancas sdo estimuladas a explorarem o mundo,

interagirem com as outras e exporem suas opinides e desejos.

Confianca e afeto: a construcao do vinculo

“A forca do pensamento havera de criar
coisas incriveis, cientificas, intuitivas,
maravilhosas, profundas, necessarias,
movedoras, salvadoras, deslumbrantes
ou amigas. Pensar é como fazer. Quem sé
faz e ndo pensa sé faz uma parte”
(Valter Hugo Mae)

Atualmente, sou bolsista do PID Educagdo Especial e acompanho exclusivamente
a aluna Amanda do 1° ano. Ela tem paralisia cerebral, se comunica bem (a fala é apenas

um pouco mais lenta) e possui dificuldade motora, necessitando de ajudas e apoios
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intensos, por ter dificuldades para andar, sentar, utilizar as maos para segurar objetos ou
escrever, organizar a escrita espacialmente no papel, identificar letras pequenas. Por isso,
sdo necessarias adaptacdes para facilitar, ou mesmo possibilitar, 0 manuseio dos objetos
no processo de aprendizagem. Amanda tem facilidade para fazer amigos e gosta muito
de conversar, tanto com alunos quanto com monitores e professores. Desde o primeiro
dia desenvolvi uma boa relagdo com a educanda, que sente confianga em mim para pedir
ajuda e fazer queixas.

A familia é muito presente na vida escolar da crianca, sendo facil a comunicagédo
com o pai, que a leva e busca todos os dias na escola. A mae envia bilhetes na agenda
constantemente, dando algumas sugestdes caso eu esteja com alguma duvida.
Analisando o processo de inclusao de Amanda na escola, fica evidente que temos obtido
um resultado muito positivo em relacdo a sua socializacdo. Para que a inclusdo aconteca
de fato, é necessario que seja adotada uma politica educacional que promova mudangas
curriculares, efetivando a participacdo dos pais no processo de inclusdo,
instrumentalizando as escolas, capacitando e apoiando os profissionais que lidam com
essas criancas, como alertam Marchesi e Martin (1995).

Por ela ser uma aluna do primeiro ano, pude observar bem de perto como foi a
reacao das criancas em um primeiro contato com a escola e os alunos da educagado
especial. Apesar de ndo saberem denominar, rapidamente os colegas de turma
perceberam que a Amanda é diferente. O mais impressionante, em minha opinido, foi
que, para a maioria delas, o estranhamento durou pouco tempo. Perguntas como: “o que
é isso na perna dela?” foram rapidamente substituidas por “posso sentar perto dela?” ou
“posso segurar a mao dela?” (as meninas, principalmente, observavam que eu sempre
dava a méo para ajuda-la a se locomover, entao elas também queriam ajudar, segurando
a outra mao). A turma acolheu a aluna, e fez com que ela se sentisse confortavel em
todas as atividades, inclusive nas aulas de educacao fisica. Os colegas percebem que
Amanda possui dificuldades ao se locomover, e eles mesmos se adaptam (por exemplo,
correm mais devagar para que ela possa acompanha-los). No geral, ela se sente muito
bem, e sempre ressalta os colegas que sdao mais carinhosos e aqueles que sempre a
ajudam, dizendo que gosta muito deles e que os considera amigos. A aluna tem uma
relagdo interessante com seu préprio corpo. Quando alguma crianga me pergunta, perto

dela, por que a perna dela é diferente, ela fica séria e ndo fala nada com a crianga. Depois,
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quando nés duas estamos sozinhas, me questiona o motivo das outras criangas
perguntarem essas coisas para mim. Inicialmente, tive duvidas de como agir nessas
situacOes, que ja aconteceram algumas vezes. Perguntei para o pai dela como eles
trabalham essa situacao em casa, e como lidavam com as duvidas das criangas a respeito
disso quando ela era aluna de outra escola. Ele disse que isso nunca havia acontecido, ja
que ela conviveu desde muito nova com os mesmos colegas, entdo esse assunto nao era
mencionado.

Comecei a pensar em estratégias para responder as perguntas (tanto da Amanda
quanto dos outros alunos) da melhor maneira possivel. Conversei com varios professores
a respeito, e pensamos em algumas maneiras de resolver o impasse. Por exemplo, se
algum aluno perguntava: “Qual é o problema dela?”, eu respondia que ndo havia
problema algum, e explicava para a crianca que a palavra “problema” ndo é adequada
para descrever a condicdo dos colegas que apresentam algumas caracteristicas
diferentes daquilo que a sociedade considera normal. Em relacdo aos questionamentos
da Amanda, a coordenadora do projeto, em um dos encontros de formacao, sugeriu que
eu "devolvesse a pergunta” pra ela e analisasse a resposta. Infelizmente, eu ndo tive a
oportunidade de utilizar essa estratégia, porque a aluna ndo voltou a me questionar
enquanto estavamos tendo aulas presenciais. Acredito que futuramente, sera uma
maneira muito valida de lidar com isso, e poderemos obter respostas interessantes.

Até o momento em que as atividades presenciais foram interrompidas pelo
isolamento social por causa da pandemia de Covid-19, ndo foi possivel alcancar muitos
avangos com a aluna, pelo fato dos alunos do primeiro ano ingressarem na escola com
horario reduzido até que se adaptem. O horario normal entraria em vigor a partir do dia
9 de abril, mas, infelizmente, a pandemia veio antes disso. A paralisia cerebral da
estudante € bem mais expressiva na questao motora do que na questdo cognitiva. Pude
perceber que ela é muito inteligente, e consegue interpretar com facilidade as coisas que
acontecem ao seu redor. Ela possui muita dificuldade motora, conseguindo escrever
todos os nimeros e quase todas as letras, porém com dificuldade e sem organizacdo
espacial. Ela também tem dificuldade em manter as folhas fixas sobre a mesa, portanto
tivemos a ideia de utilizar uma prancheta para fixar a folha, pregando-a com fita crepe.
Desta forma a aluna consegue desenhar e colorir com mais facilidade sem amassar e

rasgar a folha durante o processo.
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Por mais que a pandemia tenha impossibilitado que eu desse continuidade a
monitoria da Amanda, o PID continuou, e nds monitores estamos desenvolvendo
atividades na formacao a distancia. Tem sido muito bom recordar e refletir sobre minha
trajetéria no Centro Pedagdgico e passar para o papel essas vivéncias, analisando e
relacionando com outros autores. As professoras que coordenavam o Projeto nos
pediram para realizar alguns exercicios que possibilitam refletir sobre o nosso corpo e
pensar na funcionalidade de cada parte e no seu conjunto harmonioso. Além de nos
convidar a refletir sobre nos nossos privilégios por termos um corpo perfeito.
Primeiramente, realizei um exercicio de respiracdo conforme foi instruido pelas
professoras. Optei por fazé-lo logo depois que acordei, pois achei que seria 0 momento
em que conseguiria o resultado mais satisfatorio. Demorei um pouco para conseguir me
concentrar, mas quando finalmente relaxei, foi 6timo. Fiquei muito surpresa ao perceber
que estava completamente concentrada em meu corpo, percebendo as batidas do meu
coracao e a tensao muscular se esvaindo. Apos realizar a atividade, houve diminuicdo no
estresse, minha produtividade melhorou e até mesmo meu sono foi melhor. Senti que
minha ansiedade diminuiu consideravelmente, o que foi muito bom.

Também fomos instruidos a fazer alguma atividade de olhos vendados, optei por
tomar banho. Amarrei a faixa em meus olhos, escolhi minhas roupas e fiz o trajeto até o
banheiro, utilizando as paredes para me guiar. Eu me senti muito insegura. Tive medo de
tropecar, bater a cabeca em algum lugar, ou até mesmo acabar caindo no caminho.
Quando cheguei ao banheiro, foi mais tranquilo. Aos poucos, consegui relaxar. Comecei
a prestar atencao em alguns detalhes que geralmente passam despercebidos, como o
cheiro do sabonete, o barulho que a dgua faz ao bater no chdo e até mesmo ao canto
dos passarinhos na natureza. Ao terminar, retornei ao meu quarto com os olhos ainda
vendados. Apods retirar a venda, comecei a refletir sobre as tarefas que acabara de
realizar. Percebi que o tato havia se tornado fundamental para que eu me locomovesse,
pois eu sempre colocava as maos para sentir as superficies antes de avangar. Também
reparei em alguns sons que costumam passar despercebidos, bem como alguns odores.
Conclui que na auséncia da visdo, meu cérebro, de certa forma, se reconfigurou para
ativar outros sentidos. Portanto, pessoas que tém deficiéncia em algum dos sentidos,
acabam desenvolvendo mais os outros, como se 0 corpo compensasse essa auséncia e

encontrasse um equilibrio. Conclui que nosso corpo consegue criar estratégias para
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suprir algumas necessidades. O nosso cérebro é capaz de fazer novas conexdes para
aumentar ndo somente os sentidos, mas também funcbes cognitivas, como a memoria
e a linguagem. Se tratando do contexto escolar, é necessario que a escola crie condi¢des
para que todos seus alunos possam se desenvolver, respeite suas dificuldades e/ou
deficiéncias e, ainda, incentive o aprimoramento de suas potencialidades. Desta forma,
para que uma aprendizagem significativa possa acontecer, faz-se necessario investir em
acoes que potencializem a disponibilidade do aluno para aprender. No entanto, na
aprendizagem do aluno com deficiéncia, essa disposicdo para aprender ndo depende
somente dele, mas demanda que a pratica pedagodgica propicie condi¢cdes para que essa

atitude favoravel se manifeste e prevaleca.

Consideragoes sobre um percurso em andamento

“Ser educado é existir no plural. E
apreender que tudo tem varios prumos,
inimeros pontos de vista, mdultiplos
significantes e muitos tantos valores. E
suspeitar que dois mais dois sao quatro
quando a sociedade é justa”.

(Bartolomeu Campos de Queiros)
A educacéo inclusiva no Brasil, na pratica, ainda € muito insuficiente. Conforme
aponta Gresham (1982), muitas vezes o que se percebe é que mesmo aqueles alunos que
se encontram inseridos no sistema regular de ensino continuam sendo isolados dos seus
companheiros de turma nao-deficientes. A partir desses poucos meses de experiéncia
no CP, pude perceber que essa exclusdao ndo acontece na instituicdo, pois os demais
estudantes realmente acolhem os alunos com deficiéncia. A escola se preocupa com a
aprendizagem de todos os alunos e garante a qualidade de ensino a cada um deles,
reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com
suas potencialidades e necessidades. Acredito que essa experiéncia sera fundamental
para a constru¢ao da minha carreira.
Vivenciar a pratica educacional com alunos publico alvo da educacgdo especial
contribuira ndo somente para o meu futuro como professora, mas também como pessoa.
Acredito que sairei do CP mais segura em relacdo a escolha de ser professora, além de

estar muito mais preparada para lidar com meus futuros alunos com necessidades
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especiais. Além disso, sinto que me torno uma pessoa melhor a cada dia que passa, pois
com essa experiéncia aprendo, paulatinamente, a lidar com a diversidade em diferentes
aspectos. A monitoria consiste em uma troca muito grande entre aluno e monitor, e me
sinto muito bem convivendo com criancas que, em geral, sdo tao carinhosas. Todos os
dias me surpreendo e aprendo algo novo, ndo apenas com a Amanda, mas com todas
as criangas da instituicao. A cada evolugdo que percebo nelas, sinto que evoluo também;
a cada vez que vejo um rostinho feliz, me sinto automaticamente alegre; a cada vez que
sinto a vivacidade que elas emanam, me sinto também mais viva. Sou muito grata por

essa experiéncia inigualavel, e pretendo levar esses ensinamentos para a vida.
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Primeiras palavras

Acompanhar o percurso formativo da Gabriella, especialmente por meio das
orientagdes remotas e do envolvimento em seu processo de escrita, tem se configurado
como uma bonita oportunidade de conhecé-la um pouco melhor. Nosso encontro se
deu no inicio de 2020 e, apenas dois meses depois, foi pausado. Isolamo-nos
socialmente, mas continuamos conectadas afetivamente por outros meios. Em tempos
de Pandemia, cultivar, através da reflexdo e da troca, sentimentos e sensagdes como
gratidao, empatia, coragem e esperanga sao um verdadeiro alento que da forcas para
prosseguirmos a caminhada. O que fica, ao final de tudo, é ela: a certeza de que somos
frutos das escolhas que fazemos.

A diversidade humana é muito rica e significativa, por vezes lidar com as
diferengas é desafiador, mas essencialmente belo, pois os desafios e instabilidades do
percurso nos levam a buscar refletir sobre nés mesmos, nossos ideais, crengas, valores,
enfim, sobre tudo o que nos forma, tornando-nos mais humanizados. O atual momento
nos impde isso: ndo ha como fugir de ndés mesmos. Nossos anseios, angustias, certezas
e principalmente incertezas se afloram. Cabendo a ndés mobilizarmos energia e forca para
encontrarmos a esséncia, o “fio das missangas” para buscar compreendermos melhor a
vida e, assim, seguirmos com mais seguranca as trilhas formadas a partir do emaranhado
de experiéncias vividas.

No presente texto, o exercicio reflexivo é feito pela voz da Gabriella, em primeiro
plano, ressoando as diferentes experiéncias que vem tecendo, ponto a ponto, a sua
caminhada recente, mas, intensa, no campo da Educagdo. O resultado do trabalho é uma

tessitura feita por diferentes verbos: refletir, escrever, ler, inserir, suprimir, realocar,

4 Graduanda do curso de Pedagogia na UFMG, Bolsista do Programa Imersdo Docente (PID).
15 Professora do Centro Pedagdgico da UFMG - EBAP/CP/UFMG - Orientadora do Programa de Formacdo
Docente do CP - Projeto Imersdo docente.
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alterar, trocar, reescrever... que foram se alternando em um dialogo constante entre nos,
buscando alinhavar as experiéncias profundas e delicadas que a Educagdo Inclusiva
proporciona.

Ao pensar nos caminhos da Educacdo, a coragem para continuar a travessia
sempre € um elemento que me vem a mente. Nao consigo ndo pensar também em
Guimaraes Rosa que nos revela, por meio do cuidado, beleza e profundidade com as
quais ele tece as palavras, sobre o qudo valiosa nos é a experiéncia, o contato com o
outro.

A experiéncia humana toca, modifica, expande, mobiliza, desafia, transforma. E
assim, a meu ver, é a Educacdo. Ela deve, necessariamente, se dar pela via inclusiva
movida pelo respeito e valorizacdo da diversidade, a partir de um olhar empatico e
afetivo. Essas qualidades podem ser percebidas ao longo de todo o texto que o leitor
conhecera a seguir, que para mim, se configurou como um presente onde foi possivel
dialogar com "o real” que nos é disposto no meio na caminhada, “no meio da travessia”

tal qual nos aponta Guimaraes Rosa.

Patricia Barros Soares Batista
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O inicio da caminhada: em busca da realizacio de um sonho e o medo do

desconhecido

Vivemos uma situacao inédita na histéria da humanidade devido a pandemia da
Covid 19. Com o isolamento social as atividades no Centro Pedagdgico passaram a ser
realizadas de modo remoto. Na realizacao dessas atividades, tenho tido a oportunidade
de refletir a respeito das experiéncias que tive até aqui, e vou apresentar um pequeno
recorte delas fazendo emergir lembrancas que vém contribuindo para a minha formacao
humana e profissional. Tudo o que vivenciei até o momento tem fortalecido em mim a
crenca no poder que a Educacao tem em transformar as pessoas, pois como bem disse
Paulo Freire (2017, p. 93): “a libertagdo auténtica [..] & praxis, que implica a acdo e a
reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”.

Meu nome é Gabriella, tenho vinte e cinco anos e sou graduanda do sétimo
periodo do curso de Pedagogia na UFMG. Atualmente, sou monitora do Programa de
Imersdo Docente (PID) no Centro Pedagodgico da UFMG, atuando em uma turma do 2°
ano do 1° ciclo, a Turma da Felicidade. Minha trajetéria académica tem se dado
concomitantemente as praticas profissionais.

Depois de realizar varias atividades administrativas que ndo dialogavam com o
campo educacional, no ano de 2017 tive a primeira experiéncia em uma instituicao
educativa, quando atuei como Auxiliar da Coordenacdao Pedagodgica de uma Escola
Especial. Uma instituicdo filantropica voltada para o atendimento de cerca de 120
criancas e jovens. Todos com algum tipo de deficiéncia intelectual, multipla ou
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Os estudantes tinham idade entre seis e
quarenta e cinco anos, e eram divididos em turnos da tarde e manha, do 1° ao 9° ano.

A instituicdo contava com poucos profissionais, e por isso eu realizava diversas
atividades diferentes. Isso me aproximava dos estudantes, de seus familiares e
funcionarios. Minha rotina era permeada por um constante aprendizado: professores e
demais profissionais compartilhavam comigo saberes e experiéncias em relacdo as
deficiéncias e a Educacéo Especial.

Por ser uma instituicdo filantrépica, ela era representada como um lugar de

“caridade”, "assisténcia”, "boa agdo” e "acolhimento” as pessoas com deficiéncia. Nos,
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envolvidos com a instituicdo, também incorporavamos essa representacdo. La atuei por
quase trés anos, e, durante esse tempo, adotei uma posicdo de aprendiz. Pude observar
a importancia daquela instituicdo para as familias, e, principalmente para os estudantes
com deficiéncia intelectual com alto comprometimento cognitivo. E pude também
conhecer um pouco das dificuldades enfrentadas por esse publico nas diversas esferas
da sociedade. Compreender melhor a experiéncia, através do ponto de vista do outro, é
uma dimensao muito importante na Educacao e posso afirmar que naquela institui¢do
tive a oportunidade de perceber a educagado por diferentes olhares.

Hoje, com o campo legal fortalecendo cada vez mais as diretrizes para que as
escolas de ensino regular sejam inclusivas pode soar de modo contraditorio uma escola
voltada especificamente para o atendimento de criancas e jovens com deficiéncia.

Na Educagdo Basica, tive pouco contato com o Publico Alvo da Educacao Especial
(PAEE). Lembro-me que, em uma escola em que estudei no ensino fundamental, havia
um estudante com deficiéncia fisica, e, para se deslocar, ele se apoiava nas paredes e/ou
em estudantes que estivessem proximos. Segurava nosso braco com forga, e alguns
diziam que ele beliscava, por isso tinhamos medo de nos aproximar dele. Outro contato
proximo com uma pessoa com deficiéncia foi com um vizinho, adulto, que tinha alguma
deficiéncia intelectual. Eu tinha amigos que moravam no mesmo lote que ele e nods
tinhamos muito medo dele, ao ponto de fugir correndo caso ele se aproximasse. Minha
relagdo com as pessoas com deficiéncia se limitava a isso. Era um publico diferente,
distante e amedrontador.

Hoje, esse sentimento é vergonhoso para mim — o medo - e refletindo sobre ele
é possivel indagar: Por que temos medo do que ndo conhecemos? Em meus primeiros
dias, naquela instituicdo, o medo que senti, sem duvida, era o reflexo das relacdes que
tive anteriormente com as pessoas com deficiéncia. Eu mantinha a porta da sala fechada,
e, se precisava passar pelo patio durante o recreio, passava com muita pressa. Concluo
que temos uma tendéncia a temer o diferente, “[...] medo do diferente, do que ndo é
conhecido, podendo ser transformado em inferioridade, desigualdade e exclusao”
(SILVA, 2006, p. 426).

Aos poucos, o sentimento de medo naquela instituicdo deu espaco ao afeto, a
empatia e a vontade de conhecer quem até entdo era totalmente desconhecido. Quando

as aulas do turno da tarde, desta escola em que atuei, comegaram, eu observava o recreio
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e percebi que os estudantes, que tinham menos de 15 anos, brincavam, corriam, jogavam
bola, e interagiam, como qualquer outra crianca. Comecei a passar momentos com eles
€, a0S poucos a nossa interagdo comegou a se estabelecer. Naquele momento, o Publico
Alvo da Educacao Especial (PAEE) deixava de ser um publico distante e amedrontador
para mim.

A maioria dos estudantes do turno da manha tinha mais de quinze anos, e eu
teria mais contato com esse turno, pois na hora da saida da aula eu iria encaminhar cada
um aos seus responsaveis. Hoje vejo que das tarefas confiadas a mim, essa foi a melhor
de todas, pois a partir da convivéncia podia conhecé-los melhor, criar vinculos afetivos e
nos tornar amigos. Ali podiamos conversar, nos abragcar, rir, cantar até irem embora. Eles
passaram a ser meus, e eu deles. Cada um com uma historia Unica, e eu adorava ouvir
todas elas e compartilhar a minha'®.

Aproximadamente depois de um més, fomos assistir a um jogo de volei em um
estadio. Tenho fotograficamente a lembranga dos estudantes em seus grupos de amigos,
unidos, torcendo, vibrando, sorrindo, fazendo poses para fotos e abracando uns aos
outros. Lembro que naquele dia sai de la com muitas reflexdes. Ver os alunos em grupo,
entre outras pessoas, tendo momentos de lazer e diversdo, me fez refletir: “ndo tem nada
de errado com eles, o erro esta na sociedade, ela precisa mudar. Neles ndo tem nada [...]
prejudicial a saude de ninguém, entdo porque eles estdo tdo (separados) a margem da
sociedade (no caso, na educacgao) por simplesmente terem suas diferengas? Felizmente
todos nés somos diferentes.""”

A posicao em que eu atuava me levava a muitas reflexdes a respeito da educagéo
especial na perspectiva inclusiva. As vezes temiamos a mesma devido a possibilidade de
encerramento das atividades daquela instituicdo. Meu contato constante com estudantes
com deficiéncia, pais e professores, me permitia ouvir seus relatos e opinides. Havia
muitas queixas a respeito da inclusdo desses estudantes com deficiéncia no ensino
regular. Os pais, em geral, tinham medo que seus filhos fossem discriminados ou
sofressem agressdes fisicas. Alguns tinham um discurso carregado de pessimismo

quanto a capacidade de aprender de seus filhos, que eles nunca aprenderam e nunca

6 Trecho extraido de producdo realizada como Tarefa 02 da Formacdo Geral do Programa de Imersdo
Docente (PID), em junho de 2020.

7 Esta reflexdo se constitui em um trecho de trabalho para disciplina Histéria da Educacdo no segundo
semestre de 2018.
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iriam aprender os conteldos curriculares e viam a escola como um espaco exclusivo para

socializacao de seu filho.

O meio do caminho: os desafios e as possibilidades que emergem ao trilharmos a

Educacao Inclusiva

Buscando me aproximar mais da docéncia e do mundo académico, participei do
processo seletivo do Programa de Imersao a Docéncia (PID), no Centro Pedagogico (CP),
que € uma escola publica vinculada a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), e é
onde atuo hoje como monitora. O PID tem como propdsito “promover a formacdo
desses profissionais por meio de sua imersao no contexto de uma escola de ensino
fundamental, com o exercicio de atividades integradas ao cotidiano da mesma e com a
vivéncia de tempos e espagos que promovem a reflexdo coletiva sobre essas atividades.”
(CENTRO PEDAGOGICO, 2020, p.7) No CP, tive a oportunidade de ver na pratica o que
aprendia na teoria, pois é uma escola que preza pela pesquisa e conhecimento cientifico.

Nesta instituicdo, vejo um empenho coletivo e multidisciplinar por buscar
conhecer o estudante, pesquisar alternativas que contribuam com seu bem estar geral,
aprendizagem e respeito a suas particularidades. Estudantes com deficiéncia recebem
suporte conforme nivel de sua necessidade e tém direito a um monitor individual que
auxilie no processo inclusivo. Vejo nos professores o trabalho de adaptacao das
atividades para que todos possam participar e seu manejo para lidar com esse publico.

No CP, eu acompanho uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental. Aprendi
muito assistindo suas aulas, vendo a atuacdo dos professores e auxiliando os alunos, que
estavam em diferentes etapas do processo de alfabetizacdo. Vi como nesse processo
cada estudante demanda uma abordagem, um auxilio e um tempo diferente. Alguns
ficavam ansiosos para escrever em letra cursiva, pois outros aprenderam a escrevé-la ja
na educagao infantil. Em todos os casos era necessario incentivar a paciéncia e que cada
um respeitasse seu ritmo e o do colega.

Pude perceber como se dava a nossa relacdao, eu com os estudantes e os
estudantes comigo. A confianga era adquirida aos poucos, e comecavamos a ter
intimidade ao dialogarmos e nos conhecermos mais. Além de um acolhimento e carinho

natural da turma, era como se eu ja fizesse parte dela ha muito tempo, e por isso fosse
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aceita e incluida desde o inicio. Essa postura da turma pode ser fruto de uma educacéao
para a diversidade e inclusao de todos.

Dessa turma faz parte um estudante com Transtorno do Espectro do Autismo. Ele
tem dificuldades para permanecer na sala, principalmente quando as criangas estdo
muito agitadas e falantes. Por isso, nesses momentos, ele se retira da sala, ou também
quando ha algum cheiro que o desagrada (pois sua sensibilidade é maior). O corpo
docente sempre busca me informar sobre questdes como essas. Isso colaborou para que
eu pudesse contribuir no processo de inclusdo desse estudante. Posso dar uma volta
com ele até a turma se acalmar, caso seja o que ele considere o melhor naquele
momento, ou até o cheiro que o incomoda passar, e, em alguns casos podemos realizar
a atividade que seria em sala ao ar livre para que ele possa se organizar e retornar para
sala.

Esta crianca conta com o cuidado e paciéncia de todos, o que também demandou
de um longo trabalho dos docentes envolvidos. Lembro que alguns estudantes da turma
me explicavam certos comportamentos dele como, por exemplo, chorar ou se jogar no
chao, "fica tranquila, ele faz isso mesmo”, as criangas diziam. Ele faz parte da turma, e
como todos os outros, tem também suas dificuldades de relacionamento e seu tempo
para aprendizagem. Suas caracteristicas sao aceitas e respeitadas como deve ser feito a
todos os estudantes. Porém, seu nivel de necessidade de intervengdes podera ser maior
devido as suas especificidades. Respeitar e considerar as diferentes necessidades dos
estudantes nos espacos educativos deveria ser a premissa das escolas. Segundo
Mantoan (2003, p.34):

As escolas de qualidade sdo espacos educativos de construcdo de
personalidades humanas autdbnomas, criticas, espacos onde criangas e
jovens aprendem a ser pessoas. Nesses ambientes educativos, ensinam-
se os alunos a valorizar a diferenga pela convivéncia com seus pares,
pelo exemplo dos professores, pelo ensino ministrado nas salas de aula,
pelo clima socioafetivo das relagdes estabelecidas em toda a
comunidade escolar — sem tensGes competitivas, mas com espirito
solidario, participativo. Escolas assim concebidas ndo excluem nenhum
aluno de suas classes, de seus programas, de suas aulas, das atividades
e do convivio escolar mais amplo. Sdo contextos educacionais em que
todos os alunos tém possibilidade de aprender, frequentando uma
mesma e Unica turma.
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No CP, vejo essa caracteristica: um empenho coletivo e multidisciplinar na busca
pela inclusdo. Como eu mesma vivi, quando pessoas sem deficiéncia passam a conhecer
e criar lagos afetivos com pessoas com deficiéncia, elas deixam de ser um publico distante

e desconhecido.

A travessia continua

Tenho aprendido que o processo inclusivo é permeado por desafios. E necessério
capacitar-nos continuamente, como tem sido feito pelos monitores na universidade e na
formagdo do Centro Pedagdgico. E ter como fundamento que aprender e ser incluido é
direito de todos os estudantes.

Hoje acredito que as escolas especiais tiveram e ainda tém um papel importante
na escolarizagdo das pessoas com deficiéncia. Sua coexisténcia possibilita que pessoas
com deficiéncias ou seus responsaveis tenham a opcao de escolherem o que acreditam
ser o melhor para sua educacgdo. Entretanto, esse debate é extremamente delicado e
ainda exige aprofundamento tedrico e realizacdo de pesquisas, principalmente ao se
tratar dos casos de deficiéncia intelectual com comprometimento cognitivo elevado.
Conforme destaca Omote (2010, p. 336), “o foco no servico de qualidade pode favorecer
uma melhor avaliacao das alternativas de atendimento e a indicagdo daquela que mais
bem pode atender as necessidades especiais especificas de cada pessoa com deficiéncia
ou outros desvios”.

Além disso, ndo posso deixar de refletir sobre o fato de a instituicdo na qual atuei
ser filantrépica. Percebo que tal fato evidencia um “afastamento do Estado em relacao
as questdes educacionais da pessoa com deficiéncia mental e a legitimacdo de
instituicOes especiais como o ambito educacional mais adequado para educa-la,
transferindo a responsabilidade da educacao desta populagdo para o setor privado,
especialmente para aquele de carater filantrépico” (MELLETI, 2008, p. 1). A instituicao foi
criada a partir do movimento de familiares que ndo conseguiam vagas nas escolas de
ensino comum para seus filhos com deficiéncia. Dificuldade de acesso presente até hoje,
como pude comprovar com base em relatos de familiares que ndo conseguiam vagas

em escolas de ensino comum e buscavam entdo aquela escola especial, “a vaga existe
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até que eu falo que ele estudava em uma escola especial, quando eu falo isso, a vaga
deixa de existir’, disse uma mae certa vez.

Tudo isso leva também a uma reflexdo sobre qual é o papel da escola e propésito
da educacao. Ha muito a se pesquisar e trabalhar a respeito da Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva, principalmente o que as pessoas com deficiéncia pensam a
respeito. Ter como principio a garantia de uma educagdo de qualidade para todos e
oportunizar o acesso dando condicSes favoraveis de permanéncia de todos na escola de
ensino comum é um passo importante para a conducdo de processos educacionais
inclusivos. A meu ver este € um possivel caminho para o éxito de uma educacao que seja

realmente inclusiva.

Palavras finais

A tematica da inclusdo é complexa, profunda. O préprio termo inclusdo ja tem
implicita a ideia de exclusdo, visto que sé é possivel incluir alguém que ja foi excluido.
Buscar uma educacao para todos demanda sensibilidade, respeito, cuidado e, sobretudo,
empatia. Buscar se colocar no lugar do outro nao é tarefa facil. Ndo sabemos nos colocar
empaticamente no mundo, muitas vezes. A légica que predomina, infelizmente, vai a
contramao dessa ideia. Por isso, se faz tdo necessario o exercicio de tentar colocarmo-
nos no lugar do outro. Nos instantes finais desta caminhada, tecida pelo exercicio
reflexivo por meio da escrita, Gabriella escreveu confessando que havia relido o texto
“como se estivesse lendo para um aluno da instituicao” e isto a fez repensar o modo
como se referira a eles, fazendo, entdo, pequenos ajustes. Ao ler as suas palavras, ja tarde
da noite, tive a certeza de que a empatia ressoa no modo como esta educadora em
formagdo busca ver e colocar-se no mundo e isso trouxe (e traz) muito alento para

continuar nessa travessia dessa imensiddo a que chamamos de mundo.

Referéncias

CENTRO PEDAGOGICO. Programa Imerséo Docente. Belo Horizonte: Centro Pedagdgico,
2020. 35p.

60



FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 64 ed. - Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e Terra,
2017.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. InclusGo escolar: o que é? por qué? como fazer? Sdo
Paulo: Moderna , 2003. (Colecao cotidiano escolar)

MELETTI, Silvia Marcia Ferreira. APAE educadora e a organizagdo do trabalho pedagdgico
em institui¢des especiais. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 31.2008 Caxambu/MG. Anais...
Caxambu/MG: ANPEd, 2008. p. 1 - 16.

OMOTE, Sadao. Caminhando com Dibs: uma trajetéria de construcdo de conceitos em
educacado especial. Revista brasileira de educagdo especial. 2010, vol.16, n.3, pp.331-342.

PACHECO, Katia Monteiro De Benedetto. ALVES, Vera Lucia Rodrigues. A historia da
deficiéncia, da marginalizacdo a incluséo social: uma mudanga de paradigma. Acta
Fisiatrica. 2007; 4(14):242-8.

SILVA, Luciene M. da. O estranhamento causado pela deficiéncia: preconceito e

experiéncia. Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, v. 11, n. 33, p. 424-434, Dez.
2006.

61



A IMPORTANCIA DO PROCESSO DE
SOCIALIZACAO NA INCLUSAO ESCOLAR DE
UM ESTUDANTE AUTISTA:

REFLEXOES SOBRE OS POSSIVEIS IMPACTOS
DO DISTANCIAMENTO SOCIAL EM UM
CONTEXTO PANDEMICO



A importancia do processo de socializacao na inclusao escolar de
um estudante autista: reflexdes sobre os possiveis impactos do
distanciamento social em um contexto pandémico

Jodo Guilhermo Rios Pimenta Fernandes'®
Eliene de Souza Paulino™
Roselene Alves Amancio?°

Introducao

A necessidade de que todos ficassem em casa para evitar a propagagao do novo
coronavirus trouxe, com o ano de 2020, muitas mudancgas na vida de pessoas ao redor
de todo o mundo. Em solo brasileiro, repentinamente, a rotina escolar dos estudantes
foi interrompida. No caso das escolas publicas, mais especificamente, um grande siléncio
foi instaurado, ja que ndo havia condicbes para dar inicio a um atendimento educacional
remoto prontamente.

Dias e dias com a auséncia da voz do professor e das muitas vozes dos colegas,
sem a brincadeira do corredor, sem a correria para o recreio, sem as tarefas das aulas de
matematica, de arte, de Inglés. Tudo estava diferente. A casa virou o ambiente de todas
as brincadeiras e tarefas, os pais e irmdos as pessoas principais, ou Unicas, para a
convivéncia. Diante de tais circunstancias, os estudantes atendidos no campo da
educacao especial, cujo processo de socializagdo estava sendo construido dia apos dia,
nas diferentes interacdes do ambiente escolar, séo nomeadamente impactados.

Tendo em vista tal cenario, o presente estudo retoma a importancia do processo
de socializagdo na incluséo escolar e apresenta um contexto de experiéncia(cao) do
atendimento realizado por um estudante da graduacao que atua como monitor do
Programa Imersdao Docente/Educagdo Especial, a um estudante autista, pontuando
resultados do trabalho realizado e tecendo reflexdes acerca dos possiveis impactos na

interrupgado desses trabalhos.

8 Graduando em Terapia Ocupacional, 4° periodo, Universidade Federal de Minas Gerais. Monitor do
Programa de Imersdo Docente/Projeto EDUCACAO ESPECIAL/Turma no CP: 5B.

9 Professora do Centro Pedagdgico da UFMG — Ndcleo de Linguas Estrangeiras. Mestre em Estudos
Linguisticos. Orientadora do PID.

20 professora do Centro Pedagdgico da UFMG - Nucleo de Matematica. Mestre em Ensino de Matematica.
Orientadora do PID.
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O primeiro autor deste texto é estudante de Terapia Ocupacional da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) e tem atuado como monitor do Centro Pedagdgico da
Escola de Educacéo Basica e Profissional da UFMG?' ha mais de um ano. Nesse periodo,
tem acompanhado uma turma de estudantes do segundo ciclo durante os horarios das
aulas e nos momentos de lanche, almogo e lazer. As duas outras autoras sao professoras
do Centro Pedagdgico e orientam as atividades desenvolvidas pelo monitor referente ao

acompanhamento de Kira®.

Marco historico e social por traz da educacao e da educacao inclusiva

A educacao acontece de diferentes formas e em espagos formais e diversos, de
modo que as esséncias sociais, culturais, civis, familiares e da comunidade influenciam
no processo educacional de cada pessoa. Como confirma a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional, Lei Federal 9.394/96:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, nNos movimentos sociais e
organizac¢des da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.
A educacao abrange diferentes objetivos para formar novos cidadaos, dentre os
quais, pode-se destacar, nas matérias curriculares basicas, a constru¢do da opinido, o
aprendizado sobre o respeito, formacao de moral e ética, além do desenvolvimento fisico
e outros, buscando sempre a constru¢do de uma sociedade mais justa, equanime e
pacifica. Para tanto, a escola se faz necessaria para alocar essa base da educacao a todos
os publicos, de maneira igualitaria e completa (UNESCO, 2015).
Para contemplar essa concepcdo de maneira concreta e integral, houve a
necessidade do desenvolvimento e aplicacdo de diretrizes e regulamentos voltados a

diversas necessidades e publicos. Pode-se salientar o publico alvo da educacgdo especial,

cujos sujeitos, até pouco tempo atras, encontravam-se excluidos ou integrados, mas nao

21 Escola de tempo integral.
22 Nome ficticio dado ao estudante autista acompanhado pelo monitor.
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incluidos (MOUSINHO, 2010). Visando sanar essa lacuna, a constituicio de 1988%,
seguida pela Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(BRASIL, 2008)** e a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015)%°, abriram novos caminhos e
oportunidades para a real inclusdo de todos no processo de educacao.

De acordo com Arruda e Dikson (2018), a educacao inclusiva constitui-se, em
suma, pela insercao de alunos com necessidades especiais no ensino regular,
disponibilizando todo o suporte necessario que eles necessitam, baseando-se no ideal
de democracia, cujo objetivo é a ampliagdo de oportunidades para essa populacdo
marginalizada. Esse processo, historicamente marcante para a educacgdo, acarreta uma
série de desafios, mas, ao mesmo tempo, uma imensiddo de ganhos, como afirmam Jurdi
e Amiralian (2006, p. 192) “para a crianga com deficiéncia, a possibilidade de acesso a
escolarizacdo traz ganhos inestimaveis”, sendo que a interacdo social entre pessoas
deficientes e sem deficiéncia contribui para que todos aprendam que todas as pessoas
possuem suas diferencas e precisam ser respeitadas.

Segundo Bouvier (2005), ndo é possivel haver inclusdo sem que exista a
socializagdo, a qual é considerada pelo autor como um processo que envolve a
capacidade de cada um em integrar-se a vida coletiva. O mesmo autor considera
também que a socializagdo ocorre em todos os ambientes, sendo que a escola é um
desses marcos institucionais de integracao social. Nesse sentido, uma das finalidades do
processo de escolarizacao deve ser o desenvolvimento social de todos os estudantes.
Miranda (1989) defende ideia semelhante ao afirmar que o processo de socializagdo é

uma das finalidades da escola e influencia a construcao social e a inclusao escolar.

A monitoria e os desafios de socializacao de Kira

Nesta secao, descrevemos o contexto e trazemos uma discuss@o sobre o processo

de socializacao de Kira, estudante autista matriculado no 2° ciclo de Formacdo Humana

23 Conjunto de leis que possuem o objetivo de assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a
liberdade, a seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica.

24 Politicas publicas criadas devido as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino, para confrontar
praticas preconceituosas e criar alternativas para supera-las e assim poder obter uma educagéo de qualidade
para todos os estudantes, sem nenhum tipo de discriminacao.

% Lei que promove os direitos, condicbes de igualdade, liberdades fundamentais de uma pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.
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do Centro Pedagogico. Além disso, pontuamos os principais marcos do desenvolvimento
do aluno e tecemos reflexdes acerca da hipétese de que o contexto de isolamento social
poderia influenciar negativamente esse processo.

Kira € uma crianca muito carinhosa e afetiva, gosta da escola, dos colegas e dos
professores. Habitualmente afirma que deseja ser um cientista quando crescer, ama
estudar ciéncias e Inglés, mas como toda crianga, possui suas limitagdes. Kira possui
diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista®®, circunstancia que o possibilita ser
acompanhado por um mediador. Tal assisténcia acontece desde o seu ingresso na escola,
no 1° ano do Ensino Fundamental, periodo em que foi acompanhado por outros
monitores, os quais realizaram diferentes atividades, importantes para sua insercdo
escolar e socializagdo. Esse trajeto indica que Kira ja estd familiarizado em ser
acompanhado por um monitor, demonstrando estar aberto as atuacbes de um
mediador. Atualmente, Kira encontra-se no 5° ano do Ensino Fundamental e vem sendo
acompanhado pelo mesmo monitor desde o inicio do 4° ano. Pode-se notar, no trabalho
realizado pelo monitor, um comprometimento notavel, cuidadoso e responsavel, cujo
olhar de observacdo do estudante percorre para além dos limites do seu papel.

De acordo com Mousinho (2010), cabe ao mediador a responsabilidade de
auxiliar o aluno no processo de aprendizagem, contribuindo para a interpretacdo do
estimulo ambiental, permitindo que ocorra o mesmo aprendizado de regras e principios,
além de ajudar no desenvolvimento como um todo. Assim, compreendendo a
importancia da atuagdo do monitor junto ao aluno, havia a necessidade de identificar
por qual caminho deveria iniciar as intervencdes. Para tanto, nos primeiros dias de
acompanhamento, o monitor procurou atuar mais como observador, se aproximando
aos poucos sem interferir em seu comportamento, mas procurando estabelecer um
vinculo com o estudante por meio da participagdo nas atividades realizadas por ele. Apds
alguns dias, o monitor percebeu que existia um hiato no processo de interacdo social do
aluno, ja que Kira, interagia com poucos colegas durante as aulas e, nos momentos de

intervalo, realizava atividades sempre de maneira ciclica, nos mesmos horarios, dias e

26 Transtornos do espectro autista sdo distUrbios do neurodesenvolvimento caracterizado por deficiente
interacdo e comunicacgdo social, padroes estereotipados e repetitivos de comportamento e desenvolvimento
intelectual, motor e cognitivo irregular.
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com as mesmas pessoas. Neste Ultimo ponto, se destaca o interesse do estudante pelas
interacbes com os adultos.

No desenvolvimento de uma crianga, alguns marcos representam importantes
conquistas em seu crescimento como: a evolugdo constante nas brincadeiras,
aprendizado motor, intelectual, social e cultural, ampliacdo de lagos de amizades e
grupos e diversos outros (BEE, 2003). Todos estes fatores influenciam diretamente em
como as criangas desenvolvem seu processo de socializagdo. Na fase em que Kira se

encontra, entre 10 e 11 anos, destaca-se a formacao de grupos e relacdes de pares.

As criancas se beneficiam em fazer coisas com seus pares. Elas
desenvolvem habilidades necessarias a socializacdo e a intimidade, e
adquirem um senso de afiliacdo. Sdo motivadas a realizar coisas, além
de adquirirem um senso de identidade. Aprendem habilidades de
lideranca e comunicacdo, cooperagdo, papéis e regras. (PAPALIA;
FELDMAN, 201, p. 368).

No entanto, o que se observava nas atividades ocupacionais®’ de Kira é que estas
eram realizadas, em sua maioria, sozinhas ou com a companhia de um adulto. Uma das
atividades mais frequentes que pudemos observar foi que ele fazia pinturas corporais
nas pessoas usando canetinhas sempre as segundas, quartas e sextas no intervalo logo
apo6s o almogo, sempre no mesmo local no qual o publico, que transitava préximo era
em sua maioria, adulto. Kira também fazia outras brincadeiras, como brincava com bolas,
fazia cartazes ou desenhos informativos e corria pelo patio, sempre desacompanhado.
Assim, percebemos que, em relacdo as brincadeiras, era notoria a repeticao de atividades.

Joaquim e Albuquerque (2019) observam que a brincadeira é uma forma de
atividade social infantil onde a crianca participa de uma ocasido educativa Unica. E
durante a brincadeira que se experimenta situa¢des novas ou de seu cotidiano.

Sobre a relagdo de Kira com seus companheiros de turma, constatamos que era
estavel, ndo se via conflitos ou desavencas, no entanto, confirmamos que havia pouca
interacao, conversas e brincadeiras com os meninos de sua idade. Mesmo sendo muito

querido por todos, havia uma certa limitagdo em sua convivéncia com os colegas. As

interacdes que haviam eram quase sempre no sentido de um colega ajuda-lo em alguma

27 Refere-se a atividades executadas por alguma pessoa que possui significado e assim influenciam
positivamente na qualidade de vida, como por exemplo, estudo, esporte, lazer.
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tarefa escolar, demonstrar cuidado para com ele. Nesse sentido, Papalia e Feldman
(2013) destacam que as criangas procuram por amigos que sejam mais parecidos ou
iguais a elas em sexo, idade e interesse. E, no caso de Kira, percebemos que seu
comportamento, interesses, conversas eram mais infantis do que dos seus colegas de
turma.

A relagdo com os profissionais da escola sempre se mostrou boa, pois Kira
demonstrava confianca e afinidade com os adultos a sua volta. Porém, Papalia e Feldman
(2013) afirmam que é com amizades que as criancas aprendem a se comunicar
espontaneamente e a cooperar, desenvolvem meio de se ajudar e superar atividade
estressante, além de que a falta de amizade acarreta efeitos negativos.

Enquanto estudante de Terapia Ocupacional, o monitor teve contato com
algumas disciplinas que forneceram conteldo tedrico e pratico para o inicio de um
embasamento para atuar como mediador, no entanto, sentia receio de algo ocorrer
errado e prejudicar o aluno. Porém, todas essas situagdes observadas pelo monitor eram
discutidas nas reunides de orientagdo com as professoras orientadoras da monitoria que
também eram professoras do estudante. Entao, decidimos que o ponto inicial de partida
de intervencdo seria a implementacdo de estratégias de ressocializacdo e quebra da
monotonia de suas atividades, principalmente durante o periodo de recreagdo que

acontecia apds o almoco.

Atividades desenvolvidas e mudancas observadas na socializacao de Kira

Para favorecer a interagdo com outras criangas, o monitor comegou a participar
de sua oficina de pintura como ajudante, incentivando-o a convidar outros alunos, porém
essa estratégia ndo se mostrou eficiente como esperavamos. Em seguida, percebendo a
proximidade de certos monitores com seus alunos, o monitor de Kira passou a convidar
outros monitores para participar da oficina de pinturas e levarem alguns de seus alunos
para participar. Assim, o nUmero de participantes aumentou, favorecendo a interagdo de
Kira com outras criancas.

Mesmo Kira comegando a interagir com outras criangas, no momento da oficina
de pinturas, ele ainda precisava melhorar no aspecto qualitativo e quantitativo de sua

interacdo. Além disso, em seu cotidiano escolar continuava ele continuava realizando as
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mesmas atividades. Diante disso, decidimos incentivar o estudante a ampliar o repertério
de atividades. Conforme colocam Sanini, Sifuendes e Bosa (2013), as experiéncias sdo
necessarias para o desenvolvimento de aptiddes sociocognitivas que fardo parte da base
do autoconhecimento e do aprendizado geral.

Depois de algum tempo, com muito incentivo por parte do monitor, Kira passou
a se abrir a novas atividades. Ele comegou a jogar Uno®® com seus colegas, que além de

envolver a participacdo de outros jogadores estimulava sua compreensao por regras.

O aspecto social do jogo de regras mostra que o jogar com regras traria
uma contribuicdo adicional, pois, além de igualmente produzir
experiéncias significativas para o trabalho com conteldos escolares,
envolveria uma realidade regulada por convencbes que garante e
organiza a convivéncia coletiva, possibilitando a cooperacao. (CAIADO;
ROSSETI, 2009 apud MARCEDO et al., 2000, p. 89).

Assim, o estudante, aos poucos, foi se abrindo para novas experiéncias e
atividades. Uma das situagdes que demonstram o progresso de Kira em relagdo a
mudanca de rotina, foi um dia que ele convidou o monitor para participar de uma oficina
de musica, ministrada por um professor, apés o almogo. Neste momento, percebemos
que Kira comecgava a percorrer um novo caminho de maior flexibilidade e abertura em
sua rotina.

Desse modo, dia a dia, fomos criando juntos novas brincadeiras e novas
atividades como: brincar de bola com outras criancas, dia do brinquedo — dia da semana
em que os alunos podiam trazer brinquedos de casa —, dia de jogar uno e pega-pega,
entre outros. Cabe salientar que outra monitora o ensinou a jogar dama e um pouco de
xadrez, e Kira adorava essas brincadeiras e sempre se mostrava entusiasmado com as
atividades. Diante dessas mudangas, a equipe se sentia cada vez mais contente com as
evolucdes sociais que o aluno vinha adquirindo, mas ainda havia um longo processo de
avango que ele poderia conquistar.

Em uma determinada ocasido, Kira se atentou ao fato de que alguns colegas de
classe iriam ministrar atividades durante o intervalo como forma de participagdo de um

GTD?. Tendo demonstrado interesse em se envolver, ele afirmou que gostaria de ofertar

28 Jogo de cartas onde o primeiro a descer todo o seu deck vence.
2% Grupo de Trabalho Diferenciado, matéria ofertada a todos os alunos do Centro Pedagdgico.
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uma oficina de avido de papel. Foi combinado que o monitor iria arrumar os materiais e
ele iria convidar as criangas. Nesse momento, foi percebido outro grande avango daquele
aluno, pois antes ele esperava pelas pessoas em sua oficina g, nessa situagao, Kira passou
a convida-las para participar. Com tudo preparado, a oficina deu certo e contou com a
participacdo de algumas criangas, as quais, igualmente, adoraram. O aluno resolveu
entdo ministrar a mesma oficina na semana seguinte, porém, o livro que usava como
base encontrava-se emprestado, e, o aluno, que outrora ficaria frustrado por nao ocorrer
tudo como de costume, compreendeu bem e foi junto das criangas realizar outra tarefa.
Observa-se, nessa situagdo, outros elementos do processo de amadurecimento e
desenvolvimento de Kira, bem como a importancia da interacdo social, na qual reside a
base do desenvolvimento infantil (SANINI; SIFUENTES; BOSA, 2013).

Tomando como base todas as atividades realizadas com o estudante para avaliar
a sua integracao aos alunos na escola, a interacdo com seus pares e com demais
profissionais e ainda, mais amplamente, o seu envolvimento na realizacdo das atividades
em sala de aula, pode-se observar muitas evolu¢des, como o aumento do leque de
relacGes, interagdes e atividades. Também era possivel ver como este novo contexto
auxiliava a relacdao dele em momentos dentro e fora da sala de aula. No entanto,
decorrente do surto do novo Coronavirus e sua pandemia, o trabalho que estava sendo
desenvolvido com o aluno sofreu uma parada brusca, limitando assim espacos e

contextos valiosos de socializagdo de Kira.

Possiveis consequéncias da pandemia para a socializacao

O distanciamento social tem repercutido em uma mudanca ocupacional no
contexto de todas as pessoas, assim, muitas atividades que eram realizadas
anteriormente tiveram que ser modificadas e restritas a tarefas dentro de casa. Esse novo
cenario tem gerado uma interferéncia na socializagdo de todos, em especial das criangas,
pois segundo Papalia e Feldman (2013), elas que estdo em um maior processo de
desenvolvimento psicossocial e fisico.

Nesse contexto, novos cenarios sociais se agregam, com a proximidade com a
familia e desempenho de atividades remotas, que passaram a ser o cotidiano de muitos

conforme destacam Gongalves; Oliveira, Pinheiro (2020). Os autores ainda afirmam que
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nao é incomum confirmar que boa parte da populacdo ndo se encontra bem estabelecida
ou preparada para vivenciar tal situacdo, a qual vem acompanhada por outras
preocupagdes, como a dos cuidados e prevengao contra o virus, o desemprego e o
distanciamento por um tempo prolongado. Diante de tais constatacOes, a brusca
interrup¢do no processo de socializagdo e o isolamento de criangas, mais
especificamente relacionado a situagdo de Kira, podem trazer prejuizos aos marcos antes
conquistados, pois conforme Gongalves, Oliveira e Pinheiro (2020) alertam:

Alguns especialistas alertam para um “tsunami” psicolégico eminente,
quer através dos efeitos psicopatologicos do isolamento social, quer
através das tentativas extraordinarias de conter esses efeitos. Apesar de
ainda ser cedo para se estimar os efeitos do Coronavirus no
reajustamento das dindmicas interpessoais, é de esperar uma alteragdo
profunda no modo como nos relacionamos socialmente (nos proximos
meses e, eventualmente, anos), bem como no modo como
conceptualizamos as relagdes sociais. (GONCALVES; OLIVEIRA,
PINHEIRO, 2020 p. 153).

Diante disto, nossas preocupacdes convergem para o fato de que ndo se sabe ao
certo quais serdo os prejuizos e consequéncias deste afastamento abrupto da escola e
dos convivios sociais que estavam embutidos. A equipe de trabalho do Centro
Pedagdgico, receia que os marcos sociais, antes conquistados, sejam afetados e
enfraquecidos neste momento cadtico.

A ampliagdo no repertorio de atividades, convivéncias e brincadeiras adquiridas
por Kira, no decorrer do ultimo ano, foi um esforco conjunto de diversos profissionais e
seu monitor. Avaliamos, nesse momento de inUmeras incertezas e preocupacgdes, que o
caminho mais aceitavel que temos a frente é por meio do estudo e do trabalho, da
empatia e do apreco pelo outro e pela humanidade, a fim de pensar maneiras para ajudar
Kira e outros estudantes num retorno pds pandemia que seja-lhes seguro e os acolha

social e emocionalmente.

Consideracoes finais

Consideramos que a inclusdo escolar promove diversos beneficios para toda a

comunidade escolar, e, em especial, em relacdo aos aspectos relacionados a socializacao

dos estudantes. Constatamos que, no caso de Kira, o seu progresso pessoal foi
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favorecido pela construcao das diferentes relagdes, as quais o auxiliaram na
administragdo de sua conduta, no desenvolvimento de novas habilidades de
comunicagao e execucao de atividades e no desenvolvimento do imaginario.

Os diferentes processos relacionados a inclusdo trazem ainda muitas perguntas
e entre elas estdo as que se referem as abordagens e intervencdes a serem feitas pelo
monitor, que tem no trabalho desafios cotidianos, os quais sdo acalentados, diariamente,
pelas conquistas alcancadas pelos estudantes da educagdo especial.

Ressaltamos que o presente artigo ndo realizou pesquisa ou estudo de caso sobre
as consequéncias do afastamento social para Kira. Em primeiro lugar, por ndo té-las
como objetivo; em segundo, por ndo termos condi¢des praticas para uma abordagem
como essa com a familia de Kira e outras familias, possivelmente, em situacbes tao
delicadas. Nao obstante, salientamos que existe a necessidade de obtermos,
futuramente, dados relativos a esse impacto, a fim de que sejam possibilitados
atendimentos e abordagens especificas.

Tendo como objetivo tecer reflexdes acerca dos impactos do isolamento social,
concluimos que as hipdteses levantadas aqui, de que a interrupcao no trabalho realizado
com o aluno e o isolamento forcado, pode ter gerado perda ou regresso nos marcos
sociais que haviam sido conquistados. Estes fatores sé poderao ser confirmados a longo
prazo, no momento da retomada das aulas presenciais, quando o corpo de profissionais
que acompanha o aluno, tera condi¢bes de avaliar as alteragdes decorrentes do
afastamento. Enquanto isto, trabalhamos para que ocorra uma reducao de danos e que
os processos educacionais possam voltar a acontecer satisfatoriamente, mesmo nos
momentos mais cadticos, para os quais o respeito ao individuo e as suas singularidades
e as caracteristicas desse tempo sejam consideradas.

Assim, este texto cumpre com uma discussao importante a ser realizada nesse
tempo e abre espago para investigagdes futuras, nas quais o ano de 2020 podera ser
analisado, considerando os impactos deste momento histérico em relagdo aos ganhos e
danos para o processo de socializacao dos estudantes, em especial aqueles oriundos da

educacao inclusiva.
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Quem conta um conto aumenta um ponto: caminhos trilhados

na educacao publica
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Raquel Mary Ferreira *°
Eliana Guimardes Almeida®’

A experiéncia de orientacao a distancia: da aflicao ao afago
"Mestre ndo é quem sempre ensina, mas
quem de repente aprende”.

Guimaraes Rosa

Um dos pré-requisitos para que o professor possa promover uma educacao
efetiva junto as criancas é conhecé-las, saber quem séo, o que gostam, como aprendem.
Diante disso, torna-se fundamental a busca pela aproximacao, pois, conforme nos ensina
Paulo Freire, é desejavel que a relacao estabelecida entre educador e educando seja
pautada no afeto e no compromisso com a transformacao do ser. Compreendemos que,
ao ser vista, a crianca passa também a se ver e a ver o outro. Com base nessas premissas,
iniciamos o processo de adaptagao das criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental
no Centro Pedagodgico em 2020, na expectativa de que, em breve, chegaria uma monitora
que acompanharia a turma por 25 horas semanais. Com ela compartilhariamos vivéncias,
desafios e novos aprendizados cotidianamente.

Ocorreu que a pandemia de Covid-19 chegou antes da monitora e foi nesse
contexto de suspensdao das aulas que iniciamos nossos primeiros encontros de
orientacdao. Os contatos iniciais ocorreram por meio de narrativas bonitas em que
orientadora e orientanda se apresentaram por e-mail, trazendo um pouco das
experiéncias vivenciadas até entdo. Ja nesses primeiros contatos, foi possivel perceber a
sensibilidade da nova monitora da turma em ampliar o contato com as criangas. Ao
relatar brevemente sua trajetoria no Centro Pedagogico, Raquel demonstrou interesse

em aprofundar o contato com as criancas e deixou transparecer sua preocupagdo com o

30 Graduanda em Ciéncias Bioldgicas, 9° periodo, Universidade Federal de Minas Gerais. Monitor/a do
Programa de Imersao Docente/Turma no CP: 1A.
31 Professora do Centro Pedagdgico da UFMG — Nucleo Basico. Doutora em educacdo. Orientadora do PID.
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fato de ainda néo ter tido a oportunidade de conhecé-las presencialmente. Aos poucos,
por meio de fotos, encontros virtuais e relatos por e-mail, a monitora foi se apropriando
do seu lugar, conhecendo as criangas virtualmente e tornando-se parte do grupo que
hoje promove trocas substanciais na teia dialoégica que constitui nossos encontros de
orientacao.

O texto que se segue traz um pouco da histéria dessa estudante cuja trajetoria e
reflexdes decorrentes de suas experiéncias, desde os anos iniciais da escolarizagao,
expdem diferentes matizes das desigualdades presentes em nossos sistemas de ensino.
O texto reforca a importancia de que o docente em formagdo tenha oportunidades de
passar pela experiéncia de reflexdo acerca do papel transformador que a educagao pode
ocupar em uma sociedade. As reflexdes trazidas por ela tém um potencial de tocar a
subjetividade de quem assim o permitir e de nos colocar diante da grande
responsabilidade que temos, como docentes, de seguir buscando novos meios para fazer
com que a educagdo de qualidade deixe de ser um privilégio e passe a ser um direito
garantido e acessado por todos.

Eliana Guimaraes Almeida
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De onde venho: primeiras travessias

“Aquela  travessia durou sé um
instantezinho enorme”
Guimaraes Rosa

Meu nome é Raquel, tenho 22 anos de idade e estudo na UFMG desde o ano de
2016. Entrei na Universidade com o objetivo de cursar Ciéncias Bioldgicas e vivenciar
atividades de pesquisa, extensao e ensino. Durante meu processo formativo, e por ser
discente da licenciatura, eu sempre senti maior proximidade com o ensino e aprendi (e
sigo aprendendo) sobre a importancia de questionar a mim e ao ambiente; seja ele uma
sala de aula, uma conversa entre familiares e amigos ou um laboratério de pesquisa,
sobre o didlogo entre ensino e diversidade.

Esse processo de aprender sobre ensinar considerando e valorizando a
diversidade, e de entender sobre essas praticas veio até mim muito recentemente.
Quando eu me convido a fazer uma andlise mais profunda sobre a tematica, é dificil me
lembrar ou falar sobre ambientes e praticas de inclusao, porque até um certo ponto da
minha formacgao eu tive uma visdo muito restrita sobre a educacao inclusiva. Ao mesmo
tempo, o exercicio de enxergar junto com o outro é uma libertacdo das nossas proprias
zonas de conforto.

Muito recentemente (mais recentemente do que eu gostaria), eu comecei a ler
varios pontos do material de formacao docente do MEC, Educar na Diversidade. Isso
gracas a indicagdo da equipe de formacdo docente do Centro Pedagdgico. Até esse
ponto eu entendia a educagdo inclusiva como estratégias de ensino que possibilitassem
que pessoas com deficiéncia, alunos com necessidades educacionais especiais ou alunos
Publico Alvo da Educacéo Especial (PAEE) fossem “integrados” ao conteldo que estava
sendo dado em sala. Dessa forma, como descrito por Bernardes (2010), a insercao destes
alunos na escola pressupunha que eles proprios deveriam se adaptar as caracteristicas
da escola, negando-se, assim, a questdo da diferenca. A nova perspectiva que este
material me trouxe me instiga a reformular e repensar todo meu processo educativo.
Pensar nesse caminho partindo do pressuposto de que todos dentro da escola sao

diferentes e como essas diferencas influenciam meu préprio processo de aprendizagem
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e as minhas escolhas de uma forma alternativa a daqueles que estdo e estiveram ao meu
lado durante este processo formativo.

Antes de iniciar uma analise mais descritiva sobre a minha prépria trajetoria, eu
gostaria de referenciar aqui um trecho deste material do MEC. Isso tanto para
conhecimento das pessoas que estao lendo e vao adentrar a minha historia, quanto para
o refor¢o do que me motiva a estar aqui escrevendo. Esse trecho se encontra no segundo

modulo do material de formacdo docente Educar na Diversidade:

[..] um dos maiores desafios que os paises da regido [América Latina]
enfrentam diz respeito a como avangar na direcdo de uma educagao
inclusiva, que ensine e eduque todas as criancas e simultaneamente
reconheca as diferengas individuais como um valor a ser levado em
conta no desenvolvimento e na materializagdo dos processos de
ensino-aprendizagem. Uma escola que precisa adaptar-se a diversidade
de caracteristicas, capacidades e motivacdes de seus alunos a fim de
responder as necessidades educacionais de cada crianga. Uma escola
cuja politica se comprometa com a igualdade de oportunidades e
condig¢des para todos os estudantes a fim de garantir que todos possam
ser bem-sucedidos educacionalmente. Nesse contexto todos os
estudantes devem ser beneficiados pelo acesso a escolarizagdo e nao
apenas aquele(a)s que sdo considerados com necessidades
educacionais especiais. (BRASIL, 2006, p.59)

Durante toda a minha trajetdéria escolar, estudei em escolas publicas e,
particularmente, me orgulho muito de té-lo feito dessa forma. Passei por trés escolas
diferentes: uma do segundo ao quinto ano, outra do sexto ao nono e a Ultima para cursar
o Ensino Médio. Vou chama-las aqui, respectivamente, de escola A, escola B e escola C.
Antes de entrar na primeira série (que naquela época, ano 2004, passou a ser chamada
de segundo ano), eu nao frequentei Educacdo Infantil. Naquele momento, ainda era
comum que as criangas tivessem acesso a educacao formal somente aos sete anos de
idade, sobretudo em cidades do interior e ainda mais em meios populares.

A escola B sempre foi a mais proxima da minha casa e, consequentemente, eu
deveria ter estudado nela durante todo meu Ensino Fundamental, j& que o critério
adotado para o preenchimento das vagas em escolas publicas era o zoneamento. Essa é
uma escola publica de Ensino Fundamental considerada muito boa na minha cidade,
Barbacena, e era cotada como opcao tanto de familias que poderiam pagar pelo ensino

privado como por aquelas que, como a minha, dependem do ensino publico. Desse
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momento até os dias de hoje, segue-se acreditando que essa é uma boa escola, isso
porque muitos alunos que passam pela escola B conseguem, posteriormente, vagas em
instituicoes federais de Ensino Técnico ou Militar, disponiveis na cidade como op¢des
para o Ensino Médio. Atualmente, acredito que somente esse critério nao é suficiente
para sustentar esse status de "boa escola” e defenderei esse ponto ao longo do texto.

Um pouco antes da época em que eu deveria entrar na primeira série, uma escola
de Educacao Infantil e Ensino Fundamental particular fechou. Algumas das familias de
alunos que estudavam nesta escola conversaram com a direcao da escola B para que
esses alunos fossem acolhidos ali. Dessa forma, eu, mesmo tendo direito de estudar na
escola B, por conta da proximidade entre ela e a minha casa, fiquei sem nenhuma vaga
para iniciar o ensino fundamental. Eu me lembro da minha mae ter que ir a Secretaria de
Educacdo da minha cidade para poder reivindicar meu direito a educacdo publica
naquela escola proxima a minha casa.

Fui, assim, direcionada para a escola A. Percebo agora, reanalisando a minha
trajetdria nesta instituicdo que, dentro das possibilidades de uma escola localizada na
periferia da cidade, que atendia criangas do seu entorno e carente de recursos, ela era
bastante esforcada no sentido de proporcionar uma educagdo de qualidade e de trazer
uma perspectiva afetiva e inclusiva. A maior parte dos alunos que estudavam ali eram
provenientes de familias carentes, por isso a escola se preocupava em dar leite e biscoito
para todos os alunos tomarem café da manha. Isso acontecia todos os dias, no inicio do
horéario de aula. Eu lembro até hoje, muito carinhosamente, do gosto que aquele leite
tinha. A oferta de um simples leite com biscoito pode parecer uma atividade trivial,
sobretudo quando se esta diante de uma escola publica como o CP, em que se oferecem
muito mais possibilidades as criancas, além de uma alimentacdo matinal, principalmente
porque, na minha cidade, as escolas de Ensino Fundamental geralmente ndo possuem
estrutura para esse tipo de acdo. Embora eu saiba que ndo é possivel comparar
realidades téo diferentes do ponto de vista historico, social, econdmico e politico, é a
partir dessa oportunidade de conhecer o CP que eu passei a entender esse tipo de
atitude como uma forma de inclusao, ja que, ao ofertar a alimentacdo, a escola tentava
fazer com que, mesmo dentro de uma condicao social financeiramente vulneravel, os
alunos pudessem acessar mais uma refeicao, para a fome nao tirar sua atencao durante

a aula.
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Na escola A, eu tive contato com varias criancas com nucleos familiares e
condigdes financeiras muito diferentes da minha, mas, particularmente, eu nunca senti
nenhuma dificuldade de interagdo com outros alunos. Acho que a escola conseguia
mediar e equilibrar muito bem as nossas relagdes, para que as criangas ndao encontrassem
empecilhos em conviver entre diferentes. Talvez também as criangas, vindas de
realidades sociais diferentes e acostumadas a ver e ouvir mais a diversidade,
encontrassem por si s6 uma forma saudavel de se relacionar com as diferencas.

Quando eu penso nos anos vivenciados na escola B, tudo muda de muitas formas.
Do quinto ao nono ano, eu senti muito a necessidade de esconder dos meus colegas e
de professores muitos aspectos da minha vida, porque a forma como a escola se
organizava me fazia sentir vergonha de onde eu estava. Eu sinto que parte dos alunos e
a propria direcdo da escola vinha de uma parcela muito homogénea da cidade (no
sentido de capital econémico) e isso interferia no julgamento de cada aluno — “quem
eram os melhores e piores alunos”.

Antes de, efetivamente, entrar na escola B, eu fui submetida a um teste. A
Secretaria de Educagdo ja havia garantido a minha vaga nessa escola e, em teoria, esse
era um teste para avaliar o desempenho e conhecimentos prévios dos alunos. De acordo
com o resultado desse teste os alunos eram divididos em salas, organizadas da “melhor
para a pior”. Hoje, depois de me atentar ao trecho que eu mencionei de Educar na
Diversidade, eu percebi que esse tipo de teste nao poderia ser aplicado e que os alunos
deveriam ser distribuidos de modo heterogéneo entre as salas. Durante todos os anos
em que estudei nesse colégio levei comigo o ressentimento de estar em uma sala
intermediaria e ndo conseguir entender o que fazia os outros alunos serem melhores ou
piores do que eu.

A escola B também era marcada por um viés racista muito forte, além da nitida
desigualdade em tratamento entre alunos de familias ricas e alunos de familias pobres.
De acordo com minha avaliacao, os alunos pretos e pardos foram todos encaminhados
para as “piores salas” e os alunos brancos, que antes estudavam em escolas particulares,
estavam na "melhor sala”. Alunos com necessidades educacionais especiais nunca foram
para as “melhores salas” e muitas vezes eram empurrados pelo sistema sem nenhum tipo

de acompanhamento. Foi nessa escola em que eu aprendi muito sobre como uma pessoa
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pobre se vé conduzida a “se por no seu lugar”, expressdo que eu escutei varias vezes
durante esta parte do Ensino Fundamental.

Sobre esse carater segregador da escola B, é possivel pensar em Bourdieu,
sociélogo francés muito discutido no campo da educagéo. Ele problematiza a educacao
em um contexto de desigualdade, apontando, muitas vezes, a escola como reprodutora
de uma série de privilégios de classe existentes na sociedade. Essa reproducdo se da a
partir de um tratamento unificado, ja que a escola trata da mesma forma alunos
desiguais, galgada no discurso da igualdade de direitos e deveres. Quanto a isso,

Bourdieu (1998) conclui:

Ao atribuir aos individuos esperangas de vida escolar estritamente
dimensionadas pela sua posicdo na hierarquia social, e operando uma
selecdo que — sob as aparéncias de equidade formal — sanciona e
consagra as desigualdades reais, a escola contribui para perpetuar as
desigualdades, ao mesmo tempo em que as legitima. (p.58)

Refletindo a partir de um ponto de vista apenas académico, o ensino que me foi
proporcionado nessa escola foi muito bom, porque me deu uma base sélida, no sentido
de conteddos acumulados, para o que viria a seguir. Mas, podendo aqui opinar de um
ponto de vista humano, eu acredito que o ensino vai muito além do que o contelddo
objetivo que é passado para nos dentro de sala de aula. As nossas experiéncias subjetivas
e nosso aprendizado sobre entidades intersubjetivas tem que ser valorizado e
alimentado dentro do ambiente escolar, e eu acredito que nisso a escola B pecou,
silenciando oportunidades de varios outros alunos. Campos (2011) problematiza em seu
texto que:

O sentimento que marca as atividades de uma "boa escola” ndo é a
busca pelo conhecimento para engrandecer o espirito a servigo do bem
estar comum. Mas, sim, para galgar posi¢cdes na sociedade que
proporcionem o bem-estar individual, sem a preocupacdo com a
psicologia dos alunos e sem investigar o conjunto de consensos que
compdem as estruturas sociais. Do mesmo jeito que nas salas de aula o
objetivo é passar de ano, a vida no colégio é para ser um bom
profissional e servir ao sistema de producao capitalista. Podemos dizer
que o espaco de convivéncia entre criancas que estdo ali para sua
educagdo é uma instituicdo absolutamente “colonizada” pelo mundo
do sistema. (p.79)
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Eu fico me perguntando quantos sdao os alunos da escola B que cresceram
marcados pelo estigma de ser aluno da pior sala. Quantos alunos acreditaram que ndo
seriam bons o suficiente pra tentar ingressar em uma faculdade? Quantos pensam até
hoje na educagdo como ir para a escola, sentar em uma cadeira e estudar algumas coisas
que vao ser esquecidas depois? No fim das contas, qual impacto uma escola de
abordagem excludente gera na vida dos seus alunos? Sera que a minoria beneficiada por
esse sistema ja foi suficiente para que a escola B alcance o status de escola de qualidade?

Sobre isso Paulo Freire (1996) conclui:

E uma pena que o carater socializante da escola, o que ha de informal
na experiéncia que se vive nela, de formagdo ou deformacéo, seja
negligenciado. Fala-se quase exclusivamente do ensino dos contetdos,
ensino lamentavelmente quase sempre entendido como transferéncia
de saber. (p.43)

Quando eu estava terminando o Ensino Fundamental ndo tinha muitas opgdes
de escolas para fazer o Ensino Médio. As escolas da minha cidade, em sua maioria, ndo
possuem muitos recursos e tem um ensino considerado bastante “fraco”, na perspectiva
da transmissdo de conhecimentos. A minha chance de ter um ensino de melhor
qualidade era tentar uma vaga na escola C, que é uma instituicdo federal de ensino
integral. Nela eu tinha possibilidade de fazer o ensino médio junto com um curso técnico,
0 que na minha visdo era uma alavancada no meu curriculo.

Eu acho triste que o ensino considerado de qualidade, do ponto de vista
curricular, ainda seja uma opcao tdo restrita e que demande, ja desde tdo cedo, o acesso
a boas oportunidades. Na época, eu entendi a minha entrada na escola C como mérito
meu, porque eu tinha estudado para a prova. Hoje eu entendo melhor que foi fruto de
uma série de privilégios que me foram concedidos, mesmo eu sendo uma pessoa da
classe socioecondmica popular. Privilégio de ter um ambiente de estudo calmo e de
poder me dedicar apenas a isso. Privilégio por ser branca e, sendo branca, por ndo ter
ido “para a pior turma” da escola B. Ao mesmo tempo, individualmente, me senti
imensamente feliz pela oportunidade.

O que eu cito como “privilégio”, na verdade, é o acesso a uma condicao basica,
que deveria ser garantida pelo Estado a todas as criangas e adolescentes. Vivendo em

um pais marcado por fortes desigualdades sociais, foi normalizado que a superagéo e o
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enfrentamento de grandes dificuldades se resumem a forca de vontade e mérito pela
persisténcia dos envolvidos. E pensando nesses casos “estatisticamente improvaveis” de
sucesso escolar que o socidlogo francés Bernad Lahire escreve a sua obra, levando em
consideragdo que mesmo familias em situagdes financeiramente vulneraveis similares
podem construir contextos sociais heterogéneos. Apesar do mito da omissao familiar em
relagdo a educagdo nas camadas mais pobres, o que Lahire (1997) encontra no seu
trabalho é justamente o contrario: a existéncia do sentimento de que a escola é
importante, além da vontade de que a crianca supere o nivel de educacdo formal dos
membros do nucleo familiar. Junto a isso, algumas criangcas podem internalizar o
“sucesso escolar” como uma necessidade pessoal, levando em conta o discurso da
familia, mesmo que essa nao consiga ajudar efetivamente na construcao dos saberes
curriculares do aluno. As observagdes desse autor acabam se mesclando e fazendo muito
sentido dentro do que é/foi a minha trajetéria escolar, ja que vim de uma familia e escolas
carentes de recursos e sem acesso a grande capital cultural, mas tendo como ponto
reforcador a expectativa familiar sobre meu sucesso na educacao formal.

Meu Ensino Médio passou sem eu conseguir me lembrar muito de praticas
educativas voltadas para a inclusdo, pelo menos dentro de sala de aula. Por ser uma
instituicao federal havia uma caracteristica mais forte de didlogo com a comunidade do
que as escolas A e B. Durante toda a semana acontecia um projeto de equoterapia®,
voltado para pessoas com deficiéncia. Eu nunca me envolvi muito neste projeto, entdo
nao posso dar uma visao muito detalhada sobre ele, mas lembro de muitos comentarios
positivos sobre o beneficio da equoterapia para as pessoas com algum tipo de
deficiéncia.

Eu participei mais diretamente de outro projeto da escola C, chamado
“Desloucar”. A ideia desse projeto era acolher pacientes de um antigo hospital
psiquiatrico da cidade. Essas pessoas foram, em certo momento, abandonadas por seus
familiares por serem diferentes do padrdo normativo e estavam sozinhas ha muitos anos.

Todas as semanas, eu ia até o local em que estas pessoas ficavam internadas e tentava

32 Equoterapia é um método terapéutico que se utiliza do cavalo dentro de uma abordagem interdisciplinar,
nas areas de saude, educacgdo e equitacdo, buscando o desenvolvimento biopsicossocial de pessoas com
deficiéncia e/ou necessidades especiais.
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passar para elas um pouco de afeto, cuidado, carinho e atencao, coisas que ndo deveriam
ser negadas a ninguém, independentemente da sua condigao fisica ou psicoldgica.

Na escola C, eu também aprendi a ser um pouco mais critica e a posicionar
melhor meus questionamentos. Foi durante esse percurso que eu decidi que me tornaria
professora. No fim das contas, a ideia de uma educagdo na perspectiva de inclusdo
sempre esteve na minha cabeca e sempre me motivou a alcangar outros patamares para
prové-la ao maior numero de pessoas possivel. Assim, eu comecei a tentar, depois do
Ensino Médio, conhecer melhor um percurso curricular e projetos que me possibilitassem
ser uma boa educadora. Escolhi entdo a licenciatura e decidi sair da minha cidade e
conhecer uma cidade nova e mais diversa, que tem uma universidade com mais
oportunidades, como a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Na UFMG, participei da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e conheci muitas
historias de pessoas que foram privadas do seu direito a educagdo. Percebi que nem
sempre a producdo académica chega até a sociedade ou é feita para ela. Aprendi que
algumas atitudes muito sutis podem ajudar os alunos a se sentirem, de fato, parte
integrante da Universidade. Eu sou integrante do projeto Humanizar, cursinho popular
da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas (FAFICH), que tem por objetivo ofertar a
alunos pobres a possibilidade de frequentarem um curso preparatorio para o ingresso
no Ensino Superior.

Em uma das ultimas aulas que eu dei para o Humanizar, percebi como é dificil
sair da nossa zona de conforto para explicar algumas coisas. Eu dei uma aula sobre
reproducao, em que eu ia explicar a formacao de gametas e como ocorre o processo de
fecundacdo em humanos. Meu maior desafio na aula foi tentar ndo estigmatizar
nenhuma parte dos nossos corpos ou caracteristicas biolégicas ao conceito, construido
socialmente, de masculino ou feminino. Entdo eu tive que me sentar e repensar tudo o
que eu sabia sobre a formacdo de gametas e como explicar esse conteudo de uma forma
diferente da qual eu mesma sempre escutei. Eu fiquei muito feliz de conseguir dar uma
aula inteira sem associar ovécitos, Utero e vagina ao que vemos socialmente como
mulher, ja que homens trans também podem ter tudo isso. Como futura professora de
Biologia, eu me orgulho desse passo para incluir as pessoas LGBTQI+ em sala de aula, ja
que muitas vezes a biologia é utilizada para “embasar e afirmar” pensamentos

preconceituosos.
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Para onde vou: perspectivas

“Vida é nogdo que a gente completa
seguida assim, mas so por lei duma ideia
falsa. Cada dia € um dia.”

Guimaraes Rosa

Acredito que meu Ultimo passo importante dentro da Universidade, na condicdo
de graduanda em Ciéncias Bioldgicas, para entender e aprender mais sobre a
diversidade, foi participar da selecdo para o Centro Pedagogico - CP. Eu consegui ver,
gracas a muitos colegas que fazem parte da equipe de monitores, como o Centro
Pedagodgico é uma referéncia em varios aspectos do ensino. Por isso me interessei
também em desenvolver alguma experiéncia la dentro.

A primeira vez que tive a oportunidade de desenvolver algum trabalho nesta
instituicdo foi como monitora de Projetos Especiais, no ano de 2020, produzindo
materiais para alunos que sao Publico Alvo da Educacao Especial e que apresentam
necessidades educacionais especiais. Esse projeto me aproximou de muitas criancas
pelas quais criei um carinho imenso. Desempenhando esse trabalho, eu aprendi a
enxergar a diferenca de uma forma mais tranquila e empéatica. Aprendi também que nem
s6 de criatividade é feito um professor e que é necessario muita pesquisa para
compreender como se da o processo de construcdo de conhecimento e sobre diferentes
estratégias e metodologias de ensino para possibilitar aos alunos/as oportunidades para
aprender no ambiente escolar.

O projeto em que participei teve a duracdo de apenas um més e meio. Mas este
tempo me impulsionou a participar de um novo processo seletivo, para seguir
conhecendo um pouco mais sobre o CP. Pretendo experimentar, com essa oportunidade,
praticas educativas que possibilitem a inclusdo, por isso me inscrevi em um projeto em
que poderia ter contato com toda uma turma, o Programa de Imersao Docente (PID). Eu
fiquei muito feliz de ser selecionada mais uma vez e pensei que logo poderia participar
mais ativamente do dia a dia de varios alunos, conhecer uma turma nova e aprender com
uma faixa etaria com a qual eu ainda ndo havia trabalhado. A pandemia veio para quebrar

essas minhas expectativas de interagao.
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Eu entendo que o momento pandémico atual que agora se impde sobre a
sociedade mundial, seja oportuno para reinventar as nossas relagdes, mas ainda me
cobre a sensagao de que eu queria muito conhecer pessoalmente os alunos do 1° ano,
turma na qual atuei. Ao mesmo tempo eu percebo, em nossos encontros de formacao
remota, uma grande afetividade e uma enorme sensagdo de acolhimento que s este
periodo de afastamento pdde nos mostrar de forma tdo singular. Eu ainda me sinto
bastante ansiosa para conhecer e poder desempenhar atividades diretamente com os
alunos, mas ao mesmo tempo ja me sinto parte mais ativa da equipe.

Com a volta das atividades por meio do Ensino Remoto Emergencial, percebo
que tenho a oportunidade de trabalhar em uma turma incrivel e cheia de diversidade. Eu
vejo que, mesmo distantes, as criangas conseguem trazer para 0s N0ssos encontros uma
espécie de conforto e proximidade com suas vidas em casa. Ao mesmo tempo, vejo
professores que constroem, em equipe, alternativas e métodos novos para se comunicar
pelo ambiente virtual, mesmo com criancas tao jovens. Eu fico feliz de ver os encontros
cheios de rostos empolgados e ainda mais feliz e aliviada pela maior parte dos alunos
terem condigdes de acesso a essa sala virtual que vem sendo construida com tanto
carinho. Mesmo que ambos os lados enfrentem suas dificuldades, principalmente para
aqueles que nao tém tanta familiaridade com o ambiente virtual, eu consigo enxergar
um saldo positivo das interacdes que estamos conseguindo cultivar.

Por fim, foi importante, dentro da minha trajetéria escolar e com a orientagdo da
Formacdo Docente do CP, observar, refletir e comentar sobre algumas ideias que eu
havia ha muito tempo internalizado. O que realmente é uma boa escola (principalmente
se colocamos essa pergunta dentro de uma perspectiva inclusiva)? Foi aquela em que
houve preocupacao com o bem estar e alimentacdo do aluno ou aquela que tinha acesso
a alguns recursos melhores e um curriculo mais organizado? Por onde havia crescido em
mim e no meu meio social essa visdo mais engessada da educacdo como obtencao de
conteddo? Ficou claro, portanto, que os objetivos da educagdo nao se resumem ao
desenvolvimento de aspectos cognitivos, mas também engloba o desenvolvimento de
todas as capacidades necessarias para que o educando possa exercer plenamente sua
condicdo cidada, de sujeito de direitos. Evidentemente, o desenvolvimento das
habilidades cognitivas das criancas € um dos objetivos da educacdo escolar e qualquer

professor consciente do seu papel como agente de transformacdo social precisa ter
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clareza a respeito da rigorosidade metddica que envolve a docéncia (FREIRE, 1996). A
partir de todas essas reflexdes, hoje eu posso pensar melhor nesses pontos da minha
educacdo e enxergar novas concepgdes e caminhos dentro da minha formacao como

professora e dos valores que eu posso seguir trilhando nessa profissao.
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O percurso de formacao para a docéncia de um estudante de
graduacao em Ciéncias Bioldgicas da UFMG

e e e e

Lucas Leonardo Soares Barbosa Barros*

Kely Cristina Nogueira Souto®

ENTRE A RAIZ E A FLOR

Entre a raiz e a flor: o tempo e o espago,

e qualquer coisa além: a cor dos frutos,

a seiva estuante, as folhas imprecisas

e o ramo verde como um ser colaco.

Com o sol a pino ha um subito cansaco,

e o caule tomba sobre o solo de aco;

sobem formigas pelas hastes lisas,

descem insetos para o solo enxuto.

Entdo é necessario que as borrascas

venham cedo livra-la da cobica

que sobe e desce pelas suas cascas;

que entre raiz e flor ha um breve traco:

o siléncio do lenho, — quieta lica

entre a raiz e a flor, o tempo e o espaco.

(Jorge de Lima)

33 Graduando em Ciéncias Bioldgicas, 6° Periodo. Universidade Federal de Minas Gerais. Monitor

do Programa Imersdo Docente (PID), turma 2°A.

34 Professora do Centro Pedagdgico da UFMG — EBAP/CP/UFMG - Orientadora do Programa de

Formagado Docente do CP — Projeto Imersdo Docente.
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Paisagens

“E ha que se cuidar do broto
Pra que a vida nos dé
Flor, flor e fruto...”

(Milton Nascimento)

A escrita deste artigo foi um processo de trabalho conjunto entre a orientadora,
Professora Kely Cristina Nogueira Souto e o graduando do 6° Periodo em Ciéncias
Bioldgicas Lucas Leonardo Soares Barbosa Barros. A inten¢do foi percorrer o caminho
vivido pelo graduando de modo a apresentar algumas vivéncias e percepcdes que
envolveram o periodo de escolarizagdo. Esse periodo compreende desde o Ensino Médio
a sua entrada e permanéncia na universidade. A oportunidade de participacdo em um
dos projetos de Formacao para a docéncia do Centro Pedagdgico da UFMG - Projeto
Imersdo Docente (PID) — foi destacada como uma vivéncia sensivel ao tema da inclusdo.
O contato com criangas Publico Alvo da Educacgdo Especial — PAEE no CP/UFMG e a
experiéncia de ter convivido com uma colega com limitagdes fisicas no Ensino Médio
possibilitaram uma escrita reflexiva sobre a condi¢cdo do aprender, do ensinar, do direito
a educacado e a concepgao de inclusdo na pratica da escola.

O texto, construido em meio a paisagem que se apresenta nesse percurso de
formacao, se organiza em topicos que tomam como referéncia o germinar das sementes,
a planta jovem, a planta adulta e os seus frutos. Portanto, apresentamos algumas
reflexdes acerca de uma trilha ou de um caminho que, aos poucos e ainda timidamente,
se descortina em meio as leituras, no contato com autores e autoras e com a legislacao.

O tema da inclusao apresenta tamanha complexidade e o seu aprofundamento
exige um trabalho minucioso de busca e pesquisa que tém em conta diversos estudos ja
disponiveis no meio académico. Portanto, este artigo se constitui como impressdes e
percepcdes sensiveis ao campo. A cada versdo e, aos poucos, surgem um modo de
perceber o broto, o germinar e a condicdo da colheita em busca de uma docéncia
desejada e ainda em construgao.

Kely Cristina Nogueira Souto
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Semente — O meu olhar e as minhas percep¢oes em relacao a Educacao Inclusiva

Antes de comecar a escrever este breve relato sobre minhas memobrias
relacionadas a Educacdo Inclusiva, optei por me apresentar. Eu me chamo Lucas
Leonardo Soares Barbosa Barros, sou graduando do curso de Ciéncias Bioldgicas na
UFMG. Moro em Belo Horizonte e tenho 22 anos. No periodo de 2005 a 2009, cursei o
Ensino Fundamental | na Escola Estadual Leon Renault e o Ensino Fundamental Il no
Colégio Tiradentes entre os anos de 2010 — 2016. Em 2016, fiz a prova do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) e fui selecionado para iniciar a graduagdo em 2017.

Manifestei interesse pela licenciatura depois de conversar com duas professoras
durante o Ensino Médio, ambas ministravam aulas de Biologia. Antes de querer ser
professor eu pensava em seguir outras areas. No inicio do Ensino Médio, comecei a fazer
testes vocacionais e sempre meu perfil era tracado como “comunicativo” e, para esse
perfil, eram sugeridos cursos como Jornalismo ou Publicidade. Tinha colocado essa ideia
na cabeca. Porém, conversando com uma das minhas professoras de Biologia, ela me
falou um pouco sobre a realidade dessas profissées e como o mercado era dificil para
elas. Depois de muitas conversas com essa mesma professora eu mudei de ideia, e
comegou a crescer em mim a vontade de ser professor. Ja no cursinho, conversando com
uma outra professora sobre o meu desejo de ser professor, ela me disse que, até o final
do ano, ela iria me fazer apaixonar pela Biologia, e foi isso o que aconteceu. A maneira
como ela ministrava as aulas me encantou e entdo decidi que queria ser professor de
Biologia.

Além da graduacdo em Biologia, atuo como monitor no Centro Pedagdgico no
Programa Imersao Docente (PID). Sou atleta de cheerleading e participo de competicSes
pela universidade em diversos campeonatos estaduais e nacionais.

Como graduando, pensei em conhecer também a area de pesquisa, entdo
participei de um Projeto de Iniciacao Cientifica em um Laboratoério do Departamento de
Biologia Vegetal. No inicio, eu apenas ajudava na rotina e auxiliava outros alunos que
estavam ha mais tempo no laboratério e também os alunos de mestrado e doutorado.
Depois de um tempo, me integrei a outro projeto de pesquisa, porém fui percebendo
que, de fato, eu queria ser professor. Encerrei as atividades no laboratério depois de 1

ano e 2 meses e comecei a procurar por estagios na area de licenciatura. Foi quando
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conheci o Centro Pedagdgico. Eu ja tinha feito algumas disciplinas na FaE (Faculdade de
Educacao), mas eu nao conhecia muito bem a escola. Quando eu vi a proposta de
estagio, logo me inscrevi. Estava no 5° periodo, concluindo a metade do curso, e queria
muito vivenciar as praticas docentes e entender, a partir de uma outra perspectiva, a
rotina de um professor. Optei pelo 1° ciclo, pois tinha um pouco de receio de ja iniciar
imediatamente com alunos maiores. Na verdade, quando eu me inscrevi, ndo sabia que
o Centro Pedagdgico atendia alunos do Publico Alvo da Educagdo Especial (PAEE). E com
os estudantes PAEE, pude vivenciar experiéncias enriquecedoras e esse fato mudou
completamente os meus rumos na graduacgao.

O Centro Pedagodgico é uma escola que busca realizar praticas inclusivas no
processo educacional. O viés inclusivo e essa tematica permearam os encontros de
formacao realizados com os monitores que atuam no 1° Ciclo de Formacao Humana, no
més de fevereiro de 2020, ainda presencialmente. Quando comecei a escrever esse texto,
jad no contexto pandémico, iniciado no més de marco, fiz um exercicio de reflexao,
retomando alguns aspectos levantados no referido encontro. Assim, ao refletir sobre os
momentos em que eu tive contato com alunos da Educacao Especial na minha vida
académica, cheguei a conclusdo de que, apenas no Ensino Médio, eu estudei com uma
aluna que tinha alguma deficiéncia fisica. Cabe destacar que essa deficiéncia
comprometia a sua locomogdo. Lembro-me que, naquela época, ja era bem evidente
como a escola em que eu estudava ndo estava preparada pra receber essa aluna, que
usava um andador e se via bastante desamparada nos momentos em que precisava
entrar na escola. Logo na entrada ja encontravamos uma escada para chegarmos a nossa
sala de aula. Em muitos momentos, essa colega tinha que esperar todos os alunos irem
embora para depois sair da escola. Como ela usava o andador, ndo conseguia descer as
escadas. Lembro-me bem que a escada era bastante estreita e passava por esses degraus
uma média de 500 alunos ao mesmo tempo. As vezes essa estudante precisava da ajuda
de outros alunos ou de pessoas da escola para entrar e sair dos diferentes espacos, pois
ela demonstrava ter a sua autonomia reduzida. E importante destacar que a Lei N°
13.146/2015, em seu art. 28 paragrafo 2, explicita a importancia de proporcionarmos

condicdes aos sujeitos com deficiéncia fisica:
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... aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condicdes de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem,
por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade
que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena. (BRASIL,
2015, Art.28. 8ll.)

Ao retomar esse momento vivido na escola, e a partir dessa oportunidade de
refletir sobre esse tema da inclusdo, ndo me recordo de aulas que abordassem questdes
vividas por esses alunos e, nem mesmo, alguma problematiza¢do ou didlogo voltados a
inclusdo. A lei, citada acima, que assegura a melhor insercdo das pessoas com
necessidades especiais nas escolas, foi aprovada em 2015, momento em que eu me
encontrava no Ensino Médio. Hoje avalio que o tema da inclusdo seria importante e
necessario para todos os alunos da escola, tendo em vista que a diversidade se faz
presente em todas as esferas sociais.

Tenho na minha memdéria que, sempre que as especificidades relacionadas as
deficiéncias estiveram em pauta na sala de aula, elas foram abordadas por professores
de Biologia e, ainda assim, com um olhar estritamente voltado para sindrome ou para a
deficiéncia e ndo para os sujeitos. Era evidente que os professores ndo tinham uma
formacao para atuar e desenvolver propostas especificas para o aluno com agdes que
demandassem adaptacao curricular. Essa estudante da minha turma era tratada como
“diferente” da sala. Toda a situagao causava um estranhamento dos outros alunos para
com ela. Quando eu afirmo que esse estranhamento era dos outros alunos, eu também
me coloco nessa condicdo. Eu sabia que ela tinha alguma coisa, que era diferente da
maioria, porém eu ndo entendia a maneira como os professores interagiam com ela.

Naquele momento, eu achava errado, por exemplo, ela ter mais tempo pra fazer
uma prova enquanto os outros nao tinham. E ainda havia situacdes em que ela ganhava
1, 2 ou 3 pontos extras e fazia bem menos do que eu fazia, entdo eu ndo compreendia o
porqué disso. Essas atitudes causavam um distanciamento de todos os alunos para com
ela e ocorriam também situacdes de bullying que, por definicdo, consiste em atitudes
agressivas, intencionais e repetidas, que ocorrem sem motivagao evidente, adotadas por
um ou mais estudantes contra outro(s) (PEARCE, 1998). Presenciei na escola alguns
alunos que imitavam o modo de caminhar e a maneira como essa nossa colega de sala
se comunicava. A escola nunca se pronunciou sobre esses fatos. Essa situagdo, que

evidencia os desafios da educacao, bem marcante na minha vida escolar, foi vivenciada
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(ou conscientemente percebida) apenas no Ensino Médio. Ao frequentar o cursinho, eu
nao me deparei com alunos com necessidades educativas especiais. Assim, nao tive a
oportunidade de vivenciar uma experiéncia educativa inclusiva, que fosse, de fato, para
todos, ainda que essas estivessem vinculadas as questdes socioecondmicas, fisicas,

intelectuais, entre outras.

Plantula - Educacao Inclusiva na UFMG

Como ja mencionado, ingressei na UFMG em 2017, um ano antes da
implementacdo da politica de cotas para estudantes com deficiéncia. Com essa mudanca
ficou ainda mais evidente que a UFMG buscava tornar-se mais acessivel para esse publico
e cumprindo a nova legislagdo. Ainda assim podemos constatar que ha um grande
caminho a ser percorrido para atender a essa demanda. Em uma visdo mais geral ainda
sdo encontrados alguns problemas arquitetonicos que dificultam a locomocao de uma
parcela dos estudantes para chegar aos prédios dos seus respectivos cursos. Dentre os
problemas que observo, destaco: ruas com pavimentagdo comprometida, pouca
iluminacdo, auséncia do piso tatil em grande parte do campus, muitas escadas e poucas
rampas nos prédios, entre outros. Esses sao alguns entraves percebidos todos os dias ao
percorrer o campus. O Instituto de Ciéncias Bioldgicas (ICB), prédio que sedia grande
parte das atividades académicas que realizo, também apresenta alguns desafios para
atender a esse publico. Had que se reconhecer que, tanto o ICB quanto a universidade,
identificam essa problematica vivenciada pelos seus estudantes que apresentam
comprometimentos. A exemplo, no ICB, podemos ver alunos com nanismo que, em aulas
praticas, encontram dificuldades para visualizar o microscépio devido as bancadas dos
laboratorios que sdo extremamente altas.

A UFMG instituiu, no ano de 2014, o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI)
que tem como responsabilidade a proposi¢ao, organizacao, coordenacgao e execucao de
acOes para assegurar a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida académica e
profissional. As a¢des do Nucleo se voltam a eliminacdo ou a redugdo de barreiras
pedagdgicas, instrumentais, arquitetdnicas, de comunicacdo e informacao,
impulsionando o cumprimento dos requisitos legais de acessibilidade. Na minha

percepcao, esse programa ainda se apresenta com um enorme desafio de atender a
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todos. As a¢des podem ser pouco expressivas frente ao grande nimero de alunos
atendidos na UFMG. A cada semestre, a graduagao, apoiada em regulamentacao, reserva
cerca de 700 vagas para esse publico. Ao assegurar as cotas para garantia de vagas na
universidade, constatamos a importancia na ampliacdo desse programa para que essas
politicas e agdes sejam cada vez mais efetivas. Dados recentes de 2019, divulgados no
Plano de Desenvolvimento Institucional 2018 — 2023, mostram que a UFMG atende um
total de 540 alunos autodeclarados deficientes. Esses dados aumentaram

significativamente em comparacao aos anos anteriores como mostra a tabela:

Quadro 1 - NUmero de estudantes que declararam deficiéncia de 2016 a 2018

Numero de estudantes que declararam deficiéncia de 2016 a 2018
Ano 2016 2017 2018
Total 409 362 540
Em Acompanhamento pelo NAI 39 56 164

Fonte: Censo das Pessoas com Deficiéncias na UFMG

O Centro Pedagogico, no ano de 2020, atende um numero total de 24 alunos
Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE) conforme os dados disponibilizados pelo Setor
Multiprofissional da escola. Dentre as necessidades educativas especiais no CP,
destacam-se: TEA (Transtorno do Espectro Autista), Paralisia Cerebral, Sindrome de
Down, Baixa visdo, Deficiéncia auditiva progressiva, altas habilidades/ super dotacao,
visdo monocular. A atuacao com tantas diversidades entre os alunos é uma questdo para
os professores e gestores. Para enfrentar esses desafios, o CP se organiza e conta com:
reunides permanentes entre professores e com as familias; foruns de discussado sobre a
inclusdo de estudantes com deficiéncia; elaboracdo de planos e propostas de
desenvolvimento e acompanhamentos individuais dos alunos; palestras com
especialistas; encontros de formacédo de bolsistas que atuam com os estudantes com
deficiéncia e outras acdes que tenham como foco a tematica da inclusdo. Destaca-se,
ainda, a parceria com o Laboratério de Psicologia, Psicanalise, Educacao Especial e
Inclusdo, da Faculdade de Educacdo da UFMG (FaE) como apontam, Aradjo e Caldeira

(2019), no artigo A experiéncia do Centro Pedagdgico da UFMG na incluséo de estudantes
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com deficiéncia. O CP dialoga de forma permanente com o Nucleo de Acessibilidade e
Inclusdo (NAI) para a garantia da maior qualidade no atendimento das criangas. A¢des
diversas e integradas acontecem entre a escola e o NAI. A participagao do CP tem sido

constante em eventos de divulgacéo cientifica cujas tematicas se voltam a inclusao.

Planta Adulta: Centro Pedagogico: a busca por uma escola inclusiva

Ao ingressar no Centro Pedagdgico, apdés a minha aprovacdo no Programa
Imersao Docente (PID), fui informado que eu atuaria em uma sala em que havia uma
crianga Publico Alvo da Educacgao Especial. Logo fiquei entusiasmado com a ideia de ter
a oportunidade de acompanhar de perto como esse aluno percebia a aula e o seu
processo inclusivo na turma. Acredito que essa experiéncia é enriquecedora e me sinto
muito privilegiado por té-la nesse momento da minha formacdo profissional. Isso
porque, na graduagdo, temos poucos momentos para desenvolver estudos voltados a
essa area no percurso curricular obrigatério. Essa oportunidade se restringe aos alunos
que optam por cursar disciplinas do curriculo transversal.

No Centro Pedagdgico, os monitores do 1° Ciclo (1° ao 3° anos), acompanham
os alunos em algumas rotinas do cotidiano como almogo e recreio. Esses momentos sao
muito importantes para criar lagos entre o monitor e as criangas, também porque
podemos perceber o perfil de cada um. O recreio também é um 6timo momento para
conversar com alunos sobre os assuntos diversos, conhecé-los e fortalecer os nossos
vinculos.

O projeto de formacdo prevé a nossa participacao direta no Grupo de Trabalho
Diversificado (GTD), em que o monitor, junto com seu orientador elabora uma sequéncia
didatica para desenvolver ao longo do ano com as criangas. Pensei em ministrar, em
2020, um GTD que abordasse a Biodiversidade, isso porque eu acredito que a discussao
desse tema com alunos que estao nos anos iniciais seja importante. Em conversas com a
turma, percebi que eles tém interesse pelas caracteristicas dos seres vivos e podem
estabelecer boas relagdes na abordagem de estudos do meio ambiente. Ao iniciar o
Ensino Fundamental, os alunos trazem consigo vivéncias, saberes, interesses e
curiosidades sobre o mundo natural que devem ser valorizados e mobilizados. Desse

modo, é importante compreender a relacdo entre os seres vivos, identificando as

97



caracteristicas de animais e plantas que fazem parte do seu cotidiano, relacionando-as
ao ambiente em que eles vivem tal como assinalado na Base Nacional Curricular Comum.

Em funcao do Isolamento Social, ocasionado pela pandemia, ndo pude iniciar essa
proposta. Porém, tenho grandes expectativas em relacao a recepcao desse tema pelos
alunos e acredito que eles vao se interessar. Em conversa com os estudantes eles
demonstraram uma grande curiosidade pelo tema que envolve o mundo animal. Minha
expectativa é que, ao desenvolver o GTD, eu possa observar o modo como cada crianca
percebera minhas aulas e como eu buscarei elaborar e propor atividades de uma forma
que atenda a todos os estudantes.

Afastar-me das atividades presenciais do Centro Pedagogico tem me permitido
refletir sobre toda minha trajetéria académica, todos os desafios e conquistas que foram
alcangados até agora. Escrever esse texto me acalmou nesse periodo de incertezas.
Tenho muito orgulho de tudo que trilhei até aqui. Esse momento da minha formagédo me
permitiu outro olhar sobre os alunos, sobre a educacdo e a educacao inclusiva. A
convivéncia me fez entender mais as suas realidades, seus medos, suas insegurangas, e
o modo como pensam e aprendem. Espero aproveitar essas vivéncias nos meus

planejamentos de aulas futuros.

Frutos: como eu planejo construir esse conhecimento

ApOs a explicitacdo de todos esses aspectos relacionados a minha experiéncia no
topico anterior, passo a refletir, agora, sobre a importancia de desenvolver a
sensibilidade para com todos os alunos de maneira mais aprofundada. Nado é sé estrutura
que torna uma escola inclusiva ou ndo. E preciso voltar a atencdo aos aspectos
socioafetivos, cognitivos e ao modo como abordamos o conhecimento e os processos
de ensino e aprendizagem. Todos esses aspectos exigem uma visdo democratica da
educacdo, na légica do direito, e também a compreensdo das necessidades e das
especificidades de cada um dos alunos.

Com essa experiéncia no Centro Pedagdgico, percebi como o conhecimento é
construido, considerando-se uma pedagogia mais ativa e interativa, atendendo as
diferengas dos alunos. Eu comecei a entender como eu queria construir o conhecimento

de uma maneira menos direcional e vanguardista, diferente do modelo tradicional, um
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dos mais predominantes no Brasil. Dentre as leituras realizadas, destaco um artigo® em
que a autora buscou conhecer as caracteristicas e tendéncias pedagogicas das praticas
escolares propostas e implementadas no Ensino de Ciéncias nos anos de 1972 a 2005.
Apds esse estudo, e considerando as minhas vivéncias como graduando, a minha
intencao é propor aulas que tenham a sustentacao no dialogo, em que o aluno é livre
para questionar, sem imposi¢oes. Acredito em uma frase de Paulo Freire: “Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende, ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p. 25). Nao é
apenas o aluno que é o agente mudado pela aula, o professor também muda e aprende.
Isso acontece porque ensinar e aprender sao processos que se consolidam por meio das
interacdes e das trocas.

Em minhas aulas, como futuro professor, quero muito incentivar debates,
pesquisas, propor observacbes e trabalhos que promovam maior interacao e
investigacdo. Acredito também em outras maneiras de avaliar que ndo sejam as provas.
Portanto, precisamos debater e desconstruir diferentes conceitos nas escolas de ensino
fundamental e médio, pois o professor, em muitos casos, ja encontra um modelo rigido
que o impossibilita ou os intimida a ousar e propor mudancas nas suas aulas. Muitas
vezes os docentes se apoiam em uma metodologia mais tradicional baseada na
meritocracia, ou seja, adogdo de critérios que avaliam da mesma forma estudantes que
passaram por oportunidades educacionais diferentes. Ha de se considerar estratégias e
critérios distintos que atendam as especificidades em relacdo aos modos de
aprendizagem.

Acredito que um grande desafio para a escola é o de reconhecer os seus alunos
nas suas potencialidades e compreender que cada aluno é singular, tem o seu processo
de desenvolvimento e vivencia situa¢des muito diversificadas. Algumas praticas acabam
por ocasionar a exclusdao de diversos alunos que ndo conseguem atingir um certo
"padrao" estabelecido e esperado. De acordo com Esteban (2007, p.03), a escola “por ter
como objetivo um resultado homogéneo, ao ressaltar as diferengas, segrega e discrimina,
ocultando, sob conceitos constituidos na perspectiva da neutralidade, preconceitos

enraizados social e escolarmente que conduzem e justificam a exclusdo”. Essa exclusdo

35 FERNANDES, Rebecca Chiacchio Azevedo. Modelos Educacionais em 30 pesquisas sobre praticas
pedagdgicas no ensino de ciéncias nos anos iniciais da escolarizagdo. Investigacdes em Ensino de Ciéncias
V.17, p. 641-662. (2012)
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pode distanciar mais ainda o aluno da escola, seja por inseguranga ou medo e, garantir
a permanéncia do aluno na escola, é um dever do estado. Ha que se considerar e ter
como referéncia a educagdo como um direito de todos como previsto na constituicao de
1988. Esses direitos, em muitos casos, nao sao implementados. A esfera burocratica,
decisOes verticalizadas e sem a participacdo coletiva nas decisdes que deveriam primar
pelo desenvolvimento dos alunos, acabam por comprometer os processos de ensino e
aprendizagem. Estudos apontam cada vez mais a importancia da legislacdao que possa
assegurar o direito de todos a educacdo bem como a importancia da construcdo de

relacbes coletivas e democraticas, tal como afirma por Mantoan (2017):

A escola para todos é um ambiente educacional propicio as relacdes de
criagdo entre as pessoas que o habitam e ndo o lugar da reproducdo,
obediéncia, subordinacdo. E um espaco de aprendizagem onde se
experimenta a convivéncia entre univocidades, singularidades, a
liberdade de se fazer na diferenca (MANTOAN, 2017, p.9).

Ao longo desse percurso de formagdo, uma construcdo foi possivel: a
sensibilizagdo e a abertura para refletir sobre os processos de ensino e de aprendizagem
cada vez mais inclusivos na escola. Hd que se pensar em consolidar cada vez mais a
premissa de que é dever do estado considerar e priorizar acbes que possam incluir e
assegurar o direito a educacao publica e de qualidade para todos. Além disso, toda a
escola, ou seja, professores, monitores, familias e equipe de funcionarios também
possuem um papel essencial nos processos de inclusdo. Toda a comunidade escolar
pode pensar e executar agdes que busquem desenvolver mudancas no contexto
educacional tornando a escola cada vez mais inclusiva. A legislacdo por si sé ndo
assegura a inclusdo. E preciso que cada um desempenhe seu papel e tenha a

sensibilidade para ampliar o conceito de inclusdo, assegurando praticas de maior

qualidade para o aprendiz.

Referéncias

BRASIL. (06 de jul de 2015). Lei no.13.746, de 06 de julho de 2015. Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia. Acesso em 20 de set de 2020, disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/I13146.htm

100



BRASIL. (20 de dez de 1996). Lei n0.9394, de 20 de dezembro de 1996. Lei das Diretrizes
e Bases da EducacGo Nacionais. Acesso em 02 de jun de 2020, disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase Acesso em: 01 ago. 2017.

CALDEIRA, Maria Carolina da Silva; ARAUJO Camila Camilozzi Alves Costa de
Albuquerque; DE OLIVEIRA, Elania; MATOS Santer et al. A experiéncia do Centro
Pedagdgico da UFMG na inclusdo de estudantes com deficiéncia. In: COLOQUIO
INTERNACIONAL DE EDUCACAOQ ESPECIAL E INCLUSAO ESCOLAR, 2019, Floriandpolis.
Anais eletronicos... Campinas, Galoj, 2019. Disponivel em:
<https://proceedings.science/cintedes-2019/papers/a-experiencia-do-centro-
pedagogico-da-ufmg-na-inclusao-de-estudantes-com-deficiencia> Acesso em: 29 jul.
2020.

DE LIMA, Norma Silvia Trindade; MANTOAN, Maria Teresa Egler. Notas sobre inclusao,
escola e diferenca. ETD-Educacgdo Temadtica Digital, v. 19, n. 4, p. 824-832, 2017.

ESTEBAN, Maria Teresa. Educagdo popular: desafio a democratizacdo da escola publica.
Cadernos CEDES, v. 27, n. 71, p. 9-17, 2007.

FERNANDES, Rebeca Chiacchio Azevedo; NETO, Jorge Megid. Modelos educacionais em
30 pesquisas sobre praticas pedagdgicas no ensino de ciéncias nos anos iniciais da
escolarizacdo. Investigacées em Ensino de Ciéncias, v. 17, n. 3, p. 641-662, 2016.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 1996.

LOPES NETO, Aramis A. Bullying: comportamento agressivo entre estudantes. Jornal de
pediatria, v. 81, n. 5, p. s164-s172, 2005.

PEARCE, John B.; THOMPSON, Anne E. Practical approaches to reduce the impact of
bullying. Archives of Disease in Childhood, v. 79, n. 6, p. 528-531, 1998.

101



O PERCURSO INICIAL DE ELABORACAO DE
UM GTD “PARA TODAS E TODOS":

UM OLHAR PARA A DIVERSIDADE



O percurso inicial de elaboracao de um GTD “Para todas e todos”:
um olhar para a diversidade

g ey

Kaique Fraga Rocha®*

Ruana Priscila da Silva Brito®’

Luciana Prazeres Silva®®

Paulo Henrique Pinto Coelho Rodrigues Alves®

O meu olhar é nitido como um girassol,
Tenho o costume de andar pelas estradas
Olhando para a direita e a esquerda
E de vez em quando olhando para tras...

E o que vejo a cada momento
E aquilo que nunca antes eu tinha visto,

E eu sei dar por isso muito bem...

Sei ter o pasmo essencial que tem uma crianca
Se ao nascer, reparasse que nasceras deveras...
Sinto-me nascido a cada momento
Para a eterna novidade do mundo
Creio no mundo como um malmequer
Porque o vejo, mas nao penso nele
Porque pensar é ndo compreender

O mundo nao se fez para pensarmos nele
(Pensar é estar doente dos olhos)
Mas para olharmos para ele e estarmos de acordo...
Eu ndo tenho filosofia, tenho sentidos...
Se falo na natureza ndo é porque a amo, amo-a por isso,
Porque quem ama nunca sabe o que ama.
Nem sabe porque ama, nem o que é amar...
Amar é a eterna inocéncia
E a Unica inocéncia é ndo pensar.
(Alberto Caeiro)

36 Graduando em Ciéncias Bioldgicas, 10° periodo. Universidade Federal de Minas Gerais. Monitor do
Programa Imersdo Docente / Turma no Centro Pedagogico: 3B.

37 Professora do Centro Pedagdgico da UFMG - Nucleo Basico. Doutora em Educacdo. Orientadora do
Programa de Formacdo Docente do PID/CP/UFMG.

38 Professora do Centro Pedagdgico da UFMG - Nucleo Basico. Doutora em Educagdo. Orientadora e
Coordenadora do Programa Imersao Docente no 1° Ciclo de Formacdo Humana - PID/CP/UFMG

39 Professor do Centro Pedagdgico da UFMG - Nucleo de Arte. Doutor em Educacdo. Orientador do
Programa de Formagdo Docente do PID/CP/UFMG.

103



A docéncia é "olhar”. Observar atentamente. Examinar. Sondar. Contemplar.
Dirigir os olhos para tudo o que envolve o processo de ensino e de aprendizagem. A

nou

formacao docente ndo é diferente. Do latim oculare, olhar significa “dar vista a", “fazer
ver”, “conceder o dom da visdo”. Para o poeta, o olhar é nitido como um girassol. O olhar
ndo se explica, se sente. E preciso ter e dar sentido ao que vemos para, entdo,
compreender. Assim, tentando “olhar” (sentir e compreender) o processo de ensino, de
aprendizagem, a sala de aula e, sobretudo, as relagdes com o saber, é que seguimos
pelos caminhos da docéncia, professores/as orientadores/as e professor em formagao
aprendendo a cada dia.

Este texto, construido a partir do olhar-sentir-compreender, resulta de um
processo de trabalho conjunto entre os orientadores/as, Professora Ruana Priscila da
Silva Brito, Professora Luciana Prazeres Silva e Professor Paulo Henrique Pinto Coelho
Rodrigues Alves - Pity e o graduando do 10° periodo em Ciéncias Bioldgicas Kaique
Fraga Rocha. As experiéncias discentes do primeiro autor se entrelacam aos anseios,
expectativas e reflexdes da segunda autora sobre o fazer docente.

O artigo tem como objetivo percorrer o caminho vivido pelo graduando, na
proposta de um Clube de Ciéncias, na disciplina Grupo de Trabalho Diferenciado (GTD),
de modo a apresentar algumas vivéncias e percep¢des que envolveram o processo de
concepgao, planejamento e expectativas da acdo. Por meio de um “olhar” atento, critico,
empatico e solidario, o/a leitor/a encontrard neste relato reflexdes tecidas a partir da
experiéncia docente inicial junto a Turma Exploradora — criangas de uma turma do 3° ano
do Ensino Fundamental do Centro Pedagdgico — CP/EBAP/UFMG no ano de 2020.

Ao participar do Projeto de Formacao para a docéncia do Centro Pedagdgico da
UFMG - Projeto Imersdo Docente (PID), Kaique ressalta a importancia de ter vivenciado
uma experiéncia sensivel ao tema da inclusdo e da diversidade. Atuar junto as criangas
publico-alvo da Educagdo Especial no CP/UFMG, possibilitou, aqui, uma escrita reflexiva
envolvendo o olhar-sentir-compreender sobre as relacbes que envolvem o ensinar, o
aprender, o direito a educagdo e a concepgao de inclusdo na pratica da escola do CP.

O texto, construido em meio a uma circunstancia atipica, duramente triste e
fisicamente distante — a pandemia global da Covid-19 —, mas marcado, entretanto, por

trocas presentes de ternura, afeto e empatia, itens fundamentais em um percurso de
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formacao, se organiza em tdpicos que tomam como referéncia o processo de concepcao,
planejamento, mudanga de caminhos e expectativas para a realizacdo de um GTD que
contemple um olhar-sentir-compreender para a diversidade. Por ser um tema de
tamanha complexidade, a inclusdo/diversidade foi abordada aqui a partir de leituras e
reflexdes, que, aos poucos, foram se constituindo em percepcdes sensiveis ao campo, de

modo que o processo de docéncia esteja em permanente (re)construgao.

Ruana Priscila da Silva Brito
Luciana Prazeres Silva
Paulo Henrique Pinto Coelho Rodrigues Alves (Pity)
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Na expectativa de iniciar uma intensa caminhada, uma pausa forcada...

Imagine que vocé se encontra no Ultimo ano do seu curso de graduacao, e, logo
no inicio do ano, no més de fevereiro, vocé comega uma monitoria em um Programa de
Formacao Docente no Centro Pedagogico, Escola de Educagdo Basica e Profissional da
Universidade Federal de Minas Gerais (CP/EBAP/UFMG), como monitor de uma turma do
3° ano do Ensino Fundamental, a “Turma Exploradora”. Vocé passa o primeiro més
acompanhando as aulas, fazendo intervengdes para auxiliar nos processos de ensino e
de aprendizagem de cada aluno e aluna e comega a se adaptar a rotina da escola.

Em marco, comegam suas aulas da graduacgdo, vocé passa a ficar o dia inteiro na
faculdade, e como uma das atividades da monitoria, comeca a elaborar o planejamento
de uma disciplina: Grupo de Trabalho Diferenciado (GTD), que possibilita diferentes
estratégias didaticas para sua elaboragdo e/ou execucdo. Contudo, passadas duas
semanas de aula, a faculdade e a escola anunciam que a rotina normal de aulas
presenciais estava suspensa e que a recomendagdo dos o6rgdos de salude era a
permanéncia total em isolamento social, cada qual em sua casa. O Brasil iniciava assim
sua quarentena perante a Covid-19%,

Todo esse exercicio “imaginativo” € o resumo de como foi o inicio do meu ano
de 2020. Com o isolamento social, passei a ficar em tempo integral dentro de casa e a
desenvolver, remotamente, atividades para meu exercicio de monitoria do CP, incluindo
o amadurecimento do projeto de GTD que pretendia criar, juntamente com as e os
estudantes da turma, o “Clube de Ciéncias da Turma Exploradora”.

Meu nome é Kaique Fraga Rocha, me encontro atualmente no décimo periodo
do curso de Ciéncias Bioldgicas, modalidade licenciatura. Este relato de experiéncia visa
compartilhar um pouco sobre o processo de pensar e planejar os primeiros passos para
o GTD, juntamente com a preocupacao em desenvolver uma pratica educativa inclusiva,
baseada no respeito as diferencas que se apresentam na sala de aula, como: diferencas
fisicas, cognitivas, emocionais, socioculturais e econdmicas. Partilharei, também, algumas

reflexdes sobre minhas expectativas em relacdo a atuacdo como monitor-docente no

40 A Covid-19 (Corona Virus Disease 2019) é uma doenca causada pelo coronavirus SARS-CoV-2 que afeta
principalmente o sistema respiratério e é transmitida por contato ou por via aérea. Por isso o distanciamento
social é recomendado para conter a transmissdo.
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planejamento e desenvolvimento de atividades didaticas em uma escola de tempo
integral que busca alicercar-se em uma concepg¢do de Educacao Inclusiva. Além disso,
pretendo, também, apresentar algumas consideracdes acerca do processo de formagao
docente inicial, a partir do olhar-sentir-compreender o papel da orientagdo na monitoria

docente.

Planejando a caminhada de modo nao presencial

O Centro Pedagogico oferta, na parte diversificada de sua matriz curricular, uma
disciplina chamada GTD. Essa disciplina tem como objetivo ofertar experiéncias a partir
da realizacdo de oficinas que promovem atividades diferenciadas, que podem ser
propostas para a ampliacdo curricular e/ou o atendimento a demandas especificas
relacionadas aos conteldos curriculares. No inicio de cada ano escolar, o coletivo de
professores e professoras do 1° Ciclo de Formacdo Humana faz o reagrupamento das
criangas em grupos menores, visando atender a ampliacdo curricular e as demandas
especificas dos/as estudantes conforme a sinalizacdo das analises da avaliacdo
diagnostica.

Os GTDs sao ministrados por professores/as e monitores/as com orientacao de
um/a docente. Acontecem em trés mddulos de aula, semanalmente, e o tema e a
metodologia sdo decididos por quem o ministra. A parceria entre monitor/a e
professor/a orientador/a possibilita a elaboracdo de estratégias didaticas e melhores
formas para a abordagem do tema de cada oficina e de todo o GTD, dando assim a
liberdade para a criagdo da oficina a partir de um projeto original.

O Clube de Ciéncias foi o mote por mim escolhido para nortear as atividades do
GTD e seria organizado da seguinte maneira: duas aulas por semana, na segunda-feira e
quinta-feira, sendo uma aula para cada agrupamento da turma, que contariacom 11 e 8
estudantes, respectivamente. A cada semana, passariamos por um médulo diferente, os
temas seriam escolhidos com base em uma atividade para sondar o interesse dos alunos
e alunas, tendo assuntos como: A importancia da Ciéncia, Botanica, Microbiologia,
Eletricidade e Magnetismo. Ap6s uma discussdo inicial para levantarmos pontos para

debater sobre cada tépico, seria proposta uma atividade pratica, que visaria promover o
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protagonismo dos alunos e alunas e, logo apds, seria incentivado o debate sobre os
possiveis resultados, as evidéncias e as conclusdes construidas junto com as criangas.

No Centro Pedagdgico, por se tratar de uma escola que busca ser inclusiva, todas
as salas contam com uma diversidade de alunos/as em diferentes aspectos:
socioeconomico, cultural, étnico-racial, e com e sem necessidades educacionais
especiais. Isso influencia no planejamento e realizacao das aulas, de modo que todos/as
os/as alunos/as possam participar ativa e efetivamente das atividades propostas. Assim,
o planejamento e execucao das acdes buscam acolher e respeitar a todos os/as
alunos/as, as diferentes formas de aprender, de envolvimento e de participagdo nas
atividades propostas. Além disso, o CP/EBAP/UFMG garante no edital do sorteio publico
5% das vagas disponiveis para os estudantes Publico Alvo da Educacao Especial. Essa
acao vem complementando e intensificando todo o trabalho pedagogico, administrativo
e estrutural na perspectiva da educagao inclusiva.

O tema da inclusdo é algo novo para mim. Traz uma série de desafios posto que
vivemos em uma sociedade que, infelizmente, ainda ndo é inclusiva. Dessa forma, venho
buscando planejar as futuras atividades de ensino sempre levando em consideragdo as
diferentes possibilidades de envolvimento, de participacdo e de compreensao que cada
estudante pode construir. Desde o primeiro momento em que os alunos e as alunas
estiverem participando das aulas do GTD “Clube de Ciéncias”, o intuito é criar uma
atmosfera de acolhimento para que seja possivel proporcionar a¢cdes educativas que “se
pautam na solidariedade, na colaboragao, no compartilhamento do processo educativo
com todos os que estao direta ou indiretamente nele envolvidos” (MANTOAN, 2003, p.
34). Ao meu ver, a sala de aula pode ser um espaco que estimula e convida para o
aprendizado, em que os estudantes se sintam a vontade e tenham oportunidade para
questionarem, tirarem duvidas e discutirem sobre o tema das aulas.

A oportunidade de fazer parte de um Programa de Imersao Docente que permite
a elaboragdo, o desenvolvimento e a aplicagao pratica de uma aula que busque, de fato,
ser para todas as pessoas presentes na sala de aula, considerando as diferencas e
especificidades de cada um, é uma experiéncia extremamente rica. Nesses momentos,
voltados a reflexdo e ao planejamento da a¢do, consigo ponderar sobre o meu proprio
processo de formagdo docente ao longo do curso de licenciatura em Biologia, em que

nao tive a oportunidade de cursar nenhuma disciplina que abordasse sobre os processos
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inclusivos na educagdo. Sem a vivéncia que tenho tido no Centro Pedagogico, com todo
o seu esforco em exercer uma pratica inclusiva, eu me formaria sem nenhuma experiéncia
dentro de uma sala de aula em que todos/as os/as profissionais dedicam-se a possibilitar
oportunidades reais para que todos/as possam aprender. Talvez, se tiver a sorte de
escolher uma escola, pautada na inclusdao e na diversidade durante os estagios
obrigatérios, sera possivel alguma experiéncia. Porém, o modelo em que os estagios sdo
executados/concebidos, ndo tem favorecido uma grande interagdo com os/as alunos/as,
pois eles promovem, a meu ver, mais o observar e especular, do que a interacdo e a troca
de experiéncias. Entdo, por estes e tantos outros motivos, sou grato por poder

desenvolver este exercicio de docéncia inicial em colaboracdo com docentes do CP.

Onde espero chegar com essa caminhada

A turma de terceiro ano que acompanho é formada por alunos e alunas que, no
primeiro ano, conforme relata a professora referéncia da turma*', escolheram com
unanimidade o nome para a turma como Exploradora. E um nome que reflete muito bem
uma caracteristica que os estudantes possuem, sendo todos eles sempre muito curiosos,
investigadores e, como o nome exploradora sugere (e ndo turma de exploradores), se
veem como um grupo. E muito precioso poder acompanhar o dia a dia dessas criancas
e vé-las sempre tendo muita fome de conhecimento e interesse por conhecer o mundo
distante ou mais préximo a elas, real e imaginario.

Um episodio que retrata muito bem essa caracteristica da turma aconteceu em
um periodo quando, no primeiro ano, comecou a época de troca de exoesqueletos das
cigarras, e pelo fato de o CP ser cercado por matas, sempre encontravamos varias mudas
perdidas por ai, além de que ouviamos, quase que constantemente, o zumbido desses
animais. O resultado ndo podia ser outro: a curiosidade dos alunos e das alunas da Turma
Exploradora com as cigarras, do porqué acontecia aquela troca de carapagas e como isso
ocorria, incitando ainda mais o interesse deles, fazendo com que todos os dias

coletassem mais mudas (havia uma competicdo saudavel para ver quem coletava mais)

e buscassem conhecer mais sobre aquele evento. Os/as professores/as aceitaram os

41 A professora referéncia da turma é também uma das minhas orientadoras do Programa de Imers&o
Docente, sendo realizada uma orientagdo compartilhada entre ela e outros dois professores da turma.
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desafios trazidos pelas criancas, auxiliando a guardarem os exoesqueletos para levarem
pra casa e conversando em sala sobre as cigarras. Em um desses momentos, fui
convidado pela professora de Lingua Portuguesa a conversar com as criangas sobre o
ciclo de vida das cigarras e aproveitei para instigar os alunos e as alunas com mais
perguntas sobre os insetos, o que eles sabiam e o que gostariam de saber sobre as
cigarras. Foi um momento muito divertido e elucidativo, pois eu estava exercendo a
docéncia e sendo impulsionado pela curiosidade da turma.

Em alguns momentos de orientagdo, foram discutidas situacdes vivenciadas em
sala de aula, o desenvolvimento de atividades especificas da disciplina de Ciéncias
Humanas de da Natureza, os elementos para a proposta do GTD “Clube de Ciéncias”, e
as especificidades das criangas da turma, sejam de aprendizagem, de sociabilidade, de
convivio e interacdo, e nas relacbes como um todo. Nas conversas entre professora
orientadora e professor em formacdo, uma discussao tedrica que sustentou e conduziu
os processos formativos foi a concepcdo de “ensino de ciéncias por investigacao”; tal
concepgao diz respeito ao modo de conceber o ensino de ciéncias na educacdo basica a
partir de uma aproximagao com o que fazem os cientistas.

Uma das abordagens dessa concepgdo considera trés importantes acdes: “os/as
aprendizes de ciéncias elaboram explicacbes a partir das evidéncias coletadas ou
selecionadas; os/as aprendizes avaliam as explicagdes construidas a luz de explicagdes
alternativas; e os aprendizes comunicam e justificam suas explicagdes” (MUNFORD, 2007,
p. 103). Orientados por este referencial tedrico, as conversas de orientacdo e o
planejamento do Clube de Ciéncias foram pautados na promogdo de um ensino mais
“interativo, dialdgico e baseado em atividades capazes de persuadir os alunos a
admitirem as explica¢des cientificas para além dos discursos autoritarios, prescritivos e
dogmaticos” (MUNFORD, 2007, p. 110).

Nessa perspectiva, sinto que o tema, as estratégias, as concepcdes de ensino e
aprendizagem que pensei para o GTD Clube de Ciéncias com essa turma foi muito
assertivo, visto que serd possivel intensificar minha participagdo nesse processo de
buscar novos conhecimentos e aprendizados que todos procuram tao intensamente e,
ao mesmo tempo, poderei exercer um olhar-sentir-compreender sobre a educagao

inclusiva durante esse processo. Segundo Mantoan (2003), as experiéncias de trabalho
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coletivo, em grupos pequenos e diversificados compdem um cenario educativo que
exercita

a capacidade de decisdo dos alunos diante da escolha de tarefas;
a divisdo e o compartilhamento das responsabilidades com seus
pares; o desenvolvimento da cooperacdo; o sentido e a riqueza
da producgdo em grupo; e o reconhecimento da diversidade dos
talentos humanos, bem como a valorizacao do trabalho de cada
pessoa para a consecucdo de metas que lhes sdo comuns (2003,
p. 37).

Sendo assim, pretendo estimular o trabalho e aprendizagem em grupo, de forma
que cada um possa participar do processo de constru¢ao de conhecimento de forma
criativa, carregada de sentidos e significados singulares e coletivos. O ensino por
investigacdo, como ja sinalizado, norteia o planejamento e a metodologia do GTD “Clube
de Ciéncias”, possibilitando que cada estudante formule, experimente e teste suas
proprias hipoteses, explicacdes e discutam com o grupo a fim de considerarem diferentes
aspectos e pontos de vista. Essa atuacdo ativa na constru¢do de conhecimento
proporciona, a0 meu ver, uma aula mais inclusiva e, assim, como diz Mantoan (2003),

prioriza um

ensinar atendendo as diferencas dos alunos, mas sem
diferenciar o ensino para cada um, abandona um ensino
transmissivo e adota uma pedagogia ativa, dialdgica,
interativa, integradora que se contrapde a toda e
qualquer visdo unidirecional, de transferéncia unitaria,
individualizada e hierarquica do saber (2003, p. 38).

O grupo de alunos e de alunas tdo rico e diverso, quanto é o da Turma
Exploradora, impulsiona o meu préprio aprendizado, dessa forma, o GTD assume o “fazer
ciéncia” construido a partir de um coletivo que busca ser o mais abrangente possivel,
valendo-se do fato de que os alunos e alunas “sdo capazes de aprender hoje e o que
podemos oferecer-lhes de melhor para que se desenvolvam em um ambiente rico e
verdadeiramente estimulador de suas potencialidades” (MANTOAN, 2003, p. 34).

Em minha trajetria me deparei com diversas obras cientificas e cientistas que
me cativaram e instigaram a conhecer mais sobre o mundo, com linguagem acessivel e
explicagbes excepcionais sobre as mais diversas coisas que permeiam nosso entorno.
Sinto que eles sdo responsaveis por boa parte da construgdo de significados e sentidos

sobre ciéncia, cientistas e conhecimento de mundo. Tantos nomes merecem um espaco
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aqui, como Sagan (1934-1996), Harari, o canal Nerdologia do YouTube, o filme Interstellar
(2014) e tantos outros. Espero que, ao final de todo esse periodo, eu consiga aproveitar
a oportunidade que o conceber, planejar, avaliar e refletir que GTD “Clube de Ciéncias”
ofereceu, eu possa ser alguém que deu ainda mais forca e incentivo para essa vontade
dos/as estudantes da Turma Exploradora de desvendar o mundo, além de provocar uma
reflexdo com eles/as sobre como enxergam (olham-sentem-compreendem) a ciéncia em

suas vidas e no mundo.

Palavras finais

Um dos objetivos deste trabalho foi refletir sobre o processo de pensar e planejar
os primeiros passos para o GTD - Clube de Ciéncias, pautado no desenvolvimento de
uma pratica educativa inclusiva, baseada no respeito as diferencas que se apresentam na
sala de aula. Nesse sentido, ao revisitar o nosso eu do passado, que ainda nao haviamos
vivenciado todas as reflexdes que esse trabalho nos proporcionou, percebemos a
diferenca de tudo que aprendemos sobre Educagdo na perspectiva inclusiva, e como
estamos, aos poucos, nos apropriando de tudo isso em nossas reflexdes e para futuras
acoes como docentes.

Outro objetivo deste artigo foi tecer algumas consideracdes sobre o processo de
formagado docente inicial a partir do olhar-sentir-compreender o papel da orientagédo na
monitoria docente. Desse modo, orientar Kaique, professor em formacao, foi revisitar, o
tempo todo, nossas concepcdes de ensino, de aprendizagem, de garantias de direito e
de pratica pedagdgica. Foi possivel acompanhar o lindo processo de desabrochar de um
tenro estudante, cheio de anseios e desejos, em um professor consciente e disposto a
assumir uma pratica docente pautada do olhar-sentir-compreender todos os processos
da docéncia, entendendo-a como algo sempre em constante construgdo. Ao discutirmos
os modos de se fazer ciéncias na educacdo basica como uma forma de apropriacado de
teorias do campo cientifico para investigar e explicar certos fendmenos, e, nesse sentido,
fazendo com que os/as estudantes se engajem com perguntas de orientacao cientifica;
respondam as questdes a partir de evidéncias e, a partir delas, formulem explicacbes;
avaliem suas explicagdes a luz de outras alternativas baseadas no conhecimento

cientifico; e comuniquem e justifiquem explicacdes propostas (MUNFORD, 2007), nos
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ajudou também a compreender em que consiste uma educagdo pautada na diversidade
e na inclusdo, uma vez que envolve um ensinar que considera as diferencas dos/as

estudantes.
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O Projeto Imersao Docente e o acolhimento da diversidade no

Centro Pedagogico: caminhos que se cruzam

w

Ana Luisa de Moura Silva*

Maria Elisa de AraGjo Grossi

Pensar sobre a questdo da inclusdo é pensar sobre a diversidade que constitui a
nossa sociedade. Significa refletir também sobre o nosso préprio processo de formacgao,
por isso inicio este texto falando um pouco de mim. Ressalto que a reflexdo aqui tecida
é resultado também dos momentos de orientagdo em que tenho a oportunidade de
dialogar, com a minha orientadora, sobre varios temas que perpassam a dinamica do
espaco escolar e da sala de aula.

Meu nome é Ana Luisa de Moura Silva. Estou no 7° periodo de Licenciatura em
Inglés, no curso de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Atualmente,
sou monitora no Centro Pedagdgico da UFMG, no Projeto Imersdo Docente (PID), projeto
de formacgdo de professores por meio da experiéncia de atuacdo no espaco escolar. O
PID acolhe estudantes da graduacao de diferentes cursos da UFMG. O que me motivou
a buscar, primeiramente, o Centro Pedagdgico (CP), foi a notoriedade da escola. O CP é
conhecido como uma escola publica de ensino basico de extrema qualidade. Além disso,
escolhi tentar a selecdo no CP por ser uma instituicdio dentro da UFMG, assim, o
deslocamento para a escola seria mais pratico, visto que estudo na mesma instituigao.
Escolhi mais precisamente o PID por ser um programa condizente com a carreira que
desejo seguir como docente, sobretudo no ensino publico. Pretendo, depois de me
formar, trabalhar como professora de Inglés na rede publica municipal de Belo Horizonte.
Feitas essas consideracdes iniciais, a seguir contarei sobre os meus primeiros dias na
escola.

A minha atuagdo como monitora foi, desde o inicio, muito gratificante. Assim que

a minha orientadora me apresentou como a mais nova monitora da turma, muitos alunos

4 Graduanda em Letras, 7° periodo, Universidade Federal de Minas Gerais. Monitora do Programa de
Imersdo Docente/ Projeto Ensino e Pesquisa/ Turma no Centro Pedagdgico: 3A.
43 Professora do Centro Pedagdgico da UFMG — Ndcleo Basico. Doutora em educacido. Orientadora do PID.
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ja queriam se apresentar, me abracar e perguntar informacdes sobre mim e a vivéncia na
sala deles. Logo percebi como as criangas do 1° Ciclo sdo afetivas, carinhosas e
acolhedoras. Nunca havia tido contato com criancas no ambiente escolar, na condicao
de monitora, que estaria, todos os dias, orientando-as em varios momentos da rotina
escolar. Até o momento, essa experiéncia tem sido de extrema importancia para a minha
formacao.

Considero muito importante que o profissional da educacao tenha contato com
estudantes de diferentes ciclos. Eu j& havia exercitado a monitoria e presenciado o ensino
formal para adolescentes de 15 a 17 anos, durante o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e, num periodo mais curto, no ensino formal de adultos
durante um trabalho de campo de uma matéria obrigatéria do meu curso de Letras. Tal
atividade consistia em observar uma professora de Inglés atuando em sala de aula. Na
ocasido, escolhi acompanhar, por trés horarios, uma professora de uma escola da rede
publica municipal de Belo Horizonte que trabalhava na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Neste ano de 2020, tenho a oportunidade de atuar em uma turma de 3° ano do 1°
Ciclo de Formagdo Humana, numa escola publica federal. Neste ciclo, acontece a
sistematizacdo do processo de alfabetizacdo, o que considero ser uma experiéncia
importante em minha trajetéria de formacgao.

Confesso que sempre tive certo interesse pela area da alfabetizacdo. Apesar do
meu curso, Licenciatura em Inglés, focar na aquisicdo de linguas adicionais, interesso-me
pela aquisicdo da primeira lingua também. Por influéncia de minha mae, que ha mais de
trinta anos ensina criangas na fase da alfabetizacdo, eu ja esperava encontrar diferengas
entre ensinar adolescentes e ensinar criangas. Minha mae sempre relatou sobre como
ser professora de criancas é bem recompensador. Conversando com a minha orientadora
no CP, que também tem uma grande experiéncia como alfabetizadora, conheci parte de
seu percurso nos caminhos da docéncia. Em nossos encontros de orientagao, ela relatou
como, desde cedo, ja sabia que seria uma professora. Enquanto estudava, sempre gostou
de ajudar os colegas que demonstravam alguma dificuldade nos contetdos escolares.
Ela recebia alguns, inclusive, em sua casa, para auxiliar nas atividades de casa. Segundo
a docente, assim que se formou, no Curso de Magistério, e comecou a trabalhar na Rede
Municipal de Belo Horizonte, em 1987, a professora logo assumiu uma turma de

alfabetizacdo e os desafios foram enormes. Segundo Lemle (1988, p. 5), o professor das
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classes de alfabetizacdo é, de todos, o que enfrenta, logo de saida, os maiores problemas
linguisticos, e todos de uma vez. Logo no inicio da sua atuacao como alfabetizadora, foi
possivel perceber que seria preciso conhecer cada crianga da turma e as suas respectivas
experiéncias com a leitura e a escrita. A época, segundo a docente, havia uma supervisora
pedagdgica que acompanhava o trabalho de alfabetizagéo realizado na turma. Era uma
supervisora experiente que a ajudou muito nesse processo inicial de atuacdo como
alfabetizadora.

Conversando sobre essa experiéncia de minha orientadora, refletimos, juntas,
sobre a importancia dessa rede de colaboracao entre os docentes, particularmente para
aqueles que iniciam na profissdo. Trata-se de uma rede colaborativa que possibilita o
aperfeicoamento profissional em servico. Para Tardif (2002), existe um saber da
experiéncia que é compartilhado no dia a dia da escola e que contribui no processo de
formagdo dos docentes. Como monitora do PID, considero que essa imersao na escola,
o contato com os estudantes e com os saberes dos diferentes docentes que atuam no
espaco escolar possibilitam a producdo de conhecimento sobre a pratica pedagdgica e
o processo de aprendizagem.

Ao relatar as suas experiéncias iniciais como professora alfabetizadora, minha
orientadora relatou que o método utilizado na escola municipal em que trabalhava era
o método eclético “Acorda, Dorminhoca!”. Ela lembra que se debrugou sobre o manual
do professor, pois ndo conhecia ainda esse método. Em sala de aula, por meio de
diagnésticos, logo percebeu as especificidades de cada crianga e foi necessario conhecer
as hipoteses que ela construia sobre o sistema de escrita. Paralela a atuacdo na escola
municipal, a professora cursava Pedagogia, na Faculdade de Educacdo da UFMG, e
buscava fazer a ponte entre a teoria e a pratica desafiadora que enfrentava no inicio de
sua carreira. Um dos grandes desafios enfrentados foi a diversidade que se apresentava
em sala de aula e a necessidade, sentida, logo no inicio da profissdo, do planejamento
de intervencdes especificas para cada crianga, visando a apropria¢do do sistema de
escrita. Penso que talvez essa diversidade presente na sala de aula seja um dos maiores
desafios da docéncia, porque é necessario descobrir caminhos para garantir que todos
os estudantes aprendam, cada um a sua maneira e a seu ritmo.

A professora relatou que, ao ingressar no Centro Pedagdgico, em 2010, ja atuava

como alfabetizadora ha mais de 20 anos e essa experiéncia anterior a ajudou a enfrentar
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os desafios que surgiram no novo local de trabalho. Segundo ela, cada turma é Unica e
o professor precisa conhecer cada crianga com a qual ira trabalhar. Ouvindo o relato da
professora, fiquei pensando na minha chegada ao CP e na importancia dos momentos
de orientacdo. Nesse percurso de formacao docente, as trocas com os orientadores tém
sido uma oportunidade proficua para compartilhar a experiéncia da docéncia de maneira
reflexiva, buscando (re)construir saberes relacionados a pratica junto com os pares.

No comeco, primeiro dia do PID, fui direcionada para ser monitora do 1° ciclo.
Eu fiquei receosa, pois nunca havia trabalhado com criancas no ambiente formal escolar,
mas minha made me incentivou a permanecer no 1° ciclo. Assim, ela me disse “Criangas
sdo muito carinhosas e receptivas. Os lacos, professor-aluno, que se criam, sdo bastante
significativos. As criancas querem sempre saber mais e perguntam sobre tudo. Elas estao
sempre abertas para interagir, aprender e conhecer.” Esse depoimento de minha mae me
motivou a aceitar esse novo desafio. Assim, apds atuar, por quase dois meses, com 0s
alunos do 3° ano, todas as minhas expectativas se concretizaram e até se superaram.
Nesse periodo em que tive a oportunidade de ser monitora da turma, apesar de curto,
em razao da pandemia do Coronavirus, percebi que eu aprendi muito, principalmente
sobre empatia, solidariedade, aceitacao e inclusdo da diversidade na escola.

Refletindo sobre ensinar para diferentes faixas etarias, percebo que existem
algumas diferencas entre ensinar adolescentes e ensinar criancas. Adolescentes de 15 a
17 anos possuem maior autonomia e ndo precisam de assisténcia a todo momento.
Contudo, em decorréncia da maturidade, parece que eles ficam facilmente entediados e,
as vezes, se importam menos com o professor e com a aula. O que percebo nas criangas
é totalmente o contrario. Parece que ainda possuem aquele entusiasmo de se estar em
um local em que é possivel aprender coisas novas. E essa caracteristica das criangas é
bastante motivadora para quem esta comecando a trajetéria na escola. Essa curiosidade
e desejo de aprender nos estimulam profundamente.

Acredito que o professor que ensina criangas necessita de certas didaticas que
diferem do professor que ensina adolescentes. Certas atividades que funcionam com
criancas nao funcionam com adolescentes e vice versa. Se o professor de Inglés, por
exemplo, quer desenvolver uma atividade que envolva materiais auténticos como filmes
ou séries, ele ird precisar escolher muito bem os recursos, de acordo com a idade e

maturidade de seus alunos. Certos filmes/séries podem ser muito complexos para
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criangas, enquanto outros podem ser muito infantis para adolescentes, por isso a
importancia de se conhecer as caracteristicas de cada faixa etdria com a qual
trabalhamos, bem como as experiéncias culturais dos estudantes. Desse modo, em
qualquer tipo de aula, pelo que tenho observado, o professor deve planejar as atividades
e também a forma como o conteldo sera desenvolvido, ou seja, a metodologia de
trabalho que ird adotar, assim como precisard pensar nas estratégias de interacdo de
acordo com a idade dos seus alunos.

Ao refletir sobre esse tempo de imersao no Centro Pedagdgico, percebi que se
tratava de uma escola inclusiva, que busca acolher a diversidade de modo positivo,
considerando a complexidade humana. Observei, no espago escolar, varias criangas
publico-alvo da Educagdo Especial. O que cada vez mais observo, ao ter contato com
criancas com deficiéncia, dentro do Centro Pedagogico, é que mesmo que o principal
objetivo da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na escola seja a
prépria formacao desses individuos, a acao de incluir essas pessoas no contexto escolar
promove, em toda a comunidade escolar, o reconhecimento do direito de todos e de
todas por uma educacdo de qualidade. Essa abertura a inclusdo, promove, ainda, a
capacidade de ser mais empatico com o proximo, de reconhecer e respeitar as diferengas
e de, realmente, crescer como ser humano. Segundo Mendes (2006, p. 398), o debate
acerca da inclusao escolar vem sendo um assunto recorrente a partir dos anos 90. O tema
tem mobilizado proficuas discussdes nas escolas e na sociedade em geral. Trata-se de
um debate que faz parte de um movimento historico de luta pelo direito de todos e de
todas a educacao publica e de qualidade.

Refletindo sobre a questédo da inclusao, recordo-me de uma situacao vivenciada
em sala de aula. Durante o recreio, uma das alunas da turma que acompanho estava
brincando de boneca e me chamou para ver o brinquedo. Ela entdo me mostrou uma
Barbie cadeirante e falou que pediu essa boneca a familia especificamente para mostrar
ao aluno cadeirante da sala*’. O que para a aluna pareceu nada mais que um ato comum
em seu cotidiano, me marcou profundamente, pois, em todo o meu percurso escolar,
nao tive muito contato com pessoas com necessidades educacionais especiais, e saber

que, atualmente, cada vez mais as criancas estdo tendo essa oportunidade de

44 Na sala de terceiro ano que acompanho, ha um aluno com paralisia cerebral, que utiliza uma
cadeira de rodas.
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convivéncia com a diversidade demonstra como a sociedade estad caminhando para um
futuro verdadeiramente inclusivo. Os direitos vém se ampliando muito em fung¢éo da luta
de movimentos sociais como é o caso da luta pela inclusdo.

Além de episddios especificos marcantes como o citado, percebo, nessa turma
do 3° ano, um total acolhimento desse aluno especial. Em cada crianca, observa-se o
cuidado e o carinho com o qual o tratam. Cada abrago que ele recebe, cada beijinho na
bochecha, cada pequena ajuda demonstra que as criangas sao acolhedoras por natureza
e nos ensinam como promover a verdadeira inclusdo de pessoas com deficiéncia no
ambiente escolar. Essa acdo de acolhimento da diversidade é urgente e necessaria para
a devida formagao de todos os sujeitos envolvidos nesse processo de inclusdo no espaco
escolar: alunos, professores, servidores, monitores e familiares.

Segundo a docente que me orienta no PID, o processo de inclusao dessa crianca
com paralisia cerebral iniciou-se no ano de 2018, quando a mesma ingressou no 1° ano
do 1° Ciclo do CP. Era o0 ano de entrada de todas as outras criancas da turma na escola.
Aos poucos, os educandos e seus professores foram se conhecendo e aprofundando os
lacos afetivos. No ano de 2019, ja haviam trilhado um ano de convivéncia e de
descobertas sobre o espaco escolar e o jeito de ser de cada um. O entrosamento das
criangas com o estudante publico-alvo da Educacdo Especial pode ser facilmente
percebido por aqueles que se aproximam da turma — elas disputam por sua atengao,
gostam de brincar com ele, gostam de levar a sua cadeira de rodas, de ajuda-lo nas
atividades escolares cotidianas. Ele, por sua vez, responde as iniciativas das criancas e
dos adultos com sorrisos e olhares que procuram por algum tipo de contato. Jodo* é
uma crianca extremamente carismatica, que se encontra totalmente integrada a turma
de terceiro ano e é possivel afirmar que a identidade dessa turma foi construida a partir
de sua presenca.

Costa (2016, p. 37), em seu artigo Educacdo e empatia: caminhos para a
transformacdo social, considera que “(..) a empatia depende de uma ambiéncia que
promova multiplas interagdes, possibilidades de diadlogo, de reflexdo, de construgdo
coletiva entre pessoas diferentes.” Vejo que esse ambiente que a autora descreve é

possivel e vem sendo construido no Centro Pedagdgico. Posso dizer que nunca tive

45 Nome ficticio.
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contato com uma escola que se preocupasse tanto com a inclusdo de criangas publico-
alvo da Educagdo Especial como o CP. NoOs, que atuamos cotidianamente nesse
ambiente, podemos ver os resultados dessa politica de incluir a diversidade na realidade
escolar e participar desse processo, aprendendo diariamente com ele. Episoédios como o
da boneca, citado anteriormente neste texto, no qual uma crianca, que considera o
colega cadeirante como pertencente a turma, pede a mae uma boneca com as mesmas
caracteristicas dele, revelam que as criangas se importam com o colega e pensam sempre
nele. Nao seria essa uma forma de a menina da boneca afirmar o quanto a crianca
cadeirante € importante para ela? Ao adquirir a boneca cadeirante, a crianga mostra mais
do que empatia com o colega. Mostra que o colega faz parte de sua vida, que ele é seu
colega/amigo de escola como todos os outros. Demonstra também que ela deve gostar
tanto da sua companhia, que desejou comprar uma boneca que fosse parecida com ele.

Ao analisar o episédio da boneca, busquei refletir sobre o meu proprio percurso.
Observo que em minha jornada escolar houve uma lacuna no processo de formacao.
Nao tive experiéncias como a citada anteriormente. N&do tive a oportunidade de viver
uma experiéncia real de inclusao de pessoas com necessidade educacionais especiais em
meu cotidiano. A impressdao que tenho é que essas pessoas com deficiéncia eram
tratadas de forma excludente. Invisibilizavam esses individuos de tal forma que nunca
tive, na minha sala, por exemplo, um colega com necessidades especiais. E onde essas
pessoas estavam? Nas escolas especiais? Na propria escola, porém em outros espacos,
fora da sala de aula? Acredito que as instituicdes escolares em que estudei ndo pautavam
suas praticas pelo principio da inclusdo. E vemos, em varios acontecimentos do cotidiano,
a necessidade dessa inclusao justamente quando ela ocorre de frente aos nossos olhos
e nos convida a reflexdo. Sempre tive a mentalidade de respeitar as diferencas, mas
percebo como é tdo mais valioso quando essa mentalidade acolhedora é trabalhada de
forma planejada e organizada por diferentes instituicdes que formam o cidadao. Em
minha vida escolar, sempre ouvi sobre sentimentos como solidariedade e respeito com
o préximo. Em minha opinido, é muito facil apenas falar sobre inclusdo do que realmente
concretizar tais filosofias inclusivas. De que adianta ressaltar com palavras a importancia
da diversidade em sala de aula, se ndo existe um aluno naquele espago que difere do
padrdo imposto pela sociedade do que é ser “normal’? Acredito que a verdadeira

educacao inclusiva s6 acontece quando os alunos tém a oportunidade de interagir com
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a diferenca. E, de fato, se observarmos uns aos outros, percebemos que somos todos
diferentes, mas criados em uma sociedade com padrdes e valores que privilegiam a
homogeneidade em detrimento da diversidade.

Apo6s um més de contato com o Centro Pedagdgico, e muitos meses de reflexao
em razao do distanciamento social devido a pandemia de COVID-19, percebo que a
lacuna no processo de formacao, que antes se encontrava em relacdo ao contato e
construcao de lagos com pessoas com necessidades especiais, vem se fechando, e espero
poder continuar a desenvolver a minha formagcdo como docente e, principalmente,
minha formacdo como uma profissional aberta a discussédo sobre a diversidade e os
desafios que se apresentam aqueles que atuam no espaco escolar. Considero que
aprendi mais sobre inclusdo em um més de PID, no ensino presencial do Centro
Pedagodgico, do que em vinte anos de vida escolar, porque a convivéncia com pessoas
com deficiéncia nos faz refletir e questionar o proprio sentido do que é ser “normal” em
nossa sociedade. E incluo, nesses vinte anos, o tempo que passei na UFMG. Percebo que
a universidade vem apresentando uma preocupacao crescente em relacdo a inclusdo. A
criagdo do Nucleo de Acessibilidade e Inclusao (NAI), em 2014, por exemplo, revela essa
preocupacdo, bem como a criacdo de algumas disciplinas voltadas para essa tematica.
Nao tive contato, até o presente momento, com pessoas com deficiéncia em minhas
aulas da graduagao e, se elas estivessem 13, certamente enfrentariam muitas dificuldades
em relacao a acessibilidade, por exemplo. O proprio prédio da Letras apresenta varios
problemas em relacdo a acessibilidade. Contudo, acredito que estamos trilhando um
caminho mais acolhedor e formador, pautado na inclusdo. Os cursos da licenciatura,
atualmente, possuem uma matéria obrigatdria sobre Educacao Especial e Inclusiva, o que
revela uma preocupacao com o tema. Sdo agdes que nos mobilizam a pensar sobre o
tema e a estudar o assunto de modo cada vez mais aprofundado.

Refletindo sobre o meu processo atual de formagdo docente, considero que vivo
uma situacao que contribui para uma capacitacao complementar, pois estudo as bases
tedricas da Educagao Especial e Inclusiva na graduacao, ao mesmo tempo em que tenho
a oportunidade de participar do PID, no Centro Pedagdgico, onde existem os alunos
reais sobre os quais tanto discutimos, de forma abstrata, na aula. Sinto que estou
desenvolvendo um conhecimento tedrico e pratico fundamental em meu processo de

formacdo. Aprendi, durante esse curto tempo atuando como monitora, que a inclusdo
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de alunos com necessidades educacionais especiais € necessaria e é uma realidade na
educacdo basica. Os estudantes com deficiéncia estdo na escola e tém direito a um
ensino de qualidade. Trata-se de um direito basico, portanto, o poder publico precisa
pensar em politicas de formac&o tedrica e pratica sobre esse tema. E possivel afirmar que
estamos vivendo um momento em que muitos profissionais da educag¢do ainda ndo
estdo preparados para lidar com educandos com deficiéncia. Os cursos de licenciatura
tém incluido disciplinas sobre educagao inclusiva no curriculo, mas sé isso nao resolve o
problema da falta de formacao sobre esse tema, uma vez que muitos professores que
atuam nas redes escolares do Brasil ndo tiveram tais disciplinas. Acredito que deveriam
ser ofertados cursos de formacao continuada para que esses profissionais, que estdo nas
salas de aulas, possam estudar e trocar experiéncias com os seus pares sobre praticas
inclusivas.

Gostaria de pontuar que a quebra do processo da minha atuagdo no PID, devido
a pandemia de COVID-19, foi bem decepcionante para mim. Eu estava e ainda estou com
altas expectativas com o comeco do Grupo de Trabalho Diferenciado (GTD). Os GTDs sao
aulas ministradas a pequenos grupos de estudantes, pelos monitores do PID, sob a
orientagdo e acompanhamento de um professor do CP. Essa atividade faz parte do
exercicio da docéncia previsto nas acdes do PID. Apés um pouco mais de um més,
atuando como monitora de turma, observando as criangas e a atuagdo dos professores,
ja estava me sentindo mais preparada e cada vez mais entusiasmada para dar inicio as
aulas de GTD para as criancas do 3° ano. Com essa grande quebra, devido a necessidade
de distanciamento social, me pergunto se a relagdo com as criangas vai mudar, se todo
o trabalho conjunto que eu vinha fazendo junto aos professores e outros monitores
ficard totalmente intacto. Refletindo sobre o retorno as aulas, algumas perguntas
surgem: Sera que havera algum tipo de estranhamento das criancas quando voltarem ao
ambiente escolar? Como sera esse retorno apds a pandemia? E as criangas publico-alvo
da Educacao Especial do CP? Como o ensino remoto sera organizado para elas?

O que eu sei, nesse momento em que escrevo este relato, no primeiro dia do més
de julho de 2020, um ano atipico em todo o mundo, é que sinto muita falta das aulas do
meu curso de Letras e da minha atuacdao como monitora no CP. Uma questao que tem
me incomodado é se vou conseguir voltar a rotina acelerada que sempre tive na UFMG.

Rotina que foi pausada de forma abrupta e sem previsdo da volta. Imagino que as
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criangas, alunos do CP, devem se sentir de forma parecida. Essa parada na rotina e a
possibilidade de escrita deste relato tém me estimulado a refletir sobre varios temas
relacionados a educagéao, inclusdo e ao processo de escolarizacao.

Educacao para mim é um processo complexo pelo qual nos formamos como
cidaddos para a vida em sociedade. Enquanto, para certos setores da sociedade,
educacdo parece assumir um carater estritamente técnico ou cientifico, acredito que
educacdo é muito mais do que um diploma para ser usado no mercado de trabalho. A
educacdo pode até ter, como um dos objetivos, formar sujeitos para o mercado de
trabalho, mas educar uma pessoa vai muito além de ensinar Lingua Portuguesa,
Matematica, entre outras disciplinas escolares. Educar significa formar pessoas capazes
de transformar o mundo. Uma frase de Paulo Freire reflete muito o meu pensamento
sobre educacao “Se a educagdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco
a sociedade muda” (FREIRE, 2000). Freire, nessa afirmacdo, consegue significar a
importancia da educagdo e quais deveriam ser os seus objetivos. O grande educador
citado revela o sentido transformador do ato educativo. Concordo com Paulo Freire de
que a educacao deve ter, como objetivo principal, desenvolver o pensamento critico e a
autonomia dos sujeitos, e o papel do professor, nessa perspectiva, seria o de mediar a
relacdo dos educandos com o conhecimento e facilitar as trocas entre os estudantes,
possibilitando tal desenvolvimento.

Durante a pandemia, esse modo como percebo a educagado se concretizou ainda
mais. A suspensdo das aulas evidenciou a importancia do trabalho do professor e da
escola. A sociedade viu surgir varios depoimentos das familias de como a situacdo em
casa estava dificil com a auséncia das aulas presenciais. Com o rapido desenvolvimento
tecnoldgico, muitos questionavam, antes da pandemia, a existéncia e necessidade da
escola fisica, uma vez que o conhecimento estd disponivel na internet. Propostas de
ensino domiciliar chegaram a ser apontadas. Entretanto, a pandemia revelou como o
papel do professor continua sendo de extrema relevancia para o aprendizado de seus
alunos. Evidenciou ainda como a estrutura escolar também é muito necessaria para o
aprendizado ocorrer de forma plena e adequada a realidade enfrentada pela populacao
brasileira.

Com a situacdo do isolamento social e a suspensdo das aulas, foi possivel

perceber que educagdo nao se resume a ter acesso a informacdes. Educacao escolar é
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um processo relacional que implica em trocas significativas entre professores e alunos e
entre alunos e seus pares, e, quando essas relacdes ndo sao possiveis, a aprendizagem
se torna extremamente dificil. Pensando nas criangas Publico-Alvo da Educacao Especial,
acredito que a auséncia do contato com a escola, com os professores e com os colegas
de turma seja uma situacao bem complexa que vem sendo enfrentada pelas familias.
Tenho acompanhado depoimentos de estudantes de todas as idades, divulgados nas
redes sociais e midias em geral, relatando como a falta da rotina, a auséncia do dialogo
com o professor e a falta do espago escolar ou académico estdo afetando,
negativamente, a sua formagdo. A pandemia, pois, evidenciou a importancia do

professor, da escola e das relagdes de ensino e de aprendizagem na vida das pessoas.
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O PARAISO SAO OS OUTROS: EXPLORANDO
OS MEANDROS DO AFETO E DA MEMORIA



O Paraiso Sao os Outros*®: Explorando os meandros do Afeto e da Meméria

R

Leticia Werner*’
Marcilaine Soares Inacio®

O artigo que ora se apresenta resulta de parceria entre mim, professora
Marcilaine Soares Inacio, e Leticia Werner, estudante do 4° periodo do curso de
graduacdo em Letras e monitora de uma turma 3° ano de Centro Pedagdgico. Quando
falo em parceira ndo quero dizer que o texto leve, fluido e cheio de personalidade,
intitulado “O Paraiso Sdo os Outros: Explorando os meandros do Afeto e da Memoria”
tenha sido produzido a quatro méaos. Falo de uma parceria que se estabeleceu em nossas
interlocu¢des no processo de orientacdo da monitoria, no ambito do Programa de
Imersdo Docente, e na produgdo desse texto. O mérito por essa beleza de artigo pertence
a Leticia!

Por meio de uma escrita reflexiva a graduanda reconstréi parte de seu percurso
formativo estabelecendo um didlogo entre sua trajetéria individual e a inclusdo escolar,
a partir de um olhar sensivel para as questdes da diversidade, que enriquece
sobremaneira a realidade e as nossas vivéncias. O artigo mostra de forma sensivel e ao
modo de construcdo de uma meméria pessoal, como o olhar da professora de ensino
fundamental para a literatura foi capaz de resgatar a menina Leticia que se achava "tdo
deslocada e perdida” no contexto escolar. Esse olhar de sua professora que nas palavras
de Eliane Brum “envolve e afaga, abarca e resgata” junto ao olhar de Leticia para a
profissdo da mae, também, professora, foi capaz de lhe impelir ao caminho da docéncia.

Quando veio a pandemia de Covid-19, e com ela a suspensao das aulas
presenciais, Leticia ndo havia mantido, ainda, contato com os estudantes do Centro
Pedagodgico. A despeito disso, a participacdo no Projeto Imersdo Docente (PID), bem

como o exercicio de produgdo do presente artigo, propiciou a Leticia um

46 O titulo deste capitulo é uma referéncia ao livro de Valter Hugo Mae, O Paraiso S&o os Outros.

47 Graduanda em Letras/UFMG e monitora do Programa Imersdo Docente/ Turma no Centro Pedagdgico:
3A.

48 Professora do Centro Pedagdgico da UFMG - Nucleo Basico. Doutora em Educagdo. Orientadora do
Programa de Formagdo Docente do PID/CP/UFMG.
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amadurecimento, entre outros, acerca da tematica da inclusdo. Este texto que é fruto de
muitas leituras e construido na interlocu¢ao com a equipe que coordena a formagao dos
monitores do Centro Pedagdgico e com a orientadora, parece ter despertado a
estudante Leticia para duas, dentre tantas outras, especificidades que enriquecem o fazer
docente. Sdo elas: o acolhimento e o respeito as diferengas. Acolhimento e respeito as
diferengas, das mais variadas naturezas, que se configuram, dentre outras, como
condigOes de realizagdo da escola democratica que assegure a aprendizagem de todos
considerando-os em suas necessidades, suas potencialidades, seus conhecimentos e sua
cultura.

Orgulhosa de ser parte integrante de tdo fascinante processo formativo, lhes

convido a leitura desse lindo texto. Boa leitura!

Marcilaine Soares Inacio
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“E no encontro que a nossa existéncia faz sentido.”
(Emicida)

Lembro do dia em que pisei na UFMG pela primeira vez, 18 de fevereiro de 2019,
dia da matricula. Curiosa que sou, tomei a liberdade de observar logo tudo, atenta a cada
detalhe, pessoa, lugar, gesto. Observava com cuidado, ndo queria parecer invasiva,
tampouco deslumbrada. Aquele era um grande momento e eu estava ciente de sua
grandeza, verdadeiramente disposta a contempla-la. Penso ser uma das maiores
sensacdes de alivio que experienciei na vida, "~ E Leticia, né? Tudo certo! Pode seguir por
aqui para pegar sua carteirinha.” Acho que a pessoa que disse essa frase nao tinha ideia
do que aquelas palavras significavam para mim. Independéncia, o passe livre para a
construgdo de um destino unicamente meu, um passo a mais em dire¢do a liberdade.

A foto para a carteirinha capturou bem esse momento, meu cabelo volumoso e
desalinhado como de costume, as bochechas rosadas de empolgacgdo, meus olhos como
dois riscos puxadinhos no rosto e um radiante sorriso aberto para o mundo. Hoje olho
para essa lembranga com certa saudade, saudade de ainda ndo saber o que agora eu sei.
Crescer € um experimento estranho; buscamos tanto, e quando crescemos, desejamos
voltar ao ponto de partida, quando ainda ndo haviamos descoberto que, na verdade, ndo
sabemos de nada, bem como o desejo bastante comum de voltar a infancia. Quando eu
era crianga queria crescer para ser adulta, afinal, os adultos pareciam ser os donos da
razao, tinham as respostas para todas as perguntas, a solu¢do sempre ao alcance das
maos, andavam sempre tdo certos de tudo... Hoje acredito que sabios sdo aqueles que
reconhecem o que ndo podem controlar. Eu mesma sinto que o mundo inteiro parece
fugir ao meu controle. Nao sei se isso faz de mim uma pessoa sabia, talvez seja o oposto,
mas quem sabe? A vida € mesmo essa imensa fabrica de segredos e descobertas infinitas.

Naqueles instantes, passei entdo a refletir sobre o curioso mistério que é o outro,
como parte significativa dos segredos e descobertas da vida. Mergulhar na curiosa
escuriddo do universo de outra pessoa, 0 que me parece um tanto perigoso, mas, ao
mesmo tempo, atraente. Esses pensamentos sao inspirados em Noite de Fevereiro, um

intrigante conto de Clarice Lispector:
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“Juro, acredita em mim — a sala de visitas estava escura — mas a mdusica
chamou para o centro da sala — a sala se escureceu toda dentro da
escuridao — eu estava nas trevas — senti que por mais escura a sala era
clara - agasalhei-me no medo — como j& me agasalhei de ti em ti
mesmo — que foi que encontrei? — nada sendo que a sala escura enchia-
se da claridade que se adivinha no mais escuro — e que eu tremia no
centro dessa dificil luz — acredita em mim embora eu ndo possa explicar
— houve alguma coisa perfeita e graciosa — como se eu nunca tivesse
visto uma flor — ou como se eu fosse a flor — e houvesse uma abelha —
uma abelha gelada de pavor — diante da irrespiravel graca dessa luz das
trevas que é uma flor — e a flor estava gelada de pavor diante da abelha
que era muito doce — acredita em mim que também nédo creio — que
também nédo sei o que poderia uma abelha viva de pavor querer na
escura vida de uma flor (...)" (LISPECTOR, 2020, p. 15).

Dentre as quase infinitas maneiras de compreender esse trecho, me arrisco a discorrer
brevemente sobre uma das minhas interpretaces pessoais, a que mais se relaciona com
o contexto deste relato. A escuriddo que se escurecia toda dentro da propria escuriddo
na sala de visitas, se assemelha muito, a meu ver, com o interior de cada um, que nao
conhecemos, e, as vezes, sé as vezes, temos a oportunidade de visitar, bem como uma
escura sala de visitas. Uma experiéncia um tanto quanto paradoxal de medo e conforto,
como “uma claridade que se advinha no mais escuro”, na confortavel e inexplicavel
estranheza de se acolher no interior de alguém. O outro, o diferente, o desconhecido.
Esse pavor paralisante e ndo raro quando nos deparamos com algo novo, mas que ao
mesmo tempo se mostra uma experiéncia “perfeita e graciosa”. Para mim, as pessoas sdo

mesmo infinitos particulares e imprevisiveis de mistério e beleza, o paraiso sdo os outros.

O inferno ndo sdo os outros, pequena Halla. Eles sdo o paraiso (...). A
humanidade comeca nos que te rodeiam, e ndo exatamente em ti. Ser-
se a pessoa implica a tua mae, as nossas pessoas, um desconhecido ou
a sua expectativa. (MAE, 2014, p.15).

De todo modo, essa ndo é uma verdade absoluta. Sartre quando proferiu “o
inferno sdo os outros”, tinha sua razao, pois toda beleza carrega consigo também sua
miséria. O paraiso ndo existe sem o inferno e vice-versa. Toda a existéncia tem sua dose
de oposicdo e paradoxo. Olhar para o outro é reconhecermos a ndés mesmos, se
relacionar é ter nossas vulnerabilidades, erros, fraquezas e insegurancas expostas
constantemente, logo o inferno sdo os outros — o inferno somos nés mesmos. Contudo,

é o relacionar-se que nos faz humanos. Através do outro construimos nossa identidade,
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nossa humanidade. E através desse processo que podemos nos enxergar com
sinceridade, nos reconhecer em nossa luz, mas também em nossa sombra, e assim
crescemos:

A minha mae diz que s6 crescemos quando reconhecemos 0s nossos
erros, enquanto nado o fizermos seremos menores. Crescer é diferente
de aumentar de tamanho ou ganhar idade. A minha mae diz que
grandes s&o os que se corrigem. (MAE, 2018, p. 26).

Dessa forma, minha motivacdo no oficio da docéncia vem, em boa parte, da
crenga de que estamos sempre crescendo uns com os outros, em um processo mutuo
de aprendizado, reconhecimento e afeto.

No primeiro semestre letivo da UFMG, em modo remoto (2020/1), tive a
oportunidade de cursar a disciplina Fundamentos de Educacéo Especial e Inclusiva,
ministrada pela Profa. Kamille Vaz, onde, pela primeira vez na graduagao, tive contato
com trabalhos que discutiam politica educacional de forma critica, dialogando com
fundamentos histéricos e compreendendo as relacbes entre sociedade e educagao.
Dentre os materiais disponibilizados, gostaria de chamar atencao para os estudos da
Profa. Rosalba Maria Cardoso Garcia, doutora em Educagéo, professora do Centro de
Ciéncias da Educacao pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e membro do
grupo de estudos sobre Educacao Especial. Garcia (2017) busca elementos no campo do
trabalho para explicar a origem da ideia de Educacao Inclusiva, e, através de uma analise
critica, apresenta a Educagao Inclusiva como uma perspectiva politica para a educacdo.
Dessa forma, com o intuito de instigar a reflexdo e compreendendo a importancia do
debate acerca dessa tematica, é que aproveito este espaco para compartilhar um pouco
do que aprendi durante esse semestre.

Acredito sinceramente no poder das inten¢des. Para mim, elas fazem toda
diferenga. Nao por acaso, para os mais sensitivos, uma dose de intuicdo ja é suficiente
para decifra-las, mas, como ainda ndo me sinto parte desse grupo, me concentro em
uma arma igualmente poderosa, a analise historiografica. Situemo-nos, entdo, no tempo
e no espaco: os debates acerca da Educacao Inclusiva, e, junto desse conceito, a ideia de

sociedade inclusiva®, iniciam-se nos anos 70 em meio a Crise do Petréleo (1973), uma

49 "E neste contexto que surge o conceito de sociedade inclusiva, em substituicdo ao de sociedade
democrética e que opera a mesma inversdo apontada acima em relacdo a educacao. Isto é, se o norte, o
futuro, o porvir, é a sociedade inclusiva, esta por tras a perspectiva de que a sociedade jamais incorporara a
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grande crise do capital marcada pela produgdo de um intenso desemprego estrutural,
capaz de fechar postos de trabalho - que ndo mais foram reabertos - e deixar uma
quantidade significativa de trabalhadores em situacdo de desemprego de longa duragao,
fato que levou o socidlogo francés René Lenoir a publicar a obra Les exclus: un Francais
sur dix*°® (1974), a partir da qual explica a mudanca do ld6cus que exerce a funcio de
integrador social, visto que deste fendbmeno, a integracdo dos individuos a sociedade,
que se dava, em boa parte, pelo mundo do trabalho passa a acontecer através da
educacdo. Isso ocorre devido ao fato de que, nesse periodo, muitas pessoas ndo
ingressavam na escola porque boa parte dos postos de trabalho ndo exigiam formacao
escolar.

Entretanto, esse quadro muda na medida em que, para sair da crise econdmica e
superar suas dificuldades de acumulagdo, o capital faz uso da sua condicdo de
revolucionar a tecnologia, lancando méao de novas bases tecnoldgicas, o que configura,
com o desenvolvimento da microeletronica, uma nova revolucdo tecnoldgica,
denominada por muitos como Revolugdo Informacional (1970). Nesse sentido, devido
aos processos de automagdo, o trabalho vivo passou a ser dispensavel e substituivel, o
que aprofundou o desemprego. Eventualmente, os postos de trabalho passaram a exigir
mais qualificagdes (mao de obra especializada), o que fez com que a forga de trabalho
fosse cada vez mais desvalorizada. Sendo assim, como a integragdo dos individuos na
sociedade ndo se dava mais pelo mercado de trabalho, visto que ndo haveria mais postos
de trabalho em quantidade suficiente, esse papel de integragdo social passa a ser mais
acentuado na educagdo, o que justifica a necessidade formativa para insercdo no
mercado de trabalho. A educacéo, portanto, assume o papel de preparar os sujeitos para
o mercado, seja para antes de ingressar nele, seja para sempre que estiverem sem
emprego, aprimorarem suas habilidades a fim de se adequarem ao mercado. Dessa
forma, é tracado um proposito especifico para a educagdo, o de manter esse sujeito
integrado a sociedade e disponivel para o trabalho, com a intencdo de garantir ao capital

0 maior nUmero de pessoas em situacao de disponibilidade, mesmo que néo haja postos

todos, pois que tera que ser permanentemente inclusiva. Esta diferenga ndo é apenas semantica, mas politica,
e aponta em uma dire¢do diametralmente oposta aquela defendida pela grande maioria dos analistas
politicos progressistas do passado, qual seja a da construgdo de uma sociedade crescentemente
democrética, que gradativamente fosse incorporando a massa de deserdados produzidos por politicas
injustas e de privilegiamento das elites sociais.” (BUENO, 2008, p. 57).

50 Os excluidos: um em cada dez franceses (1974).
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disponiveis, formando o chamado “exército de reserva”, o que reduz o valor da producao,
diminui o salario dos trabalhadores e, com isso, gera mais lucro para o capital.
Portanto, essa ideia mais ampla de uma educagao que integra todos na sociedade
foi denominada Educagao Inclusiva, perspectiva que foi organizada e disseminada por
organizagoes multilaterais como a UNESCO e o Banco Mundial na forma de um projeto
educacional do capital. Esse ideal, por sua vez, foi difundido e amplamente propagado
na Conferéncia de Jontiem, que ocorreu na Tailandia em 1990, na qual foi aprovada a
Declaracao Mundial de Educacao Para Todos, com o intuito de despender essas ideias e
transforma-las em politicas nacionais por todo o mundo. Nesse sentido, o objetivo era
tornar a escola o espago responsavel pela integracao social para que as pessoas passem
a estar disponiveis para o mercado, mesmo que nunca ingressem nele. Isso aconteceu
no Brasil através das matriculas compulsorias durante os ultimos anos da década de 90
e inicio dos anos 2000. A questdo é que o acesso a educagao foi ampliado e se deu com
base na defesa do direito a educagdo, mas ndo a educacao considerada necessaria ao
desenvolvimento humano, por se tratar de um projeto educacional do capital, moldado

em prol da desvalorizacdo do trabalhador, a fim de gerar lucro.

Por isso, historicizar os conceitos de exclusdo e inclusdo norteados pelo
Banco Mundial provoca discussdo apaixonada na area da educacao,
educacao especial; porque os conceitos de exclusdo e incluséo e as
propostas que deles decorrem estdo tecidos na trama de um discurso
humanitario bem elaborado que os apresenta sempre em nome dos
direitos humanos, da erradicacdo da pobreza, dos desenraizamentos,
dos preconceitos, ou seja, da erradicagdo da exclusdo. Nesse discurso
humanitario, que agrega muitos pesquisadores e profissionais sensiveis
diante das injusticas sociais, revela-se, numa andlise mais profunda,
como a que temos neste livro, uma visdo de mundo conservadora, que
prioriza uma agenda de controle social, de politicas publicas focalizadas
e que fragmenta as praticas sociais num cotidiano a-historico. (CAIADO,
2017, p.9).

Ao considerar que se trata de uma dicotomia entre inclusao x exclusdo, partindo
do pressuposto de que “somos todos iguais” e “estamos todos do mesmo lado”, a
discussao se desenvolve a partir do argumento superficial e simplista de que a sociedade
capitalista ndo produz mais desigualdade, portanto, se trata apenas de incluir os
excluidos. Contudo, esse pensamento é equivocado, porque ndo apenas vivemos em

uma sociedade excludente, como em uma sociedade desigual, que permanece
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produzindo desigualdade — fator que tem se intensificado ainda mais durante a atual
pandemia. Assim, estar incluido na sociedade, significa, inclusive, estar incluido em

estruturas regidas pela contradicao e pela desigualdade:

As bandeiras progressistas de educadores com perspectivas tdo
diferentes como Anisio Teixeira (1979) e Paulo Freire (1967), apontavam,
desde os anos 50 e 60, a necessidade de se construir uma educacao
verdadeiramente democratica que, crescentemente, oferecesse
condig¢des qualificativas de acesso e permanéncia a todos os alunos,
especialmente aqueles oriundos das camadas populares, vitimas de
politicas educacionais elitistas e seletivas. A bandeira da educacdo
inclusiva parece, em principio, repor, sobre outras bases, esses mesmos
ideais, mas isto é somente aparéncia, pois se o norte é a educagao
inclusiva como meta a ser alcancada, isto significa que a projecao
politica que se faz do futuro é de que continuardo a existir alunos
excluidos, que deverao receber atencao especial para deixarem de sé-
lo. Isto é, a meu juizo, esta nova bandeira vira de cabeca para baixo
aquilo que era uma proposicdo politica efetivamente democratica
(mesmo com perspectivas politicas diferentes), na medida em que o
que deveria se construir na politica de fato - a incorporagdo de todos
pela escola, para se construir uma escola de qualidade para todos - se
transmuta num horizonte, sempre movel, porque nunca alcangado.
(BUENO, 2008, p. 56).

Portanto, o alvo da perspectiva politica da Educacdo Inclusiva, ndo se trata,
necessariamente, de ofertar uma educacao de qualidade para todos a fim de instigar o
desenvolvimento humano e promover transformagdes sociais positivas, mas sim, de
suprir as necessidades do mercado em dado momento histérico, resultando em
inimeras medidas paliativas que nunca solucionam o problema por ndo atingirem a raiz
dele, o que reafirma a incoeréncia em pensar a construcdo de sociedades justas,
democraticas e inclusivas dentro da logica capitalista. Dessa forma, se faz necessario
pensar a Educacao Inclusiva como um fendmeno histérico, social, politico, econdmico e

ético:

Caso queiramos pensar a inclusdo educacional no Brasil, dentro de uma
l6gica libertadora e humanizadora...E preciso pensar esta sociedade
como um todo e avaliar as condi¢bes historicas objetivas que nos
disponibilizam, num trabalho coletivo, avancar em dire¢do ao novo. Nao
um novo qualquer, mas um novo que supere qualitativamente o status
quo de hoje. O problema nao é legal e/ou formal. E um problema de
fundo. Sem a superacdo da exploracao do trabalho pelo capital, nada
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se transformard. Tudo se reproduzird e as politicas inclusivas nao
perderao seu carater sempre paliativo. (SANFELICE, 2006, p. 395)

As intencbes fazem toda a diferenca, e a intencdo deve e precisa estar
concentrada em uma agao coletiva, consciente e emancipadora, que se posiciona a partir
da compreensdo das praticas sociais. A forca do coletivo sempre sera maior e mais
potente que qualquer esforco individual, pois “ninguém se liberta sozinho: os homens se
libertam em comunhdo” (FREIRE, 2005, p. 29), e, por isso, a unido é tdo importante na
luta para a construcdo de uma educacao, que seja, de fato, para todos, visando a
formacdo de cidadaos e cidadas que participem ativamente da sociedade e a
transformem.

A minha crenca no carater transformador da Educacao, entretanto, ndo comecou
na esfera tedrica, mas na pratica, através das vivéncias de quando ainda era crianga, nos
meus primeiros anos escolares. Tive uma adaptacao dificil na escola, me sentia quase
sempre deslocada e sozinha, como se meu mundo girasse de forma diferente e nédo
fizesse parte daquele universo ainda tao estranho para mim. Por muito tempo me senti
perdida no ambiente escolar, apesar de acompanhar as atividades e participar das aulas,
nao via sentido em estar ali.

Essa realidade comecou a mudar, quando minha professora do 2° ano do Ensino
Fundamental | passou a nos reunir para um momento de contacdo de histérias. Ela nos
contava lendas do folclore brasileiro, literatura de cordel, fabulas e ilustrava através das
historias elementos da cultura de diversos paises. Aos poucos, me vi imersa naquele
universo, ja ndo me sentia tdo deslocada e perdida, era como se, de alguma forma, eu
fizesse parte daquele mundo. Comecei a me compreender através das narrativas e da
curiosidade de aprender mais sobre outros povos e culturas. Aquele singelo momento
em roda me fez enxergar a beleza em ser diferente e entender o ambiente escolar como

um lugar acolhedor:

As pessoas sdo tdo diferentes. Aprecio muito que sejam. Fico a pensar
se me achardo diferente. Adoraria que achassem. Ser tudo igual é
caracteristica de azulejo na parede e, mesmo assim, ha quem misture
(MAE, 2018, p. 32).

E interessante como o contato com a diversidade cultural, através da leitura, fez

com que eu, naturalmente, me sentisse acolhida também. A Educagdo sob um viés
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libertador e humanizador é sobre isso: compreender, acolher, respeitar: "Respeito é saber
deixar que todos tenham vez. Ninguém pode ser esquecido.” (MAE, 2018, p.26).

A iniciativa da minha professora de buscar abrir nossos olhos para outras
realidades fez com que eu resignificasse meu olhar a respeito da escola e, até mesmo, a
respeito de mim mesma. Isso foi fundamental para que eu me sentisse bem e confortavel
naquele ambiente. Alguns olhares fazem toda a diferenca, e esse com certeza fez toda a
diferenca para mim. Na obra Histéria de um Olhar, Eliane Brum faz uma reflexdo

inspiradora a esse respeito:

O mundo ¢ salvo todos os dias por pequenos gestos. Diminutos,
invisiveis. O mundo é salvo pelo avesso da importancia. Pelo antonimo
da evidéncia. O mundo é salvo por um olhar. Que envolve e afaga.
Abarca. Resgata. Reconhece. Salva. Inclui. Esta é a historia de um olhar.
Um olhar que enxerga. E por enxergar, reconhece. E por reconhecer,
salva. (BRUM, 2006, p. 22).

Para incluir é preciso enxergar e para enxergar é preciso estar aberto a novos
olhares. Buscando enxergar a vida por um angulo humanizador e empatico, escolhi entdo
trilhar o caminho da Educacao.

Essa escolha, por sua vez, é resultado de um processo de muitos anos que
comegou ainda na infancia, através de minha mae que é professora. Seu exemplo e
dedicagdo a educacdo publica sempre me inspiraram e se fizeram muito presentes no
meu crescimento como pessoa e cidada. Assim, meu interesse pela docéncia nasceu
mesmo antes que eu soubesse o significado dessa palavra. A escolha do curso de
licenciatura em Letras, porém, veio um pouco mais tarde, no Ensino Médio, quando senti
a necessidade de ndo apenas ler e aprender literatura, mas também ensinar sobre essa

arte revolucionaria:

Podemos dizer que a literatura é o sonho acordado das civilizagdes.
Portanto, assim como nao é possivel haver equilibrio psiquico sem o
sonho durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura.
Deste modo ela é um fator indispensavel de humanizacdo e, sendo
assim, confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque atua
em grande parte no subconsciente e no inconsciente. Neste sentido, ela
pode ter importancia equivalente a das formas conscientes de
inculcamento intencional, como a educacao familiar, grupal ou escolar.
Por isso é que nas nossas sociedades a literatura tem sido um
instrumento poderoso de instrucdo e educacdo, entrando nos
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curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e
afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou os que considera
prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifesta¢des da ficcdo, da
poesia e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega, propde e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas (CANDIDO, 1988, p.175).

Concordo com Candido: a literatura é mesmo o sonho acordado das civilizacdes
e desempenha um papel fundamental na formagdao humana. Sempre gostei muito de ler,
e foi através da leitura que encontrei e, encontro ainda, companhia, razdo, consciéncia,
paixao e poesia. Por isso, um dos meus grandes desejos é que mais pessoas encontrem
vida através da leitura. Esse desejo tem relacdo com o fato de que vivenciei e, de certa
forma, posso dizer que vivi, intensamente, durante meus anos escolares, a leitura literaria.
De onde vem, entdo, uma das minhas principais motivagdes em ser professora. Segundo
Maria Antonieta Antunes Cunha, esse tipo de experiéncia é fundamental na formacao do
leitor:

Do conjunto das experiéncias com e na literatura é que vao se formar o
gosto, as preferéncias do leitor e sua capacidade de apurar sua forma
de perceber e fruir novas experiéncias estéticas no campo da literatura.
Dai a necessidade de a escola, que deve ter como um de seus objetivos
o desenvolvimento da leitura literdria em seus alunos, insistir na
mediagdo constante e iluminadora da leitura, fazendo da fruicdo de
obras literarias uma experiéncia reiterada, e ndo casual, no cotidiano
nao so da sala de aula e da biblioteca, mas de todo espaco escolar.
(CUNHA, 2014, s/p.)

Contudo, experiéncias positivas com a disciplina de literatura na escola nao sao
aregra. Lembro de me decepcionar muito com o descaso e com o desinteresse dos meus
colegas de classe nas aulas de literatura e também com o desanimo de uma antiga
professora ao lecionar a matéria. Essas inconformidades da adolescéncia e a necessidade,
talvez ingénua, de mudar a realidade a minha volta despertaram em mim a vontade de
cursar licenciatura em Letras, vontade que cresceu e amadureceu junto comigo até se
tornar realidade.

A minha origem também influenciou muito nesse processo. Fui criada em uma
cidade do interior de Minas Gerais, apequenada, pacata e simples, para onde retornei ha

seis meses a fim de atravessar o isolamento social junto da minha familia. Aqui®’, as

>1 Em funcdo da pandemia ocasionada pelo Covid-19, regressei para Alto Jequitibad — MG, cidade onde
nasci.
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informacdes, quando chegam, chegam distorcidas ou com ruidos. Ter alcance e voz,
entdo... Quase impossivel, principalmente quando se é mulher, de modo que a minha
trajetoria até a universidade foi marcada, muitas vezes, pelo siléncio. Nesse contexto, a
Educacao e a Literatura sempre desempenharam um papel muito importante na minha
vida. Elas eram minha fonte, meu reflgio, meu lugar de fala. Por isso, compartilhar
saberes por meio do ato de ensinar para mim é uma forma de poténcia, uma forma de
ser ouvida, € o privilégio de poder compartilhar a arte que me salva todos os dias. A
conquista de ser estudante de licenciatura em Letras pela UFMG, por sua vez, me deu a
oportunidade de concretizar esse sonho e me abriu os horizontes. L4, encontrei o amor
em suas diferentes formas, me senti verdadeiramente compreendida e conheci pessoas
que compartilhavam das mesmas lutas, desejos e ideais.

Em quarentena, muitas vezes ainda me sinto tomada pelo siléncio; talvez essa
seja uma caracteristica de estar aqui. Entretanto, a oportunidade de atravessar esse
momento como bolsista do Programa de Imersao Docente (PID), tem me incentivado a
exercitar a minha voz através da escrita. Por mais que as expectativas de praticar um
pouco do que a licenciatura me ofertava na teoria e vivenciar o cotidiano em sala de aula
fossem grandes, a necessidade de adaptagdo ao novo contexto teve de ser ainda maior.
Nesse caso, ndo presenciei e ndo observei a inclusdao em sala de aula como docente em
processo de formacdo. Entretanto, apesar de ndo ter vivido a experiéncia da monitoria
no CP, de modo presencial, o Programa de Imersao Docente, além de me encorajar a
escrever, tem também me conduzido em um processo de crescimento e reflexdo com
relacdo a Educacao Inclusiva. Gracas as orientacdes remotas, as tarefas solicitadas e aos
exercicios de reflexao, tenho aprendido muito sobre essa tematica tdo cara aqueles que
fazem da educacao seu campo de luta contra as desigualdades. E tenho certeza de que

vou levar esses aprendizados para a vida.

Estou cada vez mais certa de que o paraiso sdo os outros. Vi num livro
para adultos. Li sé isso: o paraiso sdao os outros. A nossa felicidade
depende de alguém. Eu compreendo bem. Maes, pais, filhos, outra
familia e amigos, todas as pessoas sdo a felicidade de alguém, porque
a soliddo é uma perda de sentido que faz pouca coisa valer a pena.
(MAE, 2018, p. 34 e 38).
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Por fim, escrever um Relato sobre uma experiéncia que ainda néo vivi, foi para
mim um desafio, mas também um exercicio de grande reflexdo sobre a minha trajetoria
até aqui. Dar voz as memorias e registrar algumas das minhas lembrancas me fez
valorizar ainda mais as narrativas de si. Por meio dessa escrita investigativa de mim
mesma, pude me reconectar com o passado, o que abriu caminho para que eu assumisse
um compromisso maior com o presente e reconhecesse que a vida ndo é linear, mas
ciclica. Esse vinculo ligado através do tempo foi a gota d'agua para um mergulho no
intrigante universo do afeto, um despertar que me fez voltar os olhos para os que

caminham ao meu lado na infinita jornada de se encontrar.
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PERCURSOS FORMATIVOS:

A IMERSAO DOCENTE NO CENTRO
PEDAGOGICO E PRATICAS INCLUSIVAS



Percursos formativos: a Imersao Docente no Centro Pedagdgico e praticas
inclusivas

Karine de Assis Fernandes®
Fldvia Helena Pontes Carneiro™

Introducao

Este texto que apresentamos ao leitor(a) foi escrito a quatro maos. Contudo, ele sera
apresentado, em sua grande parte, na primeira pessoa. Isso se deve a alguns elementos
relativos as condicdes de producdo do texto para as autoras. Em primeiro lugar, a
centralidade da narragdo da experiéncia na primeira pessoa se da pelo fato de ter como
foco e interesse principal a voz da monitora Karine, suas percepgdes diante das tarefas
propostas pelas formadoras no Programa de Imersao Docente - Educacao Especial, que
também contribuiram nesta escrita com sua leitura critica. Em segundo lugar, é
importante destacar a chegada da monitora Karine no Centro Pedagdgico em fevereiro
e a suspensao das tarefas presenciais em funcdo da pandemia de COVID-19. As tarefas
propostas e as vivéncias foram uma forma de trazer a tona a mobilizacdo de contetdos
para que pudéssemos desenvolver um olhar para si mesma, para o Outro e relaciona-los
ao processo de inclusdo educacional. Em terceiro lugar, o processo de orientacao junto
ao aluno e as praticas pedagodgicas diarias, vivenciadas no cotidiano escolar ocorreram
majoritariamente de forma virtual e, em muitos casos, o produto desta interacdo e
reflexdo aparecera marcado pelo sujeito no plural, embora, em outros momentos, ndo
se possa distinguir tdo claramente estas fronteiras entre os enunciadores, entre o eu e o
nés. Acreditamos ser este um elemento constitutivo do processo de formacdo dos
sujeitos, em especial, neste contexto do Programa Imersdo Docente do Centro
Pedagdgico, no qual a troca, o didlogo possibilitaram uma reflexividade e a aproximagao

com a tematica da inclusdo escolar no percurso de formacao docente.

>2 Graduanda em Letras, 4° periodo, Universidade Federal de Minas Gerais. Monitora do Programa de
Imersdo Docente/Projeto Educagéo Especial/ Turma no Centro Pedagdgico: 2A.

>3 Professora do Centro Pedagdgico da UFMG — Nucleo Basico. Doutora em Educacdo. Orientadora do
Programa de Formacgdo Docente do PID/CP/UFMG.
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Trajetoria escolar

Eu, Karine sou graduanda do 4° periodo de Licenciatura em Letras na UFMG.
Ingressei na universidade em 2018, mas até chegar ao ano em que entrei na faculdade,
foi um longo processo. Como eu estudava em uma escola privada, onde a maioria dos
alunos queria cursar Medicina, Direito ou Engenharias, meus amigos tiveram uma reacao
totalmente espantosa quando eu decidi, no 2° ano do Ensino Médio (2014), que queria
cursar Letras, por me inspirar em uma professora de Literatura.

A maioria dos meus colegas de classe “fugiam” das aulas de Lingua Portuguesa,
Redacdo e Literatura e sempre me questionavam sobre minha escolha. Foi ai que eu me
senti pressionada a pensar em outra profissdo e entrei no cursinho (2016) para tentar
Odontologia na Federal, mas percebi que aquilo ndo era o que eu queria seguir e
trabalhar ao longo da minha vida. Entdo, fui em busca do meu sonho de atuar como
docente graduada em Letras.

Sempre fui encantada pelo meu curso, até mesmo antes de entrar na faculdade
e me surpreendi ainda mais com o leque de possibilidades e de conhecimento que a
Letras me oferece. Além disso, durante toda minha vida como discente, admirava muito

meus professores e, por isso, resolvi seguir essa carreira e exercer a docéncia.

Experiéncias com a inclusdao de pessoas com deficiéncia na escola

Durante minha vida escolar, estudei com um aluno surdo no Ensino Fundamental
ll, por volta de 2012. Estudavamos em uma escola privada e, talvez, seus pais tivessem
optado por uma escola particular — diante do quadro de desvalorizagdo da escola publica
— na expectativa de que ele tivesse a oportunidade de ter uma atencao especial e, com
isso, aprender o que era ensinado naquele contexto do ensino. Contudo, percebia que o
aluno nem sempre recebia atencdo especifica, ndo tinha nenhum monitor para
acompanha-lo em sala, suas necessidades nem sempre eram atendidas e seu direito
pleno ao acesso ao conhecimento escolar era prejudicado. Eu notava que, muitas vezes,
ele tinha dificuldade de interacdo e aquilo mexia muito comigo, porque percebia que a
sua diferenca era uma condicao de exclusao. Angustiava-me a perspectiva de que nem

toda hora eu podia ajuda-lo ou fazer com que desenvolvessem a mesma empatia que
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eu sentia em relagdo a ele - ndo que s6 eu o ajudasse, porém, ndo era integralmente
percebido por todos que ele precisava de um cuidado especial. Nota-se, neste caso, que
sua presenca naquela sala de aula, ainda que representasse uma crenca e uma luta da
familia por acesso igualitario ao ensino, ainda ndo era percebida por todos como um
direito.

Em experiéncia posterior, ja na faculdade, no primeiro e segundo semestres do
curso de Letras, estudei com dois surdos. Eles pareciam ser bem assistidos (pelo menos
dentro da sala de aula) e contavam com a ajuda de mais de um intérprete de Libras e a
minha percepcao é de que esse suporte os ajudava bastante. Ademais, os alunos estavam
no nosso grupo de WhatsApp e, sempre que tentavam sanar suas duvidas pelo aplicativo,
varias pessoas os ajudavam e, tenho a impressao que aquilo tudo, de certa forma, fazia
com que se sentissem incluidos. Certamente, a diferenca observada nestes dois
contextos, em diferentes sistemas de ensino — um particular com uma clientela de classe
média e uma universidade publica e em diferentes temporalidades, 2012 e 2018, deixam
entrever, por um lado, um avanco na perspectiva da educagao inclusiva como um direito
a todos, sobretudo nos sistemas publicos de ensino e, também, certo avanco na
discussdo da tematica, uma vez que ha um maior nimero de regulacdes legais que dao
maior visibilidade a questdo da inclusao e da diversidade.

Ainda na faculdade, quando estava no terceiro periodo, cursei uma disciplina que
consistia na produgdo e compreensao oral em lingua estrangeira. Dentre os alunos da
turma, havia uma aluna cega. Ela apresentava uma dificuldade muito grande para
acompanhar a matéria e, conversando com uma colega de sala, observavamos que, pelo
menos em sala de aula, ndo eram visiveis adapta¢des para ela. Desconheciamos se havia
ou ndo uma ajuda destinada a essa estudante fora de classe, mas dentro da sala de aula,
ela ndo tinha um monitor para acompanha-la, a fim de que ela realizasse a disciplina de
maneira eficaz. Além do mais, ela tinha dificuldade de acesso para andar em alguns
lugares da faculdade. Infelizmente, antes de terminar a disciplina, a estudante acabou
desistindo do curso. Nao sabemos o real motivo, mas eu e uma colega, pensamos que,
provavelmente, o fato das dificuldades que ela encontrava, podem ter corroborado para
essa decisdo. Esta experiéncia — que focaliza uma aluna cega — traz uma contradicdo com
o caso anterior, - com alunos surdos - o que mostra também que, ainda que a

universidade ja apresente, em diversos casos, condi¢des para garantir o acesso ao ensino,
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isso ainda ndo ocorre de modo universal e muitos estudantes ficam excluidos e nio

conseguem efetivar seu direito a educacao.

A monitoria no Centro Pedagdgico

Dentre as possibilidades que meu curso me trouxe, tive a oportunidade de
participar da monitoria no Centro Pedagdgico da UFMG. Nao havia participado de outras
monitorias antes e conheci o CP por meio de uma amiga - que também é monitora
atualmente - quando estavamos no 3° periodo do curso. Ela sempre me falou muito bem
da instituicdo e comentou sobre a abertura do processo seletivo para monitores. Decidi
procurar a monitoria € me inscrever, pois sempre amei ensinar e sempre tive muita
facilidade para lidar com criancas.

O Programa Imersdo Docente (PID) tem como objetivo contribuir com a formacao
de profissionais que poderdo atuar no ambiente escolar, por meio da imersdo em uma
escola de ensino fundamental e na participacdo do cotidiano da instituicdo. O PID é
composto por quatro projetos, PID acompanhamento de turma; PID ensino e pesquisa;
PID formagao entre pares e PID — Educacao Especial.

Escolhi ingressar no PID- Educagdo Especial, a fim de vivenciar e aprender um
pouco mais sobre como funciona a educagao inclusiva.

O PID - Educacao Especial € um Projeto de Imersao Docente (2020) que tem como
finalidade oferecer aos estudantes da graduacdo oportunidades para atuarem como
mediadores do processo de aprendizagem e da vivéncia de alunos publico-alvo da
Educacdo Especial, favorecendo a construcdo de uma educacao mais inclusiva. O projeto
prevé a oportunidade para estudantes de cursos das Licenciaturas, Terapia Ocupacional
e Psicologia se envolverem com o cotidiano escolar de alunos com deficiéncia. Conforme
proposto no projeto PID Educacdo Especial, um dos objetivos é proporcionar aos
graduandos a formagdo humana com centralidade na perspectiva da inclusdo. Dentre
as atribuicées da monitoria neste projeto estdo a mediacdo e acompanhamento de um
aluno com necessidades especificas nas atividades didaticas de diversas disciplinas e,
também, em atividades relacionadas a vida diaria durante o periodo de permanéncia da

crianga na escola.
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Proposta da atividade: vivéncias e percepcoes

Em funcdo da pandemia da COVID-19, tivemos que nos distanciar e permanecer
em casa para o controle da doenca. Continuamos a desenvolver, junto ao Centro
Pedagdgico, algumas atividades remotamente mantendo contato por meio de e-mails,
reunides por video chamadas e WhatsApp. As coordenadoras do PID - Educacdo Especial
propuseram atividades para serem realizadas durante este periodo. A proposta consistia
em trés partes. Farei a seguir a apresentagdo de cada parte da atividade comentando o
que pude perceber ao realizar as tarefas.

A 12 parte da atividade consistia em um exercicio de respiracao e relaxamento e,
ao fim, teriamos que escrever sobre a percepcao do nosso corpo antes e apds a
meditacdo. Realizei a 12 parte da tarefa deitando conforme as instrucdes e fiz a
meditacao ao som de Until the last moment, de Yanni, enviado pela coordenacao no
nosso grupo no WhatsApp. Percebi que meu corpo estava ficando cada vez menos tenso
e mais relaxado. No inicio, senti um pouco de dificuldade para jogar o ar para o abdome
e ndo para o peito — o que fazia parte da orientacao da atividade —, depois me habituei
e consegui.

Ao refletir sobre a experiéncia, € possivel perceber o que ocorre em nossa
dinamica da vida diaria: vamos desenvolvendo um padrdo de respiracdo curta,
concentrada na parte superior do térax, o que nao favorece muito o relaxamento. Trazer
a consciéncia para o abdome favorece o relaxamento e é muito importante tentar
modificar o padrdo respiratorio na vida cotidiana. Foi uma experiéncia muito boa me
imaginar deitada na areia da praia, ouvindo a musica, sentindo meus batimentos
cardiacos e cada parte do meu corpo. Sem duvida, meu nivel de ansiedade diminuiu,
pelo menos naquele momento - e no resto do dia -. Foi bem relaxante essa etapa da
atividade.

Na 22 parte da tarefa, nos foi pedido que vendassemos totalmente os olhos e
escolhéssemos alguma atividade da nossa rotina para realizarmos, como por exemplo,
almogar e levar o prato até a pia ou escolher uma roupa, tomar banho e vesti-la. Durante
este processo, precisava observar como o corpo reagia e se havia alguma alteracao

quando um sentido — no caso a visao — nao estava ativo.

146



Comecei essa 22 parte assim que conclui a meditacdo. Escolhi tomar banho de
olhos vendados. Pedi a minha irma para que me ajudasse a amarrar a faixa nos meus
olhos e, depois que eu escolhi minha roupa, ela me ajudou a chegar ao banheiro sem
que eu tropegasse, apenas dando os comandos com a voz. Senti-me extremamente
insegura, embora soubesse que ela estava me dando as coordenadas corretamente.
Durante o banho foi mais tranquilo, mas ainda assim eu me segurava as paredes. Ao sair
do box, me sequei, vesti a roupa e tentei voltar ao meu quarto sozinha. Quando retirei a
venda, vi que a calga estava vestida corretamente, mas a blusa ficou do lado contrario.
Percebi que, ao retirar a possibilidade de me orientar pela visdo, o tato ficava mais
evidente e eu sempre levava as minhas maos antes de me deslocar, para ndo correr o
risco de tropecar ou que algo chegasse ao meu rosto. Era uma espécie de autoprotecao.
Isso me levou a pensar que as criangas que, porventura, tém deficiéncias, sejam elas de
visdo, audicdo ou qualquer outra, também podem desenvolver mais outros sentidos para
que se organizem melhor com os proprios recursos e limitagdes.

Na 32 parte da tarefa nos foi solicitado que refletissemos sobre -“o fato de,
algumas vezes, termos limitagdes, mesmo que passageiras, € que 0 NOSSO COrpo cria
estratégias para dar espaco as outras areas potentes, a fim de estabelecer um equilibrio”
(Enunciado da atividade). Com base nesta reflexdo, nos foi proposto que pensassemos
se existem condi¢des melhores ou mais adequadas para que o equilibrio no contexto
escolar acontega, quando se trata da inclusdo dos alunos com necessidades especiais e
sobre como o Centro Pedagogico oferece “voz” a estes, para que se sintam inseridos no
ambiente escolar.

E possivel refletir, com base na vivéncia relatada, que quando ocorre de termos
um sentido ou a mobilidade comprometida, temporaria ou definitivamente nosso corpo
é inteligente e busca encontrar meios de lidar com a situacdo. Percebi que o corpo se
adaptou, aflorando mais outros sentidos ou novas percepgdes e conexdes.

A vivéncia da 32 parte da tarefa mobilizou algumas percepcdes significativas
sobre mim e também sobre o outro. Ela me fez lembrar outra situa¢do que aconteceu
comigo e me possibilitou refletir sobre limites e possibilidades de acdo do corpo. No
inicio de 2019, fiz uma cirurgia em que eu ndo podia levantar os bragos, realizar uma
forca muito grande ou fazer movimentos bruscos. Diante desse acontecimento, comecei

a usar mais meu antebraco para fazer tudo ou, até mesmo, o pé em algumas ocasides e,
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para me levantar da cama, quando nao tinha ninguém por perto para me ajudar, eu
impulsionava o tronco. Percebi que meu corpo criou estratégias e potencializou outros
sentidos e/ou outras partes do corpo para que eu conseguisse realizar atividades diarias.
Com base nessa experiéncia pessoal, e a partir da observacao das respostas e das
aprendizagens que se tornaram possiveis a partir de certas limitagdes, percebemos que
ha uma infinidade de caminhos e conexdes neurais inexploradas previamente, por falta
de estimulagdo, como por exemplo, usar o pé para fechar portas, puxar cobertas, pegar
objetos, impulsionar o tronco com o corpo etc. Por outro lado, o desejo de superacao e
uma atitude ativa contribuiram para a ampliacdao das possibilidades de movimento.
Pensamos que uma forma de dar "voz” ao aluno e valorizar suas potencialidades
seria focalizar nas possibilidades de agdo, de construcdo de conhecimentos e interagdes

possiveis e ndo apenas nos limites que apresenta.

Ampliando o olhar: da vivéncia proposta a discussao sobre deficiéncia na escola

Pensamos que as reflexdes propiciadas pelas vivéncias podem ser pensadas,
também, em relacdo ao ensino, ao contexto pedagogico das aprendizagens, para além
das adaptagdes corporais. No caso das limitagdes decorrentes da minha cirurgia e do
uso da venda, houve a necessidade de usar outros sentidos, o que nos faz pensar,
também, na importancia da exploracdo e desenvolvimento de praticas criativas por meio
da estimulacao para ampliagdo dos repertérios de recursos para diversas situagoes.

E necessario que a escola possa acolher a todos os sujeitos que fazem parte da
comunidade em suas diferencas e singularidades. E preciso criar espacos para que todos
possam aprender de forma diferenciada. O que caberia a escola para acolher essas
singularidades e tornar possivel o desenvolvimento de todos? E como criar essas
condicdes?

Pensando no contexto escolar, acreditamos que é preciso que ocorra uma
adaptacao da escola para que todos possam se desenvolver: as criangas com e sem
deficiéncias. Para que estes alunos, muitas vezes nomeados como criangas com
deficiéncia, se sintam inseridos no meio, é preciso algumas mudancas, adaptacdes e

estimulacdes especificas, tanto do ponto de vista da atividade individual quanto da
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atividade social e da interacdo entre pares. Este pensamento também se aplica aqueles

que nao tém deficiéncias, mas apresentam suas singularidades e necessidades.

Percepc¢oes da monitora e das criancas acerca da inclusao na escola

Uma das tarefas relativas a monitoria no PID - Educacdo Especial é o
acompanhamento do aluno Mateus®, com Transtorno do Espectro Autista. O TEA,
segundo Tatiana Pimenta (2017), € um transtorno que afeta o desenvolvimento
neurologico e que apresenta diversas particularidades dentro de um espectro — que
reflete a variacdo nos desafios e pontos fortes da pessoa com autismo. Porém, de acordo
com Maria Helena Varella - redatora do Site Drauzio Varella -, as caracteristicas mais
comuns, que podem ser percebidas, em conjunto ou isoladamente, sao, “dificuldade de
comunicagdo por deficiéncia no dominio da linguagem e no uso da imaginacao para
lidar com jogos simbdlicos, dificuldade de socializagdo e padrdo de comportamento
restritivo e repetitivo.” (VARELLA, 2017, online).

Mateus é uma crianga muito amavel, inteligente, receptiva e carinhosa. Lembro-
me que no meu primeiro dia como monitora, a professora fez uma roda para conversar
com as criancas e ele se sentou ao meu lado e me recebeu com um abraco. Foi uma a¢ao
muito acolhedora e que me fez sentir bem, naquele ambiente novo para mim.

Mateus apresenta uma grande dificuldade de interacdo com os colegas
decorrente do Transtorno do Espectro Autista (TEA), sendo que essa é uma, dentre outras
questdes que eu e minha orientadora visamos trabalhar em seu processo social,
especialmente, antes do inicio da pandemia.

A partir das minhas observacées em pouco mais de um més de aula, percebi que
as outras criangas o tratavam de uma forma bem carinhosa. Creio que esse fato faz com
que ele se sinta mais acolhido no ambiente, embora ndo conhecam bem suas
necessidades. Percebo que uma condicao inicial necessaria a inclusdo é o respeito a
todos em sua diversidade e, em especial, no acolhimento carinhoso.

O texto Vivéncias Escolares e Transtorno do Espectro Autista: o que dizem as

criangas? — proposto na formagdo — de Ramos et al. (2019) possibilita estabelecer relagdes

>4 0 nome da crianca mencionada neste relato é ficticio.
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com diversas situagdes que vivenciei em sala de aula. O artigo retrata como as criangas
com desenvolvimento tipico se comportam e enxergam as criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). As pesquisadoras do artigo fazem perguntas a um estudante,
“Vocé gosta de brincar de que com eles?” (eles - referindo-se as criancas autistas) e a
crianga responde, “Mas nao posso brincar de pega-pega, que se eles correrem, eles “vai”
se machucar, porque eles sdo especiais. Eles vao cair e depois eles choram.” Outro trecho
que me chamou a atencao foi quando as pesquisadoras mencionaram que foram citados
0s seguintes termos para se referirem aos colegas com TEA: “bebé’, tendo referido isso
no inicio e no final do ano; ‘especial’ ou ‘importante’ (como sindbnimo de especial).”
(RAMOS et al,, 2019, p. 460). Estas passagens demonstram como as criancas tipicas veem
as criancas atipicas como frageis e vulneraveis.

Esse olhar que aponta para uma fragilidade/vulnerabilidade por parte dos alunos
com TEA me fez lembrar alguns momentos de interacdo de Mateus junto aos colegas.
Notei que, em alguns momentos, eles costumavam ter um cuidado a mais para se
referirem e se comunicarem com ele. Algumas vezes, quando o ouviam conversar ou
responder a alguma pergunta que o professor fazia durante a aula, ja ouvi alunos o
chamando de "bebé” pela forma como ele fala - ndo de forma a deixa-lo constrangido,
mas como uma caracteristica que eles relacionam a um bebé, o que traduz certa ideia de
cuidado e protecao em funcdo da sua diferenca. Observei, também, os alunos usarem
seu nome no diminutivo, “Mateuzinho”, e abraca-lo como uma forma de cuidado a mais,
como se cuida de alguém mais novo que demanda maior atencéo.

Além disso, durante o recreio e aulas de educacéo fisica é perceptivel que, por
exemplo, na hora de escolher um time para se formar, dificilmente acontece de Mateus
ser o primeiro a ser escolhido, pelo fato de o enxergarem como fragil e que facilmente
ira se machucar. Por outro lado, isso também pode significar uma situa¢do de exclusdo
sutil, ja que aprendemos desde cedo, numa sociedade competitiva, a escolher os mais
fortes e mais habeis para “ganhar” o jogo.

Vemos que ha elementos na cultura extremamente enraizados e que, ainda que
nao verbalizados, atuam silenciosamente e ajudam a perpetuar o sistema da excluséo,
mesmo que ndo haja a clara e deliberada intencdo de fazé-lo. Vemos, também, que uma
atitude assistencialista ainda é muito presente. Creio que esta é uma situagdo comum de

se ver. Pessoas tipicas, na maioria das vezes, pensam que tém que estar a todo tempo
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cercando o individuo com condicbes especiais. Esta € uma forma de protecdo, que, de
certa forma, acaba sendo prejudicial no desenvolvimento dela.

Reflito que, no inicio, eu também agia assim, ainda que de forma inconsciente,
na perspectiva do déficit e ndo do estimulo ao desenvolvimento das capacidades do
estudante. Queria ajudar Mateus em tudo o que eu pudesse, pois achava que ele ndo
dava conta de fazer autonomamente certas agoes.

Fui percebendo que eu estava o “cercando”, “limitando-0" e, por consequéncia,
mantendo uma agdo que, ao invés de ser potencialmente ativa e desafiadora, o mantinha
passivamente recebendo ajuda. A intengdo, em todos os casos, era a melhor possivel.
Aos poucos, com a convivéncia, fui percebendo que ele podia fazer diversas coisas sem
a minha ajuda.

Se, por exemplo, eu ajudasse Mateus a recortar uma folha todas as vezes que a
professora pedisse, ele poderia desenvolver certo comodismo, deixando que eu fizesse
por ele. Outro exemplo que eu mesma vivenciei foi nos momentos de transicao de uma
disciplina para outra e havia a necessidade de nova organizagdo dos materiais para a
aula. As vezes, o0 aluno estava desanimado e assentado e ndo me respondia, entdo eu ia
até a mochila e guardava o caderno da aula anterior e pegava o caderno da matéria
atual. Com o tempo, percebi que ele estava se acomodando com a ajuda e parei de fazer.
Vi que ele tinha capacidade de desenvolver sua autonomia, em agdes como pegar seus
préprios materiais, mesmo que em alguns dias eu precisasse insistir mais para que ele se
levantasse e conseguisse organizar os materiais necessarios para a aula. Pensar que
Mateus pode desenvolver atitudes ativas e construir, ainda que a seu tempo, sua

autonomia, foi uma grande aprendizagem.

Experiéncias formativas: alguns caminhos

Comecei a pensar em como essa experiéncia me ajudaria no meu futuro como
docente. A partir dai, conversando com minha orientadora nas reunides, me dei conta
de que, apesar das limitagbes, precisamos ter expectativas positivas em relacdo a essas

criancgas, ao invés de subestimarmos as capacidades que tém, pois sé assim elas podem,
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de fato, se desenvolver dentro de suas possibilidades. Além disso, é preciso pensar nas
situacOes cotidianas e criar estratégias especificas que podem ajudar o/a aluno/a em seu
processo unico de aprendizagem.

O interessante dessa experiéncia é que, pela agdo e reflexdo ocorridas na
convivéncia e no processo de orientacao, quebrei todo um paradigma interno de que
essas pessoas (tratando-se especialmente das criangas com TEA, que é o Transtorno que
eu tenho contato) dependem de ajuda em todos os aspectos. Participar da monitoria no
Centro Pedagdgico foi o inicio de um processo desafiador e gratificante de compreender
que o trabalho do monitor precisa contar com um processo de observagdo acurada, agéo
e reflexdo permanentes para ajudar, de fato, no processo de inclusdo escolar e, claro, em
didlogo com professores com mais experiéncia na docéncia. Acredito que o privilégio da
experiéncia no PID - Educacao Especial, dentro de uma escola de ensino fundamental
com um aluno com TEA, pode favorecer o percurso de uma aprendizagem numa
perspectiva inclusiva.

E essencial incentivar essas criancas e mostrar que acreditamos que sdo capazes,
registrar seus avancos e acreditar sempre em um passo além. Imagino que as acbes da
familia de Mateus junto aos profissionais especializados que o acompanham,
possibilitaram um impacto positivo na evolucao dele na escola. O corpo docente muito
bem preparado, também, foi outro apoio enorme para seus avangos.

Com isso, aprendi que, apesar das limitacbes que o autismo pode trazer as
pessoas, € muito importante incentiva-las e ndo concebé-las como seres incapazes, mas,
projetar expectativas positivas em relacao a elas e acreditar no progresso, para que se
desenvolvam a cada dia. E um conhecimento enorme para minha carreira profissional
aprender a lidar diariamente com a questao da inclusdo na escola.

Por fim, posso dizer que esta sendo muito gratificante a experiéncia que estou
vivendo no CP, mesmo estando na instituicdo ha pouco tempo e tendo minhas acdes
diretas com o Mateus interrompidas em funcao da pandemia da COVID-19. O pouco
tempo de participagdo nesta experiéncia como monitora, somado as experiéncias que
me constituiram como estudante e que me constituem como professora em formacao,
tém sido determinantes para guiar minhas reflexdes rumo a uma pratica inclusiva.
Acompanhar uma crianca autista é contribuir para o crescimento dela e, também, uma

aprendizagem diaria para mim.

152



Referéncias

CENTRO PEDAGOGICO (UFMG). Programa Imerséo Docente: Centro Pedagégico — EBAP.

Belo Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais, 2020, 35p.

AGRIPINO-RAMOS, Cibele; LEMOS, Emellyne e SALOMAO, Nadia. Vivéncias Escolares e
Transtorno do Espectro Autista: o que dizem as criancas? Revista Brasileira de Educacdo
Especial. Bauru, v. 25, n. 3, p. 453-468, Jul.-Set. 2019. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/rbee/v25n3/1413-6538-rbee-25-03-0453.pdf. Acesso em: 01
out. 2020.

SWEDO, Susan. Transtornos do  Neurodesenvolvimento.  Disponivel em:
http://www.clinicajorgejaber.com.br/2015/estudo_supervisionado/dsm.pdf. Acesso em:

01 out 2020.

PIMENTA, Tatiana. TEA-Transtorno do Espectro Autista ou Autismo: Causas e
Tratamentos. Vittude, 2017. Disponivel em: https://www.vittude.com/blog/transtorno-

do-espectro-autista-ou-autismo/. Acesso em: 23 Jul. 2020.
VARELLA, Maria Helena. Transtorno do Espectro Autista (TEA). Drauzio Varella. Disponivel

em: https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-sintomas/transtorno-do-espectro-

autista-tea/ . Acesso em: 23 de Jul. de 2020.

153



|

| A‘Bygﬂé‘AO INgtllEj' A:ﬂ;;I

B! i

~ ENSINANDO PAR:&,’, DIVERSIDADE
P 25y |

T 84 ’, | > -




Educacao inclusiva: ensinando para a diversidade

Ménica Resende de Souza®’
Hélder Henrique da Silva®®

A escola ndo transforma a realidade, mas
pode ajudar a formar os sujeitos capazes
de fazer a transformacao, da sociedade,
do mundo, de si mesmos...

(Paulo Freire)

Inicio o texto apresentando-me ao leitor: sou a Ménica, aluna de Letras e estou
no 4° periodo do curso. Conheci o Programa Imersao Docente (PID) pela divulgacdo do
processo seletivo através do colegiado da Faculdade de Letras (FALE/ UFMG) e de amigos
que participaram de projetos semelhantes ofertados pelo Centro Pedagdgico da UFMG
(CP/UFMQG). O relato de suas experiéncias chamou minha atencdo pelo acolhimento e
assisténcia das equipes de coordenacdo pedagdgica para com os colaboradores e
estudantes. Isso, junto a forma pela qual a escola visa a promocéao da inclusdo, por meio
da adocdo de afetividade e da busca pela atencdo adequada a cada estudante conforme
suas necessidades, motivou-me a participar do Programa.

A meu ver, pensar a inclusdo é isso: considerar as especificidades — tendo em
mente que o modo como o outro Ié e interpreta o mundo sao distintos entre si. Aspectos
sociais, culturais, étnico-raciais, intelectuais, fisicos, entre outros, precisam,
necessariamente, ser considerados e respeitados no processo educativo. Para tanto, é
necessario que haja sensibilidade dos educadores e de toda a comunidade escolar
incluindo, especialmente, os alunos e as familias como um todo, em permitirem-se

enxergar o entorno com um olhar empatico, que abarque e respeite, de fato, as

> Estudante do curso de Letras. Monitora do Programa Imersdo Docente/ Turma no Centro
Pedagogico: 1B.

*6 Professor do Centro Pedagdgico da UFMG. Mestre em Psicologia. Orientador do Programa de
Formacao Docente do PID/CP/UFMG.
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diferencas, o que ndo é algo corriqueiro e/ou simples. Compreender as singularidades
daqueles considerados “diferentes” € um dos aspectos fundamentais para termos, de
fato uma sociedade inclusiva. Penso que, por esse motivo, seja dificil para muitos alunos
sentirem-se incluidos ao meio escolar no qual estédo inseridos.

O ato inclusivo é muito belo quando idealizado, porém, é algo extremamente
complexo na pratica. Isso porque ele demanda um leque de adaptagdes necessarias pela
equipe educacional (pensando-se na formacao dos professores e demais funcionarios),
para que possa atender ao corpo estudantil de maneira humana e equanime. Carece,
também, de adaptacSes na infraestrutura do espago fisico escolar, para que haja
acessibilidade — atendendo aos estudantes de maneira acolhedora e respeitosa. Tais
adequacgdes, embora estejam previstas por lei, sdo uma realidade em poucos centros
educacionais — haja vista que a falta de investimentos na educagdo [publica] é um

obstaculo presente até os dias de hoje.

A afetividade e a empatia como fios condutores da trama do processo inclusivo

A seqguir, relatarei situacdes que me marcaram e buscarei, a partir das experiéncias
vividas, refletir sobre Educacao, Inclusao e Diversidade. Destaco que farei o uso de nomes
ficticios para preservar a identidade das pessoas que citarei.

Precedente a oportunidade de atuagdo no Centro Pedagogico, lecionei como
professora particular e professora voluntaria de um projeto social na area da educacao.
O programa no qual fui voluntaria voltara-se a alunos da rede publica municipal e fora
idealizado e coordenado por graduandos da UFMG. Tal experiéncia fora-me
enriquecedora e, ao mesmo tempo, desafiadora. A principio, as aulas aconteceriam num
formato de cursinho preparatério (pré-CEFET/COLTEC), mas devido as necessidades dos
alunos — voltadas tanto ao ambito da aprendizagem, quanto ao ambito da acessibilidade
(por serem de baixa renda, muitos discentes julgavam-se ndo pertencentes a ambientes
vistos, por eles, como privilegiados) —, fora readaptado. O sentimento de inferioridade
que muitos discentes traziam em si ocasionava-se pela exclusdo de classe. Sobre as

formas de exclusdo escolar, Maria Tereza E. Mantoan afirma:
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A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras,
e quase sempre o que estd em jogo é a ignorancia do aluno diante dos
padrdes de cientificidade do saber escolar. Ocorre que a escola se
democratizou abrindo-se a novos grupos sociais, mas ndo aos novos
conhecimentos. Exclui, entdo, os que ignoram o conhecimento que ela
valoriza e, assim, entende que a democratizagdo é massificacdo de
ensino e ndo cria a possibilidade de didlogo entre diferentes lugares
epistemoldgicos, ndo se abre a novos conhecimentos que nao
couberam, até entdo, dentro dela. (MANTOAN, 2006, p. 13).

Nesse sentido, fora necessario reelaborar o cronograma do projeto para que
atendesse aos alunos conforme as suas peculiaridades. Desse modo, as aulas do cursinho
tornaram-se, também, um suporte escolar.

Tivemos um pouco de dificuldade em fazer as adaptacdes no inicio. Pelo que
pudemos perceber, os estudantes que participaram do projeto social apresentavam
certas dificuldades de aprendizagem provenientes de niveis graduais anteriores a série a
qual pertenciam e, por vergonha e/ou medo de se pronunciarem sobre as duvidas que
os circundavam, seguiram com suas indagac¢des durante a jornada escolar. Um fator
agravante a esse gerador de "“medo” em pronunciarem-se ligava-se ao distanciamento
gue enxergavam entre si e seus docentes. Para tanto, fora preciso atentar-nos a essa
problematica para a efetividade das aulas.

Trabalhar a comunicagdo foi o primeiro marco de “readaptagdo” no ensino. As
aulas ocorriam uma vez por semana, aos sabados, e, antes de iniciarmos um novo tema,
propunhamos aos alunos que fizéssemos uma “roda de conversas” sobre o tema
debatido na semana anterior, sobre eventuais dividas e sobre a vida de cada um (como
era a rotina em casa, a forma que estudavam, curiosidades etc.). Essa atitude mostrou-se
benéfica uma vez que, por intermédio dela, aproximamo-nos dos discentes de maneira
aprazivel. Além disso, fora trabalhada a questao de identificacao e ocupagado dos espacos
publicos, aos quais muitos desses alunos sentiam-se excluidos. Para tanto, fora feito o
acompanhamento dos estudantes por uma graduanda da psicologia, que os atendia em
grupos e/ou individualmente (quando fosse o caso).

Embora tenha sido laborioso, o projeto gerou frutos, que nos foram gratificantes.
Acredito, através dessas atitudes, que nds, eu e os demais colaboradores do projeto,
conseguimos minimizar a discrepancia vista por eles quanto aos paradigmas sociais e
sobre o sentimento de pertencimento ao espago que estdao ou querem estar. A

possibilidade de mostrar-lhes, por meio da empatia, que o ensino pode ser prazeroso
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foi-me um presente, pois pude compartilhar vivéncias e temores, enquanto também
estudante da graduacao, junto aos discentes do projeto e colegas voluntarios.

Com relagé@o ao processo de inclusdo com enfoque no Publico-Alvo da Educagéo
Especial (PAEE), meu primeiro contato com essa modalidade de ensino foi durante a
Educacao Infantil, por intermédio de meu irmao. Isso ocorreu entre os anos de 2002 e
2003, quando ainda estavamos no jardim de infancia. O colégio no qual estudavamos
comegcara a promover a inclusdo desses alunos, adaptando o local para o recebimento
deles. Embora féssemos ainda muito novos, recordo-me com clareza desse ocorrido e
do quanto ele foi significativo para mim.

A escola era proxima ao prédio em que residiamos (moravamos em Divindpolis
na época, no centro da cidade) e as turmas eram compostas por criangas que estavam
juntas desde o maternal, logo, havia um vinculo afetivo entre os estudantes. Meu irmao,
Miguel, devia ter entre 3 ou 4 anos quando Enzo (que era diagnosticado com Sindrome
de Down) entrou para a escola, em sua turma. Nessa época, eu devia ter uns 5 ou 6 anos
de idade. Nunca tinha convivido com nenhuma crianca com deficiéncia, até entao.

Enzo estudara num colégio voltado a criangas com necessidades especiais antes
disso. Era uma crianga timida, retraida, e passava mais tempo proximo a professora do
que aos colegas. As demais criangas da turma nao entendiam o porqué de ele ndo tentar
enturmar-se; isso, somado a questdo levantada anteriormente sobre o vinculo dos
primeiros anos de convivéncia dentro do centro educacional, tornaram a inclusdo de
Enzo um tanto demorada.

Certa vez, Enzo fez xixi nas roupas, dentro da sala de aula, por estar nervoso com
o ambiente. Ao chegar em casa, meu irmdo relatou o ocorrido a nossa mae, dizendo que
todos haviam rido da situacdo e que Enzo ficara muito triste com isso. Entdo, ela nos
chamou para conversar sobre o assunto.

Ao ouvir o relato de meu irmdo, nossa mae o repreendeu e explicou-nos sobre a
dificuldade de adaptacdo que Enzo enfrentava — o fez em nossos termos, numa
linguagem apropriada ao nosso entendimento. Recordo-me de ela dizer que Enzo tinha
uma forma Unica de perceber as coisas e isso o fazia uma crianga especial ao seu modo
(assim como ndés mesmos o éramos). Portanto, para entendermos o modo como ele
percebia o mundo, deveriamos inclui-lo afetivamente em nosso convivio, mostrando-lhe

que queriamos a amizade dele.
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No dia seguinte, minha mae disse a Miguel que pedisse desculpas para Enzo em
nome de todos os coleguinhas e que fosse seu amigo. Apos essa possibilidade de
abertura, a inclusdo de Enzo na turma e no colégio tornou-se leve. Ele deixou de ser a
crianga isolada e timida que tinha medo de todos, transformando-se numa crianga alegre
e mostrando o quanto era amoroso com os demais. Os pais de Enzo mostraram-se
radiantes ao testemunharem o filho feliz no colégio com os novos amigos. Hoje, percebo
o quao valorosa foi a iniciativa de minha mae nesse sentido, pois ela nos estimulou sobre
a beleza existente na diversidade e a relevancia do respeito ao proximo.

Outra experiéncia nesse ambito que relatarei € a de um primo. Ele esta no Ensino
Médio da Educacao Basica. O chamarei aqui de Rafael. Rafael teve paralisia cerebral ao
nascer. E cadeirante e, embora tenha algumas limitacdes fonolégicas, comunica-se muito
bem. E um adolescente divertido, conversador e desinibido. Ele estudou apenas na rede
publica de ensino — durante o Ensino Fundamental, frequentou uma escola municipal;
hoje, esta na rede estadual.

A busca de ambas escolas em fazerem da educacdo um ato de fato inclusivo,
abarcando e respeitando todas as suas especificidades é irrefutavel, porém com algumas
limitacOes e desafios relacionados, sobretudo, a adaptagao fisica (salas superlotadas,
falta de rampas para a mobilidade em alguns locais, dentre outros). Outra problematica
existente, além das relativas ao ambito espacial, refere-se a adequagdo do ensino que
abranja as singularidades (dos estudantes, no geral).

Voltando a Rafael, devido a sua condicao, ele tem dificuldades em acompanhar a
turma. Por esse motivo, repetiu dois anos durante a sua alfabetizacdo. Isso preocupou
muito minha tia (mae de Rafael) quanto a continuidade dos estudos dele na Educacgado
Basica — por esse motivo, ela pretendia ndo permitir que ele concluisse os estudos em
nivel médio.

Conversei com a mae de Rafael, tia Nara, sobre esse assunto, quando ele estava
no ultimo ano do ensino fundamental. Ela me relatou a tristeza que, por vezes, Rafael
sentira pela dificuldade em acompanhar os colegas na aprendizagem. E, mesmo
possuindo uma auxiliar de turma para acompanha-lo, sua aprendizagem era mais lenta
que a dos demais estudantes [0 que é completamente normal, visto que cada aluno
possui maneiras diferenciadas para construir o conhecimento, pois trata-se de uma

singularidade]. Esse didlogo tocou-me com relagdo a inclusdo de pessoas com
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necessidades especiais na sociedade, uma vez que os embaracgos enfrentados por estas
pessoas vém desde os primeiros anos na escola. Isso é negativo, pois resulta na falta de
estimulo em muitos sobre o préprio avango académico e, quica, profissional.

Sem argumentos para refutar essa realidade, apenas pedi que minha tia
conversasse com meu primo e ponderasse a opinido dele sobre a continuidade de
estudos. Ela o fez. Rafael gosta do ambiente escolar, sente-se acolhido pelos colegas e
pela equipe pedagdgica, que é de onde vem o seu gas para a aprendizagem. Dada essa
circunstancia, tia Nara repensou a decisdo pretendida por si, permitindo que Rafael

concluisse os estudos em nivel médio.

Inclusdao: o caminho para além dos portoes da escola

Ainclusédo total e irrestrita € uma oportunidade que temos para reverter
a situacdo da maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos
as deficiéncias que sdo do préprio ensino ministrado por elas.
(MANTOAN, 2003, p. 18)

As vivéncias que retratei aqui marcaram-me pela relevancia do ato inclusivo nas
escolas. Tal feito reflete na inser¢cao dos alunos no meio social externo ao ambiente
escolar. Por esse motivo, considero a inclusao social um significativo passo na busca pela
igualdade. O sistema educacional avangou bastante com relacdo a implementagdo da
educacao inclusiva, mas ha, ainda, um longo caminho para se percorrer. Nesse sentido,
é indispensavel que se faca o remanejo de projetos pedagdgicos no sistema educacional
de maneira que este abrace a diversidade existente nas escolas, promovendo a sua

visibilidade.

A reorganizagdo das escolas depende de um encadeamento de a¢des
que estdo centradas no projeto politico-pedagdgico. Esse projeto, que
ja se chamou de “plano de curso” e de outros nomes parecidos, é uma
ferramenta de vital importancia para que as diretrizes gerais da escola
sejam tracadas com realismo e responsabilidade. (MANTOAN,

2003, p. 35).

Ademais, é preciso entender que o aprendizado nao provém de acdes individuais,
mas de uma cooperacao entre educadores, alunos e familia. Ao dizer que a familia deve

fazer parte dessa construcao na formacdo humana do aluno, retorno a acdo de minha
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mae em relagcdo ao colega Enzo; o olhar empatico, sem julgamentos, foi de extrema
importancia para o processo inclusivo dele, pois possibilitou a sua visibilidade no todo -
como parte do corpo discente, e ndo como um colega diferente dos demais. Quanto a
escola, € necessario que esta considere os conhecimentos para além dos seus portdes.
Refletir a respeito dos saberes populares e estimular a abrangéncia cultural existente na
comunidade sdo meios para se realizar tal feito. Isso corrobora para a formacao de
pessoas tolerantes para com o proximo. Meu interesse em participar do PID deu-se nesse
sentido, uma vez que o Centro Pedagdgico, junto as familias, busca maneiras efetivas
para que haja a inclusdo de todos na escola, de forma a valorizar as singularidades e
inclui-las afetivamente.

Devido a pandemia da Covid-19 no pais, nao tive a oportunidade de vivenciar o
CP presencialmente. Todavia, o compartilhamento de vivéncias por meio das atividades,
das orientacdes e do contato com turma que acompanho [por intermédio dos encontros
virtuais], no ERE (Ensino Remoto Emergencial), tem sido algo inexplicavel para mim. Isso
porque a escola permitiu que nds, monitores, possamos participar, ainda que distantes
fisicamente, do carater transformador existente no ato educativo ofertado pela escola.
Sobre isso, destaco a forma como os encontros sincronos com a turma que acompanho
tém se dado: os professores do 1° ano sugerem, durante as aulas, brincadeiras que
medeiam o aprendizado dos alunos — essas brincadeiras ocorrem individualmente e
entre pares e, geralmente, tém uma finalidade interdisciplinar (trabalham com muitas
areas do conhecimento, simultaneamente). Tal como Cosme e Trindade (2011) propdem,
a formacao entre pares é importante, pois possibilita aos alunos o aprendizado através
do compartilhamento entre os estudantes — dessa forma, o aluno que possa ter
absorvido a matéria mais rapidamente que outro colega, pede auxilid-lo. O fato de as
criancas terem uma comunicacao diferente do adulto torna-se um instrumento de
mediacdo do ensino; ou seja, as criangas ajudam umas as outras nas atividades
desenvolvidas, assim elas fortalecem a capacidade de metacognicdo para a resolucao
dos exercicios/brincadeiras.

Ademais, paralelo ao PID, tive a possibilidade de participar do desenvolvimento
do Nducleo de Projetos Mandala. O surgimento do Nucleo se deu pelo engajamento de
professores e maes que acreditam que a educacao deve e pode ser leve e prazerosa, de

maneira a atender aos alunos conforme os interesses deles. Nele, propomos elaborar
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planos de ensino que sejam atrativos para os alunos — valorizando e respeitando as
singularidades de cada um, de maneira que eles percebam a construcdo do
conhecimento em conjunto (ou seja, junto a eles e ndo apenas para eles). O projeto &,
ainda, embrionario, por esse motivo, ndo é possivel dissertar muito a respeito dele.
Entretanto, posso adiantar que nosso objetivo é a construcdo de curriculos subjetivos
que contemplem os desejos de aprendizagem dos estudantes para que o caminho da
educacao aconteca.

Assim sendo, posso dizer que a oportunidade em participar do PID, nesse
momento de isolamento social tem sido, para mim, enriquecedora. Isso porque, mesmo
no formato de Ensino Remoto Emergencial, o Centro Pedagogico dispde-se a aproximar-
se dos alunos visando-os conforme as suas especificidades, acolhendo-os. Por fim,
expresso 0 meu desejo em vivenciar o ensino inclusivo desenvolvido pela escola
presencialmente, tendo a oportunidade de aprender mais sobre esse processo e a sua
aplicacdo. Creio que uma educacao inclusiva se faca nesse sentido: pela promocdo de
abertura aos saberes e as varias maneiras pelas quais somos capazes de reverberar
nossos conhecimentos; para tanto, € preciso abarcar as diferengas de maneira empatica

e acolhedora.
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Das recordacoes escolares as reflexées sobre inclusao

Iramara de Freitas Reis®’

Silvia Amélia Nogueira de Souza*®

Se oriente, rapaz, pela constatacdo de que a aranha vive do que tece,
V€ se Nao se esquece,
pela simples razdo de que tudo merece

consideragao

Gilberto Gil

Orientar. Orientar significa indicar a dire¢do, nortear. A palavra de origem é
oriente, o lado de onde o sol nasce. Pode significar também ir em direcao ao que nos
ilumina, aquilo que aparece no horizonte e que da sentido as nossas escolhas.

Nestes 25 anos de ensinar e aprender, muitos foram os meus momentos de
orientagdo e desorientacao. Comecei cedo. Mesmo antes de me formar, ja trabalhava
com oficinas de arte, em centros comunitarios, nas regides periféricas de Belo Horizonte.
Lecionei para muitos publicos: leigos e iniciados em arte, criancas, jovens, adultos, idosos,
comunidades rurais e urbanas. Na minha trajetoria como formadora, professora e artista,
inUmeros foram os momentos em que fui desafiada a repensar meu modo de ver e rever.
Na continua pesquisa sobre o que eu sei e 0 que eu ndo sei, o constante descobrir, errar,
cair e levantar.

Ao pensar sobre o que seja orientar um estudante em processo de formagao
docente, muitas coisas poderiam ser ditas. E preciso empatia, escuta. Na

impossibilidade de acessar ou ser acessado, a orientagcdo ndo acontece em sua plenitude.

>7 Aluna do Curso de Artes Visuais UFMG. Monitora do Programa Imersdo Docente — PID/ Turma
no Centro Pedagdgico: 1B.

>8 Professora do Centro Pedagdgico da UFMG — Nuicleo de Arte. Mestre em Educagdo. Orientadora
do Programa de Formagdo Docente do PID/CP/UFMG.
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A confianca mutua e a reciprocidade, neste caso, sdo mais que conceitos, sdo atitudes
para que a orientagdo, de fato, nos oriente.

Hoje, meu oriente tem sido as criancas e os jovens para quem leciono e oriento.
Sao eles que me dizem para que dire¢do seguir. Mesmo levando comigo meu bojo
carregadinho de linhas e aventuras, de recortes e sombras coloridas, e minha bussola do
conhecimento e da curiosidade, de nada valeriam essas belezuras se ndo houve com
quem partilha-las.

Se ha algo que de fato me interessa na docéncia é a descoberta, é ver o outro
descobrir, e muitas vezes descobrir junto. E o campo da arte oferece para nés muitas
camadas de leitura, muitas possibilidades de descobertas.

Orientar a monitora Iramara, bem como os estudantes Alexandre, Sofia, Vinicius,
Yasmim e Flavio, tem sido uma travessia prazerosa, que se descortina a cada encontro,
nas potencialidades de cada um, nos momentos de descobertas partilhadas em um
sentido comum, na direcio que ilumina o oficio de ser uma educadora, um

educador.

Professora Silvia Amélia Nogueira de Souza
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Preparando os insumos, cortando cebolas e salsas. Ja sdo 18h, os pedidos estdo
prestes a acontecer. Enquanto eles ndo acontecem, vou para o quarto e leio um trecho
do texto indicado pela orientadora.

Estou em minha cidade Natal, Nova Serrana, no centro oeste do estado de Minas
Gerais, trabalhando com minha méae vendendo alguns tipos de refeicdes ao mesmo
tempo em que vivemos uma quarentena em funcao da pandemia de Covid-19. Antes
dela acontecer, estava em Belo Horizonte, na Moradia Universitaria da Universidade
Federal de Minas Gerais onde moro desde o ano de 2016, um semestre depois de
ingressar no curso de licenciatura em Artes Visuais, no ano de 2015. Nos primeiros trés
meses que antecederam o inicio do isolamento social, em fun¢do da pandemia, estava
eu, atuando como monitora de uma turma do primeiro ano do Ensino Fundamental pelo
Programa Imersdao Docente — PID, no Centro Pedagdgico, o colégio de aplicacdo da
UFMG.

N&o é meu primeiro contato com a docéncia durante minha Graduacao, antes, ja
havia passado por escolas da rede municipal e estadual durante estagios curriculares e
durante o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia). Programa no
qual tive a oportunidade de ministrar aulas durante um semestre, o que teria feito
também pelo PID, porém, com a pandemia, esse processo, que estava em vias de se
iniciar, teve de ser interrompido. Atuando nessas escolas, pude vivenciar algumas
experiéncias que dizem respeito a inclusao, especificamente no que diz respeito a alunos
publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE), o que suscitou muitas reflexdes sobre a escola
inclusiva e a educacdo de pessoas com necessidades educacionais especiais, algo que,
enquanto aluna da Educacdo Basica, ndo era comum ter nenhum tipo de informacao
sobre, nem na escola nem em outros meios.

Lembro-me de ter convivido com alguns alunos publico-alvo da Educagdo
Especial durante a minha formacao na Educacgdo Basica. Esses alunos eram tratados de
forma diferente, eram tidos como fora do conceito de “normalidade” por toda a escola.
Essa condicao do “diferente”, imposta aos alunos com algum tipo de deficiéncia, fisica
ou intelectual, se estendia a todos aqueles que nao se encaixavam nos padrdes de

normalidade estabelecidos pela escola e pela sociedade.
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Recordo-me ser, aos olhos dessa estrutura escolar, considerada o tipo de aluna
modelo: quieta, silenciosa, sempre prestando atencao nas aulas, que se baseavam em
explanagoes feitas pelos professores. Explanacdes nas quais ndo era comum haver
interrupcdes, muito menos discordancia por parte dos alunos, pois o conhecimento do
professor era tido como a verdade absoluta. Esse tipo de relacdo de ensino geralmente
entende que o aluno é como que uma folha em branco em que serdo depositados os
conhecimentos do professor.

Uma relagdo que Paulo Freire ird chamar de educacao “"bancaria”. Nessa relagdo
o professor € o Unico que possui o conhecimento, e os alunos serdo aqueles nos quais
esse conteudo sera depositado. O problema apontado nessa relacdo é que esse
conteddo, segundo Freire (1987, p.33), “sdo retalhos da realidade desconectados da
totalidade em que se engendram”, pois, nessa perspectiva, ndo se considera a
pluralidade dos conhecimentos do mundo que os proprios alunos carregam por serem
sujeitos com vivencias sociais, culturais distintas e etnicamente diversos: como uma
dimensdo importante, essencial na conducdo das praticas educativas no ambiente
escolar.

Também o educador, nessa perspectiva, enquanto depositante, exigird daquele
em que se deposita o conteddo uma postura passiva e acomodada de receptividade.
Como uma dimensao da “cultura do siléncio” (FREIRE, 1987), nessa perspectiva, o
educando apenas ouve, memoriza e decora, ndo havendo criatividade nesse processo
alienante.

Importante ressaltar que Paulo Freire ndo pregava a extingdo do professor no
processo de educacdo, mas uma postura diferente desse. Estando como centro do
processo educativo, como aquele que possui o conhecimento e o transmite para o
educando, vendo-o, assim, como ser esvaziado, por tanto ignorante, e que, para tanto,
necessita ser salvo de sua ignorancia, o professor cria com seus alunos uma relacdo
hierarquica, de via Unica, onde ndo se pde também como aprendiz nesse processo.
Assim, o educando, enquanto ouvinte e na posicao apenas de receptor passivo dos
depdsitos, ndo é estimulado a criticar aquilo que recebe, ndo aprende de fato, pois, nessa
concepgao, sua missao é apenas arquivar aquilo que lhe foi depositado. Dessa forma nao
critica e, portanto, ndo transformadora, simplesmente se adapta ao mundo e a realidade

que o cerca, concebendo-a como acabada e sem possibilidades de mudanca. Alienado,
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na medida em que se adapta ao mundo, conserva-o, ainda que desigual e ndo inclusivo,
ao invés de transforma-lo por meio de praticas geradas com a posicao critica da qual a
educacao bancaria Ihe destitui.

O sentimento que me acompanhava, por mais esforco que eu fizesse para me
encaixar naquele ambiente, tirando notas boas e ndo sendo reprovada, era de que ele
nao tinha sido feito para alunas como eu. Entender esse sentimento foi crucial para
pensar a escola inclusiva, pois ele s6 existe quando ndo nos sentimos acolhidos.

Eu era sempre uma das poucas, quando ndo, a Unica pessoa negra em todas as
turmas pelas quais passei durante minha trajetéria na Educacdo Basica. Uma formacgéo
calcada em uma estrutura educacional cujo modelo curricular era, e continua sendo,
pensado para reproduzir conhecimentos e valores, culturais e estéticos, eurocéntricos.

Apesar de ter sido estudante da Educacdo Béasica durante muitos anos apos ter
entrado em vigor a Lei 10.639 que, para além da "Historia e cultura Afro-Brasileira” e da
“Africa e dos Africanos”, torna obrigatério, também, o ensino da "luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional” (BRASIL,
2003), tive pouco contato com esse tipo de conhecimento nas escolas publicas em que
estudei durante minha trajetoria escolar. Tudo a que tinha acesso na escola eram versdes
sobre historias que sempre exaltavam os povos europeus. Eram histérias sobre como
lutavam em guerras, sobre sua religido, suas roupas, suas revolucdes, filosofia e arte.
Faltava-me a representacdo de pessoas com as quais pudesse me identificar e, assim,
nao me sentir diferente. Faltava o conhecimento produzido por essas pessoas fazendo
parte das aulas que eu e meus colegas de turma tivemos. Mas tudo o que tinhamos era
a versao contada a partir do olhar colonial europeu. Esse olhar ndo dava margem para
que outras versdes dessas histdrias fossem contadas e ndo permitia também que outras
historias de outros povos fossem conhecidas, o que tinhamos acesso delas eram
somente retalhos, e, muitas vezes, esses retalhos eram histérias negativas. Esses retalhos,
que se tornam para nds tudo o que sabemos sobre algo ou alguém, facilmente se
transformam em esteredtipos e o problema com estere6tipos apontado pela escritora
nigeriana Chimamanda Adichie "ndo é que eles sejam mentira, mas que eles sejam
incompletos. Eles fazem uma historia tornar-se a Unica historia” (ADICHIE, 2009 online).

Essa estrutura escolar, baseada em um modelo curricular que privilegia

determinados grupos em detrimento de outros, reproduz um modelo de sociedade que
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perpetua a desigualdade e a discriminacao de determinadas pessoas e isso acontece
quando a escola nao aceita e, portanto, ndo inclui todos os alunos e suas diversidades “e
nao cria a possibilidade de didlogo entre diferentes lugares epistemologicos”
(MANTOAN, 2003, p. 13). A educagdo assim realizada se caracteriza por seu aspecto
excludente.

E com essa bagagem, adquirida nos diferentes percursos trilhados ao longo de
minha vida escolar, que comego a atuar como monitora de uma turma de primeiro ano
do Ensino Fundamental no Centro Pedagdgico da UFMG. Com pouco conhecimento ou
informacgdo sobre a educagdo inclusiva e, especificamente, sobre pessoas diagnosticadas
com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), tem inicio a minha atuacdo.

A turma a qual acompanhei durante os trés primeiros meses, antes do inicio da
quarentena, é bastante diversa, assim como todas as turmas de qualquer escola em
qualquer segmento. Os alunos se caracterizam por sua diversidade tanto social como
econdmica, étnica, cultural e também por suas condicdes fisicas e cognitivas distintas.
Por ndo ter tido contato ou informacdao mais aprofundados sobre o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), me chamava atencao um aluno, em especial, por conta do seu
comportamento.

Tinha ele, aquilo que pra mim era uma dificuldade em prestar atencao nas aulas.
Ficava muito tempo fora da carteira, ora brincando com um carrinho e o passando pela
cabeca de seus colegas, ora, andando pela sala, e, muitas vezes, fora dela. Era preciso
certo “jogo de cintura” das professoras e dos outros monitores para conseguir fazé-lo
entrar para a sala, pois, quase sempre, chama-lo pelo nome o deixava irritado, fazendo
até mesmo com que ele gritasse. Por causa desse comportamento, e por desconhecer o
TEA, no inicio, minha posicdo diante desse aluno era mais de distanciamento, até por
receio de, em uma tentativa de aproximacao, deixa-lo mais agitado ou algo do tipo. Esse
meu receio se estendia ao pensar as aulas que daria mais pela frente para aquela turma
quando comecasse a ministrar o Grupo de Trabalho Diferenciado (GTD).

Foi entdo que tive a seguinte experiéncia com o aluno, em uma das aulas: a turma
estava fazendo uma atividade em que todas as criangas tinham que criar um desenho.
Eu estava passando de mesa em mesa, observando e fazendo comentarios sobre os
trabalhos realizados por eles e, ao passar por esse aluno e comentar sobre o seu desenho,

ele, bastante empolgado, comecou a falar comigo enquanto desenhava. Eram frases
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desconexas, que ndo pareciam fazer sentido no inicio, mas, quando esse aluno se vira
para mim e me sorri um sorriso largo, fazendo-me ndo ter outra opgao a nao ser
devolver-lhe outro, que fosse capaz de ser tdo iluminado e irradiante quanto, é que me
dou conta de que sim, havia naquela nossa conversa, mais sentido do que meu
entendimento poderia sugerir. A partir desse momento, senti-me mais a vontade para
comecar a me aproximar mais dele, sem o mesmo receio de antes. Comecei a percebé-
lo para além daqueles comportamentos desafiadores habituais e a enxerga-lo como um
aluno que nao precisava ser encaixado em nenhuma classificagdo das categorias cheias
de estigmas que criamos quando nos defrontamos com nossa incapacidade diante da
diversidade humana.

Esse aluno passou a contar com um monitor para acompanha-lo, assim como
acontece com outros alunos publico-alvo da Educagdo Especial da escola. Juntos, eu e
os demais monitores conversdvamos sobre as melhores maneiras de inclui-los nos
processos de ensino-aprendizagem.

As vezes, mesmo sem perceber, o que queremos dos alunos é um
comportamento padrao e, quando ndo obtemos, nos sentimos frustrados e isso € devido
a nossa incapacidade de lidar com as diferencas.

O que entendi sobre o processo de inclusdo de alunos PAEE € que incluir exige
que, de forma paciente e atenta, busquemos entender como cada um convive com o
ambiente escolar e, assim, seja possivel ajuda-los nesse processo, auxiliando também aos
seus colegas, de forma igualmente paciente, a compreenderem as especificidades desses
alunos.

As vezes, algumas criancas perguntam o que eles tém e o porqué de se
comportarem de certas formas e € preciso, com o cuidado das palavras, conversar sobre
esses assuntos com as criancas, esclarecendo-as sobre as diferencas, fortalecendo, assim,
a valorizacao da diversidade.

O que percebo é que ha no CP uma tentativa que vai muito além do sentido de
integrar ou colocar todos os alunos para dentro da comunidade escolar, ou ainda, uma
integracdo escolar entendida simplesmente como o “especial” na educacao regular. Ha
uma adaptacdo do colégio que se propde a fazer modificacbes na mesa da aluna com

dificuldades motoras para que ela possa realizar as atividades de maneira mais
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confortavel. Ha uma reestruturacdo da escola, pensada para receber todos os alunos, ao
mesmo tempo que da espago para que todos vivam conforme sua singularidade.
Quero compartilhar outra vivéncia que me marcou durante minha monitoria
pelo PID. Certa vez, o aluno (aquele mesmo do sorriso largo) sé queria ficar no patio
brincando, estava muito agitado naquele dia. Nem eu, nem os outros monitores da
escola ou o monitor que o acompanhava, nem mesmo a professora da turma, enfim,
nenhum de nds conseguiamos convencé-lo a entrar para a sala. Entdo, convidei-o para
sentarmos num dos banquinhos do patio. Conversando, eu tentava convencé-lo a voltar
pra sala. O que ndo aconteceu. Percebendo que ele continuava resistente a entrar, a
professora trouxe a atividade para que ele a fizesse ali mesmo. E foi ali, fora da sala,
sentado naquele banquinho, que o aluno desenvolveu a atividade, de forma bastante
criativa. Naquele momento ficou evidente que um processo de inclusdo acontecia,
quando a professora, entendendo que algo com aquele aluno ndao o permitia
desenvolver suas atividades dentro da sala, se adaptou ao lugar escolhido por ele para

que, a sua maneira, também fosse incluido naquela aula.

Os alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa
qualidade, o professor levard em conta esses limites e explorara
convenientemente as possibilidades de cada um. Nao se trata de uma
aceitacdo passiva do desempenho escolar, e sim de agirmos com
realismo e coeréncia e admitirmos que as escolas existem para formar
as novas geracgoes, e ndo apenas alguns de seus futuros membros, os
mais capacitados e privilegiados. (MANTOAN, 2003, p. 36)

Durante o periodo de isolamento, as aulas, tanto da universidade quanto do
Centro Pedagodgico, foram retomadas com o Ensino Remoto Emergencial. Esse modelo
de ensino propds novos olhares para a educagdo e algumas questdes ficaram
evidenciadas como: a dificuldade no acesso aos recursos e equipamentos necessarios
para acompanhar as aulas online (que muitas familias ndo tinham); o preparo para lidar
com tecnologias até entdo desconhecidas, tanto por professores como pelas familias dos
alunos que, nesse momento estdo tendo que acompanhar esse processo de ensino de
forma mais aproximada; a adaptacao de aulas para o novo formato; entre tantas outras
questdes que evidenciaram o quanto a inclusdo é necessaria e urgente; na sociedade de

forma geral e na escola de modo particular, em qualquer tipo de modelo de ensino. As
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reflexdes geradas a partir das atividades propostas pelo Programa Imersao Docente,
antes mesmo do inicio das aulas, trouxeram o entendimento de que educar para a
diversidade é uma importante ferramenta para entender que cada aluno é um, com
diferentes maneiras de ser no mundo e, dessa forma, de aprender sobre ele. Somente
integrar ndo basta, pois, sem a verdadeira compreensdo da diversidade humana e
interacdo com elas, a anulagdo e marginalizacao continuam operando da mesma forma
que se nao houvesse integracao. Uma vez que a exclusao ndo ocorre somente quando
nao admitimos que todos os alunos tenham acesso a estrutura escolar, mas, também, e
principalmente, quando apenas integrando, ignoramos suas diferencas, exigindo que o
aluno se adapte a escola e ndo o contrario. A verdadeira inclusdo ocorre quando ¢é a
escola que se adapta para receber todos os alunos e nao trabalha com modelos de
massificacdo de ensino, sem levar em conta a pluralidade, tanto dos alunos quanto dos

conhecimentos do mundo.
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A EDUCACAO BASICA SOB O VIES
INCLUSIVO: CAMINHOS E DESAFIOS DA
DIVERSIDADE



A Educacao Basica sob o viés inclusivo: caminhos e desafios da diversidade

Leticia Gomes Pereira®
Patricia Barros Soares Batista®

O correr da vida embrulha tudo.

A vida é assim: esquenta e esfria,
aperta e dai afrouxa,

sossega e depois desinquieta.

O que ela quer da gente é coragem.

(Guimaraes Rosa)

A palavra coragem vem do latim coraticum, do francés cor-age e significa agir
com o coragao. Ter coragem &, entdo, buscar agir de acordo com o que verdadeiramente
se sente. A coragem é um sentimento que impulsiona todos/as aqueles/as que acreditam
na Educacdo. Os caminhos de quem escolhe a docéncia sdo repletos de desafios e agir
com coragem se torna quase que uma exigéncia. E preciso saber usar a razdo de maneira
coerente com os principios. No atual contexto pandémico em que vivemos, a coragem

se faz necessaria para que os novos desafios que agora se imp&em sejam superados.

As experiéncias discentes da primeira autora se entrelacam aos anseios e
expectativas sobre o fazer docente e é por meio de um olhar atento, critico e empatico
que o leitor encontrard, no presente texto, reflexdes tecidas a partir da experiéncia
docente inicial junto a criangas de uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental do

Centro Pedagodgico.

Patricia Barros Soares Batista
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Percurso inicial: desafios da trajetéria escolar

Comecar a atuar no Centro Pedagogico, no inicio do ano de 2020 representou
para mim um grande passo, tendo em vista meu desejo de me tornar professora da
Educacao Basica. Sempre acreditei que a educacao é a melhor forma de revolucionar a
sociedade, principalmente por meio da educacao béasica e publica. E a partir da educacio
que podemos reduzir a desigualdade social, eliminar a desigualdade de género, diminuir
o indice de violéncia e criar um planeta sustentavel implantando uma sociedade mais
justa para todos. Com esses ideais, decidi ingressar na licenciatura da UFMG, no curso
de Letras/Inglés, onde atualmente curso o terceiro periodo. Apesar de estar inserida em
uma licenciatura, acabamos tendo uma visdo mais tedrica do que uma experiéncia
pratica na faculdade e isso acaba gerando, de um lado, certa frustracdo em relacao aos
cursos e, de outro, uma grande expectativa em relacao ao fazer docente.

Nesse momento de quarentena em fung¢do da pandemia do Coronavirus, me
encontro pensando muito nas criangas com as quais atuava no Centro Pedagdgico, me
preocupo se aquelas que tém dificuldade para se alimentar o estao fazendo em casa.
Penso em como os colegas que tinham uma forte relacdo fraterna estao lidando com a
distancia um do outro, se lembram das coisas que aprenderam e se estdo ansiosos para
as aulas voltarem... Penso no ultimo dia que os vi e entdo bate um aperto no peito em
funcdo da saudade do almoco, das atividades explorando os diferentes espagos da
escola... Até dos desentendimentos entre elas sinto saudade!

E um grande desafio analisar reflexivamente as experiéncias anteriores e
aproximar-me da pratica com um olhar mais profundo e critico, afinal essa é uma barreira
que sempre presenciei no curso de licenciatura. Esse exercicio analitico tem me auxiliado,
ndo somente em me manter sa, mas também em pensar em quem sou e quem eu quero
ser. Pensar nesses aspectos tem sido essencial neste atual momento. Esse exercicio, de
certa forma, mantém a memoria das criancas ativas, vivas dentro de mim, ja que sempre
estou pensando nelas; penso, na verdade, que as criancas fazem parte de mim. Entraram
em minha vida em um momento de extremo medo e duvida, trazendo certezas (ainda

que acompanhadas por medos) e esperangas. Cada uma delas me cativou a sua maneira.
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Para entender um pouco minha relacdo com a docéncia, julgo ser pertinente
expor um pouco da minha histéria como um todo: tenho 21 anos, dos quais passei onze
estudando em escolas publicas e em cursos dos mais variados tipos: fiz curso para
Colégio Militar, pré-técnico, pré-ENEM, Francés e Inglés.

Minha mae, que é professora, sempre quis que eu tivesse uma educagado para
além da sala de aula, entdo, em casa sempre tive um apoio muito grande. O exemplo
materno da docéncia certamente influenciou a enveredar-me pelo mesmo caminho. Por
ter frequentado tantos espacos educacionais, tive contato com diversos tipos de ensino:
na escola vivenciava o ensino publico, com todos os seus desafios em funcdo da falta de
maiores investimentos para a qualificacdo da educagdo publica. Recordo de estudar em
uma escola com quatorze turmas, e cada uma dessas turmas ter cinquenta estudantes.
Nado havia condi¢cbes minimas que contribuissem para uma maior qualificacdo do
trabalho dos docentes que 14 atuavam.

Na escola me sentia sempre retraida, ndo sentia liberdade de aprendizagem e
nao conseguia me sentir igual aos demais alunos e me lembro de que, apesar da falta de
pertencimento, eu tinha a necessidade de tentar ser igual aos demais alunos, apesar de
hoje compreender que cada aluno possui o préprio processo. Nado existia a opgdo de
questionar, ndo existia outro método de ensino e nao existia a concepgao de pluralidade.
Recordo de quando contava a certos amigos sobre estudar em uma escola com mais de
trezentos estudantes, ouvir que eu deveria “ver de tudo”. E, sim, existia de fato uma
diversidade. O que nao existia era uma aceitacao a essa diversidade, nem acolhimento.
Dessa forma, nunca me senti acolhida na maioria desses espagos, com exce¢ao ao curso
de Inglés, que foi um local que sempre me senti confortavel para “ser eu mesma” porque
14, a meu ver, havia espaco para isso. Hoje percebo que esse sentimento de acolhimento
contribuiu majoritariamente para a minha fluéncia na lingua inglesa.

Nas atividades extracurriculares, desvinculadas da escola formal, tais como balé
e judo, eu sempre me adaptava perfeitamente, contudo, nos espagos escolares sempre
tive bastante dificuldade de me enturmar e acabei sofrendo bullying durante alguns anos
do Ensino Fundamental. Eu era uma menina pequena, criada somente pela mae que,
apesar de ser muito inteligente, ndo sentia que a escola acrescentava alguma coisa na
minha vida. Eu me destacava e era mais sozinha que os demais estudantes. Também sofri

bastante racismo em toda minha trajetoria escolar, afetando diretamente o modo como
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me projetei socialmente. Percebo, hoje, que o racismo em minha trajetoria escolar teve
grande papel para a minha falta de pertencimento nesses espacos. “Identidade é algo
em processo, permanentemente inacabado, e que se manifesta através da consciéncia
da diferenca e contraste com o outro, pressupondo, assim, a alteridade.” (FERNANDES;
SOUZA, 2016, p.106).

Quando ingressei no Ensino Médio, muitas coisas mudaram. Eu estava no
Instituto Federal de Minas Gerais, entdo meu ensino médio foi integrado com o ensino
técnico, do qual tenho diploma na area de edificacdes. O Ensino Médio tem, para mim,
esse carater de delimitar muitas coisas relacionadas a ndés mesmos. Eu continuava sem
me sentir no “lugar certo” e, aos 16 anos, eu cursava 17 matérias e estudava de 7h as
18h. Nesse mesmo periodo, havia sido diagnosticada com Transtorno de Ansiedade
Generalizada (TAG) e, desde entdo, convivo com este transtorno e com alguns tipos de
ansiedade a mais. Hoje percebo que conviver com tais transtornos e com os desafios que
emergem no cotidiano, em funcdo deles, me ajuda a ter um olhar mais empatico em
relagdo as criancas, especialmente ao Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE), pois, de

algum modo, me enxergo nelas.

Trilhas académicas levaram-me a reflexao sobre a Educac¢ao na qual eu acredito

Quando eu estava escrevendo meu TCC, no IFMG, em 2016, cujo tema era
relacionado a cotas raciais, estudei bastante Pierre Bourdieu e as criticas a educacdo
como um privilégio social e como uma instituicdo meritocratica, quando, na verdade, sua
esséncia deveria trazer a igualdade de oportunidades para a juventude. Segundo
Nogueira (2016), Bourdieu discorre sobre a necessidade de adaptacdo dos professores
aos alunos. Isto &, para desenvolver as habilidades é necessario o manejo das facilidades
que os estudantes apresentam ao longo da trajetoria escolar. Lembro de refletir sobre
como gostaria que os espacos educacionais que frequentei tivessem esse pensamento
mais inclusivo, que poderia ter me ajudado a ter menos vontade de “fugir da escola logo”
e me sentido mais confortavel naquele ambiente. Eu me lembro de me sentir confortavel
no meu curso de Inglés e de pensar “nossa, seria tdo bom se eu me sentisse assim na

escola também” e lembro até hoje de cada professor que me proporcionou esse
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sentimento. Acima disso, me lembro de cada professor que me fez pensar em como
gostaria de proporcionar isso para meus alunos e alunas.

Nogueira (2016) assinala que certos padrdes culturais sao considerados
superiores e outros inferiores: diferenciam-se entre niveis culturais, entre religiosidade e
supersticao. Os individuos e as instituicdes, que buscam manter sua posigao privilegiada,
apresentam seus bens culturais como superiores aos demais. Bourdieu definia isso como
“violéncia simbdlica”: imposicao de um grupo como a Unica forma cultural verdadeira.
No conjunto da sociedade, tenderia prevalecer, portanto, a imposicao dessas culturas.
Os primeiros seriam socializados na cultura dominante e aprenderiam a torna-la como
valida. Os demais, apesar de nao terem sido socializados na mesma, a adotariam como
dominante e a reconheceriam. A partir disso, podemos perceber que os produtos da
sociedade tomariam uma forma socialmente hierarquizada. Os individuos que se
envolvem com os bens culturais superiores sao separados dos que rodeiam riquezas
inferiores. Para se referir a esse poder, Bourdieu usa o termo capital cultural®’.

Acredito que se quisermos falar sobre uma educagao libertadora, tal como nos
aponta Paulo Freire, esta deve ser inclusiva e, para que isso acontega, deve-se falar sobre
uma educacdo que vencga as barreiras da violéncia simbdlica de Bourdieu e que venga
também as barreiras étnico-raciais. E necessario que as criancas negras se sintam
pertencidas e ndo estigmatizadas. A educacdo deve acolher e respeitar, de fato, todas as

diferencas, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa, antirracista e

que valorize as diferencas e a escola tem um papel fundamental nesse sentido.

Em direcdao ao caminho certo: buscando encontrar-me na Educacao

Ingressei no CP no més de fevereiro de 2020 com um frio na barriga e com a
maior coragem que ja precisei na vida, pois o Centro Pedagdgico serviria como um
divisor de aguas. Meu maior medo era “e se eu nao gostar de dar aulas?” e “e se eu
estiver escolhendo o caminho errado?”. Esta é a minha primeira experiéncia dentro da

sala de aula e, como eu sempre tive a necessidade da busca pela educagao libertadora

61 Bourdieu creditava que o capital cultural constitui o elemento da heranca familiar que teria maior impacto
na definicdo do destino escolar. Isto é, favorece o desempenho escolar na forma em que facilita a
aprendizagem dos conteldos vinculados a escola. A posse de capital cultural favoreceria a caminhada
escolar porque propiciaria melhores desempenhos nos processos formais e informais da avaliagao.
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de Paulo Freire, cobro muito de mim mesma para que minhas experiéncias escolares ndo
se repitam com os estudantes. Me encantei pelo modelo educacional do Centro
Pedagdgico, que, a meu ver, permite que o estudante seja livre para ser quem ele é e
que permite que o professor experimente diversas abordagens de aprendizado.

Desde que cheguei a escola, as criangcas sempre foram muito receptivas e
educadas, ainda que houvesse desafios em relacdo a obediéncia em determinados
momentos. Acredito, na verdade, que todos na escola sempre foram muito receptivos,
dentre os quais gostaria de citar minha orientadora que sempre foi muito empatica e
ativa na nossa construcao da docéncia. No comeco, existia muito medo das criancas nao
gostarem de mim, mas depois fui me sentindo mais tranquila em relagdo a isso. Minha
relacdo com eles foi construida de uma forma positiva e, as vezes, sinto que os conheco
ha anos. No final do primeiro més, ja parecia o primeiro ano, eles ja tinham apelidos para
mim e até as brincadeiras demonstravam que era como se fossemos velhos conhecidos.
Tenho uma memoria muito clara do dia que meu medo, a respeito das minhas escolhas,
sumiu quase por completo quando um aluno neuroatipico®, que havia vivenciado um
dia extremamente dificil entrou na sala na aula de Lingua Portuguesa e cantou uma
musica sozinho e tranquilo. Quis chorar e abraga-lo, parabeniza-lo e ali vi umas das
minhas maiores licdes, que vai para além de espagos escolares: a educagdo sempre valera
a pena, pois transforma e potencializa o ser humano em suas diferentes dimensdes.

Nesse breve e intenso periodo, atuando como monitora do Programa de Imersao
Docente, no qual dedico-me 25 horas por semana as atividades escolares do Centro
Pedagodgico, aprendi muitas coisas, principalmente que cada dia é um dia diferente do
anterior e, mesmo parecendo bastante genérica, essa concep¢do me guiou/guia bastante
no dia-a-dia com as criangas. Ao auxilia-las, eu me ressignifico ndo sé enquanto monitora
em formacgao inicial docente, mas enquanto pessoa também e entendo que, muitas
vezes, as criangas s6 querem ser ouvidas.

Ao me procurarem em momentos de aflicio ou de necessidade, as criancas
demonstram que eu consegui estabelecer com elas uma relacdo de confianca, o que,
muitas vezes, me deixa apreensiva porque estabelecido este laco, significa que tenho um

compromisso com cada um/a dos alunos e alunas com os/as quais convivo. E 6bvio que

62 A crianca foi diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

180



nao significa, porém, que sempre vou conseguir ajudar; compreendo que certas coisas
estdo além do meu alcance. Nunca me esqueci um dia que uma aluna me contou sobre
uma situacao familiar e me disse "é segredo ok? S6 vocé pode saber”. Ndo era uma
situacdo de preocupagdo escolar e que nao precisou ser levada ao Setor
Multiprofissional®®. A aluna apenas precisava conversar e desabafar sobre questdes
familiares, que, em minha avaliacdo, a crianga ainda ndo conseguia compreender. Sugeri
que ela fizesse um desenho para a tia, dizendo que a amava e ela achou uma boa ideia,
me agradeceu e seguimos o dia normalmente. A meu ver, esse episédio ilustra o quanto
a relagdo afetiva e empatica no processo educativo é importante, essencial para

humanizarmos as relagdes na escola.

A expectativa em relacao a docéncia: trilhando caminhos para uma Educacao

Inclusiva

Eu acredito que o olhar afetivo e empatico deve conduzir a relacdo aluno-
professor. Além disso, buscar entender as especificidades de cada sujeito, baseado na
compreensao de suas caracteristicas é fundamental. Vejo que sdo muitas as questdes
presentes no cotidiano escolar e algumas sado dificeis de compreender em um primeiro
momento. Na turma em que atuo, tem uma crianca que possui um pouco de
perfeccionismo nas atividades e eu me vejo muito em situagdes parecidas,
principalmente quando, as vezes, as coisas ndo acontecem na pratica como imagino na
minha cabeca. Algumas crises de ansiedade dele se assemelham as minhas.

E no sentido do meu encontro com o dos alunos que reflito sobre a concepcio
de uma educacao inclusiva que realmente abarque a diversidade. Garantir uma escola
plural, que garanta ndo somente o acesso, mas a permanéncia de todos os estudantes
de forma heterogénea é reafirmar a democratizagdo do acesso ao ensino. Acesso este

que é garantido na Constituicao Federal de 1988 quando assegura “promover o bem de

63 O Setor Multiprofissional é composto por dois tipos de servi¢os, e conta com psicéloga, assistente social,
e pedagogos. Tem como premissa atender as demandas dos alunos quanto as questdes escolares e suas
implicacdes de cunho social, afetivo-emocional, psicolégico e familiar, através de vérias formas de
intervencdo preventivas e na mediagdo de comportamentos inerentes ao ambiente escolar. Além disso, esta
em constante interlocu¢do com os diversos segmentos da comunidade escolar. Fonte:
http://www.cp.ufmg.br/index.php/administracao/setor-multiprofissional
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todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao” (art.3°, inciso V). No artigo 205, é afirmada a educagdo como um direito
de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificagdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso |, a Lei estabelece a “igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e
garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208). Alunos com deficiéncia ndo sdo
os Unicos que ndo se encaixam nas concep¢des atuais de ensino, que muitas vezes tenta
uniformizar os estudantes. Também ndo sdo os Unicos a serem deixados para tras. Desta
forma, enxergo nas praticas realizadas no Centro Pedagégico uma mudanca que deveria
acontecer em todo sistema de ensino, para garantir o acesso a uma educacao
democratica, que nao deixe nenhum aluno para tras. A concepc¢do democratica de escola
respeita o aluno como ser Unico que constrdi seu aprendizado, mantendo a

heterogeneidade dos estudantes e respeitando seus limites e barreiras.

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educacdo especial,
organizada de forma paralela a educagdo comum, seria a forma mais
apropriada para o atendimento de alunos que apresentavam deficiéncia
ou que ndo se adequassem a estrutura rigida dos sistemas de ensino. Essa
concepcao exerceu impacto duradouro na histéria da educacao especial,
resultando em praticas que enfatizavam os aspectos relacionados a
deficiéncia, em contraposi¢do a sua dimensao pedagogica. (DUTRA et al.,
2008, p. 14)

Para além disso, acredito que as barreiras impostas pela sociedade como
preconceitos e discriminagdes sejam vencidas por meio da educagdo inclusiva. Assim, é
possivel que os sujeitos sejam vistos como plurais e singulares, sem estigmas e serem
valorizados. "O preconceito e a discriminagdo sao produtos indiscutiveis da formacao e,
portanto, é inegavel o papel preponderante da escola, que é um dos principais veiculos
formativos na sociedade brasileira, tendo por vezes um papel mais atuante do que o da

propria familia.” (SILVA; SOUZA, p. 185).

A escola tem um papel importante a cumprir nesse debate. Os (as)
professores(as) ndo devem silenciar diante dos preconceitos e
discriminacbes raciais. Antes, devem cumprir o seu papel de
educadores(as), construindo praticas pedagdgicas e estratégias de
promogao da igualdade racial no cotidiano da sala de aula. Para tal é
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importante saber mais sobre a histéria e a cultura africana e afro-
brasileira, superar opinides preconceituosas sobre os negros, denunciar
o racismo e a discriminacdo racial e implementar a¢des afirmativas
voltadas para o povo negro. (GOMES, 2017, p. 60).

Acredito que se reconhecer no olhar do aluno é um dos processos empaticos
necessarios para superar os desafios da educacdo inclusiva. Enxergar as criangcas como
pessoas, com particularidades que as tornem Unicas além de "alunos”, permite que
possamos nos ver por tras daqueles olhos que nos observam com cuidado e atengao.
Recordo de certo dia, em uma conversa, dizer para uma crianga que eu vivenciava
diversos aprendizados com ela. Ela me olhou assustada, como se eu tivesse acabado de
dizer a maior loucura que ela ja tinha ouvido em todos seus sete anos de vida e disse
rapidamente “Vocé? Aprender comigo? Mas vocé é nossa monitora, como que a gente
que vai te ensinar? Isso existe?”. Quando a expliquei que a educacao era uma "via de
mao dupla” na qual eu aprendia também ela riu e disse “entdo, quer dizer que a gente
também ajuda os professores a aprender? Que legal”.

Sempre tive muita dificuldade lidando com os sintomas do transtorno de
ansiedade enquanto estudante. Eu lembro de ter professores incriveis no Ensino Médio
que acreditavam na educacao como libertacdo, ou como Mandela mesmo disse "A
Educacao é a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo”. Nunca
esqueci a dualidade de “correr” do ensino médio/técnico, mas amar ter contato com
todos aqueles ideais. Por isso acredito que a educagao é muito ligada as relacdes: eu
muitas vezes me vejo nesse aluno. Também, como aluna, nunca esqueci de professores
que me viram neles. No meu processo escolar ter pessoas que eram representadas pelos
meus professores que acreditavam em mim, foi um grande marco. Nado sei se teria
conseguido chegar aqui sem isso.

Certa vez assisti a um TED da professora Rita Pierson® que descrevia “o que era
ser professora”. Ela, em determinado momento, diz que a docéncia é “criar lagos” e eu
sinto exatamente isso em relagdo ao Centro Pedagdgico. Nao criei lagos somente com

os alunos, mas também com os professores e funcionarios. Estudei no Instituto Federal

64 Disponivel em:
https://www.ted.com/talks/rita pierson every kid needs a champion?language=pt
Acesso em: 20/09/2021.
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e 0 CP me recorda bastante de la e em como esse sentimento de criar lagos esta ligado
ao fato de me sentir confortavel em um local em que passo 25 horas por semana.

Quando analiso a minha atuagdo com as criancas, acredito que tenho dificuldade
de me fazer respeitada. Sinto que muitas vezes os alunos ndao me escutam e em
determinados momentos que ocorrem esse “teste” acabo tendo que chamar a professora
referéncia da turma. As trocas de experiéncias e conhecimentos por meio das orientacdes
sao constantes e hoje em dia me sinto mais calma em relagao a isso. Ndo sinto que é um
problema grande.

No comeco, me sentia muito insegura em relagdo as criangas com necessidades
educacionais especiais, porque nao sentia que saberia como contribuir para o processo
educativo delas e tinha medo de prejudica-las de qualquer forma no ambiente escolar.
Depois que comecei a atuar na escola, percebi que sdo criangas que requerem que nos
dediquemos de forma diferencial das demais, mas no final foram, para mim, as criangas
com as quais eu mais me identifiquei e aprendi. Eu me identifiquei em muitos momentos
porque, quando tinha a idade deles, tinha muita dificuldade na adaptacao escolar. Tenho
até hoje um pouco na faculdade e no sentimento de “me sentir pertencente”. Por isso
considero muito o trabalho que os professores, coordenadores e demais funcionarios do
CP tém feito porque eu, de fato, me sinto pertencente a essa comunidade.

As vezes, tenho duvidas se estou no curso certo. Todas as vezes que tenho
duvidas sobre meu percurso formativo, projeto-me para meu trajeto com a educacao,
vejo 0 que me tornei e projeto meu pensamento para as criancas do 20 ano. Vejo que
estou onde devo e quero estar. Acima de tudo, quando penso em esperancga, penso em
educacao. Observo na educacgao, na verdade, uma juncao entre esperanca e resposta.
Acredito em uma reforma educacional em todos os ambitos.

Acredito em uma educacao que enxerga os estudantes como multiplos sujeitos
e ndao como objetos. Acredito em cada uma das criangas. Enxergo na concepcao de
educacao, a resposta para tudo. E com a educacéo que garantimos um mundo mais justo,
que a partir da compreensao da heterogeneidade, expande-se para um mundo com mais
respeito e compreensao, afinal, é pela pratica educacional que reafirmamos a democracia

e o0 senso de coletividade.

184



Referéncias

BRASIL. ConstituicGo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Imprensa Oficial, 1988.

Brasilia, DF: Senado Federal.

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagdes
raciais no Brasil: uma breve discussao. Educac@o antirracista: caminhos abertos pela Lei

Federal n° 10.639/03. Brasilia: MEC/SECAD, 2005. p. 39-62.

GOMES, Nilma Lino. JESUS, Rodrigo Ednilson de. As praticas pedagdgicas de trabalho
com relagcdes étnico-raciais na escola na perspectiva de Lei 10.639/2003: desafios para a
politica educacional e indagacbes para a pesquisa. Dossié relagdes étnico-raciais e

praticas pedagodgicas. Educar em revista. no.47, Curitiba, jan./Mar. 2013.

GRIBOSKI, Claudia Maffini; ALVES, Denise de Oliveira; BARBOSA, Katia Aparecida
Marangon; BAPTISTA, Claudio Roberto; MANTOAN, Maria Teresa Eglér; ALMEIDA, Maria
Amélia; FIGUEIREDO, Rita Vieira de; QUADROS, Ronice Mduller de; FREITAS, Soraia
Napoledao; DUTRA, Claudia Pereira; OSORIO, Antdnio Carlos do Nascimento; MANZINI,
Eduardo José; FLEITH, Denise de Souza. Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva. Incluséo: Revista de Educacao Especial, Brasilia (DF),

edicdo especial, v. 4, n. 1, p. 7-17, jan./jun. 2008.

Ministério da Educacgdo e a Secretaria Especial de Politicas de Promocgao da Igualdade
Racial. Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relagdes étnicoraciais e para

o0 ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana. Brasilia, DF: SECAD, 2005.

Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.

Orientacdes e Acdes para Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais. Brasilia, DF: SECAD, 2006.
MUNANGA, Kabengele. Politicas curriculares e descolonizacGo dos curriculos: a lei

10.639/03 e os desafios para a formacdo de professores. Revista Educacao e Politicas em

Debate —v. 2, n. 1. jan./jul. 2013 (entrevista).

185



NOGUEIRA, Maria Alice; NOGUEIRA, Claudio M. Martins. Bourdieu e a educacdo. Belo

Horizonte: Auténtica, 2009.

PIERSON, Rita. Cada crianca precisa de um campedo. TED Talks, 2013. Disponivel em:

https://www.ted.com/talks/rita_pierson_every_kid_needs_a_champion/transcript?langua

ge=pt

SILVA, Giovani José. SOUZA, José Luiz. Educar para a diversidade étnico-racial e cultural:
desafios da educacdo inclusiva no Brasil. In: academia.edu abr.2008 (pg 169-192).
Disponivel em: http://www.academia.edu/download/34940704/4256-19197-1-PB.pdf.
Acessado em 25 de junho de 2020.

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Aprender, ensinar e relacdes étnico-raciais no
Brasil. Educacao. Setembro/dezembro, 2007. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/2745. Acessado em
23/06/2020.

186






Entrelagos: reflexdes sobre a educacao inclusiva

Aida Velloso Bethénico®
Luciana Prazeres Silva®
Paulo Henrique Pinto Coelho®’

Mas a escola ndo se constroi por meio de leis e parafernalias tecnoldgicas.
De que vale uma cozinha dotada das panelas mais modernas

se o cozinheiro ndo sabe cozinhar?

E o cozinheiro que faz a comida boa, mesmo em panela velha.

O cozinheiro esta para a comida boa, da mesma forma

como o educador esta para o prazer de pensar e aprender.

Sem o educador, o sonho da escola ndo se realiza.

A questao crucial da educagao, portanto, é a formacao do educador.
“Como educar os educadores”?

(Rubem Alves)

A valorizacao da diversidade nos processos educativos deve perpassar todas as
instituicdes formadoras. Sendo assim, a escola, por ser um espaco legitimo de
socializacdo, propagacao de valores, atitudes e construcao do conhecimento, deve estar
instrumentalizada com recursos materiais, pedagdgicos e humanos que auxiliem na
efetivacdo da inclusao escolar.

Este texto é resultado do processo de um trabalho conjunto, realizado entre os/as
orientadores/as e professores/as Ruana Priscila da Silva Brito, Luciana Prazeres Silva e
Paulo Henrique Pinto Coelho - Pity e a graduanda Aida Velloso Bethonico, do 5° periodo
em Pedagogia. Nele, uma experiéncia sensivel ao tema da inclusdo e da diversidade,
vivenciada em uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental do Centro Pedagodgico da

UFMG - a “"Turma Exploradora” — é relatada a partir de dois diferentes olhares: o da

65 Graduanda em Pedagogia, 5° Periodo, Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais.
Monitora no Programa de Imersdo Docente 1° Ciclo/ Turma no Centro Pedagogico: 3B.

66 Professora do Centro Pedagdgico da UFMG - Nucleo Basico. Doutora em Educacgdo. Orientadora e
Coordenadora do Programa Imersao Docente — PID no 1° Ciclo de Formacdo Humana.

67 Professor do Centro Pedagdgico da UFMG. Doutor em Educacdo. Orientador do Programa Imersdo
Docente - PID/CP/UFMG.
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primeira autora, professora em formacdo; e o da segunda autora, docente efetiva da
turma, e com uma experiéncia de mais de trés décadas em sala de aula®. E é, justamente,
pelos distintos momentos/lugares/tempos/espacos em que as duas autoras se
encontram em suas carreiras, atualmente, que torna essa experiéncia educativa, ora
compartilhada, ainda mais rica.

Um dos papéis da escola é o de proporcionar uma formacgao critica, autbnoma,
participativa e cidada para todos os estudantes, de forma que estudantes publico-alvo
da Educagao Especial sejam, também, reconhecidos como possuidores de capacidade de
exercer a sua cidadania. Valorizar os/as alunos/as em suas singularidades e reconhecer
que cada individuo aprende de uma forma e com seu ritmo préprio, fazendo as
adaptacOes necessarias ao curriculo, é o ponto chave dessa reflexdo. Da mesma maneira,
a formacdo docente, de/para quem atua com a/na educacdo inclusiva, precisa
contemplar a assimilacdo de alguns saberes, como também a producdo de
conhecimentos, com o objetivo de aumentar a qualidade docente, de pesquisa e de
gestdo dos envolvidos nessa pratica. A atuagdo, junto as criangas Publico-Alvo da
Educacao Especial no Centro Pedagdgico da UFMG, permitiu uma escrita reflexiva sobre
as relagdes que envolvem o ensinar, o aprender, o direito a educacdo e a concepgao de
inclusdo na pratica escolar.

O texto, construido em meio a uma circunstancia atipica, duramente triste e
fisicamente distante — a pandemia global da Covid-19 —, é marcado, entretanto, por
trocas presentes de ternura, afeto e empatia, itens fundamentais em um percurso de
formagdo para a diversidade. Por ser um tema de tamanha complexidade, a
inclusao/diversidade foi abordada aqui a partir de leituras e reflexdes, que, aos poucos,
foram se constituindo em percepcdes sensiveis ao campo, de modo que o processo de

docéncia esteja em permanente (re)construcao.

Ruana Priscila da Silva Brito
Luciana Prazeres Silva
Paulo Henrique Pinto Coelho (Pity)

68 O olhar de cada uma delas sobre essa experiéncia & marcado no texto pela escrita com tipos de fontes de
letras diferentes.
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Construcao de lagos - Tecendo o inicio

Minha trajetdria sempre foi pela via do afeto. Ndo apenas no ambito pessoal, mas
também académico e profissional; nenhum aspecto da minha vida jamais fez sentido
sem o lago, a afetividade significadora das relacdes. A falta do vinculo e o carater robotico
e apatico do utilitarismo capitalista me pesa de tal forma que minha motivacao escorre
pelos dedos que rangem precisando de éleo, sem falar na cabeca que com certeza deu
tilt. 1sso é absolutamente claro para os outros. No reino dos robds, ndo ha um que nédo
concorde que me falta um parafuso.

Por isso, fujo do frio e automatizado, o apatico me causa hipotermia — jamais
coube em mim a falta. E foi nessa fuga, ou melhor, na busca pelo humano e pelo vinculo
com minha formagdo académica e com minha propria pessoa, que achei o Centro
Pedagodgico (CP/UFMG) e a mim mesma. Meu nome é Aida Velloso Bethodnico, sou
estudante de Pedagogia da UFMG e monitora no Programa de Imersdao Docente —
PID/CP/UFMG com atuacao no Projeto Ensino e Pesquisa, na turma do 3° ano B do 1°
Ciclo de Formagao Humana.

Encontrei no CP/UFMG parceiros de singularidades e “estapafurdismos”, afinal
quer exemplo de maior excentricidade que a infancia? Comecei, no segundo semestre
de 2019, atuando no Programa de Monitoria da Graduagdo (PMG — 12 horas) no 3° Ciclo
de Formagao Humana. Apesar de ter um carinho especial por cada um/a dos/as
alunos/as, ndo me aprofundei muito nas relacdes, pela brevidade do nosso encontro. O
laco mais marcante e intenso foi (e estd sendo) com o 3° B do 1° Ciclo, a “Turma
Exploradora”.

Os lagos, entdo, foram mais de mil. Ora nos sapatos, ora nos cabelos, as vezes
remendando um brinquedo quebrado, para sempre momentos que nos atam, singulares
e Unicos a nos, que palpitam em minha memdéria e coracdo. Cada uma das 23 criangas
marcou minha historia, construimos nossa relacdo baseada em afeto, confianca e
dialogo.

Dentre todas essas criangas, existem trés que se destacam por terem me ensinado
muito sobre relacionamentos e com os quais criei um vinculo diferente, afinal, elas

apresentam caracteristicas e especificidades que lhes sdo particulares, distinguindo-as
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das demais criancas em alguns aspectos relacionados aos processos de aprendizagens e
as interacdes sociais - sdo alunos publico-alvo da Educagao Especial (PAEE).

Essas trés criancas, embora apresentem especificidades em relagdo as
necessidades de intervencao no processo pedagdgico e no relacionamento com os
pares, nao possuem um monitor que atue exclusivamente no acompanhamento delas.
Assim, os monitores que atuam na turma acabam exercitando o olhar de maneira
empatica e cuidadosa para as demandas singulares dessas criancas. E € com esse olhar
empatico e afetivo que busco atuar junto a turma e especialmente junto a essas trés

criangas. E assim, seguimos fortalecendo os lacos.

A realidade de uma sala é passivel de ser compreendida por
diferentes olhares. Diferentes pontos de vista tecem uma trama de
fios da préatica educativa. A trama urde-se através de uma
tecelagem entre fios distintos que se entrelacam, a partir dos
desafios que emergem nas relagdes com o outro, da riqueza do
processo de ensinar e de aprender, da amplitude do ser humano
diante das diferentes possibilidades de se conceber e atuar no
mundo. Agora, com um outro olhar, ao mesmo tempo mais préximo e
amplo, de guem j& consegue conceber o desenho colorido do tecido
por estar imersa na turma hd quase trés anos, tomo a liberdade de
contribuir com essa tecelagem dos lacos e afetos, dos vinculos e
aprendizagens que construimos na escola e na sala de aula. Vou,
entdo, me apresentar. Sou Luciana Prazeres Silva, professora de
Lingua Portuguesa na Turma Exploradora desde 2018 e orientadora
de Aida no processo de formacdo docente do PID/CP/UFMG.

As criancas da turma Exploradora mostraram-se, desde o inicio
do 1° ano, Dbastante curiosas e logo iniciaram as buscas e
descobertas no ambiente escolar. Exploravam cada espaco, cada
cantinho da sala de aula e do patio da escola. Exploravam também
uns aos outros, ao mesmo tempo que iam se constituindo membros
desta nova turma. Por isso o nome escolhido para a turma: sao,
de fato, exploradores e exploradoras, avidos/as por conhecimento.
E, por explorarem juntos, constroem, também Jjuntos, lacos pelo
afeto que a construcdo de conhecimentos proporciona. Aida é a mais
nova exploradora. Chegou no inicio deste ano de 2020 e logo se
enturmou. Cada uma das criancas cuidou de mostrar suas

singularidades e, nessa convivéncia, encontraram uma amiga e
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parceira para a producdo de desenhos de personagens dos inumeros
desenhos animados e histérias em quadrinhos. Além, é claro, de
contarem com sua atenciosa orientacdo para a realizacdo das
atividades propostas pelos/as professores/as da turma.

Neste contexto, também construimos nossos lacos. Eu, como
docente em vias de me aposentar na escola publica, e Aida, docente
em formacdo inicial. Temos, é claro, olhares diferenciados para
esta mesma sala de aula, para esta mesma Turma Exploradora. Nossa
lente foca nos mesmos pontos dessa cultura, ora de modo bem
divergente e, por vezes, convergente. Carinho, empatia,
solidariedade, tudo o que nos afeta, de alguma forma, move a néds
duas para a escrita deste relato de experiéncia.

Aida nos convida a refletir sobre e a partir de um evento da
sala de aula que evidencia um rich point, ou um ponto relevante,
conceito proposto por Agar em 2002. Um ponto relevante nos estudos
etnogrédficos representa uma diferenciacdo entre os enquadres de
referéncia, entre os significados construidos por diferentes
pessoas para um mesmo evento. Vamos conversar sobre este evento
que chamaremos “dois olhares, duas medidas”. A construcdo de
significados para o mesmo evento vai mostrar a singularidade do
olhar de cada wuma das docentes e como se constituem como
profissionais e como pessoas nas interac¢des na sala de aula.

Aida referiu-se a trés criancas puUblico-alvo da Educacgéao
Especial e mencionou o fato de ndo terem um/a monitor/a para
acompanhd-las individualmente, ao longo das atividades escolares.
O grupo de docentes que atua na turma avaliou ndo ser necessario
esse acompanhamento, optando pelo atendimento individualizado em
alguns momentos das aulas em que se faz necessario, de fato, uma
intervencdo individual especifica. A parceria entre professores e
monitores da turma tem permitido a realizacdo de intervencgdes
pedagdgicas individualizadas sempre que necessario. Essa deciséao
do grupo de professores se justifica, em parte, porgue as criangas
ja& conseguem compreender as orientacgdes coletivas e se organizam
para a realizacdo das atividades propostas com alguma autonomia.
As intervencdes sdo necessarias para a execugdo de atividades mais

complexas, em situacgdes de conflitos com colegas ou, ainda, gquando
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ndo conseguem resolver internamente um conflito, o que causa certo
desconforto para elas mesmas e para turma.

No CP/UFMG, as criancas PAEE constituem a turma, ndo sao
apenas parte dela. As criancas sé&o convidadas a conviver e a se
relacionar com o outro sem a apresentacdo do rétulo imposto por
um diagndéstico. S&o criancas. E vdo se conhecendo na medida em
que vao crescendo Jjuntas, nas mais diversificadas experiéncias
que uma escola de tempo integral possa proporcionar. Atencdo,
cuidado e intervencdo de docentes e monitores/as com os estudantes
partem do pressuposto de que criancas diferentes sdo orientadas
conforme a necessidade, quer em relacdo aos processos de
aprendizagens, quer nas relagdes e interagdes mais acaloradas,
consequéncia do olhar uUnico e verdadeiro que, até mesmo criancgas

ainda tdo jovens, tentam impor sobre o outro.

Alinhavando as memorias e reflexdes que constituiram minha caminhada inicial
junto a esta turma do 3° ano, os vinculos e os relacionamentos das trés criancas PAEE
sdo de uma complexidade intrigante, dignos de interesse académico e também pessoal
e sensivel. No geral, os demais alunos convivem com as trés criancas, de maneira muito
natural, da mesma forma como interagem entre si habitualmente. Essa propor¢do, no
entanto, se desequilibra com uma facilidade traicoeira e, por vezes, até cruel. E possivel
presenciar momentos cotidianos de discérdia em que as criangas discutem e brigam sem
considerar o outro ou se colocar no lugar deste. Comportamentos e atitudes esses
préprios da idade e que merecem a atencdo e cuidados das pessoas adultas para intervir
de modo a promover uma reflexdo sobre a desavenca.

Os demais alunos ndo entendem a interferéncia dos adultos em alguns casos,
pedindo paciéncia que, em sua visdo, favorece o outro. Eles ndo compreendem muito
bem as necessidades especificas dos colegas, necessidades essas que exigem, muitas
vezes, a intervencao mais cuidadosa de um adulto. Assim, a necessidade infantil de justica
cega ndao compreende a complexidade da intermediacao de confrontos, o que, muitas
vezes, gera revolta e cilme, resultando também em novas desavencas. Um
relacionamento “dois pesos duas medidas” torna-se tdo volatil quanto a propria infancia.

A igualdade é um assunto bastante abstrato e delicado, afinal, se muita gente
grande até hoje tem dificuldade em declinar o senso de vinganga, como aplacar a furia

de uma criancga frustrada com um juiz arbitrario? Como explicar a l6gica de uma justica
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que obrigatoriamente deve ser parcial? O fato de ser assunto complexo ndo o exclui das
vivéncias da infancia, e nem deve, visto que, desde quando se comega a construir
relacionamentos e vinculos, ja nascem as questdes de “quem sou eu para o outro” e
“quem sou eu com o outro”. E nesse momento que se percebe a poténcia da
diferenciacao entre "igualdade” e “equidade” — na Educacdo Especial, dar as mesmas
oportunidades implica em atender as singularidades dos alunos — e também que se

aprende como relacionar e conviver é se colocar em sociedade.

Nessas interacgdes sociais cada crianca e todos na turma vao
se constituindo como ser humano, como membro dessa cultura da sala
de aula. Na medida em que as interacgdes vado se intensificando, as
criancas vdo se apropriando das diferentes formas para a
convivéncia com seus pares, com professores/as, com monitores/as,
consigo mesmas. Na mesma medida, cada crianca também traz para a
sala de aula, para seus colegas, sua compreensdo e modo de ver e
experimentar essa mesma sala aula. Dessa forma, cada crianca vai
se constituindo membro dessa cultura da sala de aula. Notamos,
portanto, que é nas interacdes sociais, de modo dialético, que as
criancas vado se constituindo os seres humanos que sdo: membros de
uma determinada cultura escolar gque também vai se modificando
junto com as criancas. Por isso, vemos cada turma como Unica e
cada crianca com suas singularidades nesta sala de aula (VIGOTSKI,

1929).

Esse lugar deve ser contemplado na convivéncia, ou seja, as suas necessidades
precisam ser atendidas e sua voz escutada. Para que seja justo, todos esses lugares
devem ser respeitados - o que nao quer dizer que eles devem ser idénticos. Algumas
necessidades s@o maiores, mais numerosas e mais urgentes do que outras, e, portanto,
devem ser priorizadas por meio de a¢des favorecedoras a despeito de lugares mais

valorizados socialmente e psicologicamente. E neste lugar, tenso e ténue,
que se encontram professores/as e monitores/as. Por vezes, é
praticamente impossivel encontrar o equilibrio entre a rigidez da
exigéncia por um comportamento e participacdo efetiva em sala de
aula e o carinho e cuidado que podem promover, com maior
assertividade, a autonomia para essa participacdo ativa.

A principio, esse beneficio pode parecer uma acao desigual e injusta, porém é

proporcional. Essa acao intenta colocar todos literalmente equivalentes, inclusive para
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que o vinculo possa ser realizado de forma mais reciproca e pariforme. Mas para a
crianga, tudo é o principio. A nogdo primaria de justica e igualdade se faz presente nas
relacbes em forma de revolta, clamada a plenos pulmdes nos parquinhos e salas de aula:
“ndo é justo! Ndo é justo!".

Um episédio bem ilustrativo ocorreu na aula de Lingua Portuguesa: Natan® se
revoltou e chorou ao se sentir injusticado pelo apoio dado pela professora a Diego —
crianga PAEE, que havia se envolvido em um conflito na hora do recreio e se encontrava
especialmente agitado — enquanto ele mesmo era repreendido por falar e brincar demais.
Essa crianga apresenta comportamento que exige maior atencdo e demanda o
acompanhamento de um adulto em determinadas situacdes, pela dificuldade de
concentra¢do quando ha uma questdo ou conflito mal resolvido ou ndo compreendido
por ela. Portanto, nessa situacdo, acompanhei o aluno magoado para fora da sala para
conversar sobre seus sentimentos e sobre o contexto da bronca. E foi quando ele me
revelou a enorme indignacao por ndo ser tratado com o mesmo amparo que o outro, ja
que a professora tinha uma tolerancia bem maior com as “baguncas e interrup¢des do

outro”.

Diego e Natan sédo criancas inteligentes, curiosas, gostam de
aprender. Respeitam as regras de convivéncia para o ambiente
escolar. Relacionam-se bem com seus pares, respeitam as pessoas
adultas. Os dois sdo colegas de turma, mas ndo construiram, ainda,
lacos mais fortes de amizade. Participavam das atividades e
brincadeiras coletivas sem maiores envolvimentos, cada um a seu
modo. As preferéncias para as brincadeiras eram bem distintas
entre os dois. Natan j& havia se enturmado com outros dois meninos
da turma e se envolvia pouco com Diego. Este, por sua vez, gostava
e se envolvia com todos a partir de seus interesses momentédneos
para participar de uma brincadeira ou outra. Em relacdo ao
processo de aprendizagem, podemos afirmar gque Natan Jja tem
autonomia e realiza as atividades com seguranca. Diego, no
entanto, ainda precisa de intervencgdes individualizadas para
compreensdo das tarefas a serem realizadas e acompanhamento
durante a execucdo das mesmas. Os dois, no entanto, tém uma

caracteristica bem parecida - nd&o gostam de se sentir em situacéo

6 Todos os nomes aqui utilizados s&o ficticios.
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de desvantagem em relacgdo a outros colegas, tém dificuldade para
se colocar no lugar do outro e também para compreender sua

responsabilidade nas situag¢des de conflito.

Durante essa conversa, fui mais como ouvinte do que conselheira — fiz da escuta
um acalanto para acolher os sentimentos e, na calma, entendé-los. Isso era o que aquela
crianga mais precisava naquele momento. Assim, escutei grande parte calada, afinal, é na
escuta que se fazem os didlogos. Volta e meia norteava a conversa para uma questdo
que achava importante para aumentar a compreensao minha e dele sobre o ocorrido,
perguntando sobre seus sentimentos, a quem eram destinados e também o porqué.

Ouvi o desabafo frustrado da raiva que sentia do colega Diego ndo receber
reprimendas regularmente como os outros, e como ele acharia mais justo que a
professora também colocasse o nome dele no quadro como castigo — um combinado
feito anteriormente entre a professora e alunos. Para ele, o certo ndo era que todos
fossem apoiados da mesma forma, mas que fossem repreendidos igualmente. Busquei
realizar uma intervengdo menos ativa e mais investigativa, pois naquela época eu sequer
tinha clareza do combinado feito com a turma de anotar no quadro os nomes de quem
precisava de foco. Além da delicadeza do assunto, eu também nao conhecia bem as
criangas, entao era importante agir com cuidado e respeito especial.

Assim que Natan pareceu mais calmo e critico sobre sua propria postura, nos
conversamos sobre o porqué de a professora agir diferente com o Diego e pude me
manifestar. Contei que algumas pessoas precisavam de um tipo de apoio diferente para
conseguir participar das aulas como ele, que ja participava mais independentemente.
Alguns comportamentos insubordinados sdo menos controlaveis para uns alunos do que
para outros, como, por exemplo, para ele proprio, e por isso a tolerancia da professora
tinha de ser maior em alguns momentos. Para que as aulas e o convivio sejam de fato
justos e igualitarios, a professora tem que intervir com mais brandura e suporte com
Diego para que ele pudesse participar tdao bem quanto Natan.

No final da conversa Natan estava mais calmo, porém ndo havia mudado de ideia
sobre o modo da acdo da professora — ainda se considerava muito injusticado — mas
preferiu tirar a culpa do colega. Durante esse episddio, procurei focar no aluno e aplacar

sua raiva, mas, verdade seja dita, foi dificil ndo tomar suas dores. Durante o turbilhdo de
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sentimentos, estratégias e pensamentos, até eu me perdi. Nao teria sido a professora
muito severa e rigida?

Naquele momento, avaliei que para Natan, a rigidez soou ofensiva e injusta,
mesmo pressuposta em um combinado. Para a professora, a agitacdo teve tons de
baderna “imanejavel” em um contexto de sala de aula. E para mim? Como reproduzir em
uma sala de aula uma liberdade administravel que produza uma relagdo saudavel com
os alunos, assim como sentimentos e reagdes positivas das criancas em relagdo ao
conteudo e aos colegas? Pensando no aspecto da incluséo, creio que o bem estar geral,
criado a partir desse equilibrio, € crucial para acolher as diferencas e pensar

empaticamente. Soa utopico, eu sei bem, sou graduanda da FaEz de conta.

Diego talvez n&do tenha percebido os conflitos entre Natan e
a professora enquanto era acompanhado de perto. Natan nao
conseguiu realizar suas atividades atendendo aos combinados da
turma. Naquele momento, desafiou a autoridade da professora que
solicitou que deixasse as conversas e brincadeiras para outro
momento e que se dedicasse a realizacdo da tarefa proposta. Ao
ser repreendido com maior rigidez, ao ver seu nome no quadro para
informar dgque estava cumprindo um combinado/regra da turma e
precisava se concentrar e colaborar para que seus colegas também
pudessem realizar a atividade com o minimo de siléncio, Natan
sentiu-se injusticado. E talvez tenha mesmo sido este o sentimento

naquele momento. Mas a injustica aqui é bastante subjetiva e esté
relacionada a compreensdo dos fatos por uma unica via. E para mim,
que sentido tem tudo isso? Como perceber naquele momento todo o evento e como o
vejo agora, apos reflexdes e analises feitas a partir de nossas conversas sobre a sala de

aula e seus entraves?

Naquele momento, ndo compreendi os motivos que faziam com
que Natan brincasse tanto e falasse tdo alto. Parecia mesmo
indisciplina. Ah, que palavra péssima pra definir o comportamento
de uma crianca. Mas naquele momento, nas condig¢des em que tudo
acontecia ao mesmo tempo, soava sim como indisciplina. Vi como
possibilidade de “convencer” Natan a se dedicar a realizacdo da
atividade proposta por meio da forca da autoridade e coloquei seu
nome no quadro. Pronto, instalou-se o caos para Natan, para mim,

para Aida. E cada uma de ndés tomou a atitude possivel naquele
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contexto: Aida saiu da sala com Natan para ouvi-lo e acalma-lo e
eu? Eu segui acompanhando Diego que terminou a aula sem conseguir
expressar verbalmente os conflitos internos iniciados 1& na hora
do recreio.

Merece marcar aqui a importdncia das reflexdes sobre a
pratica docente nesse processo de formacdo inicial. Conhecer a
cultura da sala de aula, os pressupostos que regem a convivéncia
podem contribuir para a compreensdo de atitudes de criancas e da
professora que, a olho nu, podem parecer estapafardias e
incabiveis. E preciso colocar a lente da cultura da sala de aula,
ou melhor, é preciso imergir nessa cultura para, na convivéncia,
buscar compreendé-la com todas as nuances.

Neste ponto é preciso também recuperar o que nos possibilita
um olhar convergente para este evento: Carinho, empatia,
solidariedade, tudo o gque nos afeta e afeta também as criancas e
seus processos de construcdo do conhecimento. O evento “dois
olhares e duas medidas” nos remete aos estudos sobre afeto,
cognicdo social situada, culturas, linguagens em uso dque O
GEPSA/FAE/UFMG’® vem desenvolvendo. Analisar a cultura da sala de
aula, a partir da vivéncia das pessoas que constroem essa cultura,
nos permite perceber gque, nagquele momento, as relagdes entre
professora e Natan dificultaram a realizacdo da atividade proposta
pela crianca. Afeto e linguagem interferiram, afetaram a Natan, a

Aida e a mim. Como cada um de ndés (re)significaréd essa experiéncia?

Houve tentativas de conversa logo apds o ocorrido, porém as marés do cotidiano
levaram o assunto para longe da nossa vista. S6 pudemos conversar e analisar o evento
um tempo depois através deste relato conjunto investigativo. Em uma conversa
posterior, a professora me apresentou um lado da histéria que eu ndo conhecia: a histéria
de vida do “pequeno rebelde revoltado”.

Natan tem dificuldade de relacionamento e, apesar de ser querido por todos os
colegas, professores e monitores, é inegavel a dificuldade de se abrir a propostas

estrangeiras a si. As melhores ideias sdo as suas proprias, a dos outros ndo sdo levadas

70 GEPSA - Grupo de Estudos e Pesquisas de Psicologia Historico-Cultural na Sala de Aula. O GEPSA esta
ligado a linha de pesquisa Psicologia, Psicanalise e Educagdo, do Curso de Pds-graduagdo: Conhecimento e
Inclusdo social em Educagdo, e ao Laboratério de Psicologia da Educagado Helena Antipoff (LAPED), composto
por professores e estudantes da graduacao e da pds-graduagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal de Minas Gerais (FaE/UFMG).
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com a mesma seriedade e, as vezes, sequer sdo uma opc¢ao. Essa caracteristica se traduz
muitas vezes em eventos de egoismo e atitudes autocentradas.

Uma forma de relacionar unilateral e controladora, de forma a extrapolar o
egocentrismo natural a idade, diz de um lugar de quem foi colocado como desnivelado.
Se posicionado num poédio, os outros sé podem estar abaixo, e, apesar da vista
privilegiada, o primeiro lugar possui um defeito: s6 cabe um. E preciso descer e se
misturar com a “ralé” para criar vinculos.

A escola com a sua funcdo socializadora, pressupde quebrar os pddios dos
meninos de ouro para que os pequenos Midas ndo se acabem em soliddo. Sem o Unico,
cabem diversos, e ao educar para a diversidade, acolhemos para as diferencas. Esse foi o
significado da acao educadora da professora, um ato de afeto, solidariedade e inclusao.
Mesmo tendo a inclusdo, naquele evento e momento especifico, excluido o Natan em

detrimento de atender a demanda mais urgente e necessaria de Diego.

Consideracoes finais

A partir desse evento e da reflexdo sobre ele, comecei a ter uma percepgao sobre
o processo de inclusdo, apoiada na experiéncia no Centro Pedagogico, que ocorre de
forma gradual e sutil. E delicado e cheio de minlcias quase que ardilosas, que aparecem
durante o cotidiano de forma téo natural e despretensiosa nas interagdes com os alunos,
professores e monitores que olhos destreinados considerariam frugais

Meses atras eu vi, e vivi, o conflito entre Natan, Diego e a professora, de forma
bastante confusa, senti que me faltavam pecas para completar o quebra-cabecas de uma
imagem melindrosa que merecia toda a aten¢do do mundo. Fiz o meu melhor com as
ferramentas na época, focando em ouvir e buscando livrar minha escuta de qualquer
pré-conceito sobre os alunos, professora, aula e reacdes. Senti o peso sobre mim de ndo
s6 acalmar um aluno magoado, mas de trabalhar a inclusdo e empatia através do didlogo
e acolhimento, com respeito aos sentimentos de Natan, mas incentivando uma
autocritica. Isso trouxe uma sensacdo muito grande de responsabilidade.

Hoje, assumo essa responsabilidade um pouco menos atordoada. Vou me
apropriando do processo de inclusdo na sala de aula no CP, me vejo como uma agente

diferencial no trabalho em prol da equidade e empatia, que tem a oportunidade e a
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honra de estar mais préxima dos alunos. Depois de muita reflexdo e investigacéo, vejo
que o evento diz de um desafio da inclusdo: do trabalho arduo de se ver e ver o outro e
perceber as necessidades diferentes e igualmente importantes. Compreender o seu lugar
e o lugar do outro ndo é um processo facil e, por vezes, pode contrariar visdes proprias
ha muito consolidadas.

As reflexdes aqui discorridas, frutos de um tecer docente entre meus fios e os de
Luciana, formam uma trama de ideias e concepgdes afetivas da docéncia e inclusdo que
fundamentalmente ndo compdem um tecido regular. Dessa discussao integram-se
também pontas soltas, amarracdes firmes e opinides divergentes de um tear que jamais
cessa, nao vai e nem deve alcangar uma resposta pronta e simples sobre inclusdo nas
escolas, e, pelo contrario, essas reflexdes devem ser, por esséncia, sempre abertas a
novos fios e novas contribuigdes. Apresentamos aqui um panorama do nosso entrelacar
de visdes, compreendendo este relato de experiéncia como apresentacdo de uma
reflexdo eterna acerca de um processo interminado e pulsante, vivo e imortal.

Participar, envolver-me e apropriar-me dessa discussdo é um ato de valorizacao
do auténtico, é pensar, construir e constituir um mundo em que todos caibamos. Temos
que armar nosso olhar de afeto e empatia, preparar os olhos para enxergar o outro com
amor por quem ele e de verdade, auténtico da sua propria maneira, diferente e diverso.
Ver com o coragao nos permite evidenciar preconceitos enraizados, desconhecimentos

e compreensdes errdneas; e principalmente acolher, simpatizar e educar - criar lagos.
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Trama: um conjunto de fios que se cruzam e compdem um tecido.

Nesta obra o leitor conhecera, a partir do olhar sensivel, critico
e humanizado de estudantes da UFMG que atuam como monitores/as no
Programa Imersdo Docente (PID) do Centro Pedagégico, memdérias e
percursos sobre e na Educacdo Inclusiva a partir da reflexdo sobre
a sua prépria experiéncia. Diferentes fios se cruzaram,
entrelacando-se e constituindo uma trama muito bem urdida em um
caminho cuja escolha é, verdadeiramente, um ato politico: a

Educacgéao.
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