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RESUMO

A educacdo infantil e sua concepcdo como primeira etapa da educacao basica,
conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) legisla que as
criangas de 0 a 5 anos deve ser oferecida educacdo em creches e pré-escolas. Em
virtude do que define o artigo 29 da referida lei, segundo o qual esta etapa da
educacao basica tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade, a Secretaria Municipal de
Educacédo de Belo Horizonte deu inicio no ano de 2009 ao processo de reformulacdo
dos referenciais curriculares para a rede municipal de ensino. O objetivo foi discutir e
construir coletivamente as Proposi¢cdes Curriculares Para Educacéo Infantil de Belo
Horizonte. Sendo assim, este trabalho tem por finalidade descrever e analisar a
pratica docente baseada na metodologia de projetos, especificamente o Brincadario,
realizada com a turma de educacéo infantil na ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA
EFIGENIA VIDIGAL, onde foram desenvolvidos alguns projetos ligados ao
movimento (movimento de corpo/educacao fisica) e a alfabetizacdo. Para isso sera
descrita e analisada a minha pratica docente cotidiana e o trabalho realizado com o
projeto do Brincadario, a fim de conscientizar os professores sobre a sua
importancia no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: alfabetizacdo, corpo, movimento, Brincadario, ensino-

aprendizagem, educacéo infantil.
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1. INTRODUCAO

A educacéo infantil e sua concepcédo como primeira etapa da educacao basica esta
atualmente regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), 9394/96, sancionada em 20 de dezembro de 1996. Em virtude desta lei e
de outras vitérias normativas advindas dela, a Secretaria Municipal de Educacéo de
Belo Horizonte deu inicio no ano de 2009 ao processo de discussdo e formulagéo,
coletiva e dialogada, das ProposicGes Curriculares Para Educacéo Infantil de Belo

Horizonte viabilizada devido aos varios encontros regionalizados realizados.

Contudo, a elaboracdo desse documento e do Projeto Politico-Pedagdgico das
escolas e unidades infantis de educacdo fundamenta as intencdes, acles e
interacbes que traduzem a concepgao que se tem sobre a crianca, a funcdo da
educacao infantil e o papel dos pais, dos educadores e da sociedade no municipio

de Belo Horizonte.

Nesse sentido, as criangas do meio urbano vivem em um ambiente no qual a palavra
escrita esta presente por toda parte e que as praticas culturais relacionadas a leitura
e a escrita estdo presentes e sdo uma constante na vida delas. Isso faz com que,
mesmo nado estando alfabetizadas, elas criem suas hipéteses sobre esse

complicado sistema de representacao.

Sabendo-se que alfabetizar nesta etapa ndo € uma exigéncia, mas que esta sujeita
a acontecer. Nao se pode negar que esse assunto permeia o universo discursivo
dos professores e que ndo é descartada a possibilidade de criar um ambiente
propicio a compreensdo, pelas criancas, das praticas culturais que envolvem a
leitura e a escrita, por exemplo, a constante utilizacdo do cantinho de leitura proximo
a biblioteca da sala, caixas com revistas, gibis e jornais, murais com producdes das
criangas, escrita do jornal da turma, prateleiras com fantoches, jogos pedagdgicos e
bingo contendo as letras do alfabeto.



Nesse sentido, cabe mencionar que este trabalho tem por objetivo descrever e
analisar a pratica docente baseada na metodologia de projetos, especificamente o
Brincadario, realizada com a turma de educacao infantii na ESCOLA MUNICIPAL
PROFESSORA EFIGENIA VIDIGAL, onde foram desenvolvidos alguns projetos
ligados ao movimento (movimento de corpo/educacéo fisica), a alfabetizacdo e a
informatica. Cabe ressaltar que o desenvolvimento de atividades significativas parte
do conhecimento e interesse das criancas da escola, procurando sempre respeitar e
atender as caracteristicas e necessidades especificas relativas a cada faixa etéaria (e
também as necessidades especiais), possibilitar a construcdo da identidade e
autonomia nas relacdes sociais, desenvolver e estimular o processo de socializacao
das criancas, bem como a apropriacdo dos bens culturais, com o objetivo de
favorecer o desenvolvimento/aprendizagem em todas as éareas (fisico, afetivo,

cognitivo, social).

Para isso sera descrita a pratica docente cotidiana e o trabalho realizado com o
projeto do Brincadario, a fim de tornd-los mais significativos e conscientizar os
professores sobre a importdncia de compreender as caracteristicas do
desenvolvimento infantil e suas especificidades, possibilitando assim intervencdes
coerentes e contribuicbes importantes para a crianca que estd em permanente

processo de descobertas de si mesma, do outro e do mundo ao seu redor.

Assim, primeiramente seréa abordada a educacéo infantil no Brasil no contexto atual,
para depois discutir a Educacéao Infantil em Belo Horizonte. Logo apds, sera feita a
caracterizacdo da escola investigada, descrita em um breve histérico, da
comunidade atendida, do espaco fisico, da pratica institucional, do ambiente
pedagdgico e do perfil da turma em que foi realizada a intervencéo prevista no plano
de acdo. Em seguida serd apresentado o conceito de alfabetizacdo usado pela
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA EFIGENIA VIDIGAL, o conceito de ambiente
alfabetizador e do significado do brincar e do aprender na Educacao Infantil. Por
altimo sera refeito o caminho percorrido pela pesquisa, apresentando a analise dos
dados coletados e o desenvolvimento do plano de acdo, chegando as consideracdes

finais sobre a pesquisa realizada.
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2. EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL NO CONTEXTO ATUAL

A expressdo educacdao infantil e sua concepcédo como primeira etapa da educacéo
basica esta, regulamentada nacionalmente pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), sancionada em 20 de dezembro de 1996. Conforme o
artigo 30 dessa lei as criancas de e 0 a 5 anos deve ser oferecida educacdo em
creches e pré — escolas. Este direito ja estava assegurado na Constituicdo de 1988
e reafirmado no Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990 e a sua traducédo em
diretrizes e normas, no ambito da educacao nacional, representa um marco histérico

de grande importancia para a educacéao infantil em nosso pais.

A insercao da educacéo infantil na educagédo basica, como sua primeira etapa, € o
reconhecimento de que a educagcdo comeca nos primeiros anos de vida e é
essencial para o cumprimento de sua finalidade, afirmada no artigo 22 da LDBEN: “a
educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar — lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer — lhes

meios para progredir no trabalho e nos estudos posteriores”.

Cabe ressaltar que a educacédo infantil recebeu um destague na LDBEN 9394/96,
inexistente nas legislacbes anteriores e € tratada na Secdo Il, do capitulo Il (Da

Educacédo Basica), nos seguintes termos:

Art. 29 A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem com
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade.

Art. 30 A educacdo infantil serd oferecida em: | — creches ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il — pré — escolas
para criancas de quatro a cinco anos de idade.

Art. 31 Na educagdo infanti a avaliagdo far — se — & mediante
acompanhamento e registro de seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promoc¢&o, mesmo para o acesso ao ensino fundamental.
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E importante destacar, além do que ja comentamos, a respeito da educaco infantil
como primeira etapa da educagéo basica que conforme os Referenciais Curriculares

Nacionais para a Educacéao Infantil:

1) A necessidade de que a educacao infantii promova o desenvolvimento do
individuo em todos os seus aspectos, de forma integral e integrada, constituindo—se
no alicerce para o pleno desenvolvimento do educando. Para promover o
desenvolvimento integral da crianca na faixa etaria de 0 a 5 anos torna — se

imprescindivel a indissociabilidade das fun¢des de educar e cuidar.

2) Sendo a acdo da educacdo infantii complementar a da familia e a da
comunidade, deve estar com essas articuladas, o que envolve a busca constante do
dialogo com as mesmas, mas também implica um papel especifico das instituicbes
de educacéo infantil no sentido de ampliacdo das experiéncias, dos conhecimentos
da crianca, seu interesse pelo ser humano, pelo processo de transformacédo da

natureza e pela convivéncia em sociedade.

3) Ao explicitar que a avaliagdo na educacéo infantil ndo tem objetivo de promocéao
e nao constitui pré — requisito para acesso ao ensino fundamental, a LDB traz uma
posicdo clara contra as praticas de alguns sistemas e instituicbes que retém as
criancas na pré — escola até que se alfabetizem, impedindo seu acesso ao ensino

fundamental aos seis anos.

4) Avaliacdo pressupde sempre referéncias, critérios, objetivos e deve ser
orientadora, ou seja, deve visar o aprimoramento da acédo educativa, assim como o
acompanhamento e registro do desenvolvimento (integral, conforme Art. 29) da
crianca deverd ter como referéncia objetivos estabelecidos no projeto pedagdgico
da instituicdo e o professor. Isto exige que o profissional da educacao infantil
desenvolva habilidades de observagao e de registro do desenvolvimento da crianga
e que reflita permanentemente sobre sua prética, aperfeicoando — a no sentido do

alcance dos objetivos.
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Além da secdo especifica sobre a educacao infantil, a LDBEN também define em
outros artigos aspectos relevantes para essa etapa da educacdo. Assim, quando
trata “Da Organizacdo da Educacado Nacional” (titulo 1V), estabelece o regime de
colaboracdo entre a Unido, os Estados e os Municipios na organizacdo de seus
sistemas de ensino, e afirma, no inciso V, do artigo 11 que cabe ao municipio a
responsabilidade por essa etapa da educacdo, com o apoio financeiro e técnico de
esferas federal e estadual.
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3. EDUCACAO INFANTIL EM BELO HORIZONTE

Em virtude das vitorias normativas, a Secretaria Municipal de Educacdo de Belo
Horizonte deu inicio no ano de 2009 ao processo de reformulagcédo dos referenciais
curriculares para a rede municipal de ensino. Foram realizados Vvarios encontros
regionalizados com o objetivo de discutir e construir coletivamente as Proposi¢coes
Curriculares Para Educacéo Infantil de Belo Horizonte.

Um aspecto que foi considerado relevante pela equipe organizadora foi a
participacdo tanto das escolas da rede municipal quanto das instituicdes
conveniadas (creches) para a reformulacdo destes parametros, tendo em vista que
tal dinamica de elaboracéo valoriza e legitima a atuagdo, as experiéncias e 0s
conhecimentos acumulados pelos educadores que lidam com essa etapa de ensino.
Depois desse importante passo, o documento ficou pronto e, durante o ano de 2010,
foi disponibilizado para todas as escolas e instituicbes conveniadas para que estas
pudessem corrigir alterar ou incluir algum item que se fizesse necesséario no prazo

maximo de dezembro de 2010.

Estas referéncias para a educacéo infantil, ou seja, as Proposi¢des Curriculares para
Educacédo Infantil devem orientar a elaboracdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos
das escolas e das unidades infantis de educacao, subsidiando os diversos saberes e

fazeres que circulam no dia-a-dia escolar. De acordo com o documento;

N&o se trata, porém, de propor uma antecipa¢do da escolaridade com o
formalismo do Ensino Fundamental, mas direcionar o trabalho dos
profissionais que atuam nessa instancia, no sentido de traduzir a
intencionalidade educativa em atividades cotidianas (BELO HORIZONTE,
PROPOSICOES CURRICULARES PARA A EDUCACAO INFANTIL, 2010).

Decerto que a elaboracdo desse documento nao significa definir um elenco de
conteudos que deve ser desenvolvido em determinado tempo e sequéncia ou
tampouco, um conjunto de atividades educativas organizadas em uma rotina, pois
seu intuito € apontar dire¢Bes que possam ser adequadas a cada realidade escolar.

Logo, tanto o referido documento, quanto o projeto educativo de cada instituicéo,
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compde propostas pedagdgicas e curriculares que devem ser abertas, flexiveis e

constantemente atualizadas.

Desse modo, o0 projeto politico-pedagdgico constitui-se como um conjunto de
intencgdes, agdes e interagdes vivenciadas no cotidiano da instituicdo e devem estar
registradas nesse documento que o expressa. Tais intengbes, acdes e interagdes
traduzem a concepcdo que se tem sobre a crianca, sobre a funcdo da educacéo

infantil e sobre o papel dos pais, dos educadores e da sociedade.

Entre as profissionais de educacao infantil € muito comum o debate sobre alfabetizar
ou nao na educacao infantil. Algumas pessoas defendem que sim e outras que néo.
No entanto, é fato que as criancas do meio urbano vivem em um ambiente no qual a
palavra escrita esti presente por toda parte e que as praticas culturais relacionadas
a leitura e a escrita estdo presentes e sdo uma constante na vida delas. Isso faz com
gque, mesmo nao estando alfabetizadas, elas criem suas hipdteses sobre esse
complicado sistema de representacdo. Assim, parece que a duvida sobre a questéo
de alfabetizar ou n&o alfabetizar as criangas na educacéao infantil ndo seja realmente

a mais importante.

Ao longo de 6 anos atuando como educadora da rede municipal de Belo Horizonte
de educacédo, é perceptivel em conversas com profissionais dessa rede, que em
algumas instituicdes de educacéo infantil, ha certa liberdade de se trabalhar num
ambiente em que podemos facilitar o acesso a alfabetizacdo e em outras ndo. Ha
relatos de educadores que tiveram suas atividades interrompidas, afastando as

criancas de inumeras oportunidades de se desenvolverem nos aspectos cognitivos.

De certa maneira, vivencio um pouco essa realidade. Na escola que eu trabalho,
tenho trabalhado no sentido de criar um ambiente propicio a insercéo, das criancas,
nas praticas culturais que envolvem a leitura e a escrita, por exemplo, a constante
utilizagéo do cantinho de leitura proximo a biblioteca da sala, o livre acesso a caixas
com revistas, gibis e jornais; a prateleiras com fantoches, jogos pedagdégicos e bingo
contendo as letras do alfabeto; montagem de murais com produc¢des das criangas e

producgédo escrita do jornal da turma, entre outras. Porém, h4 uma cobranca dos pais
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e professores do ensino fundamental em relacdo as turmas da educacédo infantil

para que se alfabetizem as criangas.
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4. PLANO DE ACAO

4.1 Breve historico da escola e comunidade atendida

A Escola Municipal Professora Efigénia Vidigal (EMPEV), foi fundada em 08 de
fevereiro de 1981 e recebeu esse nome em homenagem a uma educadora que
atuou na instituicdo. A EMPEV nasceu da reivindicagdo e necessidade de uma
comunidade que estava em franco crescimento e seus membros tinham que
deslocar-se muito para levar os filhos até a escola. Assim, acompanhada pelos
atentos olhares da comunidade, foi erguida a nova escola que receberia alunos e
professores da Escola Municipal Mestre Ataide (EMMA), que até entdo, atendia as
criangas da 12 a 42 série.

A EMPEV esta localizada na regido oeste de Belo Horizonte, no bairro Palmeiras,
ocupando um espaco geogréfico privilegiado na comunidade. A escola fica num local
de facil acesso, sendo atendida por quatro linhas de 6nibus. Em 1999 a EMPEV
passou a atender a Educacao Infantil (doravante denominada simplesmente, EI)
com criancas de 05 anos, em mais uma ac¢ao pioneira. No entanto, hoje possui
diversos programas como: Escola Aberta (PEA), Escola Integrada (PEI), Escola nas
Férias (PEF); Saude na Escola (PSE), dentre outros. A escola também estd em fase
terminal de construcdo de seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), cuja escrita

iniciou-se no ano de 2010.

A escola atende a comunidade do bairro Palmeiras, Estrela do Oriente, Betania,
Buritis, Estrela D’alva, Vila Paraiso, Vila Bernadete e outras vilas que ficam as
margens da BR-262 — Regional Barreiro. Até o ano passado a Prefeitura de Belo
Horizonte (PBH) disponibilizava transporte para trazer os alunos da Vila Bernadete,
em virtude da distancia entre a escola e a vila e do niumero de alunos que se

deslocam por um caminho longo e perigoso, inclusive criancas da El.
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Cabe ainda ressaltar que o nivel sécio-econdmico de grande parte dos educandos é
considerado de baixo poder aquisitivo, embora também sejam atendidas criancas de

outras localidades com melhor nivel s6cio econémico.

4.2 Descri¢cao do Espaco Fisico

A EMPEV foi construida em 07 blocos e nesse espaco fisico atende trés
modalidades, 1- Educacéo Infantil (El), 2-Ensino Fundamental (EF) e 3-Educacgao de

Jovens e Adultos (EJA), nos trés turnos.

H&a 02 entradas; 01 estacionamento; 15 salas de aulas - 13 para EF e 02 para El
(somente no turno da tarde); 03 salas para aulas de Intervencdo Pedagdgica; 01
sala de professores com 02 banheiros; 01 sala de coordenacédo geral; 01 sala de
coordenacao do PEI; 01 sala de direcdo com uma pequena sala para o servico de
Caixa Escolar; 01 secretaria; 01 sala de mecanografia; 01 pequena sala usada para
guardar material do PEA; 01 auditério que funciona também como sala de video; 02
patios (01 coberto e o outro com bancos de concreto e brincadeiras pintadas no
chdo); 01 quadra coberta com depdsito para material esportivo; 01 cantina com
refeitorio; 01 biblioteca; 02 laboratérios de informatica (01 para o PEI); 01 teatro de
arena; 01 parquinho com 01 casinha de concreto; 08 mesas de totd; 02 banheiros
com 01 vestiario para funcionarios; 04 banheiros para alunos, 02 ficam no patio
central com 03 sanitarios cada um e 02 chuveiros e os outros 02 ficam no dltimo
bloco com 08 sanitarios cada um, sendo que 06 foram adaptados, juntamente com a

pia, para a educacéo infantil e 01 banheiro para cadeirante e/ou deficiente fisico.

Com vistas a atender prioritariamente aos alunos com deficiéncia fisica, a escola
também possui corrimaos e rampas de acesso ao patio central, as salas de aula, ao
teatro de arena, a quadra, ao parquinho, a biblioteca e ao laboratorio de informatica.
Tudo isso distribuido em uma &rea de aproximadamente 2.500m? com muitas
arvores e plantas ornamentais adquiridas gracas ao prémio de um concurso

promovido pelo Departamento de Parques e Jardins em parceria com a Secretaria
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Municipal de Educacao (SMED), em que a escola participou em seu primeiro ano de

funcionamento.

As 15 salas de aula sdo amplas e bem arejadas. Todas elas possuem armarios de
parede sob bancadas que servem de apoio para exposicdo de trabalhos, além dos
armarios de aco para guardar o material dos professores. Tem também uma
biblioteca de sala de aula, com livros de literatura infanto-juvenil, dicionarios,
gramaticas e livros de apoio para o trabalho do professor/educador. As salas
possuem 04 janelas grandes com cortinas, criando um ambiente aconchegante e
confortdvel. Nelas h& espaco suficiente para dispor as carteiras de variadas
maneiras, oferecendo ao professor uma gama de opcbes de reagrupamentos
favorecendo, assim, o trabalho coletivo. Ha carteiras grandes em 13 salas que séo

das turmas do EF e ha carteiras pequenas para as 02 salas da El.

Contudo, o espaco para brincar € limitado. H4 um parquinho, que é frequentado por
todas as turmas do 1° ciclo do EF, e um pequeno espaco atrds da quadra. No
entanto, tudo estd disposto a tornar esses diversos espacos aconchegantes para
acolher as criancgas.

4.3 Pratica e Ambiente Pedagdgico

Para articular as reflexdes acima e a vivéncia experenciada pelos professores no dia

a dia, sera descrita a minha prética docente atual na sala de aula com as criancas.

Atualmente, exerco minhas atividades docentes como professora de apoio nas
turmas de 3 (trés), 4 (quatro) e 5 (cinco) anos numa escola de Educacado Infantil
(Escola Municipal Maria Sales Ferreira — EMMSF), no turno da manha e, também
como professora de apoio em 2 (duas) turmas de Educacao Infantil, com criancas na
faixa etaria de 5 (cinco) anos, numa escola de Ensino Fundamental (Escola

Municipal Professora Efigénia Vidigal - EMPEV), no turno da tarde.
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No entanto, descreverei a prética realizada na EMPEV, onde desenvolvo alguns
projetos ligados ao movimento (movimento de corpo/educagcdo fisica), a
alfabetizacdo e a informatica. Cabe ressaltar que, acredito na metodologia de
trabalho com projetos e no desenvolvimento de atividades significativas que partem
do conhecimento e interesse das criancas. Sendo assim, a proposta da nossa
escola tem o objetivo de respeitar e atender as caracteristicas e necessidades
especificas relativas a cada faixa etaria (e também as necessidades especiais),
possibilitar a construgcdo da identidade e autonomia nas relacbes sociais,
desenvolver e estimular o processo de socializagdo das criangcas, bem como a
apropriagdo dos bens culturais, com o objetivo de favorecer o

desenvolvimento/aprendizagem em todas as areas (fisico, afetivo, cognitivo, social).

Na EMPEV estdo em andamento os seguintes projetos institucionais e educativos:
‘Identidade”; “Aniversariantes”; “Projeto Literario” realizados pela professora
referéncia e os projetos de “Meio Ambiente”; “Agua”; “Nome da Turma”; “Jornal’ e
“Corpo em Movimento: Musicas e Brincadeiras” realizados por mim (professora de
apoio); que sao Iinterligados com a proposta da escola, interdisciplinares e
abracados por toda a equipe de profissionais e comunidade. Realizamos, também,
anualmente a Mostra Cultural, quando apresentamos os trabalhos desenvolvidos
durante o ano letivo com as criancas, além de diversos passeios a parques, museus,
cinemas, teatros, exposicdes, zoologico, que sdo realizados para que as criancas

possam explorar, pesquisar e constatar as experiéncias vivenciadas.

Assim, minha pratica cotidiana torna-se mais significativa, ao conscientizar-me sobre
a importancia de compreender as caracteristicas do desenvolvimento infantil e suas
especificidades, possibilitando assim intervencdes coerentes, pois esse € um
periodo em que a crianca estd em permanente processo de descobertas de si

mesma, dos outros e do mundo ao seu redor.

Conforme Piaget (1975), “por estarem no periodo operacional-simbdlico, necessitam
sentir, manipular os objetos, explora-los, para assim construir novos conceitos”. Ou
seja, todo o corpo e o0s sentidos constituem-se como mediadores de toda a

aprendizagem.
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Assim, utilizo brincadeiras, musicas e atividades de arte, para que a criangca possa
projetar os seus desejos, seus sonhos, suas intengdes, elaborar sentimentos e fatos
vivenciados em seu dia a dia, através dos jogos do faz-de-conta e das histérias. As
atividades tém sempre um carater ludico, dinamico, criativo, desafiador e
interdisciplinar, por isso, enfatizo a interagdo social, autonomia, responsabilidade e
curiosidade. Dai a importancia de se estabelecer uma atencéo individualizada. Os
conteudos e nocdes abordadas sdo vistos como meio e ndao como fim da

aprendizagem.

No trabalho que nds, professoras da EMPEV, realizamos diariamente, permitimos e
estimulamos as criancas na interacdo com a lingua escrita, nos mais variados
contextos; para isso, realizamos trabalhos em grupos e/ou duplas, desenvolvendo a
cooperacao e a producédo de texto coletivo. Desenvolvemos atividades com a escrita
do nome préprio; contamos muitas histérias, explorando a capa, as figuras e os
textos de varios tipos de livros; reservamos um horario semanal de leitura na
biblioteca; apresentamos os diversos tipos de letras; estimulamos a escrita
espontanea e orientamos as criangas no sentido de que nao tenham medo de errar;
incentivamos as mesmas a pedir e receber informagfes,escutamos as criangas no
dia a dia e fazemos exposicoes de seus trabalhos na sala de aula e nos corredores
da escola. Pois, sabemos que a alfabetizacdo € um processo, que envolve um

conjunto de habilidades e que:

[...] a alfabetizacdo passa a ser uma tarefa interessante, que se da lugar a
muita reflexdo e a muita discussdo em grupo. A lingua escrita se converte
num objeto de ac&o e ndo de contemplacdo. E possivel aproximar-se dela
sem medo, por que se pode agir sobre ela, transforma-la e recria-la
(FERREIRO, 2003, p. 32).

Um dos projetos que desenvolvo na EMPEV e que tem ganhado significado a cada
passo dado € o Projeto Jornal da Turma. Isso porque quanto maior o acesso das
criancas da educacéo infantil as diferentes linguagens, maior sera a amplitude do

seu universo cultural.

Assim, o trabalho € iniciado com a apresentacao de diversos portadores de textos,
tipos e tamanhos de jornais, além de rodas de conversas, pesquisas, discussao

sobre o assunto dos portadores mostrados (como foi feito, para qué, para quem) e o
21



gue colocariamos no Jornal. Em seguida, faz-se a montagem do Boletim Informativo
(género identificado pela turma apdés pesquisas realizadas na biblioteca) com as
noticias das principais atividades realizadas pelas turmas, utilizando-se a escrita
coletiva e registro em fotos. Esse Boletim & bimestral, exposto na sala de aula e

entregue para toda a escola e para a familia.

Com esse trabalho temos conseguido criar uma sala de aula com diferentes
assuntos e desenvolver um ambiente alfabetizador. Estimulamos, também, o desejo
de ler e escrever, a socializagdo do saber, fazendo com que a crianga pense sobre
suas hipbteses e conceitos prévios, apresentando desafios, problemas,

guestionamentos e diferentes visées e posicionamentos.

Nesse sentido, privilegiamos o trabalho realizado pela turma, com exposi¢cdes das
atividades realizadas pelas criancas, colocados a altura delas, para que elas possam
manusear, observar, identificar, apontar, criticar, comparar, classificar, interpretar as
informacBes e expor o que “leram” das imagens. O trabalho € conduzido dessa
forma porque acreditamos que a crianga alfabetiza-se em contexto de interagdo com
material escrito real e em situacdes que envolve as préticas de leitura e escrita para
assim descobrir para que serve um jornal, uma biblioteca, uma propaganda para

serem utilizados no dia a dia.

Para garantir a aprendizagem, fazemos reunides periédicas para avaliar o
andamento dos projetos, programar e definir agdes pontuais para as dificuldades
surgidas ao longo do processo; a qualificacdo do corpo docente € incentivada e é
comum a realizacdo de cursos e palestras. Além disso, ha a realizacdo anual da
Festa da Familia de forma a envolver pais e alunos em seu ambito escolar. Séo
montados stands abordando diversos temas como: instrumentos musicais;

brincadeiras; esportes; comidas; artesanatos e dancas.

O trabalho direto com criangas pequenas exige que nos, professores, tenhamos
diversas competéncias para trabalhar com conteldos de naturezas variadas que
abrangem desde cuidados basicos até conhecimentos especificos, provenientes de

diversas areas do conhecimento. E, isto, demanda, por sua vez, uma formacao
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ampla do profissional, que deve tornar-se, também, um aprendiz capaz de refletir
constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus pares, dialogando com as
familias e a comunidade, de maneira a buscar informacfes necessarias para o
trabalho que desenvolve, pois esses sdo instrumentos essenciais para a reflexdo
sobre a pratica direta com as criancas, a observacao, o registro, o planejamento e a
avaliacdo. Logo, ressalto que esses aspectos sao fundamentais no trabalho que

realizo atualmente.

4.4 Perfil da turma em que foi realizada a intervencéo prevista no plano de acao

O trabalho foi realizado somente em uma turma e a escolhida foi a Turma da Girafa,
Sala 27 da EMPEV, da professora referéncia Ana Lucia, devido a apresentar
criancas com niveis de aprendizagens muito diferentes, o que se constitui como um

grande desafio.

Nessa turma, iniciamos o ano letivo com 16 (dezesseis) meninos e 09 (nove)
meninas. Algumas criancas jA estavam adaptadas ao ambiente escolar, pois
frequentaram outra escola no ano anterior. Aos poucos a turma foi se apropriando
do novo espaco escolar, construindo regras, estabelecendo sua rotina, se

constituindo como grupo.

No entanto, quando este se reconhecia, aconteceram novas mudancgas. A
professora referéncia da sala, Rosimeire, e uma crianca da turma precisaram sair da
escola. A professora Rosimeire foi substituida pela professora Ana Lucia, que foi
muito bem recebida e aceita. Passados alguns dias, tivemos a entrada de uma
crianca novata, que também foi bem acolhida pelos colegas da turma. Novas
adaptacdes, varias conversas. Tudo muito discutido na rodinha, onde falamos das
relacbes de amizade, respeito, das perdas e ganhos e ajuda uns aos outros. Enfim,
o grupo foi se constituindo novamente: experimentando mudancas, desenvolvendo

sua capacidade de compreenséao e construindo novas regras e combinados.
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A turma tem 2 (duas) professoras: Ana Lucia como referéncia e Tatiana (Eu) como
apoio que desenvolve alguns projetos ligados ao movimento do corpo e sobre o
meio ambiente e é ela também que acompanha as criancas no laboratério de
informatica. S6 € possivel a realizacdo do meu trabalho na sala de aula na troca dos

nossos horéarios que sdo estabelecidos pelo ACPATE™.

Hoje a turma é formada por 25 (vinte e cinco) criancas, 15 (quinze) meninos e 10
(dez) meninas. 2 (duas) criancas ja estudavam na escola e estavam acostumadas
com a rotina. As outras 23 (vinte e trés) chegaram este ano e se adaptaram com
muita tranquilidade. Buscamos proporcionar um ambiente acolhedor, em que todos
se sintam aceitos, seguros e compreendidos e que mantenham um convivio
saudavel. Escolhnemos um nome para nossa turma: Turma da Girafa ao estudarmos

sobre o Meio Ambiente.

As entrevistas com 0s pais, nos ajudaram a conhecer um pouco mais a historia de
cada uma delas: com seu ritmo, jeitinho, preferéncias e experiéncias. A maioria da
turma faz parte da comunidade do Bairro Palmeiras, vive com seus pais e gosta
muito de assistir desenhos animados, brincar com seus brinquedos e de passear em

casas de parentes.

Nessa turma as criancas sdo muito ativas, espertas, falantes e mostram muita
disposicdo e entusiasmo por tudo que é proposto. Gostam de participar com suas
opinides e histbrias, por elas, vivenciadas e na maioria das vezes, correspondem
aos desafios a eles propostos. HA 0os que conversam pouco e outros que falam,
gritam e levantam a toda hora e ha também os que preferem apenas observar.
Quando estdo agitados apagamos as luzes e falamos baixinho, eles ficam mais
tranquilos e essa estratégia tem funcionado bastante.

Alguns apresentam um pouco de timidez em se pronunciar diante do grupo e nesse
momento é necessaria e realizada a intervencdo da professora com perguntas ou
solicitacbes para que a crianca fale sobre a atividade que fez ou sobre o tema
conversado. Durante as atividades de escrita existe uma cooperacdo entre as

criangas em ajudar o outro a concluir a tarefa.
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O que elas mais gostam de fazer na escola é brincar de danca das caveiras, de
super herdis, de mamae galinha e dancar. E ficam com muito entusiasmo sempre
gue usam a massinha, os brinquedos da sala, de casa e as pecas de montar.
Adoram ouvir historias, escrever, desenhar, usar canetinhas e participar das
atividades no laboratorio de informética as segundas-feiras e ir & biblioteca da escola
para fazer o empréstimo e manusear os livros, as sextas-feiras. Também

apresentam muita vontade de aprender as letras e os humeros.

O grupo possui criancas em diversos niveis de aprendizagem da escrita. H4 os que
conhecem todas as letras e nimeros e ja estdo comecando a juntar as letras e
outros que apresentam dificuldades em escrever o préprio nome. Essas nao

conhecem muitas brincadeiras e cantam sempre as mesmas mauasicas.

Durante esse ano pretendemos oferecer as criangcas oportunidades para que
vivenciem momentos de independéncia, autonomia, socializacdo, cooperacao,
solidariedade, companheirismo, amizade, amor, alegria, respeito, descoberta,

criatividade e assim contribuir para que sejam muito felizes!

As expectativas em relagdo ao trabalho a ser desenvolvido na Turma da Girafa séo
de enriquecer os objetivos tracados ao longo do ano de 2011, os quais pretendo
contribuir com novas propostas de atividades, para a busca da qualidade de

atendimento e a promogé&o da melhoria do trabalho pedagdégico.

Assim, também desejo que 0 meu trabalho possa somar a de muitos outros
educadores que querem dar um novo significado a educacdo, resignificando os
vinculos entre aprender e viver, entre escola e realidade cultural. Portanto, vislumbro
aceitar o desafio para continuar repensando o sentido do conhecimento, continuar a

aprendendo e participar de mudancas constantes.

*ACPATE séo atividades Coletivas de Planejamento e Avaliacdo do Trabalho Escolar. O tempo
para o ACPATE foi estabelecido pela Lei 7.577/98 nos paragrafos 3° e 4° em seu artigo 4°.
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4.5 Fundamentacdo tedrica do plano de acédo

4.5.1 O conceito de Alfabetizacéo

A alfabetizac&o consiste no aprendizado do alfabeto e na utilizacdo da escrita como
sistema de representacdo. E. Este processo ndo se resume apenas a aquisicio das
habilidades de codificacdo e decodificacdo da escrita, mas refere-se as capacidades
de interpretar, compreender, criticar, resignificar e produzir conhecimento. Isso
porque as capacidades de codificacdo e decodificagcdo somente serdo concretizadas
se o0s alunos tiverem acesso a todos os tipos de portadores de textos. Ou seja, 0s

alunos precisam vivenciar 0s usos sociais da leitura e da escrita.

A alfabetizac&o envolve ainda o desenvolvimento de novas formas de compreenséao
e uso da linguagem, de uma maneira geral, porque a alfabetizacdo também promove
a socializacdo, ja que possibilita o estabelecimento de novos tipos de trocas

simbolicas com outros individuos e o acesso a bens culturais.

De acordo com Magda Soares (2003), atualmente é importante conhecer o
funcionamento do sistema de escrita assim como também é importante poder
engajar-se em praticas sociais letradas de uma sociedade grafocéntrica. Nesse
sentido, constata-se que enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisicao da escrita
por um individuo ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos soOcio-
histéricos de aquisicdo de uma sociedade. Ou seja, a0 mesmo tempo em que a
alfabetizacdo e letramento s&o dois processos distintos, estdo interligados, pois,
para ser uma pessoa letrada € importante que essa ja tenha passado pelo processo
de alfabetizacdo (SOARES, 2003, p. 125). Além disso, a alfabetizacdo e o
letramento sdo propulsores do exercicio consciente da cidadania e do

desenvolvimento da sociedade como um todo.

A alfabetizacdo formal se fixa no primeiro e segundo anos do ensino fundamental,

quando se considera que o0 aluno ja € um leitor e comeca a interpretar textos. Ha
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vérias formas de se alfabetizar (métodos) e cada uma delas destaca um aspecto
diferente no aprendizado. S&o eles: método da silabagdo, método fénico e método

global.

4.5.2 O conceito de Ambiente Alfabetizador

Segundo Ana Teberosky (2003) um ambiente alfabetizador € aguele em que ha uma
cultura letrada, com livros, textos digitais ou em papel, um mundo de escritos que
circulam socialmente. A comunidade que usa a todo 0 momento esses escritos, que

faz circular as ideias que eles contam, é chamada alfabetizadora.

Para a autora, cada vez menos a sociedade auxilia a alfabetizacdo por nao
promover situacdes publicas em que seja possivel a circulacdo de escritos, debates,
discussbes e reunibes em que todos sintam necessidade e vontade de usar a
palavra. Portanto, para ela a familia deveria auxiliar a escola durante o processo de
alfabetizacdo das criangas, pois ha estudos que comprovam que tal colaboragéo é
favoravel para a crianca e para o0 processo de ensino-aprendizagem (ANA
TEBEROSKY, 2003). Para obter éxito no processo de alfabetizacdo um ambiente
alfabetizador deve privilegiar a formacdo de grupos menores para as criangas, pois
assim elas terdo mais oportunidade de falar e ler, que séo estratégias fundamentais,
pois no processo de alfabetizacdo € preciso compartiihar com a turma as
caracteristicas dos personagens, comentar e fazer com que todos falem sobre a
histéria, pedir as criancas para recordar o enredo, elaborar questées, enfim, deixar

que eles exponham as suas duvidas e observacgoées.

E importante identificar que durante o processo de alfabetizacdo o estudante ouvira
0 texto e organizard as informagfes que ele contém a fim de elaborar uma linha de
raciocinio, pois a crianca deve também diferenciar, selecionar as melhores palavras
e expressdes, perceber a organizacdo da escrita em linhas, a separacdo das
palavras, o uso de outros simbolos, como 0s de pontuacdo até que ela consiga

entende e formalizar o seu texto.
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E valido destacar que a quantidade de alunos na turma deve ser um ponto a ser
observado, pois também é sabido que em classes com 20 a 25 alunos o0 processo
de alfabetizacdo se desenvolve com maior éxito. De certo que a crianca ao ter
contato com o material que faz o ambiente alfabetizador aprende mais rapido a ler e
escrever, pois mesmo ndo sabendo ler, jA mantém contato com os materiais de
escrita, possibilitando assim a construgdo de um ambiente alfabetizador adequado e

favoravel a educacao.

Todavia, para construir um ambiente alfabetizador, para promover a aprendizagem
dos alunos e possibilitar as criangas a convivéncia com diversas formas de leitura e
escrita, exige-se muita dedicacdo, inovacdo e criatividade do educador, pois é
necessario que neste ambiente as criancas tomem acesso a imagens de animais,
jornais, revistas, livros, além de um espaco para que as criangas possam expor 0s

trabalhos feitos por elas no mural da sala de aula.

Neste ambiente, o papel do professor é criar e manter um clima de pesquisas e
descobertas, para que os alunos facam descobertas e comecem a entender
importancia de ler e escrever, e entdo dardo inicio ao processo que fara deles,
escritores e leitores competentes. Contudo, € importante que os materiais utilizados
no ambiente alfabetizador estejam ao alcance da crianca, para provocar seu
interesse, pois quanto mais o aluno tem acesso a cultura escrita, maior sera a
construcdo de conhecimento sobre a lingua. Nesse sentido, materiais ricos em
cultura escrita como jornais, revistas, livros e gibis, podem ser trabalhados como
variados textos para o desenvolvimento do saber da crianca. Os que comunicam
sem precisarem de linguagem como rétulos de produtos bem conhecidos, auxiliam

na producédo de textos individuais e coletivos.

Dessa forma, quando a crianga tem a possibilidade de participar ou mesmo observar
situacbes em que a escrita e sua linguagem especifica estdo presentes, ela vive

num ambiente alfabetizador.

Mas, ndo basta encher a classe com coisas escritas nas paredes. E muito mais do

gue isso. Portanto, o papel do professor € propor atividades que estimulem o aluno a
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pensar, refletir, e inventar, realizando tarefas com qualidade, para que a crianca
pense sobre a linguagem escrita, pois as ideias desenvolvidas por ela justifica a

presenca do ambiente alfabetizador desde cedo (educacéo infantil).

4.5.3 Brincadeira e Aprendizagem

De acordo com as Proposi¢des Curriculares da Educacao Infantil da Rede Municipal
de Educacgéo de Belo Horizonte, durante muito tempo, acreditou-se que havia uma
oposicdo entre brincar e aprender, até mesmo quando se tratava de educacao
infantil. Para aprender era preciso parar de brincar. Hoje, sabemos que, quando ha

estimulo a brincadeira, os resultados podem ser muito mais duradouros e profundos.

A brincadeira € o caminho do desenvolvimento na infancia. Ao lidarmos com a
educacao infantil, precisamos ter consciéncia de que, quando as criancas brincam
entre si, ou sozinhas, ndo estdo perdendo tempo, mas sim construindo uma série de
conhecimentos e habilidades importantissimas e, ao mesmo tempo, revivendo e
resolvendo uma série de conflitos emocionais.

O brincar é de suma importancia para o desenvolvimento do raciocinio, da
autonomia, da criatividade, da cooperacao, das relacdes e interagfes das criancas
com as criancas e das criancas com os adultos, além de auxiliar no processo de

construcdo de regras e conhecimento e de proporcionar também o divertimento.

4.6 Caminho metodolégico percorrido

As observacdes consistiram na primeira etapa desta pesquisa e foram realizadas em
uma turma de criangas de 5 anos do 2° ciclo da infancia da educagéo infantil e
registradas em um diario de campo. Segundo Marconi e Lakatos (1996) o ponto de

partida de um pesquisador é a observacéo, e tal etapa o obriga a ter contado direto
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com a realidade pesquisada. Dessa forma, foram empregados recursos como:
entrevistas através de rodas de conversas com as criangas, registros fotograficos e,
também, foi realizado um levantamento bibliografico sobre o tema para apoiar o

Plano de Acéo.

Ja na segunda etapa foi elaborado um projeto de acao interventiva, construido com
a participacdo da turma investigada, bem como sua aplicacdo. Para isso, foram
utilizadas atividades ludicas e divertidas que envolveram brincadeiras relacionadas a

aquisicao da base alfabética.

4.7 Apresentacdo e analise dos dados coletados

Aqui apresento e discuto os resultados obtidos durante a coleta de dados, visando
responder as perguntas formuladas na introducdo desta pesquisa: como utilizar o
brincadario na aquisicdo da escrita, apresentando as letras do alfabeto as criancas,
abordando o nome e o som de cada uma, além de introduzir a ideia de formacé&o de

silabas através das brincadeiras. Segundo Santos (2002):

A coleta de dados é a geradora de conhecimentos para o cientista. E de
fato, a busca de matéria-prima (dados, informacgdes, ideias alheias) que,
confrontada com cada um dos objetivos planejados, gera inevitavelmente
ideias, que compordo o “texto pensado” do pesquisador. (SANTOS, 2002,
p.161)

Nesse sentido, descrevo como vivenciei o contato das criancas de cinco anos da
Turma da Girafa, Sala 27 da EMPEV, da professora referéncia Ana Lucia com a
lingua escrita aliada a brincadeira, local onde os dados foram gerados e do qual faco
parte. Ao iniciar a pesquisa, fiz um levantamento junto com as criancas sobre o
contato que elas tinham com as letras e as brincadeiras. Esse levantamento
aconteceu no més de agosto de 2011 através de rodas de conversas,
apresentacoes de cartazes contendo letras do alfabeto, nomes dos alunos,

pequenas historias e livros.
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Os dados obtidos através dessas conversas apontaram que alguns ainda tinham
dificuldade de identificar as letras do alfabeto e a maioria ndo conhecia muitas

brincadeiras.

Ao observar as criancas percebi que elas estdo avidas a aprenderem coisas novas.
Nesse sentido, a educacgao infantil ndo deve fugir da realidade dessas criangas. A
escola deve cumprir seu papel pensando nos estudos de Vigotsky (1989) que
aponta para o contexto social como sendo de grande relevancia no desenvolvimento
infantil, sobretudo com as atividades que envolvem 0s jogos e as brincadeiras.
Afinal, as criancas jA nascem em um mundo onde 0s recursos tecnoldgicos ja
existiam e sdo assimilados como parte do seu cotidiano. Segundo Coscarelli (2005),

a escola ndo é lugar de verdades absolutas e prontas. Para a autora:

O que precisamos fazer é acreditar que a escola pode ser diferente,
divertida, que ela ndo é lugar das informacdes prontas, para as verdades
absolutas. Ela € o lugar para construir, questionar, pensar, enfim, colocar
em pratica a velha histéria de aprender a aprender. (COSCARELLI 2005,
p.39)

Pensando nesse lugar divertido, no qual o sujeito tem acesso a varios recursos e
linguagens imprescindiveis para se tornar um cidadéo letrado € que no proximo

capitulo apresento um plano de acdo desenvolvido.

4.8 A intervencao

No primeiro momento fizemos uma roda de conversa para a apresentacdo do
trabalho que seria aplicado com as criangas daquela turma. Nos dias seguintes e na
mesma semana, em Vvarias rodas de conversas realizadas ao longo da semana,
descobri que muitas criangas conheciam poucas brincadeiras. Durante as
conversas, as criancas disseram 0 que costumam brincar quando estao
acompanhadas, ja que a maioria ndo tem companhia da mesma faixa etaria fora da

escola. Veja alguns trechos dessa conversa:
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A gente brinca de boneca. (CRIANCA 1).

Eu brinco com meu primo de carrinho. (CRIANCA 2).

S0 fico jogando videogame. (CRIANCA 3).

Brinco sozinha de casinha. (CRIANCA 4).

Eu também jogo videogame com meu pai. (CRIANCA 5).

Ah, professora fico o dia todo com meus colegas da vila
andando de bicicleta. (CRIANCA 6).

Fico brincando com meus brinquedos. (CRIANCA 7).

Gosto de brincar de saldo de beleza, porque a minha mae é
cabeleireira. (CRIANCA 8).

Gosto muito de assistir DVD. (CRIANCA 9).

Jogo videogame com meu irméo até tarde. (CRIANCA 10).

Falamos de brincadeiras antigas e atuais, brincadeiras de ruas, dos pais, dos avos e

listamos as brincadeiras citadas num grande cartaz.

Na semana seguinte, cada dia apresentei as criancas diversos livros, revistas, sites
e alguns materiais (folders, cartazes, capas de CDs de brincadeiras cantadas) sobre
brincadeiras antigas e atuais. Elas ficaram encantadas com a quantidade de
brincadeiras que nunca ouviram falar e a existéncia de uma mesma brincadeira com

nomes diferentes, diferenciando apenas a regido do estado e do pais.

Na terceira semana da aplicacdo do Plano de Acdo, comecamos a selecionar
algumas brincadeiras, bem como suas regras e curiosidades. Foi muito divertido e
muitas vezes extrapolavamos o tempo da professora da sala. Optamos entdo por
iniciar o trabalho colocando em ordem alfabética as brincadeiras escolhidas.
Montamos um pequeno cartaz com as brincadeiras iniciadas com a letra A, depois

com a letra B e assim foi sucessivamente com as demais brincadeiras escolhidas.
Nas semanas seguintes para desenvolver a linguagem oral e escrita e também a

linguagem do movimento, iniciamos o segundo momento onde trabalhamos uma

brincadeira por aula. Ou seja, trés vezes por semana, pois 0s outros dois dias
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restantes na semana eram dedicados ao Projeto Jornal da Turma e as atividades no

laboratério de informéatica.

A cada aula uma brincadeira era apresentada através de um desenho ou um cartaz
ilustrado que foi pesquisado no primeiro momento do plano de acdo. A 1° etapa era
escrever o nome da brincadeira no quadro para que todos pudessem visualizar as
letras da mesma. A escrita era coletiva e as criangas levantavam hipéteses de como
poderiam formar a palavra, dessa forma fiz véarias intervencdes auxiliando na
reflexdo e compreensao do processo de formacao das palavras. A brincadeira da
forca foi utilizada para explorar mais essa atividade. Depois da escrita, contavamos
as letras, os pedacos (silabas) e relacionavamos a primeira letra da palavra a outros
objetos, por exemplo: “a brincadeira amarelinha comega com a letra A qual outra

palavra também comeca com essa letra?”

Em seguida, a palavra da brincadeira era distribuida numa ficha com as letras a
serem cortadas, pois a atividade seria feita no caderno e no livrdo que montariamos
coletivamente. As criangcas cortavam letra por letra e depois como “um quebra-
cabeca (de um alfabeto mével)” tentavam formar a palavra da brincadeira colando
na folha do caderno e em cada aula uma crianca era escolhida para fazer essa
atividade numa pagina do livrao intitulado “Brincadario”, ou seja, como um dicionario
de brincadeiras, nessa pagina colocamos um pequeno texto do material pesquisado
(as regras da brincadeira ou uma poesia ou musica) e o registro da crianca. Apos
essa colagem a crianca fazia um registro em desenho da brincadeira trabalhada.

Figura 1 ) . Figura 2
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Figura 5 Figura 6

Ao término dessa pendultima etapa, nos deslocamos para o patio e para quadra da
escola para executar a brincadeira, ali apresentei as regras, demonstrei como era a
brincadeira e esse momento foi uma euforia s6. Dessa forma, essa atividade foi

bastante significativa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Depois de percorrido um longo processo de trabalho e investigacdo retorno a
pergunta inicial e a questdo motivadora desta pesquisa: como utilizar o brincadario
durante o processo de alfabetizagcdo para aquisicdo da escrita, apresentando as
letras do alfabeto as criancas, abordando o nome e o som de cada uma e

introduzindo a ideia de formacéao de silabas através das brincadeiras?

Os dados obtidos através das conversas e entrevistas realizadas apontavam que
alguns alunos ainda tinham dificuldade em identificar as letras do alfabeto e que a
maioria ndo conhecia muitas brincadeiras. Sendo assim, a partir deste diagndstico
inicial pode-se tracar o caminho que deveria ser percorrido, a fim de se constatar se
0 brincadario poderia ou ndo ser uma ferramenta auxiliadora e contribuinte no

processo de alfabetizagéo.

Durante meses de trabalho foram se fixando possibilidades e se firmando
expectativas, que ao final do projeto foram consideradas essenciais para a
viabilizacdo do Brincadario como ferramenta no processo de alfabetizacdo. J& as
criancas, além de despertarem para o0 processo de aprendizagem da escrita,
seguiram encantadas com a quantidade de brincadeiras que ndo conheciam e que

passaram a fazer parte do seu lazer.

Dessa forma, pode-se concluir, a partir deste estudo, que a escola pode sim ser um
lugar divertido, mas no qual o sujeito também tem acesso a varios recursos e
linguagens imprescindiveis para se tornar um cidadao letrado e alfabetizado. Nesse
sentido, cabe ressaltar que o brincadario € mais um instrumento capaz de promover
0 processo de alfabetizacdo, tornando mais prazeroso o processo de ensinar e de

aprender.
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7. APENDICE 1
PLANO DE ACAO

1. JUSTIFICATIVA

A motivacdo para a escolha do tema surgiu a partir da identificagdo de trés
mudancas no que diz respeito a infancia: a primeira diz respeito ao fato de que a
brincadeira embora seja uma palavra estreitamente associada a infancia e as
criancas, estd cada vez mais restrita. As brincadeiras tradicionais estdo perdendo
espaco na infancia tendo em vista o facil acesso as brincadeiras tecnologicas, pelo
computador, por brinquedos eletrdnicos e pelo acesso a televisdo que “prende” as
criancas dentro de casa, fazendo com que elas deixem de se divertir com as
brincadeiras tradicionais que mexem com 0 corpo e se esquecam de fazer o que

fazem de melhor: brincar.

A segunda mudanca diz respeito ao fato de que a escola vem priorizando o “estudo”
fazendo com que as criancas estudem mais do que brinquem, sem levar em conta
de que a brincadeira € uma fonte privilegiada de aprendizagem das criancas. Assim,
as brincadeiras se limitam “a hora do recreio”, que normalmente tem duracédo de

vinte minutos.

Finalmente, a terceira mudanca se refere nas relagbes das criancas com 0os mais
velhos. A distancia estabelecida entre as geracdes tem causado muitos problemas
relacionais (convivio) entre as pessoas de geracdes diferentes. A forma como as
criancas e os adolescentes em sua grande maioria “se referem” ou “tratam” o idoso,
faz com que o passado, ao invés de ser valorizado como referéncia para a
construgcdo do presente e do futuro, chega a ser “rotulado” como algo atrasado e

ultrapassado.
Diante do exposto proponho uma sequéncia didatica para intervir com essa turma,

realizando diversas atividades dentro de um dos projetos que ja desenvolvo e que &

ligado ao movimento do corpo e assim também ajudar na aquisi¢cao da escrita.
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1. OBJETIVOS

2. Objetivo Geral

Contribuir para a aquisicdo da escrita, apresentando as letras do alfabeto as
criancas, abordando o nome e o som de cada uma, além de introduzir a ideia de

formacdo de silabas através das brincadeiras.

3. Objetivos Especificos

Na linguagem escrita e oral:

- Propiciar apropriacdo do sistema de escrita alfabético;

- Estimular a reflexdo, o raciocinio e a compreensao do processo de formacédo das
palavras;

- Avaliar a iniciativa das criancas quanto a formacéao de palavras desconhecidas.

Na linguagem corporal:
- Desenvolver a coordenacdo motora e a linguagem corporal.
- Proporcionar jogos e brincadeiras;

- Promover a diversao e o lazer criativo.

No conhecimento de mundo: natureza e sociedade:

- Privilegiar o trabalho coletivo;

- Ampliar o repertorio de brincadeiras;

- Valorizar a cultura tradicional;

- Resgatar brinquedos, brincadeiras e cantigas de roda da infancia dos adultos com

as quais a crianga convive;

Na linguagem plastica e visual:
- Construir os proprios brinquedos;
- Estimular a criatividade com base na discussdo sobre nomes de brincadeiras e

brinquedos.
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- Desenvolver a atencdo, o raciocinio-logico, a expressdo oral e corporal, a

coordenacao motora, a percepcao auditiva e visual da crianca.

4. RECUROS MATERIAIS

1. Papéis diversos: oficio A4, color set

2. Lapis de escrever, lapis de cor, canetinhas

3. Tesoura e cola

4. Materiais para confeccdo de um livrdo coletivo com o registro das brincadeiras,

bem como as pesquisas realizadas.

5. Outros materiais para confec¢cédo de algumas brincadeiras e brinquedos.

6. Quadra, pétio e outros espacos da escola.

5. METODOLOGIA

Sugestbes de atividades para iniciar o projeto:

Atividades que poderdo tomar outros rumos, apos intervencdo das criangas, pois

segundo as Proposic¢des Curriculares:

Projeto € uma construcao prépria do ser humano que se concretiza a partir
de uma descricdo inicial de um conjunto de atividades cuja realizacdo
produz um movimento no sentido de buscar no futuro uma nova situacéo
gue responda as suas indagacbes ou avance no sentido de melhor
compreendé-las. Projeto é carregado de incertezas, ambiglidades,
solugbes provisorias, variaveis e contedados nao identificaveis a priori e
emergentes no processo, sendo continuamente revisto, refletindo e
reelaborando durante sua realizacdo. (Proposicbes Curriculares da
Educacéo Infantil RME/PBH, 2009, p. 116)

v" Introduzir o projeto para o conhecimento das criangas;

v" Realizar rodas de conversa e discussao para saber o conhecimento prévio da
turma SOBRE BRINCADEIRAS E CANTIGAS;

v' Apresentar livros e alguns materiais sobre brincadeiras antigas e atuais;

v Confeccionar um varal de alfabeto com a lista das brincadeiras mais

conhecidas;
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v Selecionar e pesquisar junto com as criancas as brincadeiras escolhidas,
suas regras e curiosidades.

v ldentificar as letras e silabas que comp6em os nomes das brincadeiras
através do alfabeto movel e forca;

v' Fazer a demonstracédo das brincadeiras nos diversos ambientes da escola e
brincar;

v" Montar um livrdo coletivo com as brincadeiras escolhidas. Cada crianca
confeccionara uma péagina do livro e demonstrara a turma como é a
brincadeira. Essa pagina tera um pequeno texto do material pesquisado (as
regras da brincadeira ou uma poesia ou musica), o registro da crianca e uma
colagem com as letras do nome da brincadeira, formando a palavra. O

restante da turma também realizara essa atividade no caderno;

6. AVALIACAO

A crianca serd avaliada constantemente durante toda a realizacdo do plano de acéo,
considerando 0 seu interesse, participacdo e envolvimento na realizacdo das
atividades propostas. E também preencherd uma folha avaliativa expressando o que
achou do plano de acéo.

7. CULMINANCIA

Confeccionar o Livro Coletivo intitulado “Brincadario” com as brincadeiras de A a Z,
colocando uma brincadeira escolhida pela turma ao final do aloum. Expor na Mostra

Cultural da escola, deixando as ultimas paginas do livro para apreciacao de todos.
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8. APENDICE 2: Avaliacdo do Plano de Acédo

Escola Municipal Professora Efigénia Vidigal
Educacao Infantil

“BRINCADARIO”

Pinte o rostinho que estiver de acordo com a sua opiniao:

GOSTEI DE TRABALHAR NO PROJETO
“BRINCADARIO"

NAO GOSTEI DE TRABALHAR NO PROJETO
“BRINCADARIO"

ALUNO (A) SALA:

43



