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Elogio da aprendizagem

Aprende o simples, para quem

E chegada a hora

Nunca é tarde demais!

Aprende o ABC, ndo basta, mas

Aprende! N&o desanime

Comeca! Vocé tem de saber tudo!

Vocé tem de assumir o poder.

Aprende, homem no asilo!

Aprende, homem na prisao!

Aprende, mulher na cozinha!

Aprende, sexagenario!

Vocé tem de assumir o poder.

Procura a escola, desabrigado!

Procura o saber, se tens frio!

Faminto, agarra o livro: é sua arma.

Vocé tem de assumir o poder.

N&o tema a pergunta, camarada! Nao se deixe convencer
Veja com seus olhos! O que vocé mesmo nao vé
Vocé nao sabe.

Verifique a conta.

Vocé tem de paga-la.

Coloque o dedo em cada parcela

E pergunte: como apareceu? Vocé tem de assumir o poder.

Bertold Brecht



RESUMO

Este estudo tem como objetivo compreender e analisar a formacdo politica dos
trabalhadores da construcdo civil de Belo Horizonte e Regido Metropolitana. Para
fazer essa andlise foi investigada a experiéncia da Escola Popular Orocilio Martins
Goncalves (EPOMG) que é uma escola de educacdo popular voltada para a
alfabetizacdo, escolarizacdo e politizagcdo de trabalhadores que tem forte ligacao
com o Sindicato dos Trabalhadores da Construcéo Civil de BH (STICBH- Marreta). A
partir desse foco teve-se como objetivos especificos: Identificar os fundamentos
politicos que a escola defende; verificar as atividades pedagodgicas coletivas que a
escola propoe; identificar atividades dos coordenadores da escola no que se refere
ao processo de formacéo e instrucdo do trabalhador da construcao civil; verificar as
percepcbes dos educados da escola sobre seu processo de escolarizagdo e
formacdo; verificar as percep¢des dos educados sobre as concepcdes politicas que
estes tém relativo ao ambiente de trabalho e verificar as percep¢des dos educadores
sobre o significado de lecionar na Escola Popular. A abordagem metodolégica é
basicamente qualitativa com coleta de dados primarios e secundéarios (dados do
PPP, Jornais, panfletos, informativos, site da escola) no espaco escolar. Foram
realizadas entrevistas em profundidade com professores e coordenadores e grupo
focal com os educados, que séo os principais sujeitos dessa pesquisa. O referencial
tedrico utilizado foi essencialmente classicos marxistas, pois estes trazem elementos
de analise centrais para a formacéo politica dos trabalhadores. Basicamente foram
utilizados Marx, Engels, Lénin, Lukacs para analise macro, ou seja, das estruturas
sociais e das implicacbes destas na formacdo do homem; no que se refere ao
processo de formacdo educacional baseamos principalmente em Makarenko,
Pistrak, Krupskaia e Mao Tse Tung pela referéncia que estes trazem ao discutir uma
nova educacdo numa nova sociedade, além do papel da politica no ensino. O
cruzamento dos dados com o referencial tedrico utilizado proporcionou a
compreensdo do papel que a Escola Popular tem na formacéo técnico, cientifica e
politica de trabalhadores da construcéo civil com mais profundidade. Foi possivel
perceber uma grande influéncia de pressupostos da pedagogia makareniana na
pratica escolar com a discussdo constante do papel do coletivo. Elementos como o
papel do trabalho na formacgé&o cotidiana na escola e na sociedade, o0 processo de
formacéo da consciéncia politica e também o entendimento de uma educacéo para a
classe operéria indo além do que é uma educacgdo popular se ressaltaram neste
estudo.

Palavras- chave: Trabalho; Politica; Consciéncia; Formacdo Humana.



ABSTRACT

This study aims to understand and analyze the political education of construction
workers in Belo Horizonte and metropolitan area. We investigated the experience of
the Escolar Popular Orocilio Martins Gongalves (EPOMG) which is an education
popular's school focused on literacy, education and politicization of workers who
have strong links with the “Sindicato dos trabalhadores da Constru¢ao Civil” of BH
(STICBH - Marreta). The specific objectives were: Identify the political elements that
the school defends, check the pedagogical collective activities that the school offers,
identify activities of the school’s coordinators in relation to the process of training and
instruction of construction workers; verify the perceptions of the students about their
schooling and training process; and about the political views that they have on the
working environmental and check the perceptions of the educators of the meaning to
teach at the Popular School.The methodological approach is qualitative with primary
and secondary data collection (PPP data, newspapers, pamphlets, newsletters,
school website) in the school. Were conducted in-depth interviews with teachers and
coordinators and focus groups with the students, who are the main subject of this
research. We used essentially Marxist classics as a theoretical framework because
they bring elements of central analysis to the political education of workers. Basically,
we used Marx, Engels, Lenin, Lukacs to analyze the social structures and the
implications of these in the formation of Man, the educational training process mainly
relied on Makarenko, Pistrak, Krupskaya and Mao Tse Tung by reference they bring
to discuss a new education in a new society, and the role of politics in education. The
crossing data with the theoretical framework provided an understanding of the role
that the Popular School has in technical, scientific and policy formation construction
workers in more depth. It was possible to realize a great influence of the
makareniana pedagogy in school practice with the ongoing discussion of the
collective’s role. Elements such as the role of work in shaping daily rate at school and
in society, the process of forming consciousness political and also in the
understanding of education for the working class beyond what is popular education
was emphasized in this study.

Key-words: Labor; Politics; Consciousness; Human Formation.
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1 PARTE I

Nessa parte sera trabalhado o desenvolvimento da pesquisa. Para isso,
apresentaremos uma breve introducédo e os caminhos que tracamos ao longo desse
estudo. O objetivo que se tem é se apresentar uma explanacgéo geral do processo de
pesquisa e das escolhas realizadas para o desenvolvimento do estudo sobre a

Escola Popular.

1.1 Introducéo

O objetivo central deste trabalho foi investigar e analisar o projeto de
formacao politica da Escola Popular Orocilio Martins Goncgalves e a sua contribuicdo
na politizagdo do trabalhador da construgdo civil de Belo Horizonte e regido
metropolitana. A partir desse objetivo buscamos: Identificar os fundamentos politicos
gue a escola defende; Verificar as atividades pedagogicas coletivas que a escola
propde; Identificar atividades dos coordenadores da escola no que se refere ao
processo de formacéo e instru¢do do trabalhador da construcdo civil; Verificar as
percepcbes dos educados da escola sobre seu processo de escolarizacdo e
formacdo; Verificar as percepcdes dos educados sobre as concepcdes politicas que
estes tém relativo ao ambiente de trabalho e verificar as percepc¢des dos educadores
sobre o significado de lecionar na Escola Popular.

A pesquisa foi realizada na Escola Popular Orocilio Martins Gongalves
(EPOMG) e sua histéria, seus fundamentos e sua estrutura permitiu compreender de
forma mais clara o papel que a educacao escolar, por meio do ensino que valorize a
histéria de luta do povo e a sua organizacdo. Sera aprofundado mais adiante o que é
essa experiéncia, como aconteceu, quais seus fundamentos. E importante pontuar
que essa escola € uma prética de educacédo popular para a classe trabalhadora, que
se organiza a servico de interesses da classe detentora da forca de trabalho e por
isso tem como fundamentos centrais o trabalho, a luta e o trabalhador e o que
sustenta esse tripé é a organizacdo baseada no coletivo. Por esse fato, o referencial
tedrico utilizado busca tratar da funcéo do trabalho na formag¢do do homem aliado a
questdo da consciéncia e da organizacdo de classe. Aléem dos fundamentos da
educacao socialista, que tratam de um processo de formacao que valoriza o coletivo,

o trabalho e a politica elementos essenciais da analise realizada. Para o
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desenvolvimento do trabalho buscamos responder as seguintes questdes: 1)Qual o
papel da escola popular na formacao politica de operarios da constru¢do civil? 2)
Como que estes se relacionam com o mundo do trabalho apds ter contato com a
pratica educativa dessa escola?

Para realizar esse trabalho buscou-se dar atencdo as falas de trabalhadores
(operéarios da construcdo e professores) de forma que estes expressassem suas
impressoes, ideias e conclusbes sobre o que € a Escola Popular, e quais as
contribuicdes dessa experiéncia principalmente para os trabalhadores da construcao
civil, que sdo educados da EPOMG para que estes fortalecam a compreensao
enquanto membros da classe trabalhadora. No ponto a seguir sera tratado de como
desenvolvemos a pesquisa, e 0os caminhos ao qual recorremos para desenvolver
esse trabalho. Essa pesquisa parte da necessidade de analisar o projeto de
formacao politica da Escola Popular Orocilio Martins Gongalves e a sua contribuicdo
na politizagdo do trabalhador da construgdo civil de Belo Horizonte e regido
metropolitana que tem contato com este ambiente de estudo. Para chegar as
conclusdes, relacionadas a estes pontos, tracamos um plano metodoldgico que sera

apresentado a seguir.

1.2 Os caminhos da pesquisa: a pesquisa e sua caracterizacao

A pesquisa é um processo sistematico que busca a construcdo do
conhecimento ou até mesmo consolidar ou refutar o que ja existe que foi
sistematizado por estudos sobre determinado tema. Assim, basicamente ela é um
processo de aprendizagem tanto para o individuo que a realiza quanto para a
sociedade. O ato de pesquisa a partir da compreenséo apresentada € um momento
de reflexdo, sistematizacdo e de analise da realidade. Todo esse momento traz
consigo um processo que € constituido de varias fases, desde a formulacdo do
problema até a apresentacdo e discussdo dos resultados. Os processos e
procedimentos a serem realizados em uma pesquisa, seja ela de qual natureza for,
iniciam-se a partir da existéncia de uma inquietacdo, uma pergunta, ou melhor, um
problema. Assim, pesquisar é buscar respostas para algo, seja no campo intelectual

ou da vida cotidiana.
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Baseando-se nos principios da pesquisa cientifica, que exigem escolhas
metodoldgicas, esta investigacdo teve uma abordagem qualitativa, que pode ser

caracterizada por cinco pontos centrais:

a) A pesquisa gqualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento b) os dados
coletados sao predominantemente descritivos; c) a preocupagdo com o0
processo é muito maior do que com o produto; d) o significado que as
pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de atencdo especial pelo
pesquisador; €) a andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 43).

A partir destes pontos podemos entender o porqué da escolha sobre o tipo de
pesquisa. Primeiro, a escolha do local onde foram coletados os dados, que € uma
escola e também pela busca dos significados que 0s sujeitos tém do seu processo
formativo e da compreensdo que estes ao terem contato com um processo
educativo que envolve elementos da politica e do trabalho.

Para o desenvolvimento da pesquisa seja ela de que natureza for um sujeito é
essencial, o pesquisador, o cientista, que no caso da pesquisa qualitativa € também
sujeito da pesquisa, pois ele traz seu olhar e sua andlise e subjetividade em conjunto
com um arcabouco teérico que permitem que ele se mostre. Assim, o cientista/
pesquisador ndo € neutro nas suas escolhas e nas suas defesas conclusivas, mas
ele estd imerso em uma realidade onde existem sujeitos concretos e que as suas
aspiracdes sao elementos que fazem parte de todo o processo de pesquisa. A
pesquisa com seres humanos tem elementos que interferem na pesquisa que € o
fato de se ter sujeitos reais, concretos e com subjetividade. No caso dessa pesquisa,
€ importante ressaltar que fui durante cinco anos professora e membro da
coordenacdo da Escola, inclusive no periodo de coleta de dados da pesquisa,
atuava como professora alfabetizadora de uma turma da escola. E necessario
pontuar essa condicdo uma vez que a leitura do que € a escola e a forma com que
se conduziu a pesquisa tém interferéncia dessa relagdo de grande proximidade com
0 objeto de estudo.

Pelo desenvolvimento da pesquisa ter relacéo direta com seres humanos, foi
necessario que antes de iniciar o trabalho de campo o projeto dessa pesquisa
passasse pelo crivo do COEP (Comité de Etica e Pesquisa) da UFMG. Todos os

roteiros de entrevistas assim como o projeto de desenvolvimento da pesquisa foram
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enviados ao Comité de ética e Pesquisa e em seguida aprovado por este, o que

permitiu que se realizasse como planejado as entrevistas e analises destas.

1.2. 2 Caracterizacdo do campo de estudo e os sujeitos da pesquisa

Neste ponto serd tragcado em linhas gerais o perfil sobre o campo de pesquisa
e 0s sujeitos desta. Nao aprofundaremos e nem analisaremos os dados coletados
neste capitulo, pois trataremos deste ponto na analise dos dados que sera

apresentada mais adiante.

1.2.2.1 A Escola Popular Orocilio Martins Goncalves (EPOMG)

A Escola Popular Orocilio Martins Gongalves conforme consta em seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) é uma escola de politizacdo das massas trabalhadoras,
gue trabalha com os seguintes eixos: alfabetizac&o, formacéo politica e qualificacéo
profissional. A partir desses eixos tem uma proposta pedagdgica que busca:
incentivar o trabalho coletivo; sustentar-se com suas proéprias forcas e a elevacédo da
consciéncia politica dos educados/ trabalhadores. O seu nome é uma homenagem
ao operario Orocilio Martins Gongalves, tratorista assassinado no periodo do regime
militar em 1979 na greve conhecida como “Rebelido dos Pedreiros” ocorrida na
cidade de Belo Horizonte.

A Escola foi fundada em 03 de abril de 2000 apés iniciativa de um grupo de
estudantes em conjunto com o Sindicato dos Trabalhadores da Industria da
Construcéo Civil de Belo Horizonte e Regido Metropolitana (STICBH) representado
pela diretoria MARRETA?!. Funciona em um prédio cedido pelo Sindicato no bairro
Barro Preto, proximo a regiao central de Belo Horizonte e tem uma estrutura com
salas de aula, biblioteca, saldo de eventos, cozinha, refeitorio e secretaria. Para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico a escola organiza didaticamente as turmas
em niveis de aprendizagem que se dividem atualmente em quatro turmas, que

possuem as seguintes caracteristicas:

! Marreta é a atual diretoria do Sindicato dos Trabalhadores da Construcéo Civil de Belo Horizonte.
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Nivel 1: é uma turma dedicada a trabalhar os fundamentos, métodos e técnicas da
alfabetizacdo. Nessa turma é que se concentram os educados que ndo codificam
letras e nimeros ou ndo dominam a estruturacdo de palavras canonicas (formadas
por consoantes e vogais, por exemplo: bola, cola, dedo, etc.) além dos rudimentos

da matemaética.

Nivel 2: é uma turma que tem a finalidade de trabalhar com um nivel de
alfabetizacdo mais avancado. Nessa turma se concentram educados que ja
escrevem palavras, mas ainda tem problemas ortograficos e também escrevem

pequenos textos como bilhetes, recados curtos e frases.

Nivel 3: € uma turma que se dedica a trabalhar com o desenvolvimento mais amplo

da interpretacdo, assim como outros contelldos como ciéncias, geografia, histéria.

Nivel 4: € uma turma de consolidacdo dos conhecimentos, e tem a finalidade de

preparar educandos para prestar prova de supletivo.

Além dessas quatro turmas a escola tem em sua grade dois cursos de
formacao técnico-profissional, que sao:

Curso de Leitura e Interpretacéo de Projetos Arquitetdnicos: Curso voltado para
que o operario da construcao civil desenvolva habilidade de ler projetos da area da
construcéo civil (planta baixa, projeto de ferragem, fundacédo, forma, etc.) e possa

entender a relacdo entre o planejado e construido.

Curso de Mestre de Obras: Curso que trabalha com o conhecimento geral da obra

tedrico e pratico formando operario para atuarem como mestre de obras.

Durante o periodo da pesquisa de campo, ndo existiu nenhuma recusa com
relacdo a coleta de dados. Foram realizadas entrevistas, grupo focal e observacgao
do cotidiano, porém essa ultima ndo se deu de forma muito organizada pela propria
dindmica da escola e da minha atuacdo como professora. Antes de iniciar a coleta
de dados foi realizada com a coordenacdo da escola uma exposi¢cdo da pesquisa,

dos seus fins e as formas de coletar os dados. Inicialmente foram realizadas
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conversas com a coordenadora politica sobre algumas questdes relacionadas a
linha politica da escola para proporcionar um estudo sobre esta, seus principios e
objetivos de forma mais sistematica. Além dessas conversas foram coletados
documentos da escola como Projeto Politico Pedagodgico, material de sistematizacao
da linha politica, jornais (Boletim o Novo Tempo) e material do site? da escola, pelo
fato de estar na escola e saber todo o processo sobre os documentos foi facil o
acesso a estes dados secundarios.

Com relacdo aos dados primarios também néo foi dificil 0 acesso as pessoas
e a coleta de dados. Antes foi apresentada a pesquisa e 0s meus objetivos para
duas coordenadoras (politica e de financas) e os dois professores (geografia e
histdria). A escolha delas se deu primeiro pelo fato destes ter um dominio maior da
linha politica da escola. Com relacdo aos professores, a escolha do professor de
histéria ocorreu tanto pelo conhecimento que tem da escola ja que este atua durante
cinco anos nesta, assim como pela participagdo que ja teve na coordenacdo, o que
permite um olhar mais geral da escola e de sua linha politica. Com relacédo a
professora de geografia essa tem um tempo menor na escola, mas tem um grande
envolvimento com a turma, de forma que ela tem um olhar de sala de aula
importante para analise que realizamos neste trabalho. A seguir apresentaremos de
forma mais especifica os educados/ trabalhadores e o corpo docente e funcionarios

da escola.

1.2.2.2 O perfil dos trabalhadores - estudantes

A EPOMG tem um perfil de estudante composto por trabalhadores da
construcdo civil majoritariamente. Esse fato se deve ao histérico dessa escola que
envolve um trabalho grande de divulgacdo da escola nos canteiros de obras pelo
Sindicato Marreta. Pelo fato de ter esse publico, o predominio € de sujeitos do sexo
masculino com idade que variam entre 30 a 65 anos, oriundos de regides do interior
de Minas Gerais. E dificil ter um educando na escola que nasceu em Belo Horizonte
ou na regido metropolitana.

O publico é composto de adultos, trabalhadores da industria da construgcao

civil que ocupam funcdes diversas, tais como pedreiros, carpinteiros, bombeiros,

2 ESCOLA POPULAR. Disponivel em: http://sticbh.org.br/escolapopular/?p=165. Acesso em: agosto
de 2013.
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serventes, armadores, pintores entre outras. Existem outras categorias, porém em
menor nimero e representadas pelas poucas mulheres que se tem na escola. Séo,

principalmente, auxiliares de servicos gerais.

1.2.2.3 O perfil dos demais sujeitos da escola — professores e funcionarios

Além dos educados, a escola possui um grupo de 13 professores, quatro sao
formados no curso de Pedagogia, dois em Histéria, dois em Geografia, dois em
Direito, um em Fisioterapia e um em Ciéncias Biolégicas e um que ndo concluiu o
curso superior na area de exatas. A idade do grupo de professores varia entre 25 a
50 anos, e a maioria € do sexo feminino, sendo oito mulheres e cinco homens. Deste
grupo de professores, cinco atuam em outras escolas, sendo quatro em escolas da
rede publica e uma da rede particular, os demais atuam em outras atividades
correlatas a suas profissbes como escritério de advocacia, atendimento de
fisioterapia e atividades pedagdgicas em centros de cultura. Do grupo de
funcionarios, a escola tem uma secretaria, uma cozinheira e um porteiro. A
secretaria atua como coordenadora de financas. Além disso, a coordenadora politica
transita entre a escola e o sindicato, com o papel de formadora no campo politico.

1.2.3 Os instrumentos de coleta de dados

O processo de coleta de dados é o momento em que se obtém as
informacdes necessarias que serdo alvo de analise, posterior. Para o
desenvolvimento deste estudo investigativo foram inicialmente realizados
levantamentos e apreciacdo dos dados secundarios da instituicdo (Projeto Politico
Pedagogico, jornais, panfletos, materiais de producéo interna); e em conjunto um
levantamento bibliografico, para permitir um exame teodrico mais solido dos
elementos que foram se apresentando ao longo da pesquisa.

O levantamento dos dados secundarios, como citado anteriormente, foi de
facil acesso e permitiu que ao longo da producéo teorica fossem montadas redes de
categorias que se apresentam como fundamentais nesse trabalho que séo
principalmente: o papel do trabalho e da politica na formacdo do trabalhador e

também a questdo consciéncia, elementos que serdo tratados em profundidade no
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capitulo teorico. Estes dados se fortaleceram nos contatos com os dados primarios,
Ou seja, 0s sujeitos envolvidos com a pratica escolar da EPOMG.
No que se refere aos dados primarios elencamos abaixo a metodologia

utilizada e como se procedeu a coleta destes.

1.2.3.1 Observacéao

No momento da pesquisa de campo, a observacdo das praticas educativas
dessa instituicdo assim como os comportamentos dos sujeitos envolvidos foi o foco
primario. A observacédo centrou principalmente nas atividades coletivas, tais como:
assembleias, reunides da coordenacéo e de educadores e praticas em sala de aula.
Com relacdo a observacdo em sala de aula, embora esta estivesse no plano, nao
pode ser realizada, pois atuei durante muito tempo no espaco da sala de aula como
alfabetizadora e esse fato impediu a observacao das praticas de outros professores
nas outras turmas.

A observacdo, como apresenta Moroz (2002), € um instrumento rico para a
obtencdo de dados, mas isto sé se torna possivel quando existe um bom
planejamento e a clareza do que vai se observar. Nesse sentido o objetivo que se
teve com as observacgdes foi perceber como o trabalho e da construgdo da ideia de
coletivo escolar estavam presentes em acfes e falas de educados e educadores.
Por esse fato, foram feitas observacdes das atividades coletivas da escola, como
comemoracgoes politicas, que no caso foram nesse periodo “40 anos da Guerrilha do
Araguaia”, “8 de margo - Dia Internacional da Mulher Proletaria”, “09 de margo - O
dia dos martires”, “Comemoracao dos 90 anos do PCdoB”, “Debates sobre as
manifestacdes de julho de 2013 na Copa das Confederagbes” e das reunides da
coordenacao.

Nas reunibes da coordenacdo observadas, teve-se participacdo maior de
educados o que proporcionou um olhar sobre o comportamento destes na
organizacdo da escola e no pensar sobre como deve ser o cotidiano desta. Além das
reunides, participei de dois seminarios da escola que discutiram os fundamentos e
as tarefas dessa instituicdo; estes tiveram o papel de fortalecer a coordenacédo e
forma-la na linha politica da escola. Nos seminarios participaram professores,

educados e funcionarios.



20

1.2.3.2 Grupo Focal

Esta é uma técnica de entrevista em grupo, que segundo a linha de Gatti
(2005) € uma técnica de pesquisa com grupos homogéneos que tem como objetivo
captar a partir das trocas, conceitos, sentimentos, atitudes, experiéncias e reacdes
que ndo se consegue com outro método. A finalidade que se buscou ao utilizar o
grupo focal na metodologia foi trazer a tona elementos do cotidiano escolar que
possam servir de resposta as questdes centrais deste trabalho, ou seja, entender
como ocorre a formacao politica dos trabalhadores da construgéo civil e saber se
essa acontece no espaco da EPOMG. Os sujeitos que participaram do grupo focal
foram educados de diferentes turmas da escola, pois assim se teve o elemento
comum-ser: educando da instituicdo; e ao mesmo tempo ter como diferencial a
experiéncia escolar com finalidades diferentes. Para permitir a heterogeneidade
foram convidados onze sujeitos, porém participaram nove. O critério de escolha dos
sujeitos foi ser aluno e ter experiéncias diversificadas. Um grupo deste foi composto
por membros da coordenacado da escola e outros alunos ndo membros desta. Para
o desenvolvimento dessa metodologia foi utilizado gravador com a permissdo dos
entrevistados, além de anotacdes. Ndo foram realizadas filmagem por problemas
com a filmadora no momento da realizacdo do grupo focal.

Os sujeitos ficaram a vontade para falarem, primeiro por ja existir o habito de
debater no espaco da escola, todos se conhecem e também conhecem a
pesquisadora no cotidiano da escola. No momento do grupo focal predominaram
falas de membros mais antigos da escola e do sindicato®. Na exposicdo dos dados
coletados os sujeitos que participaram do grupo focal foram identificados por
profissdes na area, tais como pedreiro, carpinteiro, bombeiro, servente, eletricista,

pintor.

1.2.3.3 Entrevista em profundidade

A coleta de dados com coordenadores e educadores foi feita por meio de

entrevista em profundidade. Foram escolhidos dois coordenadores e dois

3 Alguns alunos da escola sdo membros da diretoria do sindicato, dos que estiveram presente na
realizacdo do grupo focal, um é da diretoria efetiva, com o cargo de primeiro secretario e outros
quatro sdo membros da diretoria de base, ou seja, ndo estéo efetivamente no sindicato e necessitam
ser requisitados para realizar o trabalho sindical.
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educadores, o intuito foi que estes trouxessem nas falas elementos da orientagéao
politica da escola e os métodos de trabalho utilizados para contemplar as
especificidades que a escola se destina, que € a formacao politica. A escolha
desses sujeitos foi feita pela atuacdo destes na escola, ou seja, tanto de lideranca
como de atuagdo somente na atividade de docéncia no espaco escolar.

Com relagcédo a metodologia como alerta Brandao (2000, p. 08) a entrevista &
trabalho e, como tal, “reclama uma atengdo permanente do pesquisador dos seus
objetivos, obrigando-o a colocarem-se intensamente a escuta do que € dito, a refletir
sobre a forma e conteudo da fala do entrevistado” além dos tons, ritmos e
expressdes que acompanham a fala e isso exige tempo e esforco. O tipo de
entrevista realizado foi a entrevista em profundidade, que € uma técnica qualitativa
que explora um assunto a partir da busca de informacbes, percepcbes e
experiéncias de informantes para analisa-las e apresenta-las de forma estruturada.
Assim 0 que se busca é permitir ao informante definir os termos da resposta e ao
entrevistador ajustar livremente as perguntas. Este tipo de entrevista procura
intensidade nas respostas, nao-quantificacdo ou representacdo estatistica, além
disso, ela admite maior abertura para o pesquisador/entrevistador, pois possui
questdes semi- estruturadas®.

Partimos de questionamentos que se referiam a questdo geral da pesquisa,
nos apoiamos no referencial te6rico marxista o que permitiu posteriormente acdes

conclusivas que apresentaremos mais adiante.

1.3 Organizacéo da dissertacao

Para analisar e compreender as falas dos entrevistados, o referencial tedrico
baseou em classicos do marxismo, e estes foram essenciais para entender o papel
ontolégico do trabalho na formacdo do homem fundamentado principalmente por
Lukacs; no que se refere a politica e a consciéncia foi utilizado principalmente obras
de Lénin e na educacdo com seus fundamentos Makarenko, Pistrak, Krupskaia que
trazem elementos da experiéncia soviética e Mao Tse Tung da chinesa que em
conjunto tratam do problema da educacéo aliado a questdo do trabalho produtivo e

do coletivo. Todos estes elementos seréo tratados com mais profundidade nos eixos

* As guestdes da entrevista sem encontram nos anexos da dissertacao.
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tedricos dessa dissertacdo. Estabelecemos elementos centrais nesse trabalho: o
trabalho (como principio educativo e como instrumento de exploracédo no interior do
capitalismo), a consciéncia e a formacgéo da classe operéaria e a educacao popular. O
estudo sistematico dessas categorias nos permitiu compreender a relacdo da teoria
com a pratica e as questdes politicas ligadas a estas. Por esse fato, temos a
experiéncia da Escola Popular e a categoria de trabalhadores da construgao civil
como 0 espaco e 0s sujeitos de grande relevancia para a compreensdo teorica.
Como iremos apresentar, os trabalhadores da construcdo civil sdo sujeitos que
vivenciam um cotidiano de exclusdo a comecar pela capacidade de ler, escrever e
interpretar numa sociedade grafocéntrica, além dos impactos que se tem da prépria
divisdo da sociedade em classes que determina uma condicdo de vida para estes
sujeitos. A categoria de trabalhadores que se apresentam nessa dissertacao passa
por multiplas exclusfes e privagbes sociais, mas sentem intensamente o processo
de exploracdo e de formatacdo do capital que leva este a ter ndo s6 sua forca de
trabalho, mas sua mente entregue aos interesses capitalistas. Por isso se propde a
pensar como se da a formacao politica desses trabalhadores, principalmente quando
passam por um processo de formacgdo que valoriza a sua identidade enquanto
trabalhador e ressalta a necessidades desses se organizarem e terem como
principio uma teoria e pratica revolucionaria.

A partir dos elementos que apresentamos, organizamos essa dissertacdo em
trés partes: a primeira foi essa que analisamos, o0 todo da escola numa pequena
introducdo, os métodos utilizados e a organizacdo da dissertacdo que compdem o
primeiro capitulo. A segunda parte € composta por quatro capitulos teoéricos que
nomeamos de eixos tedricos, o primeiro eixo tem o titulo “O trabalho e a formacgao
do trabalhador”, nele fazemos uma discussao ontolégica do trabalho como elemento
de formacdo do homem, para isso apoiamos principalmente em Engels, Marx e
Lukacs dentro dessa discussao tratamos das duas perspectivas do trabalho uma
positiva onde se forma o homem historicamente enquanto ser social e outra negativa
que promove 0 estranhamento no homem. Além da relacdo e implicacdo desses
modelos na educacdo. No segundo eixo, serdo tratados os fundamentos das
experiéncias socialistas da URSS e da China no que se refere educacéo, esse eixo
traca principios centrais referentes a processos educativos que envolvem trabalho,
politica e construcéo do coletivo. No terceiro eixo, apresenta-se a discusséo sobre a

formacéo politica do trabalhador como meio de elevacdo da sua consciéncia e a
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organizacdo da classe operaria tem-se como eixo teérico Marx, Lénin e Lukacs. No
quarto eixo, tratamos dos fundamentos da educacg&o popular e percorremos um
percurso de entender a formacédo do Estado brasileiro e como esse tem interferéncia
na condicdo escolar da classe operaria e também no nimero grande de analfabetos
ou semi- analfabetos e nesse sentido tem-se a educacdo popular no contexto
brasileiro.

Na terceira parte dedicaremos aos sujeitos da pesquisa, que no caso incluem
os trabalhadores da construcdo que sdo nosso foco no que se refere a formacéao
politica dessa categoria e também a coordenacéo e os professores da escola para
aprofundar a discussao sobre a escola popular. Teremos assim dois capitulos nessa
parte, o primeiro que trata do perfil da industria e do trabalhador da construcéo civil
além das condicfes que séo reservadas a este no ambiente de trabalho. O segundo
capitulo trata da Escola Popular e dos seus sujeitos, onde inicialmente trataremos da
organizagdo e da histéria da EPOMG. Em seguida, versaremos sobre as falas dos
sujeitos, primeiro da coordenacdo, seguindo os professores e finalizando com os
educados para assim se ter uma explanacao da visdo dos sujeitos.

Por fim, o capitulo de conclusdo, onde o objetivo e trazer respostas e andlise
a partir do que tracamos como objetivos especificos deste trabalho, e outros
elementos que se apresentaram ao longo da pesquisa.
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PARTE I

Nesta parte iremos tratar dos elementos tedricos que fundamentam a
dissertacdo. A base tedrica em que ela se apoia é marxista, assim o0s textos de
referéncia sdo classicos de Marx, Engels, Lénin, Lukacs e Mészaros no que se
refere a discussdo sobre os elementos de organizacao social e formagdo humana.
Esse primeiro aporte encaixa-se ao tratamento relacionado a educacdo. Seréo
utilizados teoricos que fazem a discussdo do papel do trabalho como elemento
educativo na vida humana assim como um direcionamento maior aos processos que
se desenvolveram no século XX em paises com uma organiza¢cdo social, politica e
econdmica de base socialista como a Unido Soviética que tem como um dos seus
principais pensadores e concretizadores de praticas escolares e educacionais, 0
pedagogo Anton Makarenko, e em conjunto a ele se tem Pistrak e Krupskaia. Além
destes tem-se a discussao desenvolvida por Mao Tse Tung que foi um grande
dirigente do processo revolucionario na China. Ele que foi professor antes de
ingressar no PCCh e produziu escritos com uma discussao sobre a educacado para
uma nova sociedade e um novo homem onde o trabalho produtivo e a politica sdo os
eixos estruturantes fruto da Revolugdo Cultural. A partir destes aportes que
apresentamos temos como objetivo nesse capitulo trazer para o campo de estudos
que essa dissertacdo se enquadra que é do Trabalho, Politica e Formacdo Humana
um maior aprofundamento sobre a educacdo do e no trabalho e a consequente
interferéncia que se tem deste na formacédo de um homem politizado e consciente da
estrutura imposta a ele e as formas que este possui de ultrapassar a condi¢céao atual
de vida.

Partindo dessa justificativa, sobre os motivos que nos apoiamos no referencial
tedrico utilizado, nesta parte trataremos de quatro eixos (capitulos), em que o
primeiro ira tratar do papel do trabalho na formacdo do homem; em seguida a
discusséo sobre os fundamentos da educacao socialista; no terceiro eixo tem-se o
papel da formagéao politica na construcdo da consciéncia e como a organizacao tem
um papel nesse processo; e finaliza com a questdo da educagéo popular e seus

principios.



25

CAPITULO 2

O TRABALHO E A FORMACAO DO TRABALHADOR

No campo da educacgao a discusséo entre o alinhamento existente entre essa
e o trabalho toma contornos cada vez mais fortes na producdo académica,
principalmente ao se discutir a funcéo do trabalho na formacédo do homem. A analise
realizada por tedéricos como Marx, Engels, Luckacs e Mészaros, é que o trabalho
inicialmente tem como finalidade, a formacdo do Ser Social, permitindo que o
homem opere sobre a natureza, transformando-a e dominando-a. Este fato € antes
de tudo histérico o que se verifica por fontes arqueoldgicas. Alguns instrumentos
utilizados por homens entre 6000 a 3000 a.C. permitiram que na atualidade fosse

possivel entender e saber que:

O homem aprendeu a usar a for¢a do boi e dos ventos, inventou o arado, o
carro de rodas, o barco a vela, descobriu os processos quimicos da
fundicdo dos minérios de cobre e as propriedades fisicas dos metais, e
comecou a desenvolver um calendario solar aperfeicoado. (CHILDE, 1971,
p. 111).

Esses fatos demonstram que ao longo da histéria 0 homem teve saltos de
qualidade no dominio tecno-cientifico da natureza, permitindo que ele cada vez mais
potencializasse suas condicbes de dominar 0s recursos naturais em sua volta.
Dentro disso, é imprescindivel entender que o trabalho, enquanto elemento
mediador da relacdo homem - natureza é eminentemente ontolégico e, portanto
histérico, ou seja, ele permite a génese do ser social. Partindo dessa andlise do
trabalho como formador e principio de todas as riquezas do mundo, neste eixo sera
realizada essa discussdo e como afirmado seguindo o referencial marxista. No
debate sobre o trabalho e na relacdo deste com o homem, sera tratado o carater
ontolégico do trabalho apresentado por Marx e aprofundada por Lukacs, além de
compreender como o trabalhador se forma e qualifica ao longo da histéria

principalmente no capitalismo que é nosso foco de analise.
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2.1 O trabalho como elemento formador do homem: sua caracteristica
ontoldgica

Ao tocar na formacdo humana, deve-se centrar no desenvolvimento ampliado
do homem em todos os seus sentidos, sejam culturais, cognitivos, econdmicos ou
politicos. Dentro desse ponto de vista, o entendimento sobre o papel que o trabalho
tem na constituicdo humana € central para compreender a relagdo do homem com o
mundo e do seu processo evolutivo enquanto ser social. Esse olhar nos permite
perceber como se da o processo formativo dos trabalhadores a serem analisados
nesse estudo.

Inicialmente é importante entender como nos aponta Cassin (2009)° que o

trabalho é:

A acdo do homem que transforma os materiais dispostos pela
natureza em riqueza e que fundamenta a vida humana. Esta transformacéo
€ mediada pela producdo de utensilios que séo elementos acessérios ao
corpo, que complementam o trabalho de membros do corpo, como méos e
dentes. (CASSIN, 2009, s/p)

7

Como registra Lukacs (2012), o utensilio € a chave mais importante para
conhecer as etapas do desenvolvimento da humanidade a respeito das quais nao
temos nenhum outro documento. E estes demonstram que o trabalho se liga a
histéria do homem e a sua producédo em todos os sentidos. No livro de Vere Gordon
Childe “A evolugéao cultural do homem” fica evidente como a producao esta ligada ao
desenvolvimento do conhecimento, desde a construcdo de um machado de pedra
até o dominio da natureza com a construcdo de barcos a vela, assim como o
alargamento do conhecimento cientifico com o inicio da escrita e da matematica. O
desenvolvimento do homem se deu pelo trabalho que ele tem de transformar a
natureza para servir a si e ao seu coletivo social.

Para compreender o papel do trabalho em si na formacdo do homem Engels
em “Sobre o papel do trabalho na transformacé&o do macaco em homem” frisa que o

trabalho:

® CASSIN, Marcos. Trabalho e formagdo humana. 2013. Disponivel em:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/jornada8/txt_compl/Marcos%20Cassin.doc.
Acesso em: maio de 2013.
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E fonte de toda a riqueza, afirmam os economistas. Assim €, como efeito,
ao lado da natureza, encarregada de fornecer os materiais que ele converte
em riqueza. O trabalho, porém, é muitissimo mais do que isso. E a condi¢do
basica fundamental de toda vida humana. E em tal grau que, até certo
ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o préprio homem (ENGELS,
2004, p. 11).

Lukacs (2012) reforca que € um mérito de Engels ter colocado o trabalho
como centro da humanizacao, e que a passagem de macaco em homem se deu por
meio de um salto, onde se superou qualitativamente a condicdo anterior, e esse
salto se encontra visivelmente no corpo humano, por exemplo, no caso da mao do
homem em relacdo a do macaco, mesmo que as articulagcbes e musculos tenham a
mesma disposicdo nos membros desses dois seres, a mdo do homem mais
selvagem realiza varias operagcdes que nenhum macaco pode realizar. Esse
desenvolvimento se da por meio do trabalho, e consequentemente essa realidade

gue se apresentava permitiu ao homem,

O desenvolvimento do cérebro e dos sentidos a seu servigo, a crescente
clareza de consciéncia, a capacidade de abstracéo e de discernimento cada
vez maiores, reagiram por sua vez sobre o trabalho e a palavra estimulando
mais e mais o seu desenvolvimento. (ENGELS, 2004, p. 17)

A discussdo de Engels tem como finalidade evidenciar como o homem se
constitui enquanto ser, inclusive na sua corporeidade, por meio de sua acdo no
mundo pelo trabalho. Essas definicbes expostas aqui, primeiramente por Engels,
mas com mais destaque por Marx demonstra como o trabalho tem um carater
ontolégico, ou seja, inerente a formacédo do ser enquanto ser social. Nesse sentido

como ressalta Semeghini apoiando-se em Lukacs:

[...] o trabalho em seu carater fundante do ser social, como atividade
permanente e imanente da propria existéncia humana e elemento
impulsionador para a dindmica da vida em sociedade. Incidindo de forma
decisiva no processo de ruptura do homem com seu meio natural, constitui-
se num elemento capaz de explicar o homem em seu carater de
complexidade. (SEMEGHINI, 2009, p. 75).

Essa discussdo que é da centralidade da categoria que promove a
humanizagdo do homem tem assim uma justificativa para se localizar nos estudos

de Marx e nessa dissertacdo. A justificativa é apontada por Lukacs (2012) da

seguinte forma:
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Considerando que nos ocupamos do complexo concreto da sociabilidade
como forma de ser, poder-se ia legitimamente perguntar por que, ao se
tratar deste complexo, colocamos o0 acento exatamente no trabalho e |lhe
atribuimos um lugar tao privilegiado no processo para o salto da génese. A
resposta em termos ontolégicos é mais simples do que possa aparecer (sic)
a primeira vista: todas as categorias desta forma de ser tém,
essencialmente, ja& um carater social; suas propriedades e seus modos de
operar somente se desdobram no ser social ja constituido [...] somente o
trabalho tem, como sua esséncia ontolégica, um claro carater intermediario:
ele é, essencialmente, uma inter-relagdo entre homem (sociedade) e
natureza, tanto inorganica (utensilios, matéria- prima, objeto do trabalho,
etc.) [...] mas antes de mais nada, assinala a passagem, no homem que
trabalha do ser meramente biolégico ao ser social. (LUKACS, 2012, p. 38)

A acdo de passagem do biolégico ao social se da na relacdo homem/
natureza, que Marx expde nos seus estudos. Entre eles, em O Capital, onde
argumenta sobre “O processo de trabalho e processo de valorizagéo®” e que antes
de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, em que O primeiro
por sua prépria acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a natureza. O

homem,

Pde em movimento as for¢as naturais pertencentes a sua corporalidade,
bragos, pernas, cabeca e mé&o, a fim de apropriar-se da matéria natural
numa forma til para sua prépria vida. Ao atuar, por meio desse movimento,
sobre a natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, a0 mesmo
tempo, sua propria natureza. (MARX, 2004, p. 30)

Essa caracteristica humana exposta por Marx, demonstra como o trabalho
tem sobre o homem uma funcdo educativa, permitindo que este se transforme
engquanto Ser - que raciocina, pensa, relaciona e aplica o trabalho na natureza e ao
mesmo tempo a transforma. Esses elementos permitem diferenciar o homem de
qualguer animal, como na classica comparacao entre o homem e a abelha. Nesse
ponto, o que distingue o pior arquiteto da melhor abelha na construgéo de favos de
uma colméia, € que o homem pensa na constru¢cdo do favo e a abelha o faz de
forma instintiva e por ali cessa suas atividades. O homem relaciona, organiza e
planeja por meio de seu pensamento a constru¢do do favo. Essa analise que
diferencia os homens e os animais traz como conclusdo, que o trabalho na sua
forma mais avancada é essencialmente humano. Esse fim que € dado ao trabalho,
de ser um meio de transformacdo do homem em ser social e também da natureza

permite entender a construcdo do pensamento e das formas de ver o mundo. Nesse

® ANTUNES, Ricardo. O Capital- Critica do Economia. Politica. vol. 1, livro primeiro, p. 149- 163.
Editora Abril, 1983.
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sentido, compreender meio e fim é essencial, pois eles sdo chaves para a formacao
humana. O processo de trabalho é um meio, ao passo que a humanizag¢do € um fim,
permitindo que se desenvolva um processo educativo para que o homem viva em

sociedade.

Para clarear essa relacdo entre o fim dado ao trabalho, que € a formacédo do
homem retornemos ao exemplo da abelha e do arquiteto. Como afirmado
anteriormente o pensamento humano é construido historicamente e existe uma linha
de raciocinio que o fez pensar de tal forma. Assim o arquiteto de hoje pensa a
construcdo de um prédio de forma diferenciada de um construtor de casas em
séculos passados. Isto ocorre devido ao proprio processo de producdo material de
cada periodo, ou seja, o trabalho e o conhecimento produzidos por estes sujeitos,
cada um no seu tempo, relaciona-se com a realidade material em que estes se
encontram. O trabalho assume um carater histérico e consequentemente, mutante,
ensinando o homem a se adaptar e a dominar 0 meio em que vive e esse
movimento interfere diretamente na construcao das ideias. O pensamento, assim, é
material e resulta da pratica vivida pelo homem e somente ele tem essa capacidade
de, por meio do trabalho, desenvolver funcdes superiores do pensamento. Esse

papel histérico e formativo do trabalho é lembrado por Cassin:

[...] ao pensarmos na formacdo humana, ou condicdo humana, ou ainda
esséncia humana, esta deve - se ao trabalho. E o trabalho que nas suas
diferentes formas permanece na histéria do desenvolvimento humano e a
partir dele que as sociedades surgem e desaparecem em decorréncia do
desenvolvimento das forcas produtivas se o estabelecimento de novas
relacdes de producéo. Nestas diferentes composicdes das forcas produtivas
e das relagfes de producdo é que se constitui 0 que Marx e Engels véo
chamar de Infraestrutura ou base econdmica da sociedade e esta
determina, em Ultima instancia, a superestrutura. (CASSIN, 2009).

Esse ponto apresentado pelo autor € de grande importancia nessa pesquisa,
pois o0 entendimento que se tem € que ndo podemos falar de formacédo humana de
forma universal, mas sim, como caracteristica histérica determinada pelas condi¢des

materiais da vida como complementa 0 mesmo autor ao longo de seu texto.

O papel historico do trabalho na formacédo da esséncia humana traz em si
outra caracteristica que é a de socializagcédo dos individuos, ou seja, o trabalho traz
consigo um elemento aglutinador dos homens. Esse apontamento é feito também

por Cassin da seguinte forma:
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O que estamos afirmando é que a formagdo ou educagdo humana é um
processo de socializagdo do individuo e é a partir dela que ele se torna
membro da sociedade, incorporando as formas de viver e de pensar do
grupo social a que passa fazer parte. (CASSIN, 2009)

Essa caracterizacdo do momento de formacgéo social do homem é percebida
de forma clara na obra de Marx em A ldeologia Alema, quando este demonstra que
0s homens séo sujeitos historicos e consequentemente fazem historia. Porém, para
gue isso ocorra, existe a necessidade de que, eles tenham condi¢Ges de viver, para
fazé-la. Ao realizar um debate sobre o0 modo de pensar de Feuerbach e dos novos
hegelianos, Marx traca alguns pontos para tratar desse salto na formacéo do ser
humano. Ele explana que o primeiro ato histérico do homem € a producédo dos meios
para a satisfacdo das necessidades (alimentacdo, abrigo, resisténcia as
adversidades da natureza), ou seja, da producdo da vida material e apdés a
satisfacdo dessas surgem novas necessidades. Posteriormente, outro ponto que
intervém na formacéao histérica do homem € que este comeca a criar outros homens,

a procriar, e nesse momento que inicia a:

Relacao entre homem e mulher, entre pais e filhos, a familia. Essa familia,
gue no inicio constitui uma Unica relacéo social, torna-se mais tarde, quando
as necessidades aumentadas criam novas relagfes sociais e o crescimento
da populagdo gera novas necessidades, [...] A producdo da vida, tanto da
prépria, no trabalho, quanto da alheia, na procriagdo, aparece desde j& com
uma relacé@o dupla- de um lado como relac¢éo natural, de outro como relagéo
social-, social no sentido de que por ela se entender a cooperagéo de varios
individuos, sejam quais forem as condi¢des, o0 modo e a finalidade. Segue-
se dai um determinado modo de producdo ou uma determinada fase
industrial estdo sempre ligados a um determinado modo de cooperacdo ou
determinada fase social — modo de cooperacéo que é ele préprio, uma forga
produtiva. (MARX; ENGELS, 2011, p. 34)

Nesse processo que o homem passa de suas necessidades individuais para
as coletivas, os modos de producédo também desenvolvem e todo esse mecanismo
permite que se constituam na historia variadas formas de organizacao social, entre

elas a formacé&o do Estado, que néo trataremos aqui nesse ponto.

Com relagdo a producdo material, que Marx e Engels tdo majestosamente
apresentam em A ldeologia Alema, essa se refere ao processo historico ontolégico

do trabalho, e proporciona um olhar acerca da positividade expressa neste, pois:
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Pelo trabalho, o homem pde em movimento todo o seu ser — cérebro/corpo
— de forma conjunta na transformagdo da natureza. De forma que a
natureza, depois de trabalhada, torna-se objeto Util a vida humana. Com o
trabalho, o homem coloca a natureza a sua disposicdo, 0 que mostra o
dominio do homem sobre as leis da natureza. (ZANELLA, 2003, p. 41).

Assim, pode-se compreender que o trabalho é em si positivo, e ndo é uma
acao isolada, mas todo um conjunto de atividades que estdo localizadas em um
tempo historico e resultam de um processo historico. E nesse processo onde se tem
o suceder de geracfes distintas, cada uma delas explora os materiais, as forcas de
producdo a ela transmitidas por geracdes anteriores, reforcando ainda mais o
carater social do trabalho. Por esse motivo, trata-se de um processo de trabalho, em

gue o homem:

[...] submete sua vontade e intencionalidade na materializacdo de um
determinado objeto. O pensar e o fazer fundem-se no processo do trabalho
e formam uma relacao reciproca de interferéncias e modificacdes. No objeto
produzido est4 presente o trabalho enquanto intencionalidade, projeto.
(ZANELLA, 2003, p.43)

Assim sendo, tudo que é produzido por meio da intencionalidade do homem é
humanizado, e tem em si um carater pedagdgico, ou seja, o trabalho objetivado é
resultado de um trabalho planejado. Ao tratar do processo de trabalho Marx
novamente coloca um significado que determina finalidades do trabalho, como

podemos perceber na seguinte citagéo:

O processo de trabalho, como o que apresentamos em seus elementos
simples e abstratos, € atividade orientada a um fim para produzir valores de
uso, apropriagdo do natural para satisfazer a necessidade humana,
condicdo universal do metabolismo entre 0 homem e a natureza, condi¢do
natural eterna da vida humana e, portanto, independente de qualquer forma
dessa vida, sendo antes igualmente comum a todas as suas formas sociais.
(MARX, 2004, p. 38)

Pode-se assim entender:

O trabalho como a¢&o humana, objetiva no sentido da intencionalidade e da
finalidade e subjetiva no que tange sua interacdo com a natureza para
transforma-la; descobre, conhece, questiona e constréi saberes inerente a
formag&o humana. (SILVA, 2011, p. 220).
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Essa afirmativa que se expressa na formacao histérica do homem, assumindo
assim que o trabalho possui um carater que € ontoldgico e histérico. Demonstra que
ele possui em si um carater material ligado a vida pratica do homem e permitindo
gue ao longo de sua formacgédo o ser humano construisse suas ideias por meio de

suas relacdes de trabalho com a natureza.

2.2 O trabalho inserido na formacgé&o social do homem

Como apresentado anteriormente o homem tem caracteristicas peculiares no
seu desenvolvimento que permite que mesmo ele ndo tendo um corpo adaptado
como de alguns animais para qualquer adversidade ao meio natural, este possua um
dominio da natureza que Ihe é dado pela acdo direta do trabalho, esta € uma
vantagem, pois a mudanga do ambiente externo ao homem permite a ele fazer
novas adaptagfes e a criacdo de instrumentos ao seu favor. Essa caracteristica
permite que ao longo da histéria o homem dé um salto para uma vida social. E para
fazer essa andlise da passagem do individuo natural para o social é necessario
remontar aos estudos do periodo das comunidades primitivas. Ao realizar esse
retorno é possivel entender o papel que o trabalho tem na constituicdo do homem,
além de compreender como este consegue se adaptar ao mundo de forma peculiar
como cita Chile (1971):

Na histéria evolucionaria, comparativamente curta, documentada pelos
restos fosseis o homem n&o aperfeicoou o seu equipamento hereditario
através de modificagcBes corporais perceptiveis em seu esqueleto. Nao
obstante, pdde ajustar-se a um numero maior de ambientes do que
qgualguer outra criatura multiplicar-se infinitamente mais depressa do que
gualquer parente préximo entre os mamiferos superiores, e derrotar 0 urso
polar, a lebre, o gavido e o tigre, em seus recursos especiais. Pelo controle
do fogo e pela habilidade de fazer roupas e casas, 0 homem pode viver, e
vive e viceja, desde o Circulo Artico até o Equador. Nos trens e carros que
constréi, pode superar a mais rapida lebre ou avestruz. Nos avides, pode
subir mais alto do que a aguia, e, com os telescépios, ver mais longe do que
0 gavido. Com armas de fogo pode derrubar animais que nem o tigre ousa
atacar. Mas fogo, roupas, casas, trens, automaoveis, avides, telescépios e
revélveres ndo sédo, devemos repetir parte do corpo do homem. Pode
coloca-lo de lado a sua vontade. Eles ndo sdo herdados no sentido
biolégico, mas o conhecimento necessario para sua producéo e uso é parte
do nosso legado social, resultado de uma tradicdo acumulada por muitas
geracdes, e transmitida, ndo pelo sangue, mas através da fala e escrita. A
compensacdo que o homem tem pelos seus dotes corporais relativamente
pobres € o cérebro grande e complexo, centro de um extenso e delicado
sistema nervoso. [...] que lhe permite desenvolver sua prépria cultura.
(CHILDE, 1971, p. 40)
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Essa analise apresentada por Childe demonstra que:

Apenas a espécie humana conseguiu evoluir e desenvolver cultura e
linguagem através do trabalho, que deixou de ser meramente atividade
instrumental, tornando-se meio de socializacdo e de desenvolvimento das
forgas produtivas sociais. (ALVES, 2005, p.111).

Pelo trabalho humano é possivel compreender os tipos de relacdes
desenvolvidas e de economia social, assim como suas implicacbes para o
desenvolvimento de um determinado tipo de sociedade, seja ela no periodo neolitico
ou nos posteriores. O homem produz conhecimento por meio de sua acdo na
natureza, e isso pode ser verificado pelos fésseis encontrados em varias regides do
mundo que demonstram como 0 homem se organizava e quais os tipos de producao
qgue se tinha em cada periodo (pedra, ceramica, bronze, etc.). O entendimento do
homem enquanto ser social que tem uma relacdo com o trabalho diferencia-se ao
longo da histéria. Por esse motivo é necessario entender a relagédo do trabalho com

o0 modo de producao e suas implicacdes na formacdo do homem, fato que:

Para Marx, o trabalho é uma dimensdao ineliminavel da vida humana, isto €,
uma dimenséo ontolégica fundamental, pois, por meio dele, o homem cria,
livre e conscientemente, a realidade, bem como o permite dar um salto da
mera existéncia organica a sociabilidade. (LUCKACS, 1981, p.12). E
também pelo trabalho que a subjetividade se constitui e desenvolve-se
constantemente, num processo de autocriacdo de si. (OLIVEIRA, 2010, p.
75.)

Como aponta Marx (2008): “Nosso tema é, em primeiro lugar, a producdo
material. Como os individuos produzem em sociedade, a producdo de individuos
socialmente determinada, é, naturalmente, o ponto de partida.” (p. 238). E esse
ponto de partida tem como elemento constitutivo o materialismo historico, pois por
meio do desenvolvimento das forgas produtivas e da produgédo social que as
relacdes dos homens se modificam na economia e na politica 0 que interfere nos
outros tipos de relacdes sociais. Tem-se assim, em conjunto com a realidade em que
0s seres humanos se relacionam um produto que é social e histérico, como isso tem-

se que:

O homem no sentido mais literal € um zoon politikon (animal politico- grego-
N.E), ndo somente um animal sociavel, mas também um animal que n&o
pode se isolar sendo dentro da sociedade. A producdo de individuos
isolados, fora da sociedade- [..] € algo tdo insensato como o
desenvolvimento da linguagem na auséncia dos individuos que vivem e
falam juntos (MARX, 2008, p. 239)
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E complementa-se a essa citagdo outro ponto apresentado por Childe,
quando este apresenta o periodo em que 0 homem comeca a dominar a natureza, o
fogo e assim dominar outros elementos, tal como o bronze. E acrescido a esses 0s
conhecimentos relacionados aos movimentos da lua, calendario dos céus, saberes
da botanica e zoologia que ndo eram suficientes individualmente, pois como lembra

0 autor:

Podemos deduzir, igualmente bem, que os homens aprenderam a cooperar
e agir em conjunto, para conseguir seu sustento. Uma criatura tdo fraca e
tdo pobremente dotada quanto o homem ndo podia cacar com éxito,
isoladamente, os enormes e ferozes animais que desde cedo constituiram
um item importante na sua dieta. Alguma forma de organizacao social. Além
da familia simples (ho moderno sentido europeu da palavra), tem de ser
postulada, mas sua constituicdo precisa é desconhecida. (CHILDE, 1971, p.
64)

A forma com que o homem desenvolveu a cooperagcdo permitiu que ele
desenvolvesse 0 seu pensamento e a linguagem, fato que levou milhares de anos
para efetivar plenamente. Como vimos o trabalho humano comeca com a fabricacéo
de instrumentos, inicialmente rudimentares, feitos de 0ssos e pedras e mais tarde de
metais e com o passar do tempo tem-se novos e superiores estagios de producéo
gue culminam em um processo produtivo tdo veloz e eficiente como jamais visto.
Mas mesmo com o desenvolvimento produtivo no que se refere as relacdes sociais
na producdo, o ser humano sempre dependeu da companhia e da ajuda dos seus
semelhantes para poder sobreviver. No inicio de sua existéncia o que era necessario
para se viver, conforme estudos da Arqueologia eram conseguidos principalmente
por meio da coleta de frutos, raizes e da caca e pesca de animais, que era realizada
e partilhada por todos. O sucesso dos que realizavam a caca dependia da
inteligéncia e destreza manual, bem como da capacidade de trabalhar em conjunto e

confiar uns nos outros.

Durante milhares de anos, os homens viveram como némades, circulando
pelos lugares em busca de alimento. Com o desenvolvimento da agricultura alguns
grupos puderam se fixar numa regido e por la permanecer, tendo condi¢cdes de
produzir mais alimentos e desenvolver as forgas produtivas permitindo que se tenha
na histéria a superacdo de estadgios de producdo e a constituicdo de uma
organizacdo social que mais tarde sera determinada pela familia, a propriedade

privada e a organizacdo do Estado. As interacdes entre 0s homens nesse processo



35

da organizagéo social:

[...] constituem relagBes sociais de producdo. Como tal, delimitam e séo
delimitadas pelo tipo de relacdo existente entre os produtores e nao-
produtores no interior do modo de produgéo. (SILVA, 2005, p. 26)

Os pressupostos apresentados se enquadram com o que Lombardi (2010)
demonstra ao se referir a categoria modo de producdo como principio da unido entre

ensino e trabalho e no que se refere a Marx e Engels segundo este autor:

O pressuposto primeiro de que partem, é que o homem, como um ser real
precisa produzir sua propria existéncia, bem como garantir a producao
material dos bens que tornem possivel sua vida no meio natural em que
vive. O modo de producéo, portanto, foi tomado como uma categoria central
para a explicagdo da propria existéncia dos homens, bem como de todas as
relacdes que estabelecem, com a natureza e com outros homens, de suas
diferentes formas de organizagcdo, de seus pensamentos e teorizacdes as

mais diversas, como ja explicitado. (LOMBARDI, 2010, p. 225)

E ao se falar de modo de producgéo, deve-se ter claro que este tem relacao
direta com a producdo do modo de vida humano. Isto porque em cada época
histérica o homem se constitui conforme o tipo de producdo que ele esta inserido, e
como lembra Oliveira (2010: 76) “os homens sdo aquilo que eles fazem de si
mesmos pelo trabalho.” Essa definicdo se relaciona com o que Ivo Tonet apresenta

sobre o processo de formacé&o humana, em que ele explica que:

Assim, pode-se dizer partindo dos fundamentos onto-metodolégicos
elaborados por Marx, que o processo de o individuo- material e espiritual-
acumulado pela humanidade em cada momento histérico. E através dessa
apropriacdo que este individuo singular vai se constituindo como membro
do género humano. Por isso mesmo, todo obstaculo a essa apropriacdo é
um impedimento para o pleno desenvolvimento do individuo como ser
integralmente humano. Se olharmos as coisas de um ponto de vista
histérico, veremos que, nas sociedades primitivas, portanto, antes da
existéncia das classes sociais, a formacéo dos individuos era um processo
do qual participam toda a comunidade, Todos podiam e, para sua
sobrevivéncia até deviam, ter acesso ao patriménio material e espiritual da
comunidade. Todavia, dado o precario desenvolvimento material e espiritual
da humanidade nesse periodo, também o patrimdénio era muito limitado e,
portanto, limitado era o desenvolvimento dos individuos. (TONET, 2008,
S/P)

Essa andlise do desenvolvimento da producdo relacionado com a
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producdo do conhecimento humano € apresentado ao longo da obra de Childe, mas
também Cassin faz uma analise do processo formativo dos homens primitivos,
relacionado com as forcas produtivas e o0 modo de producdo. Essas tém relacéo
universal com o modo que os homens se educam que nos ajudam a compreender
qual a leitura que devemos fazer da relacdo entre formagdo humana e meios de

producdo. O autor parte de uma analise das sociedades primitivas e diz que:

A formacdo humana do homem primitivo deve ser analisada a partir das
condicbes naturais e sociais que cercam esse homem e do
desenvolvimento das forcas produtivas, da organizacdo e divisdo do
trabalho e das relacbes de propriedade dos meios de producdo. O que
estamos afirmando é que a formacdo ou educacdo humana é um processo
de socializacdo do individuo e é a partir dela que ele se torna membro da
sociedade, incorporando as formas de viver e de pensar do grupo social a
gue passa fazer parte. (CASSIN, 2009, S/P)

Com isso, podemos entender que com o desenvolvimento das forcas
produtivas e de novas relagdes de producao em cada fase histérica se constitui uma
forma de se relacionar e de produzir e se insere em cada momento desse um
processo peculiar, que se liga a producdo. A passagem de uma fase a outra da
histéria traz consigo novas relagbes e consequentemente novos conhecimentos.
Mas é imprescindivel entender que todo esse mecanismo que € de insercdo social
do homem, que permite que ele se eduque por meio de processos de trabalho e do
préprio trabalho se aloca no que Marx afirma na Critica a Economia Politica:

Na producd@o social de sua existéncia, os homens entram em relacdes
determinadas, necessarias, independentes de sua vontade, relagbes de
producdo que correspondem a um dado grau de desenvolvimento de suas
forcas produtivas materiais. O conjunto destas relacdes de producéo
constitui a estrutura econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se
ergue uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem
determinadas formas de consciéncia social. O modo de produc¢do da vida
material condiciona o processo de vida social, politica e intelectual em geral.
Nao é a consciéncia dos homens que lhes determina o ser; ao contrdrio,
seu ser social determina sua consciéncia. (MARX, 2008, p. 47)

Um principio explicitado de que o trabalho determina a condigdo humana
se apresenta na organizacdo deste na sociedade. No capitalismo, por exemplo,
existe uma fragmentagao que interfere na formacédo do homem. Em toda sociedade

de classes essa formacao ndo se concretiza de forma plena, e consequentemente
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serve com mais intensidade aos interesses de uma das classes, no caso, a que
domina. Essa caracteristica se da ndo somente no periodo recente do capitalismo,
mas nas fases anteriores quando ndo existia uma plenitude da formacdo humana
(primitivo, escravista, feudal). O homem em cada periodo aprende a produzir a sua

existéncia na sua vida prética. E ao fazé-la ele produz conhecimentos.

7

Ademais, é importante entender que a producdo em qualguer momento
historico que se encontre ndo € possivel sem um instrumento de produgcédo, nem sem
trabalho passado e acumulado das geracfes anteriores como expbde Marx no
Grundrisse, ou seja, existem elementos universais no trabalho e na producédo nos
variados momentos historicos. Ao pensar nesse fato e nas relacdes que sao
estabelecidas no processo produtivo é fundamental compreender que toda producéo
€ apropriacdo da natureza pelo individuo no interior desta e mediada por uma
determinada forma de sociedade. O trabalho assim tera um papel de ser um salto

qualitativo na formacgé&o e atuagcdo do homem.

Como ressalta Marx no Manifesto Comunista e em outros escritos, a
sociedade ap6s o periodo primitivo, independente da fase que se encontra, mas
principalmente ap6s o surgimento do modo de producdo capitalista, fortalece a
propriedade privada dos meios de producdo e amplia a divisdo da sociedade em
duas classes, a dos oprimidos e dos opressores. Esse mecanismo social permite
gue o processo educativo do trabalho assuma outro viés diferenciado do que foi
apresentado, que é o negativo. Esse aspecto negativo promove no homem um
suceder de atos que trazem a ele o que Marx denomina de estranhamento, que
iremos abordar mais adiante. O trabalho continua com sua positividade, porém o
processo educativo passa a ser diferenciado para cada uma das classes. Assim,

educacdo como escreve Cassin:

[...] deixa de ter um carater comum para ir se constituindo em uma
educacdo com conteldo de classe. A transformacdo de uma formacao
humana que atendesse aos interesses comuns da sociedade para uma
formacdo humana que atendesse as necessidades e interesses das classes
dominantes. Consequentemente, as desigualdades econdmicas, politicas e
sociais em que se encontravam as diferentes classes sociais vao exigindo
uma educacao desigual que atenda aos interesses das classes dominantes.
(CASSIN, 2009, S/P)

Finalizando, € importante ressaltar que o trabalho como definimos tem uma

funcdo social, e essa tem também um papel educativo para 0 homem, permitindo
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gue ele construa, destrua, crie novas possibilidades de estar no mundo.

2. 3 O trabalho no capitalismo e os impactos para o processo de formacéao

Ao analisar o trabalho no interior do capitalismo, devemos remontar a fase

pré- capitalista. Como aponta Alves (2005):

Procuraremos destacar as formas de ser do trabalho pré-capitalista. Na
verdade, antes do modo de producdo capitalista, s6 podemos falar de
formas societais do trabalho (no plural), pois multiplas eram as atividades
pratico-instrumentais de luta pela existéncia do homem. E ndo apenas isso:
elas ndo estavam integradas, como hoje, a um metabolismo sistémico de
producdo e reproducédo social. Pode-se, deste modo, falar, no caso das
sociedades pré-capitalistas, de mundos do trabalho (no plural). E apenas
com o capitalismo que tendera a se constituir o mundo do trabalho
propriamente dito (no singular), isto é, a forma social do trabalho sob a
vigéncia do trabalho abstrato. Da multiplicidade de formas societais do
trabalho estranhado, em maior ou menor propor¢cdo, que tendia a
caracterizar a Antiguidade (do trabalho escravo ao trabalho artesanal, em
suas multiplas espécies), surge a unicidade das atividades de luta pela
existéncia, a forma social do trabalho abstrato, a qual tenderia envolver
todas as demais atividades pratico-instrumentais num processo sistémico
de acumulacéo de valor. (ALVES, 2005, p. 114- 115)

Ao retornar o pensamento e analise do trabalho no tempo perceberemos que

as formas de se relacionar com o trabalho vao se modificando:

E com a civilizagdo propriamente dita, que o trabalho sera atribuido a uma
classe social determinada, que obedece a ordens de potentados superiores.
E nesse sentido que surge uma socialidade estranhada propriamente dita.
Mas é um estranhamento ligado a metabolismo social primitivo, vinculado
as determinagdes de poder politico e de dominio de recursos naturais por
conta da escassez e da apropriacdo de meios de trabalho e de poder por
parte de grupos humanos particulares através da forca bruta (ALVES, 2005,
p. 116).

As caracteristicas apresentadas demonstram que a relacdo com o trabalho e
as formas que este se estabelecia no periodo pré-capitalistas em nenhum momento
trouxe um processo em que o0 ser humano dominado era mercadoria. Se
analisarmos na Antiguidade existia uma relacéo social diferenciada com o trabalho e
principalmente pelo fato de ter o trabalho escravo, uma funcéo social diferenciada. O
escravo ndo vendia sua for¢ca de trabalho em troca de um salario para manter a sua

sobrevivéncia.

No periodo posterior, com o advento do feudalismo, tem-se a necessidade de
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uma relagéo diferenciada das classes. O trabalho escravo deixa de existir e no seu
lugar surge o servo que possuia uma relacdo com a terra. Essa nova figura social
que surge nao € propriedade do Senhor tem como meio de sobrevivéncia o cuidado
da propriedade do Senhor. Em meio ao desenvolvimento social deste periodo tem-
se o trabalho artesanal, permitindo que este estivesse sobre controle dos mestres -
artesaos e de seus oficiais. Assim:

O trabalhador artesdo dominava o processo de trabalho e seus elementos
(o meio de trabalho e o seu objeto, além, é claro, de serem possuidores de
habilidades técnicas pessoais adquiridas). Enfim, o artesdo pré-capitalista
era a representacdo plena do homem auténomo, capaz de transformar a
Natureza por meio do desenvolvimento das técnicas e de sua ciéncia
particular, tendo o dominio de seu oficio. E contra tal forma de ser de
trabalho que o capital ira lutar nos primeiros séculos de sua existéncia,
buscando expropriar o homem trabalhador de seus objetos, de seus
instrumentos e por fim, de suas habilidades. (ALVES, 2005, p. 9)

No capitalismo, ocorre um processo de transformacdo, em que o centro desta
separacdo mais profunda do produtor de seus meios de producédo. Esse processo
promove a acumulacdo de riqueza nas maos do capitalista. Surge assim, uma
relacdo social entre o capitalista (detém as forcas produtivas) e o trabalhador (que
vende sua forca de trabalho). Essa relacdo de mercadoria se instala no capitalismo
trazendo consigo um processo de exploracdo do homem pelo homem como jamais
visto na histéria da humanidade, e coloca em lados opostos duas classes - a
burguesia e o proletariado. Essa divisdo da classe como apresenta Marx em seus
escritos, € que vai estabelecer uma relacdo com o trabalho diferenciada do que
existia até entéo, tanto no processo produtivo como nas relacées econbmicas que se
montam no interior do capitalismo. Pode-se verificar esse ponto na seguinte

passagem do Manifesto Comunista:

Com o desenvolvimento da burguesia, isto é, do capital, desenvolve-se
também o proletariado, a classe dos operarios modernos, que s6 podem
viver se encontrarem trabalho, o que s6 encontram trabalho na medida em
gue este aumenta o capital. Esses operdrios constrangidos a vender-se
diariamente, sdo mercadoria, artigo de comércio como qualquer outro; em
consequéncia estdo sujeitos a todas as vicissitudes da concorréncia, a
todas as flutuagdes do mercado. (MARX; ENGELS, 1980, p. 26)

Toda essa dinamica, trouxe para a sociedade um modo de produzir que visa
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unicamente a acumulacdo da riqueza nas méaos dos que detém os meios de
producdo. No capitalismo o trabalho é tracado com novos contornos e como
resultado ele produz algo além da necessidade humana imediata e tem uma
finalidade de ser produto de troca para os que trabalham, permitindo que assim
ocorra a sobrevivéncia destes. Assim, ao analisarmos o trabalho enquanto categoria
histérica, que no atual momento se encontra entrelacada nos liames capitalistas
deve-se apresentar 0 modo que este se coloca no periodo histérico do império do

dinheiro.

Pelas leituras realizadas o que se percebe ao analisar o papel do trabalho nos
processos educativos da sociedade, englobando nesse ponto processos escolares,
familiares, culturais e toda a natureza que se tenha de formac&o humana, € que este
possui um duplo carater, o positivo e 0 negativo. Esse delineamento é apresentado

por Oliveira (2010) da seguinte forma:

A dupla determinagdo do trabalho é exposta por Marx nos Manuscritos
Econdmico-Filos6ficos de 1844. Neste escrito, Marx apresenta o trabalho,
por um lado, como autogénese humana, mediante relacdo reciproca com a
natureza, que faz do homem n&o apenas um ser natural, objetivo, mas um
ser natural humano, um ser para si préprio, um ser universal, genérico.
Desse modo, afirma-se que o trabalho distingue o homem do animal. [...]
Por outro lado, Marx também apresenta o trabalho como elemento de
subordinacdo ao capital, como trabalho estranhado, de sacrificio e
mortificagdo do homem, cuja expressdao méaxima se revela na perda dos
objetos trabalhos e no proéprio ato da producédo, no qual o homem se sente
fora de si, subtraido. (OLIVEIRA, 2010, p.74)

Ao longo do texto foram tratadas principalmente as caracteristicas do trabalho
No seu Viés positivo, e este permite entender a passagem do natural ao social. Essa
percepcdo estad contida em todo o momento de existéncia humana, inclusive no
capitalismo. Porém, o capitalismo tem em sua organizacdo um fato que interfere na
relacdo homem - trabalho - natureza, que € a producdo de mercadoria (artefatos,
producédo) por outra mercadoria (homem), que ira potencialmente permitir a riqgueza

do capitalista. Como Marx coloca nos Manuscritos econdmico - filosoficos:

O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto
mais sua produ¢do humana aumenta em poder e extensdo. O trabalhador
se torna uma mercadoria tdo mais barata quanto mais mercadoria cria. Com
a valorizacdo do mundo das coisas (Sachenwelt) aumenta em proporcéo
direta a desvalorizagdo do mundo dos homens (Menschenwelt). O trabalho
ndo produz somente mercadoria; ele produz a si mesmo e ao trabalhador
como uma mercadoria, e isto na medida em que produz, de fato, mercadoria
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em geral. (MARX, 2010, p. 80)

Essa passagem da valorizacdo do Sachenwelt (mundo das coisas) em
relacdo ao Menschenwelt (mundo dos homens) traz para uma ligacdo diferenciada

com o trabalho, pois como comenta Oliveira (2010):

No modo de produc¢éo burgués (e em toda forma de sociedade baseada na
existéncia da propriedade privada), o trabalho perde a sua condicdo
fundamental de ser atividade vital humana e torna-se uma atividade
estranhada (entfremdete), que conduz o homem a perda de sua esséncia
ao objetivar-se nos produtos do trabalho. Assim, o trabalho aparece em sua
forma negativa, qual seja, como momento constitutivo do capitalismo, no
qual o homem trabalha ndo para se realizar, para efetivar-se como ser livre
e criativo, mas para satisfazer os interesses do capital e as suas
necessidades imediatas (comer, beber, agasalhar-se etc.). (OLIVEIRA,
2010, p. 78)

Essa definicho apresentada por Oliveira se ressalta nos Manuscritos

econdmico -filosoficos quando Marx (2010) escreve que:

Na determinacdo de que o trabalhador se relaciona com o produto de seu
trabalho como [com] um objeto estranho estédo todas essas consequéncias.
Com efeito, segundo este pressuposto esta claro: quanto mais o trabalhador
se desgasta trabalhando (ausarbeitet), tanto mais poderoso se torna o
mundo objetivo, alheio (fremd) que ele cria diante de si, tanto mais pobre se
torna ele mesmo, seu mundo interior, [e] tanto menos [0 trabalhador]
pertence a si proprio. (MARX, 2010, p. 81)

O processo de estranhamento assim origina no homem uma situagao em que
ele estranha o produto do trabalho, a prépria atividade, no ser genérico do homem e

na relagcdo com os outros seres humanos. Com isso,

[...] a respeito do trabalho estranhado € que os produtos da atividade
humana adquirem autonomia ante seu produtor, isto é, o objeto que o
trabalhador produz surge diante dele como um ser estranho, hostil, como
um poder independente. Ao admitir-se a 6tica da economia politica, no que
tange a questao da producédo e todas as suas variantes, perceber-se-a que
a efetivacdo ou objetivacdo humana desemboca numa desrealizacdo do
trabalhador, ou seja, numa perda dos objetos, do mundo material e,
portanto, numa servidao total ao mundo das coisas. Em suma, o homem cai
numa existéncia estranhada. (OLIVEIRA, 2010, p. 79)

Essas palavras sdo complementadas da seguinte forma:
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[...] estranhamento é designacéo para as insuficiéncias de realizacdo do
género humano decorrentes das formas histéricas de apropriagdo do
trabalho, incluindo a prépria personalidade humana, assim como as
condicdes objetivas engendradas pela producdo e reproducdo do homem.
(RANIERI, 2006, p. 1)

Esses fatos ocorrem por que:

[...] o trabalho torna-se uma atividade de mortificagdo, de auto sacrificio do
homem. Desse modo, a atividade vital deixa de figurar como realizacdo do
ser humano e surge como o trabalho de um outro, para um outro, causando
a perda de si do trabalhador, o seu auto estranhamento.” (OLIVEIRA, 2010,
p. 80).

Esse processo se da no interior do capitalismo, onde a relacdo com a

natureza se modifica profundamente, pois,

O trabalhador nada pode criar sem a natureza, sem o mundo exterior
sensivel (sinnlich). Ela é a matéria na qual o seu trabalho se efetiva, na qual
[o trabalho] € ativo [e] a partir da qual e por meio da qual [0 trabalho]
produz. Mas como a natureza oferece os meios de vida, no sentido de que o
trabalho ndo pode viver sem objetos nos quais se exerca, assim também
oferece, por outro lado, os meios de vida no sentido mais estrito, isto é, o
meio de subsisténcia fisica do trabalhador mesmo (MARX, 2010, p. 81).

Mas essa relacdo a medida que o homem deixa de ser um ser genérico — em
que a natureza € sua obra, e efetividade, ou seja, 0 homem faz parte da natureza e
tem dominio desta. Logo, o homem estranha seu préprio corpo, assim como a
natureza fora dele, tal como a sua esséncia espiritual, a sua esséncia humana. A
consequéncia desse fato negativo do processo de trabalho para o homem em certo
ponto na formag¢do humana € que ao se estranhar no trabalho e no produto dele e
até mesmo como produtor, ele passa a ter uma formacdo comprometida. Assim, o
estranhamento do trabalho sob o capitalismo no processo de humanizacgéo

apoiando-se em Ranieri:

[...] depende do alcance histérico do desenvolvimento efetivo da atividade e
s6 pode ser compreendido a partir da consideracdo da maneira através da
qual o trabalho permeia a histéria segundo suas formas de apropriacéo,
expropriacdo e desenvolvimento das forcas produtivas, até atingir a sua
forma maxima de substancialidade genérica sob o dominio do capital. Aqui,
a contraposi¢do entre trabalho e sua apropriacdo alcanca o grau maximo,
aquele em que a constituicdo material do trabalho transforma-se em seu
oposto. Momento no qual o trabalho, para poder sé-lo, é a apropriagéo de si
mesmo pela forma do trabalho acumulado, o capital. Em outras palavras, a
forma Ultima (mais complexa) do estranhamento aparece como sendo a
posicdo do trabalho no interior da relacdo entre trabalho assalariado e
capital. (RANIERI, 2006, p.2)
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Esses pontos expostos por Ranieri se ddo porque o estranhamento é um fato
gue ocorre no interior do capitalismo, marcado pela divisdo social dos homens em
duas classes. Assim, o foco recai sobre a relacdo do trabalho social com a forma de
sua apropriacdo e, consequentemente, com o seu produto, portanto, a relacéo social
deixa de focar o Ser e coloca como centro o Ter. A relacdo entre ambas as classes
que compdem o capitalismo é demarcada pela desigualdade social e econdémica,
pois o trabalhador exercita sua atividade sobre controle do capitalista, e o produto
dessa acdo ndo é de quem produz, mas sim do que detém a posse dos meios de
producéo. Existe entre as duas classes uma coisificacdo do homem, ao passo que a
mercadoria, ou produto do trabalho se humaniza e cria vida propria, promovendo
assim uma inversdo da légica social. Nesse sentido, em nenhuma outra fase da
producdo social ao longo da histéria 0 homem manteve-se tao distanciado do seu
produto de trabalho e do préprio trabalho enquanto elemento de formacdo humana.
A decorréncia de todo esse processo de estranhamento e coisificagdo do homem é

gue estes fazem:

Eclodir [...] aquelas consequéncias que afetam diretamente o conjunto do
ser social, consequéncias que vao desde o embrutecimento resultante do
carater genérico da crise, até o desemprego estrutural, resultado
‘necessarioc” do carater ndo difundido da otimizagdo tecnoldgica
concentrada” (RANIERI, 2006, p.3).

Nesse sentido, ao trazer aqui o processo educativo do trabalho no interior
capitalismo, deve-se pensar que a classe dominante, domina ndo s6 a producao
material, mas também a producéo intelectual, visto que é proprietaria dos meios de
producdo material e intelectual e esse fato determina os caminhos da formacéo dos

trabalhadores que iremos abordar a seguir.

2.4 Os caminhos da formacéao: trabalho e educacao

A partir de pressupostos desenvolvidos por Marx e Engels e outros autores do
campo marxista, entende-se que o homem se educa, se faz homem na producéo e
nas relacdes de producdo que sao estabelecidas no interior da sociedade, seja ela
capitalista ou ndo. Nesse processo em que o0 homem age no mundo por meio do

trabalho, existe um processo pedagodgico em que o homem estabelece relacoes
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econdmicas, politicas, sociais por meio do desenvolvimento historico. O foco aqui €
fazer uma andlise desse processo educativo no modo de producéo capitalista, onde
as formas caracteristicas de divisdo, organizacao e gestao do trabalho surgem em
funcdo do capital e sédo determinados pelas relacdes de producdo. Entendendo esse
processo, a analise do papel que o capitalismo tem na formacao do trabalhador no
ambito escolar e ndo escolar fica mais claro. Partindo disso, serd analisado o
processo de producdo do conhecimento, em seguida apontado 0s projetos de
formacdo dos trabalhadores no interior do capitalismo, que sdo dois, um que 0
trabalho é o centro da formacao e tem o trabalho como principio educativo e a outra
em que o0 ensino e as praticas educativas formativas do trabalhador seguem uma
l6gica de servico ao mercado onde se valoriza o desenvolvimento de capacidades e
competéncias basicas necessarias ao trabalhador para promover a producao

crescente de mercadorias qualificada e barata.

2.4.1 O processo de construgcdo do conhecimento e a relagcdo deste com o

trabalho

Ao falar de conhecimento, deve-se pensar quando e como 0 homem comeca
a conhecer o mundo. E a resposta a essa reflexao filoséfica nos remonta a pratica
humana no mundo, que se da pela acdo do homem neste para promover a sua
existéncia. Ou seja, o conhecimento se relaciona com a producdo da existéncia.
Dentro disso é necessario que antes de abordar o desenvolvimento da formacédo dos
trabalhadores se faca uma exposicdo da concepc¢do de conhecimento que nos
apoiamos, pois por meio dela pode-se entender qual a finalidade de cada projeto
educativo que se insere no interior da sociedade capitalista.

Silva (2005, p. 9) aponta que “O processo de produ¢do do conhecimento em
Marx se baseia na concep¢ao materialista e dialética da realidade — o materialismo
historico, que constitui o nucleo cientifico e social da teoria marxista.” Partindo do
exposto, pode-se compreender que o conhecimento é produzido segundo uma
realidade concreta e historica que permite ao homem evoluir em seus
conhecimentos relacionados ao dominio da natureza ao longo da histéria. Para
compreender o significado da histéria na formagdo do conhecimento, torna-se
necessario trazer aqui o conceito apresentado por Marx e Engels em a Ideologia

Alema em que:
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A histéria nada mais € do que o suceder de geragdes distintas, em que cada
uma delas explora os materiais, os capitais e as forcas de producéo a ela
transmitidas pelas geracdes anteriores; portanto, por um lado ela continua a
atividade anterior sob condi¢des totalmente alteradas e, por outro, modifica
com uma atividade completamente diferente as antigas condicdes, 0 que
entdo pode ser especulativamente distorcido, ao converte-se a histdria
posterior na finalidade da anterior (MARX; ENGELS, 2011, p.40)

Essa definicAo se completa com o0 que estes autores expdem sobre os

pressupostos materialistas:

Os pressupostos de que partimos ndo sdo pressupostos arbitrarios,
dogmas, mas pressupostos reais, de que sO6 se pode abstrair na
imaginag&o. S&o os individuos reais, suas agfes e suas condi¢cdes materiais
de vida, tanto aquelas por eles ja encontradas como as produzidas por sua
propria acdo. (MARX; ENGELS, 2011, p. 86)

Esse olhar acerca da histéria e do desenvolvimento da sociedade traz em si

uma concepc¢ao de mundo que tem influéncia na forma que se vé o pensamento e

consequentemente producdo do conhecimento. Essa concepcao que é materialista

contrapbe a concepcao idealista do pensamento, na primeira, a realidade € que

determina 0 pensamento ao passo que na segunda € o pensamento que determina

a realidade. Um ponto inicial a se colocar é que na concepc¢ao materialista o primeiro

ato do homem néo é o fato de pensar, mas sim de comecar a produzir seus meios

de vida, e isso se deve ao fato de que sdo os meio de vida que determinam o

pensamento e ndo o contrario. Esse processo é apresentado por Silva, quando a

autora expOe sobre a questdo do conhecimento e a relagdo com o materialismo

histérico:

O materialismo histérico sustenta que o conhecimento efetivamente ocorre
na e pela praxis, que expressa a unidade indissolivel de duas dimensfes
distintas do processo de conhecimento: a teoria e a pratica. A reflex@o
tedrica sobre a realidade ndo € uma reflexao diletante ou descomprometida,
mas uma reflexdo em funcdo da acéo para transformar. (SILVA, 2005, p.
34)

Ao materialismo se acrescenta a dialética, definida por Lénin (1986) da

seguinte forma:

Doutrina do desenvolvimento na sua forma mais completa, mais profunda e
mais isenta de unilateralidade, a doutrina da relatividade do conhecimento
humano, que nos da um reflexo da matéria em constante desenvolvimento”
(LENIN, 1986, p. 92).
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Além disso, ele coloca como o materialismo histérico em Marx estende-se do
conhecimento da natureza até o conhecimento da sociedade humana. Essa anélise
€ uma conguista formidavel para o pensamento cientifico e coloca como, da
natureza ao social, existe um elemento que permite o salto, que como ja frisado ao
longo do texto, € o trabalho. Nesse sentido devemos pensar a relagdo efetiva do
trabalho com o conhecimento, pois como aponta Catapan e outros:

Na objetividade histérica o trabalho, como atividade vital do homem, é o
principio do conhecimento. O processo ativo da génese e da diversificacdo
do conhecimento situa-se historicamente, sendo determinado pelas formas
de organizac¢des produtivas e sociais. Este processo revela o esforco do
homem em compreender a realidade e, a partir dali, interferir a nivel do real
historicamente em producédo. (CATAPAN e outros, 1992, p. 70).

Além desses pontos assinalados, a relagdo do homem com a natureza e o
modo de producao coloca condi¢des de produzir conhecimento, este fato ndo ocorre
no acaso, mas sim imerso ao contexto produtivo. Pode-se concluir que a vida e o
conhecimento que se produz nela sdo determinados pela producdo. O processo
criativo que parte da necessidade a acdo promove na vida humana a construcéo de
conhecimentos. Essa caracteristica da existéncia humana implica que na pratica, o
pensamento, as ideias, o conhecimento é reflexo da realidade. E como Lénin (1986)

expoe:

Assim como o conhecimento do homem reflete a natureza que existe
independentemente dele, isto €, a matéria em desenvolvimento, também o
conhecimento social do homem (ou seja: as diversas opinides e doutrinas
filosoficas, religiosas, politicas, etc.) reflete o regime econbmico da
sociedade. As instituicdes politicas sdo a superestrutura que se ergue sobre
a base econdbmica. Assim vemos, por exemplo, como as diversas formas
politicas do Estado europeus modernos servem para reforcar a dominagao
da burguesia sobre o proletariado. (LENIN,1984, p. 92 tomo 2).

Pelo que foi apresentado, tanto para Lénin, como para os demais autores, o
processo de producdo do conhecimento e suas fases na formagdo humana séo
determinadas pelo processo de producdo. Para compreender de onde provém as
ideias e pensamentos do homem nos apoiamos em Mao Tse Tung, quando esse
disserta Sobre a Pratica. Mao Tse Tung (1999) coloca que o conhecimento tem uma

fonte que é a pratica social, e que:

O conhecimento do homem depende essencialmente da sua atividade de
producdo material, durante a qual vai compreendendo progressivamente 0s
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fenbmenos da natureza, as suas propriedades, as suas leis, assim como as
relacdes entre ele proprio, 0 homem e a natureza; ao mesmo tempo pela
sua atividade de producéo, ele aprende a conhecer em graus diversos, e
também de maneira progressiva, certas relacdes que existem entre 0s
préprios homens (MAO TSE TUNG, 1999, p. 12)

Essa definicdo expde o fator determinante para produzir o conhecimento, ou
seja, a pratica social, pois nenhum conhecimento surge fora dela. Para Mao Tse
Tung (1999) existem formas pelas quais a pratica social se apresenta, e segundo

suas palavras:

A prética social dos homens ndo se limita a atividade de producdo. Ela
apresenta ainda muitas outras formas: luta de classes, vida politica,
atividade desenvolvida no dominio da ciéncia e da arte; em resumo, o
homem social participa em todos os dominios da vida pratica da sociedade.
(MAO TSE TUNG, 1999, p. 13).

Aqui se tem uma ampliacdo dos meios de formac¢do do homem na vida social,
embora o trabalho seja o principal elemento na atividade de producéo, outras agcbes
sociais estabelecem um processo educativo na vida humana. Esse fator faz com o
homem na sua atividade cognitiva, apreenda em graus diversos as relacdes
existentes entre os seus semelhantes, ndo somente na vida material, mas também
na vida politica e cultural. Na concepcdo maoista, o conhecimento possui trés
fontes: producdo material, luta de classes e experimentacdo cientifica, e existe um
elo entre todos esses, e a raiz do processo de cada uma das fontes se analisarmos
€ o trabalho produtivo, o processo de trabalho e as relacbes de trabalho
estabelecidas na sociedade.

Mao Tse Tung (1999) frisa que na teoria materialista- dialética do

conhecimento a prética estd em primeiro lugar, e que:

O conhecimento humano ndo pode estar, em nenhum grau, desligado da
pratica, e rejeitando todas as teorias erradas que negam a importancia da
pratica e desligam o conhecimento da pratica. Lénin dizia: “A pratica é
superior ao conhecimento tedrico, pois ela tem ndo somente a dignidade do
geral, mas também a do real imediato” (MAO TSE TUNG, 1999, p. 14).

Nessa concepgcao existe a busca de elementos que explicam como o
conhecimento se desenvolve para assim compreender o significado de dizer que “o
conhecimento humano nasce da pratica”. Mao Tse Tung diz que existe um salto no

processo de conhecimento, que ¢ o momento que o homem sai do nivel das

percepcdes e parte para o nivel de conceitos. No nivel das percepgbes os
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fenbmenos sao vistos pelo homem de forma isolada, é o grau das sensac¢fes das
percepcdes, € um nivel no qual os homens ndo elaboram conceitos profundos nem
fazem analises l6gicas dos fenbmenos. Mas existe 0 momento que existe um salto
na consciéncia humana que € o momento que surgem 0S conceitos, € nesse
momento o homem comega fazer relagdes entre os diferentes fen6menos sociais.
Para compreender melhor como se forma os conceitos é necessério fazer
uma analise do pensamento e a construcdo dos conceitos (conceitos cotidianos ou
espontaneos e conceitos cientificos). Nos estudos de Vigostsky o conceito ndo é
simplesmente um conjunto de conexfes associativas que se assimila com a ajuda
da memoaria, nem um habito mental automatico, mas um auténtico e completo ato do

pensamento. Conforme apresenta Schroeder (2007) apoiando-se em Vigotsky:

Os conceitos sdo generalizacdes cuja origem encontra-se na palavra que,
internalizada, se transforma em signo mediador, uma vez que todas as
fungbes mentais superiores sdo processos mediatizados e 0s signos sao
meios usados para domina-los e dirigi-los. Ou seja, os conceitos sdo, na
verdade, instrumentos culturais orientadores das acfes dos sujeitos em
suas interlocu¢bes com o mundo e a palavra se constitui no signo para o
processo de construgdo conceitual. Os conceitos encontram no objeto a sua
materializagdo e sua esséncia revela-se nas relagbes estabelecidas entre
0S sujeitos e o0s objetos num contexto histérico- cultural que lhe atribui
significados (SCHROEDER, 2007, p. 300).

A teoria psicologica de Vigotsky defende que o desenvolvimento humano se
da na relacdo sujeito - natureza, mas com a emergéncia da consciéncia, um
fenbmeno que caracteriza 0 homem, que € social e cultural. O sujeito assim age na
natureza transformando-se a si mesmo e aos outros. Esse processo tem
interferéncia na constru¢cdo do pensamento, ou seja, € a realidade vivenciada pelo
homem que determina as ideias, pensamentos e resolucdes que se tem acerca do
mundo. Assim, ao entendermos que a construcdo do conceito tem relagdo com o
desenvolvimento do pensamento, e sabendo que este se desenvolve historicamente
com o avan¢co do homem, entende-se que o trabalho esta presente em todo esse
processo. Essa passagem que Vigotsky apresenta da formacgdo dos conceitos parte
também de uma analise materialista dialética do conhecimento, e que o homem se
constitui na relagdo com o outro mediado pela cultura. O ser humano tem assim
fungbes psicolégicas superiores que fazem com que ele construa conceitos
relacionados a vivéncia no mundo. E dentro da psicologia socio histérica os

conceitos como mostra Oliveira (1992):
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Sao construgdes culturais, internalizadas pelos individuos ao longo de seu
processo de desenvolvimento. Os atributos necessérios e suficientes para
definir um conceito sao estabelecidos por caracteristicas dos elementos
encontrados no mundo real, selecionados como relevantes pelos diversos
grupos culturais. E o grupo cultural onde o individuo se desenvolve que vai
Ihe fornecer, pois, 0 universo de significados que ordena o real em
categorias (conceitos), nomeadas por palavras da lingua desse grupo.
(OLIVEIRA, 1992, p. 28)

Outro contraponto a ser colocado aqui é quando Mao Tse Tung fala do salto
dos conhecimentos sensiveis aos conceitos, que em Vigotsky ao que indica é a
passagem dos conceitos espontaneos aos conceitos cientificos que embora tenha
grande importancia da experiéncia escolar traz em si uma experiéncia da construcao

do conhecimento a ser aplicada no geral, que Oliveira apresenta da seguinte forma:

Os conceitos desenvolvidos no decorrer da atividade pratica da crianca, de
suas interagfes sociais imediatas. Vigotsky distingue esse tipo de conceito
dos chamados “conceitos cientificos”, que sdo aqueles adquiridos por meio
do ensino, como parte de um sistema organizado de conhecimentos,
particularmente relevantes nas sociedades letradas, onde as criangas séo
submetidas a processos deliberados de instrugcédo escolar. (OLIVEIRA,
1992, p. 31)

Como apresentado o conhecimento se origina da préatica produtiva e o
processo do desenvolvimento do conhecimento se da na ligacdo entre prética-
teoria-pratica, onde se tem inicialmente um conhecimento sensivel da realidade e
essa ao ser analisada eleva-se ao nivel de conhecimento racional o que permite a
criacdo de um sistema de conceitos e teorias, porém, esse é a metade do caminho,

pois como explicita Mao Tse Tung (1999):

O movimento do conhecimento ndo termina ai. Se o movimento materialista
dialético do conhecimento se detivesse no conhecimento racional, so
metade do problema ficaria esgotado; o que € mais, do ponto de vista da
filosofia marxista, essa ndo seria a metade mais importante. A filosofia
marxista sustenta que a questao mais importante ndo é compreender as leis
do mundo objetivo e poder, por isso, explica-lo, mas sim utilizar o
conhecimento dessas leis para transformar ativamente o mundo. Do ponto
de vista marxista, a teoria € importante, e a sua importancia exprime-se
plenamente na seguinte frase de Lénin: “Sem teoria revolucionaria ndo ha
movimento revolucionario”. Contudo, o marxismo atribui uma grande
importancia a teoria, justa e unicamente porque ela pode guiar a atividade
pratica. (MAO TSE TUNG, 1999, p. 24).

E necessario compreender como afirma Mao Tse Tung (1999) que:
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O homem, enquanto membro da sociedade que participa na pratica da
modificacdo de um processo objetivo determinado num determinado estagio
de seu desenvolvimento (seja da pratica da modificacdo de um processo
social produzindo-se na natureza, seja da pratica da modificacdo de um
processo social qualquer), recebe, sobre a influéncia do reflexo do processo
objetivo e da sua propria atividade subjetiva, a possibilidade de passar do
conhecimento sensivel ao conhecimento racional e de criar ideias, teorias,
planos ou projetos que correspondem, em geral, as leis desse processo
objetivo, se chega ao objetivo fixado, isto €, se consegue, na pratica desse
processo, transformar em realidade as ideias, teorias, planos e projetos
previamente elaborados, ou se chega a realiza-los nas suas linhas gerais, o
movimento do conhecimento desse processo objetivo pode considerar-se
terminado. (MAO TSE TUNG, 1999, p. 26).

Com relacdo a pratica, Marx coloca a importancia dessa em varias de suas
obras, como em A ideologia Alem&, Manuscritos econdmico - filoséficos e nas Teses
contra Feuerbach, ele fala da relacdo do homem e da natureza e o papel que a
pratica tem para validar algo, ou seja, o critério da verdade é a pratica. Na Ideologia
Alema, Engels e Marx colocam que para saber se um conhecimento € verdadeiro ou

nao se deve verificar na pratica e ndo na teoria, e

Na pratica tem o homem de provar a verdade, isto é, a realidade e o poder,
a natureza interior de seu pensamento. A disputa acerca da realidade ou
nao realidade de um pensamento que se isola da pratica € uma questao
puramente escolastica. (MARX, Karl, 2011. p. 537).

Conhecimento e teoria do conhecimento transitam com o significado da
verdade na filosofia, no campo marxista o que vai determinar a verdade é a préatica.
Essa analise do critério da verdade demonstrado por Marx e Engels, assim como por

Mao Tse Tung se aproxima ao que Silva (2005) coloca:

Assim, a teoria ndo pode se comprovar na esfera do pensamento. Para
mostrar sua veracidade tem que adquirir corpo na propria realidade, na
forma de préatica. Uma opinido ndo pode ser combatida por outra opinido,
sob o risco de mistificar a realidade. Por outro lado, a pratica ndo fala por si
mesma, a atividade pratica e seus resultados tém de ser analisados,
interpretados, pois, como visto anteriormente, ndo revelam seu sentido a
uma observacao direta e imediata. O critério da verdade esta na pratica,
mas sO se descobre numa relagdo propriamente tedrica com a pratica
mesma. Nao é atividade pratica pura, mas sim a unidade do pensamento e
da agéo. (SILVA, 2005, p. 35)

Mas ao colocar a importancia da préatica na producéo e na validacdo de algo
nao se pode desconsiderar a teoria, pois existe a necessidade da pratica ir além do

senso comum, e ai o salto de pratica- teoria permite entender com mais lucidez a
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propria prética, e admite uma transformacdo da realidade pratica com mais
discernimento. Marx e Engels na Tese | AD. Feuerbach repele a teoria isolada da
pratica e inclusive coloca que os filésofos apenas interpretam o mundo de diferentes

maneiras, o0 que importa € transforma-lo, pois,

Todo plano de trabalho (teoria) tem de ser aplicado (pratica), tornar-se real
para adquirir vida. Todo trabalho, por outro lado, precisa ser guiado, ter um
projeto, um plano que lhe d& direcéo e sentido. A produgdo humana néo se
realiza somente com um ou com o outro: € resultado do movimento que
ocorre entre os dois polos” (SILVA, 2005, p.38).

O significado desse pensamento € a relacdo entre pratica- teoria- pratica, pois
elas se diferenciam, mas se unem profundamente, a teoria emerge da prética e a ela
retorna. Essa analise do processo de producdo do conhecimento na sua génese
interfere diretamente na qualificacdo do trabalho e consequentemente na formacéo
do trabalhador em todos os campos da vida. Isto porque existe historicamente um
processo de separacgdo entre teoria e pratica, de forma que socialmente existem 0s
responsaveis pelo conhecimento tedrico e também pelo manual, e essa premissa

sera tratada no ponto a seguir.

2.4.2 A formacéao dos trabalhadores: perspectivas e exemplos na histéria

Historicamente os seres humanos produzem sua existéncia de forma
diferente em cada momento. O trabalho realizado na sociedade primitiva ndo é o
mesmo da antiguidade, assim como esse difere do trabalho do periodo feudal e mais
ainda do trabalho assalariado no modo de producdo capitalista. Assim, a
qualificacdo do trabalhador vai se diferenciando também conforme o momento
histérico e o tipo de producdo social em que este se enquadra. E importante
entender o processo formativo do homem e a sua qualificacédo para o trabalho. Todo
esse processo se refere aos momentos histéricos e avangam conforme o progresso
que se tem em cada periodo. Essa dissertacdo parte do entendimento de que o
trabalho e o processo de produgéo material interferem na producéo intelectual e em
todas as formas de organizagdes que se tem no interior da sociedade. Apoiando- se
no trabalho de doutoramento de Silva (2005) fica mais claro compreender

historicamente como o processo de qualificacdo se deu ao longo da histéria e
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também os impactos que se tem no capitalismo de trazer as herancas produtivas
das geracOes anteriores com 0 seus modos de produzir, ensinar e aprender no
trabalho. Silva assim traca inicialmente esse processo produtivo historico da

seguinte forma:

A atividade pratica ou trabalho em todos os modos de producédo apresenta
as mesmas caracteristicas: é impulsionada pela necessidade de obter a
subsisténcia, pressupfe os trabalhos manual e intelectual, o conhecimento
€ derivado do trabalho etc. Mas as forcas produtivas e as relacdes de
producdo, que a elas correspondem, sédo diferentes em cada modo de
producdo. As forcas produtivas desenvolvem-se qualitativamente de um
modo de producdo ao seguinte, de maneira que a abrangéncia e
profundidade do conhecimento, em cada um deles, sdo superiores as do
anterior. Consequentemente, a qualificacdo para o trabalho compreende de
modo correspondente, maior amplitude e profundidade do conhecimento e
uma adequacdo técnica manual e intelectual do trabalho a elas. (SILVA,
2005, p. 44)

Os modelos de formacdo assim, se adequam a forma com que se da a
divisdo social trabalho, se voltarmos as sociedades primitivas verificamos que existe
uma divisdo menos complexa baseada na idade e no sexo, onde cabia ao homem
cacar e a mulher as atividades domesticas. A relacdo dos homens era uma relacédo
ligada com a producdo coletiva da terra, e nesse processo de producdo uns se

relacionavam com 0s outros constantemente, com isso:

Os seres humanos se qualificavam e transmitiam o que aprendiam as
geracOes futuras, por meio de um processo de qualificacdo que coincidia
inteiramente com o proprio processo de trabalho. Embora o modo como se
gualificavam fosse Unico, considerando-se a divisdo sexual do trabalho,
pode-se afirmar a existéncia de, ao menos em parte, duas capacidades de
trabalho, conformando a qualificacéo do trabalho dos homens e mulheres
da coletividade. Ou seja, considerando que exerciam trabalhos diferentes, a
gualificacdo dos homens e mulheres era também diferente, assim como
produziam conhecimentos distintos. No entanto, levando-se em conta que o
trabalho era bastante rudimentar, as diferengas em termos de qualificacéo e
de interpretacdo da realidade ndo deviam ser muito grandes entre os dois
sexos, hem entre todos os membros da coletividade. (SILVA, 2005, p. 46)

Nessa citacdo fica claro que existe uma diferenca entre a qualificacdo do
homem no periodo apresentado dos posteriores. A divisdo de classe, a forma de
compartilhar os bens, os meios de producdo tinham significados diferenciados e
consequentemente a forma de produzir e de aprender por meio dessa producéo é
decorréncia do momento vivido por esses homens e mulheres. Com o

desenvolvimento da sociedade e o surgimento da propriedade privada as relacdes
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entre os homens modificam profundamente, pois as familias que antes tinham uma
propriedade comunal agora possuem propriedade representada pelo gado e pela
agricultura. O desenvolvimento da sociedade nesse periodo permite que surja o
excedente, e para cuidar do excedente torna-se necessario ter pessoas que sao

responsaveis pelo cuidado dessa propriedade e nesse processo tem-se:

O desenvolvimento das forcas produtivas possibilita a criacdo de excedente
na producdo, a apropriacdo privada dos meios de producdo favorece o
aparecimento das classes sociais e as relagbes de dominagcdo e de
exploracdo das classes proprietarias dos meios de producdo sobre as
classes ndo proprietarias dos meios de producdo, sendo estes Ultimos
propriedade (escravos) dos primeiros. (CASSIN, 2009, s/p)

A formacdo como analisa o autor deixa de ter um carater também que é
comum, tal como a producéo, e a partir desse momento tem-se uma educacao com
um contetdo de classe, e assim a formacdo atende aos interesses da classe
dominante. E esse processo que permitiu a divisdo entre trabalho manual e o
intelectual e também promoveu o surgimento da instituicdo formal direcionada para
educar, instruir e ensinar, ou seja, a escola. A escola nasceu no periodo da
Antiguidade e ela foi um lugar de ruptura entre teoria e a pratica. A palavra escola
tem etimologicamente o significado de lugar do 6cio, sendo assim na sua origem ela
tornou-se um lugar para as classes ociosas, ou seja, a dominante. A educacéo
escolar trazia um ensinamento diferenciado, ela baseava-se na contemplacdo do
Ocio ao passo gque para o restante da sociedade que nado frequentava esse espaco
suas vidas fundamentavam-se no proprio trabalho, no processo de trabalho, ou seja,
aprendia-se fazendo, agindo sobre a realidade e transformando-a. Essa organizacéo
gue se colocava implicou em dividir quem deveria dominar e quem seria dominado.
Os que tinham o trabalho manual como prética, eram considerados inferiores e
consequentemente ndo tinham capacidade de governar a sociedade ao passo que
aguele que estava na escola aprendendo a ler, escrever e contemplar o 6cio eram
0S que deveriam governar a sociedade. Esse modo de dividir o conhecimento
interferiu na forma com que a qualificagdo dos homens se deu nesse periodo, pois a
classe que passou a deter a propriedade privada dos meios de producdo comeca a
organizar a sociedade conforme seus interesses, que sdo de manter a divisdo entre
manual versus intelectual. Aos que governavam eram necessarios conhecimentos

de administracdo da polis, filosofia e militarismo, e aos dominados produzir para
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servir aos interesses daqueles que o dominam. Esse processo de divisdo do
trabalho coincidiu com a divisdo entre intelectual e manual e como Marx coloca na

Ideologia Alema:

A divisdo do trabalho, que ja encontramos acima como uma das forcas
principais da historia que se deu até aqui, se expressa também na classe
dominante como divisdo entre trabalho espiritual e trabalho material, de
maneira que, no interior dessa classe, uma parte aparece com 0s
pensadores dessa classe, com seus ideélogos ativos, criadores de
conceitos, que fazem da atividade de formacdo da ilusdo dessa classe
sobre si mesma o seu meio principal de subsisténcia, enquanto os outros se
comportam diante dessas ideias e ilusbes de forma mais passiva e
receptiva, pois sdo, na realidade, os membros ativos dessa classe e tém
menos tempo para formar ideias e ilusGes sobre si proprios. (MARX;
ENGELS, 2011, p. 48)

Esse processo de divisdo entre préatica e teoria tem implicagbes na formacao
do conhecimento, pois surgem conhecimentos sem uma base pratica, fantasiosos e
colocam a teoria a frente da pratica. Parte-se entdo da abstracéo, e ndo da realidade
concreta, interferindo assim na forma de se entender o mundo. Todo esse processo
se deve ao surgimento da propriedade privada que determinou a organizacdo da
sociedade em classes e a consequéncia desse fato é o predominio das classes
dominantes que se distanciam cada vez mais do trabalho manual, e reforcavam
cada vez mais uma forma idealista de entender o mundo.

Na passagem do escravismo para o feudalismo, a for¢a de trabalho deixa de
ser escrava para se tornar servil e a composic¢ao social modifica-se tendo agora o
clero (igreja), a nobreza e os servos (trabalhadores da terra). E o processo de

formacao nesse periodo fica a cargo da igreja que como Cassin explica:

E nessa passagem que a igreja catolica toma para si a responsabilidade da
instrucdo publica através das escolas monasticas que se destinavam a
instrucdo dos futuros monges e também instruia a plebe, neste Ultimo caso,
essas escolas ndo ensinavam a ler e nem escrever, “A finalidade dessas
escolas ndo era instruir a plebe, mas familiarizar as massas campesinas
com as doutrinas cristds e, ao mesmo tempo, manté-las déceis e
conformadas" (CASSIN, 2009, S/P).

Ao mesmo tempo no interior do feudalismo surge uma nova organizacao
econdbmica e produtiva que eram 0s comerciantes e os artesaos. Iremos aqui focar
mais no artesdo, pois esse € 0 nosso foco para entender o processo formativo do

trabalhador no periodo. A figura do artesdo, que era aquele que dominava todo o
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processo produtivo e se especializava na producao de determinado item marca esse
periodo, com isso surgem assim diversos oficios. O artesdo se organizou nas
cidades que se fundavam proximos aos burgos e possuiam ajudantes denominados
de jornaleiros. Existia uma relagéo entre os artesdos de um processo educativo na e
para a producdo como apresenta Leo Huberman, e proximos a estes trabalhadores
aglutinavam aprendizes que viviam e trabalhavam com o artes&o principal e assim

aprendiam um oficio. E como explica o autor:

A extensdo do aprendizado variava de acordo com o ramo. Podia durar um
ano ou prolongar-se por 12 anos. O periodo habitual de aprendizado variava
entre dois a sete anos. Tornar-se aprendiz era um passo Sério.
Representava um acordo entre a crianga, seus pais € 0 mestre artesao,
segundo o qual em troca de um pequeno pagamento (em alimento ou
dinheiro) e a promessa de ser trabalhador e obediente, o aprendiz era
iniciado nos segredos da arte, morando com o0 mestre durante o
aprendizado. (HUBERMAN, 1986, p. 54)

Essa relacdo do mestre, desde muito cedo fazia parte do convivio dos
aprendizes, o aprendizado se dava primeiro por tarefas mais faceis e ia-se passando
por todas as etapas de producdo até o nivel mais complexo do produto finalizado.
Assim o artesdo tinha uma longa trajetéria de formac&o, ou seja, era um tempo
longo voltado para a producado. Esse periodo é identificado por alguns autores entre
eles Huberman como industrial. E todo o processo de producédo era realizado por
artesdos profissionais, que eram donos de toda a matéria-prima e das ferramentas e
vendiam o produto acabado. A qualificacdo do trabalho do artesdo se deu com
apresentado por Huberman com a presenca dos Mestres Artesdos que tinham leis e
uma organizacdo propria, inclusive formando corporacdes artesanais. Nesse
contexto produtivo e de organizacdo da producao e dos produtores o artesdo tinha
dominio de toda a cadeia produtiva do bem a ser produzido.

Com o desenvolvimento das forgas produtivas e dos modos de produgéo,
surge uma nova classe, a burguesia. Com essa, novas formas de se relacionar e de

se organizar no mundo do trabalho, assim tém-se a:

A constituicdo dos Estados Nacionais e das monarquias absolutas permitiram
facilidades no comércio da burguesia e no capital estatal necesséario para
grandes investimentos no comércio maritimo, que resultaram em novas rotas
comerciais com o oriente e a descoberta das Américas, que permitiram uma
acumulacdo do capital para o processo de industrializacdo da producéo.
Nesse movimento que a burguesia toma “consciéncia de classe para si” e
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num processo revolucionario disputa e conquista o poder, se constituindo
como classe dominante, organizando a producé@o e o Estado para atender
suas necessidades nesse novo contexto. (CASSIN, 2009. S/P)

O desenvolvimento dessa estrutura permitiu que surgisse um novo modo de
producdo — o modo de producédo capitalista - e esse ird modificar tanto a relacdo do
homem com o trabalho, assim como da qualificacdo desse trabalhador. No
capitalismo os trabalhadores ndo sdo donos nem da matéria prima, nem das
ferramentas e ndo vendem os produtos acabados, mas sua forca de trabalho. Com
isso, a habilidade deixa de ser inicialmente importante, pois a maquina substitui
algumas tarefas humanas, mas mesmo assim nada tirou de cena o homem da

producéao.

2.4.3 A formacéo do trabalhador no capitalismo e as necessidades formativas

do mercado

7

Ao analisar a formacéo que o trabalhador tem no capitalismo é importante
reportar ao modo de producdo que este periodo assume e entender que esta € fruto
do desenvolvimento das forcas produtivas, e € resultado do periodo que analisamos
anteriormente. O modo de produzir deixou de ser artesanal- onde o homem conhece
todo o processo produtivo- para ser industrial - onde o homem conhece cada vez
menos 0 processo produtivo em que ele estd inserido. Tem-se como pressuposto
gue a producédo capitalista reproduz as relacées de producédo, implicando assim, em
um processo educativo na vida dos homens. Partindo desse ponto, analisaremos o
papel educativo que tem a forma de divisdo e organizacdo do trabalho no
capitalismo e as consequéncias desta na qualificacdo e formagdo do trabalhador
enquanto um sujeito que deve ser competente e habilidoso para lidar com as suas

praticas de trabalho.

O capitalismo ndo é o mesmo na sua historia, ele vai adaptando formas de
organizacdo conforme o momento que ele passa. Como € sabido, uma das
caracteristicas que se tem nesse modo produtivo sdo as constantes crises. O
impacto de cada crise reflete na forma que a producéo se readéqua para superar um

futuro colapso. Na atualidade o capitalismo passa por transformac¢des na producéo,
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tanto no que se refere aos produtos resultantes do trabalho como do conhecimento.
Porém, as relacdes sociais estabelecidas no geral se mantém, e isso se da porgue a
sociedade capitalista se compde de duas classes, uma de capitalistas ou burgueses
(dominante) e a outra a classe que realiza o trabalho (dominada) que sé&o
trabalhadores ou operarios - que é composta por pessoas sem 0S meios de
producgéo e livres para vender sua for¢a de trabalho em troca de subsisténcia. Os
trabalhadores assim, ndo sdo donos dos meios de producdo, mas somente de sua
forca de trabalho que é vendida ao capitalista e esse ato promove a expansao do
capital. Como aponta Kuenzer no seu livro Pedagogia da Fabrica o produto ndo é do
produtor, mas sim de propriedade do capitalista. Como é sabido ao produtor o que
compete a ele é um valor diario para manter a sobrevivéncia deste e assim garantir
a sua reproducédo como assalariado. O trabalhador, como Kuenzer e também outros
autores apontam baseando no que Marx formulou, gera um excedente quantitativo
de trabalho que € a mais- valia e por meio da extracdo dessa pelo capitalista tem-se
a producao de rigueza para o capitalista. Assim, existe uma expropriagdo, um roubo
da forca de trabalho por parte do capitalista para que este enriqgueca. Como foi
apresentado ao longo desse capitulo, entende-se que o trabalho € uma tarefa
humana no mundo, e ele que permite ao homem que este saia de seu estado
natural para o social e que por meio de sua a¢ao na natureza produza meios de
sobrevivéncia e riquezas. O capitalista s6 pode usufruir do trabalho fixando o
trabalhador nele, pois s6 0 homem pode transformar a natureza e assim produzir

riquezas. Assim:

O capitalista se beneficia do movimento historico, que desenvolveu no ser
humano sua capacidade para infinitas possibilidades de adaptacdo e
condicdes sociais para ampliar sua prépria produtividade. Essa
potencialidade humana € a base sobre a qual efetua-se a ampliacdo do
capital. Portanto, a forca de trabalho € uma mercadoria e, como tal,
somente pode ser vendida no mercado pelo seu proprio possuidor — o
trabalhador. O que recebe dessa venda é dinheiro, enquanto meio de
circulacdo, possibilitando obter valores de uso, mercadorias que necessita
para manter sua capacidade de trabalho e sua vida. (SILVA, 2005, p. 66)

Essa organizagéo social interfere na formagéo técnica, cientifica, ideologica
do trabalhador, pois todo esse processo formativo segue as diretrizes dos que
necessitam de roubar a forca de trabalho do trabalhador. A consequéncia desse fato

€ que o homem deixa de se conhecer no trabalho e comeca a se ver como estranho
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em todo o processo de producdo, estranhando ndo sé a si como o produto do
trabalho. Com esse processo tém-se impactos na qualificagédo do trabalhador, pois
como aponta Kuenzer em seu livro Pedagogia da Fabrica existe sim um processo de
desqualificacdo do trabalho, ao passo que o aprendido ndo tem significado para
guem realiza o trabalho, mas sim para o capital. Se pensarmos no significado de
qualificar algo, ou seja, acrescentar ao ser uma certa positividade que sirva para sua
vida e seus desenvolvimento pleno percebe-se que ocorre € um processo contrario,
pois o0 que se qualifica € o produto ao passo que o produtor se torna uma coisa, uma
maquina de produzir. Acrescido a esse fato tem-se a forma que no geral o
capitalismo educa os homens a viver. Ele tem como objetivo, acumular capital as
custas da venda da mercadoria que promove o lucro, ou seja, a humana. Esse fato
ensina os homens a ter comportamentos, atitudes e pensamentos que se relacionam
com estes objetivos. Nesse sentido, buscamos o que Lombardi expde em sua tese
ao falar das posi¢cbes contraditorias entre burguesia e proletariado nas suas

propostas pedagogicas, pois para ele,

[...] contrario ao entendimento da educag¢do como uma dimensao estanque
e separada da vida social, parto do pressuposto de que ndo se pode
entender a educagédo, ou qualquer outro aspecto e dimensao da vida social
sem inseri-la no contexto em que surge e se desenvolve, notadamente nos
movimentos contraditérios que emergindo processo das lutas entre classes
e fracdes de classe. Afirmo, assim, que ndo faz o menor sentido discutir
abstratamente sobre a educacao, pois esta € uma dimenséo da vida dos
homens que se transforma historicamente, acompanhando e articulando-se
as transformagfBes dos modos de produzir a existéncia dos homens.
(LOMBARDI, 2010, p. 222)

Fazer essa andlise partindo do modo de producdo faz sentido trazendo
elementos do significado ontolégico que o trabalho tem na vida e na historia do
homem. Compreender esse fato permite entender o processo com que o homem na
sociedade atual se educa e como ele é educado. Esse entendimento se relaciona
com o que Lombardi explana sobre o0 modo de producéo e as formas de relacdes

sociais estabelecidas, para ele:

Homens determinados, produzindo de modo determinado, estabelecendo
uma teia indissociavel de relagcdes, € como Marx e Engels teceram
teoricamente seu entendimento. Assim, forcas produtivas, apropriacdo dos
meios de producado, relacdes de producdo, divisdo social do trabalho,
relagBes sociais (e estrutura social), relagfes politicas (e Estado), ideias ou
representacdes (ou consciéncia dos homens), ideologias (como teorizagéo
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invertida de um mundo invertido) sdo categorias que vao aparecendo um
encadeamento sincrénico e diacrénico que se expressa como totalidade na
categoria modo de producéo. (LOMBARDI, 2010. p. 228)

Sendo assim, a discussdo de objetivos e finalidades da educag&o no sistema
capitalista se da porque a educacdo é um campo da atividade humana, e as ideias
presentes nos processos educativos/ formativos correspondem as forcas produtivas,
as relacdes de producao presentes no capitalismo. Essa leitura permite que se faca
uma andlise da educacéo (ensino, instrugéo, cultura e outros pontos que formam o
homem) partindo de pontos que Marx e Engels tratam sobre a sociedade civil, o que

permite que se faca como assinala Lombardi trés movimentos articulado que séo:

1°. Possibilita uma profunda critica do ensino burgués;

2° Traz a tona como, sob as condi¢bes contraditérias desse modo de
producéo, se da a educacéo do proletariado, abrindo perspectivas para uma
educacéo diferenciada, ainda sob a hegemonia burguesa;

3°. Contraditoriamente, a critica do ensino burgués e o desvelamento da
educacéo realizada para o proletariado torna possivel delinear a premissas
gerais da educacdo do futuro; ndo como utopia, mas como projeto
estratégico em processo de constru¢cdo pelo proletariado. (LOMBARDI,
2010, p. 231)

Esses trés pontos fundamentam a nossa analise a partir daqui, ou seja, de
criticar o modelo de formacdo burguesa e ao mesmo tempo apontar um modelo
educativo que valorize o trabalho ndo como elemento de troca pela sobrevivéncia,

mas como instrumento humanizador, inclusive no espaco escolar.

O modelo de formacdo atual se enquadra ao modelo de producdo social
vigente e esse recai nos espacos de atuacdo do trabalhador (fabrica, setores de
producdo em geral, locais de trabalho), mas principalmente no local voltado de forma
especifica para a formacdo do trabalhador, que €& a escola. A concepcao de
educacgédo nesse trabalho ndo tem como ancora a escola, pois 0 entendimento é que
a educacdo como uma pratica social ndo é de exclusividade da escola, porém, ndo
podemos esquecer que a escola € um espaco de instrucdo e de ensino que participa
da formacdo do homem, constréi valores, repassa saberes e por isso ela deve ser

analisada com cuidado.

A escola no capitalismo, ou melhor, a escola burguesa segue postulados do
pensamento liberal. Em linhas gerais Zanela (2003) aponta que os liberais entendem

gque o homem €& um ser individual, e possui aptiddes e talentos diferenciados de
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individuo para individuo e por isso existe a necessidade das diferencas sociais e
assim entender a subjetividade do individuo, como ser singular e ndo como
componente de uma coletividade. Esse pressuposto justifica a escola que atende a
certas necessidades (do modelo econémico vigente), e a consequéncia é que ela é
uma instituicdo que desempenha o papel de formar de uma lado os que mandam e
do outro os que obedecem. Essa formatacdo da escola tem como consequéncia
uma concepcao de mundo centrada no individualismo, e esse € concebido como
algo natural e de grande valor numa sociedade baseada na competicdo. A escola
como instituicdo que ndo € neutra, pelo contrario, € um palco de disputa ideoldgica,
tem o predominio de interesses burgueses, ou seja, interesses ligados na atualidade
as demandas do mercado, que a burguesia domina. O impacto desse fato na
formacdo do trabalhador primeiramente é ensinar e educar os trabalhadores para
servir aos interesses do capital seja negando a luta de classes, seja ensinando o
trabalhador a ser cada vez mais habilidoso para lidar com as ferramentas
tecnoldgicas da ordem imposta no mundo do trabalho e assim promover o aumento

do lucro para o capitalista.

A escola para os capitalistas tem um papel estratégico importante, pois ela:

Diante do temor dos operérios, a escola da classe dominante, estendida e
imposta a classe trabalhadora, ndo aborda questbes como salarios, greves,
desemprego, guerras coloniais. “O capitalismo exige que a escola Ihe forme
trabalhadores que se saibam vulneraveis, espera-se devido a sua formagéo
restrita que ndo venham a revelar-se demasiado exigentes em matéria de
salério, proporcionar-lhes-8o o minimo possivel de instrumentos intelectuais
que os ajudariam a questionar o sistema (ZANELA, 2003, p. 172).

Em meio a essa organizacao da escola, a concep¢ao que se apresenta é a do

capital humano’ que de certa forma justifica dois pontos, um de que a educacéo é o

! Segundo verbete elaborado por Lalo Watanabe Minto sua origem esta ligada ao surgimento da
disciplina Economia da Educacédo, nos Estados Unidos, em meados dos anos 1950. Theodore W.
Schultz, professor do departamento de economia da Universidade de Chicago a época, é
considerado o principal formulador dessa disciplina e da idéia de capital humano. Esta disciplina
especifica surgiu da preocupacdo em explicar os ganhos de produtividade gerados pelo “fator
humano” na produgdo. A conclusdo de tais esforgos redundou na concepgédo de que o trabalho
humano, quando qualificado por meio da educacdo, era um dos mais importantes meios para a
ampliacdo da produtividade econdmica, e, portanto, das taxas de lucro do capital. Aplicada ao campo
educacional, a idéia de capital humano gerou toda uma concepgéo tecnicista sobre o ensino e sobre
a organizacdo da educacdo, o que acabou por mistificar seus reais objetivos. Sob a predominancia
desta visdo tecnicista, passou-se a disseminar a idéia de que a educagdo é o pressuposto do
desenvolvimento econdmico, bem como do desenvolvimento do individuo, que, ao educar-se, estaria
“valorizando” a si proprio, na mesma légica em que se valoriza o capital. O capital humano, portanto,
deslocou para o ambito individual os problemas da insercéo social, do emprego e do desempenho



61

instrumento de desenvolvimento econdmico de uma nagao, ou seja, quanto mais
“‘educada” é a nagdo mais desenvolvida economicamente ela sera; e isso explica no
nivel macro as diferencas sociais e de classe, significando assim que o problema da
riqueza ou da pobreza é um problema individual e ndo de estrutura. Essa teoria
mascara o real interesse que se tem das classes dominantes com a educacgéo que é
de legitimar o seu poder em todas as esferas e também de nivelar por baixo os que

s6 possuem sua forca de trabalho. E nesse sentido:

Em consonéncia com o processo historico de desenvolvimento do modo de
producdo capitalista, a teoria do capital humano preconiza uma educagéo
escolar publica que forme o trabalhador com uma base minima de
conhecimentos gerais. Aparentemente, a escola publica pode aparecer,
como demonstra Frigotto, como sendo improdutiva, mas a improdutividade
da escola “é uma mediagao necessaria para a reprodugao das relagdes
capitalistas” (p. 134). De modo que o capital precisa da escola, ndo de
forma direta e imediata, no sentido de qualificacdo profissional
especializada, mas de forma indireta ou mediata, como uma instituicao
capaz de formar o “trabalhador coletivo”, sem necessariamente um saber
especifico. (Zanela, 2003, p. 178).

A escola assim cumpre um papel fundamental no interior do capitalismo, pois
a ela cabe formar os individuos para determinadas tarefas e também receber como
natural a estrutura que se enquadra o trabalhador. O efeito dessa logica € que a
formacdo que deveria ser plena é fragmentada, sem relacdo com a vida e somente
servindo a logica organizativa e produtiva do mercado, a consequéncia € que além
do homem ter uma formacédo esvaziada de conhecimento cientifico e filoséfico o que
€ aprendido serve aos interesses de uma so classe, a burguesa. A escola assim tem
a funcdo de modelar comportamentos, com énfase em processos organizativos que
visam a aquisicdo de habilidades, atitudes e conhecimentos especificos Uteis para
os individuos se inserirem no sistema, se enquadrarem nas demandas do mercado
saberem como proceder na cadeia produtiva.

A partir das diretrizes do mercado, tem-se um delineamento do perfil do

trabalhador e consequentemente isso reflete na formacao deste. O perfil que se

profissional e fez da educacédo um “valor econdmico”, numa equagao perversa que equipara capital e
trabalho como se fossem ambos igualmente meros “fatores de produgéo” (das teorias econdmicas
neoclassicas). Além disso, legitima a idéia de que o0s investimentos em educagdo sejam
determinados pelos critérios do investimento capitalista, uma vez que a educacao € o fator econémico
considerado essencial para 0 desenvolvimento. Disponivel em:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_teoria_%20do_capital_humano.htm
Acesso em: dezembro de 2012.


http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_teoria_%20do_capital_humano.htm
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busca na atualidade é de um trabalhador que assuma diversas func¢bes, tenha
conhecimentos atualizados, iniciativa, flexibilidade, competéncia técnica, capacidade
de criar, de inovar, lidar com multiplas informacgdes e tecnologias, ou seja, cada vez
mais o trabalhador assume diversas tarefas em um sé corpo. Nesse sentido, um dos
pontos para caminharmos € compreender todo esse processo de definicdo do que
deve ser o trabalhador e sua formac&o. E preciso entender o modelo engendrado do
contexto capitalista para sanar os efeitos da crise econdémica.

Focaremos principalmente na organizacdo ocasionada pela crise do petroleo
na década de 1970, que é a reestruturacdo produtiva®, pois essa explica muito como
as novas demandas do capitalismo tém influéncia direta no processo de formacgao
do trabalhador. Apdés a década de 1930, com a crise de 1929 existia no mundo,
principalmente nos paises imperialistas, a logica do Estado de Bem Estar que
estabelecia relacdo entre o desenvolvimento social econdmico, por meio de
estratégias no ambito politico. E as estratégias que se colocavam como préatica eram
o pleno emprego, aumento da renda, do consumo e da producdo. Esse estimulo a
um novo modo de vida no mundo por meio da efetivacdo de leis trabalhistas de
responsabilidade do Estado perduraram até a década de 1970, onde se tem uma
nova crise econémica, que teve como estopim a crise do petréleo, e essa teve como
consequéncia aceleracdo da inflacdo, desemprego e baixo crescimento econdémico.
Esse contexto ocasionou uma feroz critica ao Estado de Bem Estar Social e a partir
de entdo o Estado foi tirando de si a responsabilidade por politicas publicas
deixando essas ao bem prazer das grandes corporacdes e empresas, ou seja, da
l6gica do mercado, e assim surge o Estado minimo. Nessa l6gica de organizacdo do
Estado ligado ao mercado, cabe ao individuo o poder de decisdo econbmica e
social. E importante frisar aqui que o Estado sempre monta estratégias de
superacao das crises e essas refletem nas politicas sociais, e a educagao nao fica
fora desse jogo. Nesse contexto, 0 que se estabeleceu como estratégia da crise
foram as privatiza¢des do setor publico, dando asas para iniciativa privada em todos

0s setores de bens sociais, e também a retirada de poder do governo para que estes

8 Esse processo se deu por causa da crise iniciada na década de 1970 onde se teve uma queda da
taxa de lucros do capital em paises centrais e esse fato gerou o baixo crescimento da producéo e da
produtividade e repercutiu no mundo trabalho, inclusive provocando em todo o mundo uma grande
onda de desemprego. Esta reestruturacdo capitalista trouxe diversas mudancas institucionais e
organizacionais como a desregulamentacéo das relagbes sociais, as privatizagdes, descentralizacdo
das atividades que antes eram de responsabilidade do Estado.



63

figuem nas maos das grandes corporacdes capitalistas, principalmente as nascidas
dos paises imperialistas, principalmente as norte americanas. A partir desse
momento, o reino do mercado é que vai direcionar como nunca 0S objetivos da
formacéao do trabalhador.

Retomando aos modelos de producdo vigentes até década de 1970 —
taylorismo e fordismo- estes comecaram a ndo atender a demanda da producéo e
com a crise do petroleo, e o incremento das novas tecnologias, se tem a
necessidade de um novo trabalhador com novas habilidades, mantendo-se o ritmo
de exploragcao e producdo de mais- valia. Esse novo trabalhador passa a seguir o
modelo de producéo japonés (toyotismo), e este demanda um perfil de trabalhador
gue tenha um conhecimento amplo do processo de trabalho, que seja flexivel, com
capacidade de tomar decisdes, resolver os problemas, ser um trabalhador
polivalente, multifuncional deixando de ser um trabalhador especializado em
determinada tarefa de forma rigida e hierarquica como determina o taylorismo-
fordismo. Esse modelo produtivo trouxe algumas inovagdes e ao mesmo tempo ele

como apresenta Silva (2005) promoveu o:

Aumento da taxa de inovacg&o impulsionando a produtividade, surgimento de
novos setores de producao, alta mobilidade do capital em busca de maiores
possibilidades de extracdo de mais-valia, maior pressédo sob o controle do
trabalho, enfraquecimento da resisténcia dos trabalhadores em fun¢éo do
desemprego, retrocesso nesse modelo do poder sindical, diminuicdo do
emprego regular e ampliagdo das formas precarias de contratacao,
reposicionamento do trabalho internamente ao conjunto dos trabalhadores,
maior desemprego de pessoas que realizam o trabalho simples e
combinagdo da mais-valia absoluta e relativa. (SILVA, 2005, p. 197)

Todo esse ritmo ditado pela producéo toyotista interferiu na organizacdo do
ensino do trabalhador, pois deixa- se de somente especializar numa tarefa para se
ter atitudes de multifuncionalidade na producéo. O significado de tudo isso no mundo
empresarial para os “homens de negdcio” e que esses colocam a necessidade de
rever a formacao do trabalhador no sentido de integrar as competéncias necessarias
a organizacdo do capital. Essa reorganizacdo do ensino e da instrucdo do
trabalhador também coloca em questdo qual o papel do individuo no que se refere
ao aprendizado e a sua capacidade de assumir responsabilidades, pois exige-se no
dia a dia do trabalho cada vez mais trabalhadores capacitados que saibam muitos
mais do que o oficio em si, sdo posturas e comportamentos diferenciados de

periodos anteriores. Essa revisdo da formagéo é reflexo da reestruturagdo produtiva
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juntamente com a ideia de capital humano. A finalidade que se coloca: educar para o
trabalho, ou seja, preparar o trabalhador para o mercado de trabalho e apontar a
educacao como fator determinante para a superacdo dos problemas nacionais. Essa
concepcao de qualificacdo que se funda na formacéo do trabalhador, seja no ensino
bésico, técnico ou superior, em todo o mundo, gerou uma série de modificagbes nas
politicas publicas de formacéo. Tinha-se a finalidade de cada vez mais se enquadrar
0 gque era ensinado ao que demandava o setor produtivo. Tem-se a partir de entéo, a
preparacdo da mao de obra especializada segundo as necessidades
mercadoldgicas e ndo da preparacdo humana e até mesmo do oficio em si, pois ndo
€ de interesse do capital que o trabalhador seja especialista em algo, mas que ele
tenha varios saberes sobre uma tarefa, mesmo que ele ndo conheca todo o
processo produtivo. Isso porque caso aconteca algo que ele tenha que migrar para
novas tarefas no setor produtivo esse trabalhador deve estar preparado para se

enquadrar as novas fungdes. Assim, a qualificagcéo:

E privatizada, isto €, entendida como um bem conquistado de forma privada
e constituida por um conjunto de conhecimentos técnico-cientificos,
destrezas, habilidades, um acumulo de conhecimentos e experiéncias
adquiridas ao longo de uma trajetéria de vida escolar e de trabalho,
encarada numa O&tica processual, individualizada, personalizada, sem
nenhuma conotagdo ou condicionamento sociocultural. Nesse sentido, a
formagdo para o trabalho é definida como “treinamento basico,
conhecimento ou formacao escolar necessarios para o exercicio da fungéo;
esse conhecimento ou formacdo podem ter sido adquiridos ou por instrucao
formal ou por treinamento preliminar em trabalhos de menor grau, ou pela
combinacéo desses meios". (Kuenzer, 1985, p. 114).

Esse modelo de qualificacdo trouxe consigo a légica de responsabilizacéo

individual como aponta Manfredi

No que concerne a construgdo de representagdes, reduz-se a qualificacédo a
um percurso de responsabilidade individual e de natureza meritocratica,
privatiza -se a nogao de competéncia, restrita (tanto no ambito tedrico como
pratico) ao oficio/funcdo que cada trabalhador desempenha no mercado de
trabalho formal. Além disso, desenvolve-se a crenga politico-ideolégica do
"poder da educacgdo escolar" como mecanismo de acesso as posicdes
qualificadas, mascarando os demais mecanismos sociais (inerentes a
processos societais mais abrangentes) e organizacionais (mecanismos de
credenciamento estabelecidos internamente pelas empresas) que
condicionam o0 acesso e a manutencdo dos trabalhadores no mercado
formal de trabalho. (MANFREDI, 1998, p.6.)

Houve assim, a imposi¢cao ao trabalhador de mobilizar saberes para que ele

domine situacdes e problemas complexos que surjam no ambiente de trabalho.
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Essas capacidades e habilidades sdo saberes que sé@o construidos ao longo da vida

e rednem:

O "saber fazer", que recobre dimensdes praticas, técnicas e cientificas,
adquirido formalmente (cursos/treinamentos) e/ou por meio da experiéncia
profissional;

O "saber ser", incluindo tracos de personalidade e carater, que ditam os
comportamentos nas relacGes sociais de trabalho, como capacidade de
iniciativa, comunicacdo, disponibilidade para a inovacdo e mudanca,
assimilacdo de novos valores de qualidade, produtividade e competitividade;
O "saber agir", subjacente a exigéncia de intervencéo ou decisdo diante de
eventos - exemplos: saber trabalhar em equipe, ser capaz de resolver
problemas e realizar trabalhos novos, diversificados. (MANFREDI, 1998,

p.7)

O capitalista, assim fisga corpo e mente do trabalhador de uma forma que na
histéria jamais ocorreu, pois 0s saberes adquiridos na vida de cada sujeito s tem
um fim: servir a cadeia produtiva com o objetivo de qualificar o produto final e ndo
como formacédo do individuo para servir ao bem da coletividade social. A dinamica
que se instalou é de um ensino por competéncias basicas a serem alcancadas pelos
sujeitos ao longo de sua vida escolar e formativa para e no trabalho.

Na escola as competéncias estdo presentes na formulacdo curricular e se
apresenta através de valores e principios a serem desenvolvidos no sujeito. O
significado de competéncia assim no processo de ensino refere-se ao sujeito
enfrentar e regular adequadamente as tarefas e situacdes educativas como aponta
Dias (2010). Essa lbgica reforca todo o processo que se instala na producéo
capitalista principalmente no que se refere ao individualismo e responsabilizacdo do

individuo por seu processo formativo no trabalho, pois,

Sera um constructo tedrico que se supde como uma construgcdo pessoal,
singular, especifica de cada um. E Gnica e pertence, exclusivamente, a
pessoa, exprimindo-se pela adequacdo de um individuo a uma situagao.
N&o se visualiza, observam-se os seus efeitos (Rey, Carette, Defrance, &
Kahn, 2005). Para Roldao (2003), a competéncia emerge quando, perante
uma situagdo, o sujeito é capaz de mobilizar adequadamente diversos
conhecimentos prévios, seleciona-los e integra-los de forma ajustada a
situacdo em questdo. Desta forma, a competéncia exige apropriacdo sélida
e ampla de saberes, de modo a permitir ao sujeito que os convoque (de
forma ajustada) quando se encontra em face de diferentes situacdes e
contextos. Competéncia recorre desta forma, a nocdes, conhecimentos,
informacdes, procedimentos, métodos e técnicas. (DIAS, 2010, p. 74)

Essa l6gica de formacg&o no espaco escolar € de promover no aluno a mesma

l6gica que ele tera no mercado de trabalho. Ou seja, busca-se mobilizar
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conhecimentos, valores e decisdes para agir de modo pertinente numa determinada
situacdo. Sendo assim, na teoria o0 sujeito torna-se capaz de resolver na pratica 0s
problemas que aparecem por meio de conhecimentos ensinados no ambiente
escolar e também adquiridos ao longo da vida. Essa organizacdo se pensarmos nao
€ negativa, e deve inclusive ser mais efetiva, o problema é o fim dado a ela, que néo
€ servir ao bem de toda a coletividade, nem promover nos individuos um
conhecimento aprofundado da realidade por meio do conhecimento cientifico, muito
menos reforcar pensamentos e atitudes criticas no que se refere a realidade vivida.
Busca-se, que individualmente cada um com seus conhecimentos potencializem o
processo produtivo e reforce a logica competitiva que se instala no mercado. Assim,
guem se mostrar mais competente e ao mesmo tempo qualificado tem chances
maiores no mercado. Embora se reforce a ideia de que “tem lugar para todos”, isso
ndo é verdade, o que existe € um processo de rotatividade do trabalhador no
mercado em conjunto com o0 subemprego que esconde a real responsabilidade do
Estado pelas condicdes precarias de vida do trabalhador.

A logica aqui exposta pode ser identificada no momento atual como uma

Pedagogia das competéncias, dos objetivos que reforca cada vez mais:

A questdo sobre a competéncia como um catalisador para as atividades que
tentam encontrar a articulacdo entre o saber, o fazer e o ser necessarios
para desenvolver o trabalho de uma ocupacéo ou grupo de ocupagbes de
gualquer ramo da atividade econémica ou social, tem colocado como
enfoque cada vez mais crescente de trocas do sistema de formacgdo e
capacitacao de profissionais. O foco principal da educacédo por competéncia
se constitui por desempenho. (MOVILA; DIAS. 2008, p.32, traducao nossa)9

As novas necessidades educacionais impostas pelo mercado e a alta
competitividade ocasionada pela flexibilizacdo orienta as politicas educacionais
atuais, cuja énfase se volta para o conhecimento, para habilidades e competéncias
como condicéo de qualificacdo do novo trabalhador. A formac&o que se tem é para o
mercado. Tem-se uma profissionalizagcéo aligeirada e que aprofunda conhecimento

gerenciais, e acrescenta-se a esse fato a ma qualidade de ensino, principalmente

® El tema sobre competéncias como elemento dinamizador de Ias actividades que tratan de buscar la
articulacion entre el saber, el hacer y el ser, necesarios para desenvolverse em el trabajo de uma
ocupacion o grupo de ocupaciones em cualquier rama de la actividad econdmica o social, ha
matizado como enfoque a um numero cada vez mas creciente de cambios em los sistemas de
férmacion y capacitacion de profesionales. El eje principal de la educacion por competéncias lo
constituye el desempeno. (MOVILA; DIAS. 2008, p.32)
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quando se refere a formacao da classe trabalhadora. Cabe a escola, a preparacao
dos individuos para uma possivel empregabilidade criando a ilusdo de que os
anseios gerais da sociedade serdo resolvidos. A ideia que passa aos desavisados
das relacdes educacédo e trabalho, agora, sob o enfoque da qualidade total, € de
alivio da tensao existente entre capitalista e trabalhador, pois estes sao vistos como
parceiros, colaboradores.

Acrescenta-se a todo esse panorama a ideia de qualidade total na educacéao,
gue € uma filosofia de administracao de negécios, onde se busca um padréo para 0s
produtos e servigos prestados. As diretrizes que se colocam na educacgdo passam a
seguir os mandamentos da cartilha imperialista que se mostra por meio de
organizacdes internacionais, tais como, FMI, Banco Mundial, BIRD, entre outros.

Acrescenta-se a esse fato o que Maués aponta que:

A légica dessas politicas tem sido a institucionalizagdo das determinagfes
de organismos internacionais que véem na educacdo um dos meios para a
adequacdo social as novas configuracbes do desenvolvimento do capital.
Esses organismos, como € o caso do Banco Mundial, tem exigido dos
paises periféricos programas de ajuste estrutural visando a implantacéo de
politicas macroecondmicas, que venham a contribuir para a reducdo de
gastos publicos e a realocac@o de recursos necessarios ao aumento do
superavits na balanga comercial, buscando com essas medidas aumentar a
eficiéncia do sistema econémico. (MAUES, 2003, p. 10)

Essa légica apresentada por Maués impds na formacéo dos trabalhadores um
arcabouco tedrico ditado pelos capitalistas e as suas corporacfes e a consequéncia
€ um novo estilo de vida que abarca novas posturas com relacdo ao consumo,
producdo do conhecimento, cultura e praticas ideoldgicas e politicas. Peroni (2006)
citado Alves (2012) acrescenta a esse fato a logica que se impde de “racionalizagao
de recursos e o0 esvaziamento do poder das instituicdes publicas, pois séo
permeaveis as pressdes e demandas da populacédo, além de serem consideradas
como improdutivas pela légica de mercado” (p. 3).

Sendo assim, a légica de formacdo do trabalhador ndo esta a servigco do
trabalhador, mas sim do capitalismo. O trabalho ndo deixa de ter seu papel positivo
e ontologico, mas quando se refere ao seu processo formativo na atualidade de um
mundo que é nomeado como globalizado, onde tudo € normatizado para se adequar
ao padrdo social de producdo a educacdo que a classe burguesa impde serve a
finalidade dos meios e modos de produgdo burguesa. Mas em meio a esse

panorama tem - se resisténcias ao modelo de ensino e instrucdo devido a suas



68

finalidades e nesse sentido uma nova proposta de educagao se aponta que iremos
tratar no ponto a seguir.

2.4.4 Educacéo e trabalho uma proposta diferenciada no capitalismo: Trabalho

como principio educativo no interior do capitalismo

Como foi apresentado, o capitalismo tem um processo educativo em sua
organizacdo social, visto que a prética vivida e o consequente aprendizado desta
sdo ditados pelo modo de producdo. Mas em meio ao modelo educativo que se
apresenta que é de exclusdo, de valorizacdo dos saberes e ensinamentos
burgueses, além da imposicdo cultural, outro modelo se coloca como alternativa.
Apresentaremos aqui os principios e finalidades deste, mas € importante entender
gue um modelo educativo diferenciado que tenha como finalidade a formacdo de um
novo homem e de uma nova cultura de forma plena sé € possivel numa estrutura
social nova, em uma nova democracia, com uma dinamica que se diferencia da
existente na atualidade que é da exploracdo do homem pelo homem.

Busca-se uma nova cultura e esta ndo é reflexo da nossa vontade, mas sim
de um plano ideoldgico, de uma nova politica de uma nova economia que sé é
possivel por meio de uma modificacdo radical da estrutura vigente. Para
desenvolver este ponto de analise nos apoiaremos em autores da pedagogia
soviética como Makarenko, Pistrak e Krupskaia, Mao Tse- Tung e outros autores
chineses que escreveram sobre o ensino e a revolugdo na China, assim como
autores brasileiros que se debrugcam sobre esse tema. Trataremos com maior
profundidade sobre os fundamentos da educac¢éo socialista no capitulo seguinte.

E importante nessa andlise entender por meio do que apontamos até o
momento qual a relacédo que o trabalho tem com a educagé&o e o ensino. Partindo do
Dossié MST Escola elaborado pelo Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (2005)

guando esse cita Krupskaia, em que,

Educar é preparar pessoas integralmente desenvolvidas, com instintos
sociais conscientes e organizados, possuidores de uma visdo de mundo
refletida e integra, que tenha clara compreensao de tudo que ocorre ao seu
redor, na natureza e na vida social; pessoas preparadas na teoria e na
pratica para todo tipo de trabalho, tanto manual como intelectual, que
saibam construir uma vida social racional, plena, bonita e alegre. Estas sao
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as pessoas para construir uma nova sociedade, socialista. (MOVIMENTO
DOS TRABALHADORES SEM TERRA, 2005, p. 90).

Essa andlise que Krupskaia realiza tem relacdo direta com Pistrak quando ele
fala da natureza da educagéo, pois:

Submeter um homem a educacéao social, e oferece- Ihe dados para resolver
a antitese “eu e o outro” individuo e sociedade, ou seja, é dota-los de
principios que Ihe possibilitardo uma avaliacdo moral de sua prépria pessoa,
enquanto membro da sociedade, a determinacao do préprio lugar na grande
luta pela existéncia, que se tornou tdo aspera ultimamente. (PISTRAK,
2003, p. 106)

Entender a natureza e a finalidade da educacéo é importante ao se trabalhar
com o processo formativo de trabalhadores. E essencial que se tenha uma viséo da
educacdo contextualizada. A educacao é fruto das relacdes sociais estabelecidas,
ndo se pode partir de um ideal abstrato porque o ideal é algo inatingivel e também
porque em qualquer analise materialista parte-se do concreto para o abstrato.
Apontamos que a pratica € o primeiro elemento de educacdo do homem, e essa se
desenvolve por meio do trabalho, sendo este até pelo seu carater ontolégico um
despertador no homem de varias dimensdes relacionadas ao seu ser cognitivo e
agregado a esse a politica. O trabalho possui um conjunto de processos e ac¢fes
gue transformam a natureza e por meio dessa, promovem a vida social e coletiva.
Assim sendo, o trabalho educa o homem para viver no mundo natural, social, politico
e cultural. Pistrak fez uma andlise dos principios e finalidades do trabalho em cada

organizacao social, e apresenta que:

A organizagdo cientifica do trabalho que nasceu e se desenvolveu na
América e Europa ocidental com a finalidade de intensificar a producéo,
reforcando a exploragdo do operario e aumentando os lucros do
capitalismo, pode e deve propor-se entre nés como um objetivo inteiramente
oposto: tornando-se, entre nds, 0 meio mais eficaz de aumentar a producao,
de utilizar racionalmente a energia do trabalho, de reformar a organizacdo
cientifica do trabalho (que é atualmente um meio de exploracdo) se
metamorfoseia em meio a libertacdo. Mas a organizacdo cientifica do
trabalho, em funcéo desta transformacao radical, exige para se desenvolver
outros elementos e outras condi¢Bes em relacéo ao Ocidente capitalista. [...]
nés s6 podemos realizar a organizacao cientifica do trabalho de baixo para
cima, atraindo a atencdo das massas operarias para este tipo de
organizacéo, suscitando um certo entusiasmo em torno destes problemas,
figurando esta organizacao cientifica como um meio de consolidar o que ja
realizamos em termos de revolucéo social (PISTRAK, 2003, p. 98)
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Dentro do processo de formacdo afirma-se que a politica é um ponto de
andlise e quando combinada com o trabalho e também com 0S processos
educativos ela também tem um papel de interferéncia direta no desenvolvimento da
consciéncia politica. No que se refere educacao, esta deve:

Estar a servigo da politica do proletariado e combinada com o trabalho
produtivo. Nossa politica no terreno da educacdo deve permitir alcancar

uma formacdo no plano moral, intelectual e fisico para que os que a
recebem se convertam em trabalhadores cultos, com consciéncia socialista.

(MAO TSE TUNG e outros autores, 19..., p. 9, traducéo nossa)10

A posicdo de Mao TseTung se junta a uma fala de Lé&nin em seu discurso na
Conferéncia de educadores politicos no ano de 1920 quando ele afirma que toda
linha de educacado socialista deve colocar a politica como elemento central, o que
contraria a concepgao burguesa de educacdo como se a educacao fosse apolitica
ou neutra, fato que nédo é. Mao Tse Tung ao longo de seu trabalho sobre o ensino e
a revolucdo na China coloca que existe a necessidade de ter uma nova escola com
uma nova educacdo que deve se basear na integracao de trés elementos que sao:
trabalho, ensino e investigacdo. O trabalhador ao passar por um processo formativo
que tenha a politica a frente deve entender a finalidade, os principios tanto
econdbmicos, como filoséficos, naturais e fisicos do trabalho de forma que ele
compreenda o seu papel enquanto trabalhador e também o papel que o trabalho tem
na transformacao da natureza e na sua propria transformacédo enquanto ser que faz
parte da natureza.

Essas definicbes para a formacao do trabalhador que séo apresentadas por
Mao TseTung tém influéncia direta do processo que se instalou na Unido Soviética
no inicio do século XX, apds a Revolucdo Russa de 1917, que trouxe a tona uma
concepcao diferenciada de instrucéo e ensino para a classe proletaria. A Pedagogia
soviética coloca em cena a pedagogia de base marxista, e pontua o
desenvolvimento dos fendbmenos sociais dados e interpretados do ponto de vista
marxista, isso porque como apresenta Pistrak (2003: 22) citando uma fala de Lénin
no | Congresso do Ensino em 25/01/1918 em que ele diz: “Nosso trabalho no

dominio escolar, consiste em derrubar a burguesia, e declaramos que a escola fora

19| a educacion debe estar al servicio de la politica del proletariado y estar combinada com el trabajo
productivo. Nuestra politica en el terreno de la educacién debe permetir alcanzar uma formacion em
el plano moral, intelectual y fisico para que los que la reciben se conviertan em trabajadores cultos,
com conciencia socialista.
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da vida, fora da politica, € uma mentira € uma hipocrisia.” Assim, ao trazermos aqui
da analise do principio educativo do trabalho na educacéo, principalmente a escola,
a politica € uma categoria que se apresenta como fundamental no estudo. Isso
porque o entendimento que se tem € que existe uma intima relacédo entre o aparelho
politico e o ensino, em qualquer instancia educativa da sociedade. Sendo assim, a
educagédo que visa formar o trabalhador com uma consciéncia elevada de seu papel
e também que se reconheca enquanto sujeito da producdo material no mundo nao
pode abstrair as questdes da politica geral no ensino.

O sentido que se tem desse principio de atrelar um posicionamento politico
aos fins da educacédo € de se ter o desenvolvimento de uma nova cultura, que seja
nacional, cientifica e das massas. O objetivo que se tem assim é a formacao de um
proletariado e camponés que tenham claro a sua realidade de vida enquanto
membro da classe trabalhadora e que se instrumentalize tanto para compreender a
realidade de forma cientifica como ter um avan¢o na consciéncia para que se
tenham subsidios tedricos que colaborem para que esses homens compreendam
seu papel em um processo de mudanca radical.

A escola como espago formativo ao ter claro um posicionamento de colocar o
trabalho como fim, e como meio, onde existe a necessidade de formar um
trabalhador consciente apresenta finalidades de formacdo diferenciadas do que
existe na atualidade. Nessa concepcdo o estranhamento ndo é possivel, pois o
homem se reconhece no trabalho e consequentemente reconhece o seu produto e
como sujeito que vivencia um processo de trabalho. Assim reforca a positividade do
trabalho, pois o trabalhador sabe a importéancia do trabalho na sua formacéo
histérica.

A politica se coloca na educacdo em qualquer contexto em que se encontre,
pois a educacado como ato politico, que apresenta escolhas de modelos e também a
gue classe esta a servico. No caso de uma politica de base revolucionaria, percebe-
se pelas propostas que se desenvolveram uma diferenca na educagéo e no ensino,
pois 0 que se busca é uma formacao unilateral, em que o homem tenha acesso ao
conhecimento cientifico e que este esteja a servico da pratica de vida dos
trabalhadores consequentemente servindo aos interesses da coletividade. Ao ter um
modelo educativo em que o trabalho seja um elemento reconhecidamente formativo.

Acrescenta-se ao problema da politica com suas finalidades a necessidade de

se ter um processo formativo que valoriza o coletivo. Este principio contrapde a uma
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das consequéncias do capitalismo pela sua propria dindmica que é fortalecer o
individualismo, pelo incentivo a competicdo e outras acdes. Partimos da seguinte

concepcao do que € o coletivo:

“O coletivo é um organismo social vivo, e por isso mesmo, possuem 6rgaos,
atribui¢cbes, responsabilidades, correlagfes e interdependéncia entre as
partes. Sem tudo isso nao existe, ndo ha coletivo, ha uma simples multidao,
uma concentracdo de individuos. (MAKARENKO apud CAPRILES, 1989,
p.13)

Nessa definicdo embora ela possa ser entendida de forma global, ou seja,
para qualquer modelo de producdo que se apresenta, ela se localiza em meio a uma
discussdo de cunho marxista- leninista, onde se tem uma linha politica definida que
€ a do proletariado com a finalidade de concretizar a famosa frase de Marx que é
‘trabalhadores de todos os paises uni-vos” e na educacéo isso significa a formacéo
de um novo homem para uma nova sociedade com principios e valores diferentes
dos ensinados pelo capitalismo. A ideia do coletivo e do papel desse na formagéao
humana a partir de principios que Makarenko apresenta é exposta por Batella e

outros autores (2008) da seguinte forma:

A formacdo humana em Makarenko é a superacdo do individualismo, a
transformacédo ideoldgica do sujeito pela submissdo dos interesses
individuais pelos coletivos. A educacdo de que fala Makarenko ndo esta
ligada, simplesmente, a formacdo do individuo. Pelo contrario, as
perspectivas de que fala o autor sdo sociais e estéo ligadas a construgéo da
sociedade comunista. Dai a necessidade de exigir o maximo, pois é
necessario o sacrificio consciente dos homens para a edificacdo do novo
sistema social. Respeitar o individuo ao maximo é vé-lo como parte deste
mesmo projeto, ou seja, s6 é possivel formar o homem novo se sua vida
esta profundamente ligada a formagdo de uma nova sociedade; onde ndo
existam relagBes de opresséo. (BATELLA, 2008, p. 18)

Essa ideia de uma formacao diferenciada fundamentada no desenvolvimento
do coletivo tem como base o trabalho produtivo, pois este for¢ca o trabalhador a
resolver problemas e por meio desses suscitar a discussdo de conhecimento
praticos e teoricos que valorizem a analise cientifica da realidade. No espaco de
instrucdo o ensinamento do coletivo se apresenta na concepc¢édo de quem ensina
quem, na forma de gerir e organizar o espaco, e até mesmo nos conteudos

ensinados. A ideia de gestdo apresentada nesse modelo é que o coletivo € que deve
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decidir o que deve ser feito, 0 que a maioria decide deve ser realizado por todo o
coletivo, rompendo com a ideia de democratismo tdo apregoada no capitalismo.

Esse modelo de organizacdo tem um reflexo profundo na instrucdo dos
trabalhadores, seja na escola ou em outros espacos formativos, e educa os
trabalhadores com uma nova visdo de como agir no mundo.

Atualmente as experiéncias de movimentos politicos trazem reflexdes e
praticas de formacdo que intensificam a alianca homem/trabalho/formacdo. E
importante ter claro que uma proposta que coloca o trabalho como principio
educativo, onde o homem busca sua emancipacdo s6 € possivel numa sociedade
onde ndo exista acumulacao privada dos bens acumulados pela humanidade, além

da superacao da divisao e da luta de classes.
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CAPITULO 3

EDUCACAO SOCIALISTA: SEUS PRINCIPIOS E AS EXPERIENCIAS DA URSS E
A CHINA

Apbs fazer uma analise do papel que o trabalho tem na formag¢do do homem
ao longo da histéria e dos modelos educativos que este proporciona busca-se neste
capitulo fazer a discussado da educacédo tendo como foco os elementos principais da
experiéncia chinesa e da Unido Soviética. A justificativa para a utilizacdo das
abordagens aqui explanadas primeiro se relaciona com os fundamentos centrais que
se ressaltam por meio das analises desenvolvidas fruto das experiéncias de base
revolucionaria no plano pedagdgico e cultural, onde se ressaltam o papel do trabalho
produtivo, da politica e do coletivo como componentes essenciais do processo de

formacao do novo homem.

3.1 A experiéncia da Unido Soviética: uma nova educag¢do para um novo

homem em uma nova sociedade

Inicialmente reforca-se aqui que o Estado seja ele de que natureza for
capitalista ou socialista tem uma relacdo de grande intimidade com o processo
educativo que se desenvolve com os sujeitos que estdo sob o seu dominio, e essa
relacdo determina como a classe trabalhadora se entende como tal.

Neste ponto, nosso objetivo é discutir sobre uma concepc¢éo de formacgao que
abarca o ensino e a instrugéo do trabalhador de forma diferenciada. O contexto aqui
apresentado que € de uma sociedade com fundamentos diferenciados da capitalista,
no caso, a socialista (URSS) teve uma experiéncia rigquissima relacionada com a
pratica educativa o que permitiu o desenvolvimento de uma teoria educacional que é
nomeada de revolucionaria.

Antes de iniciar essa discussao é importante saber que a URSS passava por
um momento de modificagdes profundas na organizagao da sociedade e a educacgao
era um dos elementos que se colocavam como essenciais para se ter uma efetiva

transformacdo. No periodo pds 1917 desenvolve-se experiéncias com a educacgao
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de criancas e adolescentes delinquentes, e estas acdes se fundamentavam em trés
elementos: o trabalho e o coletivo e a politica do proletariado. Tem-se nesse periodo
0 surgimento de um sistema de ensino nas Republicas Socialistas Soviéticas que
buscou a ampliagdo de um ensino publico, gratuito, universal e laico. Com isso, trés
pedagogos importantes foram evidenciados, que s&o: Makarenko, Pistrak e
Krupskaia, e esses seguindo a linha do PCUS (Partido Comunista da Unido
Soviética) colocaram em evidéncia a posi¢cdo de uma educacdo de base marxista,
em que o essencial era seguir uma linha revolucionaria apoiada no leninismo.

O significado da compreensdo revolucionaria de educacdo no periodo se
expressou principalmente por meio das discussbes desenvolvidas por Makarenko,

gue fundamentou a Pedagogia enquanto uma ciéncia como apresenta Luedemann:

A partir de sua experiéncia na Col6nia Gorki, Makarenko amadureceu suas
hipéteses sobre a constituicdo da pedagogia como ciéncia da educagéo.
Defendeu a autonomia da Pedagogia, tanto em relacédo a psicologia, quanto
em relagdo a filosofia e a sociologia, marcando o campo educacional com
objeto diferenciado dos demais campos cientificos. (LUEDEMANN, 2002, p.
17)

Entender esse contexto cientifico que a Pedagogia assumiu é importante,
pois, percebe-se o significado dessa enquanto ciéncia da educacdo. Outra
contribuicdo do debate realizado por Makarenko é a definicAo de principios
essenciais a formacao humana e também as formas de como alcanca-los na pratica,
pois 0 momento ndo era de especular ou analisar o sujeito internamente pelas suas
capacidades psicolégicas, mas de transformar radicalmente um quadro que foi
imposto pelo capitalismo (principalmente por causa da guerra) e pela ditadura
czarista aos filhos dos trabalhadores. Para os pontos referentes a pedagogia
soviética desenvolveremos a seguir uma andlise dos principios e objetivos que se

tinha nessa perspectiva.

3.2 Os principios da educacdo soviética: Politica, trabalho e formacédo do

coletivo

Ao tratar dos principios e das finalidades da educacg&o soviética é importante
expor que essa tem elementos que se colocam como essenciais para compreender
a pratica de educacdo popular que nos propomos a investigar. Primeiramente é

necessario saber que existe a defesa da formacdo de um novo homem para uma
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nova sociedade, e essa formacao se refere a ter como guia a politica revolucionaria
de base marxista- leninista, em que se tém valores novos e uma pratica de trabalho
qgue busca a formacéo plena do homem. Esses elementos ligados a realidade que
se tinha na Russia trazem desafios e a necessidade de construir um novo modelo de

instru¢do como exposto a seguir:

Para Krupskaia, os desafios dos primeiros anos seriam: livrar-se da heranca
da escola antiga (manuais impregnados da ideologia burguesa, énfase em
abordagens religiosas, chauvinismo, métodos adestradores, resisténcia
reacionaria do magistério); dotar o ensino de novo conteido e novos
métodos; ligar a escola com a vida, aproximando-a da populacéo; propiciar
a compreensdo da vida concreta e o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar, estudar e viver coletivamente. (SAVIANI, 2011, p. 21)

Partindo desse contexto sera exposto a seguir os principios da educacao

socialista.

3.2.1 O trabalho como principio educativo

Ao se fazer a discussdo sobre os principios da educacdo soviética um
elemento importante é o trabalho. O trabalho como principio educativo permeia toda
a experiéncia das obras de autores soviéticos. Pistrak inclusive escreveu um livro
dedicado a essa discussdo chamado Escola do Trabalho, no qual ele argumenta
como devem ser desenvolvidas a¢gdes que envolvam o trabalho desde a infancia e
que este permite comportamento de auto-organizacdo que € um elemento
importante no fortalecimento do coletivo.

O significado do trabalho que alia teoria e pratica se concretiza por meio do

trabalho produtivo, ou seja,

O trabalho como principio educativo também ndo poderia ser tomado como
concepcéao abstrata. Para Makarenko o trabalho deveria fazer parte de um
sistema geral da coletividade, separado do estudo, como trabalho
produtivo. A vida escolar deveria ser capaz de atender a necessidade geral
do coletivo e a cada uma das necessidades particulares das criancas.
(LUEDEMANN, 2002, p. 26).

Ao falar do trabalho como um elemento que educa ele deve tocar na realidade
dos sujeitos, assim este é um elemento central do processo pedagoégico, e ndo se

limita aos ambientes institucionalizados (como a fabrica, a escola) ele se estende a



77

todas as instituicdes de organizacao social, entre elas a familia. Makarenko inclusive
expde o papel que a familia tem na formag&o dos sujeitos dessa nova sociedade por
meio de Conferéncias sobre a Educacgédo Infantil. Nessas palestras, ele mostra o
papel dos pais no planejamento da educacéo dos filhos. Os pais sdo membros de
uma sociedade sem classes, mas se a educacdo dos pequenos seguir a moda
antiga do antigo regime de nada adianta uma nova organizagao fora do ambiente
familiar. A nova educacédo familiar deve formular objetivos e programas precisos na
tarefa educativa, e isso significa entender que a crianca ndo € um mero instrumento
de alegria dos pais, mas ela € um futuro cidaddo dessa nova sociedade e necessita
ser educada no seu lar por meio do trabalho. No que se refere ao trabalho no
ambiente familiar este autor coloca a importancia do jogo na vida da crianca, pois

este é semelhante a atividade de trabalho e de emprego do adulto. Para Makarenko:

A atuacdo do homem em suas diferentes atividades reflete bastante a
maneira como se comportou hos jogos durante a infancia. Dai que a
educacédo do futuro cidaddo se desenvolva antes de tudo no jogo. Toda a
histéria do homem nas diversas manifestacdes de sua agdo pode ser
representada pelo desenvolvimento do jogo na infancia e em seu transito
gradativo para o trabalho. Essa transicdo € muito lenta. (MAKARENKO,
1981, p.47)

Percebe-se que existe uma preocupacdo desde a infancia de forma gradativa
apresentando a crianca o papel que ela tem enquanto construtora e quais os valores
que ela deve ter, pois por meio do jogo a crianga inicia um trabalho em coletividade
e assim resolve problemas referentes aquele trabalho ali desenvolvido e esse fator
educa. Esse elemento que se coloca no ambiente familiar tem a finalidade de

promover a valorizacao do trabalho social, pois como expde Makarenko:

Os pais devem lembrar antes de tudo que o filho ser& membro de uma
sociedade de trabalhadores, e que seu desempenho nessa sociedade e seu
valor como cidaddo dependerdo exclusivamente do grau de sua
participacdo no trabalho social, de sua capacitacdo para o trabalho. [...]
Sabemos que, por natureza, todos os individuos tém propensdes
aproximadamente iguais para o trabalho, mas, na vida real, uns trabalham
melhor que os outros; enquanto somente alguns sdo capazes de realizar
tarefas muito simples, outros podem efetuar as mais complexas, e
consequentemente as de mais valor. Essas diferentes capacidades de
trabalho ndo séo inatas, forma-se no curso da vida e em especial durante a
juventude. (MAKARENKO, 1982, p. 57)

Por essa citagcdo percebe-se o papel central que o trabalho assume na formacao dos

sujeitos da URSS, significando assim ter o trabalho como uma atividade criadora,
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até mesmo pelo o entendimento que este tem na sua totalidade, pois cria a riqueza
social assim como amplia a cultura do pais. Busca-se com essas acfes que 0S
homens e mulheres do novo pais socialista tivessem na sua pratica atitudes
coletivas, pois ao se ter amor e entender o trabalho como um bem comum, reforca-
se o trabalho para toda a coletividade que estes pertencem. O trabalho na
perspectiva soviética permite ao homem se ver enquanto individuo pertencente a um
coletivo, onde cada um tem seu papel e sua funcdo buscando um fim comum.
Pistrak ao dissertar sobre a importancia do trabalho como elemento de auto-
organizacédo e formacdo humana no seu aspecto prético e tedrico expressa de forma
mais contundente como o trabalho, no espaco escolar, é de grande importancia, por
ser um espaco que de forma sistematica e explicita ensina comportamentos, ideais
gue sédo valorizados socialmente. Mas a escola ndo € um fim absoluto, e nem pode
ter finalidades educacionais absolutas, pois ela é reflexo de seu tempo. Além disso,
essa instituicdo esta a servico das necessidades de um regime social determinado e
isso a justifica como sendo um instrumento importante do Estado. Esse papel que a
escola exerce é assim um fortalecedor a teoria desenvolvida nesse periodo sobre as
fungbes que o trabalho tem na formacdo do novo homem que tem como principios: a
relacdo com a realidade atual e a auto-organizacdo dos educados. O trabalho néo é
s6é um ato de fazer algo por fazer, ele é elemento integrante da relacdo da escola
com a realidade atual e promove assim a fusdo entre ensino e educacao. O espaco
escolar estuda o trabalho, mas:
Ndo se trata de estudar qualquer trabalho humano, qualquer tipo de
dispéndio de energias musculares e nervosas, mas de estudar apenas o
trabalho socialmente Util, que determina as relagbes sociais dos seres
humanos. Em outras palavras, trata-se aqui do valor social do trabalho,
como ja foi referido acima, isto é, da base sobre a qual se identificam a vida
e o desenvolvimento da sociedade. O programa fala apenas do estudo do
trabalho humano. Mas isto néo significa estudar exclusivamente o trabalho
exterior a escola, o trabalho dos adultos; se a escola ficar nesses limites,
nado recolhera nenhum beneficio do valor educativo do trabalho; é preciso
modificar essa concepcao, e a modificacdo necesséaria pode ser formulada
da seguinte forma: na base do trabalho escolar devem estar o estudo do

trabalho humano, a participacdo nessa ou naquela forma de trabalho, e o
estudo da participacdo das criancas no trabalho. (PISTRAK, 2003, p. 50)

A visado de Pistrak se assemelha a de Makarenko ao colocar que o trabalho
deve ser produtivo, e que ele deve ser ensinado desde tenra idade com a finalidade
de formar o novo homem com valores que despertem uma pratica coletiva no

individuo, pois:
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A vida coletiva ainda é uma coisa de realizacdo bastante dificil para nés.
Entretanto, é claro que essa aptiddo é agora particularmente necessaria
porque significa ndo apenas uma melhoria das condi¢cdes atuais de vida,
mas também a possibilidade de comecar um novo modo de vida. Se
quisermos desenvolver a vida coletiva, os restaurantes coletivos, os clubes,
etc., devemos formar entre os jovens nao somente a aptiddo para este tipo
de vida, mas também a necessidade de viver e trabalhar coletivamente na
base da ajuda muatua, sem constrangimentos reciprocos. Este € o Unico
terreno que podemos escolher se quisermos obter resultados positivos na
luta que se trava por um novo modo de vida. O costume de viver
coletivamente pode e deve ser formado entre as criangas tendo como base
as tarefas domésticas coletivas, desenvolvendo-se entre elas o sentimento
e a compreensao da necessidade e da utilidade sociais destas tarefas: é
preciso que as criancas percebam o grande papel social desempenhado por
todos estes pequenos habitos na transformagéo do conjunto de nossa vida.
(PISTRAK, 2003, p. 55)

Essa andlise do trabalho como instrumento de construcdo e valorizacdo da

vida social é apresentada por Saviani (2011) ao colocar que para Krupskaia:

A Escola deve desenvolver, por todos 0s meios, a compreensdo e a
valorizagdo da vida social. Desenvolver préaticas de trabalho coletivo e de
autogestdo. Contribuir para a formacdo de uma moral nova (interesses
gerais acima dos particulares). Preparar a jovem geracdo para valorizar e
realizar tanto o trabalho manual quanto o intelectual. (SAVIANI, 2011, p. 32)

Percebe-se assim que existe a preocupacao que o trabalho produtivo se alie
ao estudo. No caso da URSS existia nesse contexto, uma inquietacdo no sentido
gue a educacado politécnica, responsavel por formar profissionais com uma base
sobre os conhecimentos gerais, entendesse a producdo no seu conjunto, ou seja,
conhecer todo o processo produtivo de uma fabrica. Esse conhecimento ndo deveria
surgir no momento que os estudantes tém de forma organizada acesso a eles, ou
seja, na escola, mas desde a infancia era necessario se ter uma formacéo baseada

nesses pressupostos. Krupskaia entendia que é

Fundamental nessa formagéo é garantir a compreensao do surgimento e do
desenvolvimento da indUstria moderna, em seus Varios ramos € nas suas
multiplas relagfes. A industria téxtil, por exemplo. O que cabe a escola?
“Nao ensinara a tecer ou fiar a mao ou com maquinas” — diz a autora — mas
aquilo “que é necessario saber sobre a producao” (p.164). Assim, deve
garantir o estudo do papel da industria téxtil na economia do mundo inteiro e
na do pais — seu desenvolvimento histérico (desde as formas artesanais as
manufaturas e as maquinarias recentes, na grande industria). Quanto as
especificidades dessa producdo na URSS, ensinar: onde se localizam as
fabricas; matérias primas utilizadas (linho, algodao, 1a, seda) e onde/como
sdo produzidas; caracteristicas dos métodos de producéo e perspectivas de
seu aprimoramento; profissGes/tarefas envolvidas nessa producéo,
condicbes de desempenho e necessidades formativas; organizacdo do
trabalho nas fabricas — na producao téxtil e em outras — e sua relagcdo com a
organizacdo do trabalho em geral; condigcbes de trabalho (seguridade,
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remuneracdo, jornada); trabalho infantil e trabalho da mulher; histéria e
desenvolvimento atual do movimento operario e sindical (ha URSS e nos
paises capitalistas); relacbes internacionais. (Cf. KRUPSKAYA, s/d, 164-
165). (SAVIANI, 2011, p. 33)

Os elementos apontados nesse topico se entrelacam com a construcao do

coletivo, elemento que trataremos no ponto a seguir.

3.2.2 O coletivo como elemento da educacgéo soviética

A discusséo sobre o coletivo é tratada principalmente por Makarenko, ele foi o
responsavel por sistematizar o significado do coletivo e da coletividade numa nova
sociedade. Mas para compreender o papel do coletivo deve-se ter claro qual a
concepcao de educacao defendida por Makarenko. Para ele:

N&o devemos falar apenas sobre a formacéo profissional da nova geracgéo,
mas também sobre a educacdo e um novo tipo de comportamento, de
caracteres e de conjuntos de tracos da personalidade que séo necessarios,
precisamente no Estado soviético. Os objetivos do trabalho educativo sé
podem ser deduzidos das experiéncias que a sociedade coloca.
(MAKARENKO, 2002, apud LUEDEMANN, 2002, p. 271).

Pelo que Makarenko apresenta pode-se entender que a formacéo que ocorre
em qualqguer momento de uma sociedade segue 0s interesses que esta coloca como
essenciais. No caso da sociedade socialista busca-se construir uma nova ideia de
mundo, com valores comunistas e atitudes que sempre tenham como interesse
principalmente a coletividade, pois ela serve a individualidade. E isso se deve pelo

fato que como Makarenko sintetiza:

A nossa educacgédo deve ser comunista e cada pessoa que educamos deve
ser (til a causa da classe operaria. Este principio, generalizador e
necessario, pressupde precisamente formas distintas para a execucao da
tarefa de acordo com a variedade do material e as suas diversas formas de
aplicacdo na sociedade. Qualquer outro principio ndo € mais do que uma
despersonalizacdo. . (MAKARENKO, 2002, apud LUEDEMANN, 2002, p.

273).

A busca é de um processo educativo ampliado, que valoriza a parte fisica, psiquica,
moral, sexual e etaria. Em seu livro Conferéncias para a educacao infantil essa viséo

fica bem evidente, pois na formacdo da crianca existia a preocupacdo com todos
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esses eixos do ser, e estes, tendo como fim a formacéo de individuos em sintonia
com a logica nova do Estado. Makarenko tinha assim a preocupacéo de ligar a teoria
pedagdgica aos principios leninistas, principalmente os expostos no livro de Lénin O
Estado e a Revolugcdo, no qual a ideia € de educar novos comandantes da
sociedade comunista, para que assim se tivesse o fim das diferencas de classe.
Essa preocupacao se relaciona com a construgdo de uma nova sociabilidade e essa

nesse contexto se refere a construcao do coletivo ou a coletividade, assim,

A coletividade é um complexo de individuos que tem um objetivo
determinado, estdo organizados e possuem organismos coletivos. Sao
conscientes, devem discutir esses projetos e se responsabilizar por ele,
passo a passo (MAKARENKO, 2002 apud LUEDEMANN, 2002, p. 151).

A responsabilidade de cada um com o coletivo geral, que inicia- se no espaco
da familia, passa pela escola, o trabalho produtivo do dia a dia e nas rela¢des entre
o Estado e proletariado, tem o papel de reforcar a solidariedade do homem para com
a sociedade. Essa visdo tem como antitese o individualismo que € o principal valor
gue se reforca no capitalismo. O coletivo que se constréi nessa perspectiva tem a
finalidade de servir a politica revolucionaria de base marxista, pois quando cada um
consegue se enxergar enquanto membro da coletividade ele segue principios da
sociedade comunista, com seus ideais de colaboracdo com a finalidade de um bem

comum. Pistrak demonstra esse ponto ao escrever gue:

A maioria dos professores ndo tem uma consciéncia clara do fato que a
pedagogia marxista é e deve ser antes de tudo uma teoria de pedagogia
social, ligada ao desenvolvimento dos fenébmenos sociais atualmente dados
e interpretados do ponto de vista marxista. “Nosso trabalho no dominio
escolar consiste em derrubar a burguesia, e declaramos abertamente que a
escola fora da vida, fora da politica, € uma mentira, € uma hipocrisia”, assim
falava Lénin no | Congresso do Ensino (25-8-1918). Em toda linha de
educacdo, parece-nos impossivel conservar a antiga concepcdo de uma
educacdo apolitica; parece-nos impossivel colocar o trabalho cultural fora
da politica” (PISTRAK, 2003, p. 22-23).

Essa defesa da politica que se liga ao ensino forma uma estrutura ligada ao
coletivo e tem como base o materialismo histérico, que entende o trabalho como
fundamento principal da formagcdo humana. No processo de formacgé&o dos individuos

de uma sociedade socialista é importante entender tendo como base o que

Makarenko expde em suas obras, que cada individuo é educado com e através do
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coletivo. O coletivo € um elemento essencial na formacdo da personalidade da

crianga, pois:

A personalidade da crianca s6 se desenvolve plena e multifaceticamente na
coletividade. Mas é preciso despertar-lhe a consciéncia, evitando o apego
ao formalismo e a disciplina forcada. Organizar atividades que lhe permitam
perceber relacdes, captar contradicbes, compreender mudancas -
observando o meio e recorrendo aos livros. Ajuda-la a compreender (e
exercer) praticas de trabalho socialmente util. Proporcionar-lhe condicdes
de tomar e manifestar iniciativas. Incentivar todas as criancas e valorizar
suas realizacdes, sem discriminagdo nem privilégio. Os jovens devem ser
fortes e sdos; adquirir o0 maximo possivel de conhecimentos, em todas as
areas; desenvolver a consciéncia de classe; saber organizar-se. Conhecer
as leis de desenvolvimento da sociedade e os mecanismos de exploracao,
especialmente os da forma mais elevada, o capitalismo (a Mais Valia) e as
tendéncias do desenvolvimento social, na abolicdo de toda e qualquer
exploracdo. Conhecer o ramo de trabalho a que se véo dedicar; dominar os
métodos adequados de resolver os problemas a ele inerentes; possuir
conhecimentos politécnicos que permitam conhecer as tarefas econdmicas
e as relagBes de trabalho nesse ramo e em outros. Relacionar as atividades
culturais com as tarefas da producdo (material e ndo material); a cultura e a
técnica com o desenvolvimento humano. Pautar-se na concepgao
materialista de mundo; ligar a formacéo tedrica com a prética social; ligar a
formacdo politica com a vida. Aprender a pensar por conta prépria.
(SAVIANI, 2011, p. 32)

Essa andlise demonstra como o coletivo tem um papel essencial na formacao de um
novo homem comunista em formacdo. Nesse sentindo, tendo como referéncia a
teoria makareniana pode-se perceber o papel destacado do trabalho com
perspectivas de coletividade. Na obra de Makarenko tem-se aliado a este fator a
educacdo compreendida como trabalho racional. Aliado a esses pontos de trabalho
e coletividade estd a politica de base leninista. Nesse sentido a educacdo nao sé
tinha o papel de formar profissionais da nova geragcdo, mas promover um novo tipo
de comportamento, tracos de personalidade necessarios a um Estado soviético. Por
isso, a importancia do coletivo na Pedagogia desenvolvida na URSS, pois ele tem
finalidades que sao de aliar o trabalho e a nova politica que se instaurou nos paises
do leste europeu, promovendo o fortalecimento da visdo de proletariado enquanto
coletivo, e esse coletivo enquanto nagéo tinha o papel de mostrar para o0 mundo que
a teoria de Marx estava correta e que existia a necessidade da unido de todos os
proletarios do mundo no sentindo de revolucionar as estruturas impostas pela légica
capitalista que mesmo nos paises que compunham a URSS ainda se mostravam

presentes.
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3.3 Fundamentos esséncias da pedagogia chinesa: O pensamento Mao Tse
Tung

Nesse ponto, iremos apontar elementos essenciais da pedagogia chinesa e
do seu papel no que se refere ao processo de formacdo desse novo homem.
Caracterizaremos aqui o desenvolvimento da pedagogia chinesa entendendo que
essa teve influéncias da estrutura econémica do pais, ou seja, pais dependente de
base agraria com fundamentos de pensamento feudal. O ponto que apresentaremos
€ um processo de ruptura dessa logica que ocorre principalmente pelo advento da
conhecida Revolucdo Cultural que trara novos principios e fundamentos
relacionados a educacdo. E importante expor que essa andlise na dissertagéo se
justifica pela grande contribuicdo que se tem dessa experiéncia no que se refere a
da relacdo teoria/ pratica, trabalho/ ensino de forma clara e com objetivos claros
sobre o papel que estes tém para a sociedade como um todo.

Apresentam-se nesse ponto as ideias educacionais no campo maoista, ou
seja, as concepgdes expressas pelo que dominamos de “Pensamento Mao Tse

»nll

Tung”™ aliado a realidade que se mostrou na China principalmente no periodo da
Revolucdo Cultural e anos subsequentes de mando politico de Mao. Nao faremos
um estudo critico do que foi esse processo e as possiveis contradicdes que
ocorreram no periodo assim como 0s posicionamentos contrarios a acdes realizadas
no periodo.

Para iniciar essa discussdo apresentamos uma sintese do que € a ideia

pedagogica defendida por Mao expressada Rezzaghi (2009) da seguinte forma:

[...] muitas das ideias pedagdgicas de Mao, presentes em seus escritos
desde 1919, defendiam a no¢éo de que educacdo ndo se limita somente ao
periodo em que a crianca frequenta a escola, mas dura a vida toda. A
educacdo ndo € uma responsabilidade apenas da familia (pais, avos, tios),
mas é uma responsabilidade social, de todos os individuos; a formacgéo para
a autodisciplina e para a responsabilidade é extremamente importante.
(REZZAGHI, 2009, p. 65)

Esse ponto aqui explanado tem grande importadncia para o objeto de
pesquisa dessa dissertacéo, pois traz uma visdo ampliada dos papeéis da educacéo,

do ensino e do trabalho ndo somente no plano tedrico, mas no pratico também. A

! As ideias e fundamentos de Mao Tse Tung no campo marxista, principalmente pelos maoistas é
denominado de Pensamento Mao Tse Tung.
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fundamentacédo utilizada se baseara principalmente em trés livros que tem autores
diversos sobre a situacédo do ensino na china, sdo eles: China: Revolu¢édo do Ensino;
Ensefianza y revolucion em China e La educacion en China e a dissertacéo
desenvolvida por Rezzaghi (2009) sobre A educag¢do no periodo de transicao
socialista tomando como base a experiéncia chinesa da revolucdo cultural e as

mudancas no ensino e nas relacdes de producao.

3.3.1 O processo historico da China e a educacéo

A exposicdo de elementos de base maoista sdo pouco explorados e
estudados no Brasil, por esse fato entende-se que € fundamental pontuar e
contextualizar a histéria da China e as interferéncias dos momentos no processo de
ensino do pais. Por isso, sera tracado uma linha que vai do feudalismo até a
revolugcdo chinesa. Utilizaremos aqui os marcos temporais definidos por Rios, em
conjunto com analises de outros autores.

Rios (1973) demarca a historia da educacdo e do ensino chinés em cinco

etapas, que sao:

1. Periodo Feudal: A China durante séculos foi um pais dependente,
principalmente da Europa e dos Estados Unidos, e no seu interior a organiza¢ao que
imperava era de relacdes e estrutura feudais. A consequéncia dessa estruturacao é
qgue a populacdo era empobrecida e tinha 95% de analfabetos. E os que tinham
acesso ao ensino e a instrugao tinham uma educacéo de base canbnica, com velhas
ideias e com ideias morais voltadas para a cultura imperialista. Conforme Rios
(1973) explana no ano de 1911 tem-se a revolugdo democratica- burguesa que foi
encabecada por Yat-Sem, e surge a partir de entdo a vontade pelo povo de
modificar a estrutura da China de tornar esse pais em uma democracia de tipo
ocidental. Com o tempo amadureceu-se a ideia que ndo era possivel se ter uma
democracia sem romper com a estrutura de dependéncia que a China possuia. O
reflexo cultural desse periodo é o desenvolvimento de uma consciéncia anti-feudal e
anti-imperialista tendo no pais o desenvolvimento da discussao de ataque e combate
do retrocesso e 0 obscurantismo social. Esse periodo € marcado pelas ideias de

Confucio, que foi um pensador e burocrata chinés que influenciou as ideias e
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consequentemente o tipo de ensino ministrado na China desde o século V até o
periodo revolucionario. Em artigo do Remmin Ribao™ presente no Livro Ensendnza
y revolucion em China, ao analisar as ideias desse pensador percebe-se uma forte
ideia de divisédo das classes e os motivos da subordinacdo de uma classe pela outra

como podemos verificar na citacdo a seguir:

Para Confuicio o modelo de sociedade ideal, ou melhor dizendo “natural” era
precisamente aquele que se apresentava entre seus olhos: uma sociedade
dividida entre duas classes, a classe dominante, e detentora do poder (0s
proprietarios de escravos) e a classe dominada (os escravos) entre ambos
0s grupos deveriam figurar os letrados, funcionérios a servico do bloco
dominante, que constituiam uma casta privilegiada. Para Conflcio e seus
discipulos, o povo, salvando algumas individualidades, era um conjunto
subdotado intelectualmente por razdes bioldgicas (baixo coeficiente de
inteligéncia devido a fatores genéticos, como se diz hoje) e por tanto
incapaz de governar, essa tarefa devia ser confiada a inteligéncia dos
letrados, porém o trabalho manual- vil e inferior ao trabalho intelectual- era
trabalho préprio dos escravos. (SENENT- JOSA, 1977, p. 11)

2. Periodo de libertagcdo (1919- 1949): Periodo marcado pela luta armada
dirigida pelo Partido Comunista da China (PCCh). E como refor¢ca Rios os chineses
dizem que nesse periodo tem-se a queda de trés montanhas, que sao: o feudalismo,
o imperialismo e o governo de Kuomintang. Nesse momento no que se refere a
educacao essa se baseou num ensino com influéncia forte do Pensamento Mao Tse
Tung, que era o lider principal desse processo. Mao definiu como apresenta
Rezzaghi (2009) uma dezena de principios pedagdgicos, que séo:

Iniciar o educando na vida escolar com cautela (a crianca precisa de
atencao especial para se adaptar ao novo ambiente); avangar do proximo
ao distante, do superficial ao profundo (contrariamente ao Método da escola
tradicional, que proporciona o conhecimento do mundo e da vida através de
modelos, o que distancia o conhecimento da realidade do educando);
comecar pelo mais facil e chegar ao mais dificil; popularizar a educacgéo;
utilizar linguagem clara; despertar o interesse dos ouvintes, fazer as aulas
interessantes; falar com gestos, se necessario; repetir incansavelmente o

fundamental da aula, até alcancar a compreenséo total; resumir o que foi
dito, reforcando o mais importante (REZZAGHI, 2009, p. 13)

Esses principios sdo a base do ensino na China comunista anos mais tarde.
Todos eles permitiram que a educacdo estivesse a servico do povo, e também
considerasse todos os problemas historicos de distanciamento com a vida do

poVvoO.

12 Jornal gue Mao Tse Tung utilizou para expor suas teses e pensamento para a populagédo da China.
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3. Periodo de influéncia soviética ou etapa da sovietizacdo (1940 a 1954):
Com o triunfo da Revolucdo Chinesa em 1949 por meio da diregcdo do Partido
Comunista da China tem-se nesse pais a segunda experiéncia de grande
envergadura revolucionaria no mundo. Nessa época a China tinha uma intima
relacdo com a URSS e com apoio de Stalin teve-se a aplicagdo de um modelo de
base soviética no oriente. A proximidade politica marca a educacgdo chinesa,
inclusive com a presenca de educadores soviéticos na China. Essa influéncia da

URSS fica claro no estudo realizado por Rezai (2009), onde a autora disserta que:

Uma das mais importantes fases da reforma da educacgéo p6s-1949 foi a
adocdo do modelo soviético. Por aproximadamente dez anos, o slogan
“aprender com a Unido Soviética” foi o guia para as reformas no curriculo,
no método de ensino, na organizacdo e administracdo escolar. A lingua
russa substituiu o inglés, e os professores de inglés tiveram que aprender o
russo para continuarem com seus cargos de professores de lingua
estrangeira. Grupos de educadores soviéticos foram a China e divulgaram
suas ideias e praticas educacionais. Delegacdes chinesas também foram a
URSS para estudarem a educagéo russa em sua aplicagao pratica. O lema
“aprender com a URSS” atingiu os diversos niveis escolares, mas
principalmente o ensino superior, que abandonou o estilo americano de
educacdo em favor de universidades politécnicas com soviéticos em cargos
estratégicos, e prolongou a duracdo dos cursos para cinco anos.
(REZZAGHI, 2009, p. 19)

O esforco principal foi referente a alfabetizacéo, visto que o numero de
analfabetos era gigantesco, assim como a criacao de universidades para operarios e
camponeses. Nesse momento ndo se teve grandes modificacbes com relacdo aos
tempos escolares, fato que somente acontece no periodo da Revolucao Cultural. No
campo da Pedagogia tem-se como base o estudioso Iran Andreevick Keirov, que era
considerado sucessor de Makarenko e opositor de Dewey. A sua influéncia foi tao
grande que seus textos foram traduzidos para o chinés com a finalidade de ter
fundamentos de aplicacdo na realidade educacional chinesa. Como cita Rezzaghi
(2009):

Keirov considerava a educacdo como um fenébmeno puramente humano,
ndo considerando a relagcdo que a educacdo estabelece com as classes
sociais, com a luta de classe, que foi vista como essencial por Marx e
Engels. Os criticos de Keirov afirmam que a educacdo primeiramente
desenvolve as necessidades para a luta de classes, e ndo supre apenas
meras necessidades humanas abstratas. As ideias basicas de Keirov
podem ser apresentadas em sete pontos:

1. A educacéo € um fendmeno humano;

2. Os adultos, mediante a educacdo, transmitem seus conhecimentos e
experiéncias aos jovens. Por consequéncia, as escolas socialistas tém uma
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tarefa primordial: ensinar aos educados os conhecimentos gerais, profundos
e exatos, sobre a natureza, as sociedades, e o desenvolvimento do
pensamento humano.

3. Todas as criancas séo iguais quando se trata de adquirir conhecimento

4. As escolas tém uma dupla tarefa:

a) formar educados para os estabelecimentos de ensino superior e,

b) formar os educados que mais tarde serdo incorporados ao trabalho
produtivo;

5. A educacgdo é boa quando os educados assimilam os conhecimentos
acumulados por toda a humanidade depois de séculos. Eles constituem um
tesouro cientifico, sélido, seguro.

6. A melhor maneira de ensinar é na sala de aula. Cada palavra, cada
ordem do professor tem valor de lei.

7. Deve ser excluido do curso tudo o que é discutivel ou necessita ser
confirmado pela ciéncia. (REZZAGHI, 2009, p. 21)

A linha soviética no que se refere ao ensino como se pode perceber e até mesmo

por analise da época:

(...) ndo era o que havia sido no decénio que seguia a Revolugdo de
Outubro com um clima de viva experimentacdo, antiautoritarissimo e
compromisso com a sociedade que prevaleceu entdo na escola soviética e
gue havia sido admirado pelos professores progressistas de todo o mundo.
A experiéncia soviética havia fracassado e o “vento direitista” como diziam
0s chineses, havia voltado a recompor um modelo de escola ndo muito
distinto da escola capitalista, um modelo de escola destinado a reproduzir a
divisdo social. (SENENT- JOSA, 1977, p. 14)

Esses pontos apresentados e os fundamentos que Keirov coloca como
essenciais para a educacao demonstram um distanciamento da linha que Mao Tse
Tung apresentava como essencial no processo de ensino e também vai em
oposicdo ao que Makarenko, Krupskaia e Pistrak defendiam na URSS anos
anteriores. Pode-se perceber uma divisdo entre trabalho intelectual e manual,
desvinculacdo entre teoria e préatica e fuga de elementos marxistas. Durante um
periodo essa linha esteve presente nas escolas chinesas, porém em seguida com 0

rompimento com a URSS, a China segue um novo caminho.

4. Periodo de crises e pré- revolucionario (1956- 1966). Este periodo é
abundante em fatos politicos. No ano de 1956 na URSS tem-se por parte de
Kroutchev a condenacé&o de Stalin no XX Congresso do Partido Comunista das
Republicas da Unido Soviéticas (PCUS). E as relacdes de China e URSS comegam
a fragilidades e um processo de rompimento relacionado com o caminho da
revolucdo proletaria mundial. Essa contradicdo pode ser verificada pela retirada de

técnicos soviéticos da China de forma abrupta, e também pelo seminario organizado
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na China durante cinco meses em 1956 para comunistas latino-americanos com a
finalidade de debater as discrepancias entre a Unido Soviética e a China.

Ao mesmo tempo em que se tinha esse contexto no ambito de ligacGes
internacionais, na China Mao Tse Tung pronuncia um discurso sobre “As justas
solugbes das contradicbes no seio do povo”, devido a problemas internos que
surgiam. Em meio a esse contexto tém-se mudancas educacionais que ja vinham
ocorrendo desde 1951, que era a ampliacdo do ensino para as camadas populares,
assim como um processo de reforma educacional, porém nao era uma revolucao
educacional com a finalidade de romper a estrutura das escolas, pois ainda nao
existia nesse espaco a finalidade de formar o “novo homem” como era finalidade da
educacao de base socialista /comunista.

O ano de 1957 foi marcado por uma reestruturacdo do sistema de ensino
chinés com a finalidade de romper com a organizagéo e estrutura que este tinha no
pais, que era de burocratizacdo das relagbes no interior da escola, privilégio de
criancas que tinham origem burguesa e também no interior do partido duas linhas se
expunham, de um lado os que viam que a educacao deveria ser universal e de outro

que a educacdo deveria ser técnica. Por esses fatos:

Mao lancou em 1958 o Grande Salto Adiante, que na esfera educacional foi
uma forma de romper com os sistemas educacionais estrangeiros, elitistas,
além de propor mudangas, na tentativa de adaptar a educacéo aos objetivos
do Estado chinés e favorecer a formagédo do “novo homem”. Uma primeira
mudanca realizada foi o incentivo aos educados e professores para que
participassem do trabalho produtivo regular como forma de eliminar a no¢ao
de superioridade da elite intelectual. Entre abril e junho de 1958 foi
elaborado um documento intitulado “A educagao deve ser combinada com o
trabalho produtivo”, que resultou em duas mudangas fundamentais:
aplicagcdo do principio de combinagéo dos estudos com o trabalho manual
em todos os estabelecimentos escolares; as escolas secundarias agricolas
deveriam responder as necessidades dos educados que continuassem seus
estudos no nivel médio, além de formar técnicos agricolas, capacitados
para a demanda da area rural. Esse mesmo documento apresentou
algumas criticas a concepcfes existentes na sociedade chinesa, como por
exemplo, a ideia de que apenas o conhecimento livresco é um
conhecimento vélido, ndo considerando conhecimento aquele que é obtido
pelas experiéncias praticas, pelo trabalho produtivo. H4A a defesa da
participacdo das massas na administracdo escolar, ndo sendo esta
exclusividade dos intelectuais e especialistas da area pedagogica.
(REZZAGHI, 2009, p. 28)

O Grande Salto Adiante significou a aceleracdo do processo de
industrializagdo e das comunas populares através da socializacdo integral da

agricultura. Esse momento junto com o rompimento aberto da China com a URSS
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constituiu no plano interno a divisdo em dois blocos, de um lado Mao Tse Tung com
a defesa da politica com central e de outro Liu Shao-Chi o presidente da Republica
que rechacava as posicoes de Mao por entender que essas eram duras e também
por existir uma desvalorizacdo do técnico na administracdo, valorizando a politica
como elemento principal.

O contexto externo e interno demonstrava assim a necessidade de uma
mudanca da situacdo que se apresentava na China que era a visualizacdo de
elementos da cultura burguesa, cada vez mais fortes. Tem assim por parte de Mao
Tse Tung juntamente com jovens o pensamento de que era indispensavel uma
revolucao cultural a fundo, pois os problemas de ordem politica, econdbmica estavam
ligados aos problemas educacionais. Existia na China nos anos de 1960 uma
organizacdo de escola conservadora e essas tinham de um lado escolas que
recebiam recursos grandiosos com uma qualidade excepcional ao passo que se
tinham escolas que n&o recebiam recursos e tinham um ensino raso. O contexto da

educacao escolar era assim com:

Predominio da linha conservadora mais de 45% dos estudantes eram de
origem burguesa; a antiga mentalidade capitalista e burguesa ressurgia até
mesmo nas comunas populares; a corrup¢cdo, 0 nepotismo e os desvios
doutrinarios cresceram; e a maioria da populagdo perdeu o direito de
decisdo, que estava novamente nas maos dos altos quadros do partido, que
centralizaram a administracdo. Dessa forma pode-se dizer que a linha
conservadora era elitista; privilegiava as escolas urbanas; dava preferéncia
ao ingresso dos filhos da burguesia nas escolas e universidades, por
considera-los mais capacitados que os filhos dos operérios e camponeses;
era defensora dos exames seletivos para ingresso nas escolas,
privilegiando aqueles que possuiam um nivel cultural mais elevado; além
disso, via a prética e a teoria como dois processos distintos; e, por fim, a
educacdo deveria estar nas maos dos especialistas que possuissem anos
de experiéncia em ensino e varios diplomas acumulados. (REZZAGHI,
2009, p. 34)

Essa prética e as ideias que proviam dela eram combatidas por Mao que entendia

que:

As massas deveriam ter participacdo efetiva no poder. Com isso defendia
as escolas com meio periodo dedicado ao estudo e meio periodo ao
trabalho; dava preferéncia aos estudantes de origem operaria e camponesa,
a educacéo deveria servir as necessidades de cada regido do pais; a regido
rural teria preferéncia, os diplomados nas cidades deveriam ir ao campo
para auxiliar no que fosse preciso; muitos individuos do campo seriam
escolhidos pelos préprios trabalhadores rurais para realizarem seus estudos
nas cidades, de acordo com sua qualidade profissional e sua posi¢édo
politica. Era preciso combinar a gestdo do governo com a iniciativa das
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comunidades locais, a fim de construir um aparelho escolar diversificado
gue se estendesse por todo o pais; a direcdo central do partido deveria
coexistir com as autoridades locais; os conteldos programaticos deveriam
ser determinados pela populacado local visando a melhor adaptacdo quanto
as diversas regides e suas respectivas necessidades. As escolas seriam
diversas, mas deveriam integrar teoria e pratica, € na medida do possivel as
unidades de producdo deveriam ter suas proprias escolas, e as escolas
teriam suas pequenas fabricas e campo para plantacédo, visando combinar a
educacdo em classe, o trabalho produtivo e a experiéncia cientifica
(REZZAGHI, 2009, p. 34).

O contexto que se tinha na China pelo nivel de contradi¢cdo politica permitiria
em pouco tempo a restauracdo do capitalismo. Por esse fato como dito
anteriormente, Mao e jovens seguidores de seu pensamento colocam em pratica o
plano de uma Revolugdo Cultural Chinesa. O Grande Salto Adiante significou a
criacdo das primeiras comunas populares e a primeira revolugcdo educativa
destinada a transformar o sistema escolar, pois existia a compreensdao que era
necessaria forjar um novo homem socialista, e que este tivesse uma formacéo que
unisse estudo, trabalho, trabalho intelectual e trabalho manual. Esse periodo foi
marcado pela defesa do opositor de Mao na época, o conhecido Liu Shao-chi de
uma escola baseada nos principios soviéticos de Kirov, que insiste numa educacao
puramente escolar, desligada da pratica e totalmente livresca. Esse posicionamento
foi amplamente debatido no Comité Central do PCCh e como colocamos
anteriormente esta critica proporcionou o desenvolvimento da Revolu¢do Cultural

anos mais tarde.

5. Periodo da Revolucdo Cultural (1966- 1969): A Revolucdo Cultura é
denominada por Rios (1973) como “a Grande Revolugdo Cultural Proletaria” e que
0os chineses a definem como “movimento de massas destinado a prevenir a
restauracdo do capitalismo, consolidar a ditadura do proletariado e edificar o

socialismo na China.” p 24. Este movimento é:

Unico no seu género na histéria do mundo, significou basicamente o
ascenso ao poder por parte do proletariado, a erradicacéo de privilégios, a
democratizacdo de fabricas e comunas populares, a simplificacdo de
procedimentos administrativos e a formacao das bases sobre as quais se
devia construir o socialismo. (RIOS, 1973, p. 24)

A revolucao cultural foi um movimento iniciado por estudantes que tinham

criticas a educacédo chinesa, pois esses viam no ensino, que 0s cursos eram longos
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e formais e ndo tinham aplicacdo na préatica. Assim, a educagdo promovia um
distanciamento da vida do povo, principalmente com 0s camponeses, e quando 0s
filhos de operarios e camponeses tinham acesso ao conhecimento escolar estes
recebiam dos que possuiam conhecimento tedrico e literario uma grande
discriminagcdo. Esse tom de critica & educagéo para 0 povo que iniciou a revolugao

cultural como aponta Rios:

Comecou, pois a revolucdo, com criticas ao sistema educativo e como um
movimento orientado a modificar a arte e a literatura burguesa e concluiu
sendo tomar o poder desde baixo, por parte das massas. Ou seja,
instauracao de uma auténtica ditadura do proletariado e, principalmente, a
organizacdo da maior populacdo do mundo, sob um credo, ideal e objetivos
comuns. Uma revolucdo tdo profunda tinha que gravitar sobre a
superestrutura social: educagéo, cultura e arte. (RIOS, 1973, p. 24)

Mao Tse Tung produziu um texto em conjunto com o Comité Central do PCCh

em que em linhas gerais apresenta a seguinte posic¢ao:

Ainda que derrotada, a burguesia trata ainda de utilizar suas velhas ideias,
sua velha cultura, para corromper as massas, conquistar a mentalidade do
povo e restaurar seu poder, O proletariado deve fazer todo o contrério: deve
responder ao desafio ideol6gico da burguesia com as novas ideias e cultura
proletaria. HA que criticar as autoridades académicas, criticar o atuar
sistema educativo e os principios e métodos de ensino em nossas escolas
(...) a educacdo deve estar a servico da politica do proletariado e estar
combinada ao trabalho produtivo. (SENENT-JOSA, 1977, p. 16)

Essa discussdao demonstra como a Revolucdo Cultural teve como tarefa fazer
com que os processos educativos no geral, incluindo o ensino e a instrugao servisse
ao povo chinés. E importante compreender que os momentos de radicalizacdo das
estruturas educacionais se davam por existir a compreensdo de que 0 ensino na
China seguia diretivas burguesas e se apontava como necessidade colocar a politica

no primeiro plano. A avaliacdo realizada por alunos é que

[...] 0 ensino como vinha sendo praticado estava separado da realidade; os
estudantes se encontravam distante da vida das massas e n&o tinham
contato com a pratica politica e cientifica, nem com a producéo. Além disso,
denunciaram que os filhos dos antigos burgueses gozavam de maior
respeito que os filhos dos operarios e dos camponeses; 0os exames de
selecdo eram de estilo burgués, favorecendo a formacdo de “novos
mandarins da cultura” e ndo servidores do povo. Ou seja, a educagao era
extremamente marcada por vestigios do passado. (REZZAGHI, 2009, p. 44)
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Mas além dos estudantes que tinham contato com esse ensino, tornou-se
necessario fazer um debate amplo sobre a questdo cultural com operarios,
camponeses e soldados para que estes avaliassem a condi¢cdo que a China estava
no que se referia ao ensino, a instrucdo e a cultura. Porém, existia dificuldade de
fazer este debate com estes sujeitos no momento que eles ndo compreendiam sobre
pedagogia e a estrutura interna de todo esse processo. Por esse fato, criou-se um
veiculo de discussdo importante com as massas, o conhecido periédico Remmin
Ribao (Diario do Povo), ele tratou de questfes fundamentais que promoveram uma
discussdo préxima da linguagem do povo, mas que nao deixava de tocar em
elementos centrais de forma profunda. E o resultado dessa iniciativa foi uma ampla
discusséo tendo como resultado uma profunda anadlise critica ao sistema operante

no pais. Entre os principais estao:

a) Critica ao planejamento de Kirov, pois este promovia uma
organizacdo social baseada na estrutura de sociedade de classes, ou seja,
seguindo a dindmica capitalista. Existia também segundo a avaliagédo
realizada um ensino em que se homogeneizava 0 ensino ndo tomando
como pardmetro as diferencas de realidade e a consequéncia desse fato
ao tomar a educacgdo escolar como um todo e o reflexo dela na cultura era
uma piramide onde somente uma minoria conseguia chegar aos niveis
mais altos de estudo. (RIOS, 1973, p.27)

Segundo Rios (1973) tem-se também nessa avaliagcao:

b) Ao avaliar o rendimento escolar exclusivamente mediante notas
numeéricas que julgam o conhecimento tedrico, a escola coloca em primeiro
lugar a inteligéncia do educando. Em outras palavras: s6 se leva em conta
a capacidade do educando em reter informacfes culturais. A escola
informa, instrui, mas n&o educa.

c) A organizagio escolar separa os educados dos trabalhadores. E uma
escola que cultiva o intelecto, consome informacgdes, mas ndo produz nada.
d) A escola frente ao trabalhador tem duas atitudes: ou o transforma
aburguesando-o, ou o rejeita. Tudo isso em um pais como a China, que
requer alto indice de produtividade, para elevar o nivel de vida do povo.

e) Indiferente a realidade chinesa, a escola, sem nenhuma sensibilidade
proletaria, forma intelectuais, dirigentes e especialistas que mais tarde
governardo em nome do povo e em seu lugar.

f) Gracas ao dominio cultural e especialmente por intermédio da
educacédo, se pretende retornar o poder politico da burguesia a fim de
submeter o proletariado a represséo e a dominagao.

o)) Os centros educativos se baseiam exclusivamente em ‘livros mortos’.
Patrocinam a propriedade privada do conhecimento com o objetivo de criar
privilegiados e dar-lhes posicdes de lideranca e reconhecimento.

h) A educagdo é hipocritamente apolitica, pois tendo em vista a
recuperacdo do poder por parte dos nobres intelectuais egressos das
universidades, tem propésitos politicos ocultos: aspira a restauracdo dos



93

valores burgueses e quer converter a China em um pais revisionista, pré
capitalista e anti-proletario.

) Os estudantes provenientes de familias operarias ou camponesas
agem como tais durante o primeiro ano de estudos. No segundo, comegam
a buscar a comodidade, o conforto, e no terceiro ano ndo se recordam de
seus pais, e as vezes até os repudiam. (RIOS, 1973, p. 27)

Partindo das discussfes que se teve, o Comité Central do Partido Comunista
da China no ano de 1968 baseado no pensamento Mao Tse Tung coloca a
necessidade de uma reforma do antigo sistema de educacao, assim como 0S Sseus
principios e métodos de ensino. Esse processo se deu pouco a pouco, por meio de
discussbes politicas, publicacdes e periddicos sobre o tema na China. A base central
qgue se tinha é que a educacao deve estar a servico da politica do proletariado e
combinada ao trabalho produtivo. No que se refere a organizacdo do Estado e o
processo revolucionario no plano cultural, o bird politco do PCCh expressava a
necessidade de mobilizar as massas para consolidar os planos da revolucao cultural
no pais- que nao se referia somente as questées do ensino, mas todas as formas de
entender o mundo, pois o principal era consolidar a ditadura do proletariado e o
sistema socialista, evitando que as posi¢cdes revisionistas que apareciam com
frequéncia, principalmente lideradas por Deng Xiaoping. Nos documentos

produzidos pelo partido como disserta Rezai (2009) existia a afirmacédo de que

A revolucdo deve identificar e destituir elementos que seguem a via
capitalista e a ideologia burguesa; é preciso confiar na acdo das massas,
gue séo os drgdos do poder da revolu¢do; o movimento deve se estender
até as fébricas; deve haver unidade entre as massas e 0s quadros; a luta
deve se desenvolver sem violéncia. (REZZAGHI, 2009, p. 47)

No que se refere a questdo educacional a mesma autora apoiando em Jean
Daubier em seu livro Histéria de La Revolucién Cultural Proletaria en China aponta

que:

E uma tarefa de suma importancia na grande revolug&o cultural proletaria
transformar o antigo sistema educacional e os antigos principios e métodos
de ensino. Na grande revolugéo cultural é preciso acabar totalmente com a
dominagdo dos intelectuais sobre os nossos centros docentes. A politica
formulada pelo lider Mao Zedong, de que o ensino deve servir a politica
proletaria e combinar-se com o trabalho produtivo, tem que ser aplicada em
todos os tipos de escolas, para que todos os que recebem a educacéo se
desenvolvam moral, intelectual e fisicamente, e cheguem a ser
trabalhadores cultos e com consciéncia socialista. O periodo de estudo
deve diminuir. Os programas devem ser menores. O material de ensino
deve ser totalmente transformado, em alguns casos comecando por
simplificar o material que é complicado. A tarefa principal dos estudantes é
estudar, mas devem também aprender outras coisas. Isto é, ndo apenas



94

devem estudar os livros, mas aprender o trabalho industrial, a agricultura e
os assuntos militares e, quando for possivel, fazer parte da luta da
revolucdo cultural para criticar a burguesia. (DAUBIER, 1972 apud
REZZAGHI, 2009, p. 48).

A partir dessa discussao iremos apresentar no proOXimo ponto 0s principios
gue a pedagogia chinesa desenvolveu e entender como ela se aplica a discussao
desenvolvida anteriormente sobre o papel da teoria e da préatica e da relacdo do
trabalho na formac&o do homem.

3.3.2 Os principios da pedagogia chinesa

No ponto anterior tracamos uma linha de desenvolvimento da educacdo da
China e dos impactos da compreensdo de mundo em cada periodo no ensino.
Trataremos aqui da visdo que se consolida no periodo da Revolucdo Cultural onde
se tinha como tarefa realizar uma revolucdo do ensino, em que Mao e o PCCh
colocam como responsabilidade da classe operaria exercer a dire¢cdo de tudo, o que
inclui as escolas e outros espacos de ensino que existem no pais. Nesse periodo as
escolas foram fechadas e depois retornaram buscando aplicar uma nova politica
baseada no Pensamento Mao Tse Tung. Esse fato se dava por compreender que a
questdo fundamental da revolucdo € o poder, seguindo a linha de Lénin. Assim
sendo, era tarefa do proletariado e dos camponeses dirigem escolas como
apontamos anteriormente. Esse periodo solidificou principios novos baseados na
teoria marxista e no ponto de vista do povo. E importante ressaltar que existia a
compreensao de que havia dois modelos de escola e consequentemente de ensino,

que sdo o académico e o revolucionario. Eles sdo apresentados da seguinte forma:

O modelo académico é conhecido e adotado por diversas sociedades. Seus
tracos principais séo: ser centrado na escola, ser orientado pelo
conhecimento, sua intengéo central é promover o conhecimento académico,
e a escola é o local por exceléncia onde 0 ensino ocorre, sendo a sala de
aula, junto com os laboratérios e bibliotecas, o coragédo da escola. Aprender
significa conhecimento e o conhecimento é adquirido por meio dos livros, e
para facilitar essa aquisicdo temos as disciplinas (matérias) e a separagao
em niveis. Em oposicdo, o modelo revolucionario, que recebe essa
denominacdo ndo apenas por servir a causa revolucionaria, mas também
por ser o modelo que mais radicalmente se afasta do modelo académico,
pode ser resumido da seguinte forma: a escola perde importancia, enquanto
a sociedade toda passa a educar; o aprendizado ocorre nas fébricas, no
campo, nas ruas, e ndo apenas na sala de aula; as campanhas de massa
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sdo incentivadas pelo seu valor educativo; nesse modelo o conceito de
educacdo vai muito além da escola e da aquisicdo de conhecimento, nédo
havendo distincéo entre educacao formal e informal; a educacéo é orientada
para a acdo, e o resultado da adocdo desse modelo é o ativista
revolucionario, que foi modelado para servir a revolucdo. Nesse modelo,
com a contribuicdo de Mao, ndo se aceitava o desenvolvimento intelectual
como objetivo exclusivo da educacdo, afinal suspeitava-se que isso
pudesse favorecer a perpetuacdo da burguesia. (RAZZAGHI, 2009, p.87)

Nesse sentido, o que se coloca ao tratar de principios da pedagogia
revoluciondria chinesa é que o:

Objetivo mais importante da revolugdo é transformar o antigo sistema

educacional e os velhos principios e métodos de educagao”, lembrando que

esses velhos principios e métodos sdo aqueles do modelo académico
(RAZZAGHI, 2009, p.88).

Seguindo esse fundamento serdo analisados a seguir 0s principios gerais que
se expressam na perspectiva maoista de educacao e na teoria do conhecimento que
se baseia, como vimos séo trés grandes movimentos: a Luta de classes, a luta pela
producdo e a luta pela experimentagdo cientifica. Esses trés elementos se
condensam a seguir em dois principios centrais que sdo: a politica como elemento
central na formacao e o trabalho produtivo aliado ao ensino e consequentemente a

alianca entre teoria e pratica.

3.3.2.1 A politica como elemento central na formacéao educacional

Os textos de Mao Tse Tung sobre educacdo apresentam um ponto

fundamental, € que a educacéo deve estar a servico da politica do proletariado e

b

combinada com o trabalho produtivo. Com relacdo a politica essa segue a linha
marxista- leninista e tem como entendimento do mundo o materialismo- historico e

dialético. E importante frisar que a:

[...] preocupacé@o de Mao era com a formacgéao ideoldgica, fisica e moral do
novo homem que a revolugdo necessitava, e o papel do novo modelo
educacional era o de fornecer 0s elementos necessarios para uma
educacdo totalmente consagrada ao povo chinés e a sua revolugao social,
por isso ela devia ser fundamentalmente politica, ndo tendo como tarefa
principal a formacdo de engenheiros, advogados, académicos, mas sim
revolucionarios com sdlida consciéncia ideoldgica, afinal “a revolugéo deve
dar-se, em primeiro lugar, na mente do homem”. (REZZAGHI, 2009, p. 66)
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Essa afirmacdo se expressa também pelo que Rios aponta sobre os
acontecimentos na China no periodo da Revolugdo Cultural, no qual existia a
compreensao por parte dos chineses de que a educacédo antiga serviu para formar
mandarins académicos totalmente divorciados do povo e a nova educacdo tinha
como finalidade formar ideoldgica, fisica e moralmente o novo homem que a
revolucao necessitava.

A compreensdo existente é que era preciso promover uma revolucdo na
mente, no pensamento do homem, pois sem estes ndo adiantaria o processo de
coletivizacdo da producao, erradicacdo das condi¢des sociais precérias entre outros
instrumentos de eliminacdo da estrutura social que ocorre numa sociedade de
classes, tudo seria falso e de aparéncias. Os esforcos da educacao deveriam estar
no sentido levar aos espacos educativos, partido politico, centros de trabalho e
meios de comunicacdo de massas terem como prioridade a formacgdo da
consciéncia ideolodgica, por isso, que a revolucdo se daria primeiro na mente. A
politica esta no comando das relaces e nas escolhas a serem feitas, e 0 ensino e a
instrucdo ndo fogem dessa perspectiva ha pedagogia chinesa. Para que essa

diretiva ocorresse de forma ampla como Rios (1973) apresenta era necessario:

A educacdo chinesa, em todos os seus niveis e modalidades deve ser,
antes que nada, educacgdo politica: iniciar-se nos jardins de infancia e
continuar em escolas e universidades. Nada pode deixar de ter formacéo
politica dada em forma racional e sistematica. (RIOS, 1973, p. 33)

Essa andlise feita pelo autor se liga ao que Rezzaghi escreve sobre o
processo de revolucdo do ensino a partir de 1967, como consta na seguinte

citacao:

Educacao politica assumiu uma grande importancia, estando presente no
ensino regular, mas também no interior de fabricas, comuna, e outros locais,
com o intuito de promover o estudo das ideias de Marx, Lénin e de Mao
Zedong, assim como incentivar o conhecimento da realidade politico-social
chinesa, além de se aplicar a linha de massas e a patrticipacdo politico-
social. A linha de massas significava que “tudo devia partir das massas e
retornar as massas”, ou seja, as escolas estavam a servico da comunidade,
e por isso tomavam a forma e a funcdo que as massas determinavam.
(REZZAGHI, 2009, p. 56).

No que se refere a essa perspectiva de educacdo politica tem-se trés

elementos importantes que estao ligados entre si, sdo eles: O pensamento Mao Tse
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Tung; a aplicagdo da linha de massas e a participagdo e o conhecimento da
realidade politica e social da China. Entende-se por Pensamento Mao Tse Tung de

forma sintética que:

a) Nada pode iludir o trabalho manual nem a participa¢do direta na
inddstria ou na agricultura;

b) Guerra ao individualismo: se vive, se existe, em funcao da sociedade;
c) N&o existe conhecimento sem pratica;

d) Um se divide em dois. Ou seja, todo fenébmeno tem seu lado positivo
e negativo, é necessario conhecer a contradicao;

e) Ha de se apoiar nas préprias forcas e trabalhar incansavelmente;

f) A verdade sempre estd com o povo. O poder das massas ¢€ ilimitado.
Atuar de acordo com as necessidades e desejos é estar de acordo com a
verdade e é garantia de acao revolucionaria.

9) Levar uma vida simples, sobria. (RIOS, 1973, p. 35)

Com relacao a aplicacdo da linha de massas e a participagdo como elemento
politico, este se baseia no principio de que, quem determina todas as acdes
relacionadas as escolas no seu processo de gestdo e organizacdo sdo as massas
dirigidas pela ideologia comunista. E essa é uma linha politica que parte do
fundamento de que deve-se partir das massas e voltar as massas, ou seja, partir das
necessidades das massas e permitir que elas dirijam todas as conquistas a elas
destinadas. Esse fator, nas escolas chinesas segundo o que Rios demonstra
permitiu um estreitamento das relagdes entre familia e escola, pois 0s pais opinavam
sobre a educacéo dos filhos o que os fazia sentir como pertencentes do processo
educativo. A questdo da participacdo se relaciona intimamente no espaco escolar e
outros de cunho educativo com a ligagcdo com o povo, e assim tem-se a ciéncia e a
técnica a servico do povo e ndo de uma pessoa. Médicos, engenheiros e agrobnomos
devem segundo essa linha estudar ndo para ter prémios ou serem reconhecidos
individualmente, mas para solucionar problemas do povo.

Com relacdo ao conhecimento da realidade politica e social na China as
obras de Mao falam da importancia de aliar as lutas do povo Chinés com as de
outros povos. Nesse sentido, a histéria tem um valor grande, pois ela traz pontos
gue demonstram o papel que se tinha nessa formagcdo de um novo homem. A
histéria se liga a Geografia, ramo da ciéncia muito valorizado na China nesse
periodo, pois ela permite um estudo fisico, econbmico e politico do mundo,
permitindo alcancar a justa compreensdo da situacdo mundial e das relacdes

internacionais fato que deveria ser de conhecimento de todo revolucionario.
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O aprendizado tem como base na escola chinesa a pratica social. Nesse
sentido, existe como critério da verdade a pratica, e é ela que confirma a teoria.
Essa pratica traz consigo a participacdo individual na luta pela producdo, o que
significa aliar ensino e trabalho, que na China se deu nas granjas, nas fabricas e nos
campos de cultivo. O espaco escolar introduz elementos que envolvem o trabalho e
a vida do povo colocando em seu interior instrumentos que servem para
compreender o conhecimento da vida e acdo de operarios e camponeses por parte
dos estudantes, pois para conquistar elementos relacionados a producdo do
conhecimento tedrico e pratico era necessario conhecer a realidade do povo chinés.
Esse ato € um ato politico, pois ressalta a quem deve servir a escola, 0 ensino e
todas as acdes do Estado, no caso 0 povo. Assim a politica esta presente em todas
essas acoes e se concretiza baseando nas obras de Mao que segundo Rios se da

por meio de quatro imperativos:

1° O homem deve primar sobre a matéria;

2° o trabalho politico, sobre as outras tarefas;

3° o trabalho ideolégico sobre os outros aspectos do trabalho politico;

4° As nog¢Bes concretas acima das nocdes livrescas. (RIOS, 1973, p. 40)

Esses imperativos colocam como questdo central a politica e a visdo de
mundo materialista, contrapondo a visdo idealista e metafisica que imperava na

China ha milhdoes de anos.

3.3.2.2 A combinacao de ensino e trabalho produtivo

Ao discutir sobre a educacdo na China e suas modificacbes no periodo
revoluciondrio, um ponto que ressalta € a alianca entre trabalho produtivo e ensino,
que também significa a ligacdo entre trabalho manual e intelectual. O significado
dessa formacao cientifica segundo a concepc¢éo apresentada € a elevacao cientifica
e intelectual que permita conhecer o processo produtivo como um todo e também
ressalta o carater classista e de defesa da politica do proletariado. Esse modelo
cercou todas as instancias, inclusive no interior do Partido, pois existia como diretiva
gue os quadros do Partido deveriam participar do trabalho coletivo de producéo, pois
a ligagcdo com as massas se dava por meio do trabalho. Todos devem trabalhar, e o

significado dessa afirmativa para os membros do Partido é que estes ndo deveriam
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tornar-se burocratas distanciados do povo, além de evitar o0 revisionismo o
dogmatismo.

No processo revolucionario chinés que implicou na estruturacdo da pedagogia
desenvolvida no pais, buscou-se uma formacdo tedrica que servisse aos
trabalhadores para que estes pensassem a sua condicdo e que a escola fosse um
espaco aberto para discussfes das contradicfes politicas existentes na China e no
mundo. As contradicbes em geral expressavam pelo embate da politica
revoluciondria versus a politica revisionista, sendo que a segunda, servia a
interesses capitalistas. Assim pode-se dizer que existia a preocupacéo de colocar a
ideologia do proletariado no comando de todas as agoes.

Ao discutir sobre o papel do trabalho como instrumento de ensino tém-se
duas formas deste se apresentar, um nos diversos espacos sociais e outro na
escola. Nesse sentido, qual é o principio que esta por traz dessa acdo? E a
compreensdo da necessidade na formacédo de trabalhadores, camponeses e
estudantes aliada a teoria a prética. O significado dessa alianca para trabalhadores
e camponeses e intelectuais € formar trabalhadores cultos com uma consciéncia
socialista, e que estes tivessem acesso ao conhecimento tedrico que deveria estar
aliado a atividade prética destes. Também era necessério, que os intelectuais da
antiga sociedade aliassem seu trabalho tedrico as atividades que se desenvolvidas
pelos trabalhadores. Existe a busca em popularizar a teoria e a pratica de forma que
estudantes e tedricos estivessem em contato com o trabalho produtivo, tanto no
campo como na cidade.

A discussdo sobre a relacao teoria e pratica assim se relaciona diretamente
com ensino e trabalho produtivo e consequentemente com a tarefa de construcéo de
uma nova educacdo, um novo ensino para uma nova sociedade. Nesse aspecto
existe a ideia e pratica da destruicdo do velho modelo para criar o novo, com novas
ideias e praticas. Nesse sentido, que se coloca a questdo da direcdo, pois como
apontado nos textos da época escritos por Mao ou membros do Partido era tarefa da
classe operaria a criagdo de um sistema de ensino proletario, em que os valores,
comportamentos e a propria direcdo fossem os trabalhadores, quebrando a logica
burguesa onde os intelectuais fixados na teoria dirigissem as escolas, pois essa
organizacdo permitia que valores e principios ideologicos burgueses se

apropriassem das préticas e acdes escolares.
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Nas escolas colocava-se a necessidade de elaboragdo de cursos cujo
conteldo deveria ser simplificado. Porém, este deveria ser melhorado e
estreitamente ligado ao trabalho produtivo. Esse fato € compreendido a partir da

seguinte citacao:

A caracteristica da reforma da educacao nesta escola é o seguinte: sair da
sala de aula, ter como professores os operarios e camponeses, fazer
unidades produtivas, aulas de estudo, ligar teoria a pratica, € instruir-se seja
com o olhar na produgdo agricola de campo. Mantendo o ensino tedrico
intimamente ligado a pratica de producdo dos educados a assimilacdo é
rapida, lembrando-se bem e como aplica-la. ** (SENENT-JOSA, 1977. p.
109)

Essa nocdo de alianca de trabalho produtivo e teoria como forma de
desenvolver cada vez mais as técnicas para aperfeicoar a produ¢cdo humana na
China é o que vai mais se colocar como principio de formacéo e reflete:

A defesa feita por Mao da importancia dessa unido se baseava na
compreensdo de que enquanto o trabalho intelectual for muito mais
valorizado que o trabalho manual, estardo em vigéncia os valores da

sociedade burguesa, e por isso nenhum esfor¢co para mudar completamente
essa nocgao € em vao. (REZZAGHI, 2009, p. 70)

Assim compreende-se 0 motivo de aliar a pratica de producéo e estudar trabalhando
e este fato se da em acordo com a compreensdo de que a educacdo deve estar a
servico do proletariado e associada ao trabalho produtivo. Essa viséo se refere a

uma compreensao como aponta Mao Tse Tung que:

Os trabalhadores devem aprofundar suas conquistas intelectuais, e o0s
intelectuais devem unir-se aos trabalhadores, seguindo: Ao tomar parte no
trabalho produtivo, os quadros mantém de modo mais amplo vinculos
constantes e estreitos com o povo trabalhador. Trata-se de uma medida de
importancia fundamental, no regime socialista, que contribui para se vencer
0 burocratismo e a impedir o revisionismo e o dogmatismo. (SENENT-
JOSA, 1977, p. 113)

Percebe-se que existe a valorizacdo da préatica, porém a teoria ndo é

desvalorizada, inclusive porque existe a preocupacéo de aliar o ensino ao trabalho

¥ Traduzido La caracteristica de la reforma de la ensefianza em esta escuela es la seguiente: salir de
las aulas, tomar como maestros a los obreros y a los campesinos, hacer de las unidades produtivas
aulas de estudio, ligar a teoria a la pratica, instruirse sea com la mirada em la produccion agricola del
campo. Manteniendo las ensefianzas teoricas estrechamente ligadas a la practica de la produccion
los alumnos las asimilan rapidamente, las recuerdan bien y las pueden aplicar. (SENENT-JOSA,
1977, p. 109)
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produtivo, como se pode perceber na citagdo de Rios (1973) ao citar Mao Tse Tung,

gue segundo a opinido desse:

Nossos camaradas, ocupados no trabalho pratico frequentemente possuem
grande experiéncia, o que é muito valioso. Entretanto, sera muito perigoso
se ficarem satisfeitos somente com sua experiéncia. Estes camaradas
devem compreender que seu saber é resultado do conhecimento sensivel.
Sao por isso, conhecimentos parciais, lhes faltam conhecimentos racionais,
conhecimentos gerais. Dito de outra maneira: faltam-lhe teoria e, em
consequéncia, seus conhecimentos sdo também relativamente incompletos.
(MAO, s/d apud RIOS, 1973, p. 45).

Essa discussdo coloca assim a necessidade de compreender o papel da
relacdo Teoria/ pratica com o Ensino/ Producédo e entender que desde os tempos
iniciais da presenca do homem na sociedade um processo de ensino e
aprendizagem relacionado ao trabalho produtivo acontece, mas a partir de um
processo revolucionario em questdo tem-se a necessidade e a preocupacao de levar
para a formacdo de trabalhadores essa dimensdo constitutiva do homem pelo
trabalho. A combinacéo entre teoria e pratica e o respeito pelo trabalho produtivo na
China no periodo analisado eram desenvolvidos desde o jardim de infancia, as
criangas aprendiam a partir de experiéncias reais a valorizar o trabalho manual, seja
arrumando a mesa, regando plantas, fazendo pequenas plantacées. A finalidade
buscada era conscientizar que o trabalho produtivo que elas exerciam tinha uma
finalidade social, e assim tem-se como aprendizado o respeito ao trabalho manual,
nao importando qual seja.

Os trabalhos manuais neste periodo sdo obrigatérios em todos 0s niveis
escolares, desde a educacéo infantil a universidade. E a partir da educacéo primaria
este se alia ao programa de estudos, ou seja, € um elemento curricular que se liga
também ao pensamento Mao Tse Tung e a educagcdo militar e fisica e
principalmente ideoldgica. O trabalho produtivo como elemento curricular em todos
0S nhiveis educacionais passou a ser visto como pratica de humildade, escola de
unidade nacional e método de reeducacédo. Inclusive nas universidades existia a
preocupacdo que todos os trabalhos tedricos fossem acompanhados pela
participacdo no trabalho produtivo. Rios (1973) ao observar a dinamica escolar na

China diz que:

O trabalho manual na China equivale, em importadncia, ao trabalho
académico no ocidente. Ser filho de trabalhador ou camponés na China é
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como ser filho de doutor no ocidente. E aqui talvez esta a diferenca maior
entre China e o resto do mundo. O prestigio social que dao ao dinheiro e ao
titulo académico em Paris, Nova Délhi, Cairo ou Lima é exatamente igual ao
prestigio que na China tem quem cultiva a terra ou trabalham nas fabricas.
(RIOS, 1973, p. 76)

Percebe-se que existe uma valoriza¢do na cultura como um todo da forma de
vida e organizacao do trabalhador. Esse fato aliado a politica do proletariado permite
uma modificacdo estrutural no ensino. O mesmo autor analisa que essa postura
social permitiu que jovens se incorporassem ao trabalho do exército, fabricas e
comunas com alegria, além de promover uma alianga harmodnica entre teoria e
pratica. A relacédo do trabalho manual com o ensino € apresentada por Rios de forma

a entender o seu papel no desenvolvimento social e tecnolégico, pois:

O trabalho manual € motivo de honra que todos compartiham e de
nenhuma maneira isola o0 homem de conhecimento ou experiéncia
cientifica. Pelo contrério, esta sentado no principio de que a melhoria
pessoal é alcancada no trabalho, as inovacdes tecnolégicas tém aumentado
gracas a educacdo permanente e ao estimulo que o Estado d4 ao
desenvolvimento técnico e cientifico, que nasce nos mesmo centros de
trabalho. Na China de hoje, a sociedade é a sala de aula. As escolas no
campo sdo ao mesmo tempo granjas ou hortas agricolas. As da cidade
estdo estreitamente ligadas e financiadas por fabricas vizinhas. O Comité
Revolucionario que dirige os centros educativos estd integrado em 36% de
professores, 34% por trabalhadores, soldados e camponeses, 15% por
representantes dos estudantes e 15% administradores. Este comité que tem
tornado possivel o predominio do trabalho manual e a participagéo plena do
alunado no trabalho produtivo. (RIOS, 1973, p. 77)

Essa organizagdo ndo existe hoje na China, uma vez que essa restaurou o
capitalismo, mas ela nos traz elementos de uma perspectiva proletaria
revolucionaria, do papel que o trabalho produtivo tem na educacéo. A finalidade de
uma educacéo socialista que alia trabalho ao ensino € aumentar o espirito coletivo e
participacdo do povo na construcdo e entendimento de tudo que € produzido pela e
para a sociedade, ou seja, € um processo de reconhecimento do trabalhador
enquanto produtor em conjunto com o produto de seu trabalho, contrapondo ao que
Marx designa como estranhamento. Além disso, percebe-se politicamente como a
relacdo entre trabalho e ensino proporciona a destruicdo de hierarquia no trabalho,
assim como divisées do trabalho, permitindo o rompimento com a légica fordista de
organizacéao.

No que se refere a organizacdo geral, Rios identifica alguns elementos, que
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Prevenir o aburguesamento dos que realizem atividades ndo- manuais, que
por isso tem tendéncia a separa-se das massas; Manter os dirigentes em
estreito contato com o dirigidos, ambos unidos no trabalho de campo e
frente a problemas concretos. [...]; Crer ao povo uma atitude positiva em
relacdo ao trabalho de base e destruir o atrativo frivolo das posicdes
dirigentes cdmodas e pouco revolucionarias. (RIOS, 1973, p. 48)

Essas tarefas demonstram o papel geral da relacéo trabalho versus ensino
como um todo na sociedade socialista ha compreensao chinesa Assim, concluimos
que a alianca entre trabalho produtivo e ensino permite que se concretize dois
instrumentos centrais na producdo de conhecimento baseado no que Mao Tse Tung
orienta no seu texto “Sobre a pratica” que sao a experimentacao cientifica e a luta
pela producdo, elementos inter-relacionados e conquistados se for realizado uma

boa organizacdo nos espacos de ensino com a producao.
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CAPITULO 4

CONSCIENCIA E ORGANIZACAO: INSTRUMENTOS NA FORMACAO POLITICA
DO TRABALHADOR

ApoGs se fazer uma analise sobre a educacéo, seus principios e fundamentos
principalmente no que se refere a uma perspectiva socialista, alguns elementos
relacionados a formacédo da classe trabalhadora devem ser ressaltados. Apontamos
0 papel que a politica tem na formacéo, mas o aprofundamento desta se concretiza
no desenvolvimento da consciéncia. Para o desenvolvimento desse processo neste
capitulo, sera analisada a questdo da formacdo politica, a consciéncia e a

organizacgéo da classe trabalhadora.

4.1 A discussao sobre a consciéncia

O objetivo aqui é realizar uma exposicdo sobre a formacdo da consciéncia e
como ela se eleva a niveis diferenciados relacionando-se com o processo produtivo,
a organizacdo e também com a politica. Parte-se historicamente como bem
apresenta Marx em A ldeologia Alema de uma consciéncia que é gregaria e esta se
desenvolve a uma consciéncia revolucionaria. Todo esse processo relacionado a
consciéncia envolve saltos qualitativos, para este trabalho apontaremos a politica
como um elemento essencial que promove avancos nha consciéncia, que é
passagem de consciéncia de si em consciéncia para si. Inicialmente trataremos da
consciéncia do ser genérico que se forma por meio da interacdo desse com a
producdo. Em seguida trataremos da consciéncia de classe e como esta se localiza
na vida do proletariado para assim compreender os papéis da politica e da

organizacao.
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4.1.1 A formacéo da consciéncia e do ser genérico

O homem como analisamos, desenvolveu ao longo da historia, atos
historicos, o primeiro € satisfazer as necessidades da vida material (comer, beber,
vestir); o segundo apos é a satisfacdo de novas necessidades que aparecam na
vida; o terceiro é a criagdo e procriacdo de outros seres e a formacgéo da familia e de
toda complexidade que essa historicamente possui; e o quarto ato historico é o
momento de cooperacao dos individuos na sociedade. Essa analise foi realizada por
Marx e Engels em A Ideologia Alema, e reafirmado por Engels quando este analisa a

trajetoria de Marx ao lado da sepultura deste, quando ele disse:

Assim como Darwin descobriu a lei do desenvolvimento da natureza
organica. Marx descobriu a lei do desenvolvimento da histéria humana: o
simples fato, até aqui encoberto sob pululancias ideolégicas, de que os
homens antes de mais, tém que primeiro que comer, beber, abrigar-se e
vestir-se, antes de se poderem entregar a politica, a ciéncia, a arte, a
religido, etc.; de que, portanto, a producdo dos meios de vida materiais
imediatos (e, com ela, o estagio de desenvolvimento econémico de um povo
ou de um periodo de tempo) forma a base, a partir da qual as instituicdes do
Estado, as visdes do direito, a arte e mesmo as representacdes religiosas
dos homens em questdo, se desenvolveram e a partir da qual, portanto,
elas tém de ser explicadas- e ndo, como até agora tem acontecido
inversamente.'* (ENGELS, 1883 apud MESZAROS, 2011, p. 29).

Em meio a producado histérica do homem, tem-se o desenvolvimento da
consciéncia e essa se liga a formacdo das ideias e também com a formacédo da
classe em si e para si. A consciéncia ao longo da histéria da humanidade se
modifica e é reflexo do materialismo histérico, e consequentemente da estrutura
social em que ela é construida. Existe um processo de mudanca constante das
ideias, da producdo material o que reflete na consciéncia. A compreensado desses
elementos constitutivos da consciéncia € tratada por varios autores do campo
marxista, mas seu fundamento basico pode ser verificado na seguinte citacao:

O “espirito” sofre, desde o inicio, a maldicdo de estar “contaminado” pela
matéria que, aqui, se manifesta sobre formas de camadas de ar em
movimento, de sons, em suma, em forma de linguagem. A linguagem é téo
antiga quanto a consciéncia - a linguagem é a consciéncia real, pratica, que
existe para os outros homens e que, portanto, também existe para mim
mesmo; e a linguagem nasce, tal como a consciéncia, do carecimento, da

necessidade de intercAmbio com outros homens. (MARX & ENGELS, 2011,
p. 34)

' Frederich Engels, “Discurso diante o timulo de Marx” (17 de marco de 1883).
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Essa andlise se acrescenta a relagdo do homem com a natureza ao longo do
processo historico, e que ele se apresenta como ser genérico, como € tratado por

Marx nos Manuscritos econémico- filoséficos da seguinte forma:

O homem (tal qual o animal) vive da natureza inorgénica, e quanto mais
universal o homem é do que o animal, tanto mais universal € o dominio da
vida inorganica da qual ele vive. Assim como plantas, animais, pedras, ar,
luz, etc. Formam teoricamente uma parte da consciéncia humana [...] o
homem faz da sua atividade vital mesma um objeto da sua vontade da sua
consciéncia. Ele tem atividade vital consciente. Esta ndo € uma
determinidade (Bestimmtheit) com a qual ele coincide imediatamente. A
atividade vital consciente distingue o homem imediatamente da atividade
vital animal. Justamente [€] sé por isso, ele é um ser genérico. Ou ele
somente € um ser consciente, isto €, a sua prépria vida lhe é objeto,
precisamente porque é um ser genérico. Eis por que a sua atividade é a
atividade livre. O trabalho estranhado inverte a relacdo a tal ponto que o
homem, precisamente porque é um ser consciente, faz da sua atividade
vital, da sua esséncia, apenas um meio para sua existéncia. (MARX, 2010,
p. 84)

Essa ponderacédo realizada por Marx nos faz entender como o homem
engquanto um ser natural, ou seja, que faz parte da natureza, e depende dessa para
viver tem caracteristicas peculiares no que se refere ao modo de pensar e de
entender-se no mundo. Antes de tudo o homem é um animal da espécie humana,
mas, além disso, € o0 mais complexo dos animais, ele é ser genérico, se constitui de
caracteristicas criadas e desenvolvidas ao longo de um processo histérico que
promove a objetivacéo e apropriacdo. O género humano constitui-se:

[...] da objetividade das caracteristicas humanas historicamente formadas,
como 0s objetos, os instrumentos, a linguagem, a arte, a filosofia, a ciéncia,
as relagbes sociais. Entende-se, portanto, como apropriagdo 0 processo em
gue o individuo se apropria das caracteristicas do género e ndo da espécie.
E é dessa forma que, ao se apropriar de uma objetivacdo, o individuo esta
se relacionando com a histéria social, mesmo que de forma inconsciente.
(ALMEIDA, 2008, p. 20)

Esse processo de objetivacdo do homem acontece juntamente com a
formacdo do ser que tem consciéncia que se apresenta no mundo por meio de
representacdes, e todas essas acdes se dao por meio do trabalho. Em meio a esse
mecanismo tem-se um elemento importante que se agrega a formacado do homem e
de sua consciéncia que é a linguagem. A linguagem e a consciéncia tém referéncia
direta com o processo de objetivacdo do homem, pois elas expressam a forma que o

homem entende a producdo e o seu papel no processo produtivo. Essa objetivacéao
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pelo trabalho é que permite que o mundo da sua condi¢cdo natural, sensivel e
estranha passe para um mundo que possui uma esséncia. O ser humano comeca a
abstrair, representar e reelaborar no pensamento a realidade concreta, ou seja, 0
homem parte da realidade material, e dela constroi seus pensamentos e seu
entendimento de mundo. Mas qual a relacdo concreta da linguagem nesse
processo? Uma resposta que se tem é apresentada por Furtado apoiando-se em

Vigotsky e Luria € que a:

Linguagem atuante primordialmente tanto nas funcdes de comunicagéo e
intercambio das experiéncias e pensamentos entre humanos, como para o
desenvolvimento do préprio pensamento, é a interiorizacdo do didlogo
exterior que faz com que o instrumento da linguagem atue decisivamente no
fluxo de desenvolvimento do pensamento (FURTADO apud VYGOTSKY,
2003). Permitindo ao ser humano a conservacédo das informacgdes recebidas
do mundo exterior, a construcéo interior de representacdes desse mundo e
a andlise e classificagdo dos objetos pré-existentes na natureza e dos
desenvolvidos ao longo do processo historico, abstraindo-os e
generalizando-os (FURTADO apud LURIA, 1979). “Deste modo, o
pensamento e a linguagem, embora distintos, mantém entre si uma unidade
indissocidvel. Nessa unidade, ndo € a atividade mental que organiza a
expressdo, mas é a linguagem, enquanto expressdo, enquanto signo,
enquanto material semiético que organiza a atividade mental” (FURTADO
apud KLEIN, 2005, p. 02). (FURTADO, 20086, p. 13)

E como esse mesmo autor indica “a linguagem, portanto, media o processo
de trabalho e em concomitancia tem papel fundamental no desenvolvimento da

consciéncia” p. 13. E essa andlise se reforca ao que Almeida afirma, de que:

A linguagem - ao abstrair, isolar, generalizar e analisar os objetos do real -
produz uma consciéncia de duplicidade: a consciéncia passa a perceber a
existéncia de um mundo externo objetivo e de um mundo interno subjetivo,
gue pensa tanto sobre o mundo externo como sobre o mundo interno. A
linguagem permite aos homens operar com a representacdo do real na
consciéncia, sem que necessariamente haja uma relacdo direta com o
préprio real no momento em que se pensa. Ao se apropriar da linguagem,
os individuos apropriam-se também de formas sociais de ver, pensar, sentir
e agir no mundo. A consciéncia se forma pelos elementos que compdem o
mundo exterior na atividade pratica humana e dependem do processo real
de vida do ser consciente. (ALMEIDA, 2008, p. 24)

O significado dessa analise € entender que a consciéncia parte das relacdes
para o individuo e se relaciona diretamente com o desenvolvimento da sociedade,

assim:

A consciéncia é, naturalmente, antes de tudo a mera consciéncia do meio
sensivel mais imediato e a consciéncia do vinculo limitado com outras
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pessoas e coisas exteriores ao individuo que se torna consciente; ela é, ao
mesmo tempo, consciéncia da natureza que, inicialmente, se apresenta aos
homens como um poder totalmente estranho, onipotente e inabalavel, com
o qual os homens se relacionam de um modo puramente animal e diante do
gual se deixam impressionar como o gado; é, desse modo, uma consciéncia
puramente animal da natureza - e, por outro lado, a consciéncia da
necessidade de firmar relagdes com os individuos que o cercam constitui o
comeco da consciéncia de que o homem definitivamente vive numa
sociedade. (MARX, 2011, p. 35)

Inicialmente, tem-se uma consciéncia animal da natureza, onde essa se
apresenta para o homem como onipotente, inatingivel, e esse comportamento
limitado com a natureza reflete em comportamento limitado entre os homens. O
desenvolvimento da consciéncia se d& por meio do desenvolvimento da
produtividade, da divisdo do trabalho- que inicialmente € sexual, depois pelas
disposicfes fisicas- com o tempo ela vai se complexificando e desenvolvendo. O
resultado é que a consciéncia se torna algo diferente dessa consciéncia da praxis,
principalmente no momento que surge a divisdo entre trabalho (manual) e espiritual.
Tem-se assim um momento de contradicdo, pois a teoria pura entra em contradicédo
com as relacbes existentes, isto porque as relacdes sociais existentes entram
também em contradicdo com as forcas de producdo. No momento que existe essa
separacdo onde tem alguém que pensa como deve ser feito o trabalho e alguém que
executa este sem entender o que esta fazendo tem-se um processo de
estranhamento.

A consciéncia como apresentado tem uma relacdo com a histéria, com a
producdo do conhecimento e se desenvolve por meio de uma base econdmica.
Nesse sentido pode-se dizer que a producdo das ideias, da abstracdo e da
consciéncia deriva das atividades materiais do homem, das atividades econémicas.
Assim pela prépria dindmica da sociedade, ndo existe a consciéncia pura, mas sim
um processo de consciéncia que se relaciona com a histéria do homem e com o seu

modo de produgcédo no mundo. A consciéncia é como apresenta lasi (1999)

[...] o processo de representagdo mental (subjetiva) de uma realidade
concreta e externa (objetiva), formada neste momento, através de seu
vinculo de insercdo imediata (percepcdo). Dito de outra maneira, uma
realidade externa que se interioriza. A materialidade deste movimento néo
deve ser buscada apenas no seu aspecto fisico/organico, apesar de que
ninguém ainda tenha conseguido formar qualquer representacdo sem
cérebro ou um sistema nervoso central, mas no fato de que a consciéncia é
gerada a partir e pelas rela¢cdes concretas entre os seres humanos, e
destes com a natureza, e o processo pelo qual, em nivel individual, sdo
capazes de interiorizar rela¢cbes formando uma representacdo mental delas.
(1ASI, 1999, p.9)
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Essa afirmacdo de lasi se liga com a definicho de que o representar, o
pensar, o intercambio espiritual tem relagéo direta com o comportamento material
gue esses assumem na historia. A formacdo das ideias se liga diretamente as

formas e os produtos da consciéncia, isto por que:

[...] uma vez que as varias formas e modalidades de consciéncia ja existem
em suas relativas autonomia e trans- historicidade, a reproducdo e
transformacgédo das ideias- tanto quanto a producdo até mesmo das ideias
mais “radicalmente novas” - é obviamente, afetada de maneira profunda
pelas formas especificas a partir das quais todas as ideias devem ser
produzidas. (MESZAROS, 2011, p. 36)

Essa visdo se localiza teoricamente no materialismo histérico, pois tem-se
que tanto a formacdo de ideias e da consciéncia se encontram em um quadro
herdado, onde essa heranca que é a historia determina-se pela pratica. Essa
concepcao contrapde a visao idealista de mundo que entende que é a consciéncia

que determina a vida, contrario do que postulam Marx e Engels, pois para eles:

N&o é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a
consciéncia. No primeiro modo de considerar as coisas, parte-se da
consciéncia como individuo vivo; no segundo, que corresponde a vida real,
parte-se dos préprios individuos reais, vivos, e se considera a consciéncia
apenas como sua consciéncia. (MARX; ENGELS, 2011, p. 94)

Essa analise é reforcada no Prefacio da Contribuicdo a Critica da Economia
Politica que nos proporciona uma analise das ideias, da consciéncia em conjunto
com a economia, significando que as formas de producdo e das relacdes sociais
incidem na constituicio da consciéncia dos seres humanos. Sendo assim, a
consciéncia deve ser entendida como um produto social, baseada na complexidade
da producdo material humana. Lénin ao fazer uma reflexdo sobre a teoria do
conhecimento do empiriocriticismo e do materialismo dialético ressalta este carater
material, que determina as ideias e a consciéncia. Ele ao fazer um combate ao
pensamento de Mach e os machistas tratam de como o conhecimento se relaciona
com as coisas e ndo com as sensacdes. Essa analise realizada por Lénin coloca a
vista duas posi¢ées como aponta Escobar (2003) de que “a solucédo do problema
ontolégico fundamental da filosofia comporta duas vias: primado do ser sobre a

consciéncia (materialismo), ou primado da consciéncia sobre o ser (idealismo).” p.48
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A consciéncia pelo seu desenvolvimento, que se refere a propria histéria do
homem também assume um carater de classe, pois a divisdo que a sociedade
assume interfere na dinamica de producdo e consequentemente na producdo da
consciéncia. Nesse trabalho focaremos na formacdo e desenvolvimento da

consciéncia no periodo histérico do capitalismo.

4.1.2 A consciéncia de classe: sua formagao no contexto capitalista

A consciéncia como nos referimos anteriormente € um produto social. Ela se
constitui na coletividade dos homens como resultado de seu processo produtivo. Um
ponto importante para se tocar aqui € a formagédo da consciéncia social que € uma
consciéncia internalizada, um modo de ver o mundo ditado pelas relacdes sociais
estabelecidas e essa determinard a formacdo da consciéncia de classe. Essa é

expressa por Silva da seguinte forma:

Em Marx, a consciéncia (social) que nasce de uma praxis s6 a reflete
fielmente em situa¢Bes bastante definidas, quando né&o esta envolvida em
véus nebulosos (expressao utilizada em O Capital), e as relagBes entre os
seres humanos permanecem diretas. Em modos de producdo
determinados, como no modo de producdo capitalista, a realidade (praxis)
produz representacbes, que aumentam ou diminuem a falta de
transparéncia de uma sociedade. Os seres humanos em suas interacfes
produzem aparéncias, as quais, diferentemente das ilusées, que n&o
apresentam consisténcia, s&o o0 modo de aparecer das atividades humanas
no seu conjunto, em um momento dado. Elas tém relagdo com a realidade.
Assim, a moral, a religido, a metafisica e os outros aspectos da ideologia s6
sdo independentes na aparéncia. Eles ndo tém histéria, ndo tém
desenvolvimento, isto €, ndo possuem nenhuma autonomia em relacdo a
producdo e as trocas materiais entre os seres humanos (SILVA, 2005, p.
151).

A consciéncia social € reflexo da realidade e de um contexto com sujeitos
concentrados desenvolvendo o mesmo trabalho e essa pode se desenvolver para a
consciéncia de classe. Para maior compreenséao do significado do que é consciéncia
de classe é importante saber o que é classe, que pode ser compreendida como um
grupo de pessoas que tem uma condicdo de vida em comum e interesses em
comum. No caso da classe trabalhadora, que € o0 nosso foco, esse interesse vai
contra os interesses do patrdo, e essa contradicdo com o patrdo promove uma
coligacdo e uma resisténcia dessas pessoas. Essa ligagdo entre as pessoas de

certa forma retira a concorréncia entre 0S operarios para gque estes possam
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concorrer com o capitalista. A condicdo que se coloca faz com que essas pessoas
sejam, uma classe diante o capital, mas ndo sao ainda para si mesma. Mas €

importante reforcar que:

A classe é mais complexa do que tal formulagdo, pois em meio a condi¢ao
material compartilhada deve desenvolver-se os interesses comuns (éticos e
politicos), e por fim o agir consciente (que pode partir simplesmente do
interesse econdmico, mas deve chegar ao interesse politico) com base na
identificacao dos interesses comuns, como a negacdo da ordem das coisas
(por ex. propriedade privada e mais-valia). (MOURA, 2008, s/p)

Essa ideia de classe aqui exposta no capitalismo reflete uma dinamica, em

que, tem 0s que compram e 0s que vendem, o primeiro é o capitalista e 0 segundo o

7

trabalhador. Essa relagdo de compra e venda ndo € equilibrada, o desequilibrio
consiste em que um tem meios de producdo e o outro ndo os tem. Por isso,
determinam-se assim duas classes'®, a burguesia e o proletariado, com interesses

que se contrariam. Ignorar essa condi¢cdo historica significa desconsiderar algo que

7z

€ concreto tornando- o abstrato, ndo palpavel da realidade histérica, ou seja,

idealista. Isso porque como aponta Lukacs:

Estas relagbes, diz Marx ndo sdo relagbes entre um individuo e outro
individuo, mas relacdes entre 0 operéario e o capitalista, entre o rendeiro e 0
proprietario fundiario, etc. Eliminai essas relagbes e tereis abolido toda a
sociedade; o vosso Prometeu ndo sera mais que um fantasma sem pernas
e sem bracos (LUKACS, 1974, p. 63).

Entender esse ponto nos faz compreender que a sociedade é marcada por
relacdes de fundo econdmico e politico tem demarcado os sujeitos de cada classe. E

esse fato se relaciona com uma estrutura em que

A burguesia e o proletariado sdo as Unicas classes puras da sociedade;
quer dizer, s6 a existéncia e a evolugcdo dessas classes assenta
exclusivamente na evolucao do processo moderno de producéo e sé a partir
das condicbes da sua existéncia podemos aceder a representacdo de um
plano de organizacdo da sociedade no seu conjunto. (LUKACS, 1974, P.
74)

BE importante reforgar esses conceitos de burguesia e proletariado, embora na academia exista uma
pratica de entender que estes termos estdo em desuso pelo atual momento historico que é diferente
do periodo em que se analisou e formulou o conceito neste trabalho reforcamos que a estrutura de
classe mantém-se e nesse sentido conceitualmente ndo existe uma mudanga terminolégica que
determine de melhor forma os que possuem e os que exploram a for¢ca de trabalho no interior do
sistema capitalista.
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A consciéncia de classe como demonstra Lukacs, ndo pode ser entendida
como a soma nem a média do que pensam ou sentem os individuos que formam a
classe, existe a necessidade de se analisar a totalidade, e assim analisar a
consciéncia e ndo o pensamento do individuo. As questdes gerais da economia
assim devem ser entendidas no seu todo, como interventoras no processo de
producdo da consciéncia que ndo € individual, mas sim de toda a coletividade. A
compreensao da consciéncia individual que se transforma em “coisa de si” em “coisa
para si”, promove um processo de produ¢ao de uma nova consciéncia que é a de
classe. Na verdade, existe uma totalidade na consciéncia que é determinada pelas
relagdes produtivas e que inicialmente parte de um desenvolvimento da consciéncia
social e também do entendimento que cada classe tem o seu papel na luta de
classes como sua tarefa histdrica para posteriormente entender como esse fato se
liga & organizacgédo proletaria e a sua defesa politica.

Delimitamos aqui que a consciéncia que queremos tratar € a da classe
trabalhadora, pois ela que é nosso foco. Cabe ao proletariado, uma tarefa de grande
envergadura que é a superacdo do atual sistema, onde cada vez mais a classe
oposta demonstra os meios e as formas de efetivar a exploragdo do homem pelo
homem. Entender a formagao dessa consciéncia significa clarear o papel da luta de
classes entre burguesia e proletariado. No caso, quando o proletariado tem uma
compreensao da esséncia da sociedade e assim entende o seu papel enquanto
produtor, tem-se assim uma arma decisiva e de certa forma um salto qualitativo
importante para ultrapassar o atual modelo. Contrapondo a esse processo - que na
nossa defesa pode ser compreendido como superior quando se relaciona com a
burguesia, tanto no ponto de vista intelectual quanto no organizacional, além dessa
ter uma visdo coerente da sociedade como um todo e ndo fragmentada e
individualista - tem-se a consciéncia de classe burguesa que apodera de corpo e
mente do trabalhador.

A consciéncia na sociedade capitalista tem contornos relacionados com as
relacbes de producéo, que segue um ritmo guiado pela classe dominante, ou seja, a

burguesa, e a finalidade desta é:

A manutencdo do Estado burgués que as outras classes se iludam,
mantendo uma consciéncia de classe confusa. Sdo exemplos disso a
doutrina que coloca o Estado <<acima>>das oposi¢des de classe, a justica
<< imparcial >>, etc. No entanto, velar a esséncia da sociedade burguesa é
também uma necessidade vital para a prépria burguesia: com o efeito, a



113

uma visao mais clara, melhor se revelam as contradi¢fes internas insolUveis
dessa organizagdo social, 0 que coloca aos seus partidarios a seguinte
opgdo: ou fechar- se conscientemente a esta compreensdo crescente, ou
reprimir em si, todos os instintos morais para poder aprovar, também
moralmente, a ordem social que aprovam em virtude dos seus interesses.
(LUKACS, 1974, p. 81)

Em meio a esse fato que se entranha com a relacdo de poder que a
burguesia tem sobre o proletariado, torna-se necessario entender que o processo de
desenvolvimento da consciéncia avanga para uma consciéncia revolucionaria. Esse
fato se pauta pela condicdo que o proletariado se forma enquanto classe mesmo na
estrutura social que se coloca a ele. Na organizacdo social burguesa existe um
processo em que por meio da ideologia burguesa, a todo o0 momento a consciéncia
dessa classe impede o desenvolvimento da consciéncia do trabalhador. Este
mecanismo se da pelo processo de producéo capitalista onde cabe ao trabalhador
dar significado ao ato de produzir, o que interfere na formacéo do ser social, assim
ele assume uma consciéncia que se liga a atividade, e o trabalhador pela propria
dindmica do capital vé-se for¢cado a deixar que o reduzam ao estado de mercadoria,
como objeto do processo. E esse fato ndo permite que o operario tome consciéncia
de si. Quando ele modifica essa situacdo e se vé como ser que historicamente tem
um papel, e que é consumido pelo capitalista de forma mais arbitraria possivel, ou
seja, como mercadoria barata; sua consciéncia politica e de classe se aflora, claro
que ligado a outros elementos que trataremos mais adiante que sao a organizacao e
a politica. Nesse ponto podemos dizer que o operario tem uma consciéncia de si e
esse fato em conjunto com outros relacionados a luta pela modificacdo da estrutura
permite que o proletariado passe para uma condi¢cdo que ele tem uma consciéncia
mais coletiva.

A andlise do papel do proletariado aliado ao desenvolvimento de sua
consciéncia dentro de um Estado burgués traz a tona a necessidade de um
processo revolucionario que permita que o proletariado avance e passe para uma
nova etapa que € uma sociedade socialista, para em seguida alcancar uma
sociedade sem classes, comunista.

O proletariado na sociedade de classes tera a construcdo de uma nova
consciéncia, com uma consisténcia ideologica que é necessaria para impulsionar
uma luta revolucionaria e a consequente transformacéo da estrutura. Lénin faz essa

discusséo, e aponta a importancia da politica na organizacdo do proletariado assim
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como o papel que essa tem na formacdo de uma classe para si, que tem uma
consciéncia que proporciona uma mudanca da relagdo capitalista/ proletariado.

Podemos evidenciar por meio das palavras de Sampaio Junior esse fato, pois:

Na visdo de Lénin, a formacdo da consciéncia de classe do proletariado
como classe em si e classe para si € um processo historico condicionado
pela possibilidade de uma fusdo entre a luta por reformas e a luta pela
revolugcdo. A importancia estratégica da organizacao revolucionaria como
fator de centralizacdo da forca politica da classe operaria e de elevacéo de
seu espirito revolucionario decorre de seu papel crucial na mediacéo entre a
luta econdmica, que brota espontaneamente do conflito entre o capital e o
trabalho, e a luta politica revoluciondria, que requer uma perspectiva que
transcenda a ordem burguesa. Cabe ao partido revolucionario a tarefa
insubstituivel de submeter a sociedade burguesa a uma critica implacével,
mostrando, em cada embate concreto, os elos dialéticos entre o imediato e
0 porvir, o inicial e o final, o particular e o geral, o sintoma e o diagnéstico, o
efeito e a causa, o paliativo e a cura, o gradual e o concentrado, o continuo
e o descontinuo, o institucional e o extra institucional, a luta por reformas e
a luta pela revolucdo. E a partir deste processo pedagdgico que, no seu
movimento de fluxos e refluxos, avangos e recuos, vitorias e derrotas, a
classe operaria chega a consciéncia da necessidade e da possibilidade da
revolugdo social como Unica resposta positiva para as contradi¢cbes e
antagonismos que a afligem. (SAMPAIO JUNIOR, 2011, p.26)

Esse ponto coloca a necessidade de se ter uma ligacdo entre a politica e a
organizacdo do proletariado no processo de formacdo da classe consciente. Nas
obras de Lénin, principalmente em O Estado e a Revolucdo, € colocada a
necessidade da acdo politica e da ditadura do proletariado, com transicdo para a
supressdo das classes e, a0 mesmo tempo do Estado. E importante entender dois
conceitos que foram citados por Lénin que sdo classe em si e classe para si e
Rodrigues (1999) nos ajuda nesse ponto definindo:

No marxismo, utilizando a terminologia classica alema fala nestes casos de
“classe em si” (formada na base da relagdo dos seus membros com os
meios de producdo) e, classe para si (quando os interesses de classe

tenham-se propagado por todos os seus membros). (RODRIGUES, 1999, p.
6)

Essa tomada de consciéncia de classe por parte de todos os membros da
classe tem relacdo com o papel que se coloca para o proletariado. Em varios
escritos do campo marxista, principalmente nos de Marx, Engels e Lénin é exposto a
necessidade do proletariado de superar o atual estado das coisas, 0 que significa
como apresenta Lénin (1986) que “o proletariado ndo pode vencer sem quebrar a

resisténcia da burguesia, sem reprimir pela violéncia seus adversarios, e onde ha <<
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repressdo violenta>> onde ndo h& << liberdade>>, naturalmente n&o ha
democracia.” p. 34.

Até aqui tocamos no que se refere a consciéncia do proletariado, mas nao se
pode fazer essa analise como se ela fosse Unica, pois existe em contraposicao a
consciéncia da classe burguesa. Embora essa ndo seja o foco nosso é importante
saber que essa se desenvolve como produto do atual desenvolvimento material
capitalista, e tem reflexos e interferéncia na forma da consciéncia de classe do
trabalhador. Lukacs faz uma andlise importante sobre 0s interesses e a consciéncia
de classe da burguesia, pois essa se encontra em uma relacdo de oposicdo a do

proletariado, e como afirma o autor:

Enquanto para as outras classes a sua situacao no processo de producao e
os interesses que dai decorre impedem necessariamente o nascimento de
toda e qualquer consciéncia de classe, para a burguesia estes momentos
suscitam o desenvolvimento de uma consciéncia de classe, s6 que ver
pesar sobre si- desde o inicio e pela sua esséncia- a maldi¢do tragica que a
condena, mas atinja o termo de seu desenvolvimento, a entrar em
contradicdo insollvel consigo mesmo e, por conseguinte, a suprimir a si
mesma. Esta situacado trgica da burguesia reflete historicamente no fato de
ndo ter ainda abatido o seu predecessor, o feudalismo, quando o novo
inimigo, o proletariado, ja apareceu; a forma politica desse fendmeno reflete
no fato de a luta contra a organizacdo da sociedade em estados ter sido
conduzida em nova de uma [liberdade] que, nho momento, da vitéria, se
transformou numa nova opressao. [...] De um ponto ideolégico, vemos o
mesmo desacordo quando o desenvolvimento da burguesia, por um lado
confere a individualidade uma importancia completamente nova e, por outro,
suprime toda a individualidade através das condi¢cbes econdmicas deste
individualismo, da reificacdo criada pela producdo mercantil. (LUKACS,
1974, p. 76)

Essa analise se encaixa no que ja ponderamos sobre o desenvolvimento da
consciéncia, pois ela € um produto social determinado pelas relacées sociais de
producdo e conforme o grau de desenvolvimento das forcas produtivas. ISso

significa dizer que:

O ser humano entdo nasce dentro dessas relagcdes sociais construidas
pelas geracdes anteriores, em nosso caso de analise relagbes sociais
capitalistas. Nesse cendrio, a classe que nos propomos a analisar, nasce
expropriada dos meios de trabalho que podem garantir sua existéncia
imediata e histérica. Tendo que se submeter aos que possuem esses meios
como Unica forma de garantir o carater de existéncia imediata e que permita
algum acesso, mesmo que mutilado, na existéncia histérica enquanto
espécie humana. Por necessariamente ter que se submeter para garantir o
primeiro fato histérico torna-se uma classe subordinada pela forca de suas
necessidades materiais “sejam elas da barriga ou da fantasia” (Marx, 1988)
a outra classe, dos capitalistas. Essa subordinacdo no terreno concreto do
cotidiano de reproducédo da vida também se reflete em um dominio das
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ideias e da consciéncia da classe que ocupa a posicdo privilegiada no
processo de producédo. (FURTADO, 2006, p. 18)

Todo esse processo refere-se ao fato de que a classe dominante a medida
gue domina, pensa e age enquanto classe, isso reflete por exemplo, na producao

das idéias, pois,

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes,
isto &, a classe que é a forca material dominante da sociedade é, ao mesmo
tempo, sua forca espiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢ao o0s
meios da producdo material dispbe também dos meios da producdo
espiritual, de modo que a ela estdo submetidos aproximadamente ao
mesmo tempo o0s pensamentos daqueles aos quais faltam os meios da
producdo espiritual. As ideias dominantes ndo sdo nada mais do que a
expressdo ideal das relagbes materiais dominantes, sdo as ideias de sua
dominag&o. (MARX; ENGELS. 2011, p. 47).

Esse processo de formacéo das ideias, da concep¢ao de mundo, que se
apresenta no sistema de significacdo, nos signos, na palavra, sdo impregnados de
preceitos da classe dominante. Esta como apresentam Marx e Engels emerge da
realidade vivida por essa classe. Ademais, a ideologia promove um conjunto de
valores e comportamentos que entram pelos poros do capitalista e do trabalhador.
No capitalismo os valores exaltados sdo principalmente, o individualismo e a
competitividade, pois,

A concorréncia isola os individuos uns dos outros, ndo apenas O0s
burgueses, mas ainda mais os proletarios, apesar de agrega-los. Por isso,
transcorre sempre um longo periodo antes que os individuos possam se
unir, sem contar que, para essa unido- quando ndo for meramente local, os
meios necessarios as grandes cidades industriais e as comunicacdes
acessiveis e rapidas, tém de primeiro ser produzidos pela grande industria;
e por isso todo o poder organizado em face desses individuos que vivem
isolados e em relagBes que diariamente reproduzem o isolamento s6 pode
ser vencido ap0s longas lutas. Exigir o contrario seria 0 mesmo que exigir a
concorréncia ndo deva existir nessa época histérica determinada ou que os

individuos devam apagar de suas mentes relacfes sobre as quais ndo tem
nenhum controle como individuos isolado. (MARX; ENGELS, 2011, p. 62)

Essa condicao que € primordial nas relagdes sociais no capitalismo, que é de
promover e reforcar o individualismo e a competicdo coloca a formacgéo politica,
humana e de trabalho como possuindo somente um fim que é aumentar o poderio
da burguesia sobre o proletariado o que tende a firmar cada vez mais uma nao-
consciéncia da realidade. E envolvido a toda essa acdo existe um processo de

desumanizacao do ser, tanto no que se refere ao seu lado espiritual quanto corporal,
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promovendo a deformacg&do e embrutecimento dos trabalhadores. Esse modo de
produzir, ndo sé o objeto, mas as relagbes humanas promovem um processo
educativo, e permite que se cristalizem comportamentos e entendimentos a cerca do
papel do trabalhador na producdo material e tendo assim um grande impacto na
consciéncia de classe da burguesia. A consciéncia burguesa é limitada como explica
Luk&cs, esse fato se deve a dindmica do capitalismo e no papel que este tem para a
burguesia que é o plano econdmico, assim sendo a consciéncia dessa classe se

limita ao plano econémico, pois,

Do ponto de vista das relagbes entre a consciéncia e o conjunto de
fenbmenos sociais, esta contradicdo exprime-se na oposi¢do insuperavel
entre ideologia e a situagdo econdmica fundamental. A dialética desta
consciéncia de classe repousa na oposicao insuperavel entre o individuo
(capitalista), individuo segundo o esquema capitalista individual, e a
evolucdo sujeita a <<leis naturais>> necessarias, isto &, por principio
imperceptiveis a consciéncia. (LUKACS, 1974, p. 79)

Tem-se nesse movimento uma construcdo de valores, um modo de ver o
mundo de saber-se no mundo. Esse fato interfere de forma violenta na formacéao de
uma consciéncia da classe do proletariado, uma consciéncia que seja revolucionaria.
Mas por qué? Porque a ideologia das classes dominantes utiliza de todos os meios
para internalizar no trabalhador um modo de ver e compreender o mundo, que
contrapde a um modo novo, que tenha como principio romper com a estrutura de
classes, com a propriedade privada, e estes sdo elementos da sociedade que nao
permitem a formacdo plena do homem. A forma que a consciéncia dominante se
sobrepde a que se desenvolve no trabalhador, se da tanto pela manipulacdo
cientifica das necessidades, desejos e satisfacdes, como pela combinacdo entre
midia, educacéo e os diversos instrumentos manipulativos que existam, ou melhor,
por meio dos aparelhos ideoldgicos do Estado. Estes valores reforcam um modelo
de producdo e consumo, com a finalidade de frear ou mesmo anular qualquer
investida da classe trabalhadora de lutar por uma nova estrutura. Essa estrutura so
pode ser alterada pela transformacgéo da base econémica, que determina a estrutura
juridica, politica, religiosa, artistica e filosofica da sociedade.

A consciéncia da classe proletaria se forma em um contexto de luta de
classes, ou seja, num movimento real, onde a contradicdo que se tem do trabalhador
e da estrutura vivida por ele se apresentam de forma clara e assim ele entenda a

necessidade de superar o0 modo de producdo que determina a relacdo de dominio
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da classe burguesa sobre a proletaria. O proletariado é a classe operaria que pelo
seu processo histérico tem aliado nas lutas elementos econémicos e politicos e
esses dois expdem contradicbes antagodnicas relacionadas com a politica e a
economia da classe burguesa. Uma consequéncia que se tem para a consciéncia de
classe do proletariado revela-se na luta econdmica e politica e essa sdo colocadas
como elementos distantes, mas pela dindmica social como defende Marx em varios
de seus escritos como na Miséria da Filosofia, existe uma esséncia da luta
econbmica que é transforma-la em luta politica, assim como o inverso. Nesse
sentido que é importante compreender o papel da politica ha consciéncia proletaria e
seus impactos na organizacéo do trabalhador que trataremos no ponto a seguir.

4.1.3 O papel da politica na formacéo do proletariado e a consequente elevacao

de sua consciéncia

Apos fazer um debate sobre a consciéncia de classe torna-se necessario
compreender o papel da organizagdo e da politica como instrumentos da classe
trabalhadora para alcancar um ato que se mostra como seu historicamente, ou seja,
a superacao do Estado burgués por meio do processo revolucionario. E para fazer
essa discussao é necessario entender o papel do deste e a luta de classes. A
andlise do Estado, de sua organizacdo é fundamental para compreender como na
sociedade burguesa esse se estrutura para aliar os interesses da burguesia com a
condicdo de vida do proletariado. Ao tratamos de um processo em que a consciéncia
de classe tem uma tarefa essencial para que a classe trabalhadora tome como
tarefa a superacdo da condicdo de vida humana imposta pelo capitalismo, onde se

reforca a coisificacdo, estranhamento e alienagcao; € necessario entender como que:

O conceito consciéncia de classe supde dois pressupostos basicos: de um
lado, o conceito de classe social e de outro uma inter-relacdo da teoria
marxiana da “infraestrutura” com a “superestrutura”. (RODRIGUES, 1999,

p.5).

Existe uma estrutura econdmica e politica que sustentam o Estado e essa
determina no campo ideoldgico, com predominancia a ideologia burguesa,

acarretando acbes politicas e uma estrutura de organizacdo social a servico do
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sistema. Nesse sentido, buscamos estudar Marx, que ndo fez uma andlise detalhada
do assunto’®, assim como Lénin e Lukacs. Busca-se assim fazer um elo entre a
consciéncia de classe, a formacéao politica e a organizacéo do proletariado.

No que se refere ao Estado este € a representacao dos interesses da classe a
qual ele se constitui, ou seja, a burguesia. Para entender melhor a organizacdo e
dominagdo do Estado utilizamos como referéncia dois estudos “O Estado e a
Revoluc&o” de Lénin e “A Origem da Familia, da Propriedade Privada e do Estado”
de Engels. Por meio do estudo dessas duas obras foi possivel entender o papel do
Estado e como esse se organiza pela ditadura e democracia de classe. Lénin aponta
ao fazer a critica a Kautsky que o Estado € uma méaquina de opressao de uma
classe por uma outra, ou seja, ele é um 6rgdo de dominacédo de classes e traz em si
contradicbes de classe inconciliaveis que s6 podem ser ultrapassadas com uma
revolucao violenta que promova a destruicdo do aparelho estatal que foi criado pela
classe dominante. A contradicdo que se insere neste contexto onde se tem a luta de

classes é colocada por Lénin da seguinte forma:

A sociedade da civilizagdo esta dividida em classes hostis e, além disso,
inconciliavelmente hostis, cujo armamento <<espontaneo>> conduziria a
uma luta armada entre elas. Forma-se o Estado; cria-se uma for¢ca especial,
destacamentos especiais de homens armados, e cada revolugdo, ao
destruir o aparelho de Estado, mostra- nos uma luta de classes descoberta,
mostra-nos claramente como a classe dominante se reforga por reconstruir
os destacamentos especiais de homens armados que a servem, como a
classe oprimida se esfor¢ca por criar uma nova organizacdo deste género,
capaz de servir ndo os exploradores, mas os explorados. (LENIN, 1985, p.
195)

Essa explanacgao traz consigo a necessidade que o proletariado tem enquanto
classe para si de fazer ligacGes entre a situacdo econdmica e a estrutura politica.
Essa atitude por parte da classe operaria como aponta Lukadcs promove no

proletariado acdes para que este assuma um papel histérico que é:

Quando o proletariado anuncia a dissolugcdo da ordem mundial até agora
existente, apenas enuncia o segredo de sua propria existéncia, pois ele &,
de fato, a dissolucdo dessa ordem mundial. O conhecimento de si &, pois,

®Conforme Lukéacs no livro Histéria e consciéncia de classe inicia o capitulo sobre a consciéncia de
classe dizendo que a interrupcdo da obra principal de Marx justamente no momento em que se
abordava a determinacéo das classes, obriga 0 movimento posterior a “ser ele proprio a interpretar e
confrontar as declaragdes ocasionais de Marx e a aplicar o método”. (LUKACS, G., 1974 p.59).
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para o proletariado o conhecimento objetivo da esséncia da sociedade. Ao
prosseguir as suas finalidades de classe, o proletariado realiza, consciente
e objetivamente, as finalidades da evolugdo da sociedade que, sem sua
intervencdo, continuariam, inevitavelmente, a ndo ser mais do que
possibilidade abstrata, limites objetivos. (LUKACS, 1974, p. 168)

Esse conhecimento de si, reflexo da realidade social por si s6 ndo tem uma
forca contra o sistema capitalista. Por esse fato, torna-se necesséario ligar a
consciéncia com a organizagdo e a politica. Esse processo de ligacdo entre
organizacao e politica passa por interferéncia da propria realidade do operario. Essa
nao se limita somente ao que ele vive na fabrica, ela se d4 em todos o0s espacos e
instituicbes sociais e se determinam por uma dinamica produtiva. O procedimento
que a burguesia implementa por meio de a¢des do Estado é de camuflar a realidade
e naturalizar o que nédo € natural, como por exemplo a exploracdo do homem pelo
homem. Em contrapartida o proletariado ao se organizar e ter um fundamento que o
guia, desnuda as forcas motrizes que determinam a luta de classes. A burguesia ao
colocar a sua concepc¢ao de mundo com o centro de tudo e assim agindo de forma
arbitraria com a classe trabalhadora criou uma realidade na medida em que ela sofre
uma crise, 0 seu oposto (proletariado) se agiganta e fortalece. A cada derrota da
burguesia se tem uma vitéria do proletariado, mesmo numa situacéo de crise. Mas
para o proletariado utilizar dessa vitéria como instrumento da libertacdo da classe é
necessario que ele tenha consigo estratégias e taticas para a superacdo do império
burgués como pode-se perceber pela citacdo de Sampaio Junior ao fazer um estudo

sobre Lénin, em que ele compreende que:

A importancia estratégica da organizagdo revolucionaria como fator de
centralizacdo da forga politica da classe operéaria e de elevacdo de seu
espirito revolucionario decorre de seu papel crucial na mediacdo entre a luta
econdbmica, que brota espontaneamente do conflito entre o capital e o
trabalho, e a luta politica revolucionaria, que requer uma perspectiva que
transcenda a ordem burguesa. (SAMPAIO JUNIOR, 2011, p. 26)

Por essa situacado entende-se que na luta revolucionaria, a organizacéo e a
politica andam juntas. Na obra Que fazer? Lénin trata do desenvolvimento
organizativo da classe fica claro, e demonstra como a medida que a organizagao
aumenta e se complexifica o nivel de consciéncia se eleva. Lénin trata nesta obra de
alguns pontos relacionados a formacéo da consciéncia pela analise das greves em

Petersburgo, onde inicialmente ela parte de um movimento espontaneo e passa para
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a luta sindical, nesse momento tem-se uma compreensdo das contradicdes
vivenciadas pela classe principalmente no que se refere ao problema econdémico. A
partir desse momento torna-se de certa forma mais facil incorporar a luta politica

organizada, e todo esse momento se constitui de passos:

1- O despertar da consciéncia de classe que é a expressdo do desespero,
vinganca e, se da espontaneamente através de greves selvagens,
destruicdo das maquinas, sabotagens etc. E o que ocorreu com 0s
movimentos Ludistas no inicio da revolucdo industrial. Neste primeiro
momento, o0 sujeito da classe é a massa operdria que podera, através da
acéo, atingir uma compreensao nitida sobre a sua situacao de classe.

2- A consciéncia sindicalista, que se da pela organizagdo dos operarios em
vista dos interesses econdmicos imediatos, significando o embrido da luta
de classes. Lénin, quando se refere a este momento fala da consciéncia
trade-unionista. Trata-se do aparecimento dos operarios avangados. Pelo
acumulo de conflitos nos frequentes embates com o patronato algumas
liderancas se destacam por uma compreensdo mais acabada, racional e
menos fragmentada dos seus interesses de classe.

3- A passagem para a consciéncia politica, significando a compreensao
tedrica das contradi¢cdes inerentes a totalidade da sociedade capitalista.
Forma-se o nldcleo portador da teoria revolucionaria. No pensamento
leninista, esta passagem s6 é possivel através de uma teoria elaborada de
fora, pelo partido. (RODRIGUES, 1999, p. 16)

No que se refere a organizacao, ressalta-se o papel do partido revolucionario
que tem como principio colocar a politica na frente e que as suas ac¢des enquanto
organizacdo e como vanguarda do proletariado tem um objetivo que € o poder da
classe operaria, ou seja, a ditadura do proletariado. Esse ponto é tratado por Lukacs
guando ele trata sobre a questdo da organizacdo, e com relacdo ao partido ele
refor¢ca a importancia desse como elemento de formagéo intelectual do proletariado
e também instrumento para o processo revolucionario. O mesmo autor apresenta a

organizagcdo como:

A forma de mediacdo entre teoria e a pratica. E, como em toda relacao
dialética, também aqui os membros da relagdo dialética s6 na e pela sua
mediagdo se tornaram concretos e reais. O carater da organizagéo,
mediadora entre teoria e a praxis, aparece com a maxima clareza no fato de
a organizacdo manifestar uma sensibilidade muito maior, mais apurada e
mais segura para a divergéncia entre as tendéncias do que qualquer outro
dominio do pensamento e da acéo historica. (LUKACS, 1974, p. 307)

Nesse sentido € necessario coeréncia entre a teoria e a pratica revolucionaria.
Por isso, é essencial uma teoria que tenha como esséncia a modificacdo na prética
das bases que sustentam a realidade do homem, no caso ir a raiz da estrutura do

Estado burgués. Por isso, ndo basta o operario ser consciente de sua exploracéo,



122

mas € necessaria sua organizagao para colocar em pratica uma teoria de analise da
pratica revolucionaria. Esse ponto tem-se a discussdo sobre a verdadeira e a falsa
consciéncia, pois a consciéncia das massas operarias ndo € verdadeira se 0s
operarios nao aprendem a aproveitar os fatos e acontecimentos politicos; e também
se ndo fizerem uma analise materialista dessa realidade e entender como modificar
uma situacdo que promove sua desumanizagdo. Quando se tem essa falsa
consciéncia como Lukacs apresenta tem-se na verdade uma inconsisténcia e falta
de maturidade politica e organizacional. A organizacdo é essencial e ela deve se
formar pelo produto da luta, ou seja, pelo processo de amadurecimento da classe e
pela incorporacao da politica aliada a economia.

Com relacéo a politica deve-se ter claro que o homem é um ser politico por
esséncia e todas as relacdes que ele estabelece sao politicas, ou seja, quando ele
organiza-se com 0S que representam seus interesses existe um contrato politico que
se coloca em meio a essa organizacdo. Essa andlise de como a politica esta
presente em todos atos sociais do homem tem um papel importante para o
desenvolvimento de uma condicdo onde a consciéncia atinge um estagio
revoluciondrio. Essa etapa depende de uma situacéo revoluciondria objetiva, e essa
é fruto do desenvolvimento histérico da humanidade. Ao colocar aqui a pratica
humana no mundo, que se d& por meio do trabalho, o0 homem desenvolveu uma
teoria que € revolucionaria por esséncia, tanto pelo fato de romper com o idealismo
como de colocar a revolucdo como ato humano de modificacdo da estrutura de vida,
que como apresentamos € 0 marxismo, e nesse sentido tem-se a questdao da
organizacdo com uma expressao politica da classe.

A formacédo politica da classe se da por meio da teoria e da organizacao
revoluciondaria e permite que se desenvolva uma consciéncia de classe

revolucionaria. Sendo assim:

Entendemos entédo que o processo especifico, para além do espontaneo, de
formagdo politica por qual essa classe deve passar para desenvolver uma
consciéncia de classe revoluciondria torna a combinacdo desses trés
fatores fundamentais. A coadunacdo das experiéncias e das lutas préaticas
vividas nas relacfes sociais imediatas estabelecidas pelos trabalhadores, a
sua apropriacéo da teoria revolucionaria e a construcdo de seu elemento de
organizacdo de classe, decorrente de diferentes estagios desses dois
processos anteriores. (FURTADO, 2006, p. 32)
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Desta forma, o proletariado enquanto classe se forma na sua organizacao, em
conjunto com toda a classe nas lutas cotidianas e aliando a essas uma teoria
revolucionaria. Nesse sentido, € necessario que a classe proletaria desenvolva
atividades revolucionarias, uma acao pratico-critico, pois é na praxis que o homem
demonstra a verdade, e o carater de seu pensamento. Ou seja, no objetivo que se
apresenta como histérico para o proletariado ndo é possivel uma formacao politica
tedrica, essa formacéo se da no dia a dia da classe, nas lutas econémicas, sociais
em geral e nos entraves politicos. A teoria € importante, mas a pratica deve ser a

esséncia, pois ela é o critério da verdade. Assim sendo,

Temos entdo o processo de formagédo politica como um processo ndo mais
simplesmente espontédneo, mas sim como um processo que demanda
acdes também planejadas e formuladas, tendo como base uma teoria
revolucionaria e como fator executador uma organizacdo revoluciondria.
Processo esse que combinado com as condi¢des objetivas de uma situacao
revolucionaria podem fazer tende-la a revolu¢do. (FURTADO, 2006, p. 33)

Outro ponto de andlise importante relacionado a formacéo politica € a questao
econbmica. A vida da classe operaria, pela sua dinamica de sobrevivéncia tem como
uma de suas lutas principais no cotidiano a luta econdémica. Essa questao é tratada

por Sampaio Junior em que ele conclui que:

Dentro dessa perspectiva, a luta econdmica por aumentos salariais e
melhores condicbes de trabalho — produto espontédneo da contradi¢do
capital-trabalho — € um momento importante no processo de formacgédo da
classe como forga politica. E neste embate que o trabalhador desperta para
a luta de classes e se conscientiza de que precisa se organizar em torno de
seus interesses comuns ante o capital. Trata-se, contudo, de um passo
insuficiente. Somente quando o proletariado avanca para a luta politica,
disputando o poder do Estado, € que se criam as condi¢bes para que ele
possa se organizar como classe social portadora de um projeto de
sociedade. Ainda assim, o salto de qualidade na consciéncia de classe néo
€ automatico. Enquanto a consciéncia de classe permanecer circunscrita ao
horizonte sindical, limitando-se a reivindicar melhorias nas condicdes de
vida, a luta politica atua sobre os efeitos do desenvolvimento capitalista e
ndo sobre suas causas estruturais, sendo, portanto, estéril como fator de
negacéao do modo de producéo capitalista. (SAMPAIO JUNIOR, 2011, p.23).

A compreensao desse papel que a politica tem na formacédo do proletariado
permite entender qual a finalidade que se tem dessa e da organizacdo da classe
guando o proletariado entende que seu papel histérico que ndo é somente romper
com as amarras do capitalismo no plano econémico, mas no politico, ideolégico e

cultural de forma que se tenha uma nova organizacédo da vida dos homens onde se
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passe do reino da necessidade para o reino da liberdade. A compreensao defendida
de politica aqui é que a esséncia € a defesa de interesses da classe trabalhadora e
gue se tenha uma organizacdo do trabalho onde homens e mulheres possam ter
uma condicdo de vida plena, onde o trabalho assume seu caréater positivo na vida

humana.
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CAPITULO 5

O ESTADO E A PERSPECTIVA MARXISTA DE EDUCACAO

A discussdo sobre a educacdo popular no Brasil se da num contexto de
formacéo de trabalhadores em um pais onde poucos tiveram acesso a escola, esse
fato se d& principalmente por uma questéo de divisdo da sociedade em classes. Ao
analisarmos a historia da educacgdo escolar no pais percebe-se que ao povo sempre
foi negado uma condicdo de formacdo plena relacionadas a leitura e escrita, as
ciéncias no geral e o entendimento filosofico sobre a sociedade. Nem o bésico foi
entendido como direito durante séculos, somente depois de muitas lutas e da
necessidade imposta pelo capital, que se teve o processo de ampliacdo da
escolarizacdo como meio de fortalecimento do processo produtivo e assim essa
modalidade de ensino se tornou obrigatoria.

Para entender a dindmica da educacdo no Brasil € importante analisar a
estrutura do Estado com a sua dinamica de luta de classes, onde a burguesia impde
a sua vontade em varios setores como o juridico, politico, e também se apresenta no
ambito do ensino e da instrucdo. Partindo dessa analise estrutural, buscaremos
analisar os fundamentos da educacdo popular, entendendo que o0 seu
desenvolvimento no Brasil embora tenha um carater politico relevante foi reflexo de
uma acdao referente a realidade concreta do pais, que € ainda de um ndamero grande
de analfabetos na cidade e principalmente no campo.

O Brasil como sera analisado neste capitulo tem um tipo de capitalismo que
denominamos de atrasado e burocratico que de certa forma tem relacéo direta com
a educacao escolar e o processo educativo como um todo do povo brasileiro. Aliado
a essa condicao, o Brasil promove desde o periodo de dependéncia da metropole
portuguesa até o momento atual o fortalecimento politico de varios setores ligados a
grande burguesia e ao latifindio que no campo econdmico se reforca com a atuacao
do agronegocio. Esses fatos ndo se descolam da educacdo e nem da situagdo de
escolarizagdo do povo, pelo contrario, interferem na dindmica e nos processo

relacionado a acesso e permanéncia do povo na escola.
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Sendo assim inicialmente faremos uma andlise do Estado, da fase que se
encontra no capitalismo, em seguida a condi¢do de formacéo do Estado Brasileiro e

os impactos deste na formacéao do trabalhador.

5.1 O imperialismo e a interferéncia na organizacdo do Estado e da Educacgéo

Para realizar uma analise sobre o processo de educacéo brasileira na pratica
e na teoria é necessario fazer um estudo da organizacdo do Estado e assim
entender o significado de se ter uma educac¢ao popular numa sociedade capitalista.
Buscamos nesse ponto tratar da atual fase do capitalismo, que como apontado por
Lénin se encontra em sua fase superior denominada imperialismo. A analise do
Estado, que no capitalismo é a representacdo dos interesses da classe dominante,
aliado a estrutura de sua manutencao pela propriedade privada permite entender
quais 0s interesses que sao ressaltados em todo o mundo referente aos povos que
vivem subjugados a essa arrumacao estrutural da burguesia. Existe na atual fase do
capitalismo um processo ideolégico em que € firmada a ideia de igualdade, de
diminuicdo das fronteiras, de globalizacdo, mas todo esse momento se refere a um
dominio politico, ideoldgico e intelectual de uma pequena parte da sociedade
mundial que ramifica seus interesses como se fosse maioria, ou seja, 0s interesses
capitalistas e imperialistas.

O desenvolvimento do capitalismo permitiu que se desenvolvesse uma nova
etapa - o imperialismo-, e essa € analisada por varios tedricos no campo marxista
entre eles esta Lénin, Mao Tse Tung, Guzman'’, Martin'® que serdo os referenciais
que utilizaremos nesse estudo. Além desses no Brasil foram produzidos dois
estudos que tocam nos fundamentos do capitalismo burocratico que séo as teses de
(SOUZA, 2010) e de (CAMELY, 2009).

" Abimael Guzman é conhecido como Presidente Gongalo, e foi representante do bird politico do
Partido Comunista Peruano que é conhecido como Sendero Luminoso. Ele produziu estudos sobre o
capitalismo burocrético partindo de estudos realizados por Mao Tse Tung e também da analise das
condicdes de seu pais com relacdo ao problema da terra e também da dependéncia que este possui
de paises imperialistas.

'8 Estudioso espanhol, professor do Departamento de Geografia da Universidad de La Laguna. Ele
analisa e estuda o capitalismo burocratico. Coordenador do Grupo de investigagao “El capitalismo
burocratico en la explicacion del subdesarrollo y el atraso social” de la Universidad de La Laguna
http://webpages.ull.es/users/capburoc/
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A palavra imperialismo remete a império e dominio politico e ideoldgico por
parte de determinados Estados sobre outros. Souza (2010) ao fazer um estudo
sobre a estrutura do capitalismo desenvolvido no Brasil e a influéncia dessa na
educacdo do campo, tendo como referéncia experiéncias desenvolvidas no Estado

de Rondonia a partir de 1990, faz a seguinte ponderagao:

O termo “império”, derivado do latim imperium, designava para 0s romanos
um poder pessoal civil e militar atribuido aos reis de Roma e aos seus
magistrados republicanos. Imperialismo € uma palavra recente, criada no
século XIX para designar a politica de conquista e dominacédo de col6nias
pela Inglaterra e Franga, no inicio da expansdo do capitalismo. Tanto a
palavra “império” quanto a palavra “imperialismo” passaram a ser utilizadas
para designar periodos histéricos e processos variados que supdem
dominagédo de uma entidade politica sobre outra. (SOUZA, 2010, p. 30)

As palavras da autora nos trazem a compreensdo do significado que o
imperialismo tem e permite entender a dominacédo de um pais pelo outro, que como
Lénin analisou se pauta por um processo de forte superioridade dos monopdélios e
do capital financeiro, além de promove de forma devastadora a partilha dos
territérios entre as grandes poténcias capitalistas. Essa partilha acaba promovendo
dois po6los no mundo, de um lado os dominadores e de outro os dependentes. A
relacdo existente aqui entre paises capitalistas dominadores (imperialistas) e os que
dependem desses se da numa relacdo de partilha do mercado mundial, que Lénin
denomina de cartéis internacionais. O que Lénin (1985) apontou sobre o
imperialismo pode ser entendido em uma s6 frase: “se fosse necessario dar uma
definicho o mais breve possivel do imperialismo, dever-se-ia dizer que o
imperialismo é a fase monopolista do capitalismo”. (p. 367 tomo 2), Mas como ele
mesmo aponta € necessario ir além dessa definicdo breve e incluir nessa cinco

tracos fundamentais:

1. A concentracdo da producdo e do capital levada a um grau téo
elevado de desenvolvimento que criou 0s monopodlios, 0s quais
desempenham um papel decisivo na vida econdmica;

2. A fusdo do capital bancario ao capital industrial e a criagdo, baseada
nesse << capital financeiro>>, da oligarquia financeira;
3. A exportacdo de capitais diferentemente da exportagcdo de

mercadorias, adquire uma importancia particularmente grande;

4, A formacdo de associagdes internacionais monopolistas de
capitalistas, que partilha o mundo entre si, e;

5. O termo da partilha territorial do mundo entre as potencias capitalistas
do mundo mais importantes. O imperialismo é o capitalismo na fase de
desenvolvimento em que tomou corpo a dominacdo dos monopdlios e do
capital financeiro, adquiriu marcada importancia a exportacdo de capitais,
comecgou a partilha do mundo pelos trustes internacionais e terminou a
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partiha de toda a Terra entre os paises capitalistas mais importantes.
(LENIN, 1985, tomo 2 p. 367).

Embora a andlise de Lénin seja do inicio do século XX ela se aplica a
realidade econdmica atual, que muitos denominam de globaliza¢&o, pois s&o poucas
multinacionais que se espalharam em todo o mundo e dominam o mercado,
principalmente o de paises dependentes com pouca industrializacdo ou com uma
tradicdo de desenvolvimento da agricultura exportadora e exportagdo de recursos
primarios, como é o caso do Brasil. O mundo embora seja na atualidade chamado
de sem fronteiras, possui fronteiras definidas no que se refere ao dominio das
grandes poténcias em todos os setores (econdmico, politico, cultural, educacional,
etc.). No caso de toda a América Latina, este dominio se d& pela atuacdo mais forte
dos Estados Unidos. E importante reforcar que antes dessa fase, em muitos paises
ja existiam préaticas de dominacdo com uma relacdo estabelecida entre metrépole
(dominador) e coldénia(dominado), inclusive como destacamos anteriormente essa se
constituiu antes da fase imperialista.

No Brasil o periodo de dominacdo que se estabeleceu no pais iniciou- se no
século XVI com a colonizacéo portuguesa. Por essa data percebe que o processo de
divisdo territorial das terras no mundo tem seu principio muito antes da fase atual
gue se encontra o capitalismo. Com as grandes navegac¢Oes, Portugal e Espanha e
mais tarde Inglaterra dividiram entre si a Africa, Asia e América, e esse ato ocorreu
em conjunto com a usurpacao das riquezas dos povos desses territorios.

A analise aqui realizada do imperialismo se contrapde a ideia de globalizacéo,
pois essa coloca a partilha da Terra como se fosse algo bom para todos, pois
aproxima e liga povos, culturas mediado pela tecnologia como se esse ato nao se
tivesse relagcdo com os interesses da classe dominante. Essa ponderacéao fica mais

clara com as palavras de Souza (2010)

Os ide6logos do imperialismo buscam o termo “globalizagdo” ha algumas
décadas para justificar a acdo nefasta dos paises imperialistas, creditando
aos 6rgdos supranacionais (controlados pelos EUA), como a ONU e a
OTAN, um papel humanitario de interventores nos conflitos para manter o
equilibrio e a paz internacional, negando o carater de classe do Estado no
contexto do imperialismo. Para Boron (2002), todos esses organismos estao
vinculados aos EUA. (SOUZA, 2010, p. 38)

Partindo dessa analise e do significado que se tem de existir 6rgaos

internacionais de cunho imperialista a educacdo sofre impactos nefastos no
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processo de formacdo da classe operaria, pois valores, posturas e objetivos séo
construidos buscando uma so finalidade que é reforcar o capital. Assim a formacéo
classista (formacdo da classe em si e para si) se torna dificil e morosa, pois o
imperialismo utiliza de todas as armas para camuflar a realidade e reprimir os que -
exigem e lutam por- mudanga. Muitos paises hoje ndo tem a nomeagédo de colbnias
como acontecia nos séculos anteriores ao XX, porém informalmente existe na
estrutura que o capitalismo armou o que podemos denominar de semicol6énias.

A partir desse ponto, se faz necessario iniciar uma discussdo de qual a
relacdo entre o imperialismo, a organizacdo politica, social e econdmica do Brasil
com a educacgdo da classe operéaria para isso € importante entender a organizacao
politica que se tem no Brasil, que como defenderemos € uma estrutura que

podemos denominar de capitalismo burocratico.

5.2 O capitalismo burocratico e suas influéncias na educacéo

Para fundamentar esse ponto utilizaremos como categoria de andlise partindo
do que foi discutido no ponto anterior, dois elementos centrais que sao capitalismo
burocratico e semifeudalidade. Esse recorte que nos propormos se deve pela
necessidade de analisar de forma estrutural e conjuntural o Estado para mais
adiante compreender a situacdo da educacdo. Utilizaremos como apoio tedrico
principalmente Lénin, Guzman, Martin (2007), além das teses desenvolvidas por
Souza (2010) e Camely (2009) que tem a discusséo do capitalismo burocratico como
central na organizacdo do Estado brasileiro. Os dois pontos de andlise andam juntos
em paises como o Brasil, que tem um capitalismo que os teéricos desse referencial
denominam que é um capitalismo atrasado que ndo desenvolveu as forcas
produtivas suficientes para um desenvolvimento do pais, permitindo inclusive sua
independéncia de outros paises.

Para iniciar a discussdo € importante conceituar o que € capitalismo
burocratico, pois esse entendimento nos permite mais a frente entender a relagéo da
estrutura com a condicdo da educacado para o povo brasileiro assim como a
consequéncia dessa para o desenvolvimento da educac¢do popular no Brasil. O
capitalismo burocratico esta ligado a organizacédo do Estado, principalmente no que

se refere a questao agraria, pois como apresenta Souza:



130

[...] uma vez que o problema da terra tem atravessado todos 0s processos
socioecondmicos da humanidade. Com o desenvolvimento do imperialismo,
como fase superior e Ultima do capitalismo, encerrou-se a etapa das
revolucdes burguesas, deixando pendente a questdo da democratizacao da
terra nos paises coloniais e semicoloniais. Ao longo do desenvolvimento do
capitalismo, a questédo agraria foi essencial para determinar as relacdes de
producédo e o poder politico. No final do século XIX, (Engels, 1978, p. 439-
440, apud MARTIN MARTIN, 2007, p. 9) apontava os problemas da
semifeudalidade no processo de formagdo do capitalismo na Alemanha,
denunciando as relacdes de dominacdo e exploragdo dos camponeses,
assim como Lénin, que, ao analisar a importancia do campesinato russo no
processo revolucionario, ja apontava para as contradigbes do
desenvolvimento da agricultura capitalista na RuUssia pela existéncia e
manutengéo “dos restos do regime feudal no campo” que “resultaram ser
muito mais fortes do que pensavamos”(LENIN, 1975 b, p. 84, apud MARTIN
MARTIN, 2007, p. 9). (SOUZA, 2010, p.45)

Essa definicdo realizada por Souza refere-se a forma com que o imperialismo
atua em paises que possuem uma estrutura que ndo se “modernizou” nas suas
relacdes de producéo.

Vérios paises no mundo principalmente da América Latina, Asia e Africa

passaram por esse processo, que € desenvolvimento de um capitalismo

7

denominado atrasado, que é estruturado por uma organizacdo semifeudal. O
primeiro teérico que fez analise do capitalismo burocratico de forma analitica no
século XX foi Mao Tse Tung. Na América Latina tem-se Abimael Guzméan como
continuador da teoria marxista, que se baseia muito em Mariategui, estudioso da
situacdo peruana. Para entender o capitalismo burocratico uma questdo que se

coloca é a semifeudalidade que como argumenta Guzman:

Sobre uma base semifeudal e sob 0 dominio imperialista se desenvolve um
capitalismo que é tardio, um capitalismo que nasce atado a semifeudalidade
e submetido ao dominio imperialista. O capitalismo burocrético se
desenvolve ligado aos grandes capitais monopolistas que controlam a
economia do pais, os capitais formados... Pelos grandes capitalistas e
latifundiarios, a burguesia compradora e os grandes banqueiros; assim vai
sendo gerado o capitalismo burocréatico atado a feudalidade, submetido ao
imperialismo monopolista. Este capitalismo, chega a um certo momento de
evolucdo que se combina com o poder do Estado e usa 0os meios 0s
econdmicos do estado, o utiliza como alavanca econémica e este processo
gera outra faccdo a da grande burguesia, a burguesia burocratica. Desta
maneira ocorre um desenvolvimento do capitalismo burocratico que ja era
monopolista e torna-se por sua vez em estatal (GUZMAN, 1989 apud,
MARTIN, 2007, p. 5)*.

19 Tradugcdo nossa: Sobre una base semifeudal y bajo un dominio imperialista, se desarrolla un
capitalismo, un capitalismo tardio, un capitalismo que nace atado a la semifeudalidad y sometido al
dominio imperialista... El capitalismo burocratico se desenvuelve ligado a los grandes capitales
monopolistas que controlan la economia del pais, capitales formados, ..., por los grandes capitales de
los grandes terratenientes, de los burgueses compradores y de los grandes banqueros; asi se va
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Essa andlise do capitalismo feita por Guzméan se relaciona com a situagédo do
Peru, mas se adequa com qualquer realidade onde se tem uma estrutura capitalista
de tipo dependente de paises imperialista e com um desenvolvimento interno
atrasado estabelecendo relacfes politicas e sociais de tipo semifeudal. Guzman
parte de uma realidade onde se tem andlises realizadas por Mariategui quando nos
Sete Ensaios de Interpretacdo da Realidade Peruana ele trata do problema da terra.

Uma citacdo importante para entender a influéncia desse autor € a seguinte:

O problema agrario se apresenta, antes de qualquer coisa, como 0
problema da liquidacéo do feudalismo no Peru. Esta liquidagdo ja deveria
ter sido feita pelo regime democratico burgués formalmente estabelecido
pela revolugéo da independéncia. Mas no Peru ndo tivemos, nos cem anos
de republica, uma verdadeira classe capitalista. A antiga classe feudal-
camuflada ou disfarcada de burguesia republicana- conservou suas
posi¢cBes. A politica de desamortizagdo da propriedade agréria iniciada pela
revolugdo da independéncia- como uma consequéncia légica de sua
ideologia- ndo levou ao desenvolvimento da pequena propriedade. A velha
classe latifundiaria ndo havia perdido seu predominio. A sobrevivéncia de
um regime de latifndio produziu, na pratica, a manutencéo do latifindio.
Sabe-se que a desamortizacdo atacou principalmente os bens da
comunidade. E o fato é que, em um século de republica, a grande
propriedade agraria foi reforcada e engrandecida, a despeito do liberalismo
tedrico da nossa constituicdo e das necessidades praticas de
desenvolvimento de nossa economia capitalista. (MARIATEGUI, 2010, p.
68)

O significado do que Mariategui coloca se reflete em varios aspectos,
principalmente no econémico. A anadlise feita por ele refere-se muito com o tipo de
colonizacdo espanhola, mas Portugal desenvolveu alguns elementos que séo
proximos a esta na colonizacdo do Brasil. Um ponto que é importante apontado por
este tedrico que da para ver essa proximidade e quando este diz que:

A Espanha nos trouxe a idade média: inquisicdo, feudalismo, etc. E nos
trouxe também a contrarreforma: o espirito reacionario, método jesuitico,
casuismo escolastico. Fomos nos libertando penosamente da maior parte
dessas coisas, por meio da assimilagdo da cultura ocidental, obtida as
vezes por meio da prépria Espanha. Mas ainda ndo nos libertamos de seu
alicerce econdmico arraigado nos interesses de uma classe cuja hegemonia
néo foi liquidada pela revolucdo da independéncia. As raizes do feudalismo
estdo intactas. Sua subsisténcia é responsavel, por exemplo, pelo atraso do
nosso desenvolvimento capitalista. (MARIATEGUI, 2010, p. 70)

generando el capitalismo burocratico atado, .., a la feudalidad, sometido al imperialismo y
monopolista... Este capitalismo, llegado a cierto momento de evolucion se combina con el poder del
Estado y usa los medios econémicos del Estado, lo utiliza como palanca economica y este proceso
genera otra faccion de la gran burguesia, la burguesia burocrética; de esta manera se va a dar un
desenvolvimiento del capitalismo burocratico que ya era monopolista y deviene a su vez en estatal.
(GUZMAN, 1989 apud, MARTIN, 2007, p. 5)
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As andlises realizadas por Mariategui se referem a um momento diferente do
atual, e no que se refere a producéo interna e as relacbes estabelecidas por essa
estrutura. Porém, em certos pontos a esséncia se mantém, como a organizagao de
paises dependentes, principalmente em paises da América Latina. No que se
relaciona ao Brasil, as teses de SOUZA (2011) e CAMELY (2009) trazem uma
andlise importante e inovadora do que significa essa disposicéo do capital e as suas
consequéncias para a educacdo além da atuacdo de 6rgados ndo- governamentais
Nno campo e em outros territorios. A compreensao que se tem é que na formacao
social do Brasil o regime de propriedade da terra determinou o regime politico e
administrativo do pais e influenciou historicamente em varios aspectos da formacéo
do trabalhador.

Ao pensar no capitalismo burocratico o que € essencial e entender uma
relacdo de dependéncia econbmica que se da por meio do imperialismo. Existem
trés pontos que sdo essenciais, 0 primeiro é a questao da terra e as relacées que se
estabelecem nela na estrutura do pais; segundo uma indastria burocratica que se
desenvolve por meio de capital estrangeiro, estabelecendo uma relagdo monopolista
a fim de proporcionar uma acumulacdo rapida de capital em detrimento da classe
trabalhadora e favorecendo os grandes monopolios do imperialismo; e por dltimo a
ideologia que tem um papel de moldar o povo com comportamentos aceitaveis por
varios meios de difusdo, particularmente aos meios que servem aos interesses do
capitalista e de certa forma sustenta os dois pontos anteriores.

No Brasil a discussdo sobre termos como feudalidade ou semifeudalidade,
sdo discutidas por estudiosos de partidos comunistas a partir da década de 1930,
um desses € Caio Prado Junior quando expde suas ponderacdes acerca da questao
agraria, diz que ndo existiu, ou existe no Brasil nada de feudal, e 0 que existe de
mais proximo é o sistema de meia e terca. Para esse autor, 0 que ocorreu na
génese de formacéo do Estado brasileiro foi uma organizacdo econdmica, desde o
inicio da colonizagdo, que € a escravidao servindo para as bases mercantis. Outra
posicdo que se apresenta é de Guimardes em seu livro Quatro séculos de latifundio,
onde ele analisa que embora existisse a ideia e a concepcao de que Portugal trazia
para a colonia o ideario mercantil, o que se instalava pela dinamica de perpetuacao
do poder era organizacdo basicamente feudal. O Brasil ndo foi continuidade de
Portugal, e como aponta esse autor: “a classe senhoral, despojada ali de seus

recursos materiais, empenhou-se a fundo na tarefa de fazer girar em sentido inverso
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a roda da Historia, embalada pelo sonho de ver reconstituido o seu passado.” (p. 23)
. Partindo dessas ponderaces e respondendo a pergunta realizada, pode-se afirmar
gue no Brasil ndo existiu uma organizacao classica do capitalismo, pelo contrario
teve-se retrocessos histéricos comparados com varios paises do mundo. A partir
dessa explanacéo, apontamos aqui trés pontos essenciais a partir da leitura da tese
de Camely sobre a questdo da semifeudalidade, que sé&o:

1- A manutencdo das relacdes de producdo de caracteristica pré- capitalista, por
exemplo, o sistema de pagamento de trabalho que no campo ainda se da por regime
de meia e terca, trabalho gratuito. Além de relagbes sociais onde o grande
proprietario € o Senhor e 0 camponés se entende nas relagcbes como um servical
desse;

2- Manutencao de relac6es mini fundistas, onde se tem uma estrutura dividida em
fazendas por parte da grande oligarquia no periodos iniciais da coloniza¢do e que se
mantém até os dias atuais, e essa estrutura se assemelha a divisdo que ocorria na
Europa no periodo feudal;

3- Leis, decretos, acbes e outras disposicdes de natureza juridica, politica e
ideolégica que atam o camponés a terra de forma que ele tem uma relacao que néo
permita a modificacdo da condicdo camponesa, como por exemplo, as acodes
clientelistas de patronato, apadrinhamento, etc.

Quando se coloca essa estrutura como fundamento das relagcdes que se
estabelecem socialmente, percebe-se que no Brasil as caracteristicas se igualam,
ou seja, campo e cidade tem interferéncia dessa estrutura. A semifeudalidade no
Brasil se relaciona com a nao existéncia de uma Revolu¢cdo Democratica Burguesa,
pois ndo se rompeu a estrutura social de base feudal. Outro ponto importante é aliar

o capitalismo burocrético ao imperialismo como explica Souza (2010):

O capitalismo burocratico esta determinado pela época e condi¢cdes do
capitalismo em sua fase atual: o imperialismo. Este fenbmeno ocorreu no
final do século XIX e modificou por completo a ordem capitalista mundial,
especialmente nos paises dominados (col6nias e semicolbnias), bastante
atrasados em relacdo aos grandes centros industriais dos paises
hegemonicos. O imperialismo determina os novos interesses da burguesia
mundial e suas ac¢des passam a ser a busca pelo lucro maximo, por meio da
exportacdo de mercadorias e de capitais. Para isso, busca agir sobre os
paises atrasados para ampliar o nimero de consumidores de mercadorias
e, principalmente, saquear suas matérias-primas e recursos naturais que lhe
garantam maior acumulagéo de capital. (SOUZA, 2010, p. 51).
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O imperialismo assim liga os interesses da burguesia mundial ao da

burguesia servil. Essa burguesia é a

Chamada de grande burguesia em razdo de sua base de acumulacao, de
sua origem e luta politica pelo poder, e se divide em duas fracbes: a
burguesia compradora e a burguesia burocratica. Essas duas fracGes da
grande burguesia desenvolvem- se vinculadas a classe latifundiaria e ao
imperialismo. (SOUZA, 2010, p.51)

Todo esse jogo de relacdes estabelecidas do desenvolvimento do capitalismo
burocratico permite um entendimento de como o imperialismo dentro do pais
estabelece suas bases, e assim fortalece o poder das grandes corporacdes. E
essencial se ter uma estrutura que sustenta a dindmica de atuacdo de paises
imperialistas e o reflexo desse na educacdo se deu na formacéo ideolégica das

classes.

53 A formacéo do Estado brasileiro e suas bases feudais como elementos
de reflexos da situacao de analfabetismo de adultos

Para compreender e interpretar os fatos ditos naturais e entender o0s
elementos centrais que levam a tais fendmenos € necessario se ter uma perspectiva
histérica. O publico da Educacéo Popular que no Brasil se compdem principalmente
de adultos tem uma trajetoria, com histéria comuns a todos. A primeira palavra que
caracteriza esses sujeitos é analfabetismo. A condicdo que se tem de nao saber ler
e escrever € um fato que provém de varios séculos, é resultado de uma estrutura e
também uma conjuntura politica, econdmica e social onde existe o abandono no que
se refere a instrucdo publica para os trabalhadores por parte do Estado. Em muitos
escritos sobre o analfabetismo uma adjetivacdo que se tem desse fato € que ele é
uma chaga da nossa sociedade e instrumentaliza as classes dominantes a reforgar
seu dominio social.

Como apontamos anteriormente, o Estado é uma estrutura que sustenta uma
sociedade de classes e que o interesse de uma dessas se coloca como o principal a
ser seguido, nos casos os interesses da burguesia. Dentro desse fundamento e

entendendo que o Estado utiliza da educacao (nos diversos espagos, inclusive no
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instrucional que é a escola) como instrumento ideolégico e que essa condi¢do se
estrutura conforme a etapa que o capitalismo se encontra historicamente pode-se
dizer que o processo de instrucédo da classe trabalhadora tem o objetivo de manter a
estrutura de classes e também o dominio das forgcas que se tem internamente e
também as externas.

Ao realizar uma analise histérica, esta ndo se inicia no atual momento que é
da fase superior do capitalismo, ou seja, o imperialismo, mas sim no periodo que o
pais foi colonizado por Portugal. Desde 0 momento que 0s portugueses colocaram
0s pés nas terras dos indios que aqui viviam, iniciou-se um processo formativo
ideologico com a finalidade de reafirmar a necessidade do poder externo na
organizacdo do espaco que foi batizado como Brasil. Com a ocupacédo do territério
brasileiro iniciou-se uma formacgéo ideoldgica forte, iniciando-se com os indios. O
processo de dominacdo ideoldgica do Estado portugués sobre os nativos se deu
pela forca e pela instrucdo com a catequizacdo destes. A instrucdo em cada
momento da histéria do pais vai determinar os interesses da classe dominante, ou
seja, nobreza portuguesa, senhores de engenho, elite cafeeira, burguesia nacional,
burguesia industrial, militares, etc. e todos seguindo “orientacdes” externas de
Portugal, Inglaterra e Estados Unidos, cada um no seu momento historico definido e
colocando os interesses destas nagfes como as principais. Esse fato demonstra
como o Brasil sempre esteve atrelado a outra nacéo, por ter uma relacdo de
dependéncia e também um desenvolvimento comprometido pela sua prépria origem
que é a de colbnia. No que tange os processos educativos, desde a sua génese, 0
Brasil ndo criou uma politica que visasse avangos reais, mas sim 0 progresso para a
economia dos paises dominadores.

Por esses fatos assinalados € importante que a noc¢do de Estado que
apresentamos anteriormente seja reforcada, pois no Brasil assim como em qualquer
pais do mundo, existe a promoc¢ao de uma loégica, que é de manutencdo da ordem
burguesa e também imperialista. Entendemos que, muitas das avaliacbes que se

apresentam do Estado ainda séo idealistas, e:

[...] encobrem sua natureza e a luta de classes, compreendendo-o0 como um
orgao existente para promover o bem comum de forma neutra. Ao contrario,
a teoria marxista busca compreender a esséncia do Estado como um
instrumento de dominacgédo, de coac¢éo, formado especialmente para manter
a opressao sobre as classes dominadas (SOUZA, 2010, p. 28).
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Assim, afirmamos que o Estado brasileiro é resultado de uma sociedade
dividida em classe, que se inicia no momento que o primeiro portugués coloca os
pés no territério que eles nomearam de llha de Vera Cruz, e permanece até o
momento atual, onde a desigualdade social se amplia por meio de bolsGes de
pobreza aliado a concentracdo de riqueza nas maos de poucos. A dominacéo fez
parte da histéria de formacdo do Estado brasileiro, que inicia pela dominacdo dos
povos indigenas e com a instalacdo das sesmarias no territério brasileiro. Essa

como apresenta Guimaraes (1968):

“Dividiam-se as simpatias da Metrépole Portuguesa entre os “homens de
qualidade” e os “homens de posses”, estes 0os mais desejados quando se
tratava de fixar na agricultura os grandes interesses da exploracao colonial.”
(GUIMARAES, 1968, p. 41).

Essa condicdo que a Coroa portuguesa colocava para exploracdo espacial
do territorio brasileiro e com a producdo da cana de acucar trouxe duas instituicées
na dinamica brasileira - 0 engenho e a sesmaria- que eram os pilares da sociedade
colonial. E se instala na colénia de Vera Cruz um processo de exploracdo do solo
organizado que teve reflexos nas relagbes sociais, pois se tinha de um lado o
processo de mercantilizacdo por meio da exportacdo da cana de acucar, de outro
lado, relacBes de trabalho baseadas no escravismo. E € nesse solo de contradi¢cdes
que germinou o Estado brasileiro. Com a divisédo da terra para os portugueses que
agui quisessem explora-la, tem-se uma estrutura da terra feudal como aponta

Guimaraes:

A terra enfeudada acambarcava a energia humana disponivel, aplicando-a
exclusivamente a servigco de seus senhores daqui e dalém- mar. Obter o
maximo de rendimento em riqueza e tributos era o objetivo, pouco se lhe
dando entender as prementes necessidades dos que, desaquinhoados,
nada possuiam além de sua forca de trabalho. (GUIMARAES, 1968, p. 49)

Com essa distribuicdo que se organizava conforme uma estrutura feudal tem-
se no Brasil a instalacdo de um modelo latifundiario, baseado numa estrutura de
classes, onde de um lado tém-se os nobres portugueses e de outro o0s indios e mais
tarde o negro e o branco pobre. O reflexo dessa estrutura que se monta no momento
que se funda o Estado Brasileiro. Essa raiz tem impactos na formacdo da classe
trabalhadora, pois ela se perpetua ao longo da histéria do Brasil A escola jesuitica foi

uma prova clara desse papel que a educacao escolar (instrugéo) teve como meio de
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dominacgéo, pois ela ensinou para o indio, embora esses resistissem 0s preceitos
religiosos da cultura portuguesa, reforcando nas mentes a aceitacdo da dominagao
do portugués em terras brasileiras como algo natural. Esse fato € colocado por Paiva

(2000) quando este fala do processo de alfabetizacdo dos indigenas, ele diz que:

O que representava a alfabetizagcao para os jesuitas a ponto de quererem,
desde o inicio, alfabetizar os indios, quando nem em Portugal o povo era
alfabetizado? Mais do que o resultado dessa intencéo, interessante é
observar a mentalidade. As letras deveriam significar adesao plena a cultura
portuguesa. Quem fez as letras nessa sociedade? A quem pertencem?
Pertencem a corte, como eixo social. (PAIVA, 2000, p. 43)

Entende-se assim como o Estado brasileiro desde o seu inicio imp&e de todas
as formas o lugar que cada um ocupa socialmente. Como analisa Souza (2010)
No periodo colonial, a educagéo jesuitica tinha por objetivo difundir a fé e a

doutrina catdlica e se destinava apenas a classe dominante, representada
pelos senhores de engenho. A educacdo buscava fazer da classe

dominante brasileira uma caricatura da nobreza portuguesa. “... 0 que se
tem em vista na cultura transplantada é a imposicdo e a preservagéo de
modelos culturais importados, sendo, pois, diminuta a possibilidade de
criacdo e inovacgdo culturais. A escola, neste caso, € utilizada muito mais
para fazer comunicados... Na fase colonial, este tipo de acéo escolar é o
instrumento do qual vai servir-se a sociedade nascente para impor e
preservar a cultura transplantada. A forma como foi feita a colonizacdo das
terras brasileiras e, mais, a evolugdo da distribuicdo do solo, a estratificacdo
social, aliados a modelos importados de cultura letrada, condicionaram a
evolugdo da educacdo escolar brasileira (ROMANELLI, 1996, p. 23).”
(SOUZA, 2010, p. 132).

E essencial se colocar que no periodo do Brasil colénia e Império a relagéo
gue se estabeleceu de trabalho por meio da escraviddo negra, foi um sustentaculo
durante trés séculos da economia portuguesa e permitiu com mais seguranca a
manutencdo da estrutura latifundiaria no pais. Aos negros eram negados direitos
basicos por serem vistos como seres sem alma e a escolaridade destes na sua
maioria nem existiu. O que existiu com relacdo ao negro no seu processo de
instrucdo que se inicia no periodo colonial foi a atuagdo da Igreja como legitimadora
da pratica de dominacdo colonial sobre corpo e alma do negro. Nao existia
preocupacao em instruir o negro, e este fato aliado a mentalidade da época reforca
uma estrutura que se amplia até os dias atuais que é o lugar ocupado pelo negro na
sociedade, demonstrando assim que tem um carater racial aliado ao problema de
classe, ou seja, a divisdo entre dominados e dominantes no Brasil iniciada no

periodo da colonia se deu pela divisdo entre brancos (os grandes latifundiarios) e
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negros, mulatos e brancos pobres. Nesse periodo da histéria do Brasil ndo existia a
necessidade de se ter os conhecimentos de leitura e escrita como ocorre hoje, a

demanda era diferente, o estudo era para poucos. Assim,

No periodo de 1534 a 1850, a educagdo, com uma concepgdo elitista,
esfacelada, de “aulas avulsas”, que “excluia da escola os camponeses, 0s
negros, os indios e quase a totalidade das mulheres (sociedade patriarcal),
gerou inexoravelmente, um grande contingente de analfabetos”, porque a
economia semifeudal e semicolonial ndo necessitava sequer da educacao
primaria. (SOUZA, 2010, p. 133)

Nesse contexto, no campo da economia, 0 papel que se estabeleceu no Brasil
como colbnia era somente produzir produtos advindos da terra (Pau Brasil, cana de
acucar) e retirar riquezas minerais do subsolo brasileiro, como € o caso do ouro
encontrado no interior do pais, principalmente no territorio de Minas Gerais. Toda a
producdo interna se destinava a um fim, a Metropole. Essa caracteristica
historicamente se mantém durante todo o periodo da colénia e segue no Império
com D. Pedro | e Il, mas quando é modificada a organizacdo do Estado, que passa
de monarquia para Republica, pode-se dizer que ndo se teve na estrutura nenhum
abalo, pois o Brasil continua entregando riquezas e exportando produtos.

No periodo que inicia a Republica percebe-se que ndo ocorre de fato uma
modificacdo da estrutura do Estado, pois esse permanece com uma base fundiaria
com forte influéncia de interesses externos no mando da producdo interna. A
educacdo escolar nesse momento tem um marco importante que € a criacdo de

escolas do campo, pois:

O governo republicano pretendia modernizar o pais e acreditava que a
educacdo seria uma das formas de leva-lo ao desenvolvimento
socioecondmico, entdo forcou os fazendeiros a abrirem escolas em suas
fazendas. Foi assim que se iniciou a escola no campo (LEITE, 1999). A
Europa vivia os ventos da modernidade, momento em que a burguesia
apresentava a visdao de que “todos os homens sio cidadaos” e que para
alcangar essa “cidadania” era necessario que a educacdo fundada na
“pedagogia da esséncia” fosse universalizada. (SOUZA, 2010, p. 133)

Essa atitude de escolarizar o povo nao significou na verdade uma mudanca
da condicdo de vida dos trabalhadores, principalmente do campo. Existia a escola,
mas nao a condicdo de se estudar nela. O trabalho na roca e as relacdes de meia e
terca promoviam no camponés uma “escolha” do que era mais importante, que no

caso é o trabalho para sobreviver. Com o passar do tempo, fica mais claro descaso
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total do Estado com a alfabetizac&o dos trabalhadores, principalmente camponeses.
E como ressalta Souza

Até os anos de 1920 ndo havia uma preocupacédo do Estado brasileiro com
a escolarizacdo da populacdo camponesa, pois se entendia que o trabalho
manual executado por ela ndo necessitava de escolarizagdo. Nos primeiros
anos da Republica, embora a populagdo rural fosse mais de 80% da
populacéo brasileira, a educacdo ndo alcancava o campo... (SOUZA, 2010,
p. 134)

O reflexo desse fato € que o numero de analfabetos no Brasil nesse periodo
era muito grande, chegando a 75% segundo estatisticas da época. Com o fim da
Republica Velha e estabelecimento da Ditadura de Vargas teve uma caracteristica

peculiar, onde:

O capitalismo burocréatico toma impulso no governo de Getulio Vargas, em
meio a forte disputa entre as oligarquias semifeudais e a burguesia
comercial. Nos primeiros anos da Republica, predomina no poder a
burguesia compradora originada da classe dos comerciantes ligada as
oligarquias rurais. Com a crise da economia agucareira no nordeste e do
café em Sao Paulo, que sustentava a politica oligarquica desde a
Proclamacédo da Republica, instala-se uma crise governamental marcada
pela desorganizagdo do Estado e pela corrupgdo, motivos de varias revoltas
militares, culminando no vitorioso golpe de Vargas, que colocou a burguesia
emergente no poder do Estado: a burguesia burocratica. A caracteristica
principal dessa fracdo da grande burguesia brasileira é ser vinculada e
diretamente impulsionada pelo capital financeiro internacional e pelo
imperialismo norte-americano. Vargas, como representante da burguesia
burocratica, fez uma composicdo de interesses entre imperialismo e
latifundiarios e a fracdo compradora da burguesia brasileira, consolidando a
fracdo burocrética no poder e uma politica de repressdo e abrandamento
das lutas sociais por meio da criagdo de parcos direitos trabalhistas.
(SOUZA, 2010, p. 65)

Essa caracteristica do governo Vargas facilitou a atuacao dos Estados Unidos
que ascendia como poténcia mundial apés a Primeira Guerra Mundial e teve uma
interferéncia no processo de industrializagdo vivido no pais. Nesta fase, tem-se um
incremento dos capitais estrangeiros em industrias de base como a siderurgia e
significou 0 escoamento de riquezas minerais do pais para as grandes nacgbes
produtoras de produtos industrializados de ponta. A influéncia americana se
ramificou para todos os campos, e a educacdo nao ficou de fora, tem-se a
introducdo do ideario da Escola Nova, que aponta criticas a escola tradicional. Em
1932, tem-se o langcamento do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova

totalmente inspirada na obra de John Dewey, este documento:
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Que reivindicava mais atencdo do Estado para com as politicas
educacionais, defendia educacgéo para todos, publica, obrigatéria e laica,
que eram as aspiragoes do liberalismo burgués. Todas essas “aspiragdes”
eram formuladas na esfera do novo poder hegem®&nico sobre nosso pais, o
imperialismo norte-americano, que lancava aqui sua base ideoldgica
(SOUZA, 2010, p. 137).

Assim, pode-se perceber forte influéncia do imperialismo norte americano na

formacao ideoldgica por meio da educacao devida

O ideério da Escola Nova como centro ideolégico da pedagogia liberal
fincou suas raizes de forma profunda na educagédo brasileira. Ao final da
Primeira Republica j& havia conseguido sufocar a Pedagogia socialista e a
Pedagogia libertaria (anarquista), que tinham forte experiéncia no meio
operario e foram duramente reprimidas pelo governo Vargas. (SOUZA,
2010, p. 138)

Esse momento de abertura para o capital estrangeiro no que se refere as
grandes industrias de ponta se reforcaram no governo JK representando a
ampliacdo da atuacdo das industrias. E também uma forte influéncia norte-
americana nas politicas educacionais do pais. Percebe-se na organizacao do ensino
e na estrutura pedagdgica das escolas uma estruturacdo segundo a dinamica
estrangeira. No periodo da ditadura militar esse fato se amplia com a atuacao do
MEC-USAID controlando e determinando o modo que a educacdo deveria se
organizar, mas esse fato ndo significou que ao povo tivesse uma educacdo de
qualidade. Em meio a esses momentos de relacdo com a politica norte- americana
que se nos da diversos setores sociais tem-se cada vez mais reforcado uma
estrutura estatal dependente de Estados imperialistas e mantendo uma estrutura
agraria, e aliado a isso uma estrutura educacional que tende a controlar e determinar
metas para a educacdo segundos a diretrizes de 6rgdos internacionais como FMI,
BIRD, entre outros.

A situacdo da educacdo para o povo cada vez mais tem um discurso de
democracia revelado pela ampliagdo de vagas no ensino fundamental, mas na sua
esséncia 0 que se percebe é um processo de sucateamento e afirmacédo de uma
educacao pobre para os pobres. Sao varios fatores que colocam em evidéncia um
descaso com a educacdo do povo. A precariedade das escolas publicas fatos
evidenciados pelos dados do Censo da Educacgéo Basica de 2007 confirmam que a
situacdo caodtica estd espalhada pelo Brasil; das 166.240 escolas publicas de
Educacao Basica, 71% né&o tém biblioteca; 77% estdo sem quadra de esportes; 13%
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ndo contam com agua filtrada; e 8% sequer tém esgoto. Outros dados que pde a nu
a situacdo péssima do ensino publico no pais sdo os alarmantes indices de
analfabetismo. Segundo dados do INAF (Instituto Nacional de Analfabetismo
Funcional) o analfabetismo funcional atinge cerca de 68% da populacdo (ou seja,
aguelas pessoas que Iéem, mas ndo compreendem ou néo sao capazes de utilizar
eficazmente a lingua escrita), que se somados aos 7% considerados totalmente
analfabetos, representam 75% da populacéo brasileira. Esse publico que representa
os sujeitos da EJA, da educacéo popular nos dias de hoje do futuro. Entender essa
condicdo é compreender que existe um elemento estrutural que se sobressai e
determina a precariedade do que é direito do povo. Em meio a esse processo
histérico constréi-se em todo o Brasil experiéncias de grande importancia na
formacéo do trabalhador, seja do campo ou da cidade, que dita rumos do que é a

educacgédo popular no nosso pais.

5.4 Fundamentos e bases da discussédo da educagéo popular

Partindo da analise realizada tem-se uma realidade onde o nimero de adultos
que nao tiveram oportunidade de estudar em idade prépria é grande. Entre esses se
tem um contingente grande de analfabetos e pessoas que somente escrevem 0 seu
nome e ndo sabem ler. Nesse sentido, foram desenvolvidas a¢des governamentais
no Brasil iniciando-se na primeira metade do século XX com intuido de diminuir os
nameros de analfabetos. Foram realizadas varias campanhas, a primeira lancada no
ano de 1947 que tinha a direcdo do professor Lourenco Filho, tinha como finalidade,
erradicar o analfabetismo em poucos meses. Mas essa no inicio da década de 50 foi
extinta. Em meados dos anos 50 aconteceu o Il Congresso Nacional de Educacao
de Adultos, contando com a presenca de Paulo Freire. Nesse momento, suas ideias
comecaram a ganhar espaco entre os que defendiam a necessidade de uma
formacao de adultos diferenciada. O intuito dessas campanhas n&o tem relag&o
direta com um processo formativo que a vida do trabalhador tem uma modificacao
estrutural, mas sim a diminuicdo de numeros nas estatisticas internacionais que
identificam o pais como um dos que tem um dos maiores nameros de analfabetos do

mundo.
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Surge em contraposicao a essa loégica muitas experiéncias em todo o pais,
organizadas por movimentos sociais e populares envolvidos com questdes de
ensino e cultura. Entre essas estédo experiéncias mundialmente conhecidas, como as
desenvolvidas por Paulo Freire. E inegavel o papel que este educador tem no que se
refere a alfabetizagc&o de adultos. Ele traz uma discusséo sobre a educagdo bancéria
0s processos de significacdo da palavra para o adulto analfabeto. Uma de suas
principais discussfes se refere ao processo de educacdo em que se questiona 0s
reais sentidos de educar os trabalhadores numa sociedade marcada por sujeitos
oprimidos e opressores. E aliado a esta discussao o processo de ensino
aprendizagem, onde uma questdo que se apresenta €: Quem educa quem?

Muitas experiéncias se desenvolveram no pais a partir de entdo e com elas
se tem concepcao de educacao, de ensino e do papel que os sujeitos adultos tém ao
terem contato com uma experiéncia que muitas vezes é distante das organizacdes
do Estado. Movimentos diversos organizam praticas educativas ao longo da
segunda metade do século XX até a atualidade. Nao trataremos aqui dessas
experiéncias, pois entendemos que academicamente esse assunto € bem
fundamentado e seria desnecessario fazer esse debate nessa dissertacao.

Apresentaremos a discussdo sobre os fundamentos e as finalidades da
educacao popular, tendo como referéncia a organizagdo do Estado que apontamos

ao longo deste capitulo.

5.4.1 A educagéo popular em conjunto com os fundamentos marxistas

Quando se fala de educacao popular, dois conceitos se apresentam o de
educacédo e o de popular. O conceito de educacao ja foi desenvolvido longo de toda
a dissertacdo, e também se tem que essa ndo é de natureza somente do espaco
escolar, mas de todos os ambientes de convivio humano. A palavra popular provém
do latim popularis. Popular é um adjetivo que qualifica aquilo que pertence ou que é
relativo ao povo. Nesse sentido, temos que educacdo popular € uma educacao que
serve aos interesses do povo, que caracterizamos nesse trabalho como os
trabalhadores. Como apresentado ao longo dos capitulos teéricos, tem-se uma
concepc¢ao de uma condicao diferenciada que sirva a formacgéo do trabalhador que
rompe com a légica de educacdo e de ensino que o Estado tende a manter para

sustentar as suas bases, ou seja, a manutencdo da estrutura onde se tem o
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capitalista como o detentor das forcas de producdo e consequentemente do
conhecimento, que ele de certa “aprisiona” para servir aos interesses da classe
dominante e muitas vezes ser contra aos da classe trabalhadora. Mészaros (2008)
faz uma analise sobre como no capitalismo a educacao é utilizada, e que se tem o

proposito:

De ndo s6 fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquina
produtiva em expansédo do sistema do capital, como também transmitir um
guadro de valores que legitima os interesses dominantes, como se n&o
pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da sociedade, seja na forma
internalizada ou através de uma dominacédo estrutural e uma subordinacao
hierarquica e implacavelmente imposta. (MESZAROS, 2008, p. 35).

Em contraposicdo a essa logica de imposicdo que serve a légica do capital
tem-se a educacado popular. Essa possui varias orientacées no campo teorico, entre

elas estao que,

A) Educacdo popular, com a orientacdo de integracdo (educacgdo para
todos, extens&@o da cidadania, eliminar a marginalidade social, superar o
subdesenvolvimento, etc.); b) educac¢do popular com orientacdo nacional
populista (dinamizada no periodo dos governos populistas, buscava
mobilizar setores das classes populares para o nacional
desenvolvimentismo, homogeneizando o0s interesses divergentes na
consecucdo de projetos de desenvolvimento capitalista, pretendido como
autdbnomo nacional e popular); C) educacdo como orientacdo de libertacdo
(buscando fortalecer as potencialidades do povo, valorizar a cultura popular,
a conscientizacdo a capacitagdo, a participacdo, que seriam concretizadas a
partir de uma troca de saberes entre agentes e membros das classes
populares, e realizar reformas estruturais na ordem capitalista.
(WANDERLEY, 2010, p.21)

No caso, a terceira tem maior proximidade com o referencial teérico que
apontamos, e se aproxima também do campo de analise de Paulo Freire e Carlos
Rodrigues Branddo. Porém, ao se pensar numa educagdo popular, como
apresentaremos ela vai além dessas a¢fes. Um primeiro ponto que se inclui a
conceituacdo de educacao popular na perspectiva que tratamos nessa dissertacao
€ que 0s processos educativos e as experiéncias desenvolvidas que se dizem
educagcdo popular devem estar a servico da classe operéaria. Para isso, alguns
elementos se incorporam a definicAo que sdo o trabalho e a elevacdo da

consciéncia, pois,

A educacdo popular, enquanto préaxis (e, também, ndo so isso!), precisa
estar ligada a vida, ou melhor dizendo, ao trabalho. Assim, voltamos a
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questdo inicial: a reconstrugdo histérica da categoria trabalho, enquanto
vida ndo enquanto domesticagdo. No entanto, para isso precisamos pensar
diferente, qualitativamente diferente, histérica e dialeticamente (e s6 por
isso diferente!), do que o que se espera que se pense! (BAPTISTA, s/d, s/p)

O trabalho assim deve estar ligado as acfes de uma proposta de educacédo
popular, pois esse € o0 principio de formacdo do homem e mexe com todas as
estruturas formativas deste. Ao pensar o trabalho, como foi exposto, este tem um
papel ontolégico na formacdo do homem, tem-se que ele € um componente e uma
finalidade da educacé&o popular. O processo de reconhecimento do sujeito enquanto
ser, ndo pode desvincular o ato do trabalho de suas agoes.

A educacao popular desvincula-se da ideia de uma formacéo para o mercado,
assim sendo o papel que essa tem é instrumentalizar o educando/trabalhador para
gue este tenha um processo educativo humanizador que sirva para romper com a
l6gica do sistema capitalista. Nesse ponto a politica assume um papel decisivo, pois
ela permite que o trabalhador tenha uma visédo diferente do seu papel no espaco na
escola, que nao é ter um diploma para servir o mercado, mas ter elementos que o
permitam compreender melhor a realidade. Tem-se assim uma perspectiva de
educacdo popular que tem como tarefa trazer aos trabalhadores instrumentos

referente a formacao da classe. Assim sendo,

Essa nova educacdo, surgida ainda dentro da sociedade de classes, que
seria feita pelos e para trabalhadores, Marx define enquanto educacéo
popular. E esta, para manter-se seu papel de classe, teria de se distanciar
da influéncia dos governos e das Igrejas, e, segundo esse raciocinio
também se pode incluir, de todas as outras organiza¢des da sociedade civil
gue nao possuissem corte de classe definido ou pertencentes a classes
diversas, como dos partidos politicos burgueses/conservadores,
organizacdes assistencialistas, empresas privadas etc. A educagéo popular
tem o papel de dar acesso ao proletério a ciéncia, a cultura e a tecnologia
gue Ihe foi negada pelo capital, além de arma-lo ideologicamente para a luta
de classes. Entéo, principalmente, a educacao popular seria uma alternativa
ideolégica para o trabalhador, uma contraposicdo & escola oficial e aos
outros meios culturais controlados pelo Estado capitalista ou que possuem
vinculacdo com outras classes. (PIMENTA; SOUZA, 2010, p. 7).

A partir desse ponto, tem-se que educacdo popular, relaciona com um
distanciamento dos aparelhos de geréncia e de dominacao ideologica do Estado.
Uma educacdo verdadeiramente popular ndo esta ligada a essa estrutura e seus
aparelhos de organizacao, pelo fato do Estado servir a classe oposta aos interesses
do trabalhador. O objetivo geral da educacédo popular assim ndo é questionar a

l6gica excludente do mercado, da propria escola, mas sim revolucionar,
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instrumentalizar o trabalhador com a politica que sirva a sua classe e com isso este
tem um processo de elevacédo de sua consciéncia, que como apresentado, possui
estagios, e 0 objetivo numa perspectiva que tem a politica revolucionaria como
aporte é que o trabalhador alcance uma consciéncia revolucionaria, que rompa com
a légica educativa que o capital coloca nas mentes dos trabalhadores.

A educacédo popular se enquadra no discurso a um determinado publico que é
o de adultos, principalmente com pouca leitura que séo fruto de um contexto
histérico como apresentamos de exclusdo e de opressao fruto da estrutura da
sociedade brasileira. Mas afirma-se que essa perspectiva € necessaria ndo como
uma alternativa para “consertar’ algo que o Estado ndo deu conta, mas sim de ser
uma perspectiva de educacdo que sirva a todos os membros da classe. Os valores
que sao construidos se baseiam na perspectiva marxista. O referencial e as
definicdbes que apontamos sobre o que é educacdo popular, seus fundamentos,
podem, na esséncia, se distanciar dos apontamentos de Paulo Freire. O
entendimento de opressores e oprimido nos parece serem diferentes nas duas
perspectivas, mas nao arriscaremos a fazer este debate neste momento, por
entender que é necessario mais estudos e uma analise profunda das obras de Freire

em dialogo com as do campo marxista que utilizamos neste trabalho.
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PARTE llI

Esta parte tem a finalidade de tratar dos sujeitos da construgéo civil e do
campo de pesquisa. Ela € composta de dois capitulos, o primeiro trata do perfil geral
da construcéo civil, do trabalhador e de suas condicdes de trabalho. O segundo se
relaciona com os dados coletados na Escola Popular Orocilio Martins Gongalves, e
tem-se a apresentacdo da coordenacgéo, os professores e dos educados com suas

falas sobre o que € a escola e de seu papel na politizacao dos trabalhadores.
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CAPITULO 6

CONSTRUCAO CIVIL: INDUSTRIA, TRABALHADOR E CONDICOES DE
TRABALHO

7

Ao tratar do trabalhador da construgdo civil € importante entender trés
elementos, o primeiro sobre a industria da constru¢cdo, segundo o sujeito da
construcdo civil e a sua vida e o terceiro ponto as condi¢cdes de trabalho deste
operario. Por isso perguntas como: Quem é o trabalhador da construcao civil? Como
e por que ele entrou para este mundo do trabalho? Quais as minucias desse setor
gue resultam da formac&o social do trabalhador da construcdo civil e quais as
implicacdes da formacdo do trabalho para este trabalhador? Essas questdes sao
importantes para entender o trabalhador e o seu cotidiano no canteiro de obras. A
partir dessa pequena introducédo, nesse capitulo foram desenvolvidas trés partes
tocando inicialmente na industria da construcéo civil (ICC), em seguida o trabalhador
da construcédo e finalizaremos com a condicdo destes trabalhadores no chdo da

fabrica.

6.1 A industria da construcao civil sua organizacéo e seu perfil

O ramo da industria da construcado civil € um dos mais antigos da historia do
mundo e € um dos que mais exige fisicamente do trabalhador. Na atual estrutura do
capital tem-se tanto uma sobrecarga laboral, prépria de uma organizacdo que
necessita de mais—valia como meio de perpetuacdo da estrutura de classes, e
acrescenta-se a esse ponto a exigéncia do aumento da produtividade. Sobre o
processo produtivo em si existem o predominio do trabalho manual, que nao é
artesanal, visto que o artesdo € aquele que conhece todo o processo produtivo.
Essa dinamica ocorre principalmente no grupo que analisamos de trabalhadores,
que sao trabalhadores classicos da construgdo civil, fato que muitas vezes nao
acontecem em outras areas gue sao mais especializadas e contam com maior
tecnologia.

A industria da construcdo historicamente € uma das mais importantes da

economia brasileira e € um dos melhores termémetros de como se encontra esta. No
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atual momento, este é um setor em pleno crescimento e tem importancia grande,
pois: tem um elevado efeito multiplicador; pouca necessidade de investimento;
utilizacdo de méo de obra barata; elevada nacionalizacéo, pois seus produtos nao
sdo para a producdo externa. Existe a geracdo de renda por meio da criacdo de
empregos para setores sociais com um nivel baixo de escolaridade e com pouca
qualificacdo profissional. Essa € uma das caracteristicas que se ligam a dindmica de
trabalho onde o exercicio laboral é cercado de adversidades, indices altos de
insalubridade, além de desgaste fisico do trabalhador. Tem-se na ICC um papel

social importante, pois como aponta Breitbach (2009) existe uma:

Importancia econémica nao apenas pelo elevado volume de recursos
financeiros que mobiliza e por seu forte potencial gerador de empregos,
mas também por sua capacidade de contribuir com o dinamismo de muitos
segmentos industriais e de servi¢cos. A cadeia produtiva da construcdo é
formada por um grande nimero de géneros industriais que aportam uma
gama diversificada de insumos e servicos, durante as diversas etapas da
producdo de edificacdes. Assim, o dinamismo da construcdo civil é capaz
de engendrar efeitos que se reproduzem em diferentes intensidades sobre o
conjunto da economia, especialmente na industria de transformacéo.
(BREITBACH, 2009, p. 1)

O conjunto da industria da construcéo civil tem uma funcéo estratégica e se
liga ao desenvolvimento nacional, pois ela engloba dois setores importantes que sao
o de edificacdes residenciais, comerciais, industriais, de servi¢o; e atividades como
demolicdo, preparacdo do terreno, sondagem, movimentagao de terra, obras viarias,
obras de porte pesado (pontes, viadutos), obras de montagem, obras de distribuicdo
de energia elétrica, obras para telecomunicacdo. Assim, esse setor tem um papel
econdmico e tecnoldgico significativo para uma regiao ou pais.

No que se refere a producdo da construgdo civil, essa passou por um
processo de reestruturacao produtiva que acompanha a logica de producdo mundial,

principalmente na década de 1990, essa mudanga acarretou num processo em que:

[...] diversas empresas do ramo iniciaram mudancas, visando atender as
necessidades dos clientes e/ ou despertando para as novas necessidades
da Reestruturacdo Produtiva. Alguns exemplos destas mudancas na
estrutura da ICCSE foram levantados em nossa tese: 1°) Producédo Enxuta
(“Lean Production”) — Construcdo Enxuta (“Lean Construction”); 2°)
Programas de Qualidade Total; 3° Racionalizagdo dos Processos de
Trabalho em Escritorio; 4°) Logistica e Racionalizacdo do Canteiro de
Obras; 5°) Horizontalizacdo das Empresas; 6°) Organizacfes em Constante
Aprendizagem (“Learning Organizations”); 7°) Gestdo Participativa; 8°)
Politicas de Engajamento e Fixacdo dos Trabalhadores a Empresa; 9°)
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Terceirizagbes (“Outsourcing”); e 10°) Novas Estratégias Organizacionais.
(VILLELA, 2008, p. 312)

Esse processo se deu de forma conjuntural e determinou véarias acdes em
variados espacos formativos que tem impactos na forma de pensar e agir do
trabalhador, além de uma nova divisdo internacional do trabalho, onde cada vez
mais o0 pais passa a ter uma organizacao baseada numa légica global de producéo.
A logica que se coloca é o que Villela denomina de “Fast Construction” —
“Construcdo Rapida”, que resulta para o trabalhador uma organizagdo de
superproducao, racionalizacdo produtiva, flexibilidade, customizacdo. Toda essa
organizacao leva ao desgaste do trabalhador e no enriquecimento descomunal dos
empresarios desse setor, como empreiteiras e as grandes construtoras.

Nesse quadro em que se coloca em oposi¢cdo patrbes versus empregados
torna-se necessario entender a logica desumanizante que se apresenta para
homens e mulheres que vendem a sua forca de trabalho para construirem a riqgueza
de homens e mulheres donos de grandes corporacdes. No caso do Brasil as
relagBes de trabalho nesse setor sdo marcadas pela baixa utilizacdo de maquinério
e uso intensivo da mao de obra pouco ou ndo qualificada, com pouca escolaridade,
e o tipo de trabalho exigido é caracterizado pela forca fisica e habilidades manuais
com métodos produtivos tradicionais.

A construcdo civil € um setor singular que traz elementos da organizacéo
toyotista para dentro do canteiro de obra, mas mantém uma organizacdo nas
relacbes baseadas na precarizacdo das condicdes de trabalho, fato esse claro pelo
namero grande de acidentes de trabalho ocasionando mutilagfes e Obitos de varios
trabalhadores, no Brasil e no mundo.

O papel da industria da construcdo civil no plano social é importante no que
diz respeito & movimentacdo da populagdo do campo para a cidade, pois ela é a
porta de entrada do camponés para a cidade, além de reforcar a ideia de formacgao
no servico e a ndo necessidade de uma politica de formacado ampla. Com isso, tem-
se um processo de trabalho que ocorre por meio de uma estruturagéo organizacional
ligada a cultura dos operérios, visto que, ndo existe uma selecdo ou treinamento
formal, os trabalhadores se formam no local de trabalho, a empresa pouco interfere
nessa formacao.

O reflexo da l6gica de formacédo do e no trabalho para o trabalhador da

construcgéo civil atualmente ocorre em um momento de intenso aquecimento do setor
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em questdo. Existe uma intensa especulacdo imobiliaria e politicas de habitacéo e
obras de grande porte (Minha Casa Minha Vida, obras do Programa de Aceleragéao
do Crescimento- PAC e obras grandiosas como das usinas de Jirau e Belo Monte no
norte do pais), além das obras voltadas para a Copa de Futebol e olimpiadas de
2016. O resultado desse crescimento se reflete economicamente no numero de
empregos na area, como apresenta estudo realizado pelo DIEESE onde se constata
que entre 2000 e 2010 tem-se um aumento do contingente de trabalhadores que
pula de 4,6 milhdes para 6,3 milhdes, e maioria é registrado no regime de CLT,
porém esse crescimento se deu também no trabalho informal, pelos dados do
DIEESE sao 5% na informalidade o que representa 75.305 a mais em 2010 do que
em 2000. A partir desses pontos apresentados devemos saber qual o perfil do

trabalhador da construcao civil, apresentado no ponto a seguir.

6.2 Perfil do trabalhador da construcdo: Quem é esse trabalhador?

Antes de caracterizar o trabalhador da construcdo € importante dissertar um

pouco sobre seu ambiente de trabalho, que € o canteiro de obras definido como:

Espaco de producdo onde coincide a unidade produtiva e o produto final. O
processo manufatureiro se desenvolve em um eixo temporal (etapas de
fundacdo, estrutura e acabamento) em que empresas e trabalhadores de
diferentes especializa¢des participam da fabricacdo do produto (fixo) por
tempo determinado. Dado o carater de manufatura, o processo produtivo
adquire descontinuidade, heterogeneidade e heteronomia, em vez de fluidez
e continuidade do processo industrial. Ocorre, também, o parcelamento, a
decomposicdo e o uso exaustivo do tempo, do espaco produtivo, da forca
de trabalho e da prépria mercadoria (SOUSA, 2007, p. 84).

Essa logica espacial € marcada pelo seu carater provisério e ndmade, visto
que as obras sdo temporarias ndo permitindo a solidificacdo de uma estrutura
industrial em um so local. Existe no canteiro de obras um modo produtivo que se
baseia numa organizacéo de oficios coordenada pelo mestre e determinando assim
um sistema hierarquico formado como ressalta Souza por dois niveis de comando:

O quadro técnico- administrativo e o técnico disciplinar cuja func¢éo é dirigir,
controlar e ordenar o processo produtivo permeando as etapas da obra. O

conhecimento e a técnica se combinam com o controle, a disciplina e a
vigilancia [...] (SOUSA, 2007 p. 84).
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O espaco do canteiro € assim o local de formacao, imposicao e socializacao
do trabalho, delineados por meio de regras definidas pela empresa, e essas sao
organizadas por uma dinamica militar com horarios determinados, funcbes
hierarquicas definidas, procedimentos disciplinares, controle, o que determina o
comportamento dos trabalhadores. Essa estruturacdo do trabalho ocorre
concomitante a dependéncia dos setores industriais da forca bracal deste
trabalhador. Por isso, uma questdo que se apresenta €: que trabalhador é esse?
Que tem um poder de construir com suas maos toda a estrutura para o
desenvolvimento social atual assim como habita¢cées para homens no mundo, mas

ao mesmo tempo € desvalorizado e estigmatizado como o “orelha seca”, “cavalo de

ago” ou “pedo’?

A partir desse ponto analisaremos o operario da constru¢do civil que
denominamos de classico, apresentado seu perfil. O operario da construcao civil
como analisaremos é um trabalhador que viveu um processo de exclusdo formativo,
escolar e social que tem cor, sexo, idade e origem definidos. Essa categoria
profissional tem uma formagéo historica que ndo se inicia na atualidade, mas desde

o periodo do Brasil colénia como apresentam Morais e Junior (2011):

Para Grandi (1988) apud Melhado; Souza (1991), durante o processo de
colonizagdo brasileira a for¢a de trabalho da industria da construgdo era
constituida por trabalhadores assalariados, auxiliados muitas vezes por
escravos. Com a vinda da Familia Real e a Abertura dos Portos, muitos
arquitetos estrangeiros passaram a contribuir na construgdo civil nacional.
Também nesse periodo surgem as primeiras escolas de engenharia.
Segundo os referidos autores, os anos de 1850 a 1930, sdo considerados o
periodo da efetiva formacdo da constru¢do civil nacional. A construgédo
ferroviaria surgiu com destaque, sendo que a atuacdo das empresas
estrangeiras foi de grande influéncia para o surgimento de uma classe
operaria de prestigio e bem organizada politicamente. De 1930 a 1950,
nota-se uma progressiva interferéncia do Estado. As inovagdes tecnolégicas
introduzidas foram acompanhadas de uma gradativa desqualificacdo do
profissional deste setor. De 1955 a 1970, o mercado da constru¢do civil foi
marcado por uma forte demanda. Acentuou-se seu papel socioeconémico
como absorvedor de médo de obra. O operario perdeu a casta de elite do
inicio do século e passou a categoria de pedo. (MORAIS; JUNIOR, 2011, p.
4)

Assim tem-se uma construcao da identidade social do operario da construcao
civil. Quando adentramos o mundo do trabalho na construcdo civil, tem-se uma
imensa gama de funcdes desempenhadas, que passam por engenheiros, arquitetos,
pessoal de escritorio, mestre de obras, encarregados, e 0s que compdem 0 NoSso

estudo (pedreiros, carpinteiros, pintores, armadores, eletricistas, serventes, etc.).
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Focaremos nessa andlise os trabalhadores do canteiro, do chdo da fédbrica que
Souza denomina de trabalhadores pobres. Para nos localizarmos tecnicamente
utilizaremos a definicdo do que € ser trabalhador da construcao civil, essa se localiza
na Classificacdo Brasileira de Ocupac¢fes (CBO), e nesta consta que o trabalhador

da construcéo civil é o:

a) pedreiro: também denominado por pedreiro de edificacbes, alvanel,
alvaner ou pedreiro de alvenaria, este profissional possui as fungcbes na
obra de construcdo civil que passam pela organizacdo e preparacdo do
local da obra, construcdo de fundacdes e estruturas diversas de alvenaria e
aplicacdo de contrapisos e de revestimentos diversos; essa ocupacao pela
CBO é classificada sob o cddigo 7.152 — 10;

b) servente de pedreiro: também denominado por servente da construgéo
civil, auxiliar de pedreiro ou ajudante de obras, este profissional possui as
funcBes na obra de construgdo civil que passam pela demolicdo de
estruturas diversas, quer sejam de concreto ou de alvenaria, preparacdo e
limpeza de canteiro de obras, realizacdo de escavagles, transporte de
materiais e preparo de argamassas; essa ocupac¢ao pela CBO ¢ classificada
sob o cédigo 7.170 — 20;

¢) carpinteiro: também denominado por -carpinteiro de obras, este
profissional possui as fun¢cées na obra de construgéo civil que passam pela
selecdo da madeira, efetuando a tracagem e assinalando os contornos da
peca segundo o desenho ou o modelo, para possibilitar o corte; confecciona
as partes da peca, serrando, aplainando, alisando, furando e executando
outras operagcbes com ferramentas manuais ou mecénicas; monta e
desmonta andaimes e estruturas de prote¢éo; também atuam na montagem
de formas de madeira, estruturas para telhado, escoramentos de lajes,
portas e esquadrias; essa ocupacgéo pela CBO é classificada sob o cddigo
7.155 - 05;

d) eletricista: também denominado por eletricista de instalacdes, este
profissional possui as fungfes na obra de construgéo civil que passam pelo
planejamento de servicos elétricos de manutencdo e de prevengdo, tais
como a instalacdo de distribuicdo de baixa e alta tensdo, reparacdo de
instalacdes elétricas e instalagcao e reparos de equipamentos de iluminacao;
essa ocupagédo pela CBO é classificada sob o codigo 9.511 - 05.

e) encanador: também denominado por instalador de tubulacdes, este
profissional possui as fun¢gBes na obra de construgcdo civil relativas a
operacionalizacdo de  projetos de instalagdo de tubulacdes,
dimensionamento e definicdo dos tracados de tubulacdes, quantificacédo e
inspecdo de materiais hidraulicos e similares, instalacdo e realizagdo de
testes de pressdo, fluidez e estanqueidade de fluidos em instalacdes hidro-
sanitarias; essa ocupacao pela CBO é classificada sob o cédigo 7.241 - 10.
(HAUSER, 2012, p. 24)

Muitas vezes, principalmente em obras prediais, cada um desses
trabalhadores assume uma funcdo, e essas sédo exercidas em etapas, onde o

trabalho em muitos casos s6 inicia apos o desenvolvimento do outro. Assim o pintor
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s6 pode pintar um prédio depois que o pedreiro ter rebocado a parede, que ocorre
somente depois que se tem o processo de levantamento da alvenaria e assim vai
criando-se uma cadeia produtiva, em que cada momento existe um determinado
trabalho para determinado trabalhador e suas funcdes. O tipo de trabalhador no
conjunto de uma obra nem sempre € 0 mesmo, o0 que justifica a rotatividade deste

trabalhador.

Aliado a essa primeira ideia do que € ser trabalhador da construcdo, tem-se
as marcas sociais deste que é considerado muitas vezes como o menos Valido
socialmente, fato que vai de encontro com a definicAo de trabalhador pobre
apresentada por Sousa (2009, p.26) como sendo uma marca que necessita de um

estudo detido visto que,

Constitui um problema a ser analisado, pois a autoimagem de “pobre”
aparece impregnada de um estigma social construido com a forte
separacao entre ricos e pobres numa sociedade altamente hierarquizada. O
acesso a certos direitos sociais (educagdo, trabalho decente, salde,
moradia e lazer) ficou restrito aos chamados estratos médio e superior (0s
“ricos”) deixando a parte milhdes de deserdados do segmento inferior da
hierarquia social. O sentimento de exclusdo é vivido nos menores gestos,
atos e desejos cotidianos - um elenco de experiéncias que se somam no
universo de vida destes trabalhadores e introjetam um sentimento de
inferioridade e isolamento social e politico (SOUSA, 2007, p. 27).

Essa caracterizacao do perfil social do trabalhador é importante, pois demarca
a que classe os sujeitos dessa pesquisa pertencem e determina na formacao
coletiva deste. Este trabalhador € um dos que vivem um processo formativo ao
desenvolver sua técnica laboral, fato claro, pois se aprende o oficio no ambiente de
trabalho e muitas vezes numa “progressao de carreira”, em que muitas vezes inicia-
se pelo trabalho de servente e por meio do trabalho cotidiano vai absorvendo
aprendizados sobre outras areas e com o tempo ocupando outros oficios (armacao,
carpintaria, alvenaria, pintura, etc.). Em meio a esse processo e do contato entre 0s

trabalhadores forma- se uma identidade coletiva, operaria, pois:

Uma primeira aproximacdo do processo de constituicdo do sujeito coletivo
dos trabalhadores da construcédo civil recai sobre a formacéo da identidade
operaria ao nivel do cotidiano de trabalho. A sociabilidade dos grupos
informais do horario de almoco (conversas, brincadeiras e jogos), da
solidariedade na escolha dos parceiros de trabalho e na divisdo de tarefas
de grupo, descontracdo coletiva na cantina, dos banhos em comum e do
convivio nos alojamentos configuram um aprendizado coletivo. Dai forja-se
uma identidade em contraposicdo aos agentes que controlam o processo
produtivo, presente tanto nos atos de submissdo (favores prestados a
mestres e encarregados, esperando uma contrapartida no momento de



154

saida da obra, delagcbes dos colegas que transgridem as normas
disciplinares, trabalhos aos sabados, etc.) (SOUSA, 2007, p. 40).

Essa identidade que se constréi no ambiente de trabalho delineia-se
juntamente com o sentimento de exclusdo, que se reforca pela dinamica no
ambiente de trabalho que se d& por meio de relagBes autoritarias, pois a
organizagdo do trabalho é hierarquica. Quem define o que fazer é o mestre de
obras, tem-se o0 encarregado, depois pedreiro até se chegar o servente. Assim
sendo, a dindmica é de mando e obediéncia em cadeia. A construcao civil € um
setor em que a cultura operaria esta presente na socializacdo da forca de trabalho e
na estrutura de oficio difundida nos diversos canteiros. Além da condi¢cdo que os
trabalhadores tém no canteiro de obra que séo as longas e exaustivas jornadas de
trabalho, insalubridade tem-se agregado a condicdo de ser trabalhador da
construcdo civil a altissima rotatividade, baixo nivel escolar, alto risco de vida e
salarios baixos. O setor da construcdo civil € marcado pela exploracéo, e essa se da
por meio de varios elementos, tais como: aumento da jornada e do ritmo de trabalho,
arrocho salarial, falta de equipamentos e estrutura de seguranca, etc. Pela dinamica
e pela ndo exigéncia de escolaridade este setor absorve com facilidade os setores

empobrecidos e € um ima para trabalhadores do campo, o que permite uma

migragao constante do campo para a cidade.

Acrescenta-se a esse perfil de condicdo o fato de que como demonstra em

pesquisa realizada no Estado da Bahia em conjunto com o DIEESE, que:

No Brasil, 0 numero de homens ocupados na Construcao Civil, que sao a
imensa maioria do setor, cresceu mais acentuadamente (38,6%) do que o
de mulheres (32,0%). Considerando-se as diferentes posi¢cdes na ocupacéao,
observa-se que houve uma ampliacdo intensa do segmento masculino
contratado com carteira assinada (93,3%), que atingiu, em 2010, cerca de
2,2 milhdes, o que representa um incremento de mais de 1 milh&o de postos
de trabalho de homens com esse tipo de contratacdo. Entre as mulheres, o
crescimento do emprego “com carteira” foi de 64,0% no periodo. (DIEESE,
2010, p. 11)

Essa analise traz aqui uma afirmacdo que se expressa ao se chegar em um
ambiente de obra que € a presenca majoritaria de sujeitos do sexo masculino,
mesmo que tenha-se um incremento de mulheres nesse setor. A maioria dos

trabalhadores, ocupam a posicao de chefe de familia e como ressalta Sousa no que



155

se refere a relagcéo entre identidade de trabalhador da construcdo e ser o provedor

familiar,

O trabalhador da construcdo encontra incentivo para tentar obter melhores
salarios e responder melhor as expectativas para o futuro dos filhos.
Dividido entre o trabalho e a familia, pouco sobra para a experiéncia coletiva
de participacdo em organizacfes sociais e politicas na classe ou no bairro.
A configuracdo da identidade coletiva emerge, sobretudo, no local de
trabalho, onde inlimeros eventos um processo de resisténcia individual e de
grupos (SOUSA, 2007, p. 40).

Essa realidade interfere muito na sua forma de se organizar no tempo e no
espaco e as finalidades desse trabalhador, que possui tarefas e funcdes que se
definem no espaco de trabalho.

No que se refere a idade percebe-se que a maioria dos trabalhadores séo
adultos, ou seja, o numero de jovens nesse setor ndo € ainda o maior, isto porque

existe um

Certo “envelhecimento” da méo-de-obra na Construcao Civil brasileira: as
faixas etarias que apresentaram taxas de crescimento mais elevadas foram
as das pessoas de 40 a 49 anos (47,3%) e de 50 anos e mais (95,1%). Mais
de 1 milhdo de ocupados com mais de 40 anos ingressaram nesse setor,
representando quase dois tercos dos novos postos de trabalho criados no
periodo. Dessa forma, esse segmento etario, que, em 2000, representava
36,0% da forca de trabalho na Constru¢éo no pais, passasse a responder,
em 2010, por 43,2% a. Ainda se deve destacar que esse fendbmeno ocorreu
tanto entre os assalariados com carteira de trabalho assinada quanto entre
os “conta propria” e os “sem carteira assinada”. (DIEESE, 2010, p. 14)

Este perfil etario se relaciona muito com uma dinadmica de capitacdo de mao

de obra, uma vez que este setor é:

Porta de entrada para os jovens trabalhadores no mundo do trabalho, sendo
assim uma oportunidade para aqueles que procuram por um primeiro
emprego, como também para aqueles que, devido a sua “idade mais
elevada” para os padrbes do mercado, teriam dificuldades suplementares
de arranja-lo em outro ramo de atividade industrial e contando com protecao
dos direitos da carteira de trabalho. Essa caracteristica esta relacionada
com o fato de que a experiéncia nesse ramo pode influir menos na obtencéo
de um emprego em relagéo a outras atividades industriais — principalmente
na funcdo dos serventes, que compfem cerca de um quarto dos
trabalhadores, configurando-se no maior grupo neste setor. (NOBREGA,
2006, p. 32)

Este perfil etario € acompanhado de um perfil escolar, visto que se tem um
namero grande de analfabetos ou homens com pouca escolaridade. Em estudo

realizado em 2007, um dos dados que foram sistematizados refere-se ao niumero de
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trabalhadores que ndo possuiam ao menos o Ensino Fundamental que chegou a

45%. Como é apresentado nesse estudo

Os trabalhadores analfabetos absolutos da constru¢do civil totalizam o
ndmero de 18.109. O Brasil, apesar dos avancos recentes, ainda € um pais
com 15 milhdes de analfabetos adultos. Dessa maneira, o0 nimero de
18.109 analfabetos trabalhadores da construcdo pode parecer baixo. No
entanto, além de estarmos nos referindo aos analfabetos absolutos, néo
devemos nos esquecer de que é grande a informalidade do trabalhador da
construcdo civil no Brasil e, portanto, os nimeros verdadeiros sdo muito
maiores. (RODRIGUES, 2008, p. 18)

7z

A realidade aqui posta é preocupante, pois tem-se ainda o grupo de
analfabetos funcionais, que somente sabem copiar o nome e ler poucas palavras,
mas nao conseguem entender um informativo basico no ambiente de trabalho como

uma placa de “Perigo”. Além desse fato:

Do conjunto de 1.617.989 trabalhadores e trabalhadoras formais da
construcdo civil no Brasil, 13,6% possuem 5 anos completos de estudos.
Isso significou em 2007 o ndmero de 220.401 trabalhadores. Somando esse
contingente ao numero de trabalhadores analfabetos (absolutos e
funcionais) temos ao total 412.858 trabalhadores com até 5 anos de
escolaridade, ou seja, quase 26% da categoria nacional dos trabalhadores
da construcdo civil no Brasil possuem uma escolaridade muito baixa.
(RODRIGUES, 2008, p. 21)

Em estudos mais recentes, percebe-se que:

Embora revelem o mesmo movimento de aumento da participacdo de niveis
mais elevados de escolaridade e reducdo dos menos escolarizados,
mostram que a maior parcela dos ocupados do setor tem ensino
fundamental incompleto, segmento que correspondia a 60,9% em 2000 e
passou a 46,1% em 2011. Por outro lado, o percentual dos que tém ensino
médio completo ou superior incompleto aumentou de 11,4% para 25,2% no
periodo e dos que tém ensino fundamental completo ou médio incompleto,
de 14,9% para 21,2%. Ao se observar essa distribuicdo nas diferentes
formas de contratacdo, nota-se que houve uma acentuada reducdo da
participacdo das pessoas com ensino fundamental incompleto entre os
assalariados com carteira assinada, que passou de 57,7% para 39,5%. Para
0s conta propria, essa reducao foi de 66,3% em 2000 para 55,6% em 2011.
(DIEESE, 2011, p. 29)

Percebe-se aqui que a escolarizacdo de trabalhadores em nivel mais
avangados mescla com o analfabetismo. No caso dos trabalhadores mais novos,
existem muitos que tem um nivel maior de escolaridade, mas muitas vezes nao

compreendem textos pequenos. No caso dos mais velhos, muitos analfabetos, tem-
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se como resultado dessa realidade uma vida de substituicdo da escola pelo trabalho,
principalmente em éareas do campo. Visto que muito operarios sdo naturais de
cidades pequenas onde a principal atividade econémica resulta da agricultura, ou

seja, sao de origem camponesa. Como salienta Nobrega (2006):

Porém, uma das caracteristicas mais intensas do perfii humano desta
categoria seria a de trabalhadores advindos das correntes migratérias
rurais, absorvidos pela necessidade de um grande nimero de trabalhadores
para a execucdo das obras. Esta caracteristica pode ser aproveitada pelos
empresarios para aumentar a exploracdo sobre estes trabalhadores, cuja
grande maioria se emprega como serventes: “Eu vim do interior, peguei um
Onibus. Um empreiteiro, o cara fez o que quis comigo, trabalhei 22 dias, um
més, eu ndo estou bem lembrado, e me mandou embora, me mandou
procurar meus direitos trabalhistas. Eu nem sei andar, onde sera o lugar
que a gente procura a lei?”, Percebe-se, na fala do trabalhador, que a sua
inexperiéncia para a realizagdo do trabalho na categoria e também no
estranhamento com a realidade com a qual se depara nesse ambiente
urbano constitui-se num empecilho para a busca dos seus direitos, e que tal
fato se constitui também numa oportunidade de abuso dos empresarios.
N&do estamos querendo afirmar que os trabalhadores ndo conseguem se
organizar devido a uma pretensa ingenuidade em se deparar com um meio
gue lhes é um tanto estranho, como expressaram diversos cientistas sociais
gue se propuseram a analisar a organizacdo dos trabalhadores
provenientes de migracfes dentro ou entre os estados, durante a segunda
metade do século passado. Como ja refletimos na introducdo da pesquisa,
gueremos apenas afirmar que esta situacdo confere caracteres préprios nas
relacdes desenvolvidas entre capitalistas e trabalhadores, contribuindo para
a constituicdo do cenario aonde se desenvolve a nossa historia, e
condicionando as maneiras com as quais 0s sujeitos coletivos construirdo
as suas estratégias para obter aquilo que intencionam. (NOBREGA, 2006,
p. 32)

Essa realidade que se coloca € ligada a estrutura do Estado burgués e de seu
papel como perpetuador da estrutura de classes. Mas entender esse fato é entender
que o homem do campo ndo é um coitado, mas ele é o resultado de uma cultura de
base feudal, onde ele ainda é encarado com o “bicho do mato” o bobo, o “jeca-tatu”
gue pode ser passado para traz com extrema facilidade. E torna importante apontar

agui que:

Se a dispensabilidade de um saber sistematizado de educacéo estimula a
entrada de pessoas que ndo o possuam no subsetor da construcdo civil,
isso ndo quer dizer que elas ndo tenham nenhum conhecimento necessario
para tal trabalho. Primeiro, porque muitos desses migrantes construiam
suas proprias casas nos seus locais de origem [...]. E assim mesmo sem um
saber qualificado e formal, em termos proporcionais o trabalhador ja opera
com noc¢des de espaco, de equilibrio etc. que o faz ter algum conhecimento
do trabalho em constru¢éo. Ademais, se normalmente eles ingressam como
serventes, € através da observacdo do trabalho dos profissionais que os
possibilita a aprendizagem de mecanismos mais sofisticados para a
construgdo de edificios, prédios etc., e assim acabam aprendendo
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empiricamente os oficios de vérias fungbes nos canteiros de obras.
(NOBREGA, 2006, p. 34)

E acrescenta-se a esse ponto a questdao da cor da pele, a maioria dos
trabalhadores da construgcéo, sdo negros e pardos, fato expresso em estudo que

focaliza na regido da Bahia percebe-se que:

Quanto a distribuicdo por cor, pode-se observar que a imensa maioria dos
ocupados da Regido Metropolitana de Salvador € negra,
independentemente da modalidade de insercdo ocupacional. Outro dado
interessante é que a participacdo dos negros se amplia no periodo aqui
analisado, atingindo 88,4%, em 2011, ante os 84,6% verificados em 2000
Restringindo-se a andlise ao setor da Construgéo Civil, nota-se que € ainda
maior a parcela de negros em todas as formas de contratacédo verificadas,
atingindo 94,2% do total de ocupados no setor em 2011, participacdo ainda
maior do que a registrada em 2000, que equivalia a 90,6%. (DIESSE, 2011,
p. 26)

Embora a cidade de Salvador tenha um percentual de negros maior do que
varias outras capitais, o0 aumento percentual desses no setor da indulstria da
construcdo demonstra o lugar social ocupado pelo negro que sédo areas de pouco
prestigio social e de intenso trabalho bracal. Essas caracteristicas apresentam o
perfil do trabalhador, e determina a origem, sexo, escolaridade e cor. Mas é
necessario entender as condicfes desse trabalhador pobre e explorado na industria

da construgéo civil que iremos discutir no ponto a seguir.

6.3 As condicdes de trabalho do operario da construcdao civil

Ao tratarmos das condicdes de trabalho é necessario colocar em evidéncia a
condicdo de vida e de trabalho que os operarios passam em milhdes de obras
espalhadas no pais, principalmente no momento atual em que existe uma ampliacao

de obras governamentais. Em meio a esse contexto tem-se que:

A Industria da Construcdo Civil € uma atividade econémica que envolve
tradicionais estruturas sociais, culturais e politicas. E nacionalmente
caracterizada por apresentar um elevado indice de acidentes de trabalho, e
segundo ARAUJO (1998), estd em segundo lugar na frequéncia de
acidentes registrados em todo o pais. (MEDEIROS; RODRIGUES, 2001, p.
1)

Ao pensar na indastria da constru¢cdo com essa realidade afirma-se que,
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Os operarios da construcao civil formam um grupo de profissionais que
desenvolvem sua atividade laboral em espacos com baixas condi¢des de
salubridade. Normalmente possuem baixa remuneracdo e atendimento
inadequado nas questBes de transporte e moradia, além de possuir uma
restrita capacidade reivindicatoria e certamente um reduzido grau de
conscientizacdo acerca das arriscadas atividades a que estdo submetidos
na maioria das obras de edificacdes. Os trabalhadores do setor estdo
expostos a riscos de potencial gravidade ou mesmo a desenvolvimento de
uma série de patologias laborais (HAUSER, 2012, p. 25).

O entendimento que se tem a partir dessa condigcdo é que o trabalho da
construcdo civil é pautado por riscos profissionais, pois os locais de trabalho sao
cercados de precarias condicdes, que afetam a salde, seguranca e o bem- estar do
trabalhador. Esse risco se torna maior nos trabalhos desenvolvidos por meio de
tarefa, onde o ritmo de producdo € grande e o trabalhador receber o salario
conforme seu ritmo de producdo. A questdo do risco na atividade laboral esti

contida na Norma Regulamentadora nimero 9 em que considera:

[...] riscos ambientais os agentes fisicos, quimicos e bioldgicos existentes
nos ambientes de trabalho, capazes de causar danos a saude do
trabalhador. Consideram-se agentes fisicos as diversas formas de energia a
gue possam estar expostos os trabalhadores, tais como ruidos, vibragées,
temperaturas extremas, entre outras; consideram-se agentes quimicos as
substancias, compostos ou produtos que possam penetrar no organismo
pela via respiratéria nas formas de poeiras, fumos, neblinas, névoas, gases
ou vapores, ou que, pela natureza da exposi¢édo, possam ter contato ou ser
absorvidos pelo organismo através da pele ou por ingestédo; consideram-se
agentes bioldgicos, dentre outros: bactérias, fungos, bacilos, parasitas,
protozoarios e virus. (MEDEIROS; RODRIGUES, 2001, p. 1)

Ao analisar essa gama de agente que elevam o risco de trabalho coloca-se
como certo que as condi¢des estruturais precérias sado reflexo de uma defasagem
guando comparados a outros setores. Revelando assim que existe uma
precariedade e também o descaso das construtoras com o trabalhador. Por meio da
analise de panfletos do Sindicato dos Trabalhadores da Industria Construgéo Civil de
Belo Horizonte e Regido (STIC-BH- Marreta) percebe-se que embora as empresas
busquem certificados de qualidade e produtividade o que mais existe nos canteiros
sdo péssimas condigfes, principalmente para trabalhadores de outras regides que
estdo em alojamentos que ndo tem nenhuma estrutura, ndo obedecendo a regras
normatizadas para este ambiente. Esses locais possuem péssimas condi¢cdes de

higiene, além de proliferacdo de animais nocivos como ratos.
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As condic¢des de trabalho se encaixam pela l6gica produtiva que é de produzir
rapido com pouco custo e alta qualidade. Porém, o resultado dessa condicdo para o
trabalhador é a precarizacéo do trabalho que resulta em doencas, mutilacbes e em
alguns casos o falecimento no canteiro de obras. Esse fato € apresentado por

Nobrega (2006) por entender que existe:

[...] uma realidade sinistra nos locais aonde séo erguidas as construcdes,
guando se percebe um perigoso jogo de vida e morte para 0s operarios
diariamente, sujeitados a realizarem tarefas arriscadas e se acidentarem
devido a falta de equipamentos de seguranca, além de aleijjamentos e
doengas que séo préprias a esse oficio. (NOBREGA, 2006, p. 41)

Essa realidade se mostra clara, por exemplo, quando se abre 0s jornais e a
noticia que existe de um lado para os empresarios € a alta producéo da construcao,
ao passo que para 0 operario € a morte ou mutilacdo por acidente de trabalho. A
condigdo para o operario da construgdo civil € cruel, existe um nimero grande de
guedas em prédios e andaimes:

Mas as mortes por despencarem dos prédios ndo sdo as Unicas a
contribuirem para a estatistica que da a construcdo civil o triste titulo de
camped de acidentes de trabalho: a falta de equipamentos de seguranga
seria responsavel também por doengas tipicas desse oficio, como as
respiratorias, e dentre elas destaca-se a silicose, doenca obtida pela
absorcdo de poeira de cimento, pois o trabalho sem as méscaras
necessdrias para lidar com este material acaba por provocar o entupimento
de seus pulmdes, dificultando a respiracdo e levando-o a morte, além de
doencas de pele causadas por esta mesma matéria-prima. Uma outra
doenga familiar aos trabalhadores é o tétano, provocada pela auséncia de

botas, luvas e capacetes adequados para um trabalho que envolve
materiais perfurantes [...] (NOBREGA, 2006, p. 43).

Essa condicdo que se apresenta ao trabalhador frente a essa condicdo é
trabalhar 8 horas diarias e quando se tem que concluir uma producéo acrescenta-se
horas- extras. Um fato que se acrescenta a esse ritmo de trabalho pesado por
muitas horas € a questdo da alimentacdo. Em Minas Gerais, ainda existe a
necessidade de trabalhadores terem que levar marmita, e essa fica sem refrigeracao
do horéario de saida das casas dos operarios até o horario de refeicdo que costuma
ser entre 11:00 as 12:00 horas. Esse longo periodo e a condicdo de armazenamento
levam muitos a consumirem alimentos com teor energético pequeno e acrescenta-se
a esse fato a falta do lanche da tarde.

A partir desse pequeno retrato das condi¢des de trabalho entendemos que o

trabalhador da construcdo € na sociedade o que constréi quase tudo que esta nas
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cidades e lugares de habitacbes, porém o préprio trabalho os destréi e retira deles
as condicdes de ter uma vida digna e tranquila. Essa condicdo demonstra a face
mais obscura do capital que € ter lucro a qualquer custo, e a Unica condi¢cdo que
existe para esse trabalhador além de se formar e informar para desviar das
condi¢cdes precarias que a ele sdo impostas é a organizacdo politica por uma
valorizacdo e reconhecimento real deste trabalhador, que ainda tem uma carga

horéaria extenuante e um salario baixo?°.

20 Segundo a Convencdo Coletiva de Trabalho de 2012/2013 o valor do salario do servente é
R$743,60, do Vigia R$770,00, meio oficial R$858,00, Oficial R$1137,40 ao més.
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CAPITULO 7

ESCOLA POPULAR OROCILIO MARTINS GONCALVES: SUA TRAJETORIA E
OS SEUS SUJEITOS

Neste capitulo o intuito é expor sobre a trajetdria da Escola Popular Orocilio
Martins Goncalves e a partir dessa explanagdo apontar o0s principios dessa
organizacdo escolar que se reflete nas varias estancias relacionadas a esta
instituicdo, ou seja, coordenacdo, sala de aula, conteudo trabalhado entre outros
aspectos que trataremos aqui. Além dessa exposicdo neste capitulo serdo expostas
as falas dos sujeitos da pesquisa, entendendo que este € 0 momento de expor 0s
dados, pois estes ndo se descolam da pratica vivenciada e do processo formativo
que estes possuem que serd apresentado aqui. Para construir esse capitulo nos
baseamos nos relatos cotidianos e em documentos da escola (PPP, Informativo O
novo Tempo, matérias de estudos e seminarios da escola, site da escola), além das

falas de coordenadores, professores e educados.

7.1 A Escola Popular e seus principios: Escola, Trabalho e Luta

A Escola Popular enquanto organizacdo inicia-se de uma experiéncia
realizada no Estado de Ronddnia no municipio de Machadinho do Oeste, na Escola

da Barragem no ano de 1998 como é relatado por Souza (2010):

As familias camponesas que tomaram as terras da Fazenda Santa Barbara
iniciaram juntamente com professores, estudantes e apoiadores, a
construcdo de uma nova escola, escola de politizagdo, trabalho e luta,
chamada de Escola Familia Camponesa. Funcionou por cerca de trés anos
com cursos de ensino fundamental, médio, alfabetizacdo de adultos e
cursos técnicos de salude e técnicas agricolas. A escola foi construida
também em Corumbiara, com a participagdo das familias que haviam lutado
pela terra nas areas Verde Seringal, Adriana e Santa Elina. A Escola
Popular formou dezenas de ativistas do movimento camponés combativo,
desenvolveu a producdo com, por exemplo, granjas cooperadas (criagdo de
galinhas e porcos), lavouras, etc. Além disso, desenvolvia atividades
culturais, com videos e teatros, atividades esportivas e de lazer, como
festas e encontros. [...] Decidiu-se, entao, partir de um trabalho de educacao
popular, mais simples, em estruturas possiveis, e a alfabetiza¢@o passou,
entdo, a ser a prioridade da escola junto aos camponeses nas areas
revolucionarias. As experiéncias da Escola Familia Camponesa foram a
prova concreta de que os camponeses podem se organizar e dirigir sua
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propria vida, na produgéo, na educagdo, etc. Aconteciam varias reunibes,
nas quais os camponeses discutiam o carater de classe da nova escola, ou
seja, que ela pertencia aos camponeses pobres. Por trés anos o0s
camponeses, em alianca com estudantes urbanos, com professores do
campo e da cidade, construiram fisica e ideologicamente uma escola
camponesa. Edificaram uma escola onde as relacbes se pautaram pelo
companheirismo e pela estreita ligacdo entre teoria e pratica. O lema da
escola era Estudo-Trabalho-Luta. (SOUZA, 2010, p.335)

Essa experiéncia que se iniciou no Estado de Rondobnia nas areas da Liga
dos Camponeses Pobres (LCP) #* que tinha como principios “caminhar com as
préprias pernas”, “servir ao povo” e “lutar por uma sociedade justa” e com os anos se
expandiu para varias regides do pais, como regides do norte de Minas, no nordeste
do pais, todas essas em areas de acampamento e assentamento. Essa expansao
alcancou a cidade, no caso Belo Horizonte que teve especificidades por se encontrar
numa area onde o predominio é de operarios.

E importante a partir do conhecimento da origem prética dessa organizacio
expor a concepcado de Escola Popular enquanto organizacdo politica com seus
principios e finalidades gerais. Estes foram organizados e sistematizados pela
coordenacdo de Escolas Populares em varios documentos, mas centraremos em
dois, que sao o texto de apoio da Escola Popular produzido em fevereiro de 2005 e
outro que se encontra em producdo que trata de principios, finalidades e tarefas da

Escola Popular®®. Assim sendo, Escola Popular é:

Uma organizacdo que conta com a participacdo de educadores e ativistas
populares que reconhecem na tarefa de educar, um papel destacado para a
transformacgéo da sociedade. A iniciativa visando a construcdo da Escola
Popular, objetiva agregar educadores, estudantes universitarios e membro
da comunidade que compreendam ser a luta pela destruigdo do latifindio a
fundamental para a transformacéo da sociedade e a construcdo de uma
Nova Democracia. E entendendo qual o papel da educacdo em uma
sociedade de classes como a nossa prop8e quais as ac¢des educativas que
no momento mais contribuiriam para a transformacdo da nossa sociedade e
libertacdo do nosso povo. (ESCOLA POPULAR, 2005, p. 6)

2 » E importante saber que a LCP ¢é resultado de um processo de depuracdo do movimento

camponés da regido de Corumbiara, onde ocorreu em 1995 o conhecido “Massacre de Corumbiara”
onde camponeses que ocuparam a Fazenda Santa Elina foram barbaramente assassinado pelas
maos do Estado. Sua origem € desse processo e a partir de entdo, essa organizacdo se expande
para varios estados brasileiros. A LCP, defende um plano diferente no que se refere a conquista da
terra no Brasil, rechacando a Reforma Agraria e propondo e implantando como relata em seus
documentos um processo chamado Revolugcdo Agraria. Na Revolugdo Agraria, o camponés toma a
terra do latifindio, corta organiza a producao e a resisténcia.

2 E um texto de apoio interno das escolas néo foi publicado em nenhum meio de comunicacdo da
escola.
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Essa definicAo aqui apresentada coloca em principio um elemento que é
central nas escolas populares que é seu carater de classe, tendo como finalidade
ser uma escola de politizacdo. Quem ela representa? Quais 0s conteldos a serem
ensinados? Que principios ela deve ter? Sdo perguntas a serem feitas e a resposta
que se tem a partir do que foi exposto € que 0s seus principios, seu ensino se
voltam para classe trabalhadora e os camponeses pobres do pais. E papel da
Escola Popular, ser primeiro um espaco que por exceléncia € de ensino, formacao
técnico-cientifica do operario ou camponés, mas também ser nesse caso mais
especifico um instrumento da luta democrética revolucionaria e da politizacdo das
massas populares, ou seja, dos camponeses, classe trabalhadora. Outra definicao
encontra-se no Jornal O Novo Tempo da Escola Popular Orocilio Martins Goncalves,
qgue ao definir essa instituicdo toca nos pontos essenciais para compreendermos

nosso objeto de estudo, assim:

A Escola Popular Orocilio Martins Gongalves é uma escola do povo e a
servigo da luta do povo. Ela funciona integrada a outros movimentos sociais
gue se identificam com o principio de que ndo basta conhecer o mundo, o
gue importa é transforma-lo. Entre seus objetivos estdo a alfabetizagéo, o
desenvolvimento da aprendizagem, a capacitacdo técnica e a elevacado da
consciéncia politica dos trabalhadores. (JORNAL O NOVO TEMPO, 2004,
Editorial, p. 2).

]

Essa definicAo se reforca na fala de uma das coordenadoras quando
perguntada, o que é a escola popular e qual sua concepcao,

Ent8o, a concepcéo de escola popular, ela parte de uma vontade de ter uma
escola que tenha como objetivo principal colocar a ciéncia e a técnica a
servico do povo. Entdo é uma escola que vai servir & luta do povo, uma
escola que vai se ligar a essa luta em primeiro lugar e também que vai
auxiliar, e que a luta do povo ela possa cada vez mais elevar suas
condicdes. A escola popular a concepgdo do movimento é que a escola
popular possa ser um suporte, que a escola popular possa ser um tripé na
politizacdo, na alfabetizagdo dos trabalhadores. (Fala de coordenadora
politica da EPOMG)

Os principios apresentados pela Escola Popular se alicercam na teoria
marxista e no entendimento que tudo que existe no mundo, ou seja, a historia é fruto
do trabalho dos homens e os trabalhadores s&o construtores da historia. Essa
compreensao de base marxista traz consigo a questao da organizacao e do papel

gue a Escola com essa concepcéo desempenha que é:



165

1. A Escola Popular serve para apoiar, calcar e dar suporte a todas as
atividades da frente Unica revolucionaria na solucdo de seus problemas,
sejam os da luta de classes, da luta pela producéo ou do estudo, bem como
das acbes nas areas de salde, da técnica e da arte, nas quais deve jogar
papel chave.

2. Nao ha como falar em escola popular desvinculada de organizacdes de
massas de novo tipo, engajadas na luta pela revolucéo de nova democracia,
em particular pela revolucdo agraria. No campo, as escolas populares
devem estar ligadas as organizagGes camponesas de novo tipo, como as
ligas de camponeses pobres, e nas cidades, as organizacGes sindicais
classistas e combativas, ao movimento estudantil popular revolucionario, as
organizacbes de bairros pobres, vilas, favelas e de luta pela moradia, que
se integrem nas Frentes de Defesa dos Direito do Povo. (SOUZA, 2010, p.
339)

Essa ideia da escola se ligar as lutas do povo se da pelo principio de servir ao
povo em sua luta pela transformacéo social, e a partir disso tem-se que sao tarefas
gerais da Escola Popular: Divulgar, defender e incentivar a luta de classes ja que
esta é que gera o desenvolvimento da humanidade; Fazer crescer a convic¢cdo de
gue as massas € que fazem a historia e de que é justo rebelar-se; Desmascarar as
instituicdes burguesas denunciando seu carater opressor de classe; Essas acdes se
ligam as acOes pedagdgicas e de ensino, os contetdos trabalhados ndo deixam de
colocar esses pontos, principalmente quando se trata de Histéria. A Escola Popular
parte da concepcdo que o espaco de ensino de trabalhadores e camponeses deve
ser um instrumento para que por meio deste seja valorizada a histéria dos
trabalhadores em Iuta e que estes tenham uma preparacdo ideolégica e
consequentemente o desenvolvimento e elevacdo da consciéncia deste. Sobre a
questdo do papel dessa instituicdo escolar, um ponto importante é colocado no

documento sintese da Escola Popular como podemos observar:

O presidente Mao afirmava que “devemos formar o0s operarios e
camponeses em trabalhadores instruidos com uma consciéncia socialista”.
Para isto é necessario elevar o nivel cultural das massas trabalhadoras em
geral, com o aprofundamento do estudo das letras, da historia, da geografia,
da natureza, das técnicas de producdo, bem como a caracterizacdo da
sociedade brasileira, fortalecendo a ideologia revolucionaria destas massas.
(DOCUMENTO INTERNO DA ESCOLA).

Essa citacdo afirma a necessidade do povo ter uma formacdo cientifica
aprofundada que fortalega os ideais classistas e socialistas para o desenvolvimento
de uma nova sociedade. Essa base de fundo classista parte de uma linha marxista

baseada em experiéncias da Unido soviética e da China, elementos que
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apresentamos nos eixos tedéricos dessa dissertacdo. A compreensao que se tem
sobre uma escola de educacgdo popular para a classe operéaria € que esta tem como
papel de “contribuir com a luta revolucionaria e pela tomada do poder, por isso é
uma escola que busca os referenciais da educagdo marxista- leninista-maoista”
(SOUZA, 2010, p38.).

Para o desenvolvimento de praticas escolares a partir desse referencial um
principio que se coloca como essencial é a independéncia do Estado. Essa nao
dependéncia se reflete no principio de “sustentar-se com as préprias forgas”. A
escola popular deve trabalhar para se sustentar materialmente desatrelada do
Estado, com a ajuda dos apoiadores que acreditam em uma educacao de novo tipo.
Esse principio permite que a posicdo politica da Escola ndo seja controlada pelos
desejos e determinacfes do Estado no campo politico e burocratico e também na
determinacdo de conteudos, habilidades e competéncias a serem desenvolvidas

nesse espaco.

7.2 Escola Popular Orocilio Martins Goncalves, a experiéncia de alfabetizacao

e formacdo de operérios da construcao civil em Belo Horizonte

A experiéncia da Escola Popular da cidade de Belo Horizonte se liga aos
principios apresentados anteriormente, mas ela tem especificidades referentes a
questdo sindical e também ao seu processo de construgdo. Assim, sendo ao
caracterizar a EPOMG esta pode ser identificada como uma escola de educacao
popular voltada para a classe trabalhadora com forte ligacdo com o Sindicato da
categoria de trabalhadores da construcdo civil. Ela é uma escola que ndo é
institucionalmente reconhecida por instituicbes governamentais, sendo assim nao
certifica o trabalhador conforme as escolas ligadas as secretarias de ensino. E uma
instituicdo registrada em cartério e portadora de CNPJ como associacdo de pessoas
e acOes voltadas para o ensino, mas ndo se enquadra na organizacao estatal de
tempo, conteddo e outros elementos pedagogicos e de gestdo escolar. O que
caracteriza a EPOMG enquanto escola séo trés eixos: a alfabetizacdo de adultos,
ser uma escola de politizacéo e de formacao técnica.

A sua origem é datada no ano de 2000 e resultou da demanda da categoria e
da diretoria do Sindicato Marreta que se formalizou por propostas no 3° Congresso
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do Marreta, que tinha aproximadamente 500 operarios. Neste seminario foram
realizados debates sobre as condi¢des da estrutura social e a conjuntura econémica,
politica e social do momento. Durante os debates muitas propostas foram feitas, e
uma que se colocou diferenciada das demais de cunho econémico e politico foi a
necessidade de se ter uma escola para operarios da construcao civil que analisasse
a realidade desses de forma cientifica. Essa proposta cruzava com uma realidade na
prépria diretoria do Sindicato, pois muitos dos diretores ndo tinham dominio da
leitura e da escrita, o que dificultava o trabalho cotidiano do Sindicato nas obras e o
proprio desenvolvimento politicos de muitos.

A partir da necessidade que se tinha da categoria de trabalhadores da
construcdo e aliado a experiéncia teodrico e metodologica com as escolas populares
no campo, professores e estudantes se uniram para construir essa escola em
conjunto com o Sindicato Marreta. A ideia era de aliar a alfabetizacdo a formacéo
politica e promover a transformacéo e elevacdo da consciéncia do trabalhador e
assim se ter um escola de novo tipo, que valorizasse a identidade do trabalhador da
construcdo e permitisse que esse tivesse acesso ao conhecimento sistematizado
qgue muitos nao tiveram acesso. No dia 03 de abril de 2000, ocorreu a aula inaugural
que promoveu a fundacdo da Escola Popular e assim teve-se inicio os trabalhos
com a primeira turma de alfabetizagdo. Com o funcionamento da turma foi realizado
dias depois a 12 Assembleia Geral da Escola Popular, onde se discutiu as normas da
escola e o nome desta. Foram propostas diversos nhomes, mas a escolha por ampla
maioria foi pelo martir da construc&o civil, Orocilio Martins Gongalves®. A partir de
entdo a Escola Popular Orocilio Martins Goncgalves assume o papel de alfabetizar,
formar e qualificar trabalhadores da construcéo civil. Foram abertas novas turmas de
alfabetizacdo e continuidade dos estudos e também um curso de qualificacéo
profissional de Leitura e Interpretacéo de Projetos Arquitetdnicos.

A Escola Popular Orocilio Martins Gongalves, traz desde a sua fundacéo trés
principios centrais que s&o: Autossustentacdo, Coordenacdo coletiva e Servir ao
povo. Além desses principios tem-se como lema “A ciéncia e a técnica a servigo do
povo” e como um de seus principais desafios a consigna “Ler, escrever e interpretar

esse é o desafio da Escola Popular’. Esses principios consignas e lemas se

2% Orocilio foi um operario da construcgédo civil, tratorista que participou da Greve de 1979, maior greve
da construgdo civil que ocorreu em Minas Gerais. Ele foi assassinado pela policia com um tiro no
peito por manifestar e fazer greve. E considerado o martir do que os trabalhadores nomeiam de “A
rebelido dos pedreiros” em pleno periodo de ditadura militar.
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baseiam em formulagbes geradoras apresentadas pela escola em diversos de seus

documentos que podem ser sistematizados da seguinte forma:

° Ser parte integrante da luta dos oprimidos e explorados contra o
imperialismo, a burguesia e o latifiindio;

. Divulgar, defender e incentivar a luta de classes ja que esta é que
gera o desenvolvimento da humanidade;

. Fazer crescer a convicgao de que as massas € que fazem a historia e
de que é justo rebelar-se;

° Contribuir para a concretizacdo da alianca operario-camponesa para
levar a frente a luta pela aplicacdo do Programa Agrario e de Defesa dos
Direitos do Povo;

. Desmascarar as instituicdes burguesas denunciando seu caréater
opressor de classe;

. Defender os principios de uma vida coletiva baseada na pratica
constante da critica e autocritica;

. Promover a unido e o respeito entre homens e mulheres das classes
oprimidas;

. Incentivar as liderancas e militantes dos movimentos populares a
assumirem um estilo de vida condizente com os valores de nossa classe;

. Servir a0 combate da cultura burguesa e ao desenvolvimento da
cultura popular;

) Servir a causa da construgdo do Poder Popular. (Escola popular: um
instrumento da luta democrética revolucionéria, S/A).

Esses pontos se referem a concepc¢édo politica da escola, e os reflexos desses
no cotidiano da escola se dédo por meio das ac6es que a coordenacdo da escola
coloca em acdo. Todas as discussfes e aprofundamento desses se dao por meio de
semindrios internos anuais, 0 que se pode perceber nos Ultimos cinco anos em que
tive contato e participacdo ativa nesse espaco € que existe uma grande valorizacao
do fortalecimento do espirito coletivo em todas a¢cBes da escola, esse fato se reforca
pela base construida na escola principalmente nos anos de 2004 e 2005 da
Pedagogia de Makarenko.

Outro ponto forte que se tem na escola € o clima politico que se expressa no
espaco e na forma de conducéo da escola. E possivel visualizar um ambiente que
exalta a luta do povo, a organizacdo da classe operaria por meio de fotos expostas,
cartazes que retratam momentos importantes da luta classica destes trabalhadores
como, por exemplo, a Greve de 1979 que foi a maior da histéria na cidade de Belo
Horizonte. Além destes tem-se cartazes sobre a posicdo de ndo votar, de apoio aos
camponeses em luta, poemas como O operario em constru¢ao de Vinicius de Morais
em quadro com imagens de trabalhadores. Além de atividades coletivas e

comemoracoes internacionalistas como o 1° de maio, 8 de marco e comemoracdes
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de datas nacionais como da Guerrilha do Araguaia, aniversario do Partido
Comunista do Brasil, entre outros.

Outra questao que se incorpora ao coletivo escolar se refere ao trabalho, visto
como elemento essencial da constituicdo pratica da escola, tanto na valorizagdo de
acOes extra escolares como nas discussdes em sala de aula sobre condi¢des e
tarefas no mundo do trabalho. Para exemplificar a relacdo entre trabalho e coletivo,
tem como exemplo no ano de 2009, quando o prédio da escola passou por reforma,
era necessario envolver os educados com o trabalho préatico dessa reforma. Como o
valor era alto, a escola ndo tinha condigfes custear todo o reparo do espago. Porém,
0 proprio publico da escola teria condigcbes de fazer o trabalho. A partir dessa
necessidade, foi decidido em assembleia que educados e educadores seriam 0s
trabalhadores da reforma por meio de mutirdes. Aliado a esta decisdo, os educados
do curso de Leitura e Interpretacdo de Projetos Arquitetdnicos, que aprendem a ler
no papel a organizacéo estrutural de uma obra, fizeram uma intervencédo na pratica
por meio do trabalho na reforma. Nesta acdo ocorreu o caminho pratica-teoria-
pratica aliado ao trabalho. O trabalho desenvolvido teve objetivos cientificos, praticos
e coletivos 0 que permitiu saltos entre cada fase do conhecimento. Assim, na sua
organizacdo pedagdgica, a reforma tinha a finalidade de fortalecer o coletivo escolar
e permitir que todos se sentissem pertencentes e responsaveis pela escola. Além do
processo de ensino-aprendizado ser guiado pelos educados, uma vez que operarios
ensinaram aos professores o trabalho da obra, tornando-se os instrutores de todas
as acdes. O mesmo ocorreu com a construgcédo da horta, ela foi debatida como uma
necessidade da escola para fornecer alimentos mais saudaveis para a merenda da
escola, a partir dessa proposta que foi aprovada em assembleia, a coordenacéo e os
educados realizaram varias reunides, para o planejamento, e assim ter a execucao e
construcdo da horta. Todo o trabalho foi feito por meio de mutirbes, e de debates em
sala, onde os educados explicam a dinamica da construgcdo, como seria a questao
da drenagem da &gua e outras questdes mais técnicas relacionada a construcao
civil. Nesses momentos, varios professores relatavam como estavam aprendendo e
conhecendo sobre as técnicas de trabalho desenvolvidas pelos trabalhadores.
Quando a horta estava construida o trabalho de plantacdo e cuidado com as
hortalicas e ervas foi discutido em todas as turmas e esse fato permitiu que se
desenvolvessem varias aulas de ciéncias sobre as plantas, seu desenvolvimento,

adubacdo, compostagem e também a relacdo cidade-campo, pois o prédio se
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localiza praticamente no centro de Belo Horizonte e estava desenvolvendo praticas
que sdo mais comuns nas areas periféricas e no campo.

As questbes apresentadas relativas ao papel do trabalho na formacéo do
coletivo também teve reflexos na questao da sustentacdo da escola, pois o principio
de ser independente tanto pedagogica quanto financeiramente esté relacionado com
essas acbes. A EPOMG segue principios e acées que buscam ter em sua volta
apoiadores da luta popular e do processo de ensino da classe trabalhadora. Por
isso, ela segue trés formas de se sustentar. A primeira sdo as atividades abertas de
autossutentacdo, como festas, atividades culturais e gastronbmicas, entre essas
destacam-se a feijoada e a festa junina que sado tradicionais e tem o papel de
conseguir fundos para a escola; internamente existe a colaboracdo dos educados,
gue mensalmente contribuem com a escola com o valor que podem. Cada educando
tem um carné de contribuicdo e por meio dele colaboram financeiramente com a
escola; A EPOMG também conta com uma rede de apoiadores®, que tanto
colaboram com sustentacdo da escola por meio de doacdes e também fazem a

propaganda da escola, tanto no meio operario quanto intelectual.

O principal apoiador e colaborador é o Sindicato dos Trabalhadores da
Construcéo Civil (Marreta) que além de ceder o0 espaco para que este seja utilizado
para ministrar aulas, faz um trabalho nos canteiros de obra convidando operarios da
construcdo para estudarem na escola. No que se refere a propaganda, outro
apoiador é o movimento estudantil, principalmente o Movimento Estudantil Popular
Revolucionario (MEPR), que realiza uma grande propaganda na universidade de
gue escola € essa, e convida varios estudantes a conhecer essa experiéncia. Muitos
qgue se identificam se tornaram e se tornam professores e ativistas da escola, fato
que ocorreu com varios professores, inclusive comigo. A Liga Operaria também é
uma apoiadora, pois ela traz elementos da realidade da luta classista para o espacgo
da escola e junto com a Frente Revolucionaria de Defesa dos Direitos do Povo
(FRDDP).

7

A sua gestdo parte do principio da democracia, onde ndo é uma direcdo

burocratica que define o que deve ser feito na escola, mas todo o corpo que a

* Os apoiadores sdo pessoas e também empresas de varios setores, por exemplo de cesta basica
gue doam alimentos para escola fazer a alimentacao diaria. Existem empresas que doam dinheiro
para contribuir na compra de material de papelaria e limpeza.
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compde. Para o desenvolvimento dessa acdo e concepcado a escola tem métodos de
atuacado, que sdo a Assembleia Geral e a atuacdo da coordenacdo. A Assembleia é
0 espaco de decisdo soberano, onde sdo debatidas e votadas acfes a serem
desenvolvidas na escola. A direcdo e organizacdo das acdes se ddo por meio da
coordenacao composta por professores, educados e funcionarios. O principio que se
tem primeiro € o do centralismo democrético, onde o0 que a maioria decide é acatado
pela minoria. A questdo do trabalho coletivo se insere nas acfes da coordenacéo,
pois cada um tem sua funcdo tendo um objetivo comum o bom desenvolvimento das
atividades da escola. Os membros da coordenagdo assim sao responsaveis por todo
o trabalho, que passa pela definicdo das atividades, planejamento, mobilizagéo,
execucdo e acompanhamento das atividades. As comissdes atuais sao: Comissao
de propaganda e formacdo politica, comissdo pedagdgica, comissdo do trabalho
coletivo, comissdo de financas e comissdo do trabalho cultural. E ainda tem a
comissdo de centralizacdo que € composta por um membro de cada uma dessas

»25

comissoes. As comissdes de trabalho buscam seguir os “cinco passos”” que sao:

[ERN
1

Definicdo: momentos que sdo definidos os objetivos que se pretende atingir;

2- Levantamento: quando se reune o maior numero de informagfes sobre a
realidade em que se vai atuar e os recursos humanos, materiais e financeiros
gue serao necessarios para atingir os objetivos definidos;

3- Planejamento: Com as informacfes e dados levantados, elaborar um
planejamento detalhado das atividades que serdo realizados, prazos para a
execucao e a definicdo de responsabilidades de todos os envolvidos para que
0s objetivos sejam atingidos;

4- Execucao: momento que se executa a tarefa definida;

5- Balang¢o: quando se avalia a atividade realizada, identificando problemas,

avancos, erros e acertos cometidos.

A partir destes passos de acdo a coordenacédo da escola organiza todas as
suas atividades no sentido de proporcionar um ambiente de formacao tanto técnico,
cientifico quanto politico. Os estudos e debates que ocorrem nas reunides de
coordenacdo seguem a mesma logica e tem um objetivo de formar politicamente os

sujeitos componentes da coordenacao.

% Método de trabalho desenvolvido pelo Presidente Mao Tse Tung.
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7.2.1 A coordenacdo: sua compreensdo do que € a escola popular com seus

principais fundamentos

Neste ponto o foco € tratar da compreensdo de escola popular que tem a
coordenacao da escola e do processo de formacéo que ela proporciona aos sujeitos
gue se encontram no seu interior e entorno (os apoiadores). Para o desenvolvimento
dessa etapa, foram entrevistadas duas coordenadoras, uma que faz parte da
comissao de formacao e propaganda e outra de financas. A escolha dessas se deu
pelo fato que ambas tem um tempo consideravel de atuacdo na escola. A
coordenadora politica € militante e desenvolve um trabalho ndo s6 na escola, mas
também no movimento sindical em faz o elo entre a escola e o sindicato. Ela esta a
frente das formacdes e cursos com trabalhadores da construcédo civil principalmente
os da diretoria do sindicato. A coordenadora de finangas tem proximidade com o
movimento politico ao qual a escola tem ligacdo, ou seja, ndo € militante, mas
ativista e entusiasta das posi¢cdes partilhadas pelas organiza¢gdes proximas a escola.
As duas tem formacdo superior, porém em areas diferenciadas, a primeira €&
pedagoga e a segunda é graduanda do curso de enfermagem. Durante a entrevista
pude perceber diferencas entre o entendimento das duas coordenadoras, sobre a
escola, porém o que é existe em comum € que esta escola deve pensar no
trabalhador, na sua condicdo e entender que a luta se alia ao ensino e a
organizacao cotidiana da escola.

A coordenadora politica apresenta que a Escola:

E um instrumento para servir ao processo revolucionario no nosso pais.
Entdo, como eu ja disse antes, que a escola popular ndo esta desligada da
luta, nés acreditamos que o nosso pais ele € um pais com caracteristicas
semifeudais e semicoloniais. Entdo no nosso pais nés ndo tivemos um
capitalismo que foi desenvolvido, o capitalismo no nosso pais foi implantado
e engendrado para poder continuar servindo aos interesses da grande
burguesia, do latifundiario, dos latifundidrios e principalmente do
imperialismo. Entdo, com essa questdo da formacao politica e econdmica
do pais nés acreditamos que € necessario fazer uma revolugao
democratica, entdo que € uma revolugdo que vai cumprir algumas etapas
gue sao etapas revoluciondrias e democraticas que a burguesia nao
cumpriu e ndo vai cumprir mais, devido seu carater reacionario que ela
assumiu hoje. Entdo para se fazer essa revolugdo é necessario que se
tenha alguns instrumentos de organizacdo do povo, e ai nés entendemos
gue questdes muito importantes dentro da necessidade a ser resolvido € o
problema ao acesso a cultura, que € o problema cultural, o problema do
ensino principalmente (pausa) de como ndés vemos em nosso pais, como
gue o povo ndo tem acesso ao ensino cientifico, ao conhecimento cientifico,
e que € necessario ampliar esse acesso. E ai, n6s achamos que um
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problema mais gritante tem sido, principalmente o problema da
alfabetizacéo, entdo do analfabetismo no nosso pais, muito grande né?!
Cada vez mais vem pesquisas para desmentir isso, mas nés sabemos que
€ uma parcela enorme da populagdo, que nao teve acesso, que nao teve
direito de aprender a ler e escrever. Entdo a escola popular ela é esse
instrumento pra servir para a revolucdo democratica, principalmente no que
diz respeito ao problema da cultura, do ensino, entdo ela é esse
instrumento. (Fala da coordenadora politica)

Esses pontos apresentados tocam em elementos centrais que ja abordamos,
0 primeiro é a questdo da escola ser um instrumento do processo revolucionario, ou
seja, ela ndo é a responsavel pela mudanca profunda da realidade dos
trabalhadores. Ela € um instrumento, um espaco que por exceléncia é de ensino e
tem a tarefa de politizar e elevar a consciéncia do trabalhador em conjunto com
outros processos que acontecem em conjunto na vida deste. Essa anadlise se integra
ao que apontamos como 0s trés elementos que sao essenciais para o0
desenvolvimento do conhecimento apontados por Mao Tse Tung, que sdo em
primeiro lugar a luta de classes, segundo a luta pela producédo e terceiro a
experimentacao cientifica, e no caso da escola, ela se concentra essencialmente no
altimo.

Porém, o desenvolvimento destes elementos no caso do Brasil pela analise
da coordenadora se alia a condicdo do pais de ser um pais com o capitalismo de
tipo burocrético, onde as relagcbes politicas e econdbmicas ndo se desenvolveram de
forma plena e o resultado dessa condicdo € um numero grande de homens e
mulheres que ndo sabem ler e nem assinar 0 seu nome. Essa analise demonstra
que existe uma posicdo diferenciada no que se refere aos principios fundamentais
sobre as questdes essenciais relacionadas a vida do povo pobre e o papel do
Estado. A Escola Popular assim tem elementos que se diferenciam de outras
escolas, inclusive as de EJA que se voltam para o publico de adultos. Ela tem como
caracteristica diferencial

O horario é uma escola para adultos, onde a dificuldade dele é diferente da
dificuldade de um jovem de um adolescente. Entdo o conhecimento que é
passado, o conhecimento ndo, o contetido. O contelido que é passado pra
ele é de acordo com a pratica dele do dia a dia, isso é um diferencial. Outro

diferencial é aceitar educando todo dia, todos os dias do ano. (Fala da
coordenadora de financas)
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Fundamentalmente por ser uma Escola Popular o que realmente a diferencia
ndo é o seu horario, ou a entrada de educados em qualquer periodo do ano, mas

sim como podemos verificar em outra fala:

O que a diferencia das outras escolas é exatamente isso, € porque nos
acreditamos que néo vai ser a educacdo que vai modificar a atual situacéo
de opressdo e exploracdo. NOs acreditamos que é principalmente a
organizacdo do povo e 0s seus instrumentos que vai fazer acontecer essa
transformacéo de fato. Alguns movimentos, principalmente de organizacao
de alfabetizacdo, de educacdo de adultos chamados EJA tem muito a
concepcéo de que a exploragdo acontece porque as pessoas ndo tiveram
acesso ao conhecimento e ndo parte da génese que é a divisdo da
sociedade em classes, que gera essa exploracdo, que muitas pessoas nao
vao, ndo tem acesso ao conhecimento pelo fato de ter trabalhar e ndo poder
estudar. Entdo assim, o que nos diferencia € principalmente essa
concepcdo de entender a escola como um suporte pro movimento
revolucionario no que diz respeito a alfabetizagdo e politizagdo e nédo a
escola como um fim em si mesmo. (Fala da coordenadora politica)

A fala da coordenadora aglutina dois pontos que sdo a organizagdo da
sociedade capitalista e o desenvolvimento da consciéncia dos trabalhadores, dois
elementos trabalhados por Marx principalmente em A Ideologia Alema quando ele
fala do desenvolvimento da consciéncia e o processo de estranhamentos que se
relacionam com o desenvolvimento das ideias dos homens. O processo e a nogao
que se tem da consciéncia é que essa passa por estagios, sendo assim, existe uma
elevacdo da consciéncia até que essa alcance a consciéncia politica. E importante
firmar essa concepcado, pois em muitos casos e principalmente na escolarizacao,
existe a ideia marcada de que o processo de exploracdo se da por falta de
conhecimento dos trabalhadores, o que ndo é real. Essa ideia baseia-se de certa
forma numa concepcao idealista que nega a estrutura de classes, onde existe uma
dindmica que se calca na relagdo opressor e oprimido em um contexto capitalista. A
divisdo da sociedade em classes e o entendimento desta determinam em muito a
posicdo que uma instituicdo escolar assume. Em muitos casos a escola como
instituicdo do Estado e sobre a gerencia de um governo atua enquanto instrumento
de classe Unica e se comporta como se existisse uma certa neutralidade referente a
condicdo estrutural da sociedade. Como apresentado existe uma concepgao
diferenciada na Escola Popular, fica claro pelas falas ndo sé da coordenadora, mas
dos varios sujeitos analisados, que existe a compreensdo da existéncia de dois
blocos que sustentam a dinAmica capitalista. Essa compreensédo se faz presente no

processo de constituicdo e formagédo do que chamamos de escola de politizagao, ou
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escola que tem uma formacao politica. Mas que formacéo politica é essa? O que
determina que uma escola seja caracterizada como escola de formagéo politica? De
certa forma como ja analisamos toda escola faz essa formacédo, porém o que
diferencia é de que lado ela est&, ou da burguesia ou do proletariado.

Quando se fala da EPOMG enquanto escola de formagéo politica alguns
pontos sdo evidenciados pela fala da coordenadora politica ao ser perguntada se

essa instituicdo é uma escola de politizacdo e sua resposta é que

Uma escola de politizacdo é que, 0 nosso objetivo principal aqui ndo é que
as pessoas simplesmente passem pela escola para poder dominar algumas
conceituacdes bésicas formais, né! NO6s queremos além disso, né?! Nds
queremos que as pessoas que passem pela escola, que elas se engajem,
que elas se organizem. Partindo por exemplo dos trabalhadores da
construgdo civil, nds queremos que os trabalhadores tenham uma atitude
nas obras atuante, que lute contra a exploragdo, que saibam seus direitos,
nés queremos que eles se engajem no Sindicato, que se engajem na Liga
Operéria. Os professores da escola popular, nés queremos que eles alcem
caminhos que vao levar a maior participacdo no movimento popular, no
movimento democratico. Entdo a questdo da politizacdo ela é
principalmente como nés concebemos o espago - escola, que ele é um
espacgo pra poder fazer que as pessoas déem passos em relacdo ao seu
préprio ativismo politico que isso é uma necessidade urgente do nosso pais,
nés passamos por mais 20 anos num processo de muita dispersdo dos
movimentos revolucionarios. E hoje principalmente com a desilusdo com o
governo do PT, do Lula, Dilma as massas tem comecado a se movimentar
novamente, e ai nés acreditamos que as pessoas que vem estudar na
escola popular elas precisam elevar sua consciéncia, entdo o papel que nés
fazemos de politizagdo é elevar a consciéncia para que as pessoas
participem ativamente nas lutas do dia a dia do povo. (Fala da
coordenadora politica)

Ao se falar de uma escola de politizacédo, o que se pode perceber é que dois
elementos andam juntos que s&o tanto a questdo da consciéncia quanto a
organizacdo. A fala da coordenadora traz esse ponto de vista, ao tratar da mudanca
qualitativa da consciéncia dos trabalhadores, onde passa de um nivel de consciéncia
em si em consciéncia para si, e ndo somente do trabalhador da construcdo, mas
também dos professores que atuam na escola que sao trabalhadores e passam pelo
mesmo processo de exploracdo, porém com formas diferenciadas do trabalhador da
construcéo pela condicdo mesmo do trabalho. Ao colocar como tarefa do espaco-
escola promover nas pessoas uma atuagao politica em seus ambientes de trabalho,
no caso da EPOMG significa dizer com mais énfases nos canteiros de obras (pelos
operarios da construcéo) e nas escolas (professores da rede publica) isso determina

suas acoes e discussodes acerca do papel da organizacéo dos trabalhadores.
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Percebe-se pela fala da coordenadora que o entendimento que se tem € que
o processo de formacado politica que colabora com a organizacao do trabalhador e
consequentemente a sua elevacdo politica ndo se da de forma espontanea, ela
como apresentamos ao longo da conceituacao desses elementos ocorre por via das
lutas, praticas vivenciadas, na apropriagdo de uma teoria revolucionaria e na
construcdo de uma organizacdo classista que se defende o0s interesse reais da
classe.

A escola tem uma posicdo politica que como apresentamos ao longo desse
trabalho se baseia na matriz marxista, leninista e maoista. Essa ideia se expressa
pela defesa desses eixos e dos fundamentos dessa no espac¢o da escola, quando
defende uma Revolug¢do de nova democracia, um processo de Revolucdo Agréria.
Essa concepcao interfere no modo que se compreende 0 ensino e O
desenvolvimento do conhecimento como apresenta a coordenadora politica na

seguinte ponderacao:

Existe a necessidade de se fazer uma revolugdo no nosso pais, sobre uma
necessidade de tocar nas questdes que sdo as mais sentidas, e ai nos
achamos que é o problema do ensino no nosso pais, ele € um problema
gue nds precisamos organizadamente intervir, trabalhar em relagdo a uma
série de conhecimentos, uma série de pesquisas que elas ndo sdo de
conhecimento do povo. Entdo, nds precisamos lutar contra o misticismo,
lutar contra tudo que aprisiona o conhecimento. Ent&o, é principalmente isso
né?! Entdo isso é concepg¢do, nossa concepcgdo principalmente no termo
marxista, em termos do conhecimento. (Fala da coordenadora politica)

Assim ao ser uma escola, essa experiéncia ndo tem em sua concepcao
somente ser um espaco de instrucdo, experimentacao cientifica e trabalhar com as
guestdes mais técnicas do trabalho, mas em sua esséncia ser um espaco que
defende um processo revolucionario no pais, e a organiza¢do do trabalhador, mas
estes sO podem se desenvolver por meio de uma politica do proletariado que
entende que cabe a classe operaria por meio da politica tomar o poder que esta
aprisionado nas maos da burguesia. A burguesia enquanto classe para si, ela tem
nocéo de seu papel e se organiza nas instituicbes e no interior do Estado, seja na
sua geréncia ou na atuacéo deste nas acdes sobre a vida da classe operaria. Neste
ponto que marcamos elementos referentes a independéncia da escola, tanto na sua
organizacado politica como também na financeira e isso determina muita das atitudes
por ela tomada. Uma dessas € como ocorre a ligacdo entre escola e o sindicato, fato

expressado na fala a seguir:
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Entdo aqui na escola, nés temos a particularidade que é a nossa ligacao
com o Sindicato. Entdo assim, ainda que, ainda que, o sindicato seja um
instrumento de Estado, e seja um instrumento utilizado pelo Estado para
poder ter um controle sobre os trabalhadores. N6s achamos que a
participacdo dos trabalhadores no sindicato é importante. E aqui nds
podemos ver varios dos operarios que sao educados da escola que tem um
processo que é de vir para a escola, a partir do trabalho aqui conseguir ter
um maior conhecimento, entendimento da realidade que ele esta inserido,
entdo é como se ele tivesse mesmo né desvendando a realidade e ele
passa a ter uma atuacdo nas suas obras. E a partir desse momento que ele
discute muito aqui na escola, ela discutindo, levando as coisas para seu
local de trabalho, levando as lutas, levando as bandeiras que séo discutidas
aqui na escola, e muitos desses operarios fazem o caminho que é participar
na diretoria do sindicato. Eu acho que isso é eu disse no limite do sindicato,
porgque isso, isso ainda, ainda que isso ndo seja 0 maximo, né, entdo nos
temos outros operarios que participam aqui na escola que algaram, por
exemplo, outros caminhos, que tiveram engajados em outras organizacgoes,
outros movimentos, mas € uma parcela grande que tem essa participagédo
na diretoria do sindicato e que é uma organizacdo de luta, que é um
ambiente de organizacdo dos trabalhadores, que € um ambiente dirigente,
gue um local para dirigir a luta dos trabalhadores, entdo assim esse aspecto
€ um dos aspectos que eu poderia dizer assim que € mais ilustrativo do
avancgo da consciéncia dos trabalhadores. (Fala de coordenadora politica)

Além da questdo da politica, da consciéncia e da organizacdo que se
relaciona com o eixo da escola que € a luta classista a discussdo sobre o papel da
educacdo e do ensino é tratado de forma constante no espaco da escola na
coordenacao e no trabalho com os professores. Durante os anos que fui professora
da escola, os debates sobre quais contetados devem ser ensinados as formas, foram
constantes. Existe a compreensdo de que o ensino de uma Escola com uma
proposta politica que sirva aos interesses do trabalhador ndo pode seguir a mesma
dindmica e a mesma concepcéo da matriz de ensino de uma escola dita regular do
Estado, embora em alguns momentos seja inevitavel. Como apontamos nenhum ato
gue envolve processos educativos na sociedade tem neutralidade, ele possui pelo
contrario intencionalidades. Nesse sentido, a escola expressa uma posi¢cao sobre o
que é a educacdo, ensino e instrucdo, entendendo que a primeira nao é tarefa
exclusiva da escola, mas de todos os espacos de convivéncia humana, e essa

compreensao se expressa na seguinte fala:

Entdo, olha s6 isso € uma questdo importante, nés acreditemos que
educacdo € um conjunto de acgdes, ideias e de movimento mesmo, que 0s
homens fazem ao longo de sua vida. Entdo, a educacdo ela ndo é um
momento pontual feito na escola, até mesmo o ensino ndo € um momento
pontual feito na escola, n6s podemos ter outros momentos de ensino. Mas
particularmente a educacgdo, ela envolve bens culturais, ela envolve as
relag@es, ela envolve uma série de outros, ela € um conjunto na verdade de
educacédo que vai formando o ser, que vai formando o ser humano. Entao
pensando o seguinte olha: nés acreditamos que as pessoas elas se educam
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uma com as outras, € na escola popular isso ndo é diferente, nés nos
educamos um com os outros, seja professor, seja educando, nés estamos o
todo tempo um aprendendo com o outro um se educando com o outro. (Fala
da coordenadora politica)

Essa definicdo determina que a escola € um espaco educativo, mas por
exceléncia € uma espaco de instrucdo e de ensino. O papel da escola € ensinar
nogdes e aprofundamentos do conhecimento cientifico. A ciéncia e a técnica
enquanto instrumento de aprendizagem tem como lécus o espaco escolar. E tarefa
da escola proporcionar um ambiente alfabetizador, que trabalhe no¢cbdes de espaco
de tempo, que aprofunde nas questbes historicas da vida humana e nos
conhecimentos gerais necessarios para a vida cotidiana. A escola ndo pode fugir
dessa tarefa, s6 que ela pode ir além. No caso da EPOMG, existe uma concepc¢ao
gue ndo € baseada no conteudismo, mas sim na formacdo humana e politica do
homem e por isso ela se enquadra na educacdo popular. Na concepcdo da
coordenacao, educacédo popular é representada da seguinte forma:

Entdo assim, o conceito de educacdo popular ele muitas vezes se reduz
exatamente a um momento, que é um momento de ensino sistematizado,
entdo ndés ndo utilizamos esse conceito de educacdo popular porque
precisariamos ter uma sociedade, pra gente poder utilizar educagdo
popular nés precisariamos ter uma sociedade que eduque o povo em todos
0s seus aspectos. Entdo ndo basta, por exemplo, pra nés que o. Que todos
0s agentes que frequentam uma escola que frequentam 3 horas por dia, e
essas 3 horas por dia n6s ndo podemos chamar de simplesmente
educacéo popular. Porque aqui nés vamos ter momentos de educacéo, por
exemplo, os educados vdo aprendendo que precisam respeitar uns aos
outros, os professores vdo aprendendo que aprendem com os educados,
todas as relagBes elas vdo sendo relagcdes construidas. Mas pra gente
poder trabalhar com todo esse conceito nés precisariamos de tudo mais
amplo. NOs precisariamos de ter envolvido ai uma série de outras rela¢des
com a prépria cultura, com a musica, com noticias, com ideias com artes.
Uma série de coisas envolvidas pra gente tratar dessa forma. Entdo, nés
defendemos que é necessario uma forma de educac¢ao que sirva ao povo,

mas essa forma de educagdo que sirva ao povo nos ndo podemos té-la
ainda nessa sociedade. (Fala da coordenadora politica)

A analise sobre 0 que € a educacdo popular feita pela coordenadora se
relaciona com a organizacdo da sociedade. Numa sociedade capitalista em que o0s
processos educativos tém como finalidade formam individuos aptos a atuar no
mercado e ter conhecimentos e habilidades multiplas conforme as demandas sociais
que o sistema determina. Além disso, embora se tenha experiéncias de educacgéo
popular, pela concepcédo apresentada n&o adianta na escola se aprender um

determinado ponto de vista e nos outros ambientes se reforcar elementos contrarios,
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um exemplo dado pela coordenadora é a questdo da mulher, na escola ele aprende
o papel da mulher enquanto companheira de classe que tem como tarefa unir-se ao
homem para romper as amarras do capitalismo, mas quando chega na obra escuta
musicas de ostentacdo e desvalorizacdo da mulher, na televisdo os programas
colocam a mulher como objeto sexual e ser fragil de certa forma existe uma
desconexao do processo educativo. Assim ao se falar de uma educacao popular,
nao se fala somente da escola, mas de todo o processo educativo na sociedade, e
para que isto ocorra € necessario uma nova sociedade com principios apoiados no
desenvolvimento pleno do homem. Essa concepcdo esta presente nas obras de
Makarenko e Mao Tse Tung. No caso de Makarenko, existe a discussdo de uma
nova educacdo para uma nova sociedade. E essa nova educacdo que o pedagogo
em questdo aponta se fundamenta pela formacdo do coletivo e de uma nova
sociabilidade que ndo ocorre somente na escola, mas em todos 0s espacgos que 0S
homens circulam e trocam experiéncias. No caso de Mao TseTung existe a questao
da producdo, do fortalecimento da politica do proletariado como elementos do
ensino e também na relacdo com o povo. Essas concepcfes se expressam na

seguinte fala:

Entdo assim, os principais pilares do Makarenko é sobre essa questéo do
trabalho coletivo, entdo o Makarenko considerava que ndo € possivel uma
educacédo individual, que nds sé podemos educar para o0 coletivo e com o
coletivo, e nés achamos isso de grande significancia, porque exatamente
isso cabe muito bem para nds hoje, que nés vivemos numa sociedade
capitalista que estimula o individualismo o tempo todo, que estimula o ser, 0
ter, a pessoa sozinha, ela ser o centro das coisas, ela ser o centro de si
mesmo. E o Makarenko nds ajuda muito a pensar o que é um coletivo,
como trabalhar com o coletivo, como ensinar as pessoas que 0 coletivo é
mais importante que o individuo, como ensinar as pessoas que muitas
vezes as suas atitudes individuais elas somem dentro do coletivo quando as
pessoas estdo dentro desse coletivo. Entdo, esse é um dos suportes que
nés temos utilizado dentro na nossa préatica e que tem. E que nds temos
conseguido algumas vitérias com ele. E do Presidente Mao
necessariamente é esse problema dessa sistematizacdo de como nos
entendemos a teoria marxista do conhecimento, o presidente Mao da
contribuicbes das relagdes que nds devemos ter com o0 povo, entdo como
nés devemos aprender com o povo, como nés devemos ter uma atitude
humilde diante do povo o tempo todo. O que significa servir ao povo? Que
dizer servir, estar junto com ele, lutar, ter perspectiva no futuro, e séo
guestdes que sao importantes para a atividade educativa, sdo suportes que
sdo importantes para poder construir na verdade uma escola de novo tipo.
(Fala da coordenadora politica)

Esses aportes tedricos sao importantes e impulsionadores de uma pratica que

valoriza o grupo, no caso da EPOMG, professores, educados e funcionarios. Todos
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tém tarefas no coletivo escolar e o entendimento do que € o coletivo que ndo é a
mera unido de pessoas, mas divisdo de funcdes para que todos consigam um bem
gue é comum e essa € luta constante na pratica escolar, consolidar o coletivo. E ao
falar de coletivo a coordenacdo também é uma instancia coletiva que tem a
finalidade de aplicar os principios da escola, que sdo de ser uma escola de
politizacdo, se autossutentar e atuar no trabalho, na Iluta e no ensino. E como o
coletivo é composto por professores, educados e funcionarios, a coordenacao
também deve ter essa composicao.

Sobre o papel do coletivo e como ele funciona na escola, este ndo se desloca
da realidade da sociedade até porque a escola ndo € um mundo particular ou uma
pequena organizacdo comunista. A escola tem também dificuldades de consolidar o
coletivo, como expressado na fala a seguir:

Entdo assim as atitudes, ndo s6 as atitudes individualistas, e elas ndo sdo
culpa de uma pessoa ou outra é fruto exatamente dessa sociedade que nés
vivemos né? Entdo embora a gente tenha varias iniciativas, que sao
iniciativas para poder ter uma coordenacgéo coletiva, para poder fazer com
gue os professores atuem na escola como parte atuante mesmo, agentes,
para que os educados se organizem. De fato, algumas das questdes
principalmente do coletivo do funcionamento do coletivo funcionam somente
em momentos praticos. Entdo em alguns momentos mais praticos, por
exemplo, a construcdo da horta na escola, a reforma da escola, foram
momentos coletivos de fato, onde todos pensaram e em que todos atuaram.
E o coletivo ele ndo é somente um executor, 0 coletivo ele precisa entrar
nas coisas e atuar nelas, intervir nelas. Entdo ainda isso deve ser uma luta
de muito, muito tempo, durante muito e muitos anos pra que a gente possa
construir organizagbes que tenham dire¢cBes coletivas, que possam
realmente trabalhar com o maximo de fraternidade, com o maximo respeito
muatuo. Porque o coletivo exige tudo isso, respeito mutuo, exige
fraternidade, exige companheirismo e que muitas vezes nos Vvao
encaminhando, nos perdemos e temos que voltar novamente pra esse
caminho. Entdo eu acho que essa é uma das lutas mais importantes que

nés temos, que € uma luta pra pode fazer que o coletivo atue mais que o
individuo. (Fala da coordenadora politica)

E interessante ao tratar o coletivo, entender que o trabalhador, principalmente
da construcéo civil, vive uma dindmica de construgéo coletiva, de um coletivo, porém
com finalidades que ndo servem aos interesses do proletariado, mas da burguesia.
Esse fato reforca a fala da coordenadora politica sobre a dindmica capitalista na
organizacao coletiva do proletariado. Na EPOMG existem trabalhos desenvolvidos
no cotidiano que tratam do coletivo, mesmo que os educando e professores nao
percebam, que € lavar o prato depois da merenda, limpar as salas de aula e o

proprio trabalho que envolve o ensinar e aprender. Essas acdes séo realizadas para
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reforcar a ideia de companheirismo, de cooperagdo e essa ideia de que o operario
vive um processo de formacédo coletiva com finalidades diferente se apresenta pela

fala da coordenadora politica da seguinte forma:

A diferenca é que la eles tdo trabalhando no coletivo, mas com um outro
objetivo, que é o objetivo de enriquecer o patrdo, e a Unica que eles
recebem é o salario deles. Aqui ndo, aqui eles aprendem a desenvolver o
espirito de ta trabalhando em equipe, mas, desenvolvendo um trabalho
dentro de um espaco que € deles, que é o espaco da escola. E ndo é s6 o
fato de cada um terminar de comer e lavar o prato, que as pessoas podem
pensar que é uma coisa muito simples, mas néo é. As vezes em casa eles
ndo tinham muito o costume de fazer isso, quando comecam a fazer aqui,
até em casa eles fazem. Entdo ndo é sO isso, ta desenvolvendo esse
espirito coletivo mesmo num espaco que é deles. (Fala da coordenadora de
financas)

Assim tratamos da escola como um todo e do coletivo e esses se
relacionamento com a politica com um tripé da escola que se compdem por Escola,
Trabalho e Luta que elementos que se relacionam com a constru¢cdo de uma nova
mentalidade e compreensdo de mundo de forma conjunta. Esse tripé tem como
fundamento que o trabalho tem em si um processo educativo, pois ao longo da
histéria ele foi responsavel pela formacdo do homem enquanto ser social, ou seja, 0
trabalho tem uma vertente positiva que se relaciona com a formacdo humana. Essa
analise € apresenta por Marx, Engels, Lukacs, e se analisarmos as obras de
Makarenko, Pistrak, Krupskaia, e Mao Tse Tung percebe-se a ligacdo da formacéao
de um novo homem com a realizagdo do trabalho de forma que o trabalhador se
reconheca em todo o0 processo e entenda que historicamente ele teve papel central
no desenvolvimento humano. No que se refere a EPOMG essa compreensao é

expressa da seguinte forma:

Entdo assim, em primeiro lugar essa questédo da luta, ela ta muito presente.
Entdo assim, todas as pessoas que chegam a escola sabe que ela tem uma
posicao politica, que defende a necessidade de transformar a realidade de
opressédo e de exploracdo do povo, que € uma escola que serve ao povo,
gue ndo se vende, que... Ndo se vende, larga seus principios para poder
ganhar dinheiro de um ou outro governo, de um ou outro candidato
eleitoreiro. Entdo, essas questdes da concepcao politica da escola, ela ao
longo desses anos foi o que foi mais consolidado. Escola como um
instrumento para servir a luta. (Fala da coordenadora politica)
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Essa fala expressa o que é a escola, pois é visivel que ela tem um papel
politico. E quem participa da escola encontra um clima, um espaco e toda uma

organizacao, por isso:

Que as pessoas que participem da escola, ndo venham aqui s6 para
aprender ler e a escrever, e que as pessoas podem até vir para ler e
escrever, mas que quando elas chegam ela encontra um ambiente novo, ela
encontra um ambiente acolhedor pra que elas participem da luta. E
interessante como isso tem sido importante, porque sado varias as pessoas
gue chegam a escola somente querendo ou ajudar ou aprender e vao se
deparando com um novo conceito, mesmo de companheirismo, de luta, de
gque € possivel transformar, de quem tem que se organizar que tem que
lutar, entdo assim, isso é muito importante. Além disso, dessa questdo da
luta, € ainda necessario que a escola popular avance pra poder
especificamente lutar pelas questdes que dizem respeito ao ensino. (Fala
da coordenadora politica)

Nesse sentido, o ensino se enquadra na questdo do trabalho, seja de
construcdo da escola, o trabalho intelectual, ou at¢é mesmo o trabalho de
sobrevivéncia que se liga a luta. Por isso, os elementos como a escola o trabalho e a
luta eles se unem no processo de formacdo do trabalhador dando um carater de

ensino classista e combativo, fato expresso na fala a sequir:

[...] O trabalho né, ele, entdo além de no6s termos uma escola de
trabalhadores, na escola popular todos trabalham para construir a escola.
Entdo seja ali, no trabalho, no trabalho intelectual, seja no trabalho de
limpeza, seja o trabalho mesmo de toda constru¢cdo da escola, o trabalho
precisa ser um suporte, ele é educativo, ele forma o coletivo, o trabalho
acima de tudo ele forma o coletivo, ele faz com que o coletivo tenha a liga,
tenha coeséo. E a parte do ensino, tem sido uma luta importante, como a
gente vai ao longo desses 12 anos de constru¢do das escolas populares,
elevando a nossa compreensdo de que tipo de ensino deve ser voltado para
0S operarios e para 0s camponeses. Como que nés vamos atingir mais 0s
trabalhadores do campo e da cidade? Que conhecimentos séo basicos para
gue esses trabalhadores saibam? E que conhecimento € importante para
servir ao seu trabalho e a sua luta. Entdo, eu acho que essa relacdo que
nés podemos fazer. Que na escola popular, o conhecimento, 0 ensino
ministrado ele deve servir para o trabalho e servir para a luta. E nés
devemos ter uma concepc¢do de valorizar o trabalho e de valorizar a luta.
Entao de saber que o trabalho ele € uma coisa que dignifica, ele precisa, ele
€ uma coisa boa, ao contrdrio do que grande parte dai da pequena
burguesia diz, que trabalho é ruim. A exploracdo do trabalho que é ruim,
mas o trabalho é uma coisa boa. Entdo devemos ligar sempre o
conhecimento, o ensino ao trabalho e a luta. (Fala da coordenadora politica)

A partir da apresentacéo inicial da escola com seus fundamentos por parte da

coordenacao, iremos ao ponto a seguir expor a posi¢cao dos professores da EPOMG.
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7.2.2 Os Professores: seu olhar e sua atuagcdo na EPOMG

Para o desenvolvimento do trabalho foram realizadas entrevistas também
com professores da escola. A escola é composta por um grupo de 13 professores, e
nesse grupo 10 tem formac&o em licenciatura na area que atuam e dois sédo de
outras areas do conhecimento (Direito e Fisioterapia) e uma formacéo técnica na
area financeira. Os trabalhos desenvolvidos pelos professores sédo voluntérios e
existe um reconhecimento e valorizacdo da préatica da escola em meio a categoria
gue predomina no espaco escolar.

No processo de planejamento da coleta de dados foram escolhidos dois
professores, sendo um que atua na coordenacgdo e outro ndo. O perfil dos dois é
parecido, um é formado em Geografia e outro em Historia e as idades sdo 30 e 33
anos respectivamente. Os dois atuam como professores na Escola Publica e tem
uma ligacdo com a luta por uma escola marcada pela qualidade e valorizacdo do
profissional de educagdo. O processo da entrevista foi tranquilo, todos os dois se
mostraram disponiveis e o intuito era entender como os professores compreendem a
escola e a sua pratica nesse espaco. Para iniciar a entrevista fiz a seguinte
pergunta: Qual o significado de atuar na escola popular? Essa pergunta teve a
finalidade de entender o modo e o papel que cada sujeito coloca para si enquanto
educador da escola popular. E 0 que se pode perceber pelas falas € que existe a
ideia de um processo de modificacéo, de transformacao que se liga ao trabalhador,
este ponto é comum. Ao mesmo tempo existe de um lado a ideia de que existe a
necessidade de passar conhecimento, contetdo cientifico acumulado na histéria. O
professor de histéria apresenta uma visdo de certa forma que se aproxima mais as
questbes de classe e de transformacdo mais profunda da sociedade, e esses

elementos se apresentam nas falas a seguir:

Atuar na escola popular para mim ¢é participar de um processo de
transformacédo (pausa) de passar € um pouco da ciéncia que a gente
aprendeu, um pouco do que a gente aprendeu no ensino superior passar
para as pessoas que nao tiveram acesso. E acrescentar, aprender com eles
também né, é acrescentar na minha visédo a visdo do trabalhador, a vivéncia
deles. E é passar uma ideia transformadora para eles.” (Fala da professora
de Geografia)

Pra mim atuar na escola popular significa participar de um processo de
mudanca. Porque eu vejo que todos que participam da escola popular,
sejam educadores, educados, apoiadores tem uma visdo de mundo. E qual



184

é essa visdo? E a construcdo de uma nova sociedade, de uma sociedade
melhor, mais justa, igualitaria, sem exploracdo do homem pelo homem.
Enquanto educador, eu posso atuar na area que eu me preparei né para
gue essa sociedade que nds desejamos ela aconteca realmente. (Fala do
professor de Historia)

Percebe-se que a atuacdo como professor da escola tem relacdo com um
engajamento pelas lutas dos trabalhadores. Existe a compreensao pelo corpo
docente, ndo s6 os que foram entrevistados, mas os demais, que atuar na escola
popular é se aproximar com maior profundidade da realidade do trabalhador e
promover um processo em que estes tenham acesso ao conhecimento de uma
maneira ndo formatada pelo Estado. Aliado essa visdo existe o reconhecimento da
posicdo que a escola defende, tanto do processo de modificacdo da sociedade como
das formas de luta existentes. Nem todos concordam integralmente com as posi¢oes
politicas da escola, mas todos compreendem que ela parte de um principio
democratico, e o central é a defesa do trabalhador. Esse carater de defesa expressa
uma posicao da atuacao na escola, pois os professores sao voluntarios, e ndo tem a
escola como um trabalho essencial para sua sobrevivéncia, e esse fato néo significa
que exista uma pratica de assistencialismo, onde o trabalhador é visto como o

coitado, esse fato esta expresso na fala de um dos professores entrevistados:

Vou comecar respondendo que com certeza nhdo é como assistencialismo,
porque na maioria das vezes as pessoas tém essa ideia. De vocé ta
fazendo uma coisa boa, de vocé ta fazendo caridade e eu atuo na escola
popular, ndo por esse motivo, primeiro eu posso dizer que aqui realmente
eu consigo colocar meu trabalho em pratica, eu consigo discutir os temas
propostos com os educados. Além disso, eu vejo que a educagdo deve ser
levada aquelas pessoas que precisam dela. Quando eu digo educacgéo eu
ndo estou me referindo a conteddos, eu to dizendo mais uma educagdo
politica, uma educac¢do cidadd que possa discutir direitos, deveres, formas
de atuar enquanto cidadéo. (Professor de Histéria)

Pela fala anterior percebe-se a compreensdo de que € necessario uma
educacdo diferenciada para o trabalhador adulto, que tenha a politica como
principio. Fato que ndo ocorre em escolas publicas, que sdo compreendidas como
um exemplo com varios problemas que vao desde a indisciplina a falta de
democracia, na fala a seguir € perceptivel que existem dois mundos com ideias

diferentes quando se compara escola popular e escola publica:

Eu atuo na escola popular, primeiros eu, eu fui parar na escola popular eu
achei que eu ndo tinha o perfil, porque tinha que ter um engajamento
politico, um conhecimento mais tedrico, eu achei que eu nao tinha o pefrfil
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para a escola. Mas eu gostei da ideia de trabalhar com trabalhadores da
construgdo civil, mexer com esse publico, aprender um pouco com eles e
guebrar um pouco do que eu tinha... Que eu tinha experiéncia da escola
regular, e como a escola regular eu tava num processo de desistir da
educacdo, de lecionar, apesar de gostar e acreditar muito na educacéo. E é
um outro tipo de educacdo que acontece |4 na escola popular. (Fala da
professora de Geografia)

A partir da fala anterior podemos perceber que existe uma delimitacdo do
publico por parte dos professores, que se refere a dois componentes visiveis em
todas as falas, que sdo: educados de uma escola que tem uma organizacdo e um
trabalho diferenciado dos estudantes da escola publica; educados adultos, que tem
uma dinamica diferenciada como estudante e um interesse maior que muitos jovens
em aprender.

Aparece também os elementos do trabalho de gestédo, pedagdgico e politico
que séo indissociaveis na pratica escolar, mas que podem ser visualizados de forma
mais clara nas falas dos professores, e esses elementos que de certa forma vai
trazer o que se tem de diferencial nessa escola com relacdo a escola institucional
gue conhecemos como podemos perceber na seguinte fala:

Eu costumo falar que na escola popular a grande diferenca que nés temos a
escola popular ndo serve aos interesses da burguesia, aos interesses do
Estado. Ou seja, nés temos autonomia para elaborar uma proposta
pedagdgica de acordo com os interesses dos trabalhadores, dos educados
né. Além disso, ha varias questfes de organizagdo, entre a escola que
seria do Estado, a escola formal e a escola popular que seria a ndo formal,
namero de pessoas, no caso educando por sala, por turma, por classe,
além disso, a pressao que os profissionais das redes estadual e municipal
sofrem, para que haja um grande numero de aprovagdo, mesmo.
Independente se aqueles educados estdo aprendendo ou néo, se eles estdo

ali, é adquirindo um conhecimento necessério para sua vida em sociedade.
(Fala de professor de Hist6ria)

Essa andlise se enquadra na discussdo do papel politico que a escola tem
COMO na sua organizacao que € baseada no coletivo escolar. Existe no cotidiano da
escola praticas de discussdo sobre o curriculo da escola e como este serve aos
interesses de uma ou outra classe, além dos debates sobre quais metodologias
devem ser desenvolvidas em uma escola popular, principalmente na alfabetizacéo,
mas nao sé nesta. Existe um ambiente aberto para debater a escola, com seus
problemas e seus avancos fato que muitas vezes ndo é trabalhado nas escolas

regulares organizadas pelo Estado, como € expresso pela professora de Geografia:
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Tem uma discussdo politico-pedagégica do que a gente pretende passar,
qual é o objetivo da escola, tudo isso a gente participa é construido. E ja do
ensino regular do Estado ja vem imposto, vem um caderno, 0 que vocé tem
gue ensinar. Fora as questdes de infraestrutura do Estado, as questbes
sociais, porque é diferente. Tem as questfes sociais na escola popular
também, mas sé que sdo pessoas experientes que ja aprenderam com
aquilo, mas eu... Na escola regular tem a questdo da indisciplina e na
escola popular ndo tem né! Na escola regular a gente que aprender a lidar
com a disciplina ou com a indisciplina né!? dos alunos. (Professora de
Geografia)

Com relacdo a discussado sobre participacdo, das diferencas da escola
popular e da escola do Estado, percebe-se o que mais se reforca € a ideia de
coletivo, de construir em conjunto. Fato esse que se da como apresentamos
anteriormente pela propria discussdo na escola do significado da coletividade do
trabalhador, seja na escola, no sindicato, no trabalho e em outros espacos. Pode-se
verificar esse posicionamento na fala a seqguir:

Mas eu vejo a proposta da escola popular, como a questdo mesmo do
coletivo, de construir coletivamente, eu vejo isso na escola! Eu... Porque
mesmo que se tenham algumas criticas a se fazer, na escola regular isso é
muito dificil de acontecer. E na escola popular a gente constréi, a gente
pode adequar com as questdes da atualidade, a questbes da luta de
classes, a questédo do trabalho. O que os educados passam no canteiro de

obra, a gente pode adequar, é. O conteddo com isso. (Fala da professora
de Geografia)

Essa fala casa com a fala do professor de historia sobre as questdes do

coletivo e da politica:

Eu acho que é papel fundamental de qualquer escola, ou de qualquer
educador que faz parte de um coletivo de uma escola ter um
posicionamento politico. E eu concordo com o posicionamento da escola,
seja em relagdo as eleicdes, seja em relagdo a proposta a qual ela defende
de mudanca na sociedade. (Fala do professor de Histéria)

Assim, discussao do coletivo, elemento de formacgédo defendido por
Makarenko € presente nas falas de todos os sujeitos da escola e a ela se junta a
questao de unir a escola, o trabalho e a luta. No caso da EPOMG a luta envolve
elementos referentes a luta classista, muitas vezes a luta econdmica e também a
defesa das acOes de varios povos contra o atual sistema econdmico e politico.
Esses pontos se aliam a nocdo de trabalho como um principio educativo,
pedagogico que constitui um poco do que é a escola. E fica claro a compreenséo da
indissociabilidade entre Escola, Trabalho e luta. Como é possivel perceber na fala a

sequir:
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“‘Relagao entre escola, trabalho e luta. Entdo, retomando entdo, como nés
estamos falando ele faz parte de um todo é indissociavel. Por qué? Ai nds
podemos dar varios exemplos, da luta do trabalhador em voltar a estudar,
do trabalho que é a construcdo de uma escola. No momento eu nédo tenho
exemplos muito claros assim sobre isso ndo, mas eu acho que eles estao
extremamente ligados.” (Professor de Historia)

O olhar sobre o trabalho na fala anterior se liga diretamente a luta cotidiana e
da relacdo que a escola tem com esta, visto que ela faz uma defesa do trabalhador.
Na fala da professora de geografia, percebe-se existe uma compreensao do trabalho
no plano mais pedagdgico onde se tem a alianga entre a teoria e prética e essa
aliada com a politica, que de certa forma se expressa na préatica também.

“‘Eu vejo! Pra quem ta la ha mais tempo, tem que ter uma visdao mais
apurada assim e entender. Mas o exemplo da horta, por exemplo, é teve o
trabalho da construgdo, todos os educados construiram, teve uma aula
tedrica, a prética. Entéo, primeiro foi trabalhado dentro de sala as questdes
da horta, depois foi trabalhado também questBes sobre alimentacéo, de
alimentos orgénicos que tudo isso envolve, porque a questdo da
alimentacdo ndo é sO simplesmente comer, mas tem toda a questdo da
producdo, dos monopodlios dos produtos e tudo e isso foi trabalhado em
sala, antes deles irem para prética de construir, construiram o canteiro,
construiram a horta. Tudo isso 6: Escola (que é a parte tedrica), Trabalho
(que e eles colocaram a mado na massa, que eles construiram o canteiro,
construiram a horta) e a Luta (porque também foi trabalhado as questdes
sociais disso, a questao da insuficiéncia alimentar brasileira, a questdo da

fome, a questdo das monoculturas, tudo isso foi trabalhado € um exemplo
que eu tenho pra dar.” (Professora de Geografia)

O gue se pode perceber pelas falas dos professores € que a escola toma em
varios momentos contornos diferentes da escola publica, seja pelo publico, pela sua
organizacdo cotidiana, mas principalmente pela defesa da necessidade de uma
formacao politica do trabalhador, onde ndo parte da ideia de dar consciéncia, mas
sim de eleva-la. Ser uma escola de adultos também contribui, pois na compreensao
dos professores existe nesse grupo, independente da escola que frequenta um
maior interesse e vontade de estudar o que se diferencia do publico criangas e

jovens das escolas.

7.2.3 Os educados da escola popular: as respostas sobre sua formacao

No que se refere a este ponto, trataremos do que € o nosso principal foco
nessa pesquisa que & compreender a formacdo politica dos trabalhadores da

construgdo que tem contato com a experiéncia de uma escola de educagéo popular
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gue se denomina escola de politizagdo. Ao organizar a coleta de dados, definimos
que o grupo focal seria um método a ser utilizado, e escolhemos como sujeitos
educados do sexo masculino, pelo fato desses serem os trabalhadores da
construcdo civil que sdo os sujeitos da categoria que analisamos. Além disso,
focamos em sujeitos com atuacdes diferenciadas na industria da construcao civil
(pedreiro, carpinteiro, bombeiro, armador e servente) por esse fato os sujeitos foram
nomeados com 0s nomes dessas profissbes. A partir dessa definicdo, tinhamos
como finalidade ter um grupo formado por dois educados de cada uma das turmas,
sendo que um seria membro da coordenacdo e outro n&do. Participaram do grupo
focal nove educandos e estes debateram sobre a escola e a formacgdo politica
destes nesse espaco, assim como a forma como que eles entendem o ambiente de

trabalho. Em anexo se encontrar as questdes que foram realizadas no grupo focal.

7.2.3.1 O significado da Escola Popular para os sujeitos da EPOMG

A escola para todos é um espaco que é um atalho, visto que ela se encontra
na area central e pelo seu horario (18:30 as 20:30) favorece que muitos
trabalhadores procurem a escola para estudar. A grande maioria trabalha em
regides proximas ao centro de Belo Horizonte e habitam a regido metropolitana o
que pela dindmica de deslocamento e distancia ndo permite que cheguem as
escolas proximas a suas casas no horario. Além da saida, que é um horério
facilitador, pois muitos acordam as 04:00 horas da manha todos os dias para
seguirem sua jornada de trabalho. Essa realidade busca incluir o trabalhador num
ambiente de estudo, fato que se expressa pela seguinte fala:

(...) escola que foi criada com horéario que atenda as nossas necessidades,
porque aqui nds estudamos tem horario de chegar e que nés podemos
retornar a nossa casa mais cedo pra no outro dia a gente ta no trabalho.
(Pedreiro)

Aliado a essa realidade a escola € um espago que se constitui como sendo do
trabalhador, o que também permite que muitos se aproximem. O publico é formado
por adultos, que tem uma realidade muito proxima e um contexto de trabalho em
comum o que facilita por ter uma linguagem proépria entre os proprios educados, mas

também entre professores e educados. Pode-se perceber pelas falas que existe um
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ponto central do significado da escola que se refere ao papel que ela possui na vida
do homem no geral que é o acesso ao conhecimento cientifico, & leitura e escrita,
gue € uma tarefa da escola. No caso do publico por ela atendida, a grande maioria
nao teve acesso minimo a escola e muitos chegam na escola sem conhecer o
alfabeto ou quando Iéem ndo compreendem minimamente o que esta escrito. A fala
a seguir da para compreender o sentido que se tem de ter acesso ao conhecimento

escolar para um trabalhador que néo teve em idade este direito:

Antigamente, eu quando eu via um Onibus passar, quando eu comecava
soletrar a letra do Onibus, do letreiro dele, ele ja tinha passado.
Principalmente daquela vez que mudou aquele negécio de numero de
Onibus, era uma dificuldade danada, a gente ficava sem saber onde era e
ndo era, ai pra mim era muito dificill Outra coisa, a defesa da gente, do
patrdo, € o conhecimento da gente, a Unica arma que vocé tem € vocé
saber ler e escrever. Porque se vocé ndo saber ler e escrever, vocé ndo tem
arma nenhuma pra se defender. E a gente é cego também, a gente é
dominado, faz 0 que a pessoa quer, e 0 que 0s patrées quer € iSSoO mesmo.
E outra coisa também, eu também dependia dos outros, dependia dos
outros pra entrar em banco, tudo que eu pegava tinha que pedir 0s outros
pra ler pra mim. Hoje em dia se eu chegar perto de uma maquina, eu
converso com ela, ela conversa comigo, ela ta explicando pra mim eu sei
dominar ela, eu sei o que ela ta pedindo, o que ela ta explicando, eu sei
gual tecla, ndo preciso pedir ajuda pra ninguém. E é desse jeito, é qualquer
um, pode mudar de banco, pode modificar. Eu achei muito importante na
escola aqui, e por isso que ndo falto de jeito nenhum, cada dia eu to
aprendendo mais. Nao falto ndo, sé quando tem precisdo mesmo!
(Armador)

A escola existe primeiramente por uma necessidade concreta dos
trabalhadores, e eles estdo nesse espaco pela necessidade de ter conhecimento, de
ler melhor, de interpretar, de saber fazer contas mais complexa. Assim a escola
primeiro antes de ser de politizacdo € um espaco do conhecimento, do saber e a
partir deste que se desenvolve os elementos referentes a politizacdo. Essa andlise
do papel principal da escola que € um local de sistematizacdo do conhecimento se
enquadra a fala de um dos educados da escola quando ele fala sobre um dos
principios da escola que é de atender uma necessidade do trabalhador que € ler e

escrever.

(...) € um dos principios da escola popular € baseado nisso ai, vendo a
necessidade que tinha os trabalhadores de ler, escrever e saber mais sobre
os seus direitos, entdo pra isso que foi criado a escola. E a gente ta vendo
ai o trabalhador, o desenvolvimento de todos nds, que estamos ai. Que hoje
nés somos bem diferentes daqueles educados que chegou aqui bobinho,
ndo sabia escrever, ndo sabia ler, ndo sabia debater seus direitos com 0s
outros. Hoje ndo, os educados da escola popular, sdo educados que tem
coragem de chegar, e capacidade de chegar numa mesa de negociacao e
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discutir com o patrdo os seus direitos, e reivindicar pra serem cumprido
nossos direitos. (Pedreiro)

A questéo da leitura e da escrita € de grande importancia e ela foi ressaltada
em varios momentos durante o grupo focal e existe aliado a esta fala a questédo da
luta por direitos, de conhecer os direitos de se tornar um trabalhador diferenciado
com capacidade de debater, discutir e lutar pelo que é de direito do trabalhador. A
leitura e a escrita sdo um dos elementos que se colocam na escola, aliado a ela
existe a necessidade de interpretacao, e esta tem uma funcéo vasta no ambiente de

trabalho como se apresenta na seguinte fala:

NGés aprendemos aqui na Escola Popular que a gente ndo precisa sé de ler
e escrever, mas também discernir, também aquilo que escreve, aquilo que
I€. E é onde muitos trabalhadores, as vezes ainda nos canteiros de obras,
existem muitos que ndo sabe discernir uma placa sequer. E podemos dizer
gue pode ser um dos motivos também de muitos trabalhadores ta morrendo
em acidente. Por causa de que: Porque quando eles ndo tomam
conhecimento de seus direitos, igual os companheiro falaram aqui, eles tem
medo até de cobrar seus EPI's de acordo que precisa. Eles tém medo de
falar “ndo”, quando um encarregado manda ir num lugar impréprio, eles tém
medo, porque as vezes ndo conhecem seus direito, até onde comega onde
termina. (Pintor)

O que se percebe é que apds o sentido que se relaciona a escola no geral,
gue é a responsavel por disponibilizar o conhecimento sistematizado ao longo da
historia tem-se o que é especifico da escola pesquisada. Nesse sentido, trés
elementos se apresentaram como principais sobre o que a EPOMG representa para
0S sujeitos, que sao: a escola como espaco educativo para mudanca de
comportamentos sociais; um espaco de trabalho e de conhecimento da condicéo do
trabalhador; assim como de defesa do trabalhador. Foi perceptivel durante todo o
momento do grupo focal a questdo do convivio com outras pessoas. Falas como
“aprender a conviver mais com as pessoas”, “a gente aprender também a dialogar
mais com as pessoas, os trabalhos que a gente vem fazendo, a gente aprende
muito, principalmente pra lidar com o publico”, “até respeito familiar também, a gente
aprende a conviver com os filhos mais e respeitar eles mais e poder dar uma
experiéncia de vida melhor pra eles” foram algumas das citagoes que se relacionam
com o papel que muitos entendem que € da escola tem que € de “dar a educagao’,
ser um espaco de ensinar além de ler e escrever e contar, de como se comportar de

forma educada, polida e com regras sociais corretas além de falar com outro de
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forma mais segura. Mas este olhar e o comportamento social caracteristico dessa
categoria se relacionam com o esteredtipo social do trabalhador da construgéo civil
gue é aquele sujeito como caracterizamos no seu perfil que realiza trabalhos bracais
pouco apreciados pela elite, além de serem pertencentes a um grupo com pouca ou
nenhuma qualificacdo profissional aliado a esses pontos, socialmente sdo tidos
como ignorantes e nomeados como “orelha seca”, “pedo”, “cavalo de ago”, e vistos
colocado como seres de qualidade inferior, pois que fazem o trabalho pesado € que
nao estudou, ndo tinha o que fazer entdo foi para a construcdo. A escola assim
assume um significado de romper com essa ldgica, pois ela permite que estes
tenham acesso ao conhecimento cientifico e retomem a sua autoestima, por isso,
analisamos que esse fato leva os sujeitos a ter falas como as ressaltadas. A escola
representa uma mudanca de comportamento, saber lidar com mais polidez com as
pessoas e “ter mais educagao” nao é necessariamente um conteudo explicito, mas
significa também a autoconfianca que estes sujeitos passam a ter ao terem contato
com um espaco escolar. Nesse ponto, ndo podemos afirmar que a Escola Popular
unicamente que cumpre esse papel, pois este € um papel referente ao acesso ao
conhecimento que ndo se d4 somente na EPOMG. Porém, o fato de ser uma escola
que reconhece o trabalhador como aquele que constroi tudo que existe e que busca
sempre se aproximar da realidade dele promove uma mudanca e uma confianca
maior desses sujeitos. Uma fala interessante foi de um dos sujeitos que participaram
do grupo focal em que ele disse que “E aqui o tratamento da escola popular, o
sistema da escola popular, tratar a gente, isso atrai a gente a vir a estudar na escola
popular.” Essa fala traz o significado da escola, como acolhedora e nos principios da
escola de ser uma escola do trabalhador ela busca que essa atitude permita que
esses sujeitos se ergam e se coloque socialmente como seres histéricos.

O sentido que a escola assume também se refere ao trabalho, e nesse
sentido percebe-se que se tem um papel educativo do trabalho desenvolvido na
escola, desde lavar os pratos apds a janta, a limpeza da sala, reforma da escola até
a construgcdo da horta. O trabalho desenvolvido na escola busca dois elementos
formativos, que sdo: a construcdo do coletivo e também o reconhecimento dos
sujeitos no processo de trabalho e é possivel perceber pelas falas e nas
observacdes do cotidiano a consolidagcéo desses elementos no conjunto da escola.

Esse fato se expressa na seguinte fala:
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Trabalhar coletivamente, cuidar da escola, cuidar da horta, cuidar de tudo
gue é nosso. Porque hoje o trabalhador entende que essa escola aqui €
dele, criada pra ele, isso aqui ndo foi escola criada pra outras pessoas que
nao seja operario e que seja de nossa categoria. Entdo aqui a escola pra
isso, é pra cada vez, elevar mais a consciéncia desse trabalhador em
relacdo a essa classe patronal que ta ai s6 pra cada vez mais explorar a
classe operéaria. (Pedreiro)

Acrescenta-se a essa fala outra que apresenta um pouco do significado do

trabalho na escola, que tem o papel de construir a escola, de manté-la.

NOs temos que fazer um o trabalho coletivo, trabalho coletivo para construir
as coisas para nosso bem estar, a escola, essa coletividade. Porque esse
trabalho que a gente fez aqui de reforma, isso ndo vai servir s6 pra esses
educandos que estdo aqui, os demais que vierem também, vao desfrutar
desse beneficio. E a coletividade da escola também a autossustentacéo da
escola, que ta4 sendo sustentada. Bastante educandos ajudam na
coletividade da escola, né? O conjunto para manter a escola funcionando.
Entdo isso ai é uma das coisas importante nesses trabalhadores é isso
(Pedreiro)

Percebe-se que o trabalho na escola se liga ao cuidado do que é proprio do
trabalhador, ao ato de construir uma escola que se autossustenta e essa realizacao
de tarefas internas da escola, que tendem aliar o manual ao intelectual permite uma
elevacdo da consciéncia do trabalhador, pois ele passa a se reconhecer no processo
de trabalho e este ato permite que se tenha um olhar diferenciado sobre esse
trabalho enquanto produtor. Porém, nem sempre isso significa que existe um
processo de modificacdo da consciéncia pelo trabalho, onde se passe da
consciéncia em si em consciéncia para si, pois ndo se alcanca esses niveis somente
com o reconhecimento do papel do homem na construcdo das coisas do mundo,
mas na nossa concepcao € necessario um processo que envolve a politica e a
organizacdo que se liga a luta de classes processo que acontece ndo somente na
escola, mas em todos os ambientes institucionais ou ndo da sociedade.

O terceiro ponto referente ao significado da escola para os sujeitos é a
relacdo ao conhecimento das condi¢bes de trabalho e a defesa do trabalhador.
Muitas falas ressaltam esse papel que a escola possui, como se pode perceber na

fala seguinte:

Tudo que a escola ensina aqui, 99,9% ¢é defesa do trabalhador. Séo
panfletos defendendo o trabalhador, sdo livros que tem histérias
defendendo o trabalhador, falando das revolu¢cbées que acontecem mundo
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afora ai, pro trabalhador ir mais pra luta, pro trabalhador ndo abaixar a
cabeca, tem o teatro que a gente faz ai incentivando que é trabalhador a
lutar mais, ndo baixar a cabeca quando o patrdo vem pra cima dele com
conversa fiada. Entdo, com certeza a maioria, quase todas as coisas que a
gente aprende aqui é defender, é se defender do patrao [...] Mas tudo que
acontece aqui, todas as lic6es aqui sédo falando do trabalhador, defendendo
o trabalhador, mostrar o dia a dia do trabalhador, mostrando o trabalhador
se relacionar mais um com o outro. Entdo eu acho muito importante, e eu
também faco parte dessas coisas ai também, dois teatros que nés ja
fizemos ai, e sempre falando sobre o trabalhador, e com isso a gente
aprende muito também. (BOMBEIRO)

Percebe-se pela fala a ligacdo entre o ensino com as questdes de defesa do
trabalhador, ndo s6 uma discussédo da categoria da construgéo civil, mas de todos os
trabalhadores em todas as partes do mundo. Essa agdo presente na escola de
forma tdo intensa se refere a posicao politica que ela defende que por se ligar a um
sindicato de luta e organizacfes que defendem a revolucao, ela toma como tarefa o
papel de denunciar, propagandear e defender o trabalhador. Percebe-se na fala que
apresentamos a seguir que pelo processo educativo que se tem na escola existe um
reconhecimento maior da condicéo de vida do trabalhador. E como se ocorresse um
estranhamento da condicédo de vida e ao passar a ter esse processo de formacao o
trabalhador comecasse a ter uma visdo mais clara sobre os procedimentos que
existem no interior do capitalismo contra os trabalhadores. A nova visdo que 0s

sujeitos passaram a ter fica visivel na seguinte fala:

E aqui foi onde eu achei um ponto de apoio, para poder estudar, a aprender
uma coisa que eu tanto queria na vida, que era ler e escrever. Entdo pra
mim foi muito importante, essa escola popular na minha vida. Me ensinou a
respeitar meus companheiros de trabalho, enxergar o mundo de forma
diferente, entdo de primeiro eu via, ouvia as coisas de uma maneira, eu
achava que ndo era correto. E hoje em dia eu posso ler e ver o que
acontece né, e antes o outros liam e eu ouvia e hoje eu posso ler para as
pessoas ouvir. (Carpinteiro)

Esse mesmo sujeito analisa que a relacdo que ele passou a estabelecer com
o patrdo, modificou depois que teve contato com a escola. O conhecimento do que é
a vida do trabalhador ndo na superficie, mas na profundidade, promove uma
mudanca grande. Existe um antes e um depois no comportamento do trabalhador no
ambiente de trabalho, que se relaciona ndo s6 com a leitura e escrita, mas com o
gue esse sujeito compreende sobre direitos, deveres e o papel do trabalhador. Essa

analise fica mais visivel na seguinte fala:
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Olha! Eu ia sentar e discutir o meu salario com meu patréo, ai ele ndo quis
me pagar o salario. Eu pedi pra sair, ai eu entrei em outra empresa e cobriu
0 meu salario. Eu pedi pra sair, ai ele acertou comigo os meus direitos,
deveres. Entdo, o que a gente aprende aqui dentro da Escola serve muito
pra gente la fora nos canteiros de obra. Porque é realmente uma exploracéo
da gente. Quando a gente... Eu ndo conhecia a Escola Popular e eu nao
sabia ler, era realmente (pausa) a pessoa que ndo sabe ler ele tem que
trabalhar, mostrar que ele ta trabalhando de verdade, deixar seu suor.
Porque é dificil 14 fora sem vocé saber ler. Hoje eu tenho um salario, assim,
ndo vou falar que é bom, porque salario bom é deputado né. Mas muitos, eu
vejo colegas vai falar eu ganho o salario do sindicato, ndo acho que é
salario do sindicato é salario do seu patrdo. Eu ganho 1200 liquido, na
carteira, porque eu tenho um direito hd umas horas que eu tenho por fora,
assim. Certo? (Carpinteiro)

A escola assim na percep¢cdo do Carpinteiro € um espago que permite o
conhecimento ndo s6 da leitura e da escrita, mas das condi¢cbes de vida dos
trabalhadores, e nesse sentido a importancia de dois contetddos que séo a historia e
a geografia, pois estes no espaco da sala de aula amarram com dados, com
acontecimento a realidade politica que a escola debate, denuncia. Ou seja, existe
um elo que forma o trabalhador, e permitir que os sujeitos tenham uma mudanca de
olhar sobre o que é ser trabalhador no contexto atual.

No ponto a seguir abriremos esse debate no que se refere a politica na escola
na percepcado dos educados, pois esta tem relacdo direta com 0s pontos que
apresentamos sobre o significado da escola sobre 0s sujeitos.

7.2.3.2 A escola e a politica: as relacdes e as defesas existentes no espaco

escolar

Ao tratar de politica, devemos entender que essa na visdo dos educados se
constréi e foi construida conforme as vivencias por estes experimentadas. E possivel
perceber que as ideias e as concepgdes que se tem no que se refere a politica no
grupo de sujeitos que participaram do grupo focal sdo compostos principalmente por
dois blocos: um que tem uma experiéncia de luta sindical, que no caso € composta
por quatro sujeitos e estes ligam politica a relacdo patronal e as relagdes de classe
mesmo ndo sendo esquematizada; e um grupo que nao tem acesso a discussao
politica de forma mais sistematizada além do espaco da escola, estes atrelam a
politica a governo, a gerencia do estado, algo em alguns momentos mais distante.

As visdes de cada grupo ndo sdo homogéneas elas se referem muito a experiéncia
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praticas de cada individuo e o envolvimento que estes possuem nos seus coletivos
(diretoria do sindicato, coordenacdo da escola, sala de aula, etc.). Nesse sentido
iremos tratar aqui da visdo politica que aparece nas falas, que permite perceber a
compreensao destes. Esse ponto é essencial na dissertacdo, pois ao tratarmos de
formacgéo politica de trabalhadores, ndo podemos deixar de entender como que 0s
sujeitos se posicionam e qual a compreensdo de mundo estes possuem. Para
iniciarmos essa analise uma fala introdutéria se apresenta de forma oportuna, ela é
de um diretor do sindicato que € educando da escola desde a sua fundacéo, nela ele
trata de pontos que se referem ao significado da politica e de seu papel na producao
diaria do trabalhador:

Entdo é o seguinte, eu vim pra ca eu nao conhecia o que era negécio de
individualismo e nem também conhecia um coletivo e de la pra ca eu vim
pegando esses conhecimentos. De vez enquanto a gente teve também um
curso ai de um negdcio de politica, e ai que eu vim a conhecer o que é
verdadeiramente a politica. E a politica € uma coisa muito boa, agora sé
gue os politicos, esses politiqueiros que vivem por ai é que arrebenta com o
povo e que arrebenta com a populacdo e se o povo ndo saber defender
num momentos desses ai, entdo vai tudo para o beleleu. No nosso caso
aqui, nés ja estamos politizados, que dizer, dentro desses coletivos nosso
aqui eu acho que (pausa) no meu modo de pensar, que esses camaradas
nao vai rapar nada com noés aqui. Mas o pessoal la fora, que tem menos
conhecimento que nds, eles olha a coisa de outra forma, pensando que um
camarada desse ai vai resolver a vida dele. Entdo, por ai que eles vém a
coisa mais diferente, por qué? Quanto menos vocé ser qualificado hoje, ter
uma qualificacdo melhor, um conhecimento melhor eles te manobram com
mais facilidade, agora se vocé tiver um conhecimento melhor para vocé
combater e debater juntamente com esses camaradas ai, entdo as coisas
mudam. (Eletricista)

Percebe-se que ha a concepcao e a nocdo de que existem diferentes ideais
politicos, e esses aqui expostos de um lado coloca a politica eleitoreira de partidos e
em contraposicdo a que envolve a organizacdo do povo. Essa afirmacdo ndo se
apresenta de forma clara, mas se refere a posicdo que a escola apresenta sobre o
que significa o parlamento e a defesa dos que estdo na sua geréncia e da
necessidade que se tem do povo se organizar para conquistar o que é seu. Os
cursos de formacgdo politica citado na fala, eram inicialmente, aulas direcionadas
para se debater politica e com o tempo sdo atividades pontuais (1° de maio, 8 de
marco, comemoracdo da Guerrilha do Araguaia, etc.) e também atividades que
envolvem os contetdos escolares. Essa posicao se expressa na fala principalmente
de membros do sindicato que tem um processo politico formativo mais intenso, que

se expressa ndo somente na teoria, mas na pratica cotidiana. Esses devem se
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posicionar, apoiar e expressar elementos sobre a politica no contato com os
trabalhadores diariamente, tanto no que se refere a luta econébmica, como a luta
diaria a ser travada pelos trabalhadores por melhores condi¢cdes de vida. A fala se
acrescenta da ideia de qualificacdo, que se diferencia de falas apresentadas
anteriormente sobre o papel da leitura e da escrita na vida e no ambiente de
trabalho. A qualificagdo apresentada se refere ao salto qualitativo sobre o
entendimento do que € a politica e como aplica-la como instrumento de organizacao
do trabalhador. E possivel visualizar que essa qualificacéo é diferenciada na escola,
que ela traz a linguagem da classe operaria, pode-se perceber esse fato na seguinte
fala:

Entdo, eu olho a coisa de uma maneira mais diferente, eu acho que eu
sempre tenho isso na minha mente, que nos trabalhadores nés temos que
nos qualificar mais, ter mais conhecimento. E esse conhecimento nds
vamos arrumar dentro da Escola Popular, porque essas outras escolas que
tem |4 fora, ndo vai falar essa lingua, que nossos professores falam pra nés
ndo, e nés ndo aprende. De maneira nenhuma! La fora a linguagem é
diferente! Eu tirei minha quarta |14 dentro da escola da empresa que eu
trabalho, e 14 é diferente, professor tem que trabalhar de acordo com a
empresa. Ele ndo vai ensinar o que nés pegamos aqui, essa aula que nés
pega aqui, nés ndo pega la ndo companheiros. La é diferente! Professor ja
vem treinado com a lingua da empresa, a lingua do cliente e o colaborador
s6 leva... (Eletricista)

BN

Essa ideia de qualificacdo referente a politica no espaco escolar esta
presente em outras falas e ela traz também a necessidade que se tem de aliar esses

elementos a organizacdo, como se expressa na fala:

Bom, eu acho assim que, a organizacdo de todos trabalhadores nos
canteiros de obra. Principalmente pra gente, pra ndés que estamos aqui na
escola é o ensinamento que a escola passa pra gente, a gente também
passa no Sindicato, o conhecimento que a gente tem para passar pros
companheiros 14 no canteiro de obra. A gente ta agrupando mais com o0s
companheiros, puxando os companheiros pro lado da gente, por exemplo,
se a gente for correr atrds de um salario melhor, uma boa remuneragéo na
nossa categoria. Ou seja, a gente agrupar com esses companheiros mais,
explicar pra eles mais com o conhecimento que a gente tem aqui que a
gente tem aqui passar pra eles |4 dentro. Com certeza a gente vai ter um
apoio maior do nosso lado, porque esses companheiros que ta do lado de
fora € a mesma coisa da gente pegar dois copos com agua e dois
comprimidos sonrisal, vamos colocar um dentro do copo com 4gua e vamos
deixar um do lado de fora, o que ta dentro da agua vai fazer efeito, o que ta
aqui do lado de fora ele vai ficar parado, ele ndo vai ter efeito nenhum.
Entdo, a mesma coisa eé o conhecimento da gente, aqui na Escola Popular
e com o0s companheiros no canteiro de obra. Se a gente busca
conhecimento aqui, tem o conhecimento aqui, tem o conhecimento |4 do
sindicato e outros conhecimentos também, que vem, por exemplo, do
ministério do trabalho, os outros que a gente pega de fora, outras entidades
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gue a gente pega, ou seja, essas informacdes que a gente vai passar
agrupar com esses companheiros la dentro, ou seja, esses companheiros ja
vao ficar mais na atividade, vai falar assim: “Nao, eu vou seguir o que o
fulano ali t4 falando porque ele buscou esse conhecimento la fora, ele tem
experiéncia de vida, o que ele ta passando aqui, entdo vamos seguir ele,
vamos lutar com ele”. Ou seja, nés estamos buscando uma forga, uma
unido com as pessoas ali para gente conseguir o que ndés queremos.
Porque, se, eu aprender aqui na escola, aprender com sindicato, mas néo
passar pros meus companheiros 14, ndo vai adiantar de nada eu aprender
aqui! Porque meu aprendizado eu tenho que passar la na obra pros meus
companheiros. (Servente)

Essas falas representam a visédo de sujeitos que tem um envolvimento com a
escola e com o sindicato e é possivel perceber que politica se liga a organizacdo de
classe. Entre os que sédo educados da escola, mas nédo tem como atividade politica o
sindicato também existe a ideia de que existem concepc¢des politicas diferentes,
porém essa ndo significa uma relagdo com a organizacdo de classe, mas com 0

conhecimento da realidade como podemos perceber na fala a seguir:

Aprendemos na escola popular que o ver ndo é sé ter uma boa vista e nem
ouvir essa tdo boa vida. De acordo com nosso conhecimento da escola
popular nds aprendemos, acerca até mesmo da politica, das falsas politicas,
gue nds conseguimos enxergar ndo sé com a boa vista, mas conseguimos
discernir nas faces das pessoas as falsidades, as mentiras. Até onde eu
falei que a escola popular eu acho ela muito parcial, isso também, por isso,
porque ela nos leva a conhecer a verdade por ela ter um objetivo
verdadeiro, ai nos leva também a conhecer mais de perto a verdade.
(Pintor)

A concepc¢do politica que se apresenta no que se refere a relacdo com o
patrdo também é destacada, ela traz elementos referente a exploragédo, ao processo
de mais valia e pode-se perceber pela fala do educando um processo de formacéao
gue traz conceitos de forma sintética tratados no campo do marxismo como a mais-

valia:

Porque eu no meu ponto de vista eu vou morrer falando, se houver a
oportunidade de eu falar na hora minha morte: Que nés trabalhadores da
construgdo civil ou qualquer trabalhador, ele nunca teve patrdo nem vai ter
nunca patrdo, porque patrdo a gente fala assim entre aspas, como todo
mundo ja acostumou falar, negdcio de patrdo. Mas esses camaradas néo é
patrdo de ninguém! Patrdo somos nés, trabalhadores, que luta em prol de
uns camaradas desses ai, para enriquecer eles ilicitamente, pra ele nos
castigar. Vocé tem assim, um camarada carrasco, que ele vai 14, vocé
trabalha o dia todo, e quando da de tarde vocé ta morto e ele ta vivo! Por
qué? A producdo companheiros fica ali € s6 pra ele. No caso nés
trabalhamos pra um individuo desse ai. Se nos fizermos, que as vezes eles
pra dizer que vocé ta ganhando bem, eles te da o negécio na metragem, ou
vai te da na producdo, cada um de nés faz um pedacinho de parede desse
ai, as vezes ndo da nem cinco, seis metro. No final da tarde nds néo
ganhamos nada, no final do dia, nés ndo ganhamos nada. Mas dentro
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dessas dez pessoas aqui que fez, cada um fez dez metros, seis metros, que
dizer que é sessenta metros. De acordo com que ele pega, 0 prego que ele
pega, aquele negocio 14, sessenta metro fica pra ele, noés néo leva nada. E
s6é cansaco! E sempre falo isso, e vou falar: N6s nao temos patrdo, nés
temos carrasco, um camarada explorador, chupador de sangue, da
categoria. E vocés ai! Nao sei se os companheiros ja pegou aula de falar do
mais- valia. A mais valia é isso ai companheiros! (Eletricista)

No momento que se deu a discussdo sobre a politica e a condi¢cdo do
trabalhador um dos educados que é diretor do sindicato passou algumas fotos de
um alojamento onde trabalhadores da construcdo ndo tem condicbes minimas de
vida, além de um desconhecimento total dos trabalhadores sobre a empresa que os
contrataram. Nessa fala é ressaltado o papel que a escola tem com a defesa das

condicBes de trabalho:

E gente diante dessa situacdo que os companheiros relataram a gente traz
as aqui as fotos de muitos trabalhadores est@o hoje nessa situagdo. Vocés
véem essa situacdo. Entdo, sao trabalhadores que chegaram aqui em Belo
Horizonte recentemente. Sao oito trabalhadores que vieram da regido de
Ipatinga, e olha como se encontra esse trabalhador! Entdo pra isso que a
Escola Popular ta ai, pra cada vez mais pra ajudar os outros se defender,
ndo é so defender nds, é ndés defender a nossa categoria dessa situagao
gue se encontra o trabalhador. (Pedreiro)

Podemos perceber que existe um entendimento da politica aliado a defesa do
trabalhador, de uma politica que tem a finalidade no momento de fazer a denuncia
das péssimas condicfes de trabalho e do processo de exploracdo grande em obras

da construcéo civil além de ter a finalidade de agregar o trabalhador:

Que como eu comecei a falar que os caras fala de patrdo, patrdo, patrdo e o
operario é isso, o operario é aquilo. Gente, operario ele nunca teve partido,
o operario ele foi partido. Por isso é que existem hoje varias categorias ai,
cada uma com suas entidades diferentes, entidades que ndo fazem nada
pelo trabalhador e nem representa a categoria. Isso ai muitos e muitos
trabalhadores ainda nao viu isso! Eles acham que o camarada que ta la é
gue vai resolver o problema dele. (Eletricista)

A ideia de politica se liga a de coletivo, visto que estes dois sdo elementos
gue andam em conjunto. No ponto a seguir focaremos nessa discussdo de forma
mais organizada permitindo entender como 0s sujeitos percebem o papel do coletivo

€ como este se agrega ao trabalho.
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7.2.3.3 O coletivo e o trabalho na escola: dois instrumentos da pratica da
EPOMG na visdo dos educados

A ideia de coletivo se expressa junto com a ideia de trabalho. O coletivo
entendido com uma organizacdo que busca um mesmo fim e todos individualmente
trabalham no sentido de alcancar um determinado objetivo. O trabalho € tanto o do
cotidiano da escola (limpeza, horta, atividades culturais) como o trabalho escolar que
envolve a gestdo e o ensino (sala de aula). O coletivo se apresenta como um
instrumento para alcancar as finalidades definidas para a escola e isso s6 € possivel
com a disciplina, que sdo elementos apontados por Makarenko em suas obras. Essa

compreensao se expressa na seguinte fala:

Entdo aqui dentro da Escola Popular, eu, quando eu vim a conhecer um
coletivo realmente unido. E dentro da nossa disciplina aqui muitas coisas as
vezes a gente resolve as coisas com mais facilidade. Dentro do nosso
aprendizado, as coisas se tornam mais facil pra nds, de acordo com as
nossas... trabalho aqui, que é dentro do coletivo. Tudo que nds vamos fazer,
nés procuramos sempre fazer dentro do coletivo, ndo dentro do
individualismo. Entdo, ndés temos que, temos sé que avancar com isso ai.
Entdo muitas coisas aqui dentro da escola, a gente ta aprendendo bastante.
(Eletricista)

O coletivo como organismo com fungdes e tarefas que se expressa na escola
traz um olhar sobre o que é possivel a escola conquistar. O espaco da escola é visto

como espaco de experimentacdo e a concretizacdo das acdes do coletivo se dao
pelo trabalho realizado como apresenta a fala a seguir:

Mostrando as condi¢des, assim é 0 que n0s Somos capazes, 0 que a Escola
Popular é capaz de conseguir, € capaz de fazer, é capaz de se dominar, é
capaz de se manter. Se nés temos uma sala de aula, se n6s temos uma
horta feita pelo coletivo. Entdo isso nos faz pequena aquela hortinha
pequena as vezes, que assim nds fizemos a pequena, nés podemos ter a
grande, cuidar de uma grande. Podemos ter uma lavoura, podemos fazer
varias outras atividades que possam sustentar a escola, além de nos
mostrar dessa forma. E também disciplinando a viver em unido, em unidade
em comunh&@o um com outro. (Pintor)

A ideia do trabalho sempre esteve presente na escola e este ligado ao
coletivo, pois ndo existe a ideia de um trabalho individual onde cada um com sua
funcdo executa um ato por executar. Um exemplo interessante foi das reformas que

ocorreram na escola, elas envolviam o coletivo e o trabalho deste.
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Eu acho o seguinte, aqui dentro dessa escola aqui, quando nds comegamos
a reforma aqui, que essa cozinha ai tinha uma dispensa e um bequinho com
a mesinha ali. Era um corredor. E quando nés comecamos e fizemos um
mutirdo para comecar a reforma da escola, era s6 eu, Rominho e meu
amigo Aquiles, eles eram dois heréis do gancho nosso. Vocé tava Zé? No
assentamento dessa pia ali, nds assentamos a pia, damos um chamego ali,
mas nao ficou legal. Agora quando partiu para o segundo coletivo, que foi
essa reforma que nés fizemos por Gltimo aqui ja foi mais progressivo, que
dizer que progrediu muito mais. (...) Entdo, mas eu acho que é muito
importante o nosso trabalho aqui na escola. Esse coletivo ele funciona,
basta da vontade e todo mundo querer. Porque se o cara quiser, todo
mundo quer. Porque eu ndo posso querer pros companheiros. Se 0s
camaradas querendo, nés vamos muito longe, porque nés somos um
coletivo muito forte. Isso ai ndo € um jeito de formar o coletivo, o cara “ah eu
ndo posso nao!” gente, deixa a obra la e vamos cuidar aqui da nossa obra
aqui. Essa aqui é nossa! E a outra la é do empresario la. (Eletricista)

A concepcdo de uma educacdo para o coletivo conforme os préprios

educados falam se d4 ndo somente na escola, mas essa se estende para outros

ambientes, demonstrando uma mudanca de comportamento como se expressa ha

fala a seqguir:

E gente eu acho que nem so através desse trabalho feito aqui na escola.
NGés criamos dentro da nossa escola também um trabalho solidério fora da
escola. Quantas e quantas vezes nés ajudamos varios companheiros para
fazer a casa deles. Que através dessa escola quantos companheiros nés
ajudamos na casa deles, fazer um telhado, parte hidraulica, parte elétrica.
Entéo, criou dentro do nosso coletivo esse trabalho coletivo com as outras
pessoas (eletricista).

O trabalho € um elemento que estd presente assim na vida do trabalhador,

tanto no canteiro de obras como também na escola de forma que esse tem um papel

destacado na educacédo do trabalhador, tanto no nivel individual como no coletivo.

Uma fala interessante que finaliza, e apresenta o que é essa educacdo do e para o

coletivo pode ser compreendida na seguinte fala:

NOs ja falamos desde o principio sobre os trabalhos do movimento da
escola, sobre o coletivo da escola, sobre a unido da escola, sobre o amor,
sobre a humildade. NGs ja falamos sobre todas essas coisas. Desde que
nés falamos nisso ai j4 estamos mostrando, € como conseguimos mobilizar
para qualquer tipo de movimento. Por causa de que? Porque sabemos que
ai ndo estamos falando de uma unido, quando falamos num coletivo para
horta nés falamos de unido, quando falamos da reforma da escola nés
falamos de uma unido, tudo que nos falamos ai foi de um povo unido, que
pra fazer tudo que falamos. Falamos de o povo estar sempre unidos,
sempre junto, tanto professores, alunos, homens e mulheres, tudo unido
como mostramos aqui e na reforma todos trabalharam. Da mesma forma,
nés podemos entender dessa forma, s6 através de unido porque
respeitando o direito de cada um, a posicdo de cada um, sem nenhum
guerer se achar que é mais que o outro, que é sempre que a escola popular
tem nos ensinado aqui. Cada um respeitar o direito do outro a posi¢cdo do
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outro, um ao outro, desde que cada um respeite a posicdo do outro como
temos aprendido, cada um no seu devido lugar, porém unido, nés
conseguimos. Porque imagina numa guerra se todo soldado na guerra fosse
sé atirador, uma guerra geralmente € composta de varios profissionais,
profissGes de varias areas para o atague de uma guerra. Entdo, podemos
imaginar que é a nossa condicdo, cada um na sua posi¢cdo, unido,
respeitando cada um a posicao do outro, como se fosse ai igual, que seja
ele quem for, e qual for o salario, qual for a profissdo, independentemente
disso ai nés conseguimos mobilizar. (Pintor)

As falas assim expressam uma identidade com a escola, e uma mudanca de
visdo de mundo, de comportamento que ultrapassa o que € esperado de uma escola
dita “normal”. Essa como diz a sua musica “é diferente, ela é do trabalhador”, como

ficou visivel pelas falas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mas ele desconhecia
Esse fato extraordinario:
Que o operario faz a coisa
E a coisa faz o operério.
De forma que, certo dia
A mesa, ao cortar o pdo
O operario foi tomado
De uma slbita emocao
Ao constatar assombrado
Que tudo naquela mesa
- Garrafa, prato, facao -
Era ele quem os fazia
Ele, um humilde operario,
Um operéario em construgéao.
Olhou em torno: gamela
Banco, enxerga, caldeirdo
Vidro, parede, janela
Casa, cidade, nacao!
Tudo, tudo o0 que existia
Era ele quem o fazia
Ele, um humilde operario
Um operério que sabia
Exercer a profissao.

(Vinicius de Moraes — Operario em Construcao)

As palavras de Vinicius de Morais sobre este operario € muito oportuna, pois
ela traz um elemento que essencial que se apresentou nesse trabalho, que é o
reconhecimento do trabalhador enquanto produtor, enquanto ser histérico e membro
de uma classe, ou seja, trabalhadores, operario, proletariado. Por isso, o que
podemos colocar como conclusdes, refere-se a esse reconhecimento, que rompe
em muitos pontos com o que Marx aponta como estranhamento, e que muitos
autores afirmam como alienagédo. A partir desse direcionamento podemos elencar
alguns assuntos que percebemos ao longo da pesquisa, da escrita e da leitura
dessa dissertacdo que como apresentamos na introducdo tem um objetivo que é

entender e saber: Qual o papel da Escola Popular na formacao politica de operarios
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da construcao civil e como que estes se relacionam com o mundo do trabalho apés
ter contato com a prética educativa dessa escola?

Ao analisar o projeto de formacéo politica da Escola Popular Orocilio Martins
Goncalves percebemos que os seus principios e finalidades cumprem tarefas
primeiramente que sao relacionadas ao conhecimento, pelas falas e pelas
observacfes e também pela minha atuagdo enquanto professora pode-se afirmar os
alunos aprendem a ler, escrever, interpretar e também iniciam e ampliam
conhecimento de base cientifica como a Geografia, ciéncia, matematica e se
apropriam do conhecimento histérico e se compreendem como pessoas que
participam da historia. Existem dificuldades como toda escola, primeiro pelo fato do
tempo do adulto que é trabalhador ser diferente, por exemplo, dagueles que estéo
em idade propria na escola. E também porque existem educados com dificuldades
cognitivas, porém estes fatos ndo impedem o apreco pelo conhecimento e
participagéo nas atividades escolares.

Aliado a esse ponto, percebe-se saltos qualitativos no que se refere a
participacdo politica e a compreensao da politica e analise politica da realidade. De
certa forma existem niveis diferenciados no que se refere a politizacdo e
consequentemente na consciéncia dos sujeitos. Estes niveis se ligam a prética de
cada individuo, as organizacfes coletivas que ele faz parte, ligadas ou ndo a escola.
Ficou claro, que existe uma distancia dos alunos que participam ativamente do
sindicato, sejam da diretoria efetiva, ou da base, daqueles que ndo tem essa
participacdo. Mas néo significa dizer que quem néo € do sindicato nao é politizado,
mas o foco € diferente. Por parte dos sindicalistas existe uma compreensao maior de
classe, analise mais profunda de conjuntura e também do papel econémico que se
tem nas relacbes patrdo/ empregado. Essa visdo provém de quatro fontes: da
escola, dos cursos de formacao politica no sindicato, do contato com a realidade do
trabalhador nos canteiros de obra e do contato com patrdo seja nos momentos de
negociacdo e de denuncia e outros que possam existir. Com relacdo ao grupo de
ndo sindicalistas, a politica se liga a governo, mas a posi¢cao politica que estes
assumem se diferencia ao longo do tempo que estdo na escola, percebe-se esse
fato pela visdo do que é o patrdo, do reconhecimento do que é a exploracdo e das
causas de pobreza do povo.

Pode-se verificar que a escola se fundamenta por uma prética de inclusdo do

trabalhador, expresso tanto pelo tempo de aula e pela inclusdo deste na escola em
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qualguer dia do ano. Esse fato ocorre e é explicado por todos que compfem a
coordenacao da escola pela necessidade que se tem de receber o trabalhador na
hora que ele procura a escola, pois este espaco ao longo de sua vida foi distante,
excludente e no momento que ele deseja estudar a escola deve estar aberta ao
trabalhador e ndo se prender a problemas de ordem burocratica e até mesmo
pedagdgica. Esse fato muitas vezes implica dificuldades de acompanhamento do
aluno na classe que ele foi acolhido, mas os professores buscam fazer um trabalho
de inclusdo com estes que chegam ao longo do ano.

Além dessa acdo, que é uma postura politica, a escola defende que o ensino
deve estar ligado a pratica do trabalhador, que é relacionada a sua producédo, ou
seja, o trabalho € algo central nas acdes da escola. E quando se fala de trabalho
existe o trabalho escolar, que é o de manutencao do espaco, limpeza, cuidado com
a horta, mutirbes para atividades de autossustencdo e as atividades escolares de
ensino; a discussdo sobre o ambiente de trabalho e as condicbes que se colocam
neste, no caso mais direcionado a construcao civil, nesse sentido que os conteddos
escolares sdo essenciais; e também a discusséo da organizacao do trabalhador, que
€ de onde de forma mais clara se percebe o posicionamento politico da escola, pois
os debates, as exposicOes e palestras seguem um tom classista, de defesa dos
povos em luta no Brasil e no mundo colocando a necessidade do trabalhador se ver
engquanto membro de uma coletividade maior que é a classe operaria no Brasil e no
mundo.

O que se percebeu é o papel das atividades coletivas, principalmente as que
envolvem o trabalho, por exemplo, a reforma da escola. Essas a¢fes permitem ver
gue os sujeitos se compreendem como membro da coletividade e ao mesmo tempo
se véem no trabalho, e no caso da escola marca ela como “a nossa escola”, a
“escola do trabalhador” aproximando os educando das preocupacoes, das definicdes
e das acdes que a escola realiza. Existe um ambiente de coletivizacdo na escola,
que ndo é forcado e fruto da pratica e também dos debates que se tem na
coordenacao que repercutem nas salas de aula. Com este fato, existe por parte dos
educados maior aproximacdo com escola e eles embora busquem conhecimentos
sistematizados em primeira estancia, preocupam com as acgoes coletivas da escola.

As posicOes e as acdes da escola refletem nos ambiente de convivio social
dos educados, como se pode perceber tanto na coleta de dados como na

convivéncia do dia a dia. Existe uma mudanca na forma de ver a mulher, de se
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entender os direitos do trabalhador, permitem que o trabalhador tenham novas
posturas que condizem com um posicionamento ideoldgico que se passa no interior
da escola. E evidente que seria necessario observar mais esses educados nos seus
espacos de convivéncia para afirmar com mais contundéncia essa afirmativa, pois
esta parte do discurso desses no interior da escola, mas existem modificacbes que
sao perceptiveis até mesmo no ambiente escolar.

Com relacdo a coordenacdo da escola, ela também tem entre seus
componentes, niveis diferenciados de politizacéo, participacdo e envolvimento com
essa instituicdo. Porém ela mesma proporciona uma formacgédo constante dos
sujeitos por meio de debates, leituras de textos politicos e das acbes que ela
desenvolve na escola, e como apresentamos a pratica que educa, que transforma e
qgue constréi conhecimentos. Com relacdo a sua atuacdo, ela proporciona um
ambiente democratico embora em alguns momentos seja centralizadora pela propria
necessidade que se tem na gestdao de uma escola de conduzir as acdes e as
determinacdes que sdo definidas seja na coordenacdo, na sala de aula ou nas
assembléias.

Com relacdo ao grupo de professores, percebe-se um envolvimento que se
tem base da propria vida destes, seja por participacdo politica em algum momento
da vida, pela identificacdo com o publico, com a proposta da escola ou outros
fatores. Todos séo voluntarios e tem uma postura de defesa do trabalhador, das
lutas cotidianas destes. A maioria nhdo € militante de nenhuma organizacdo, mas
partiilham de uma visdo que é necessario o trabalhador lutar e conquistar o que é
esse. E eles também vivem essa realidade enquanto trabalhadores, fazem greve,
participam de debates relacionados a sua categoria.

Em seu conjunto pode se afirmar que a Escola Popular Orocilio Martins
Goncalves cumpre o papel de ser uma escola de politizacdo, que valoriza a vida do
trabalhador. Ela é um espaco do que tém operario, camponés, intelectuais todos
aprendendo uns com 0s outros, e tendo como principio nesse aprendizado que a
ciéncia pertenca ao povo, que o conhecimento cientifico é fruto da agcdo do homem
na sociedade. O ambiente ndo é de opressédo, pelo contrario promove a
emancipacao e o desenvolvimento da saber do operario, assim como a elevagéo de
sua consciéncia. Esses elementos fortalecem a identidade do trabalhador, e permite
gue ele com o tempo se organize, seja no sindicato ou em grupos relacionados a

cultura. Nao cabe falar em taxa de evasdo nessa escola, pois a saida do aluno é
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reflexo do seu trabalho, se ele deixa de trabalhar na regido central, abandona a
escola pela prépria dindmica de tempo, deslocamento o que dificulta estar na escola.
Assim, 0 que se pode concluir é que essa escola com principios téo fortes de

defesa do trabalhador é diferente.
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ANEXOS 1

Roteiros de entrevista em profundidade com a coordenacéao

1- Qual a concepcdo de Escola Popular que se tem no movimento
revolucionario? E por que essa defesa que vocé vai falar é feita?

2. O que ¢é a Escola Popular? No que ela se diferencia de outras experiéncias de

educacédo de jovens e adultos, de trabalhadores que ja sao conhecidas? O que

diferencia a escola popular de outras escolas que tem trabalhadores adultos?

3- O que significa ser uma escola de politizacdo? E qual o papel dessa formacéao

para o operario?

4- Qual a é a concepcao politica da coordenacgéo da escola?

5. Como a escola cumpre o seu papel de formacédo? Como vocé visualiza isso no

operario? De formacao politica, da modificacao dele, da elevacédo da consciéncia

dele?

6- Qual a concepcao de educacao popular defendida pela escola popular e pela

coordenacao?

7- Nos documentos da Escola sempre cita o Makarenko durante um periodo e

agora também o Mao Tse Tung. Por que existe essa fundamentacao

principalmente dos dois, e quais os pilares principais desses dois autores na

pratica da escola? O que eles influenciam na pratica de organizacao da escola?

8- A questdo do coletivo a construcdo do novo, dentro da escola, na pratica dela

cotidiana, isso existe?

9- Na musica da escola, apresenta questfes que sdo colocadas na escola, que é

a questao do trabalho e da politica da escola. Na musica da escola a ultima frase

dela é “Escola, Trabalho e Luta”, esse tripé, os trés se ligam a pratica escolar? E

vocé tem um exemplo.

10- E por que vocé atua na escola popular? E ndo em outra escola?
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ANEXO 2

Roteiro de entrevista em profundidade com professores

1-Qual o significado de atuar na escola popular?

2- Por que vocé atua na escola popular?

3- A escola tem um posicionamento politico que é colocado, tanto nos cartazes, nas
atividades que ela realiza, nas reunifes dos professores. Como vocé percebe essa
construcdo politica da escola?

4- Umas das coisas que é colocado no projeto da escola é que ela é uma escola de
formacdo politica para o trabalhador, para que eleve a consciéncia dele. Vocé
concorda que isso € feito na escola? Vocé percebe isso? Existe uma formacao
politica desse trabalhador ou € muito mais a questao do ensino mesmo?

5- Na musica da escola, ela tem uma frase final “Escola, Trabalho e luta”. Pra vocé
essas trés na escola da para perceber a ligacdo da escola com o trabalho com a luta
na formacéo do trabalhador. Como vocé vé isso, vocé tem um exemplo?

6- Uma questdo que é colocada no projeto da escola é que ela é uma escola de
formacao politica para o trabalhador, para que eleve a consciéncia dele. Vocé
concorda que isso € feito na escola? Vocé percebe isso? Existe uma formacéo
politica desse trabalhador ou é muito mais a questdo do ensino mesmo?

7- Na musica da escola, ela tem uma frase final “Escola, Trabalho e luta”. Pra vocé
essas trés na escola da para perceber a ligacao da escola com o trabalho com a luta
na formagéo do trabalhador. Como vocé vé isso, vocé tem um exemplo?

8- A partir disso, na questdo do ensino. Ai tanto de geografia, como de outros
também se vocé quiser falar, como vocé como professora vé na atividade dentro
sala de aula como o ensino mesmo ele se alia a vida do trabalhador, ao cotidiano
dele e a luta dele pra que ele transforme a realidade dele, ou para que ele
compreenda melhor o processo que ele vive de exploracdo. No contetdo de
geografia vocé percebe que existe isso ou ndo? E como vocé vé isso, a ligagdo?

9- Ao vai fazer o planejamento, este tem um diferencial devido ao publico e a
organizacao da escola? Como que vocé vé quando vocé esta preparando para

trabalhar o contetdo para trabalhar com aquele grupo?
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ANEXO 3

Roteiro de questdes do Grupo focal

O-

O que vocé acha de estudar na Escola Popular?

Vocé acha que a Escola defende o trabalhador? De que forma?

O que vocé aprendeu na Escola popular mudou a sua relacdo no seu
ambiente de trabalho?

Depois que vocé entrou na Escola popular mudou algo na forma de vocé ver
0 mundo? Por qué? como?

O que vocé ja aprendeu na Escola? E o que vocé ja aprendeu além da leitura
e da escrita?

Na Escola tem muitas atividades que envolvem o trabalho (limpeza, os
mutirdes a horta). Vocé acha que esse tipo de trabalho é importante? Por
qué?

Dos trabalhos na Escola, qual foi o mais relevante? Por qué?

A realidade de seu trabalho esta nas coisas que vocé estuda? Vocés
estudam coisas que acontecem no ambiente de trabalho, é debatido isso em
sala?

A sua relacdo com os companheiros na obra e os superiores, modificou

depois que vocés comecaram a estudar na Escola popular?

10-Como vocé acha que o trabalhador tem que se organizar?
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ANEXO 4

DOCUMENTOS ENVIADOS AO COEP E DISPONIBILIZADO PARA OS SUJEITOS
DA PESQUISA

A FORMACAO POLITICA DE TRABALHADORES E A EXPERIENCIA DA
ESCOLA POPULAR OROCILIO MARTINS GONCALVES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, da pesquisa “A
formacao politica de trabalhadores e a experiéncia da Escola Popular Orocilio Martins
Gongalves”, orientada pelo professor Hormindo Pereira de Souza Junior, da
Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de Minas Gerais( FAE/UFMG) e
realizada pela mestranda Livia Silva Damasceno.

Esta pesquisa estd sera desenvolvida na Escola Popular Orocilio Martins
Goncalves, com alunos, professores e coordenacéo da escola.

O objetivo dessa pesquisa é analisar o projeto de formacao politica da Escola
Popular Orocilio Martins Goncalves e a sua contribuicdo desta na politizacdo dos
trabalhadores da construcéo civil que nela estudam.

Para obter as informac¢des necessarias, estdo previstas observacdes da rotina
escolar e de atividades coletivas, tais como assembléias, reunifes, atividades de
trabalho coletivo organizado na escola e realizacdo de um grupo focal, que é uma
entrevista em grupo. Para o desenvolvimento da pesquisa, todas as falas seréo
gravadas em MP3 e filmadas em VHS.

Vocé esta sendo consultado sobre a sua adesao a esta etapa da pesquisa, 0
gue implica a responder questdes propostas no roteiro de entrevistas e autorizar o uso
das respostas em estudo a serem realizadas no ambito desse projeto, assim como as
imagens obtidas nesse processo. No caso de haver concordancia de sua livre e
espontanea vontade em participar, assine a autorizagao que se encontra ao final deste
termo, que estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra € do pesquisador
responsavel.

Cabe esclarecer que sua participacdo neste estudo € voluntaria e que todas as
informacdes referentes a sua identidade serdo resguardadas. Esperamos contar com
esta colaboracdo. Entretanto, vocé podera se recusar, a qualquer momento, néo
havendo nenhum prejuizo pessoal, caso a sua decisdo seja ndo participar da referida
pesquisa. Informamos que ndo havera 6nus ou ressarcimento aos respondentes e
beneficios gerados a partir da pesquisa.

Em caso de duvidas, vocé pode procurar 0s pesquisadores responsaveis- Livia
Silva Damasceno (31- 34558516 ou 31-83036688) e Hormindo Pereira de Souza
Junior (31- 34095223) ou o Comité de Etica de Pesquisas (COEP) da Universidade
Federal de Minas Gerais pelo telefone (31) 34094592 ou pelo endere¢co Avenida
Antdnio Carlos, n°® 6627- Unidade Administrativa IlI- 2° andar- sala 2005- Campus
Pampulha, Belo Horizonte, MG, CEP: 31270-901.
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AUTORIZACAO

Eu, , portador
da RG , telefone (31)

informo que fui devidamente informado e
esclarecido pela pesquisadora Livia Silva Damasceno sobre a pesquisa, 0S
procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacao. Declaro que concordo participar da
pesquisa A formacgéo politica de trabalhadores e a experiéncia da Escola
Popular Orocilio Martins Gongalves” como entrevistado. Foi-me garantido o
sigilo das informacdes e que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Local dia més ano

Assinatura

Livia Silva Damasceno (orientanda)

Hormindo Pereira de Souza Junior (orientador)



220

ANEXO 5

A FORMACAO POLITICA DE TRABALHADORES E A EXPERIENCIA DA
ESCOLA POPULAR OROCILIO MARTINS GONCALVES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, da pesquisa “A
formacao politica de trabalhadores e a experiéncia da Escola Popular Orocilio Martins
Gongalves”, orientada pelo professor Hormindo Pereira de Souza Junior, da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais(FAE/UFMG) e
realizada pela mestranda Livia Silva Damasceno.

Esta pesquisa estd sera desenvolvida na Escola Popular Orocilio Martins
Goncalves, com alunos, professores e coordenacédo da escola.

O objetivo dessa pesquisa é analisar o projeto de formacao politica da Escola
Popular Orocilio Martins Goncalves e a contribuicdo desta na politizacdo dos
trabalhadores da construcéo civil que nela estudam.

Para obter as informacdes necessarias, estdo previstas observacdes da rotina
escolar e de atividades coletivas, tais como assembléias, reunides, atividades de
trabalho coletivo organizado na escola e realizacdo de uma entrevista. Para o
desenvolvimento da pesquisa, todas as entrevistas serdao gravadas em MP3.

Vocé esta sendo consultado sobre a sua adesdo a esta etapa da pesquisa, 0
que implica a responder questdes propostas no roteiro de entrevistas e autorizar o uso
das respostas em estudo a serem realizadas no ambito desse projeto. No caso de
haver concordancia de sua livre e espontanea vontade em participar, assine a
autorizacdo que se encontra ao final deste termo, que estd em duas vias. Uma delas é
sua e a outra é do pesquisador responsavel.

Cabe esclarecer que sua participacdo neste estudo € voluntaria e que todas as
informacdes referentes a sua identidade serdo resguardadas. Esperamos contar com
esta colaboracdo. Entretanto, vocé podera se recusar, a qualguer momento, nao
havendo nenhum prejuizo pessoal, caso a sua decisdo seja nao participar da referida
pesquisa. Informamos que ndo havera 6nus ou ressarcimento aos respondentes e
beneficios gerados a partir da pesquisa.

Em caso de duvidas, vocé pode procurar os pesquisadores responsaveis - Livia
Silva Damasceno (31- 34558516 ou 31-83036688) e Hormindo Pereira de Souza
Junior (31- 34095223) ou o Comité de Etica de Pesquisas (COEP) da Universidade
Federal de Minas Gerais pelo telefone (31) 34094592 ou pelo endereco Avenida
Antonio Carlos, n® 6627- Unidade Administrativa IlI- 2° andar- sala 2005- Campus
Pampulha, Belo Horizonte, MG, CEP: 31270-901.
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AUTORIZACAO

Eu, , portador
da RG , telefone
(31) informo que fui devidamente informado

e esclarecido pela pesquisadora Livia Silva Damasceno sobre a pesquisa, 0s
procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagdo. Declaro que concordo participar da
pesquisa “A formacdao politica de trabalhadores e a experiéncia da Escola
Popular Orocilio Martins Gongalves” como entrevistado. Foi-me garantido o
sigilo das informacdes e que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Local dia més ano

Assinatura

Livia Silva Damasceno (orientanda)

Hormindo Pereira de Souza Junior (orientador)
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ANEXO 6

ANOS

Programa de Pés-Graduacdo
Belo Horizonte, 30 de setembro de 2011

llIma. Sra.
Profa. Dra. Maria Tereza Marques Amaral
DD. Presidente do COEP/UFMG

Encaminho-lhe a documentacao referente ao Projeto de Pesquisa intitulado “A
Formacao Politica de Trabalhadores e a Experiéncia da Escola Popular Orocilio
Martins Gongalves”, coordenado pela aluna do Mestrado em Educacdo da
FAE/UFMG Livia Silva Damasceno, sob a minha orientacdo, para andlise e
aprovacao do COEP.

Atenciosamente,

Prof. Hormindo Pereira de Souza Junior
Orientador

P/ Livia Silva Damasceno
Matricula 2011654984


http://www.posgrad.fae.ufmg.br/site/index.php

