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Resumo

O acesso a educagdo no Brasil é um direito constitucional. Adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas com restricdo de liberdade gozam
desse direito, que é universal. A escola em um centro socioeducativo conta com
particularidades que a diferenciam dos demais estabelecimentos de ensino, como
a submissao a regras disciplinares mais duras e a presenga de caracteristicas
que, na maior parte das vezes, aniquilam a subjetividade do individuo internado
no local. Essas peculiaridades também tornam o exercicio da docéncia nesses
espacosmais complexo. Entretanto, mais que enfrentar esses obstaculos a fim
de ofertar a educacdo formal, é missdo dos profissionais que atuam nesses
estabelecimentos contribuir para que o processo de ensino-aprendizagem possa
despertar nos adolescentes uma consciéncia critica que oferte subsidios para
transformar sua realidade e os facga refletir acerca de seu papel na sociedade.
Palavras-chave: centro socioeducativo, adolescente em privacdo de liberdade,
instituicdo total, adolescente institucionalizado, educacéo.
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“E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
criancga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a
vida, a saude, a alimentagéo, a educacéo, ao lazer, & profissionalizagéo,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao”. (Art. 227
da Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de 1988)

De acordo com dados do Conselho Nacional do Ministério Publico, em 2019,
18.086 adolescentes cumpriam medidas socioeducativas em regime de internacéo, por
tempo indeterminado, e outros 2.011 aguardavam uma vaga, uma vez que o numero de
internos ja ultrapassava o niUmero de vagas das 330 unidades de internagédo destinadas
para essa finalidade.’

Com a promulgacgéao do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) no ano de 1990,
criangas e adolescentes brasileiros passaram a ser considerados sujeitos de direito. O ECA
substituiu o Cédigo de Menores de 1979 que, em uma prética higienista e estigmatizante,
institucionalizava criancas e adolescentes em situac¢do de vulnerabilidade social. A pobreza,
0 abandono, a indisciplina, os conflitos familiares de ordem moral e outras situa¢des que néo
se enquadravam nos parametros normativos eram pretextos para que o Estado internasse,
até a idade adulta, esses chamados “menores”. Eram institucionalizados junto a outros
que cometeram atos infracionais de diversas naturezas e que ficavam aprisionados nesses
estabelecimentos sem direito a defesa.2 Um dos marcos do ECA foi distinguir, das medidas
de protecdo voltadas para as criancas e adolescentes em situagcédo de vulnerabilidade, as
medidas socioeducativas impostas aos adolescentes autores de atos infracionais. Essas
Gltimas podem ser executadas em meio aberto (adverténcia, obrigacao de reparar o dano,
prestacdo de servicos a comunidade e liberdade assistida) ou com privacéo de liberdade
- insercdo em regime de semiliberdade e internacdo em estabelecimento educacional. O
periodo das internagdes dos adolescentes ndo é determinado ao adentrar a instituigéo,
as medidas sao reavaliadas ao longo da permanéncia, que ndo pode ultrapassar o
periodo de trés anos.® Tais medidas tém finalidade pedagégica: para além de uma mera
responsabilizacao, seu objetivo é “possibilitar a inclusao social de modo mais célere possivel
e, principalmente, o seu pleno desenvolvimento como pessoa”.

O adolescente deve ser alvo de um conjunto de agdes socioeducativas que
contribua na sua formacdo, de modo que venha a ser um cidaddo autdbnomo e solidario,
capaz de se relacionar melhor consigo mesmo, com os outros e com tudo que integra a sua
circunstancia e sem reincidir na pratica de atos infracionais. ( SINASE(2006)*

Assim como toda crianga e adolescente residente em territério brasileiro, esses
jovens tém direito de acesso ao ensino formal, garantido pela Constituicdo Federal e
pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). Para atender a essa exigéncia, sem
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comprometer o controle dos corpos encarcerados, as escolas desses estabelecimentos
funcionam internamente e sdo submetidas a um sistema de disciplina ainda mais rigido do
que o de uma escola externa que, segundo Foucault® ja conta com dispositivos disciplinares
que visam moldar os individuos a fim de deixa-los produtivos e obedientes.

Embora a educacao esteja entre os eixos estratégicos dos parametros da Gestao
Pedagogica no Atendimento Socioeducativo, a universalidade do ensino formal nos centros
de internacao esta distante de ser uma realidade. Dados do Ultimo levantamento anual
do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) revelaram que escolas
sem capacidade estrutural de atender & demanda e falta de documentacgéo para efetuar
a matricula dos adolescentes séo alguns dos impedimentos para o cumprimento desse
eixo.°

Para além das demandas burocraticas, despertar o interesse desse adolescente
para o ensino formal é um desafio para os profissionais da educagdo, uma vez que a
relacdo com a escola, na maior parte das vezes ja era conflituosa antes mesmo da
aplicagéo da medida socioeducativa. Um estudo, coordenado pelo “Instituto Sou da Paz”,
com 324 adolescentes que cumpriam medidas socioeducativas em 20 estabelecimentos da
Fundacgéo CASA, no estado de S&o Paulo, revelou que 68% dos entrevistados ndo estavam
frequentando a escola antes da internacdo e 70% da amostra apresentava distor¢ao idade-
série. Quando se trata de internos reincidentes os nUmeros sdo maiores do que a média,
além disso, 30% dos reincidentes revelaram que apés a Ultima internagéo n&o voltaram
a escola.” Vale aqui destacar que “o baixo desempenho escolar e a evasao escolar sdo
variaveis com elevada capacidade preditiva da reincidéncia juvenil”.®

No periodo em que foram coletadas as informagdes apresentadas no documento
“Panorama da execucdo dos programas socioeducativos de internagdo e semiliberdade
nos estados brasileiros”, publicado em 2019pelo Conselho Nacional do Ministério Publico’,
apurou-se que, em diversos estados, a quantidade de internos ultrapassava o numero de
vagas disponiveis para o acolhimento dos adolescentes, como no Rio de Janeiro, em que
a superlotacao era de 60,07% acima da capacidade, no Rio Grande do Sul de 62,09%, em
Sergipe 70,3%, no Acre 92,99% e em Pernambuco 109,23%. A superlotacdo compromete
a qualidade da execugéo da politica socioeducativa.

Considerando que as instituicbes, em certa medida reproduzem a violéncia
imposta, cotidianamente, a esses adolescentes, eles se tornam individuos estigmatizados,
inabilitados, segundo Goffman, para a aceitagdo social plena®. Nesse aspecto, Arroyo™
questiona: “como uma crianga-adolescente ou um coletivo de criangas, adolescentes ou
jovens elabora o fato de ser catalogado como violentos, infratores, barbaros em seus
processos de conformacéo de identidades?”. Essa situagao torna, ainda, mais complexo o
processo ensino-aprendizagem, que se da na interagao entre os educadores e educandos
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e exige uma reflexdo pedagdgica cautelosa acerca do tema para que a escola cumpra,
de fato, seu papel de modo que as medidas socioeducativas nao se restrinjam a uma
funcao punitiva, mas que sejam exitosas em sua proposta pedagoégica de desenvolvimento
pessoal e inclusao social desses adolescentes.

Os centros socioeducativos

Os centros socioeducativos se enquadram nos espacos que Goffman' denomina
de “Instituicoes Totais”, lugares em que o individuo vive encarcerado na companhia de um
grande grupo de pessoas com situacdo semelhante a sua e sem autonomia para decidir
suas acgoes cotidianas, uma vez que sua vida passa a ser controlada pela chamada equipe
dirigente. Prisdes, hospitais psiquiatricos, coldnias de hanseniase, asilos, colégios internos,
mosteiros e 0 exército sdo alguns exemplos dessas instituicdes. Ao adentrar esses lugares
ja se inicia o processo que o autor denomina de mortificagdo do eu do internado, uma vez
que, geralmente ndo sdo consideradas sua cultura, suas crengas ou desejos, pois toda
a sua rotina é planejada para que os objetivos oficiais da instituicdo sejam alcangados,
aniquilando assim a subjetividade do interno.™

Ao longo da historia, conforme explica Foucault’, houve uma mudanga nos modelos
sociais de controle dos individuos. Aqueles considerados desviantes eram excluidos da
sociedade mais ampla e segregados em um espaco estrangeiro junto a outros desviantes
sob o Unico objetivo de “purificar” o ambiente dos corpos indesejaveis. Esse modelo foi
substituido por um novo que apresenta uma proposta disciplinar, com o objetivo de controlar
e usufruir melhor dos corpos dos individuos, criando assim um processo de normalizagéo
dos considerados anormais (ou desviantes), que podem ser os infratores, os doentes, os
mendigos ou outros indesejaveis. As intervengdes disciplinares tém, segundo o autor, o
poder de corre¢ao dos desviantes, tornando-os “corpos-doceis”. Esse modelo néo se aplica
apenas a algumas instituicbes, mas almeja construir uma sociedade disciplinar onde todos
os individuos tém seu corpo e seu tempo absolutamente controlado e enquadrado a fim de
maximizar os rendimentos propostos. E usado, por exemplo, nas escolas, no exército, nos
hospitais, além dos presidios.®

Os centros socioeducativos sdo ambientes, muitas vezes, contraditorios, pois
pela natureza de sua finalidade deveriam ser o espago pedagogico, que contribuiria
para o despertar de uma nova consciéncia no adolescente a fim de prepara-lo para uma
plena reinsercdo social, familiar e comunitaria. Analisando essa missdo pela 6tica de
Foucault>'2seria 0 espago em que aconteceria um processo de normaliza¢éo, uma vez que,
segundo o autor, a horma tem como principio a qualificagédo e a corre¢ao e ndo a excluséo
ou rejeicao. Dessa forma, os adolescentes, de fato, reestabelecidos representariam o triunfo
do poder disciplinar exercido sob seus corpos, pois seriam devolvidos para a sociedade
como “corpos produtivos”. Entretanto, na pratica, esses estabelecimentos sao, também,
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0 espaco da violéncia. Como em toda instituicdo total, o individuo perde a autonomia, sua
liberdade de acédo e capacidade de decisao, além de passar por uma série de humilhagdes
organizadas para rebaixa-lo, despertando o sentimento de inferioridade que o acompanha
durante todo o periodo da internacdo, e, ndo raramente, depois dela também'. Diante
do exposto € incoerente falar em liberdade, garantia de direitos, reconstrugao da vida,
importancia do sujeito em um espago que, por sua natureza, aniquila a subjetividade do
individuo, pois “métodos da opressdo nao podem, contraditoriamente, servir a libertagcao
do oprimido™3.

O papel da escola na formacdo do adolescente que cumpre uma medida
socioeducativa vai muito além da educagéo formal. Assim como o proprio sistema no qual
ela esta inserida, a escola pode colaborar com o educando no despertar de uma consciéncia
critica e de sede de sua libertagdo enquanto sujeito, além de contribuir com o seu processo
de reintegracao, ou, contraditoriamente pode fomentar o contexto de opresséo e repressao
do individuo. A forma com que a escola se organiza, suas propostas politico-pedagogicas,
a qualidade de seus profissionais e varios outros fatores impactam nos resultados de
envolvimento dos educandos.

E relevante que os profissionais da educacgéo sejam preparados para o desafio
deste trabalho e busquem, também, compreender os efeitos que o encarceramento exerce
sobre o individuo a fim de melhor desempenharem seu oficio nessas institui¢coes.

A escola inserida no sistema socioeducativo

As instituicbes totais contam, geralmente, com a presenca de profissionais
especializados que ndo pertencem a equipe dirigente, contratados para prestarem servicos
internos a fim de contribuir para que estas cumpram seus objetivos institucionais sem que
o internado precise se ausentar do estabelecimento'’. E este o contexto em que as escolas
que funcionam nos centros socioeducativos estdo inseridas, dado que o adolescente
que cumpre medida socioeducativa, goza, como qualquer outro, do direito ao acesso a
educacgao formal.

O estudante

Como ja explicitado, muitos dos alunos ja se encontravam em uma relagao negativa
com a escola e a imposicao da frequéncia as aulas representa para aquele sujeito mais uma
obrigacdo do que usufruto de um direito. Grande parte deles ja estava em situagéo irregular
antes do cumprimento da medida socioeducativa, com trajetérias escolares marcadas por
desinteresse e dificuldades de aprendizagem, indisciplina, reprovagdes ou evaséo.

Tais comportamentos podem ser, entre outras coisas, a expressao de “resisténcia a
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um sistema que apresenta dificuldades em reconhecer a linguagem, a musica, o vestuario e
as praticas sociais desses jovens como legitimos”. *Neste contexto, relagcao conflituosa com
a escola poderia, ser resultante da concepg¢éo de educagdo denominada por Freire'® como
“bancaria”, muito presente nos estabelecimentos de ensino, onde o professor, considerado
0 Unico detentor oficial do saber, transfere contelidos aos educandos, sem permitir que
esses participem do processo de ensino-aprendizagem como sujeitos., O desinteresse
do educando pelo ambiente escolar torna-se patente, pois a simples transferéncia de
conhecimento do professor ndo apresenta a ele possibilidade de construgao e transformagéo
do contexto sociocultural e histérico em que ele estd inserido.Aestabilidade situacional
ofertada nesta situagdo, com uma visdo de preparagdo para o futuro, ndo é, para ele,
enquanto oprimido, motivadora. Esse modelo ndo é novo, mas vem sendo perpetuado
ao longo do tempo. Foucault® explica que o molde de organizagdo de sala de aula e a
posicao de superioridade e poder disciplinar do professor ja era realidade no século XVl
quando a aplicacao de taticas disciplinares transformou esses estabelecimentos usando de
estratégias como a organizag¢ao de classes por idade e desempenho, atendimento coletivo
substituindo o individual, organizacao de fileiras que possibilitava ao professor a viséo
ampla e o controle de toda turma.Tais caracteristicas transformaram o espaco escolar em
“uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar™ .Para
entender a perpetuacao desse modelo é preciso voltar ao contexto histérico em que ele foi
apresentado, uma vez que as praticas pedagdgicas estdo sempre a servico de um projeto
politico'™. No Brasil, movida pelo sistema capitalista, a pratica da educagéo bancéria tem
buscado atender as demandas do mercado, concentrando a transmissdo de contetdos,
habilidades e competéncias para tornar a juventude empregavel e ndo questionadora dos
grandes embates da sociedade, como “0s perversos processos de sua destruigcdo por meio
das diversas formas de violéncia™°.

Oliveira,' em pesquisa que analisou as experiéncias em educacéo de adolescente
em cumprimento de medida de internagcdo numa unidade de Belo Horizonte, concluiu que
os adolescentes entrevistados atribuem um “ndo sentido” & escolarizacdo que recebem em
privacéo de liberdade, deslegitimando os processos educativos vivenciados no contexto da
institucionalizacéo, e considerado-a como uma “escola de mentira”.

Inseridos em um contexto marcado pela opressao, pela violéncia, pela falta de
oportunidade, a escola, para os adolescentes que cumprem medida socioeducativa, ja nao
era atrativa, fato expresso pelo elevado niUmero de evaséo e distorcao idade-série dos
internos ao adentrarem nos centros socioeducativos.'? Entretanto, cabe aqui ressaltar que,
embora fora do aprendizado no ambiente formalda escola, seria inadmissivel afirmar que
esses adolescentes ndo estdo em um processo educacional, uma vez que, a educagao
vai muito além dos muros escolares, engloba o processo cotidiano de aprender e ensinar
em toda e qualquer cultura, ou seja, a educacgdo, em diferentes modelos, estad em todos
0S espacgos que permeiam o cotidiano dos sujeitos, de modo que € impossivel esquivar-se
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dela’®. Esse processo educacional individual, de cada sujeito, ndo pode ser ignorado ao se
pretender inserir esses estudantes em um sistema de aprendizagem.

O profissional da educacao

Vale destacar que nao sao poucos os desafios para o trabalhador da educagéo
em uma escola inserida dentro de um centro socioeducativo. O sistema disciplinar rigido,
as necessidades de adaptagao de material, uma vez que sédo limitados os instrumentos
permitidos, a falta de apoio institucional e formagédo especifica sdo alguns deles’. As
restricdes institucionais podem comprometer o trabalho do profissional, deixando-o
frustrado. Além disso, raramente a chegada do educador a um sistema socioeducativo
acontece por uma escolha, mas ocorre, quase sempre, por uma necessidade. Esse fato,
muitas vezes, compromete a atuacéo e intensifica a rotatividade desses profissionais nos
estabelecimentos.

O desenvolvimento de um trabalho voltado para o despertar da consciéncia critica,
com o conhecimento de direitos, em um espag¢o que tem uma natureza punitiva, pode
gerar um clima de constante tensdo com a equipe dirigente. Goffman explica que o fato
de qualquer pessoa da equipe dirigente, independente da categoria, ter autoridade sob
todos os internados transmite ao individuo a sensagé@o de onipresencga das autoridades
e como nesses estabelecimentos toda e qualquer a¢do do individuo é regulamentada,
vigiada, julgada e sancionada o internado permanece em constante estado de apreenséao™.
Nessa mesma linha Foucault® ressalta que é fundamental a ininterrupta sensagdo da
vigilancia para o funcionamento automético da disciplina, para isso, o olhar fisico dos
dirigentes é complementado por outros mecanismos. A estrutura de celas vazadas e nao
cémodos cercados por paredes nos presidios e também nos centros socioeducativos sao
estratégicas, bem como a instalacdo de cameras de segurancga, pois projetam no individuo
a sensagédo da constante observagao, ainda que na pratica nem sempre ela esteja, de fato
acontecendo, ou seja que atenda ao objetivo de “fazer com que a vigildncia seja permanente
em seus efeitos, mesmo se é descontinua em sua a¢do™. As aulas nas escolas dos centros
socioeducativos sdo ministradas sempre na presenca de membros da equipe dirigente da
instituicdo, no caso, dos agentes socioeducativos. O medo da represalia pode comprometer
a participagdo do educando e essa tensdo pode alcangar também o educador. Muitos
educadores tendem a optar pela neutralidade, limitando-se a apenas atender aos objetivos
burocraticos para os quais foram contratados.A aparente neutralidade, entretanto, pode
significar omissdo. Freire'®ressalta que se isentar de responsabilidade diante das relagbes
entre aqueles que detém o poder e os desprovidos dele ndo indica ser neutro, mas sim,
reforcar a classe dominante. Nessa mesma perspectiva, Arendt'® explica que o mal pode
ser realizado por pessoas de bem, burocratas cumpridores da lei que naturalizam ou se
recusam a enfrentar as situagdes que deveriam ser questionadas, € o que a autora define
como “banalizagéo do mal”.

570 Violéncias



Freire® destaca que educadores e educadoras, onde quer que estejam, tém o
profético e dialético papel de denunciar as opressdes e anunciar esperanga, sdo profetas
que “se molham de tal forma nas aguas da sua cultura e da sua historia, da cultura e da
historia de seu povo, dos dominados do seu povo, que conhecem o seu aqui e o seu agora
e, por isso, podem prever 0 amanha que eles mais do que adivinham, realizam®. Em um
espago destinado aos oprimidos, como um centro socioeducativo, essa responsabilidade
é intensificada. Uma escola comprometida e com subsidios que a amparem pode
contribuir com a construgao da conscientizagdo dos educandos, o que tende a afasta-los
da possibilidade de reincidirem em atos infracionais que ferem os direitos préprios e os de
outros.

Consideracoes finais

N&o sao poucos os desafios colocados para a educagdo em um pais onde a
desigualdade social é tao grande. A caminhada para a garantia do direito constitucional de
educacao de qualidade para as criangas e adolescentes de todo pais, incluindo ai para os
que cumprem medidas socioeducativas, € longa, quase utépica. Novamente é Freire'®que
questiona: o que seria dos educadores se deixassem de sonhar “sonhos possiveis”, uma
vez que é o sonho viavel que exige reflexdao continua a respeito de suas praticas e sobre
os limites dela, pois o utépico néo € o irrealizavel ou o idealismo, mas sim a dialetizagao
do “ato de denunciar a estrutura desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante” >
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