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RESUMO

A proposta desta pesquisa ¢ compreender a percepcao dos professores que atuam na socioeducagdo
quanto a importancia da leitura para os adolescentes que cumprem medidas socioeducativas. E, ainda,
a partir do entendimento do Centro Socioeducativo como um espaco destinado a acolher os
adolescentes que cometeram atos infracionais, buscou-se também entender se os docentes que atuam
na socioeducagdo percebem a leitura como um recurso pedagogico € um auxilio na busca por
promover condi¢des para que os adolescentes retornem ao convivio em sociedade com uma nova
perspectiva. Assim, diante desse entendimento, a pesquisa realizada com os professores que atuaram
no Centro Socioeducativo Sdo Jerdnimo, em Belo Horizonte, buscou compreender se a leitura é
importante ¢ se ela contribuiu para favorecer ou melhorar as relagcdes interpessoais entre as
adolescentes que cumprem medidas socioeducativas e estdo com a liberdade restrita. E, a partir dessa
indagagdo, foram desenvolvidos o objetivo geral e os especificos que se propuseram a entender,
segundo a percepcdo dos professores, as possiveis mudangas que possam ter ocorrido no
comportamento ou nas expressdes verbais e gestuais entre os adolescentes, enquanto internados, a
partir do ensino da literatura e a pratica de leitura. A metodologia utilizada para a obtencdo das
informagdes foi a entrevista semiestruturada, por meio da aplicacdo de questiondrio e, assim, foi
possivel compreender o entendimento dos docentes com relagdo a pratica de leitura e suas provaveis
contribuicdes na ressocializagdo das adolescentes. E, ainda, considerando a particularidade e
especificidade da socioeduca¢do, os dados obtidos evidenciaram a compreensao dos docentes quanto
ao estimulo a imaginagdo por meio da leitura e, assim, melhorar a percepcdo individual, as relagdes
interpessoais, auxiliando e favorecendo a aprendizagem em um ambiente de privacdo de liberdade.

Palavras-chave: Ensino; Literatura; Leitura; Adolescentes; Socioeducacao.



SUMMARY

The purpose of this research is to understand the perception of teachers who work in socio-education
regarding the importance of reading for adolescents who comply with socio-educational measures.
Furthermore, based on what is understood of the Socio-educational Center as a space destined to
welcome teenagers who have committed infractions, we also sought to understand whether teachers
who work in socio-education perceive reading as a pedagogical resource and an aid in the quest to
promote conditions for teenagers to return to society with a new perspective. Thus, given this
understanding, the research carried out with teachers who worked at Centro Socioeducativo Sdo
Jerdnimo, in Belo Horizonte, sought to understand whether reading is important and whether it
contributed to favoring or improving interpersonal relationships among adolescents who comply with
socio-educational measures and whose freedom is restricted. And, based on this inquiry, the general
and specific objectives were developed that proposed to understand, according to the teachers'
perception, the possible changes that may have occurred in behavior or verbal and gestural expressions
among the inmate teens from the teaching of literature and reading practice. The methodology used to
obtain information was a semi-structured interview through the application of a questionnaire, and,
thus, it was possible to understand the teachers' understanding regarding the practice of reading and
their probable contributions to the resocialization of adolescents. Furthermore, considering the
particularity and specificity of socio-education, the data obtained showed the teachers' understanding
of stimulating imagination through reading and, thus, improving individual perception and
interpersonal relationships, helping and favoring learning in an environment of deprivation of liberty.

Keywords: Teaching; Literature; Reading; Adolescents; Socio-education.
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1 INTRODUCAO

A redagdo desta dissertacdo mesclou certezas e incertezas, num desafio de ultrapassar
ou mesmo modificar pensamentos e conceitos preestabelecidos ou adotados das ideias que se
pensa ser comum ou normal. No decorrer do tempo e apds cada paragrafo redigido,
manifestou-se a necessidade de se buscar palavras que pudessem se inscrever nos contornos
do texto e agregar ideias ja constituidas, uma vez que “nao pode haver enunciado que de uma
maneira ou de outra ndo reatualize outros” (Foucault, 1972, p. 98). E esse ajuntamento de
conceitos permite que a linguagem seja atualizada e enverede por caminhos, até se unirem a
outros discursos ou histérias que trazem tragos e sentidos € se constroem em contextos e
momentos particulares ou especificos.

A partir desse entendimento, a presente dissertacdo revelou-se como uma oportunidade
para que o docente experiente em atuagdo no centro socioeducativo manifestasse o seu
entendimento sobre a importancia da leitura com os adolescentes em cumprimento de
medidas socioeducativas. Assim, nas narrativas dos professores, obtidas por meio do
questionario, foram reveladas suas posturas ao se posicionarem em sua atuagdo, além de
despertd-los para o entendimento acerca da maneira que o socioeducando se relaciona
consigo, com o seu par € com o mundo.

O que se espera de uma pesquisa ¢ que as informagdes sejam bem estruturadas e
expressem também o entendimento do pesquisador. Nesse sentido, partindo dos pressupostos
do estudo e mesmo ndo se tratando de uma anélise autobiografica, optou-se por redigir todo o
texto na primeira pessoa do singular ou plural. Essa opg¢ao se justifica, portanto, apesar de a
pratica docente em um ambiente socioeducativo ndo ser a minha experiéncia pessoal ou
vivéncias cotidianas, deu a impressdo de maior aproximacdo entre mim, enquanto
pesquisador, e o docente participante da pesquisa.

Nesse contexto, o estudo realizado se ancorou na andlise da pratica docente no interior
de uma unidade socioeducativa, com privacao de liberdade, considerando que esse espaco
possui varias especificidades que torna complexo o fazer pedagdgico nesse ambiente. Foi
pertinente, também, compreender como o docente que atua em uma unidade socioeducativa
vivencia a sua experiéncia diante das particularidades do ensino num contexto de liberdade
restrita € como essa atividade impacta a sua vida.

A escolha do tema e a proposta de pesquisa realizada com os professores que atuam e
atuaram em um Centro Socioeducativo ndo foi aleatoria, mas despertada a partir da reflexdo

acerca do meu contato com a leitura de textos em prosa e verso. As primeiras leituras
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aconteceram tdo logo iniciei a quinta série, no ano de 1978, no entdo distrito de Luisburgo, no
municipio de Manhuagu, Minas Gerais. Cabe, portanto, esclarecer que, a partir da lei n°
11.274, de 06 de fevereiro de 2006, a antiga 5* série passou a ser denominada 6° ano, sendo
alterada a redagdo do artigo 32, da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Como no nucleo do presente estudo estd a reflexdo acerca da importancia da leitura
para os adolescentes, ¢ pertinente analisar essa fase da vida, que é considerada a mais
vulneravel e com maior incidéncia de crise de identidade e com significativa instabilidade
emocional. Segundo Feij6é e Chaves (2002), o adolescente encontra-se diante de conflitos
pessoais e familiares, questionamentos e ambivaléncias, podendo confundir a si mesmo e aos
que o cerca sobre os limites de "normalidade".

Ao passar pela adolescéncia, e entendendo como um auxilio para superar aqueles
momentos oscilantes de comportamento, a leitura foi, para mim, na fase adolescente, de certa
forma, terapéutica, apesar do acesso restrito aos livros por diferentes razdes. No entanto, a
leitura influenciou positivamente a minha formagdo enquanto leitor e escritor, inclusive
estimulando-me a criar os meus proprios textos em prosa € verso. Assim, a partir daquelas
leituras, criei a minha literatura, estimulado pela imaginacdo que aqueles textos traziam a
minha memoria.

E o hébito de ler e escrever cotidianamente estimulou a minha imaginagao e permitiu a
criacdo de textos que se tornaram a minha literatura em prosa e verso, o que me afirmou
enquanto escritor.

Acredito, no entanto, na possibilidade de a literatura influenciar na construgcdo e
reconstru¢do da identidade do individuo e, assim, impactar de maneira significativa no
processo de formagdo do sujeito leitor. Nesse contexto, ndo € raro ouvir relatos acerca dos
primeiros contatos da pessoa com o livro, € que sdo registros que o leitor traz em sua
memoria. E essas lembrangas contribuem para a formagdo da identidade do sujeito, além de
estimular o gosto e o héabito pela leitura. As pessoas contam sobre as recordagdes que surgem
as suas mentes sobre a histéria narrada no livro que leu e, nesse momento, o leitor busca
desvendar o universo do autor e descobrir as suas fontes inspiradoras.

E possivel inferir que, semelhante a leitura, o ato de contar uma histéria promove na
pessoa que ouve o mesmo estimulo criativo e ela passa a mentalizar, fantasiar e construir em
sua memoria os cenarios, didlogos e roteiros conforme descrito no texto. O contato precoce
com a leitura estimula o desenvolvimento do respeito do leitor pelo livro e o leva a entender
que aquele objeto pode ser uma fonte ou uma maneira muito particular de se olhar o mundo.

Infere-se, portanto, por meio dos dados obtidos nas respostas ao questionario enviado
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aos docentes participantes da pesquisa, que a pratica da leitura estimula a autonomia, melhora
a escrita e a linguagem, e até mesmo a percep¢ao da propria individualidade. Acredita-se,
ainda, que a leitura em um centro socioeducativo possa favorecer a interacdo entre os
adolescentes e, nesse sentido, deve apropriar-se da literatura como uma possibilidade nao
apenas para dar voz, mas também dar ouvidos as adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas com restricao de liberdade.

No entendimento de Bamberger (1991) “a leitura ¢ um dos meios mais eficazes de
desenvolvimento sistematico da linguagem e da personalidade. Trabalhar com a linguagem ¢
trabalhar com o homem” (Bamberger, 1991, p.10). Buscou-se, portanto, neste estudo,
compreender como os professores praticam a leitura nas aulas em um centro socioeducativo e,
diante desse entendimento, entender, se essa atividade estimula os adolescentes a descobrirem
outras possibilidades de compreensao de si e do viver e conviver em sociedade.

A familia e a escola exercem um papel importante na formagdo de leitores e de
pessoas que passam a gostar de ler, pois ler pressupde variadas finalidades, além de adquirir
conhecimentos ou obter informacgdes. Nesse viés, ensinar a ler ¢ formar as bases para que as
pessoas tenham acesso a novos conhecimentos e informagdes durante toda a vida,
considerando que “a leitura seria uma ponte para o processo educacional eficiente,
proporcionando a formacao integral do individuo” (Martins, 1994, p.25).

Contudo, ¢ prudente reconhecer que o dominio da leitura transcende as formas de
ensino ¢ de formagao individual. Essa condi¢do, portanto, reside nos modos como se
distribuem e sdo transmitidos os bens culturais na sociedade contemporanea, conforme aponta
Freire (2000) ao afirmar que “[...] a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a
leitura desta, implica a continuidade da leitura daquele.” (Freire, 2000, p. 11). Nesse sentido, a
leitura da palavra nao somente precede a leitura do mundo, mas ¢ uma maneira de
“escrevé-lo” e transformar o mundo por meio da pratica consciente da leitura.

Entende-se que os Centros Socioeducativos sdo espacos que acolhem os adolescentes
que cometeram atos infracionais visando a ressocializa¢do desses cidaddos para que eles
retornem a sociedade com uma nova perspectiva. Diante desse entendimento, a pesquisa
realizada com os professores que atuam e atuaram em um Centro Socioeducativo buscou
compreender se a leitura de textos em prosa e verso ¢ importante € se contribuiu para
favorecer ou melhorar as relagdes interpessoais entre os adolescentes que cumprem medidas
socioeducativas naquele local.

E, a partir dessa indagagdo, foi desencadeado o objetivo geral que se propds a

identificar, de acordo com a percepc¢do dos professores, as possiveis mudangas ou alteragdes
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que possam ter ocorrido no comportamento ou nas expressdes verbais e gestuais entre os
adolescentes que cumprem medidas socioeducativas.

Considerou-se, portanto, como motivagdo para a realizagdo da pesquisa o0
entendimento acerca da importancia da pratica da leitura num contexto socioeducativo. Ainda,
buscou-se perceber em que medida os professores compreendiam o ato de ler como um
recurso pedagogico e influenciador no comportamento dos adolescentes que estdo privados de
liberdade.

A reflexdo acerca do objetivo geral despertou para o desenvolvimento de objetivos
especificos que nortearam a pesquisa, como, por exemplo, perceber se a leitura de textos em
prosa e verso era uma pratica e com qual frequéncia os adolescentes leem; entender se os
professores perceberam mudangas no comportamento e atitudes entre as adolescentes que
praticam a leitura cotidianamente; e se os professores estabeleceram relagao entre a leitura e
as possiveis alteracdes de comportamento e atitudes entre as adolescentes.

Quanto a metodologia, segundo Creswell (2010), uma pesquisa pode ser quantitativa,
mista ou qualitativa, sendo esse ultimo o tipo adotado para obtencdo das informagdes que
foram analisadas a partir da aplicacdo de um questionario misto com perguntas elaboradas de
forma a atender a indagacdo inicial e, também, aos objetivos geral e especificos. Pode-se
observar que cada pesquisa tem sua metodologia propria e exige técnicas especificas para a
obtenc¢do dos dados, uma vez que sdo “escolhidos os métodos, as técnicas a serem utilizadas
serdo selecionadas de acordo com o objetivo da pesquisa” (Andrade, 2009. p. 132).

Minayo (2012, p. 3) destaca que “o verbo principal da andlise qualitativa ¢
compreender, pois para compreender ¢ preciso levar em conta a singularidade do individuo,
porque sua subjetividade ¢ uma manifestacdo do viver total”. Nesse sentido, a técnica para
coleta de dados por meio da entrevista semiestruturada permite a liberdade de expressao do
entrevistado e a manutencao do foco do entrevistador (Gil, 2010, p. 137).

A reflexdo acerca da percepcao da fungdo social e do potencial socializador da leitura
estimulou a busca por compreender o impacto do ensino como pratica da liberdade em um
ambiente onde ha privagdo de liberdade. E, a partir dos relatos dos professores, foi possivel
inferir que a leitura, além de informar e distrair, instrui e amplia os conhecimentos e, assim,
mitiga medos, diminui incertezas e promove a fluéncia verbal na comunicag¢do e interagao
com o outro.

Assim, a presente dissertagdo estd estruturada em capitulos, com temas que foram
delimitados em titulos e subtitulos. A estrutura desta pesquisa apoiou-se em embasamento dos

teoricos que discutem as questdes sobre o tema proposto € que permite a reflexdo a respeito
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da importancia do ensino da literatura e a pratica frequente da leitura. Esses autores trabalham
conceitos explorados na presente pesquisa € que contribuiram para o discurso que envolve o
sujeito na modalidade de ensino da Educagdo de Jovens e Adultos - EJA. A abordagem
tedrica deu o suporte para a reflexdo acerca das questdes sociais a que sdo submetidos esses
sujeitos.

O percurso histérico da EJA foi brevemente abordado, associando a reflexdo as
questdes da leitura, escrita e o letramento literario. O capitulo “Estado da Questao” analisou
as pesquisas realizadas no ambito da pds-graduagdo, em instituicdes de ensino superior, €
amparou as discussdes acerca do entendimento sobre o ensino da literatura e a pratica de
leitura em prosa e verso com os educandos da EJA, na socioeducacio.

Acredita-se, no entanto, na relevancia dessa pesquisa para a Linha de Educagao de
Jovens e Adultos por dar énfase a importincia da leitura na formagdo do sujeito leitor,
exercendo uma funcdo social e socializadora. O ensino da literatura, a funcdo social e a
pratica da leitura como um recurso pedagdgico e, também, a questio de aquisi¢ao da leitura e
escrita, foam analisados sob o entendimento do letramento literario.

O comportamento adolescente foi brevemente abordado na expectativa de entender as
acdes e atitudes verbais e gestuais comuns aos jovens. A teoria estudada contribuiu para
analisar a relacdo entre a linguagem oral e escrita e as caracteristicas especificas e a
constituicdo do corpo da pesquisa se expressou com o0s aspectos metodologicos, sendo os
professores experientes na socioeducagdo os sujeitos desta investigacao.

As informagdes obtidas por meio das respostas ao questionario foram analisadas e
proposto, como Recurso Educacional, a produ¢do de um livro virtual de cronicas.
Considerando que uma cronica € um género narrativo que tem o foco no cotidiano, pode-se
entender que esse tipo de texto oferece oportunidades de reflexdo acerca da vida diaria, do

sujeito e da sociedade.

2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

2.1 Breve historico: a educagdo e o periodo colonial brasileiro

A Educacao de Jovens e Adultos, no Brasil, como ¢ atualmente conhecida, teve as
primeiras agdes com os Jesuitas, ainda no Periodo Colonial, que se atirculou com as
atividades de catequizacdo. A constitui¢do do contexto historico da EJA, no Brasil, permite

compreender e estabelecer uma referéncia teérica vinculada a ideia de politica publica
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educacional. E, a partir desse entendimento, ¢ possivel perceber que o cenario educacional
ofertou oportunidade para aqueles que nao tiveram acesso a escolarizacdo no momento
adequado.

O direito a educacdo no Brasil comegou a ser discutido apds a primeira Constituigdo
de 1824, quando foi garantida a escolarizag@o a todos e, a partir dessa época, a Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) vem sendo proposta, discutida, implementada e alterada ao longo dos
anos.

No Brasil, a historia da EJA se depara com a linha geral que se construiu no
processo de integragdo da educagdo brasileira. E pertinente, portanto, recordar o periodo
colonial, quando os Jesuitas, numa postura ¢ visdo missiondria, iniciaram a “educagdo” dos
indigenas nativos e que ja ocupavam aqueles territorios antes mesmo da chegada dos
colonizadores.

Conforme apontado por Galvao; Di Piero, (2012), os missiondrios Jesuitas, portanto,
tiveram os adultos como prioridade, pois eles contribuiriam com o desenvolvimento e
formacgdo da sociedade brasileira que comegava a se estabelecer. Assim, os Jesuitas criaram
normas para institucionalizar o ensino, padronizando as ag¢des € comportamentos daqueles
indigenas que concordassem com os colonizadores, associando a educagdo e a fé.

A educacdo no periodo colonial brasileiro, portanto, foi marcada pelas agdes da
Companhia de Jesus, porém, o ensino ndo contemplava a todos, e a exclusdo se justificava
pelo fato de, no entendimento dos jesuitas, a educacdo ser exclusivamente para os
“ignorantes”, pois eles deveriam saber ler e escrever. Segundo Serrdo (1980) e Vasconcelos
(1977), a Companhia de Jesus possuia uma historia cheia de circunstancias e ambiguidades, e
esses autores ressaltam que, enquanto uns concordavam em serem catequizados, outros
chamavam os catequizadores de falsificadores da fé, conforme Vasconcelos (1977), ao afirmar

que

Nenhuma institui¢do humana ha sido julgada com mais parcialidade do que a dos
jesuitas: para uns foram eles a idealizag@o do poder catélico, o tipo mais perfeito do
ministro do Evangelho, numa palavra, verdadeiros apdstolos, como em sua aparigéo,
os denominou o povo; para outros simboliza o instituto de Loyola a falsificagdo da
fé, o relaxamento das maximas da moral cristd, a corrup¢do da disciplina
eclesiastica, quando exigiam-no os interesses de sua egoista politica (Vasconcelos,
1977, p. 40).

Assim, para atender aos interesses comerciais de Portugal, a educagdo ndo era somente
voltada para as criangas, mas também para os adultos, que deviam compreender as ordens dos

colonizadores. E de acordo com Galvao; Di Piero, (2012), a educacgao ofertada as criangas era
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um modelo mais simples, pois seriam elas a geracdo que obedeceria aos preceitos da igreja e
do Estado. Nesse sentido, entenderam que as criangas deveriam ser separadas de seus
familiares para nao aprenderem a cultura “barbara” dos seus genitores (Galvao; Di Piero,
2012).

E possivel inferir, portanto, conforme apontado por Galvdo; Di Piero, (2012), que
dominar os nativos e escravizados era a intenc¢ao da igreja e dos colonizadores para controlar
as atividades comerciais. Dessa forma, era interessante impor um modelo de cultura e
educacdo para manter principalmente os nativos sob as pretensdes dos colonizadores.

Conforme aponta Seco; Amaral (2006), a educacdo brasileira se desenvolveu gracas as
reformas promovidas pelo Marqués de Pombal durante o seu governo de Portugal e
possessdes no periodo colonial, destacando a expulsao do trabalho missiondrio e catequético,
empreendidos pela Companhia de Jesus. Dessa forma, essas autoras informam que a politica
educacional de Pombal era logica, pratica e centrada nas relagdes econdmicas de Portugal.

Nesse sentido, para estabelecer a reforma educacional pombalina, os jesuitas foram
expulsos das coldnias portuguesas, passando para o Estado o controle da educacdo. No
entanto, a partir da extingdo dos colégios jesuitas, caberia ao governo preencher o vazio que
se abria na educagdo portuguesa e das colonias. De acordo com Seco; Amaral (2006), a
expulsdo dos jesuitas significou, dentre outras consequéncias, a destrui¢ao do Unico sistema

de ensino existente no pais e, de acordo com Niskier (2001)

A organicidade da educacdo jesuitica foi consagrada quando Pombal os expulsou
levando o ensino brasileiro ao caos, através de suas famosas ‘aulas régias’, a
despeito da existéncia de escolas fundadas por outras ordens religiosas, como os
Beneditinos, os franciscanos e os Carmelitas. (Niskier, 2001, p. 34).

No entanto, desde a época da colonizacdo, ainda com os Jesuitas, quando aconteceu a
catequizacdo dos indigenas, a educacdo passou a contemplar as criangas e os adultos. Assim,
essa modalidade de ensino foi instituida no Brasil sendo muito criticada durante todo o
processo de desenvolvimento do pais, pois a educagdo ¢ entendida como uma maneira de
diminuir o impacto dos dominadores sobre os dominados. Entretanto, ¢ possivel considerar
que ofertar a educagdo aos jovens e adultos foi um ato de irrefutdvel significado para a
sociedade brasileira.

Nesse contexto, percebe-se que o direito a educacdo no Brasil ¢ tema de discussao
desde 1824, quando a escolarizagdo basica foi garantida a todos. No Brasil Império, os
primeiros registros do ensino noturno, destinado aos adultos, aconteceram em 1876,

denominado de educacdo ou instru¢do popular. Alguns anos se passaram e, por meio da Lei
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Saraiva, de 1882, o voto analfabeto ¢ proibido e, assim, a escolariza¢ao passa a ser vista como
um meio de ascencdo social e o analfabeto ¢ entendido como incapaz ou incompetente
(Gohn,2001). No entanto, o Censo realizado em 1890, aponta que quase 90% da populagdo
era iletrada.

A escolarizacdo passa a ser vista como uma necessidade ja no século XX, quando o
nacionalismo e o patriotismo se tornam questdo de desenvolvimento do pais, porém, alguns
anos depois, a populagdo analfabeta ainda representava um indice bastante elevado.

Assim, de acordo com Paiva (1983), a partir dessa época, a educagdo ganha destaque e
surgem alguns movimentos contra o analfabetismo, liderados por intelectuais, médicos e
industriais, que se dizem nacionalistas e desejosos de erradicar o analfabetismo. No entanto,
ainda, de acordo com Paiva (1983), o patriotismo, moralismo € civismo que movimentam as
acdes alfabetizadoras, tem um carater politico, visando aumentar o contingente eleitoral.

Em 1920, a educagdo como um dever do Estado ganha for¢a nas mobilizagdes por
meio de debates politicos e culturais e, naquele mesmo ano, ocorre a I Conferéncia sobre o
Ensino Primario, na Semana da Arte Moderna, realizada em S3o Paulo, de 13 a 17 de
fevereiro de 1922.

A elite brasileira faz surgir, portanto, os movimentos Entusiasmo pela Educacdo e
Otimismo Pedagdgico. O primeiro surgiu no periodo de transicdo do Império para a
Republica, entre 1887 e 1897, compreendido como a redencdo dos problemas da nagao
brasileira. Esse movimento recuou em 1896 e retornou no periodo de 1910 a 1920.

O voto do analfabeto volta a ser considerado importante em 1910, fazendo expandir a
rede escolar por meio das “ligas contra o analfabetismo”, pois o analfabeto era considerado
responsavel pelo atraso do desenvolvimento do pais.

O movimento Otimismo Pedagogico, segundo Di Pierro (2001) surge em 1920, porém,
ganha maior destaque em 1930, com o Movimento Escola Nova, visando melhoria no ensino
e nas condigdes didaticas e escolares, promovendo reformas educacionais nos Estados. E,
somente a partir de 1930, a Educagdo de Adultos comega a se impor e delimitar o seu lugar na
Historia da Educagdo no Brasil, sendo criado o Ministério dos Negocios da Educagao e da
Saude Publica.

O Sistema de Ensino no Brasil ¢ caracterizado de maneira autoritdria e centralizadora
e, em 1930, a mao de obra qualificada para a industria € o comércio € contemplada no Plano
Educacional Brasileiro, por intermédio da difusao do Ensino Técnico-Profissional. O combate
ao analfabetismo, entendido como o principal problema da nacdo, ¢ o objetivo da Cruzada

Nacional de Educagao, criada em 1932 (Di Pierro, 2001).



21

O Estado Novo, (1937-1945), ¢ um periodo marcado pelo ideario nacionalista,
autoritario e populista e, nos anos de 1940, a educagdo passa a ser uma questao de seguranca
nacional. O ndo desenvolvimento do pais ¢ associado a falta de instrugdo da populacao e,
assim, a Educagdo de Adultos (EDA) se afirma como uma politica educacional.

O Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), criado em 1942, se propde
a atrelar a Educacdo de Adultos a Educagdo Profissional e, depois da Segunda Guerra
Mundial, a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) envida esfor¢os no combate ao analfabetismo em nivel mundial. Surge, portanto,
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no debate nacional na forma de campanhas de
alfabetizagdo (Di Pierro, 2001). A partir dessa época, alguns movimentos pela educagdo
comegam a surgir como, a Campanha Educag¢do de Adolescentes e Adultos (CEAA), em
1946. Em 1947, o Governo Fedeal promove o I Congresso de Educacdo de Adultos (EDA),
iniciando a Campanha de Educag¢do de Adolescentes e Adultos (CEAA), e o Servigo de
Educagdo de Adultos (SEA).

Apesar da repercussao das campanhas educacionais voltadas para os adultos, somente
em 1947 foi regulamentado o Fundo Nacional de Educagdo Popular (FNEP). Esse fundo foi
idealizado por Lourenco Filho, sendo autorizado pelo Ministério da Educagdo e Satde, e o
seu lancamento atendia aos apelos da UNESCO.

Essa campanha teve como objetivo atender, de maneira progressiva, aos jovens e
adultos analfabetos e, além de alfabetizar, prepararia a mao de obra para o desenvolvimento
das cidades, estendendo o ensino supletivo as zonas rurais, até entdo restrito as capitais.
Assim, a proposta visava uma estratégia salvadora para retirar o Brasil da lista de paises com
menores indices de analfabetismo (Paiva, 1973). No ano de 1952, ¢ realizada a Campanha
Nacional de Educagdo Rural (CNER) e, no periodo de 1958 a 1961, ¢ realizado o II
Congresso Nacional de Erradicagdo do Analfabeto (CNEA).

A campanha tinha como foco a educacdo dos adultos e criangas e, em 1958, ¢
realizado, na cidade do Rio de Janeiro, o II Congresso Nacional de Educacdo de Adultos. A
educagdo de adultos somente ganhou relevancia no final do governo de Juscelino Kubistchek.
Estudos apontam essa época como o inicio do tecnicismo educacional, sendo a formagao de
mao de obra o mais importante para o pais, que estava em processo crescente de
industrializagao.

Nesse sentido, a Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA), ¢
instituida pelo governo federal, por meio da Portaria n° 5-A, de 9 de janeiro de 1958. Essa

campanha ¢ um plano de carater experimental, sendo destinado a educagdo popular,
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implantado um plano piloto em uma cidade de cada uma das regides brasileiras. A
justificativa era a falta de recursos para que a campanha alcangasse todo o territorio nacional.

Ainda no ano de 1958, durante o II Congresso Nacional de Educagdao de Adultos, ja
era evidenciada a necessidade de se buscar novas ideias pedagdgicas voltadas para uma
educagdo que se relacionasse com os problemas da sociedade. Assim, era preciso implantar
novos métodos educacionais para o povo, permitindo maior participagdo popular na politica
do pais e, para isso, foram difundidas as ideias pedagogicas e as praticas baseadas nas
proposi¢des de Paulo Freire.

Naquela ocasido, portanto, ¢ comprovada a ineficicia da CEAA e os educadores se
mostram preocupados em buscar novos métodos para a alfabetizagdo e a educacdo de adultos.
Assim, a década de 1960 ¢ marcada pelo surgimento de movimentos que se propunham a
elaborar e implementar projetos voltados a educagdo de adultos.

Apesar dos resultados considerados significativos, a CNEA foi extinta em 1963,
devido a dificuldades financeiras. Como legado, essa campanha resultou em um levantamento
das condigdes socioeconOmicas e culturais do lugar, a formacdo de professoras e a
reorganizacao do curriculo.

De acordo com apontamento de Paiva (1973), a CNEA se preocupou também com a
ampliacdo e a transformagdo das unidades escolares, permitindo que nas escolas rurais
pudessem desenvolver atividades recreativas.

Os Centros Populares de Cultura (CPCs) surgem entre os anos de 1962 e 1964,
formados por artistas e intelectuais do Teatro de Arena e o CPC da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE). O funcionamento de cada CPC era de maneira autonoma e ndo se
restringia somente ao teatro, sendo realizado o filme “Cinco vezes Favela™ e o documentario
“Isto ¢ Brasil”. Segundo Paiva (1973), foram promovidas exposi¢des fotograficas e o I
Festival de Cultura Popular, sendo organizados cursos de alfabetizacdo de adultos em varias
localidades brasileiras.

Em 1960, em Recife — PE, surge o Movimento de Cultura Popular (MCP), visando
melhorias nas condi¢des de vida da cidade, sendo um compromisso da campanha eleitoral de
Miguel Arraes a Prefeitura de Recife. Auxiliado por intelectuais, artistas e estudantes, a
pretensdo era elevar o nivel cultural da populacdo e erradicar o analfabetismo no Estado.
Assim, Paiva (1973) aponta que a proposta era que a populacao produzisse e usufruisse de sua
propria cultura.

A Campanha de P¢ no Chao Também se Aprende a Ler, desenvolvida em Natal-RN,

em 1961, na gestdo de Djalma Maranhao, considerou a proposta do eleitorado de combater o
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analfabetismo, uma vez que este era um dos problemas que demandavam agdes mais urgentes.
Ainda, conforme Paiva (1973), essa campanha, de cunho social e popular, incomodou o
governo da época e foi extinta em 1964 pelo golpe militar.

O pensamento de Paulo Freire e sua proposta de alfabetizagdo de adultos inspira os
principais programas de alfabetizagdo no Brasil, a partir de 1960, e no ano de 1961, por meio
do Decreto n° 50.370, é criado o Movimento de Educagdo de Base (MEB), que estabeleceu
um convénio entre 0 MEC e a CNBB, com base nas experiéncias da Igreja Catdlica na
educacdo pelo radio, nas arquidioceses de Natal e Aracaju, um movimento de cultura popular
que estava ligado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). O Decreto se
restringia as regides subdesenvolvidas do Norte, do Nordeste ¢ do Centro-Oeste do Brasil,
levando educacao as populagdes rurais, exigindo do MEC a execucao de um plano quinquenal
(1961-1965), mediante a instalagdo de escolas radiofonicas, sob a responsabilidade da Igreja.

A proposta de Paulo Freire orienta, em 1964, o Plano Nacional de Alfabetizacdo, que ¢
disseminado por todo o pais, porém, essa proposta ¢ interrompida pelo Golpe Militar e seus
promotores foram duramente reprimidos (Zanetti,1999). A partir de 1967, o governo assume
os programas assistencialistas e conservadores da Alfabetizacdo de Adultos e, por meio da Lei
5.379/1967, ¢ criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL), visando controlar
a populagdo e sendo uma referéncia da EJA do regime Militar, sendo instituida, em 1969, a
Campanha Massiva de Alfabetizagcdo. Segundo Zanetti (1999), o MOBRAL alcangou todo o
pais em diversas acdes, dando origem ao Programa de Educagdo Integrada (PEI), que
condensou o antigo curso primario.

A emergéncia dos movimentos sociais, incorporados ao Processo de Democratizagao
do Pais, em 1980, impulsiona a abertura politica e, assim, os projetos de alfabetizacao se
dividem em turmas de pos-alfabetizagdo. Em 1985, o MOBRAL, que ja estava desacreditado,
¢ extinto e a Fundagdo Educar apoia, financeira e tecnicamente, as iniciativas do governo, das
entidades civis e das empresas.

Com a extingdo da Fundagdo Educar, em 1990, ¢ aberto um vazio na EJA e alguns
estados e municipios passam a ofertar programas educacionais para esse publico. Assim, a
década de 1990 ¢ marcada por uma caréncia de reformulacdes pedagdgicas, ocorrendo ainda
em 1990, em Jonthien, na Tailandia, o Ano Internacional da Alfabetizacdo (ONU).

Em 1996, com a elaboragao da LDBEN 9.394, a EJA ¢ reduzida a cursos ¢ exames
supletivos e, com a Emenda Constitucional 14, de setembro de 1996, ¢ suprimida a
obrigatoriedade do Poder Publico em oferecer o Ensino Fundamental aos Jovens e Adultos

que ndo tiveram acesso a escolarizacdo na ocasido considerada adequada. O artigo 60, da
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Constituicdo Federal, que determinava o fim do analfabetismo em dez anos, também ¢
suprimido por meio dessa emenda.

A Emenda Constitucional n° 14, cria o Fundo de Manuten¢ao ¢ Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), sendo regulamentado pela Lei
n°® 9.424, de 24 de dezembro de 1996. O FUNDEF vigorou até 2006, sendo substituido, em
2007, pelo Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB), que passou a abranger todas as modalidades e
etapas da educacdo basica.

No FUNDEF, a EJA nao foi incluida na distribui¢cdo dos recursos ¢ a LDB 9.394/96,
transfere para a EJA a nomenclatura do Ensino Supletivo, porém, a questao do analfabetismo
nao foi contemplada. A idade para se submeter aos exames supletivos ¢ reduzida, em relagado
aLei 5.692/71.

No ano de 1997, ¢ realizada em Hamburgo, na Alemanha, a V Conferéncia
Internacional de Educag¢do de Jovens e Adultos, promovida pela Organizacdo das Nagdes
Unidas (UNESCO). De acordo com Zanetti (1999), essa conferéncia estabeleceu a vinculagao
da educacao de adultos ao desenvolvimento sustentavel e equitativo da humanidade.

A EJA, como um direito, passou a ser discutida, a partir de 1998, nos Encontros
Nacionais de Educagdo de Jovens e Adultos. Nessa mobilizagdo, incorporam-se os Foruns de
EJA, com a intengdo de trocar experiéncias, discutir politicas publicas para a EJA e para
contribuir com os municipios que ainda ndo tinham organizagao propria para esse fim.

Assim, em 1998, por meio de Emenda Constitucional, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB 9.394/96 dedica dois artigos (37 e 38), no Capitulo da Educa¢ao Basica,
Secdo V, para reafirmar a obrigatoriedade e a gratuidade da oferta da educacao para todos que
nao tiveram acesso a ela na idade apropriada.

No ano 2000, ¢ aprovado o Parecer n° 11/2000 — CEB/CNE, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para EJA, e enfatiza o direito publico subjetivo dos cidadaos a
educagdo e estabelece as fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora, distinguindo a EJA
da aceleragao de estudos, ¢ dessa forma, assinala a necessidade de contextualizar o curriculo e
as metodologias para recomendar a formacgao especifica dos educadores.

Assim, o percurso historico da educacdo mostra que em cada tempo e gestao, as visdes
sao diferentes, na busca por beneficiar todas as camadas sociais.

A Educacao de Jovens e Adultos, suas bases legais e concepgdes, segundo a
Constituicdo Federal, art. 205, retomado pelo art. 2° da LDB/9.394/96, numa perspectiva

orientada, foi em grande parte implementada nos sistemas educacionais e advém da educacao
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ndo formal, que se liga historicamente aos movimentos sociais. Em principio, portanto, mais
ligada as perspectivas emancipatorias, tanto filosofico quanto na estruturacdo de sua
organizacao, de acordo com as concepcoes de Paulo Freire e discutida nos Circulos de Cultura
no decorrer dos anos 1990.

Assim, a formulagdo constitucional, a perspectiva do direito a educagdo como caminho
da efetivagcdo da democracia educacional, é ofertada ndo apenas para as criangas, mas também
para os jovens e adultos, numa nova fase da educagdo brasileira. Esses principios sao
elaborados, atribuindo ao Estado o dever da oferta escolar por meio da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, de 1996.

O direito a educagdo foi assegurado aos jovens e adultos pela Constituicao Federal,
sendo organizado pela LDBEN n° 9.394/96, estruturando como Educacdo Basica (ensino
fundamental e médio), o que significa assumir que, para esse publico, modos préprios de

fazer a educacdo, segundo as caracteristicas dos sujeitos, suas trajetorias e historias de vida e
trabalho.

No entanto, para a EJA, ¢ preciso pensar um modelo pedagogico préprio, adequando a
carga horaria, com o curriculo contextualizado e emprego de metodologias de ensino

adequadas e formacao especifica de educadores para atuarem nessa modalidade de ensino.

2.2 O percurso progressivo da EJA

De acordo com Friedrich et.al (2010), desde a época da colonizagdo, a educacao de
jovens e adultos se tornou notavel no Brasil com a dedicag@o dos Jesuitas na alfabetizagao de
criancas e adultos indigenas. E esse processo se deu em uma intensa agdo cultural e
educacional para propagar a fé catolica juntamente com o trabalho educativo.

Entretanto, a educagdo dos adultos entrou em decadéncia a partir da expulsao dos
Jesuitas, pela familia real, que chegou ao Brasil no século XVIII. Assim, de acordo com
Strelhow (2010), a responsabilidade pela educagdo ficou as margens do império.

Friedrich, et. al, (2010) aponta que a EJA comeca a se destacar no cenario educacional
a partir do Plano Nacional de Educacao - PNE, criado pelo governo, em 1934. Esse plano
estabeleceu como dever do Estado o ensino primdrio integral, gratuito, de frequéncia
obrigatdria e extensiva para adultos como direito constitucional.

Segundo Colavitto e Arruda (2014), na década de 1940, os analfabetos adultos

sofreram duras criticas e, em 1947, a campanha de educacdao de adultos abriu a discussao
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sobre o analfabetismo e a educacdo de adultos no Brasil. Nesse contexto, ¢ criado o Servigo
Nacional da Educacao de Adultos (SNEA) com a proposta para ofertar o ensino supletivo.

No intuito de reduzir o analfabetismo nos paises em desenvolvimento, ¢ lancada a 1*
Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), sendo realizado,
também, o 1° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos e, posteriormente, em 1949, o
Seminario Interamericano de Educagdo de Adultos.

A Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA), segundo Vieira
(2004), foi criada em 1950 e, na década seguinte, o Movimento da Educacdo de Base (MEB),
também teve como proposta acabar com o analfabetismo adulto no Brasil. No entanto, a ideia
de uma alfabetizacdo funcional e educagdo continuada aparece no cendrio nacional em 1967,
criado pelo governo militar, denominado Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)
(Strelhow, 2010).

O ensino supletivo, que também teve como objetivo ofertar oportunidade de estudo
aos adultos, foi criado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n° 5.692, de 1971
(Brasil, 1971). E, de acordo com Vieira (2004), nos anos de 1980, foi implantada a Fundagao
Nacional para Educagdo de Jovens e Adultos (Fundagdo Educar), ligada ao Ministério da
Educacdo, que apoiava de maneira técnica e financeira as iniciativas de alfabetizagdo ja
existentes.

No entanto, somente a partir da LDB n°® 9.394, de 1996, foi reafirmado o direito a
educagdo e ao ensino basico para os jovens e adultos trabalhadores, sendo um dever do estado
ofertar essa modalidade de educag¢do de maneira gratuita e universal. Assim, a partir dessa lei,
foram estabelecidas responsabilidades aos entes federados através da identificagdo e
mobilizacao da demanda, com garantia ao acesso e permanéncia (Brasil, 1996).

Em 2003, a Secretaria Extraordinaria de Erradicagdo do Analfabetismo, criada pelo
governo federal, langou dois programas especificamente para a educacao de jovens e adultos.
O primeiro, Programa Brasil Alfabetizado, sendo incluido nele o Projeto Escola de Fébrica,
com foco na formacdao profissional, e o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(ProJovem), visando a qualificagdo para o trabalho, associado as agdes comunitarias. E o
segundo, Programa de Integracdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio para Jovens e
Adultos (PROEJA), voltado a educacdo profissional e qualificacdo ou formacao técnica, e
essa junc¢do ¢ chamada Proeja ou EJA Integrada -EPT (Vieira, 2004).

O Programa da Educacao de Jovens e Adultos Integrada a Educacao Profissional- EJA
Integrada (Programa EJA/EPT) foi instituido pela Portaria 962, de 1° de dezembro de 2021,

do Ministério da Educacdo (MEC). Esse Programa pretende fomentar a EJA e responder em
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especial a meta 10 do Plano Nacional de Educagdo PNE, ou seja, oferecer, no minimo, 25%
(vinte e cinco por cento) das matriculas de educacdo de jovens e adultos nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada a educagdo profissional. Destaca-se, entdo, como
objetivo desse programa, a possibilidade de ampliar as oportunidades de acesso, permanéncia
e conclusdo nos trés segmentos da EJA.

A partir de 2007, todas as modalidades de educacdo passaram a ter o apoio financeiro
do Fundo de Manuteng¢dao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacao dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB). No entanto, pode-se perceber que o jovem e o adulto
analfabeto ainda sdo vistos como um problema e também motivo de preocupacao, pois a EJA

¢ marcada pela descontinuidade e politicas publicas nao solidas.

2.3 O processo de alfabetizagdo e as concepgdes freirianas

A década de 1960 foi marcada pela proposta de Paulo Freire para a educacio e,
conforme Vieira (2004), Freire promove mudangas no paradigma tedrico e pedagdgico sobre a
EJA.

O método silabico para alfabetizar foi utilizado durante muitos séculos, por meio de
cartilhas com silabas e, assim, sob orientacdo do educador, os estudantes juntavam silabas
para formar palavras e frases, sendo memorizadas apos leituras repetidas. Assim, o que estava
escrito ndo era entendido, mas era importante dominar o codigo, ndo desenvolvendo o
pensamento critico dos estudantes.

Portanto, educador e educando devem caminhar juntos, interagindo durante todo o
processo de alfabetizacdo, pois ¢ importante que o adulto alfabetizando compreenda o que
esta sendo ensinado e que saiba aplicar em sua vida o conteudo aprendido na escola (Freire,
1979; 1989).

De acordo com Freire (1985), o processo de alfabetizagdo caracteriza-se no interior de
um projeto politico que deve garantir o direito a cada educando de afirmar sua propria voz,

pois, segundo o autor,

“a alfabetizagdo ndo é um jogo de palavras; é a consciéncia reflexiva da cultura, a
reconstru¢do critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos (...) A
alfabetizagdo, portanto, ¢ toda a pedagogia: aprender a ler ¢ aprender a dizer a sua
palavra” ( Freire, 1985, p. 14).

Segundo Amaral (2002, p. 31): [...] a alfabetizacdo escolar, numa perspectiva critica,
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fundamenta-se, principalmente, nas diretrizes tedricas da pedagogia emancipadora,
desenvolvidas por Paulo Freire.

Assim, a educagdo € parte de um processo que tem como objetivo o desenvolvimento
da consciéncia critica dos educandos, possibilitando que estes se percebam capazes de, por
meio a¢do e da reflexdo, participar na transformagao das relagdes sociais injustas e opressoras.

Segundo Oliveira (1999, p.12) o conceito de EJA ¢, muitas vezes, confundido de
maneira equivocada com o Ensino Noturno. A EJA ndo se define pelo turno em que ¢
oferecida, mas muito mais pelas caracteristicas e especificidades dos sujeitos aos quais ela se
destina. Nesse sentido, ha iniciativas em diferentes espagos que ja demonstraram a
necessidade de ofertar a educagdo para jovens e adultos além do noturno, permitindo, assim,
incluir aqueles que s6 podem estudar durante o dia.

E pertinente concluir, portanto, que a educagdo é um processo continuo e como tal
deve-se exercitar a valoriza¢do da qualidade educacional. Nesse sentido, seja para os sujeitos
da EJA, seja para qualquer outro nivel de ensino, deve-se pensar em um embasamento
suficientemente so6lido, que permita refletir e identificar erros e acertos num contexto das
politicas publicas e de toda trajetdria e planejamentos educacionais, ndo partindo somente de
pressupostos empiricos, mas de indicadores reais bem estruturados.

Dessa forma, as politicas educacionais voltadas para EJA devem ser de fato
interpretadas e materializadas num processo de ensino democratico, de qualidade e
principalmente, com docentes comprometidos a desempenhar a atividade longe da
infantilizacdo daqueles que nao puderam ou tiveram oportunidade de estudar na idade posta
pelo Estado. Assim, desde a sua concepcdo, a EJA passou por diferentes propostas, sendo
discutida, implementada e alterada no decorrer dos anos. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Brasileira (LDB 9394/1996) - Se¢ao V, que trata da Educacao de Jovens e Adultos,

no artigo 37, afirma que

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria e constituirda instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da
vida. (Redagdo dada pela Lei n°® 13.632, de 2018). (Brasil, 1996).

Assim, a EJA se configura como uma politica social e um direito fundamental da

pessoa, de acordo com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos', de 1948, e que visa

! Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Disponivel em:
<https://declaracao1948.com.br/declaracao-universal/declaracao-direitos-humanos/>.
Acessado em: 4/12/2023



29

reparar uma divida histérica com os sujeitos que ndo tiveram condi¢des e oportunidade de
concluir a escolarizagdo no tempo e idade na época adequada. E possivel inferir, portanto, que
o contexto historico da EJA no Brasil permite compreendé-la como uma politica educacional
que visa promover efetivas mudancas na educagdo brasileira, como uma oportunidade de

escolarizagdo a quem se viu distante da educagdo no momento apropriado.

2.4 As contribuigdes de Paulo Freire para a EJA

Em tempos de disseminagdo de ideologia conservadora e de noticias falsas, com a
inten¢cdo de desvalorizar e desqualificar o papel do professor e da educacdo, Paulo Freire
ressalta a importancia do professor e do aluno no processo educativo. Salientando sempre a
necessidade de se estabelecer um didlogo democratico, de acordo com Freire, ndo existe
espago nem para o autoritarismo nem para a licenciosidade, reafirmando que ensinar ¢
também aprender (Brandao, 2017; Padilha, 2019).

Nesse sentido, a pedagogia de Freire para a EJA leva a reflexdo sobre uma educacao
que coloca os educandos como sujeitos historicos, numa pedagogia politica e cultural. Dessa
forma, com conjecturas de empoderamento, autonomia e emancipacdo, Freire defende a
educagdo libertadora diante dos instrumentos dominantes da educacdo bancaria ¢ neoliberal
do sistema capitalista excludente e opressor.

Diante da atual crise de valores enfrentada pelo sistema educacional, a educacao se
tornou uma mercadoria, que ¢ mercantilizada como simples produto de consumo. E, assim, a
educacdo passa a ser disponibilizada a quem possui mais recursos ¢ que recebe o melhor
servigo. Dessa forma, a educac¢ao formadora de cidadaos reflexivos e conscientes € esvaziada
e deixa de cumprir o seu papel na sociedade.

Entretanto, diante de uma sociedade injusta e desigual, a Pedagogia do Oprimido ¢
uma orientacdo segura, pois a natureza do método pedagdgico do pensamento de Freire
apresenta-se como politizador, visto que conscientizar, em uma visao da alfabetizacdo, ¢ mais
que educar: ¢ politizar (Freire, 2005).

E possivel entender a pedagogia de Paulo Freire como resultado de suas experiéncias e
vivéncias, com ideias pedagogicas e humanisticas que partem do micro para o macro, do
mundo dos menos favorecidos para o mundo dos privilegiados. A concepgao de Paulo Freire
visa uma educacao popular, que resiste ao totalitarismo, ao mecanicismo, ao antididlogo ¢ a
cosificacdo humana.

O trabalho de Paulo Freire resulta na agao dialética, a conscientizacao de inconclusao
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de homens e mulheres, e a possibilidade de buscar mais em seu tempo, implica devolver-lhes
a posi¢ao de agentes de sua propria historia pela extrapolagao de suas situagdes limite. Assim,
a quebra da adaptacdo resulta da descoberta que o desumanizado faz de si mesmo e dos
processos que freiam o seu “devir”, o “ser mais” (Freire, 2008, p. 205-207).

Diante desse entendimento, pode-se inferir que os caminhos construidos pela
educacdo, politica e cultura ndo sao independentes. E, assim, o método de Freire forma uma
consciéncia politica que conscientiza o povo, no entanto, uma consciéncia nao ¢ absorvida
pela outra no processo educativo, mas sdo fundamentalmente interdependentes na busca pelo
homem que se historiciza e se humaniza como um ser livre impelido a olhar para o presente e
futuro na busca de uma educagao plural e progressista (Freire, 2005b).

Entretanto, pode-se entender que, por meio da pedagogia freiriana, seria possivel
mudar o mundo. E um trabalho pelos excluidos, pelos menos favorecidos e para aqueles
limitados pelo poder do capital, que dirige o sistema politico e econdmico vigente. E, assim,
Freire estimula a pensar e entender que a fun¢do do educador ndo ¢ transmitir conhecimento,
mas mediar a constru¢ao do conhecimento, ajudando aos educandos a refletirem sobre o seu
contexto de vida e sobre as suas condi¢des de sobrevivéncia. E, por fim, Freire leva a pensar
na luta contra o sistema que oprime, impde e transforma o pobre numa massa de manobra,
fazendo dele um acessorio e utilizando-o como se fosse um fantoche.

A legislagao educacional passou por alteragdes significativas no inicio do século XXI,
refletindo em mudancas que aconteceram ao longo do tempo, e essas mudangas afetam a
forma e o conteudo daquilo que se pretende ensinar. Pode-se entender que essas alteragdes
atendem aos apelos do desenvolvimento econdomico de um pais capitalista, sendo necessarios
investimentos na educacgao.

No entanto, ¢ perceptivel que a EJA ¢ uma modalidade de ensino perpassada por
problemas, principalmente por ndo ser prioridade nas agendas governamentais. Assim,
pode-se perceber que héa caréncia de politicas publicas educacionais que atenda a populagao
que apresenta defasagem em idade e etapa escolar, em fungdo das muitas formas de
adversidades impostas pela vida.

Assim, pode-se inferir que as politicas publicas sdo a esséncia do processo educativo
sistematizado, porém, a EJA muitas vezes ndo é contemplada e fica alijada. Dessa forma,
aquelas pessoas que ndo tiveram condi¢des ou nao puderam frequentar a escola na idade

considerada adequada, foram excluidas do sistema educacional brasileiro.
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2.5 Avancgos e retrocessos na EJA

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil apresenta um cenario complexo,
marcado por avangos e retrocessos ao longo das ultimas décadas. A EJA ¢ uma modalidade
essencial para garantir o direito a educacdo para aqueles que ndo puderam concluir os estudos
na idade regular, mas enfrenta desafios estruturais e politicos.

No entanto, algumas iniciativas podem ser consideradas como avangos na educagao de
jovens e adultos. E, dentre essas acdes, podem ser destacadas diversas iniciativas
governamentais que ampliaram o acesso a EJA, possibilitando que jovens e adultos em
diferentes regides do pais, inclusive areas rurais e periféricas, tivessem acesso a educacao.
Programas como o ProJovem e o Brasil Alfabetizado sdo exemplos de esfor¢os para incluir
mais estudantes.

O uso crescente de plataformas digitais para complementar o ensino tradicional,
especialmente durante a pandemia de COVID-19, representa um avango, o que permite que
muitos estudantes tenham maior flexibilidade para estudar em horérios que conciliam com
suas atividades profissionais. E, ainda, a EJA passou por adaptagdes curriculares para melhor
atender as necessidades especificas dos estudantes, que muitas vezes trabalham e tém outras
responsabilidades. A oferta de cursos noturnos e a distancia aumentou a inclusdo desses
estudantes.

Os programas de certificagdo por meio da prova do Exame Nacional para Certificacdo
de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) facilitam o reconhecimento das
competéncias adquiridas ao longo da vida e possibilitam a conclusdo da educagdo basica de
forma acelerada.

Entretanto, a historia da EJA também apresenta retrocessos, os quais podem ser
citados o corte de verbas publicas para programas de EJA que tem prejudicado a expansdo e a
qualidade dessa modalidade de ensino. Sem financiamento adequado, muitos programas
sofrem com falta de infraestrutura e materiais didaticos.

A evasdo na EJA ¢ um desafio persistente, pois muitos alunos enfrentam dificuldades
para conciliar o estudo com o trabalho, a familia e outras responsabilidades, o que os leva a
abandonar os cursos. Além disso, a falta de incentivos financeiros e sociais para que
permaneg¢am na escola agrava o problema. E, ainda, as mudancas politicas e governamentais
tém resultado em descontinuidade de programas e agdes voltadas a EJA, criando lacunas no
atendimento. Sem politicas de longo prazo, o setor enfrenta instabilidade, prejudicando a

continuidade do aprendizado de muitos.
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Nao se pode desconsiderar, também, que hd uma grande disparidade na oferta de EJA
entre diferentes regides do Brasil. Enquanto areas urbanas contam com maior acesso e
recursos, regides rurais e distantes frequentemente ndo possuem infraestrutura adequada ou
profissionais qualificados, o que prejudica o alcance da educagao.

Assim, ¢ possivel entender que os desafios precisam ser vencidos e oportunidades
criadas para que a EJA seja acessivel a todos, e ndo somente o acesso, mas também a
permanéncia, até a conclusdo dos estudos. Nesse sentido, percebe-se a necessidade de maior
investimento na infraestrutura fisica e tecnologica das escolas que oferecem EJA, além de
qualificacdo e valoriza¢ao dos professores que atuam na modalidade.

E, ainda, ha de se pensar na criagdo ¢ manuten¢ao de politicas publicas solidas e
consistentes, que sao fundamentais para que a EJA atinja seus objetivos. Isso inclui a oferta
de programas de apoio, como transporte escolar, merenda, e incentivos financeiros para
alunos em situag¢do de vulnerabilidade. Nesse contexto, pode-se inferir que a EJA precisa ser
mais integrada com politicas de capacitagdo profissional e emprego, para que os alunos vejam
um beneficio direto na sua formagao educacional.

Entretanto, o que se entende ¢ que a alfabetizagdo de adultos ainda ¢ uma prioridade
urgente, especialmente em comunidades marginalizadas, e requer programas focados e bem
estruturados. Embora a EJA tenha conquistado importantes avangos ao longo dos anos, como
maior flexibilidade e adaptagdo ao publico-alvo, os retrocessos, como o corte de verbas e a
alta taxa de evasao, indicam que o caminho para uma educacao inclusiva e de qualidade ainda
enfrenta muitos desafios a serem superados de maneira a atender a legislacdo e as

necessidades educacionais dos educandos.

2.6 A sociedade e a educagao

Em meados de 1980, tornou-se evidente a defini¢do de letramento, que foi além da
capacidade de leitura e escrita. E, segundo Soares (2003), o letramento surgiu no Brasil
justamente em fun¢do das dificuldades e problemas que foram detectados durante o processo
de aquisi¢do da alfabetizagdo, ou seja, devido aos proprios métodos utilizados. Assim, os dois
termos se fundem e, apesar das diferencas, o letramento est4 sobreposto a alfabetizacao.

E, ainda, conforme explica a autora, a alfabetizacdo ocorre através de praticas de
letramento, incidindo ao mesmo tempo e consequentemente, ¢ também ¢ adquirido através
das habilidades de leitura e escrita, como formas culturais e de uso social, sendo, portanto,

dependentes e indissociaveis.
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Segundo Hoffmann (2001), a dimens3o do sonho e o desejo de superar a vontade e
alcancar o esperado, somado ao entusiasmo, ¢ o que impulsiona as pessoas a seguirem um
determinado caminho. A educacdo ¢ inerente ao ser humano e ¢ por meio dela que se
desenvolve a natureza humana, ou seja, a cultura, os dogmas e os paradigmas que dao formas

ao ato de educar e ser educado. Aranha (1990), afirma que:

“A educag@o ndo é, porém, a simples transmissao da heranca dos antepassados, mas
o processo pelo qual também se torna possivel a gestacdo do novo e a ruptura com o
velho. [...] O ato pedagdgico pode, entdo, ser definido como uma atividade
sistematica de interagdo entre seres sociais, tanto no nivel do intrapessoal como no
nivel da influéncia do meio, interagdo essa que se configura numa agdo exercida
sobre sujeitos ou grupos de sujeitos visando provocar neles mudangas tdo eficazes
que os tornem elementos ativos desta propria a¢do exercida”. (Aranha, 1990, p. 50).

Entretanto, a autora considera que o conhecimento que ¢ transmitido pelas geragdes e
que representam modelos de comportamento ¢ parte da educagcdo que se mantém viva na
memoria de um povo, e permite a sua sobrevivéncia material e até mesmo espiritual (Aranha,
1990, p. 18). Assim, € possivel perceber que a sociedade nos dias atuais € caracterizada pela
transicao, o que exige que haja compreensdo e equilibrio para entender as agdes das pessoas,
pois sdo mudancas decorrentes do processo de desenvolvimento. De acordo com Aranha
(1990), a educagdo constitui o processo de socializagdo e o processo de aprendizagem

permanece por toda a existéncia da pessoa, e a autora informa que:

[...] a educacdo ndo pode ser considerada apenas um simples veiculo transmissor,
mas também um instrumento de critica dos valores herdados e dos novos valores que
estdo sendo propostos. A educagdo abre espaco para que seja possivel a reflexdo
critica da cultura. (Aranha, 1990, p. 52).

No entanto, as transformagdes sociais, politicas ¢ economicas mudam, substancialmente, as
concepgoes e os paradigmas educacionais, alterando, com isso, a visdo e o valor que se da aos agentes
centrais do processo educativo. No entanto, essas transformagdes alteram o perfil das familias e até
mesmo dos grupos sociais, refletindo nos modelos e estruturas da educag@o que configura a sociedade

e a cultura contemporanea. Ainda, conforme Aranha (1990), a educacgdo é

[...] fundamental para a socializacdo do homem e sua humanizacdo. Trata-se de um
processo que dura a vida toda e ndo se restringe a mera continuidade da tradigdo,
pois supde a possibilidade de rupturas, pelas quais a cultura se renova € o homem
faz a historia. (Aranha, 1990, p. 18).

Assim, pode-se pensar no conhecimento como uma forma de potencializar a vida,

considerando as diversidades e as multiplas manifestacdes culturais e sociais que se fazem
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presentes no cotidiano das pessoas. E, nesse sentido, ¢ exigida, no dmbito escolar ou familiar,
uma educacao que discuta as novas formas impostas pela sociedade. Nesse entendimento, os
modelos de comportamentos, valores e habitos sdo impostos pela educacao informal, que
permeia a vida em sociedade. E as influéncias sdo deliberadas principalmente na visivel
inten¢do de formar um tipo de comportamento, ou acidental, quando esse comportamento nao
resulta de uma intengdo explicita (Aranha, 1990). Dessa forma, a educacdo informal ndo ¢
uma educacao organizada, mas casual e empirica, exercida a partir das vivéncias e com base
no bom senso.

O saber sistematizado reflete a cultura erudita ou letrada, e que, por meio dele, se
desenvolve o aprendizado na leitura e escrita e, além disso, é preciso conhecer também a
linguagem dos numeros, a linguagem da natureza e a linguagem da sociedade. (Saviani, 1991,
p. 15). O que se espera ¢ que a escola exerca o seu papel de mediadora no processo de
transmissdo e assimilacdo do conhecimento cientifico, auxiliando no desenvolvimento de
cidaddos criticos, capazes de contribuir para a transformacao da sociedade na qual vive e em

uma sociedade realmente democratica. E, de acordo com Saviani (1991):

[...] ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo, singular, a
humanidade que ¢ produzida histoérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educagdo diz respeito, de um lado a identificagdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo (Saviani, 1991, p. 21).

No entanto, apesar de ser um direito reconhecido na constitui¢do, a educacao ainda nao esta
assegurada a todos os brasileiros, como, por exemplo, ao publico pertencente aos grupos sociais
excluidos ou que estdo a margem da sociedade. Diante desse entendimento, pode-se entender que a
leitura conduz o leitor para fora das circunstincias em que se encontra e, em contrapartida, o induz a
buscar cada vez mais autonomia, participagdo social, baseando-se em ideias proprias, pois “uma das
fungdes primordiais da leitura é a de nos preparar para uma transformacao” (Bloom, 2000, p. 17).

Assim, faz-se necessdrio acreditar que € possivel que as pessoas se transformem por
meio da leitura de livros e, considera-se, portanto, essa atividade fundamental ao ser humano,
compreendida como uma manifestagdo da alma, que inspira e estimula a reflexdo. E possivel
inferir que a leitura favorece a construgdo do sentimento, conhecimento, a formacao,
ampliando a visdo do mundo, favorecendo as praticas didrias, evitando as decisdes ocasionais
e impulsionadas, abrindo fronteiras de participacdo dentro do espago de vivéncia e

convivéncia social.
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2.7 O viés social da EJA

A maneira como a modalidade da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) foi tratada
desde sempre pela sociedade brasileira e até mesmo pela propria escola, suscitou discussdes e
questionamentos. Nesse sentido, os alunos que buscam na EJA uma oportunidade para
concluirem os seus estudos, sentem o preconceito social, pois esses educandos percebem a
sua imagem marginalizada, sendo rotulados de alunos com dificuldade de aprendizagem e, na
maioria das vezes, estdo a margem da sociedade e sdo vistos como pessoas de cultura
insuficiente ou inferior. E, ainda, os educandos da EJA s3o considerados com poucas
habilidades para atuar em diferentes ambientes por ndo saberem ler e escrever.

De acordo com Cury (2006), a EJA sempre foi marcada em sua trajetdria pelo dominio
de classes, os dominantes sobre os dominados, ou seja, pode-se entender que ¢ como se a
educacdo destinada a pessoas menos afortunadas das classes populares fosse uma espécie de
assisténcia, e ndo um direito institucional.

O analfabeto sempre foi considerado um problema para a sociedade, no entanto,
pode-se perceber que ndo ha continuidade nos programas e projetos de educacdo de adultos,
pois as politicas publicas sdo insuficientes para atender a demanda e fazer cumprir o direito
estabelecido na Constituicao de 1988. O que se pode perceber, portanto, ¢ que muitas politicas
publicas implantadas para alfabetizar as pessoas com maioridade resultam de iniciativas
individuais ou de grupos comunitérios, especialmente no que diz respeito a educagdo. Essas
acdes se somam as iniciativas do Estado, porém, a criagdo de programas de curto prazo ndo
permite a continuidade dos estudos.

Nesse sentido, diante de uma sociedade letrada, o adulto analfabeto deseja, no minimo,
entender a tecnologia da comunicagdo para exercer a cidadania e, assim, acessar os seus
direitos. O adulto analfabeto ndo se sente a vontade em uma sociedade letrada, pois percebe
que nao tem habilidades para lidar com as tecnologias da comunicacdo. Dessa forma, ele se
sente inferior e incapacitado para lutar por seus direitos e se torna vitima de um sistema
excludente e pensado para poucos (Friedrich et.al, 2010).

Assim, € possivel entender que h4, portanto, muito a avangar com relagdo ao ensino da
EJA, uma vez que ela é posta as margens das politicas educacionais no pais e ainda ndo foi
considerada como prioridade em sua efetiva implementacao e com continuidade.

Torna-se, necessario, portanto, de acordo com (Friedrich et.al, 2010), que seja criada
uma politica educacional que atenda aos anseios dos sujeitos da EJA e que sejam aplicados

recursos que permitam a continuidade da oferta dos estudos e garanta a permanéncia dos
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educandos na escola. Nesse entendimento, maior atencdo da sociedade e do poder publico
levaria a EJA ndo mais ser vista como uma politica publica compensatoria em campanhas e
programas emergenciais, mas seria considerada como uma necessidade educacional aos
sujeitos que buscam uma oportunidade de aprendizado e de construg¢dao de conhecimento.

E possivel perceber que ao longo da histéria do Brasil, as politicas publicas para
educacdo de jovens e adultos receberam pouca atengdo do poder publico e, com isso, foi
negado o direito a educacao a “milhdes de jovens e adultos trabalhadores que, por diversos
motivos, foram excluidos de frequentar ou permanecer nos bancos escolares” (Réses, 2017, p.
33).

O direito a Educagdo de Jovens e Adultos, conquistada na Constituicdo de 1988, teve
avangos, mas estd muito longe de atingir os objetivos propostos. Conforme dados do IBGE?,
em 2022, 5,6% dos brasileiros com idade a partir de 15 anos, sao analfabetos, equivalente a
9,6 milhdes de pessoas. Desse total, 55,3%, ou 5,3 milhdes de pessoas vivem na Regido
Nordeste e 22,1%, em torno de 2,1 milhdes de pessoas, vivem na Regido Sudeste.

Ainda, de acordo com o IBGE, com base nos dados obtidos no ano de 2022, quando
analisado por cor ou raga, o estudo aponta que o percentual de analfabetos com idade superior
a 15 anos ¢ de 3,4% de pessoas declaradas brancas e 7,4% de pessoas declaradas pretas ou
pardas. E ao separar entre homens e mulheres, a taxa de analfabetismo demonstra que 5,4%
sao mulheres e 5,9% sao homens, e o estudo aponta que o numero de analfabetos aumenta
significativamente entre as pessoas de maior idade, como exemplo, sendo de 16% entre as
pessoas com idade igual ou superior a 60 anos.

Nesse sentido, pode-se inferir que a taxa de analfabetismo estd diretamente
relacionada ao desenvolvimento regional do pais, com indices mais elevados nas regides do
Nordeste, sendo também relevante quanto as categorias género, cor ou raga.

O Programa Brasil Alfabetizado (PBA), criado em 2003, por meio do Decreto n°® 4834,
de 8 de setembro de 2003, tem como principal objetivo alfabetizar jovens e adultos com 15
anos de idade ou mais e que ndo puderam estudar na ocasido apropriada. Nesse sentido, o
PBA ¢ um meio de acesso ao exercicio pleno da cidadania e se mostra como uma estratégia
para serem alcangados os objetivos do Plano Nacional de Educagdo. Assim, esse programa
pretende atender a todo o Brasil, prioritariamente aquelas regides mais necessitadas e onde
ainda € alta a taxa de analfabetismo.

No entanto, ao contextualizar de maneira sdcio-historica esse programa, ainda segundo

2 Agéncia IBGE Educa. Disponivel em:
<https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html>. Acesso em: 04/12/2023.
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Réses (2017), o PBA deveria atender basicamente a politica nacional expressa pelo Plano
Nacional de Educagdo e os compromissos internacionais assumidos pelo governo brasileiro,
e, também, a demanda histérica dos movimentos sociais populares e de intelectuais do campo
da educac¢do pela educagdo de jovens e adultos. (Réses, 2017, p. 47-48). Portanto, de acordo
com o entendimento do autor, o Programa ainda ndo atingiu satisfatoriamente os seus
objetivos especificos.

Dessa forma, o autor aponta que as falhas foram percebidas na falta de foco do PBA e
na gestdo, quanto ao cadastro dos educandos e a baixa efetividade de acao da alfabetizacao,
no que se refere a qualidade, além de ser percebida a interrup¢do das atividades do Programa
por falta de recursos financeiros. O éxito da EJA requer grande esfor¢o do governo e
sociedade no intuito de resolver o problema do analfabetismo no pais. Apesar de estudos
apontarem para uma queda lenta no indice de individuos analfabetos, percebe-se que o
nimero de pessoas que nunca estudaram ou que somente foram estudar por extrema
necessidade e que evadiu, ainda é muito alto, especialmente nas regides consideradas mais

carentes no pais e, segundo Soares (2009):

Definir as especificidades da educag¢dao de jovens e adultos ¢ um trabalho que
necessita considerar a diversidade dessa modalidade, assim como as caracteristicas e
o contexto cultural dos grupos atendidos, para assim construir uma identidade
propria que lhe permitirda uma educa¢do de qualidade. O resgate, andlise e
compreensdo dos movimentos do inicio dos anos de 1960 pode ser um relevante
subsidio para a compreensdo da EJA na atualidade, contribuindo para preencher as
lacunas que ficaram desse periodo até a redemocratizagdo do Pais. (Soares, 2009, p.
29).

De acordo com Freire (2005), ao descobrir quem ¢ o opressor, o oprimido se engaja na
luta contra sua opressdo em busca de sua libertagdo, passa a crer em si mesmo € supera sua
“convivéncia” com o regime opressor. Dessa forma, a busca pela escola e pela inclusao social
dos sujeitos na EJA pode ser considerada um caminho para a "libertagdo", na esperanca de
escapar do regime que oprime e exclui. E a partir dessa relagdo do homem com o mundo,
inserido em sua propria realidade, o homem torna dinamicos os seus atos de criar, recriar e
tomar decisdo e, assim, vai dominando ¢ humanizando a realidade, acrescentando a ela algo
de que ele mesmo ¢ fazedor. (Freire, 2005, p.56).

Nesse contexto, pode-se entender que os educandos da EJA sdo sujeitos em
movimento e que, por terem experimentado diferentes situacdes de exclusdo, criam e recriam
a cultura, lutam por seus direitos, sonham, mostram a verdadeira “cara” da educacao no pais e

impulsionam a EJA, as politicas publicas, a escola e as pessoas para um processo de mudanga
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(Soares; Giovanetti; Gomes, 2005).

De acordo com o entendimento de Freire (2005), “talvez seja este o sentido mais exato
da alfabetizagdo: aprender a escrever a sua vida, como autor € como testemunha de sua
historia, isto €, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se” (Freire, 2005, p.10). Assim, ¢
fundamental assegurar direitos a populacdo que forma o grupo daqueles considerados
marginalizados e também socialmente desiguais. Diante da discriminagdo por classe social,
género, cor e raga, populacdo do campo, idosos, € pertinente indagar quem sao os sujeitos da

EJA. Arroyo, (2005) informa que

Desde que a EJA é EJA esses jovens ¢ adultos sdo os mesmos: pobres,
desempregados, na economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia. Sdo
jovens ¢ adultos populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais,
étnicos, culturais. O nome genérico: educacdo de jovens e adultos oculta essas
identidades coletivas. Trata-se de trajetorias coletivas de negagdo de direitos, de
exclusdo e marginalizagdo; consequentemente a EJA tem de se caracterizar como
uma politica afirmativa de direitos de coletivos sociais, historicamente negados.
(Arroyo, 2005, p. 29)

A alfabetizacdo, portanto, permite que o sujeito se veja como testemunha de sua
propria existéncia, possa assumir uma consciéncia reflexiva e se tornar responsavel por sua
historia. E, a partir desse entendimento, o sujeito se torna mais consciente dos seus direitos

" . . o "
para "aprender a dizer a sua propria palavra, seu mundo, sua historia na qual se sabe autor
(Freire, 1979, p 4) e, assim, pode-se entender que a educacdo ¢ um dos caminhos para a
liberdade e essa liberdade ¢, segundo Freire (2005), "uma conquista, € ndo uma doag¢ao, exige
uma permanente busca. Busca permanente que sé existe no ato responsavel de quem a faz"

(Freire, 2005, p. 35).

"Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os
efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertagao?" (Freire, 2005, p. 32).

Nesse sentido, ¢ compreensivel que a conscientizagdo da opressdo ¢ o que impulsiona
a busca pela liberdade, visando quebrar o circulo que passa de uma a outra geracdo e se
enfraquece, pois a cada geracdo ¢ transmitida essa conscientizagdo que faz diluir o carater
opressivo. E possivel inferir, no entanto, que em relagio ao ensino da EJA, o percurso ainda
ndo chegou ao fim, e ha muito a avangar.

Torna-se, portanto, necessario nao entender a EJA como uma modalidade de ensino

que estd as margens das politicas educacionais, mas ser a EJA uma prioridade com
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implementagdo efetiva e continuada de maneira a atender aos anseios e necessidades dos
sujeitos que buscam a sua formagdo. Portanto, a EJA ndo deve ser compreendida como uma
politica compensatéria e que possui o cardter emergencial, mas representa uma real

necessidade educacional para quem busca uma oportunidade no ensino para a sua formacao.

2.8 A formagao docente e a EJA

A discussdo acerca da formagdo docente para a EJA se relaciona com o
reconhecimento dessa modalidade de ensino como um direito assegurado aqueles que nao
tiveram acesso ¢ condi¢des de permanéncia na escola, ou seja, a nega¢do do direito a
educagdo, uma realidade ainda vivida na atualidade. Segundo Aguiar (2009) e Julidao (2016, p.
35), os desafios hoje estdo postos na elaboracdo de proposicdes politico-pedagdgicas que
tenham como eixo referencial “[...] a compreensao sobre os sujeitos da EJA”.

De acordo com Ventura e Carvalho (2013), ha muitos desafios para a EJA e, dentre
eles, estd a tarefa politica e pedagogica de transpor as concepgdes reducionistas sobre essa
modalidade de ensino. E, ainda, pode-se inferir que ha necessidade de conferir as agdes da
EJA, desenvolvidas no ambito da educacdo escolar, uma qualidade socialmente referenciada a
altura do seu reconhecimento oficial.

De acordo com Machado (2012), a partir da lei n°® 9394, de 1996, a EJA deixou de ser
entendida como uma modalidade de ensino de supléncia e se tornou um direito, inserida na
educacdo basica. Esse novo conceito permitiu, portanto, a discussdo da formag¢do inicial e
continuada dos professores que pretendiam atuar na EJA. Assim, a referéncia ao ensino
oferecido aos adultos que se encontravam em defasagem educacional sempre era direcionada
para o Mobral ou ensino supletivo.

As experiéncias com o Mobral e o ensino supletivo fizeram suscitar na imaginagao das
pessoas a ideia que o educando adulto que retorna a escola tem pressa e precisa de um curso
rapido e mais facil. Assim, a maioria das percepgdes direcionaram para a concepgao de que o
certificado era a garantia de formacao e capacitagdo para o trabalho. Ha, portanto, em uma
outra opinido, o estudante adulto ndo quis estudar no tempo certo e que ndo ha necessidade de
se ofertar um ensino de qualidade.

Adjetivos como indisciplinados e desinteressados sempre foram comuns para aqueles
que ainda sdao jovens e nao estudam e, por isso, equivocadamente pensam que terdo um
conhecimento inferior caso se formem pela EJA.

Ainda, de acordo com Machado (2012), a educacdo a ser ofertada aos sujeitos adultos
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ndo deve se distanciar do principio da igualdade de direito ao acesso ao conhecimento que ¢
produzido pela humanidade. Nao se pode esperar, portanto, que o ensino se paute pelas
exigéncias do mercado ou pela propria ansiedade dos educandos em terminar o percurso
educativo em menor tempo.

No que tange a educacdo ofertada em um ambiente com privagdo de liberdade,
entende-se, no entanto, que ela se configura como um importante meio de se reduzir a
criminalidade e até mesmo a reincidéncia. Conforme Evangelista (2012), ha, portanto, um
vinculo do resultado ao trabalho do professor, que precisa, para dar conta de tal missdo, ser
um superprofessor, sendo ele como “[...] protagonista, polivalente e flexivel”, enfrentando a

sobrecarga e a0 mesmo tempo um trabalho precario, lhe sendo delegada a:

[...] responsabilidade de resolver problemas sociais e econdmicos, [...] estratégia
perversa que obscurece os interesses hegemonicos em presenca, ademais de gerar no
professor varias espécies de desgastes e sofrimentos (Evangelista, 2012, p. 39).

Assim, deve-se compreender quem sdao os professores da EJA e como eles sao
preparados para atuar nessa modalidade de educagdo. De acordo com Machado (2012), as
chamadas escolas normais exerceram grande influéncia na formagao dos professores até 1968,
quando ocorreu a Reforma Universitaria e as faculdades de educagao foram criadas.

Até entdo, o 2° grau era dividido em técnico e magistério, que cuidaria da formacao
dos professores para lecionarem nos anos iniciais, o primeiro grau e as aulas de 5% a 8* séries
do 1° grau. No 2° grau, as aulas eram ministradas por professores que tivessem cursado em
universidades a licenciatura curta e plena. Essa formagao docente, portanto, ndo previa uma
formagdo especifica para atender aos estudantes jovens e adultos, e vigorou at¢ a LDB
9.394/96.

No entanto, Machado (2012) aponta que no final da década de 1980, as faculdades
iniciaram um amplo debate sobre a formagao especifica para a EJA e a atuagcdo do pedagogo e
sua habilita¢ao profissional.

Segundo a autora, essa discussdo resultou no entendimento de que os pedagogos
deveriam ter prioridade na habilitagdo como professores, porém, com a possibilidade de
atuarem, também, como gestores, coordenadores, supervisores, mas de que sua matriz de
formagdo era de fato o magistério dos anos iniciais do 1° grau. Assim, nesse entendimento,
alguns cursos de pedagogia passaram a enfatizar a EJA em sua habilitacdo, conforme afirma

Soares (2008):
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Até o ano de 2006, antes da homologacdo das Novas Diretrizes Curriculares, havia
no Brasil, segundo dados do INEP, 27 cursos de pedagogia com habilitagdo em
educagdo de jovens e adultos, de um universo de 1.698 cursos existentes,
distribuidos em trés das cinco regides geograficas do Pais. (Soares, 2008, p. 65)

Machado (2012) ressalta que, apesar de demonstrar um modesto quantitativo de
cursos, estava evidenciada a necessidade de discutir a inser¢cdo da EJA nas licenciaturas. As
novas diretrizes curriculares do curso de pedagogia, aprovadas em 2006, reforcam a
perspectiva de o pedagogo atuar ndo s6 na educagdo infantil e séries iniciais, mas também
com adolescentes, jovens e adultos. A EJA, portanto, foi reconhecida pela LDB 9394/96,
Capitulo Educagdo Basica, Secdo V, Capitulo II, sendo garantida sua identidade ¢ com
caracteristicas proprias previstas na legislacdo educacional, sendo essa uma modalidade de
ensino.

E possivel inferir que, apesar do reconhecimento da EJA pelos dispositivos legais
quanto a obrigatoriedade, gratuidade e especificidade, torna-se necessario o empenho no
sentido de torna-la uma politica de educacao publica efetiva e institucionalizada, no ambito do
sistema educacional, como direito a modalidade de ensino da educacao basica.

De acordo com Ventura (2012), a EJA ainda ndo ¢ devidamente reconhecida nas
propostas curriculares de formagdo inicial de professores para a educacdo basica nas
universidades. Assim, as licenciaturas ainda refletem pouco sobre o fazer pedagogico
contextualizado com a escolarizacdo de jovens adultos, sendo esse um desafio que as
conquistas formais na legislagdo, por si s, ndo podem superar.

E possivel inferir, portanto, que a proposta pedagogica de formagdo de educadores de
jovens e adultos deve se estruturar a partir de bases tedrico-metodoldgicas que apresentam a
“concepgdo de trabalho como producdo da existéncia e a historia das lutas de multiplos
agentes sociais pelo direito a educag¢dao” (Rummert, 2006, p.138).

Ha, portanto, a percepcdo de uma auséncia na formagdo especifica dos professores
para enfrentarem os desafios na maneira de atuar com os alunos jovens e adultos que retornam
ao processo de escolarizacdo apods alguns anos afastados da escola. E, ainda, ndo se pode
afirmar que ha seguranca sobre como enfrentar esses desafios, considerando que as questdes
sociais devem ser discutidas no cotidiano da escola com o objetivo de se buscar um
“tratamento didatico que contemple sua complexidade e sua dindmica, no sentido de
contribuir com a aprendizagem, a reflexdo e a formag¢ao do cidadao” (Darido, 2003, p. 30).

Assim, a formagdo docente deve incorporar, “para além dela, também os saberes

cotidianos, a memoria e os valores sociais” (Andrade, 2009), para que seja possivel exercer
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(...) uma agdo educativa dialogica, adquirindo competéncias para propor, executar e avaliar
projetos pedagdgicos disciplinares e interdisciplinares das diferentes praticas (...)” (Terra,
2011, p. 02). Assim, a formagao dos alunos deveria contemplar os jovens e adultos em todas
as ¢épocas e idades, sendo possivel se formar e se desenvolver, agregar e constituir
conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que transcendam os espagos formais da
escolaridade e conduzam a realizacdo de si e ao reconhecimento do outro como sujeito
(Soares, 2002, p. 43).

De acordo com Silva (2018), os cursos de formacgdo que sdao oferecidos para os
profissionais da EJA focam mais no teor disciplinar e menos no pedagogico, o que torna os
conhecimentos construidos desarticulados, fazendo com que os professores tenham
dificuldade em articular teoria e pratica no fazer docente. Acredita-se que, para que os
resultados sejam satisfatoriamente alcancados, o docente deve aproximar o educando do
conteudo que ¢ ensinado, sendo fundamental que o aluno se sinta bem acolhido no ambiente
escolar.

No entanto, ¢ preciso considerar que o aluno da EJA se sente desfalcado com os
estudos e precisa recuperar “o tempo perdido”, entretanto, ¢ compreensivel que ele se sinta
constrangido até mesmo a falar por ter receio de errar. E esse sentimento o leva a se calar e
entender que o professor ¢ o unico detentor e transmissor de todo o saber e ele apenas o
recebedor.

Dessa forma, ¢ plausivel informar aos estudantes da EJA que cada sujeito possui
conhecimentos prévios em suas vivéncias e esse conteudo precisa ser valorizado e tratado em
sala de aula como conhecimento util e necessario a ser compartilhado. Faz-se necessario,
portanto, entender que a formagdo do professor nunca estard concluida, mas ¢ um processo
continuo e, conforme informa Silva (2018), ¢ preciso fomentar uma formagao comprometida
para os professores que atuam na EJA.

Conclui-se, no entanto, que a formagdo dos professores tem como foco o aluno ideal,
porém, nao real. Percebe-se que sdo sempre ensinados os conteidos e conhecidas as
ferramentas metodologicas, porém, essa formacdo estd distante da realidade concreta da
escola onde o futuro professor ird atuar. Essa situacdo induz a pensar nos desafios a serem
enfrentados por esses professores e, assim, deve-se repensar os curriculos de licenciatura,

sendo a EJA também considerada como uma modalidade regular de ensino.
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2.9 A afetividade, o ensino e a aprendizagem

O processo de ensino e aprendizagem estabelece relacdes de afetividade
compreendidas entre docentes e discentes, sendo pertinente analisar quais contribui¢des e
beneficios ela pode gerar. Dantas (1990, p.10) conceitua a afetividade como “[...] processos
psiquicos que acompanham as manifestagdes organicas da emogdo. A afetividade pode bem
ser conceituada como uma das formas de amor”. Assim, ¢ possivel refletir acerca do papel do
professor nessa troca reciproca com o aluno e a importancia da afetividade no sentido de
valorizar como o educando pode construir o conhecimento e desenvolver sua criatividade.

O ensino ¢ a aprendizagem, portanto, sdo temas abordados em estudos realizados por
Piaget, Vygotsky, Wallon e outros. E, dessa maneira, de acordo com Piaget (apud Cunha,
2000), o desenvolvimento cognitivo resulta da interacdo entre a crianca € as pessoas com
quem ela mantém contatos regulares e, no caso da escola, o aluno e os professores. Assim,
pode-se inferir que, por meio de interagdes entre o sujeito e o meio de sua vivéncia e
convivéncia, sdo estabelecidas construcdes sociais e, nesse sentido, o papel do professor passa
a ser de facilitador, enquanto o aluno assume a posse das ideias.

Nesse sentido, durante o percurso de escolarizacdo, o educando participa de interagdes
em que a afetividade sempre se faz presente e que age como um meio estimulador da
aprendizagem do aluno. O ambiente de ensino exerce um papel que vai além da educagao,
tornando pertinente buscar conhecer, analisar e entender como a afetividade docente pode
estimular o desenvolvimento cognitivo do educando, pois os “momentos de afetividade
vividos na escola sdo fundamentais para a formagao de personalidades sadias e capazes de
aprender” (Capelatto, 2002, p. 15).

De acordo com Rousseau (apud Cerizara, 1990, p.108), “nada ¢ predeterminado, tudo
¢ construido numa tentativa pedagdgica de harmonizar a especificidade da crianca com as
influéncias do meio, com as generalidades do desenvolvimento humano” e a observagdo ¢é
fundamental para que o professor conhega as caracteristicas de seus alunos e saiba
trabalha-las corretamente.

Segundo Antunes (2008), o ser humano nasce imaturo e o seu desenvolvimento se
realiza por meio de diversas interligacdes, como o meio e os aspectos social, intelectual e
corporal, envolvendo sentimentos e emocdes. Assim, pode-se perceber que ¢ por meio da
afetividade que as pessoas se identificam e, dessa forma, ¢ possivel entendé-la como sendo
importante na constru¢do do aspecto cognitivo-afetivo do estudante e, ainda, melhorar as

relacdes entre o docente e o educando. Entretanto, ¢ possivel inferir que a afetividade ndo se
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resume a convivéncia entre pessoas, mas deve-se considerar os conceitos afetivos que
favorecem o estimulo a valorizagdo da autoestima do educando.

De acordo com Antunes (2008, p. 1), a origem bioldgica da afetividade, como se
percebe, destaca a significagdo do “cuidar”, assim, ¢ possivel inferir que a aprendizagem traz
em si afetos e encantamento, demonstrando que hd uma relacdo estabelecida entre a
afetividade e o desenvolvimento cognitivo, conectando o ato de pensar e sentir.

Aprender, no entanto, €, a0 mesmo tempo, construir conhecimentos e se construir
enquanto sujeito pensante, uma atividade carregada de subjetividade e que envolve o desejo e
a vontade, que impulsionam a satisfacdo da descoberta. De acordo com Freire (2003), o
ensino e a aprendizagem acontecem de maneira reciproca, ou seja, ao ensinar, também se
aprende e ao aprender, também se ensina e, conforme entendimento do autor, o ato de educar
¢ dialogico, e acontece num constante intercambio. E nessa relacdo de ensino-aprendizagem,
educando e educador dialogam numa troca de papéis durante todo o processo. Nesse sentido,
¢ possivel entender que em um ambiente escolar todos os atores sdo, ao mesmo tempo,
educadores e educandos, pois o ensinar e aprender ocorre a todo momento e de maneira
reciproca, numa rica e proficua troca de experiéncias e vivéncias.

Segundo Fernandez (2001), a afetividade e a aprendizagem acontecem a partir das
interagdes sociais ¢ se vinculam, e essa base afetiva permeia essas relagdes, pois para
aprender ¢ necessario haver um vinculo de confianca entre quem ensina e quem aprende.
Vigotski (1994) destaca a importincia das interagdes sociais, ressaltando a ideia da mediacao
e da internalizagdo como aspectos fundamentais para a aprendizagem. Para o autor, a
constru¢do do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de interacdo entre as
pessoas, € ao se inserir na cultura, por meio das relagdes sociais, se desenvolve a constituicao
do “eu”.

Assim, € possivel inferir que uma sociedade que ndo possui valores ¢ como se
estivesse abatida cultural e socialmente, e o seu povo se mantém dominado pela pequena
parcela privilegiada. No entanto, ¢ permanente o debate que enfatiza as questdes politicas e
educacionais, porém, uma sociedade potencialmente relevante ¢ aquela que se mede pelo
valor cultural e social de seu povo, e a educagdo ¢ a Unica maneira de se transformar uma

sociedade e diminuir as diferengas sociais e culturais.
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2.10 A EJA, o ensino e a privagdo de liberdade

A Constitui¢ao Federal de 1988, expressou categoricamente o dever do Estado com a
educacdo, conforme expressa o artigo 205, informando que a educacdo “[...] serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

A escola ¢ uma instituicdo determinada socialmente, e nela é reproduzido tudo o que
acontece na sociedade, ou seja, de acordo com Maciel e Barbato (2010, p.30), “a escola como
espaco coletivo, educacional, constitui-se em locus privilegiado de convivio solidario entre
pessoas diferentes”. Nesse entendimento, a fungdo social da escola deve ser considerada
mesmo quando ela esta inserida em um espago onde hé privagdo de liberdade.

Segundo Freire (2000), a fun¢do da educagdo ¢ “educar para a vida”, portanto, ¢
essencial que a escola esteja integrada com a comunidade nas a¢des desenvolvidas e propicie
um ambiente democratico, conhecendo os aspectos sociais e culturais daquele territério no
qual esta inserida. Lima; Sales (2002) aponta que, no exercicio da pratica educativa, o docente
¢ desafiado a romper com paradigmas tradicionais e aliar-se as atitudes reflexivas e criticas,
tendo sempre o didlogo como alicerce. No entanto, pode-se perceber que a atividade docente
deve ir além do ensinar, e tornar a aprendizagem significativa para os professores e também

para os alunos, ou seja,

“[...] o trabalho docente é colocar esses saberes em movimento e, dessa forma,
construir e reconstruir o conhecimento, ensinando e aprendendo com a vida, com os
livros, com a instituicdo, com o trabalho, com as pessoas, com 0s cursos que
frequenta, com a propria historia” (Lima; Sales, 2002, p. 41).

A Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990, conhecida como Estatuto da Crianga e
Adolescente — ECA, tipifica como ato infracional, no Art. 103, a conduta descrita como crime
ou contraven¢do penal, passivel de internagdao em unidade socioeducativa, conforme Art. 90,
inciso IV, incluido pela Lei n® 12.594, de 18 de janeiro de 2012. O adolescente ¢ retirado da
convivéncia familiar e passa a frequentar escolas socioeducativas que estdo ligadas ao sistema
de seguranca publica, com medida privativa de liberdade, conforme Art. 121 do ECA.

Segundo Volpi (2002), com relagdo a escola em um centro socioeducativo, a medida
de internacao guarda conotagdes coercitivas e educativas. Assim, falar de internagao significa
referir-se a um programa de privag¢do que, por definicdo, implica na contencao do individuo

em um sistema de seguranca eficaz. Contudo, de acordo com esse autor, a contengdo ndo ¢ a
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medida socioeducativa em si, mas tdo somente a condi¢do para sua aplicagdo, significando
limitagdo no exercicio do direito de ir e vir, porém com a garantia de que os demais direitos
devam ser preservados e atendidos, incluindo-se o acesso a educagao. De acordo com Pinto e

Silva (2014)

“[...] a préatica da socioeducagdo nao deve ser vista como uma exclusividade para os
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa. Ela deve abranger e fazer
parte do processo de formagdo de qualquer crianga e adolescente devendo estar ao
lado da educagdo formal e da educagdo profissional, ndo pode ser vista como menos
importante do que estas” (Pinto e Silva, 2014, p. 147).

A prética docente no ambiente socioeducativo ¢ marcada por desafios, limites e
possibilidades com os quais os sujeitos se deparam no cotidiano. Seja pelo processo de
escolarizagdo dos alunos, pela necessidade de adequar o curriculo, devido a restricdo ao uso
de materiais e planejamento e até mesmo por questdes externas que influenciam e impactam
as acoes pedagogicas naquele local.

Na pratica, os docentes sdo desafiados a aplicar a teoria adquirida em sua formacgao,
redimensionando-a e refletindo sobre ela, no decorrer do processo de ensinar e aprender.
Assim, cabe a escola incentivar o exercicio de uma educagdo que explore o potencial dos
educandos, ndo anulando seus desejos e insatisfagcdes frente a realidade “[...] concreta na qual
se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la, explicé-la, transformé-la” (Freire,
1988, p. 52).

Busca-se, portanto, construir um entendimento de mundo a partir da reflexao critica e
dialogica e que permita ao aluno e professor vivenciar o didlogo, ndo de forma mecanica “[...]
invasiva, manipuladora e sloganizada” (Freire, 1988, p. 43), mas de maneira interativa,
participativa, construindo o conhecimento diante do contexto no qual tem origem e
posicionando-se frente a ele.

Freire (1988) alerta que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos e, nesse
sentido, coloca para o professor e até de maneira mais ampla para a escola, o dever nao sé de
respeitar os saberes dos educandos, sobretudo das classes populares, que chegam a ela —
“saberes socialmente construidos na pratica comunitaria, mas também [...] discutir com os
alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo ao ensino de contetdos” (Freire,
1988, p. 15).

O docente, ao perceber que estd diante de um aluno privado de liberdade, entende que
¢ preciso buscar maneiras de abordagem e de como transmitir o conteudo, pois esse aluno

pode entrar na sala de aula, sentar e ndo querer conversar, ler, escrever ou mesmo falar ou
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ouvir sobre qualquer assunto. O professor deve entender que aquele adolescente estd naquele
local por ter cometido algum erro, conforme entendimento da sociedade. No entanto, ele nao
deixou de ser adolescente, nao ¢ mais uma crian¢a, mas também nao ¢ um adulto, ¢ recebe
uma carga hormonal que interfere em seus pensamentos e atitudes.

Nesse entendimento, o docente deve buscar meios e possibilidades de contornar a
situacdo e conquistar a confianga do adolescente por meio de conversa branda, sem imposi¢ao
ou ordens. Assim, ao refletir sobre um espago educativo num ambiente onde ha privacao de
liberdade, deve-se pensar que estruturar esse local leva a ponderacdo se ha descompasso entre
o que se deve e o que pode ser feito ali. Nesse sentido, a proposta educacional socioeducativa
a ser desenvolvida deve considerar as concepgdes sobre o sujeito, o mundo, a educagdo e o
conhecimento, ou seja, “a natureza essencial da acao socioeducativa ¢ a preparacao do jovem
para o convivio social” (Costa, 2006a, p. 449).

O trabalho do professor ndo deve ser entendido como sendo realizado de maneira
individual, mas ¢ uma atividade que acontece na pratica social, compreendendo que a
educagdo ¢ indispensavel a transformacgdo social (Freire, 2001, p. 98). Dessa forma, a
dimensao social das praticas educacionais docentes impacta os envolvidos, que devem ter
consciéncia que as agdes pedagogicas se tornam veiculos de estimulo a reflexdo acerca das
intelectualidades e politizagao.

Entretanto, formar consciéncia ou conscientizar nao pode ser compreendido como
sendo sindénimo de ideologizar ou propor palavras de ordem, pois se a conscientizagdo abre
caminho para a expressdo das insatisfagdes € porque estas sdo componentes reais de uma
situacdo de opressao (Freire, 2004, p. 20).

Diante desse entendimento, pode-se inferir que se espera que, a partir da acdo
educativa, aconteca uma promog¢ao do individuo de forma que permita que ele transforme a
sua realidade e o seu espaco de convivéncia. O individuo, porém, ndo deve ser percebido
como um instrumento ajustavel a sociedade, mas como alguém capaz de tomar consciéncia de
sua realidade e ter condigdes de refletir sobre ela e se comprometer a transforma-la. Nesse
sentido, deve-se buscar perceber os motivos que a pessoa tem para aprender, que “sdao os
mesmos motivos que ela tem para viver. Eles ndo se dissociam de suas caracteristicas fisicas,
motoras, afetivas e psicologicas do desenvolvimento” (Rodrigues, 1976, p.174).

Entretanto, ao desenvolver uma atividade educativa, deve-se refletir se a agao resultara
na libertagdo dos homens, para a sua humanizagao ou para a sua domesticagao. Dessa forma,
deve ter clareza sobre as diferentes formas de acdo no campo educacional, a fim de tornar

possivel a op¢do ou escolha pelos caminhos que se pretende seguir. Segundo Freire (2005),
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ndo ¢ apenas necessario saber que ¢ impossivel haver neutralidade da educagdo, mas € preciso
distinguir esses diferentes caminhos, pois a escola ¢ uma institui¢do que existe num contexto
histérico de uma sociedade e, para que seja compreendida, ¢ necessario entender como
acontece a atuagao do poder.

Todavia, o desenvolvimento da educagdo de jovens e adultos privados de liberdade e o
proprio cotidiano das escolas socioeducativas demonstram que ha um vazio, um espaco aberto
entre o discurso oficial e a vivéncia instaurada nas escolas das unidades prisionais. Conforme
informa Onofre (2012), em aspectos gerais, a docéncia na Educagdo de Jovens e Adultos ¢
marcada por especificidades. Cabe pensar, portanto, suas particularidades e também refletir
sobre os sujeitos em situagdo de privacao de liberdade e a restri¢ao de direitos civis.

As atividades educativas a serem desenvolvidas nas aulas devem permitir a integragao
e interagdo dos educandos e abrir espaco para que fluam os erros e acertos num processo que
constitui como parte da aprendizagem. Entende-se, portanto, que a educacdo formal ndo
reside na neutralidade das contradicdes de subjugacdo e resisténcia. Assim, "a caracteristica
fundamental da pedagogia do educador em presidios € a contradigdo, ¢ saber lidar com
conflitos, saber trabalhar as contradi¢cdes a exaustao" (Gadotti, 1993, p. 143). E, ainda, o
educador que atua em um espago de socioeducagdo deve perceber quais sdo as possibilidades
de uma "educacdo auténtica, que ndo descuide da vocacdo ontologica do homem, a de ser
sujeito" (Freire, 2005, p. 66).

Nesse sentido, a educacdo ofertada no sistema socioeducativo deve trabalhar com
conceitos fundamentais, como familia, amor, dignidade, liberdade, vida, morte, cidadania,
governo, eleicdo, miséria, comunidade, dentre outros. Pode-se entender que deve ser
trabalhado no reeducando “[...] o ato antissocial e as consequéncias desse ato, os transtornos
legais, as perdas pessoais € o estigma social”’, (Gadotti (in: Educacdo, 1999, p. 62),
desenvolvendo nesses educandos a capacidade de reflexdo e fazendo-os compreender a
realidade. E, a partir desse entendimento, eles possam buscar a sua transformag¢ao por meio de
uma educacdo voltada para a autonomia intelectual dos alunos, oferecendo condigdes de
analises e compreensao da realidade prisional, humana e social em que vivem.

De acordo com Salla (1999, p. 67) “[...] por mais que a privagdo de liberdade seja
incapaz de ressocializar, um grande niimero de individuos deixa o sistema e abandona a
marginalidade porque teve a oportunidade de estudar”. Desse modo, reduzir a ociosidade nos
espagcos de privagdo de liberdade ¢ dar oportunidade ao sujeito de desenvolver suas
habilidades, a fim de desconstruir/reconstruir suas a¢des € comportamentos. Ao analisar a

educacdo num sentido amplo e integral, percebe-se que o acesso € permanéncia durante o



49

processo de formagdo do educando passa pelo incentivo a formagdo de leitores, independente
se o sujeito estd em liberdade ou cumprindo medidas socioeducativas por ter cometido algum

delito.

2.11 A educacdo como pratica libertadora

A ideia de educagdo inserida no processo de humanizacao e libertagdo, de acordo com
Freire (2000), se torna uma tarefa humanistica e historica de se libertar, formando, portanto,
estudantes que exercem o seu potencial critico e atuantes em suas realidades sociais. Nesse
sentido, a escola da atualidade ndo atua meramente na transmissdo de conteudo. A educacao
como pratica libertadora permite inferir que ela reduz disparidades e diminui as diferengas
sociais, amenizando, assim, as consequéncias que podem originar a partir da auséncia ou da
falta do ensino escolar.

Torna-se pertinente, no entanto, compreender a pratica pedagdgica em um contexto e
espacgo diferenciado, como o ambiente de privagdo de liberdade. Entende-se, portanto, que o
docente que atua nesse local percebe a necessidade do respeito ao contexto do educando ¢ a
relacdo que se estabelece entre o estudante e o docente se mostra como um caminho e um
meio para intervencao na realidade ora apresentada.

E esse percurso agrega, num compromisso ontolégico com o ser humano,
pressupostos, valores, respeito as diversidades, inclusdo social, justica, liberdade, direitos e
deveres. Nesse entendimento, “para ser valida, a educagdo deve considerar as condi¢des em
que o homem vive num exato lugar, momento e contexto” (Freire, 1980, p. 34).

Ainda, conforme o entendimento de Freire (1980), as condi¢cdes daqueles que estdo
privados de liberdade devem ser consideradas, demandando o envolvimento do Estado e
sociedade civil em a¢des que conduzam a concretizacdo da educacdo. Cabe ao docente,
entretanto, segundo Freire (2005), encontrar instrumentos que possibilitem estimular o
desenvolvimento intelectual do educando e despertar nele o potencial de transformar a propria
realidade por meio da reflexao, apreendendo a realidade, intervindo nela em busca da intengao

de ‘ser mais’.
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2.12 A leitura como facilitadora do ensino e da aprendizagem

O compromisso da escola € contribuir para a formagdo dos sujeitos leitores, numa
parceria com outras instituigdes sociais como “familia, meios de comunicagdo, associacdes
comunitérias e tantas outras” (Antunes, 2009), numa colaboracdo mutua nesse processo, pois

¢ importante refletir que:

Lamentavelmente, até o momento, aprender a ler, ou melhor, ser leitor, tem sido, no
Brasil, prerrogativa das classes mais favorecidas. Quer dizer, os meninos pobres sdo
levados a se convencerem de que “tém dificuldades de aprendizagem” e, portanto,
ndo nasceram para a leitura. Tentam por alguns anos; cansam-se e acabam
desistindo. Grande parte das pessoas acham isso natural; ou seja, ninguém considera
absurda a “coincidéncia” de apenas os pobres ndo aprenderem a ler. Ninguém
acredita que esse déficit pode ter uma solug¢do e depende de um conjunto de ag¢des
pelas quais somos, todos nos responsaveis (Antunes, 2009, p.186).

Nesse entendimento, Martins (1994) da énfase a importancia de expandir o que se
compreende por leitura e cultura, podendo ir além do que ¢ imposto pelas institui¢des,
considerando a leitura também como “[...] um processo de compreensdo de expressdes
formais e simbolicas, ndo importando por meio de que linguagem”. Dessa forma, a leitura
permite ser relacionada a um texto escrito ou ndo, e abrangendo outras maneiras de
expressoes do cotidiano humano, ou seja, “[...] caracterizando-se também como
acontecimento historico e estabelecendo uma relagdo igualmente histdrica entre o leitor e o
que ¢ lido”. (Martins, 1994, p. 30).

Conforme sintetiza Martins (1994), é possivel perceber as variadas concepcgdes de

leitura em duas caracterizagdes ou seja:

A primeira, como uma decodificagdo mecanica de signos linguisticos, por meio de
aprendizado estabelecido a partir do condicionamento estimulo-resposta (perspectiva
behaviorista skinneriana); e a segunda como um processo de compreensdo
abrangente, cuja dindmica envolve componentes sensoriais, emocionais, intelectuais,
fisiologicos, neuroldgicos, bem como materiais, economicos e politicos (perspectiva
cognitivosociologica). (Martins, 1994, p. 31).

O ato de ler vai além de interpretar um texto, pois ha diferentes formas de leitura,
podendo ser uma leitura mais complexa, subjetiva ou até mesmo individual, conforme aponta
Martins (1994), informando que a experiéncia de ler é pessoal e Unica. Assim, ao buscar
dominar a propria realidade por meio da criatividade ou recriando e tomando decisoes,
segundo Freire (2000), o homem faz cultura e se aproxima da humanidade. No entanto, ainda

de acordo com este autor, quando o homem se afasta do senso critico e de sua capacidade de
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decidir, ele perde a sua humanidade, apontando que:

“[...] uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno, estd em que ¢
hoje dominado pela forca dos mitos e comandado pela publicidade organizada,
ideolégica ou ndo, e por isso vem renunciando cada vez, sem o saber, & sua
capacidade de decidir. vem sendo expulso da o6rbita das decisdes. as tarefas de seu
tempo ndo sdo captadas pelo homem simples, mas a ele apresentadas por uma “elite”
que as interpreta e lhas entrega em forma de receita, de prescri¢do a ser seguida. e,
quando julga que se salva seguindo as prescri¢des, afoga-se no anonimato nivelador
da massificagdo, sem esperanca e sem fé, domesticado e acomodado: ja ndo é
sujeito. rebaixa-se a puro objeto, coisifica-se” (Freire, 2000, p. 50).

Nesse sentido, pode-se entender que o ato de ler ndo deve ser entendido como um
aprendizado qualquer, mas expressa a conquista de autonomia, que permite ampliar
horizontes e, dessa forma, o leitor passa, entdo, a compreender melhor o seu universo, rompe
barreiras e ndo se isola na passividade, mas encara com atitude a sua realidade. A leitura se
mostra, portanto, como um elo, uma ponte, ¢ faz mediacdo entre 0 mundo e o homem, que
passa a compreendé-lo melhor e também ter uma convivéncia social mais saudavel. Dessa
forma, compreende-se que a leitura se faz presente na existéncia humana desde o momento
que se passa a interpretar e decifrar o sentido de tudo o que esta ao redor do homem e
estabelecer relagdes com a propria existéncia.

Assim, torna-se perceptivel que o homem somente se posicionara de maneira critica
quando for capaz de se integrar ao que estd a sua volta, ndo se acomodando, mas se ajustando
de maneira constante. Nesse sentido, espera-se que o homem seja capaz de refletir sobre sua
condicdo e também acerca das atividades que sdo intrinsecas ao ser humano.

Dessa forma, o que se espera do ato de ler e da educagdo, segundo Freire (1988), é que
ela seja libertadora, pois a capacitagao técnica do homem nao deve vir separada de sua visao
cultural, suas condigdes existenciais e suas crengas, mas sim do nivel em que ele se encontra,
e deve acima de tudo gerar o desafio da reflexdo, ou ndo estard cumprindo o seu papel.

Entretanto, Morin (2010, p.15) aponta para um dos grandes problemas presente no
sistema de ensino, que € responsavel por substituir o pensamento critico por solugdes

reducionistas para os problemas tdo complexos que permeiam a existéncia humana:

Na escola primdaria nos ensinam a isolar os objetos (de seu meio ambiente), a separar
as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlagdes) a dissociar os problemas, em
vez de reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto €, a
separar o que esta ligado; a decompor, e ndo a recompor; ¢ a eliminar tudo que causa
desordens ou contradigdes em nosso entendimento. (Morin, 2010, p.15).

O ensino deve, portanto, estimular, ser instigante para que a formagdo do estudante
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ndo seja meramente técnica, que nao gere mera curiosidade, mas busque as respostas as
indagagdes para que se construa o conhecimento. Assim, o ato de estudar ndo deve ser
compreendido como um mero momento de ler para encontrar respostas as indagacgoes
propostas pelos docentes, mas que também responda aos proprios questionamentos dos
educandos, conforme aponta Morin (2010, p. 45), afirmando que “explicar ndo basta para
compreender. Explicar ¢ utilizar todos os meios objetivos do conhecimento, que sdo, porém,
insuficientes para compreender o ser subjetivo” Morin (2010, p. 45).

Assim, o ato de ler ndo deve ser entendido como uma atividade mecanica ou sem uma
razdo ou sentido, porém, a leitura de um texto pode se desenvolver no nivel sensorial, que esta
ligado aos sentidos, e no nivel emocional, que ativa as emogdes de cada individuo e, por fim,
o nivel racional, que se liga ao aspecto intelectual. E, ainda, Yunes ¢ Pond¢ (1988) afirmam

que:

[...] ler é — além da “atribui¢@o de significados a imagem grafica segundo o sentido
que o escritor lhe atribui — a relacdo que o leitor estabelece com a propria
experiéncia”, através do texto. Assim envolve aspectos sensoriais (ver, ouvir os
simbolos linguisticos), emocionais (identificar-se, concordar ou discordar, apreciar)
e racionais (analisar, criticar, correlacionar, interpretar). Ha, portanto, diferentes
niveis de leitura que extrapolam do texto para o mundo. A crise da leitura abarca
hoje muitos letrados, incapazes de ler a propria realidade no mundo. Alids, Paulo
Freire ja chamava atencdo para o fato de que a leitura do mundo se faz
concomitantemente a leitura da palavra. Dai ser impossivel uma leitura do consenso,
uniforme, pois no conflito das interpretagdes se revela a diversidade rica de um texto
e, através dele, a da realidade. (Yunes e Pondé, 1988, p. 58-59).

Entretanto, ndo se deve pensar na leitura como um meio para diagnosticar um
contetido, mas para compreender e atribuir um significado aquilo que se leu. Assim, a leitura
permite e estimula a aquisicdo de novas ideias e também de se assimilar as informagdes que
se tornam necessarias. E, ainda, entende-se que a leitura contribui para a satisfagao individual
e amplia os interesses do individuo, favorecendo o desenvolvimento da personalidade e
facilitando a aquisi¢do de conhecimento e melhorando a socializacdo entre os sujeitos,

considerando que:

“[...] a leitura favorece a remocdo das barreiras educacionais de que tanto se fala,
concedendo oportunidades mais justas de educagdo principalmente através da
promocdo do desenvolvimento da linguagem e do exercicio intelectual, e aumenta a
possibilidade de normaliza¢do da situagdo pessoal de um individuo” (Bamberger,
1991, p.11).

Segundo Santos, Santos e Souza (2010, p. 06), a leitura compreende varias fases de

desenvolvimento, sendo, portanto, um processo perceptivo durante o qual se reconhecem
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simbolos e em seguida ocorre a transferéncia para conceitos intelectuais. Conforme Balbinot;
Ballester; Holtz (2012), a leitura ¢ um processo dinamico e ativo e implica, além da apreensao
do significado do texto, a incorporacao da experiéncia do leitor e a sua visao de mundo. Dessa
forma, quanto maior o volume de textos lidos, melhor serd a interacdo do leitor com a
dinamica de producgdo e escrita de um texto, refletindo a constru¢do de conhecimento e o
melhoramento da linguagem.

Conforme o entendimento de Carrenho (2013), o ato de ler estimula na pessoa o
desenvolvimento de multiplas fungdes intelectuais e aprimora a escrita, o que se torna
fundamental para a formag¢ao humana. Nesse contexto, ler ndo significa tdo somente codificar
e decodificar simbolos, mas ¢ atribuir sentido, compreender o texto e também refletir sobre
ele de maneira critica, aplicando o conhecimento a propria vida, conforme informa Solé

(1998):

Aprender a ler ndo ¢ muito diferente de aprender outros procedimentos ou conceitos.
Exige que a crianga possa dar sentido aquilo que se pede que ela faga, que disponha
de instrumentos cognitivos para fazé-lo e que tenha ao seu alcance a ajuda de seu
professor, que pode transformar em um desafio apaixonante o que para muitos ¢ um
caminho muito duro e cheio de obstaculos. (Solé, 1998 apud Carrenho et al. 2013, p.
03).

Ler, segundo Bamberger (1991), ¢ como viajar e conhecer outro mundo, o mundo dos
leitores, num ir e vir sem fronteiras. Assim, o leitor pode, por meio do texto, ir ao passado, ao
futuro, a outros mundos e até mesmo visitar o espago, pois ele descobre também o caminho
para a por¢ao mais intima da alma humana, passando a conhecer melhor a si e aos outros
(Bamberger, 1987, p. 29). Nesse sentido, a leitura transforma a vida do individuo, exigindo
desse individuo leitor que ele atribua significados aos textos lidos e se torne um leitor assiduo.

A leitura, portanto, ¢ um importante e um eficiente recurso para a pratica social e de

formagao do cidadao, e Soares (2001) afirma que:

“A leitura ¢é interagdo verbal entre individuos, individuos socialmente determinados:
o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relagdes com o mundo e os
outros; entre os dois: enunciagdo e didlogo”. (Soares, 2001, p. 47).

Dessa forma, os valores culturais da leitura sao multiplos, no entanto, a escrita ainda
nao ¢ considerada uma pratica presente em todas as camadas sociais, determinando uma
maneira de escrever de forma socialmente prestigiada. Assim, as oportunidades nao foram
oferecidas a todas as pessoas, e muitas ndo acessaram o conhecimento escolarizado e as regras

da escrita, e muitas vezes escrevem como falam ou até mesmo como pensam estar correto,
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amparadas no s€nso comuim.

2.13 O ensinar e aprender literatura na EJA

Os habitos e costumes construidos em uma sociedade e que sdo considerados
indispensaveis ao desenvolvimento humano, sdo transmitidos a cada geracdo por meio da
educagdo, que se revela um importante instrumento para que nao se perca essa possibilidade
de perpetuacdo de fatores que constituem determinado grupo social. A educacdo €, portanto,
um direito social fundamental garantido pela Constitui¢do Federal e que visa o pleno
desenvolvimento pessoal de cada um de forma individual e coletiva.

De acordo com Durkheim (2013), a educagdo ¢ um processo de atuagdo da sociedade
sobre o desenvolvimento do individuo e que visa sua inser¢ao e aceitagao no contexto social,
ou seja, a educagdo consiste em formar o individuo para si e também em relagdo ao outro.

No entanto, percebe-se que a busca pela educacdo ndo se da apenas para obter
conhecimento, mas um meio de satisfazer a sua expectativa de um emprego mais rentavel, ou
mesmo uma maneira de elevar a sua autoestima com uma possivel melhoria em sua condigao
de vida. Dessa forma, a busca pela educacdo estd intrinseca a fixagdo de uma identidade como

ser social, e Freire (2005) destaca que:

Por isso a alfabetizagdo ndo pode se fazer de cima para baixo, nem de fora para
dentro, como uma doagdo ou uma exposi¢ao, mas de dentro para fora pelo proprio
analfabeto, somente ajustado pelo educador. Esta é a razdo pela qual procuramos um
método que fosse capaz de fazer instrumento também do educando e ndo s6 do
educador e que identificasse, como claramente observou um jovem sociélogo
brasileiro (Celso Beisiegel), o conteudo da aprendizagem como o processo de
aprendizagem. Por essa razdo, ndo acreditamos nas cartilhas que pretendem fazer
uma montagem de sinaliza¢do grafica como uma doagao e que reduzem o analfabeto
mais a condigdo de objeto de alfabetizagdo do que de sujeito da mesma. (Freire,
2005, p. 72).

Entretanto, percebe-se que ndo ¢ suficiente meramente os educandos aprenderem a ler
e escrever, mas que o ensino va além dessas possibilidades e permita que o estudante entenda

o que 1€ e escreve, conforme abordado por Freire (2005), ao afirmar que:

Alfabetiza¢do ¢ mais que o simples dominio mecanico de técnicas para escrever e
ler. Com efeito, ela é o dominio dessas técnicas em termos conscientes. E entender o
que se 1€ e escrever o que se entende. [...] Implica uma autoformacao da qual pode
resultar uma postura atuante do homem sobre seu contexto. [...] Isso faz com que o
papel do educador seja fundamentalmente dialogar com o analfabeto sobre situagdes
concretas, oferecendo-lhes simplesmente os meios com os quais possa se alfabetizar
(Freire, 2005, p. 72).
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Nesse entendimento, € pertinente inferir que nao s6 para o mercado de trabalho, mas a
propria sociedade se mostra mais critica com relagdo a educagdo e passou a exigir mais
conhecimento para que houvesse ascensao social e at¢ mesmo para uma melhor aceitag¢ao pela
sociedade. Dessa forma, a educagdo passou a integrar a composicdo e formacdo da
autoestima, além do curriculo profissional e intelectual do cidaddo. Diante desse
entendimento, € possivel perceber que por meio da educagdo, o educando se sente em pleno
gozo da liberdade e, ao mesmo tempo, percebe sua transformagdo perante a sociedade,
superando traumas com relagdo a si e aos demais.

Sendo uma modalidade de educagdo basica com etapas do Ensino Fundamental e
Médio, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) busca oferecer oportunidade de estudo as
pessoas que nao tiveram acesso ou continuidade do ensino na idade apropriada, de modo a
prepara-las para o mercado de trabalho e para o pleno exercicio da cidadania. Assim, a oferta
de cursos aos jovens e adultos proporciona oportunidade educacional apropriada,
considerando seu perfil, seus interesses, sua condi¢do de vida e trabalho, conforme preveem
disposi¢des legais e politicas publicas.

O educador da EJA, portanto, precisa ter um perfil especifico para trabalhar com
metodologias apropriadas para os adultos, pois ele exerce um papel fundamental nesse
contexto educacional e dele depende o sucesso ou permanéncia do educando em sala de aula.
Dessa forma, acredita-se que o educador deve buscar perceber o potencial de cada educando,
e destacar e valorizar o conhecimento prévio ja adquirido.

Assim, o educando terd o professor como parametro, um exemplo a ser seguido,
desenvolvendo entre eles um laco de afetividade, conforme descreve Freire (1996, p 47),
afirmando que "as vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um aluno
um simples gesto do professor [...]". Assim, deve-se cultivar e conquistar a confianca de
ambas as partes, a aptiddo para ensinar e aprender, sendo, assim, compreendido como o que
determina o sucesso da alfabetizagao, "por isso a alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima para
baixo, nem de fora para dentro, como uma doagao ou uma exposicao, mas de dentro para fora,
pelo proprio analfabeto, somente ajustado pelo educador." (Freire, 2005, p 72).

Entende-se, portanto, que o adulto ainda ndo alfabetizado consegue transmitir suas
ideias de maneira simples e se posicionar sem se preocupar com a sua colocacao verbal, com
as questdes impostas pela norma culta. Portanto, esse sujeito adulto, mesmo nao alfabetizado,
em sua simplicidade estd atento as questdes que envolvem a sociedade, apesar de muitas

vezes se sentir constrangido em expor suas opinides na presenga de pessoas cultas. Entretanto,
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pode-se inferir que o docente deve entender a necessidade do educando de se aperfeicoar em

seus estudos ou iniciar-se como aluno, conforme descreve Pinto (1982), ao afirmar que:

O educador tem que considerar o educando como um ser pensante. E um portador de
ideias e um produtor de ideias, dotado frequentemente de alta capacidade intelectual,
que se revela espontaneamente em sua conversagio, em sua critica aos fatos, em sua
literatura oral. O que ocorre ¢ que em presenca do erudito arrogante, "culto" (o
"doutor") o analfabeto se sente inferiorizado e seu comportamento se torna retraido
(Pinto, 1982, p 83).

Dessa forma, pode-se entender que o aluno da EJA traz consigo conhecimentos
adquiridos em seu meio social e cabe ao docente reconhecer esses saberes e despertar no
educando o interesse em aperfeicoa-lo através da alfabetizacdo. Assim, ao respeitar o
conhecimento empirico do aluno, cabe ao docente partir deste ponto para estimula-lo a
descobrir um mundo letrado, conforme referencial do método freiriano. Entretanto, o
professor ndo deve se revestir de autoridade como forma de intimidagao ou repreensao, mas
deve saber ouvir, impor suas ideias e respeitar ideias apresentadas pelo educando e, assim,
ponderar em suas colocagdes. Nesse sentido, pode-se entender que para impor autoridade,

deve-se conhecer a liberdade, pois ambas estao interligadas.

Cada um de ndés é um ser no mundo, com o mundo e com os outros. Viver ou
encarnar esta constatagdo evidente, enquanto educador ou educadora significa
reconhecer nos outros - ndo importa se alfabetizados ou participantes de cursos
universitarios, se alunos de escolas do primeiro grau ou se membros de uma
assembleia popular - o direito de dizer a sua palavra. Direito deles de falar a que
corresponde o nosso dever de escuta-los. (Freire, 1989, p 26).

Dessa forma, nao ¢ raro perceber que o adulto mesmo nao alfabetizado, consegue
transmitir suas ideias e opinides de maneira simples, ndo se preocupando com a sua expressao
verbal ou com as regras gramaticais, por desconhecimento ou por ndo ter o dominio da norma
culta. No entanto, isso ndo deve ser entendido que, em sua simplicidade, o educando nao
esteja atento quanto as questdes que abordam a sociedade. Entretanto, o educando pode até se
sentir constrangido em expor as suas opinides diante de pessoas consideradas letradas ou
cultas, sentindo a necessidade de buscar ou aprimorar os seus conhecimentos por meio do
estudo.

De acordo com Carrenho (2013), aprender a ler ¢ semelhante a aprender qualque outro
conceito ou procedimento. Assim, ao falar em educagdo e especificamente a respeito do
ensino da literatura aos alunos da EJA, percebe-se a dificuldade no acesso a leitura, pois a

maioria dos educandos nao t€ém disponibilidade dos livros, o que poderia reduzir a taxa de
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analfabetismo ainda muito marcante na sociedade. Esses fatores fragmentam o contato com o
texto e compromete o desenvolvimento do gosto pela leitura, dificultando o estimulo
especialmente no ambito familiar, local onde se acredita ser mais propicio ao inicio da
exploracdo das obras que sdo consideradas como bens culturais da humanidade.

No entanto, as possibilidades de se adquirir livros foram ainda mais reduzidas entre as
pessoas que integram a EJA, e frequentar uma biblioteca pode ser entendido como uma
pratica rara, pois ¢ um publico que foi afastado da educagdo formal e que ndo tiveram
oportunidade de se criar vinculos com a leitura. Segundo Soares (2001), ler € interagir
verbalmente com os outros individuos e, na busca por preencher esse vazio, torna-se
importante ofertar aos estudantes da EJA textos que vao além das teorias e que se aproximem
de seu contexto social e vivéncias dos leitores.

Diante desse entendimento, pode-se inferir que a literatura além de ampliar o sentido
de ler, também deve ocupar um espaco significativo na escola e ser enfatizada a sua
importancia na formagao integral do cidaddo. Assim, inserido na funcdo principal da literatura
escolarizada, Formiga e Inéacio (2013, p. 183) entendem que, “para que a literatura cumpra
esse papel, € preciso mudar os rumos de sua escolarizacdo, de maneira a promover o
letramento literario”.

No entendimento de Yunes e Pondé (1988), ler ¢ atribuir um significado e, a partir do
entendimento de modelo autbnomo que o letramento literario assume num ambiente escolar, ¢
funcdo da escola, enquanto principal agéncia de letramento ¢ meio fomentador de leitores
literarios, mediar o processo de leitura. Nesse aspecto, a escola deve oferecer ferramentas para
que os estudantes desenvolvam o controle sobre as normas de leitura e escrita literaria.

O texto literario, portanto, pode ser entendido como importante na constitui¢do do
leitor, pois a literatura € considerada essencial na formacao e desenvolvimento do individuo,
ampliando a sua capacidade de interpretar e de estabelecer sentidos a partir desse fenomeno.
Entretanto, ao explorar um texto literario em sala de aula, ndo se deve ter em mente ser ele um
mero instrumento para dominio da escrita, mas uma contribuicao para o letramento, definido
por Soares (2001, p. 47) como um “estado ou condigdo de quem ndo apenas sabe ler e
escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”.

O ensino da literatura, portanto, se justifica no sentido de se buscar alcancar a
continuidade do desenvolvimento do processo de desenvolvimento de aquisi¢do de
habilidades de leitura e escrita.

E, ainda, a leitura favorece o conhecimento da lingua culta e de suas capacidades

expressivas e artisticas, ampliando o entendimento sobre cultura, estimulando o hébito de ler.
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E o papel do professor como mediador das obras literarias ¢ fundamental, assim, ¢ preciso que
tenha o cuidado nao apenas com a escolha dos livros que serdo apresentados aos estudantes,
mas também com a forma como serdo apresentados. Lajolo (1995, p. 117)

Segundo Bamberger (1991), a leitura remove barreiras educacionais, portanto, pode-se
perceber que muitos alunos concluem o nivel médio e ainda ndo desenvolveram o habito
regular de leitura, sendo em textos literarios ou ndo, indicando despreparo dos alunos quanto
as capacidades leitoras. Assim, € possivel inferir que as praticas de leitura obterdao melhor
resultado se ndo forem aplicadas nas aulas de lingua portuguesa, mas num momento a parte,
com atividades distintas.

Freire (1989) afirma que entender o que I e escrever o que se entende e as discussdes
sobre o discurso literario devem permear as aulas de literatura, abordando as possiveis
relagdes que podem ser estabelecidas entre o texto lido e as vivéncias dos alunos leitores.
Entretanto, pode-se perceber que os alunos nem sempre se mostram interessados ou
potencialmente desenvolvidos a interpretar textos literarios em suas multiplas dimensodes
responsaveis pela construcao dos sentidos.

A alfabetizacdo se da, de acordo com Freire (2005), dentro para fora e, dessa forma, a
respeito do texto literario, € possivel entender que a literatura favorece o entendimento sobre a
expressdo, a estrutura, melhora as relagdes entre o leitor, as formas e conteudos e também o
insere no contexto histérico-cultural e forma uma tradigdo literaria. Nesse contexto, faz-se
necessario estabelecer o momento para o ensino da literatura e abordar o texto literario nas
aulas de literatura. Entretanto, ndo se deve considerar que, ao saber ler e escrever, o aluno sera
capaz de ler um texto literario.

O equivoco torna-se perceptivel ao se desconsiderar o carater especifico de cada texto
como género discursivo ¢ o conjunto dos elementos que o conceito de literatura implica.
Considera-se, portanto, o0 modo composicional, tema, estilo, situacdo de producdo, suporte,
meio de circulagdo, papel social dos interlocutores e também a finalidade da enunciagao.

Conforme apontado por Freire (1989), cada individuo ¢ um ser no mundo e, diante
desse entendimento, ¢ possivel perceber que o ensino da literatura deve buscar formar leitores
competentes de textos literarios ou nao, e consolidar a leitura como um habito. Dessa forma, ¢
pertinente reavaliar a pratica escolar e definir claramente o papel e a fun¢do do ensino da
literatura nas aulas de Lingua Portuguesa.

Ainda, no entendimento de Freire (1989), o ensino da literatura, no entanto, nao deve
se prender tdo somente ao contetido didatico, mas abrir horizontes para novas concepgdes e

construcdes literarias, como objeto basico para a construgdo de conhecimentos de literatura ou
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para o desenvolvimento de habilidades de leitura nessa modalidade de texto.

Soares (2012) afirma que ler e escrever permite cultivar praticas sociais que usam a
escrita, poém, o que se percebe como pratica nas escolas € que o foco das aulas de literatura
deixa de ser o texto literario e passa a enfatizar o discurso didatico sobre literatura, produzido
pelo docente e também percebido nos manuais didaticos. Nesse entendimento, pode-se
perceber que as aulas de literatura ndo alcangcam os seus objetivos por se prenderem de
maneira rigida as orientacdes didaticas e, com isso, o aluno tdo somente se apropria de
maneira passiva de um discurso didatico.

Segundo Martins (1994), ao ler, o leitor se posiciona e, dessa forma, faz-se necessario
refletir acerca da pratica pedagogica do ensino da literatura, que pode se mostrar engessada,
presa ao conteudo didatico e, com isso, gerar o fracasso escolar. Torna-se pertinente, portanto,
debater acerca de uma redefini¢ao do ensino da literatura, enquanto disciplina, ¢ até mesmo
estabelecer objetivos que possam contribuir de maneira efetiva para o desenvolvimento de
capacidades leitoras, que sdo indispensaveis a vida profissional e ao exercicio da cidadania.

O processo de letramento literario, na perspectiva do entendimento de Cosson (2014) é
diferente da leitura literaria por fruicao, apesar de considerar que esta depende daquela e, para

o autor, a literatura deve ser ensinada na escola, e sobre esse tema, o autor pondera que:

Devemos compreender que o literario ¢ uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo ¢ se a escola deve ou ndo
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer
essa escolariza¢do sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si
mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizagdo (Cosson, 2014, p.
23).

Nesse entendimento, conforme exposto pelo autor, é responsabilidade da escola inserir
o individuo nas praticas de leitura por meio do letramento literario, direciona-lo para que ele
construa um conhecimento autdbnomo e que sejam formados leitores capazes de aprimorarem
o seu conhecimento acerca do texto literario (Cosson, 2014). Assim, torna-se importante
conectar a escola e o professor no processo de aproximagdo entre o estudante da EJA a
literatura, considerando a necessidade de contribuir para a pratica de leitura em sala de aula,
oferecendo recursos indispensaveis para a efetivacao e o desenvolvimento do habito cotidiano

da leitura.
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3 O ESTADO DA QUESTAO - A apropriacio da leitura como recurso pedagogico e
suas possiveis contribuicées para a ressocializacdo dos adolescentes em cumprimento de

medidas socioeducativas.

A escrita sempre despertou a imaginagdo e estimulou a criacdo de textos com
descri¢des de personagens que transitam por cenarios também fantasiados, representando
situagdes inspiradas ou nao na realidade cotidiana das pessoas. No entanto, ha de se ter em
mente que a leitura e a escrita ndo ¢ uma atividade que agrada a muitos, e principalmente a
leitura de produgdes em prosa e verso, que ainda ¢ carregada de preconceitos. Nesse
entendimento, ¢ possivel perceber que a leitura foi e ainda é uma pratica, em maior potencial,
desenvolvida pelas mulheres, ou seja, o publico leitor de romances, contos, poesias, poemas e
cronicas sempre foi visto como feminino. No entanto, pode-se entender que “a leitura vai,
portanto, além do texto (seja ele qual for) e comega antes do contato com ele. O leitor assume
um papel diferente, deixa de ser mero decodificador ou receptor passivo”. (Martins, 1994, p.
31-32)

Entretanto, o ensino da literatura e a leitura de livros em prosa e verso € inserido como
um viés da disciplina de Portugués, sendo aplicadas avaliagdes para se perceber as condigdes
interpretativas dos educandos. E foi a partir dessa situacdo que me vi inserido no universo
literario, sendo despertado para ampliar e intensificar as leituras e, a partir delas, fui desafiado
a trazer para o papel o que a minha imaginagdo criava, num emaranhado de tramas e dramas
que envolviam personagens que se constituiam como uma colcha de retalhos, num mosaico
formado pela minha fantasia e levemente inspirados em pessoas reais. Assim, de acordo
Fulgéncio; Liberato (1992), a leitura e a escrita resultam das interagdes entre o visual € 0 ndo
visual, e ao ler, sdo construidos significados que relacionam o conhecimento de mundo as
informagdes oferecidas pelo autor, expressas no papel.

Dessa forma, a partir dessa vivéncia, e entender a capacidade da literatura e da escrita
de desnovelar pensamentos e estimular a criatividade, despertou em mim a intengdo de
perceber em que medida os professores que atuam em um centro socioeducativo
compreendem a importancia da leitura para a ressocializagdo dos adolescentes que cumprem
medidas socioeducativas, com privagdo de liberdade, e como os educadores se apropriam da
leitura como recurso pedagogico e suas possiveis contribuigdes no processo de ressocializagao
desses adolescentes. Nesse sentido, Pain (1996) aponta que, quanto ao planejamento
pedagdgico, o professor deve se perguntar “como se aprende” e ndo “como se ensina” e, nesse

sentido, assumir o protagonismo dos educandos.



61

De acordo com Bakhtin (1999), entender o texto € interpreta-lo e, assim, ao ofertar aos
adolescentes privados de liberdade diferentes oportunidades de contato com diversas
narrativas, eles poderdo ser despertados para o desenvolvimento da empatia, compreendendo
melhor o mundo e estimulando o autoconhecimento. Nesse contexto, entende-se a leitura
como sendo uma ferramenta terapéutica, com potencial para estimular a reflexdo e fornecer
meios que permitam a expressao das emogaes.

Assim, percebe-se ser importante integrar a leitura as demais atividades desenvolvidas
num ambiente tdo peculiar como um centro socioeducativo, que pode contribuir
significativamente para a transformacdo positiva dos adolescentes, promovendo a sua
ressocializagdo e a respectiva reinser¢do ao convivio social. Nesse contexto, ao ler, leitor e
autor agem como parceiros € se tornam ‘“‘co-participantes”, pois “compreender um signo
consiste em aproximar o signo apreendido de outros signos ja conhecidos; em outros termos,
a compreensao ¢ uma resposta a um signo por meio de signos”. (Bakhtin, 1999, p. 33-34).

Diante dessa compreensdo e, considerando o professor como um referencial ou um
modelo o qual o educando voluntariamente, ou nao, se espelha, a construcao do estado da
questdo se deu por meio de buscas que direcionaram para o entendimento acerca da
apropriacdo da leitura como recurso pedagodgico para os professores e suas possiveis
contribuigdes para a ressocializagdo dos adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas, pois “esse estado de privacdo de direitos atinge a todos de forma muito
profunda, a medida que produz a banalizagdo de sentimentos, dos afetos e dos vinculos™.
(Gomes; Pereira, 2005, p. 360).

No entanto, segundo entendimento de WNobrega-Therrien; Therrien (2004), o
argumento de uma pesquisa cientifica ndo reflete somente uma logica, mas ¢ também
considerada a intuigdo, a reflexdo e at¢é mesmo a imaginagcdo como fontes de inspiracao.
Assim, o Estado da Questdo leva o pesquisador, a partir de anélise bibliografica e dos dados
obtidos, a encontrar, registrar e definir o tema, o objetivo ou o problema de sua pesquisa.

Ainda, conforme entendimento desses autores, a criticidade e o rigor cientifico sao
partes importantes para a elaboracao de um trabalho cientifico, evitando, assim, conceitos de
carater duvidoso. Nesse sentido, o estado da questdo ¢ o conhecimento do pesquisador € o seu
objeto de estudo na escrita de um texto narrativo, junto a concep¢do de ciéncia e a sua
contribuicao epistémica no campo do conhecimento.

Na concepgao de Nobrega-Therrien; Therrien (2004), o dominio da literatura ¢ o
resultado da capacidade de referenciar a leitura e utiliza-la na discussao das ideias, articulando

o entendimento dos textos com a escrita, ¢ o dominio conceptual € a organizagdo coerente das



62

ideias, perspectivas e teorias na interpretacao e exploracdo do tema de estudo. E, ainda, reflete
a capacidade de sintetizar o desenvolvimento do argumento.

Assim, pode-se inferir que a construcao do capitulo acerca do estado da questdao deve
ir além dos dominios propostos, mas buscar caminhos aonde se quer chegar com as
descobertas. No entanto, apds obter as informagdes, sempre surgem as duvidas sobre o que se
deve escrever primeiro, ou seja, como comegar a redacdo do trabalho, pois a escrita a partir
das anotagdes pesquisadas deve estar articulada com o tema proposto na pesquisa.

Diante disso, percebe-se que o estado da questdo deve mencionar os resultados de
pesquisas ou estudos que abordem semelhante problema, pois a concepgao da proposta exige
compreensdo ampla do problema, focada nos textos analisados. Todavia, os textos produzidos
nesse momento definirdo as referéncias e categorias que dardo base para a analise dos dados
de maneira desejada.

Segundo concepcdo de Nobrega-Therrien; Therrien (2004), o texto que relata a
pesquisa se constrdi num tecer de ideias com uma sintese dos textos estudados que abordam
discussdes teodricas e com evidéncias empiricas, com a argumentacdo do pesquisador.
Portanto, ¢ preciso definir o ponto de partida e o ponto de chegada, numa narrativa que, se
analisada por outra pessoa, podera ter uma nova interpretagcao ou entendimento.

Nesse sentido, se por um lado, um texto ¢ mais facilmente escrito por quem tem
habilidade com a escrita, por outro, a habilidade por si ndo significa muita coisa, pois o
argumento que compde e da consisténcia ao texto depende da base teodrica estudada. Dessa
forma, a redacdo da dissertagdo baseada na analise de textos devera seguir uma cronologia a
ser definida pelo pesquisador, ou seja, andlise dos textos mais antigos para os mais recentes.

Assim, a partir do momento que se identifica o caminho a ser percorrido, o
pesquisador deve identificar o que sera tutil na elaboracao do estado da questao e o que podera
ser utilizado nas discussdes tedricas, que fardo parte do trabalho de investigagao.

E, ainda, conforme Noébrega-Therrien; Therrien (2004), os capitulos do estudo devem
ser elaborados depois do texto que explicita o estado da questdo, porém, nem sempre essa
ordem ¢ seguida e, assim, ha davida se primeiro deve falar do tema e depois do material que
encontrou a respeito do assunto a ser abordado. Entretanto, os autores apontam que o texto
deve ser coerente, claro, encadeando as ideias no desenvolvimento do argumento, e os olhares
sobre os elementos ou questdes nem sempre sao convergentes € podem ser divergentes, uma
vez que a ciéncia contribui social, politica e tecnologicamente para dar sentido aos rumos da
vida. O enfoque deve ser uma abordagem definidora sobre a totalidade estudada e a ser

apreendida, e a linguagem utilizada deve corresponder aos olhares sobre o tema estudado.
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Nesse entendimento, o "Estado da Questdo” que analisa a leitura com os adolescentes
em cumprimento de medidas socioeducativas, como um recurso pedagdgico e pratica dos
professores que atuam no centro socioeducativo ¢ verificado por meio de pesquisa
bibliografica on-line em sites de institui¢des de ensino superior, especialmente em artigos,
dissertacdes ou teses pelo google académico. A escolha por essa busca se justifica por ser um
percurso especifico nas pesquisas realizadas na area da educacdo e que tenham abordado
semelhante tema em artigos, teses ou dissertacdes defendidas em programas de pos-graduacao
Stricto sensu.

A abordagem do Estado da Questdo, no entendimento de Ferreira (2002)°, direciona
para a elaboracdo de pesquisas que apresentam o desafio e levantar, mapear e discutir
producdes académicas em areas distintas de conhecimento. Dessa forma, esses estudos devem
ter como objetivo responder os possiveis aspectos e dimensdes que se destacam e se
privilegiam em épocas e lugares diferentes, e também as formas e condi¢des que as
dissertacdes e teses tém sido produzidas. (Ferreira, 2002, p. 258).

De acordo com a autora, os pesquisadores se movem € se ancoram no desejo de
descobrir o que ja foi construido e produzido para buscar o que ainda nao foi descoberto e
efetuado. Assim, os pesquisadores tém em comum uma metodologia para elaborar a pesquisa
a respeito de um determinado assunto para que possam se inteirar sobre um conhecimento que
cresce de maneira galopante e possam divulgar suas descobertas e conclusdes para a
sociedade. (Ferreira, 2002, p. 259).

Nesse sentido, buscamos em pesquisas ja realizadas aquelas que investigaram a pratica
docente no ensino da literatura e a percepcao da fun¢do social e socializadora da leitura em
um espago de privacao de liberdade. Acredita-se, portanto, que a pratica de leitura junto aos
adolescentes acautelados em um centro socioeducativo e privados de liberdade ¢ um tema que
se relaciona com a educagdo e com o contexto familiar e social em que esses adolescentes
vivem.

Assim, conforme entendimento de Ferreira (2002), a busca realizada por meio de
resumos demanda uma criteriosa organizacdo do material que deve ser analisado, e isso
pressupde que deve ser feita a leitura das referéncias bibliograficas e dos titulos. Entretanto, a
autora ressalta que a leitura com base apenas nos resumos " ndo lhe dé a ideia do todo do que

verdadeiramente trata a pesquisa". (Ferreira, 2002, pp. 265-266).

3 Professora Norma Sandra de Almeida Ferreira, do Departamento de Metodologia de Ensino (Deme) e
pesquisadora do grupo de pesquisa Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (ALLE) da Faculdade de Educagdo da
Unicamp. Artigo publicado na Revista Educacao & Sociedade, ano XXIII, n. 79, ago. 2002.
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A leitura com os adolescentes em um centro socioeducativo refere-se ao tema da
pesquisa, que tem como objetivo geral perceber se os professores compreendem essa pratica
como recurso pedagogico na ressocializacdo dos adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas e em privagdo de liberdade. E pertinente, portanto, buscar compreender se os
professores que atuam no centro socioeducativo percebem as possiveis contribui¢des da
literatura e compreendem em que medida a leitura favorece e estimula a imaginacao e, assim,
melhora a percep¢do individual, as relagdes interpessoais e auxilia a aprendizagem em um
ambiente de privacdo de liberdade.

No entanto, a inteng¢do de se realizar a presente pesquisa se desenvolveu a partir da
reflexdo sobre a pratica docente em um centro socioeducativo, e buscar compreender como ¢
possivel exercer o ensino como pratica da liberdade em um ambiente onde ha privagdo de
liberdade. Entende-se, portanto, que a literatura possui uma func¢do social, socializadora e
libertadora, por meio da leitura e escrita criativa e imaginativa. Acredita-se, no entanto, que a
leitura estimula a autonomia, a cooperagdo, a aprendizagem e a descentragdo da propria
individualidade.

Assim, a busca por pesquisas realizadas na modalidade dissertacdo ou tese se deu por
meio de descritores, com citacdo de termos especificos e que permitissem obter as
informagdes sobre estudos que se aproximassem do tema e objetivos da nossa investigacao.

No entanto, a pesquisa por estudos que abordassem as praticas pedagdgicas em um
centro socioeducativo, com atividades de apoio a futura ressocializagdo dos adolescentes
privados de liberdade se deu por meio da citacdo de descritores.

No entanto, a partir da leitura dos titulos e dos resumos, foi possivel perceber que
diversas pesquisas realizadas se distanciavam da pratica de leitura como sendo a proposta de
estudo. Dessa forma, dentre os estudos analisados e que deram base ao objetivo da pesquisa,
foram selecionados os estudos que se interrelacionam com a presente pesquisa.

Assim, a pesquisa intitulada “Vozes do recriar textos: a produgao literaria do CASE, de
Caxias do Sul, como representagdo do contexto socioeducativo em regime de reclusao”,
realizada por Cristiane da Silva Barcelos, se aproxima da nossa proposta por buscar perceber,
por meio da metodologia da andlise do discurso e da escrita, as representagdes do sistema
socioeducativo a partir da situacdo de priva¢do da liberdade. Dessa forma, ao abordar temas
recorrentes e de interesse dos internos, a pesquisadora analisou o contexto de vulnerabilidade
social que facilitou a reclusdo dos jovens acautelados na unidade socioeducativa. O estudo
examinou fragmentos de textos de Foucault, Goffman, Barthes, Baktin, Bachelard e Sarlo.

Os espagos de leitura foram estudados por Rosangela Queiroz Garcia Leite Nogueira
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no estudo “Experiéncias de leitura em espacos de crise”, investigando o papel da leitura nos
espacos de crise, ou seja, em instituicdes que acolhem sujeitos que praticaram algum ato
infracional e cumprem medidas socioeducativas com privacao de liberdade. A proposta do
estudo € buscar analisar as experiéncias de leitura com as adolescentes socioeducandas em
contextos de crise e como elas realizam suas praticas de leitura e letramento. A pesquisa se
desenvolveu a partir da analise dos estudos realizados pela antrop6loga francesa Michéle Petit
(2009, 2010,2013), que investiga a arte de ler em contextos de crise e sobre a capacidade da
leitura e da literatura de ajudar os leitores a resistirem a diversidade. A metodologia utilizada
foi a pesquisa bibliogréafica, participante e qualitativa de cunho etnografico, tendo como
instrumentos técnicos a coleta de dados, a andlise de conteido e questionarios
semiestruturados por meio de entrevistas e observagao.

Dentre outros resultados apresentados na busca, a pesquisa realizada por Fernando
Miranda Arraz, em 2022, intitulada “No inicio tive uma sensa¢dao de medo”: o exercicio da
docéncia em um ambiente socioeducativo — trajetorias de vida-formagdo-docéncia” foi
possivel perceber uma reflexdo acerca da atuacdo docente em um ambiente de privagdo de
liberdade. O estudo demonstra nao ser uma tarefa simples ser professor em um ambiente de
privacdo de liberdade, pois além de envolver a realidade escolar, envolve também um
ambiente de seguranga e com todas as suas particularidades. A pesquisa teve como objetivo
analisar, por meio das historias de vida-formacdo-docéncia, os sentidos das experiéncias
atribuidas por professoras que atuam em um ambiente socioeducativo de internagao provisoria
com adolescentes que se encontram privados de liberdade. Nesse sentido, a educacdo pode ser
considerada como uma pratica da liberdade e também ser reconhecida como um ato politico
de conscientizacdo e humanizagao (Freire, 2001).

A pesquisa intitulada “Leitura e Liberdade: o contexto literario na escola
socioeducativa”, desenvolvida em 2019, por Mariotides Gomes Bezerra, tem como objetivo
analisar o potencial, importancia ¢ a influéncia da leitura como pratica pedagdgica na
aprendizagem dos estudantes em privagdo de liberdade.

A pesquisa foi realizada com sete adolescentes matriculados no nono ano do ensino
fundamental e internados em cumprimento de medidas socioeducativas e privados de
liberdade na Unidade Masculina de Internacdo no Bairro Lindeia, em Belo Horizonte. A
metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa. As atividades desenvolvidas, sendo
inicialmente, roda de conversa, buscou mensurar o conhecimento dos jovens acerca da leitura
literaria e suas relacdes e implicagdes.

E, ainda, a partir da busca por meio dos descritores citados, apontou que Bianca Ferraz



66

dos Santos pesquisou a “Leitura literaria na socioeducagdo: acdes de mediagdo da leitura nas
unidades do instituto de atendimento socioeducativo do Espirito Santo”. O objetivo de tragar
uma proposta de sistematizagdo para mediagdo da leitura literaria, numa metodologia
exploratéria de cardter bibliografico, coletando dados com mediadores que atuam na
formacgao de leitores no sistema socioeducativo do Espirito Santo, e que configura-se como
uma pesquisa de ordem quali-quantitativa, tendo em vista a aplicagdo de um questionario aos
mediadores.

A pesquisadora Edla Cristina Rodrigues Caldas realizou uma pesquisa intitulada
“Significados das praticas educativas no Centro Socioeducativo de Internagdo Feminina de
Manaus/AM: a perspectiva das meninas”, em 2022, com o objetivo de compreender os
significados que as jovens expressam a partir das praticas educativas no Centro
Socioeducativo de Internacdo Feminina de Manaus (CSIFM).

A pesquisa Sistema socioeducativo, EJA e praticas em psicologia: um estudo acerca da
articulag@o entre o normativo, o teérico e o realizado, realizada por Nubia Vieira de Souza, se
propOs analisar a problematizacao entre o prescrito e o realizado pelas Equipes Técnicas das
Unidades Socioeducativas de privacdo de liberdade, com enfoque na pratica do profissional
da psicologia, nos atendimentos realizados junto a adolescentes que cumprem medida
socioeducativa considerando o eixo educacdo como meio para discutir os elementos que
atravessam o processo de responsabilizagdao diante do ato infracional cometido para além da
dimensao individual.

A pesquisa intitulada “O direito a educacdo escolar do adolescente autor de ato
infracional no municipio de Belo Horizonte/MG”, realizada em 2013 por Danilo Medeiros de
Santana Collado teve como objeto de estudo o direito a educacao ao adolescente autor de ato
infracional. Nesse sentido, o estudo aponta que esse adolescente ¢ reconhecido pela legislagao
brasileira como um sujeito com direitos a protecdo integral e com prioridade nas politicas
publicas. Assim, o poder publico deve promover medidas socioeducativas com fins de
garantir a sua formacao como cidaddo. Essas medidas de educacao, inscritas como um direito
fundamental das criancas e adolescentes, portanto, sdo garantidas pelo ordenamento juridico
brasileiro, como a Constituicdo Federal, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao e o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo.

A pesquisa intitulada “Concepgdes docentes na educacao de jovens e adultos em uma
unidade prisional no sul de Minas Gerais”, realizada por James Nogueira Bueno, em
Varginha-MG, se prop0s a investigar as significacdes de professores sobre a sua propria

pratica pedagdgica no que diz respeito as estratégias de ensino. Nesse sentido, o pesquisador
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analisou o processo de constru¢do do conhecimento e a ressocializagdo dos estudantes por
meio das praticas dos professores que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no
Sistema Prisional do Estado de Minas Gerais, de modo particular, da 6° regido integrada de
seguranca publica.

Nesse sentido, ¢ possivel concluir que o Estado da Questdo pesquisado nesta
dissertacdo, esta diluido em diversos temas paralelos, incluindo também a producao textual.
Entretanto, a partir da analise das pesquisas desenvolvidas a respeito da percep¢ao dos
docentes acerca do ensino da literatura e da pratica de leitura como recurso pedagogico e um
auxilio a ressocializacdo dos adolescentes em um ambiente de privacdo de liberdade, foi
possivel perceber que os estudos analisados ndo propdem perceber possiveis autoanalises dos
docentes acerca dos efeitos e resultados dessa pratica na concepc¢ao dos sujeitos acautelados.

Assim, pode-se inferir que hd uma lacuna entre a pratica docente no ensino da
literatura e a atividade de leitura e a sua compreensao da efetividade desse ato como sendo um
recurso pedagodgico e que auxilia na ressocializacdo dos adolescentes internados no centro
socioeducativo. No entanto, ndo se pode pensar tdo somente em dar voz aos adolescentes
socioeducandos, mas também dar ouvidos, ou seja, permitir que se expressem, porém, ouvir o
que eles tém a dizer por meio da reflexdo e das provocagdes que a leitura podera suscitar no
intimo de cada individuo.

Dessa forma, por meio da observacao, os dados, ora apresentados, sobre o Estado da
Questao, instigam a considerar relevante a nossa pesquisa por buscar entender a atuagao do
docente na reeducagdo dos jovens internados em um centro socioeducativo. Nesse sentido, a
proposta da pesquisa € buscar entender em que medida os docentes percebem a fungao social
da literatura e da pratica da leitura nesse processo, € se eles se apropriam dessa atividade
como um recurso pedagdgico que possa estimular os jovens a se manifestarem e expressarem

seus os sentimentos e entendimentos e, assim, refletirem sobre a propria existéncia.
4 A FUNCAO SOCIAL DA LEITURA E DA ESCRITA
4.1 O conceito de cidadania
Derivada da palavra cidaddo, que originou do latim civitas, que significa cidade, o
termo cidadania, de acordo com Ximenes (2000, p. 170), “¢ a condigdo de cidadao” e

“cidaddo ¢ o individuo no pleno gozo de seus direitos politicos e civis”. Assim, a palavra

cidadania remete a ideia de construgdo de uma consciéncia critica, no aspecto politico e
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social. Dessa forma, por meio da leitura, o cidaddo constréi sua cidadania e também
estabelece relagdes com as informagdes que estdo presentes no espago global de maneira
dindmica, critica e autonoma.

E possivel perceber, portanto, que a maioria das informacdes chegam as pessoas pelo
formato escrito, assim, o processo de apropriagdo da informacdo e da construcdo de novos
conhecimentos se configura como um processo ativo que estd intimamente ligado a leitura,
deixando claro que o uso social da leitura ¢ algo contextualizado que acontece em diferentes
€spagos.

Dessa forma, de acordo com Kleiman (2008), ao ler um texto, ¢ ativado no leitor um
sistema de valores, crengas ¢ atitudes que refletem o seu grupo social e 0 meio onde iniciou a
sua socializagdo, ou seja, o grupo de pessoas que forma aquele meio onde o leitor nasceu e foi
educado. Nesse sentido, a leitura ¢ uma pratica social complexa, pois liga o leitor as suas
raizes e também a formagao de sua cidadania.

Diante desse entendimento, pode-se inferir que a literatura conduz o sujeito leitor para
além da informacgdo ¢ do conhecimento, ¢ o leva a ter contato e vivenciar diferentes situagoes
comuns ao ser humano. Nesse sentido, percebe-se que, ao conectar as experiéncias
compartilhadas entre os individuos, € possivel desenvolver a capacidade de pensamento,
articular as ideias e planejar a propria maneira de agir. Esse processo resulta, entdo, numa
capacidade emancipatoria do individuo e da a ele a autonomia necessaria para a vida a partir
de diferentes possibilidades de linguagem que mostra a sua importancia para a sociedade em
todos os tempos, inclusive promovendo e auxiliando neste desenvolvimento social. (Coelho,
2000, p.31).

Nesse contexto, pode-se perceber que a literatura, enquanto componente da cultura,
faz parte da expressdo do ser humano e toda obra cultural instiga a reflexdo acerca da
condi¢do humana. E ¢ essa reflexdo que estimula a capacidade do homem de se colocar em
outras situacdes que ndo as suas, de sentir empatia por seus semelhantes e perceber
dificuldades paralelas aquelas enfrentadas em seu cotidiano.

A privagado da leitura e da escrita em um mundo representado por simbolos traz alguns
perigos, conforme aponta Petit (2009), que afirma que a capacidade que o ser humano tem de
nomear a sua vivéncia € o que estd a sua volta também pode transformar a realidade e, ao
contrario disso, ou seja, na dificuldade de simbolizar, ¢ possivel gerar violéncia e
agressividade em seu comportamento.

Os espagos de privacao de liberdade sdo representados pela humilhagdo e violéncia e,

segundo Foucault (1987), a primeira perda pela qual o preso passa ¢ a propria identidade,
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complementando o autor que “conhecem-se todos os inconvenientes da prisdo, e sabe-se que é
perigosa, quando ndo inutil. Entretanto, ndo ‘vemos’ o que pdr em seu lugar”. (Foucault,
1987, p. 224).

Assim, o carcere sempre foi um lugar onde se manifestaram diversos problemas,
porém, o movimento das reformas das prisdes surge de forma contemporanea a propria prisao,
e ndo tardiamente apos a constatacdo de seus diversos problemas (Foucault, 1987). De acordo
com Onofre (2012), as pessoas privadas de liberdade sentem como se o tempo vivido, até
entdo, foi um tempo perdido, destruido ou subtraido de suas vidas, e esse sentimento pode
explicar o fato de buscarem uma resposta na educagao por meio do ensino escolar, pois a sala

de aula pode se mostrar como:

[...] a possibilidade de poder sair da cela, distrair a mente e ocupar seu tempo com
coisas uteis. Quando os alunos se referem a escola como espago onde ocupam a
mente com coisas boas e preenchem o tempo ocioso, pode-se atentar para a falta de
atividades em que vivem. (Onofre, 2012, p. 53).

Ao destacar o carater utilitrio da cultura na transformagao, Freire (1983) dialoga com
Petit (2009), ao considerar que essa pode ser uma das formas de amenizar os obstaculos que a
leitura encontra em espagos de escassez ¢ pobreza. No entanto, para que a leitura atinja o seu
potencial de transformacdo, deve ser desenvolvida além do mero ato de entender os
significados, mas dar outros sentidos ao texto lido e também a realidade do cotidiano ao qual
o leitor esta inserido.

Segundo Carvalho (2014), pode-se considerar um desastre cotidiano o aprendizado da
leitura como um ato mecénico, que ndo se alia a compreensdo. Assim, entende-se que o
resultado do estudo das palavras soltas, textos e silabas isoladas, sem um exercicio posterior
de reflexdo, pode levar a um resultado de desinteresse generalizado em relagdo a escrita.
Assim, o interesse pela leitura e pela educacdo pode estimular ainda mais a descoberta do
gosto pela leitura, eliminando preconceitos € melhorando o acesso ao conhecimento e a

cultura, conforme exprime Freire (1983) sobre aquilo que compreende por “cultura”:

A cultura como o acrescentamento que o homem faz ao mundo que ndo fez. A
cultura como o resultado de seu trabalho. Do seu esfor¢o criador e recriador. O
sentido transcendental de suas relagdes. A dimensdao humanista da cultura. A cultura
como aquisigdo sistematica da experiéncia humana. Como uma incorporagdo, por
isso critica e criadora, ¢ ndo como uma justaposi¢do de informes ou prescrigoes
“doadas”. A democratizagdo da cultura — dimensao da democratizacdo fundamental.
O aprendizado da escrita e da leitura como uma chave com que o analfabeto iniciaria
a sua introdu¢ao no mundo da comunicagdo escrita. O homem, afinal, no mundo e
com o mundo. O seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente objeto. (Freire,
1967, p. 108-109).
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Segundo Foucault (1987), por um periodo, a prisao era lugar de punigdo, castigos e até
torturas no corpo, porém, posteriormente o preso era castigado na “alma” e, nesse caso, a
punicdo maior € o proprio passar do tempo no completo ocio.

Ao relacionar leitura e desigualdade, Castrillon (2011, p.18) aponta que “[...] o
problema da leitura s6 pode ser ‘encarado e resolvido’ por meio de mudangas voltadas a uma
mais justa e igualitaria distribuicdo da riqueza”. E, na busca por solugdes para os varios
problemas de ordem social e cultural, Castrillon (2011) indica que a sociedade civil deve agir
com énfase na importancia de se ter em primeiro lugar a clareza com relagdo a natureza do
problema. E, ainda, dispor de espagos que possibilitem a participacdo no ato de ler e de
escrever, exercendo de fato o direito a inclusdo na cultura letrada, ponderando sobre alguns

pontos que poderiam permitir algumas das acdes consideradas necessarias.

Em primeiro lugar, é para a educacdo que se deve dirigir a maior parte dos esforgos,
e em segundo, sdo as bibliotecas os meios para a democratizagdo do acesso, desde
que nelas se produzam, também, importantes transformagdes. (Castrillon, 2011, p.
22).

Entretanto, pode-se entender que em uma penitenciaria, onde a liberdade ¢ privada, as
transformagdes se ligam a maneira que os sujeitos encaram a propria realidade. Portanto, a
educagdo permite abrir horizontes e possibilita a reinsercdo dos sujeitos por meio do
conhecimento, e assim, o preso poderd entender a si, os outros e também o espago social que
ocupa e modificar as suas perspectivas de futuro. Assim, aprender a ler, escrever e interpretar
diferentes ideias favorece a reintegracao do individuo privado de liberdade, demonstrando que
a leitura dos livros e dos textos exerce um papel importante na socializacao da pessoa. Nesse
sentido, a leitura e a escrita auxiliam o preso ndo s6 a obter conhecimento, mas também a
perceber os seus direitos, como por exemplo, solicitar autorizagdo para ler um determinado
livro, sendo preciso que uma peti¢do seja escrita e submetida ao juiz.

Assim, a leitura e as vivéncias sdo de suma importancia, pois aproxima o homem de
sua complexidade humana e também reflete algo de si na experiéncia daqueles que estdao no
seu entorno. Ainda, de acordo com o entendimento de Morin (2010, p. 48): “[...] E, pois, na
literatura que o ensino sobre a condi¢do humana pode adquirir forma vivida e ativa, para
esclarecer cada um sobre sua propria vida”, porém, o sujeito traz em si um contexto e se sente
encantado ao desvendar o que estd escondido ou ignorado por meio de uma descoberta

exterior, € 0 autor complementa, ainda, que:
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Livros constituem “experiéncias de verdade”, quando nos desvendam e configuram
uma verdade ignorada, escondida, profunda, informe, que trazemos em nds, o que
nos proporciona o duplo encantamento da descoberta de nossa verdade na
descoberta de uma verdade exterior a nods, que se acopla a nossa verdade,
incorpora-se a ela e torna-se a nossa verdade. (Morin, 2010, p.48).

Nesse contexto, pode-se inferir que a educacdo ultrapassa os conteudos curriculares da
escola, alcanca a cultura, a arte e estimula a mente humana a mudar a sua perspectiva
individual para além do proprio eu. Dessa forma, a leitura torna possivel um olhar do leitor
para dentro de si e também permite perceber o proximo, conforme aponta Morin (2010, p.
51), ao afirmar que “a compreensdo humana nos chega quando sentimos e concebemos 0s
humanos como sujeitos; ela nos torna abertos a seus sofrimentos e suas alegrias”.

Assim, por meio da leitura sera possivel perceber no outro os possiveis mecanismos
egocéntricos de autojustificacdo que sdo intrinsecos ao ser humano e que podem provocar
conflitos. Torna-se necessario, portanto, desvincular a imagem da leitura de algo pesado ou
distante, mas estimular a curiosidade e o interesse do sujeito para que passe a ter o habito de
ler. Acredita-se, portanto, que a formagdao do leitor tem respaldo no meio social de sua
vivéncia e convivéncia, fazendo surgir, portanto, obstaculos que dificultam o processo de se
habituar a leitura.

De acordo com Petit (2009, p. 165), as maiores dificuldades podem ser a falta de
exemplares nas residéncias e até mesmo as duvidas sobre a necessidade e utilidade da leitura,
ou 0 acesso a uma narrativa que desperta uma afirmativa equivocada de que a leitura ndo ¢
parte de seu mundo ou mesmo que a leitura ndo ¢ para todos. Entretanto, o que se pode
perceber ¢ que muitas das dificuldades de se perceber a importancia da leitura e até mesmo de
praticé-la, estdo relacionadas a propria infincia, a escola, ao meio social ¢ at¢ mesmo a
condicdo financeira as quais o sujeito esteve inserido.

Nesse sentido, muitas dessas dificuldades podem ser resultado de uma desigualdade
social vivida desde os primeiros anos de vida. Entretanto, conforme destaca Zilberman
(2001), além da escola, outras instituicdes também podem difundir a leitura, e essa
responsabilidade poderia ser também partilhada com institui¢des ligadas ao poder publico e
privadas. E possivel, portanto, perceber a importancia da participacio das bibliotecas na tarefa
de disseminar a leitura a todas as pessoas, sem considerar quaisquer condigdes as quais o
sujeito esteja inserido e faixa etéria.

De acordo com Freire (1983, p. 109), a cultura antecede o processo de alfabetizagao,

ou seja, “[....] A cultura como o acrescentamento que o homem faz ao mundo que nao fez. A
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cultura como resultado de seu trabalho”. A alfabetiza¢do, portanto, ¢ necessaria para o
combate a desigualdade social a qual uma grande parcela da sociedade ¢ submetida, ou seja,
“a alfabetizacdo ¢ também uma condicao de libertacao: “[...] numa visao critica, € a conquista
que o homem faz de sua palavra. Nesse sentido, ¢ necessario lutar pelo direito de todos
dizerem suas palavras”. (Martins Filho, 2011, p. 17).

A ideia de cidadania, portanto, ndo deve ser entendida como um conjunto de direitos
formais, mas uma maneira de incorporacdo dos sujeitos e grupos inseridos num cendrio
social, ou seja, de acordo com Freire (1987, p. 50), é necessaria uma agao objetiva para que
outras agdes sejam construidas em conjunto com a classe oprimida, pois, “[...] Dizer que os
homens sdo pessoas, € como pessoas, sao livres, e nada concretamente fazer para que esta
afirmagao se objetive, ¢ uma farsa”. E, ainda, Freire (1987, p. 74) afirma que, para que essa
libertagdo ocorra, acdo e reflexdo devem caminhar juntas, bem como a participacao ativa do
oprimido nessa dinamica. O caminho, por isto mesmo, para um trabalho de liberta¢do a ser
realizado pela lideranga revoluciondria nao ¢ a “propaganda libertadora”.

Dessa forma, nao ¢ meramente depositar uma ideia de liberdade nos oprimidos, mas ¢
construir com eles os saberes por meio do didlogo e a reflexdo, incentivando a pratica de
leitura e a discussdo a partir do texto lido. Uma proposta de leitura em um ambiente privado
de liberdade ndo se trata, portanto, de uma pratica politica assistencialista, mas entender que
as atividades realizadas por meio da leitura devem ter o cardter educacional e também uma

possibilidade de lazer e cultura.

4.2 Aspectos do comportamento adolescente

A adolescéncia pode ser considerada a fase da vida que apresenta maior instabilidade
comportamental. Segundo Palacios e Oliva (2004), a adolescéncia, tal como se conhece nos
dias atuais, foi algo construido a partir das transformagdes sociais que permearam as
diferentes culturas. Para os autores, a adolescéncia tem o carater bioldgico (puberdade),
alteragdes psicologicas e de carater psicossocial, ressaltando seu papel como transi¢ao
evolutiva. No entanto, ndo se considera suficiente apenas observar a idade, pois ha muitas
diferengas entre os individuos em relacdo ao momento em que a puberdade comeca e a
velocidade de sua progressdao. Assim, adolescentes da mesma idade podem estar em fases
completamente diferentes da puberdade e, assim, apresentar comportamentos bastante
diferentes.

De acordo com o entendimento de Osoério (1992), a adolescéncia é uma fase da vida
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que se caracteriza por transformacdes psicoldgicas e sociais que acompanham o processo
bioldgico da puberdade, e esses fenomenos nao sdo percebidos de maneira distinta, mas estao
sempre interligados. Assim, ¢ possivel inferir que a adolescéncia ¢ marcada por uma
instabilidade que se estende a todos os aspectos da existéncia do sujeito, que se sente obrigado
a cumprir obrigagdes e realizar tarefas. Essa fase, no entanto, envolve a maturagdo bioldgica,
bem como a formagdo e solidificacdo da identidade, entendida nos ambitos sexual, pessoal e
profissional, e essas exigéncias podem estimular a vulnerabilidade e levar aos riscos que
afetam o desenvolvimento do adolescente (Osorio, 1992).

O comportamento do adolescente pode ser influenciado até mesmo pela propria
organiza¢do do seu mundo interno, com o estimulo do contexto sociocultural. A propria
adolescéncia ja ¢ um processo complexo, sendo marcada pela vulnerabilidade socioafetiva
que pode, em parte, ser responsavel pela incidéncia dos transtornos do desenvolvimento nesta
fase (Osorio (1992).

Assim, ao buscar compreender as eventuais complicacdes comuns a fase do
desenvolvimento, Osorio (1992) afirma que um adolescente se encontra “em risco” quando
existe a possibilidade de contrair enfermidades que o inabilitem de alguma forma. Alguns
comportamentos podem até ser agravados e comprometer a seguranga social, com eventual
ameaga a vida de outros, ou seja, os chamados “comportamentos de risco”.

De acordo com Osorio (1992), o proprio comportamento agressivo comum a fase da
adolescéncia pode ser considerado um comportamento de risco. As a¢des do adolescente sao,
na maioria das vezes, impulsivas, e o aspecto da agressividade pode se relacionar, a conflitos
que sdo gatilhos acionados pelo ambiente interpessoal, que, associados ou n3o a um
comprometimento organico ou neurologico, agem de forma a fortalecer os impulsos
agressivos. Esses impulsos, se ndo forem controlados, podem conduzir a comportamentos de
risco psicossocial, sobretudo com manifesta¢des de violéncia.

Com relagdo a adolescéncia, pode-se perceber que aconteceram avangos importantes
em termos de legislacdo e politicas publicas voltadas para esse publico. No entanto, ainda
pode-se perceber que ha privagdo de direitos basicos as criangas e adolescentes, especialmente
daquelas pertencentes as camadas sociais menos favorecidas. Conforme entendimento de
Melo & Assis (2014), a auséncia de politicas publicas adequadas para garantir qualidade de
vida as criancas e adolescentes, combinada com os efeitos da desigualdade social em um
contexto que privilegia a cultura do consumo, viabiliza o aumento da criminalidade, afetando
também a populagdo mais jovem.

Nesse entendimento, a implementacdo de politicas publicas para prevengao a infragdo
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juvenil ¢ um desafio para a sociedade, pois o ato infracional na adolescéncia pode resultar em
consequéncias negativas tanto para os jovens como para o seu ambiente de convivéncia
cotidiana.

O adolescente infrator, no Brasil, esta sujeito as medidas socioeducativas, conforme
previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n. 8.069 (1990), que determina
como deve ser a responsabilizacio dos jovens por meio do cumprimento de medidas
socioeducativas sempre que o ato infracional for cometido pelo adolescente com idade
inferior a 18 anos. A socioeducacdo ¢ caracterizada como uma politica publica para aqueles
adolescentes que praticaram atos infracionais e estdo sujeitos ao cumprimento de medidas
socioeducativas (Bisnoto et al., 2015).

As medidas a serem cumpridas pelo adolescente podem ser em liberdade, com
adverténcia, prestacdo de servigos a comunidade, com liberdade assistida ou mesmo em
regime de privacao de liberdade por, no maximo, trés anos, conforme previsto no ECA, Lei n.
8.069 (1990). Estudos retrataram a exposicao desses adolescentes a diversos fatores de risco
e, assim, estarem muitas vezes envolvidos em situagdes que sdo consideradas perigosas, como
esportes violentos, gangues, uso e trafico de drogas, crime violento e organizado (Adorno;
Bordini; Lima 2010).

A partir da indagacdo acerca do que pode servir de motivagdo para a pessoa praticar
algum delito ou crime, Gallo (2006) aponta uma trajetoria de vida dos adolescentes infratores
marcada pela vulnerabilidade e negacdo de acesso a direitos e oportunidades, pois diversos
fatores de risco levam os jovens a se inserirem nas praticas delituosas. Os adolescentes
acolhidos em um centro socioeducativo sdo, em sua maioria, oriundos de comunidades
periferizadas ou das pequenas cidades distantes dos grandes centros urbanos.

De acordo com Souza (2013), durante mais de um século, a pobreza e a delinquéncia
foram fundamentos para a interven¢do de controle social e punitivo dos denominados
“menores”, que hoje, por forca do ECA, sdo chamados de criangas e adolescentes. A esses
adolescentes foram negados direitos sociais basicos e assim, pode-se inferir que, muitas
vezes, a propria sociedade que julga, condena e pune ¢ a mesma que cria as condigdes para
que as pessoas se tornem ainda mais infratores e transgressores das regras. E nem sempre
essas regras sdo bem assimiladas ou faceis de serem cumpridas por ndo compreenderem as
razoes injustificaveis das desigualdades sociais.

Entende-se por fatores de riscos varidveis biologicas e ambientais e que estdo
associadas a probabilidade de ocorréncia de resultados negativos aqueles comportamentos ou

atitudes consideradas delituosas, sendo que dentre tais fatores se encontram o0s
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comportamentos que podem comprometer a saide, o bem-estar ou o desempenho social do
individuo (Webster-Stratton, (1998) apud Marcello (2017).

Gallo (2006) aponta que existem convergéncias na descricdo das caracteristicas
comportamentais dos adolescentes em diferentes culturas, destacando a violagdo persistente
de normas e regras sociais, comportamento desviante das praticas culturais vigentes,
dificuldade para socializar e histéria de comportamento agressivo.

Conclui-se, portanto, que a adolescéncia € caracterizada por mudangas significativas
de ordem biopsicossociais que sdo peculiares a cada pessoa. O adolescente, portanto,
apresenta muitas vezes comportamentos e sentimentos confusos, algumas duvidas,
irritabilidade aparente e até momentos de severa crise de ansiedade.

No entanto, apesar de se mostrar como um transtorno, considera-se normal esse
comportamento, porém, caso ultrapasse a questdio de mudanga de personalidade do
adolescente, ¢ preciso buscar orientagdo e ajuda. Muitas vezes o didlogo j& se mostra com
resultado positivo para dar voz e entender o adolescente e, assim, evitar que a crise se

aprofunde de maneira mais intensa.

4.3 A influéncia da leitura e a escrita na formagao da cidadania

A pratica da leitura € considerada essencial na formagado dos cidadaos, pois desenvolve
a criatividade, amplia o vocabulario, estimula e aprimora o conhecimento, melhora a
concentragcdo na escrita e na construcao textual. Nesse sentido, a leitura pode ser caracterizada
como um fendémeno social, ou seja, a pratica da leitura vai além da decodificagdo de signos
linguisticos, porém, ¢ um processo de construgdo de significado e atribui¢do de sentidos, €
uma atividade que ocorre no meio social por meio do processo historico da humanizagao.

Assim, a leitura, antes entendida somente como um meio de se receber uma
mensagem, passou a ser compreendida, a partir de estudos e pesquisas, CoOmo um processo
mental de varios niveis, que muito contribui para o desenvolvimento do intelecto. Nesse
sentido, conforme Silva (2005), ler ¢ encontrar conhecimento, e se torna possivel perceber e

compreender as relagdes existentes no mundo, pois:

“A leitura ¢ uma atividade ao mesmo tempo individual e social. E individual porque
nela se manifestam particularidades do leitor: suas caracteristicas intelectuais, sua
memoria, sua historia e € social porque estd sujeita as convengoes linguisticas, ao
contexto social, a politica”. (Nunes, 1994, p. 14).
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Diante desse entendimento, ¢ possivel inferir que a leitura atribui um sentido ao texto e
o relaciona com o contexto e as experiéncias prévias do leitor. Segundo Kleiman (2002), a
leitura ¢ um processo que se evidencia através da interacdo entre os diferentes niveis de
conhecimento do leitor, ou seja, o conhecimento linguistico, o conhecimento textual e o
conhecimento de mundo e, dessa maneira, o ato de ler caracteriza-se como um processo
interativo entre o sujeito e o texto.

A leitura e a escrita formam a base que sustenta as praticas educativas e, segundo
Martins (1994), desde a antiguidade, os gregos e romanos percebiam, por meio da leitura, as
possibilidades de desenvolvimento intelectual e espiritual e, ainda, de aptiddes fisicas que
facilitariam a insercdo dos individuos na sociedade como homens livres. Dessa forma, ¢
possivel perceber que as pessoas que nao estdo inseridas no universo da leitura e da escrita, se

encontram em desnivel ou em desvantagem social com relacdo aquelas que dominam essas

habilidades.

No ambito prisional, portanto, ¢ possivel inferir que ndo ¢é raro encontrar detentos
iletrados que enfrentam sérias dificuldades ao entender como se expressar na redagdo de uma
peticdo, o que se torna uma barreira a ser superada por quem nao teve acesso a educagdo, nao
conviveu com um ambiente educativo ou vive em uma realidade com oportunidade e

possibilidades precarias.

4.4 A leitura e a escrita como praticas de aprendizagem

A leitura e a escrita fizeram parte das praticas culturais de aprendizagem de uma
minoria até o final do século XIX, quando a metodologia ndo era especifica e os profissionais
nao eram especializados. Valer-se das praticas de leitura e escrita num mundo globalizado ¢
um desafio na atualidade, pois a defini¢do simplista de ler e escrever tdo somente por saber
escrever o proprio nome, ja estd no passado e, a partir de entdo, novas teorias e praticas de
ensino e aprendizagem surgiram. Segundo Soares (2000, p. 1), “se uma crianga sabe ler, mas
nao ¢ capaz de ler um livro, uma revista, um jornal, se sabe escrever palavras e frases, mas

nao ¢ capaz de escrever uma carta, ¢ alfabetizada, mas nao ¢ letrada”

O ato de ler ¢ incompleto sem o ato de escrever. Um ndo pode existir sem o outro.
Ler e escrever ndo apenas palavras, mas ler e escrever a vida, a histéria. Numa
sociedade de privilegiados, a leitura e a escrita sdo um privilégio. Ensinar o
trabalhador apenas a escrever o nome ou assina-lo na carteira profissional, ensina-lo
a ler alguns letreiros na fabrica como perigo, atencdo, cuidado, para que ele ndo
provoque algum acidente e ponha em risco o capital do patrdo ndo ¢ suficiente... Nao
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basta ler a realidade. E preciso escrevé-la. (Gadotti apud Vargas, 2000, p. 14) [Grifos
da autora].

O ato de ler ¢ um ato de liberdade, pois o leitor pode escolher o lugar, o tempo ¢ a
modalidade de leitura que mais lhe agrada. De acordo com Alliende; Condemarim (2005), o
sujeito seleciona o que deseja ler conforme seus gostos ou necessidades individuais e que
pensa ser um conteudo que lhe traga algum beneficio. Assim, acredita-se que a participagdo
social das pessoas que vivem em sociedade se concretiza por meio da comunicagdo, do acesso
as informacdes e defesa das ideias, dos direitos e perpetuagdo dos principios e valores
individuais ou coletivos, e essa convivéncia social ¢ favorecida por meio da leitura e da
escrita.

A leitura, portanto, por muito tempo foi inacessivel a todos, sendo um privilégio de
uma minoria, apesar de ser um direito de todos os sujeitos que conviviam em sociedade.
Entretanto, o que se pode compreender ¢ que o desenvolvimento social e econdomico trouxe
transformagdes e, assim, as informagdes se renovavam e se multiplicavam por meio da
linguagem, demandando a socializacdo da leitura e da escrita. Segundo Freire (2003), a
alfabetizagdo acontece por meio da aquisicdo da linguagem e, ao ler, o sujeito acrescenta
muito de si a maneira de entender e interpretar o texto lido.

Dessa forma, pode-se entender que a fungdo da leitura e da escrita ¢ estimular a
aquisi¢ao e producdo de conhecimento e permitir a formac¢ao de uma consciéncia critica sobre
as condigdes de vida na qual estdo inseridos os cidadaos. No entanto, Koch (2007) afirma que
a leitura ¢ uma atividade de producao de sentido, ou seja, o ato de aprender a ler e escrever
deve trazer algum significado e possibilitar o aprendizado e interpretagdo rapida das
informagdes no intuito de encontrar uma solug¢do para os problemas e estimular a tomada de
decisao.

A vida em sociedade ¢ mediada de maneira intensa pelo texto escrito, um fator
impulsionado pelo desenvolvimento de tecnologias e midias sociais, exigindo maior
proficiéncia na leitura e escrita. Dessa forma, pode-se perceber que, por meio da escrita, as
relagdes sociais se constroem no cotidiano, e para sobreviver em um contexto social, demanda

o dominio da comunicagao verbal e escrita, conforme aponta Lajolo (2004):

Ler ndo é decifrar como num jogo de adivinhagdes o sentido de um texto. E a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significados, conseguir relaciona-lo a todos os
outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu
autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura ou rebela-se
contra ela propondo outra ndo prevista. (Lajolo, 2004, p. 54).
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De acordo com Palandré (2002), a cada instante a sociedade se torna mais complexa e
transforma os modos de vida em exigéncias para que a leitura seja o instrumento basico da
educagdao em uma sociedade que se desenvolve sobre os alicerces do conhecimento. Assim,
dentre as fungdes sociais da leitura e da escrita, ¢ possivel perceber a importincia de se dar
conta de demandas basicas da organizacdo social como obten¢do e transmissdo de
informagdes. Nesse sentido, pode-se inferir que, tanto a linguagem falada quanto a escrita
refletem na organizacdo da sociedade, revela instancias comunicativas e institui enunciados
de variados géneros que remetem a tradi¢gdes de um grupo social, manifestando tragos
particulares de sua cultura.

Entretanto, Kleiman (2008) considera a leitura como um processo interativo entre
conhecimentos e, acredita-se que, ao observar a escrita por meio da propria escrita, ¢ possivel
perceber que a mediacdo social permite compreender a escrita como objeto de conhecimento
e, assim, aproxima as pessoas do entendimento dos objetos socioculturais. E, ainda, pode-se
inferir que a escrita preserva a memoria cultural da sociedade, além de desempenhar um papel
importante para que a mensagem se materialize ¢ permita a comunicacdo mesmo a distancia,
nao se limitando ao tempo ou espaco.

Ainda, conforme Palandré (2002), na sociedade pos-moderna, a chamada era da
informagdo, o poder se concentra naquelas pessoas que detém o saber mais elevado, e subjuga
0s que pouco ou nada conseguem gerenciar por insuficiéncia no uso da leitura e da escrita.
Nesse sentido, pode-se perceber que o dominio da linguagem escrita ou oral se revela num
instrumento de escolhas e para o exercicio do controle no contexto social. E a escrita convida
o leitor a refletir e interpretar sobre o que esta escrito, criando uma consciéncia critica.

A literatura e a escrita caminham juntas nos mais diferentes contextos sociais, uma
maneira privilegiada de estimular a reflexdo e o autodidatismo. No entanto, o desafio exposto
ao professor ¢ de se preparar de maneira constante para que os educandos descubram a
importancia da leitura na sua formacao.

No desenvolvimento intelectual da pessoa, “a leitura organiza a experiéncia pessoal,
relaciona e enriquece ideias proprias com as de muitas outras fontes” (Alliende; Condemarim,
2005, p. 16). Dessa forma, ao perceber que a leitura permite se inteirar dos fatos e se tornar
mais consciente, os estudantes perceberdo uma abertura de maneira eficiente na constru¢ao da
cidadania, incluindo a percepcdao e o interesse em compreender a sociedade. Nesse sentido,
por meio da pratica da leitura, fica mais evidente o entendimento dos direitos e deveres e
também a participacdo da convivéncia social e em comunidade.

Os conhecimentos prévios sao adquiridos ao longo da vida, que para Freire (2003) € o
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conhecimento gerado a partir da leitura de mundo, ou seja, aquilo que a pessoa sabe sobre
determinado assunto. Nesse sentido, a leitura de maneira critica € necessaria para o estudante
jovem ou adulto, pois esse sujeito ja possui a sua leitura de mundo, que foi construida em sua
convivéncia social. Portanto, busca-se meios de ampliar a possibilidade de crescimento como
pessoa que vive em sociedade.

Freire (2003) aponta que o ato de ler vai além da leitura de codigos. Portanto, cabe ao
professor, como mediador do processo de ensino e aprendizagem, descobrir e desenvolver a
leitura por meio de estratégias que auxiliem e estimulem a capacidade critica do educando.
Pode-se entender, portanto, a leitura como um meio de interagdo social, sendo perceptivel a
compreensdo do texto também a partir dos conhecimentos prévios do leitor, associando-a aos
elementos pragmaticos, contextos sociais e ideologias.

Dessa forma, a leitura oferece ao leitor instrumentos e possibilidades para que ele se
atualize e se insira na vida com maior autonomia, tendo opinides embasadas e fundamentadas
em argumentos € ndo em hipoteses ou achismos. Nesse contexto, o habito de ler facilita a
participagdo politico-social, especificamente no leitor adulto, pois ele ja esta inserido no viver
em sociedade e poderd enfatizar a sua presenca com maior € mais significante autonomia.
Segundo Freire (2005, p.73), percebendo a educagdo problematizadora como “profética e,
como tal, esperangosa”, os homens sdo seres historicos que estdo além de si mesmos.

E nessa problematizagdo, o dialogo entre o professor e aluno ¢ essencial, pois ¢ um
didlogo “mediatizado pelo mundo”, e o verdadeiro didlogo valoriza as pessoas e lhes da
importancia enquanto seres humanos. Freire (2005, p.75) afirma que “ndo ha didlogo, porém,
se ndo ha um profundo amor ao mundo e ao ser humano”.

Diante disso, deve-se buscar a formagao de leitores cidaddos com capacidade critica e
também com senso critico, pois de acordo com Freire (1996), a educacao efetiva exige
respeito aos saberes dos educandos, e deve agir sem discrimina¢do € ndo compactua com a
educagdo como transferéncia de conhecimento. Entretanto, assim como outros meios de
convivéncia social, a escola ndo pode se isolar, mas deve se conectar por meio de uma
linguagem que o estudante compreenda e que possa ajuda-lo a viver melhor e que haja
compreensdo que ali ¢ um local onde se aprende a viver e, “como professor, ndo devo poupar
oportunidade para testemunhar aos alunos a seguranga com que me comporto ao discutir o
tema, ao analisar um fato, ao expor minha posi¢do em face de uma decisdo governamental
[...]I” (Freire 1996, p. 135).

Assim, pode-se entender como o aluno, sujeito que interage, que busca o saber, que

garimpa as informagdes, que questiona a realidade, procura os fundamentos para o seu
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posicionamento critico. Nesse contexto, um leitor que 1€ a realidade percebera diferentes
vozes e poderd reajustar o entendimento acerca de temas diversos e, desse modo, ler a
realidade € participar ativamente dela e reconstrui-la pela maneira de ser e agir num modo
politico-social.

Segundo Demo (1996, p. 24), entender o significado de um texto ¢ ter condigdes de
estabelecer relacdes entre o texto e o que ele quer dizer, e permitir compreender, indagar,
perceber e dar sentido aquelas palavras.

Ao desenvolver a dinamica de ler o texto e dar a ele diferentes sentidos, o leitor passa
a ser uma espécie de autor, elaborando o seu proprio conhecimento. E possivel perceber,
portanto, que muitos leitores nao sdo estimulados a comparar o que leem com a realidade, seja
numa relagdo entre a propria vida, convivéncia social, profissional ou numa compreensao
politica. Dessa forma, permanecem no senso comum e desacreditam do proprio papel que
exerce na historia, seja de maneira individual ou coletiva.

Ainda, de acordo com Demo (1996, p. 24), “pode-se considerar que € preciso elaborar,
a partir da informagdo, posicionamentos alternativos, para que se passe da posicao de
informado a de informante, informativo, informador”. Nesse sentido, pode-se entender que
quem l&é de maneira atenta, observa as diferentes faces da questdo e de maneira involuntaria
transmite o seu proprio posicionamento, que € resultado de um exercicio mental desenvolvido
a partir das informagdes obtidas nos diferentes contextos.

A partir desse entendimento, pode-se perceber que saber pensar ¢ também se permitir
modificar-se e a pratica da leitura evita a mera passividade receptiva, pois induz o estudante a
buscar conhecimento e também a participar do fluxo cultural de maneira constante. Esse
processo estimula o habito de argumentar, questionar e reconstruir conceitos ou visdes da
realidade, pois “(...) ler ¢ (...) ndo s6 uma ponte para a tomada de consciéncia, mas também
um modo de existir no qual o individuo compreende e interpreta a expressao registrada pela
escrita e passa a compreender-se no mundo” (Silva, 2005, p. 45).

Infere-se, portanto, que “a leitura mantém uma fun¢do importante no mundo atual e
tem vantagens claras sobre os meios de comunicacdo de massa baseados na imagem e na
palavra oral “ (Alliende. Condemarim, 2005, p. 12). Assim, € possivel entender que a leitura
exerce um papel fundamental no desenvolvimento de uma sociedade a partir do
favorecimento do senso critico e do potencial critico de cada individuo, e promove a
construcao das identidades individuais.

Dessa forma, os proprios estudantes poderdo se sentir estimulados a buscar temas para

leitura que reflita determinada realidade e, assim, reelaborar entendimentos e interpretagdo
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tanto do texto lido como da prépria vida em sociedade. Nesse sentido, o leitor deixa o
pensamento ingénuo e passa a se fundamentar em certezas e opinides, ou seja, alguém que
aprendeu a ler e a gostar de ler “para desenvolver plenamente suas possibilidades de
progresso e bem-estar” (Alliende. Condemarim, 2005, p. 17)

Todavia, deve-se ter em mente que, para o universo dos estudos, ser um sujeito critico
ndo significa ser revoltado ou debatedor, mas quem observa, compara e nao cré de imediato
naquilo que ¢ posto como uma verdade absoluta. Nesse contexto, ¢ possivel entender que um
sujeito critico € aquele que indaga e busca informacdes que se mostram razoaveis, mesmo que
contestadas, porém, ter o senso critico ¢ “pensar certo”, de acordo com Freire (2005), e,
assim, o leitor critico buscard perceber o que estd acontecendo no mundo e ao seu redor e,
dessa forma, compreender melhor os textos lidos.

Conforme Perissé (2011, p.10), em cada livro se estabelece uma amizade nova entre o
autor e o leitor e, assim, leitor e autor compartilhardo emogdes e sensa¢des e compreenderdo
melhor o enigma do mundo e ficardo admirados com o sempre imprevisivel ser humano.
Ainda, conforme Perissé (2011), a pratica frequente da leitura € que cativa o leitor, pois Demo
(1996, p.24) afirma ser importante que o leitor pense o que I€, busque sentido, pois vai
“aparecendo a elaboragdo propria, torna-se visivel o saber pensar e o aprender a aprender”.
Segundo Alves (2009), o auténtico leitor ¢ aquele capaz de desvendar os segredos das
palavras, enquanto os falsos leitores se manteriam surdos aos seus apelos secretos. Nesse
entendimento, o papel do professor como mediador ¢ motivador pode mostrar aos alunos que
¢ possivel, em todos os segmentos da sociedade, fazer uma leitura critica e reflexiva.

Assim, a partir de leituras, surgem os resultados das interagdes e novas propostas de
leitura sdao sugeridas e precisam ser acolhidas para se tornarem bem-sucedidas, € o proprio
leitor deve apreciar aquele momento dedicado a ler um texto e, conforme esclarece
Foucambert (1994) a leitura ndo se restringe a escola, porém, “[...] ¢ um desafio capital em
qualquer processo de democratizagdo da vida politica, sindical, cultural, econdmica, de
tomada individual do poder sobre seu destino: numa palavra, em qualquer desejo de
promocgao coletiva” (Foucambert, 1994, p. 115).

Especificamente na Educacdo de Jovens e Adultos, acredita-se que a leitura de textos
publicados em jornais seja pertinente por se tratar de um publico adulto que ja estd engajado
na luta didria e que precisa se inteirar dos fatos que abordam a realidade. Entretanto, ao
conhecer melhor os estudantes, o professor pode inserir outros textos, e inclusive estimular a
criagdo de escritos pelos proprios estudantes, de maneira a leva-los a perceberem as

possibilidades de se posicionarem diante de determinada tematica a ser trabalhada “com os
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objetivos e atividades em que se depositam as manifestacdes da linguagem” (Zilberman e
Silva, 2005, p. 112).

E, portanto, um trabalho a ser desenvolvido de maneira gradativa, comegando por
textos de facil compreensdo para que sejam percebidos e apreendidas as palavras e os seus
significados. Diante desse contexto, ¢ possivel inferir que o objetivo da leitura ¢, além de
formar leitores, também desenvolver o senso critico e estimular o gosto do educando pela
leitura, motivando-o e capacitando-o a persistirem no crescente habito de ler. Assim, nao se
deve abandonar o propdsito de incentivar a leitura como uma pratica e um habito, e levar o
estudante a perceber o seu crescimento social e politico, num desenvolvimento que permeara

a sua existéncia enquanto cidadio e leitor.

4.5 O letramento literario

A literatura e a escrita caminham juntas nos mais diferentes contextos sociais, uma
maneira privilegiada de estimular a reflexdo e o autodidatismo. No entanto, o desafio exposto
aos professores ¢ de se preparar de maneira constante para que os educandos descubram a
importancia da leitura na sua formacao. No entanto, de acordo com Paulino (2002), as praticas
de leitura ainda se prendem a modos escolares, que ndo tem nenhuma relacdo com a
experiéncia artistica, mas com objetivos praticos, que passam da morfologia a ortografia sem
qualquer mal-estar.

Letramento literario ¢ definido por Paulino, (2002) como a possibilidade de o cidadao
letrado cultivar e assumir a leitura de diversos textos literarios, porém, o acesso ao livro ainda
¢ negado as camadas mais carentes da populacdo. O letramento nao se limita a aquisi¢ao de
habilidades em ler algum género literario, mas adquirir o aprendizado, a compreensao e
ressignificagdo apreendida por meio da motivacdo de quem ensina e de quem aprende. Os
individuos pertencentes as populacdes consideradas desprestigiadas, acessam com maior
frequéncia textos como a biblia, receitas culindrias, revista de moda, hordscopo, autoajuda,
etc.

No entanto, quanto ao aspecto social da literatura, pode-se entender que “é no
exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que se desvela a arbitrariedade das regras
impostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada”. (Cosson, 2014, p.16). De acordo
com o entendimento do autor, a literatura incentiva o sujeito a expressar o mundo por si
mesmo, pois ela diz o que a pessoa € e o leitor interioriza com mais intensidade as verdades

apresentadas pela poesia e pela ficcdo.
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De acordo com Soares (2009), o letramento pode ser compreendido como sendo o ato
de ensinar a ler e escrever, ou seja, a apropriagdo da leitura e escrita por uma pessoa ou um
grupo de individuos. Nesse sentido, ao se envolver com as praticas de leitura e escrita, o
individuo adquire maneiras diferentes de pensar e, conforme entendimento da autora, o sujeito
altera a sua condi¢do social e cultural a partir da aquisicdo de conhecimento. E, ainda, por
meio da escrita "armazenamos nossos saberes, organizamos nossa sociedade e nos libertamos
dos limites impostos pelo tempo e pelo espaco" (Cosson, 2014, p. 16).

No entanto, o letramento literario ndo promove uma mudanca de nivel ou classe social
e cultural, mas de acordo com Soares (2009), muda o lugar social, a maneira de viver em
sociedade, se inserindo na cultura, modificando as relagdes com outras pessoas, com 0O
contexto € com os bens culturais. A leitura da palavra ou a leitura critica do mundo ¢ pautada
pelas condigdes histdricas, politicas e sociais, ou seja, a leitura implica sempre em uma
percepcdo critica, interpretagdo e ‘“reescrita” do lido. A atividade literaria impacta as
vivéncias cotidianas e até mesmo as expectativas de um viver em sociedade sob o
entendimento das pessoas privadas de liberdade (Freire, 2001). Ao ler, o educando passa a
compreender a leitura e ter uma visao critica do seu mundo.

Assim, a leitura faz surgir os resultados das interagdes e novas propostas de leitura sdo
sugeridas e precisam ser acolhidas para se tornarem bem-sucedidas. Conforme Perissé (2011,
p.10), em cada livro se estabelece uma amizade nova entre o autor e o leitor e, assim, leitor e
autor compartilhardo emocdes e sensacdes e compreenderdo melhor o enigma do mundo e
ficardo admirados com o aspecto imprevisivel do ser humano.

Ainda, conforme Perissé (2011), a pratica frequente da leitura € que cativa o leitor, e
Demo (1996, p.24) afirma quanto ¢ importante que o leitor pense o que 1€, busque sentido,
pois vai “aparecendo a elaboracdo propria, torna-se visivel o saber pensar e o aprender a
aprender”. Segundo Alves (2009), o auténtico leitor é aquele capaz de desvendar os segredos
das palavras, enquanto os falsos leitores se manteriam surdos aos seus apelos secretos.

Dessa forma, € possivel entender que a funcdo da leitura e da escrita € estimular a
aquisicdo e produgdo de conhecimento e permitir a formagao de uma consciéncia critica sobre
as condi¢des de vida na qual estdo inseridos os sujeitos. No entanto, o ato de aprender a ler e
escrever deve trazer algum significado e possibilitar o aprendizado e interpretacdo das
informacodes no intuito de encontrar uma solucao para os problemas e estimular as decisoes a
serem tomadas, portanto, “a leitura do real, contudo, nao pode ser a repeticdo mecanicamente
memorizada da nossa maneira de ler o real” (Freire, 2003, p. 29).

Segundo Demo (1996, p.24), entender o significado de um texto € ter condi¢des de
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estabelecer relacdes entre o texto e o que ele quer dizer, e compreender, indagar, perceber e
dar sentido aquelas palavras. Nesse sentido, a palavra leitura ndo apenas se refere aos textos
escritos, mas também esta ligada ao tempo e espaco, onde acontece a escrita do texto € a sua
leitura propriamente dita. A leitura ndo ¢ apenas uma decodificacdo de codigos escritos, mas
direciona para a necessidade de se compreender o ato de ler de maneira critica, conforme

aponta Freire (1999):

[...] que ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangado por sua leitura critica
implica a percepcdo das relagdes entre o texto e o contexto. (Freire, 1999, p. 09)
Assim, antes mesmo de ler as letras que formam as palavras, o sujeito 1€ o mundo e
interage com o seu ambiente desde os primeiros instantes de vida, a partir do seu nascimento.
A leitura passa, entdo, a se tornar interpretativa e, ao interpretar um texto, produz significados
e estabelece uma relagdo entre o leitor e o texto, permitindo, assim, que ele recrie a obra e, por
meio de sua atuacdo, faca com que ela supere a condi¢do de “mero artefato artistico a objeto
estético, passivel de contemplagdo, entendimento e interpretagcdo”. (Zilberman, 2001, p.51).
Para Krug (2015, p. 09), “tdo importante quanto formar bons leitores, sera o desafio
dos mediadores em sensibiliza-los para a grandeza da leitura”. Assim, o desafio ¢ tornar a
leitura uma atividade de prazer, descanso, satisfagcdo, instrutiva e capaz de despertar o
interesse pela vida, promovendo a educacdo como um direito fundamental a dignidade
humana para que efetivamente as mudangas acontecam.
O habito de ler pode parecer algo simples e comum, mas de acordo com Freire (1991),
a leitura exerce um papel fundamental por se revelar como um ato libertador, pois ser
alfabetizado, aprender a ler e escrever ¢ antes de tudo, ter a capacidade de ler o mundo e
entender o proprio contexto de vida. E essa relacdo dindmica que se estabelece com a
realidade ndo ¢ uma manipulacdo mecanica das palavras e, ao buscar um livro, o texto ¢ o
contexto se revela por meio da tematica que desperta o interesse do individuo. E, de acordo
com Sotelo (2012), a tematica esta ligada a alfabetizacdo, apontando que “[...] percebendo o
interesse em torno da tematica, vem, preponderantemente, buscando abarca-la e entendé-la
nao somente do ponto de vista cientifico e estético, mais também do ponto de vista estético e
politico” (Sotelo, 2012, pg. 1)
Conforme entendimento de Geraldi (1997), na institui¢ao escolar ndo ocorrem leituras

de textos, mas exercicios de interpretacdo, ou seja, simulam-se leituras. Portanto, ¢ nesse
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espaco, na sala de aula, que a leitura deveria ser uma atividade significativa, pois se torna alvo
de circunstancias que exterminam com seu processo de interagao social. Dessa forma, o ato de
ler ndo se esgota tdo somente na decodificacdo da palavra ou da linguagem escrita, mas se
antecipa e se prolonga na compreensdo do mundo. Nesse sentido, primeiro acontece a leitura
de mundo, que se da na infincia e, posteriormente, a leitura das palavras e, quanto mais se 1€,
maior sera o desenvolvimento da capacidade de percepcao.

Entretanto, nessa linguagem de mundo imediato, que ¢ a primeira a ser assimilada,
pode-se perceber a experiéncia das pessoas mais vividas, com suas crencas, gostos, gestos,
receios e valores, que sdo contextos experimentados antes mesmo da leitura da palavra, pois a
“literatura se constitui ndo somente como um direito, mas como uma necessidade de
equilibrio do homem e da sociedade” (Candido, 2004, p.191). Essa percep¢do comunga com a
ideia de Scoz (2004), ao afirmar que [...] a constru¢do da leitura e da escrita depende das
ocasides sociais que aproximam a crianga da linguagem. Sendo assim, a presenga do meio € o
contato da criangca com materiais de leitura e escrita sdo indispensaveis para a construgdo de
um conhecimento, cujo valor social e cultural ndo se pode esquecer (Scoz, 2004, p.69)

Nesse entendimento, ¢ possivel inferir que, quanto mais o livro se faz intimo do
mundo do sujeito, torna-se mais facil compreender a leitura que se faz dele. No entanto,
acredita-se que o individuo ¢ estimulado a ler a palavra, e o ato de decifrar a palavra flui de
maneira natural, porém, essa leitura ndo representa uma ruptura entre a leitura do mundo ¢ a
leitura do texto. Conforme entendimento de Scoz (2004), o meio € um fator importante para a
formac¢do do leitor, mas ha um espago vazio na sala de aula, pois deveria ser um ambiente
adequado e favoravel a pratica de leitura, no entanto, ela ndo propicia muitas vezes essa
atividade de maneira satisfatoria.

A pratica de leitura fortalece a capacidade de compreensao critica do texto lido, no
entanto, as propostas de leitura ndo devem ser entendidas como se fossem pilulas a serem
engolidas pelos leitores. Entende-se, portanto, ser necessario compreender que cada leitor
possui uma viva e dindmica maneira de entender o que I€, e ndo se deve exigir uma
memorizagdao, mas que assimile o significado. Assim, a leitura se torna magica quando se
adentra no texto e ndo o memoriza de maneira mecanica, pois estimula o individuo a
“expandir suas limitagdes, identificar e estender seus interesses, obter conhecimentos mais
profundos de si mesmo e de outros seres humanos e da sociedade em que vive” (Alliende;
Condemarim, 2005, p. 19).

Assim, a partir da pratica da leitura, o leitor passa a ndo ser visto como um agente

passivo ou um mero decodificador, mas ele muda sua maneira de pensar e adota outros
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conceitos, opinides e expectativas. Portanto, “o processo de recepgdo textual implica a
participagdo ativa e criativa daquele que 1€, sem com isso sufocar-se a autonomia da obra”
(Aguiar e Bordini, 1993. p. 81), e acrescenta-se a esse entendimento as palavras de Candido

(2006):

“[...] a literatura é, pois, um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e
sobre os leitores; ¢ s6 vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a. A obra ndo ¢ um produto fixo, univoco ante qualquer
publico; nem este ¢ passivo, homogéneo, registrando uniformemente o seu efeito.
Sdo dois termos que atuam um sobre o outro, € aos quais se junta o autor, termo
inicial desse processo de circulagao literaria, para configurar a realidade da literatura
atuando no tempo” (Céndido, 2006, p. 68).

Assim, pode-se afirmar que ¢ inegdvel a importdncia da literatura enquanto
manifestagdo artistica da palavra oral ou escrita, e a sua representatividade para os seres
humanos. E, por meio dela, os leitores se aproximam e ressignificam uma obra lida,
interagindo entre si numa acao dinamica, preenchendo os vazios percebidos no decorrer da

leitura do texto.

4.6 A linguagem e a literatura

A humanidade busca sempre suprir a insatisfacdo e desenvolver a consciéncia de se
estar em constante evolu¢do diante das acdes praticadas no passado e que se projetam também
para o futuro. E pela pratica cotidiana da leitura, pode-se perceber um alcance que vai além da
estimativa e, nesse contexto, o aporte ofertado pelo letramento literario despertara a
sensibilidade, a curiosidade e a necessidade de cada educando questionar o mundo e o seu
entorno, alimentando o desejo de mudar a sua condi¢do, despertando suas humanidades, pois
“ler ¢ outro modo de ouvir” (Bagno, 2002, p. 14).

Segundo Bakhtin (2003), todos os campos da atividade humana se ligam por meio da
linguagem, pois a palavra esta sempre carregada de um sentido, sendo o produto que forma a
subjetividade, que ¢ constituida e constituinte. Dessa forma, os campos interacionais sao
produtos e produtores dos géneros de discurso que, por sua vez, mantém relagdo direta com o
significado do meio social. Nesse sentido, ¢ possivel entender que a linguagem ¢ a esséncia
linguistica das coisas e do homem, sendo a escrita uma atividade “interativa de expressao, de
manifestagdo verbal das ideias, informagdes, intengdes e crengas ou do sentimento que
queremos partilhar com alguém, para de algum modo interagir com ele” (Antunes, 2010, p.

45).
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Assim, a comunicacdo entre as pessoas se da pela propria esséncia da linguagem
expressa pelas palavras, ou seja, o ser humano se comunica por meio de sua propria esséncia
espiritual (Benjamin, 1992, apud Proenca, 2015). Pode-se inferir, portanto, que a escrita € um
meio de uso da lingua e cumpre diferentes fun¢des na comunicagdo, pois ela traz em si
concepgdes tedricas, com dimensdo interacional e discursiva da lingua. Dessa forma, o
dominio da lingua € uma das condigdes para que o individuo participe de maneira plena das
diversas praticas sociais.

Nesse contexto, 0s textos orais ou escritos sempre estiveram presentes na historia da
humanidade, tanto em conteido como em forma, fazendo parte do cotidiano das pessoas, seja
no trabalho, na familia, na escola, na vida social em geral, ¢ mais amplamente como registro
do seu patrimdnio cientifico, historico e cultural. Diante desse entendimento, percebe-se que
toda escrita responde a um propdsito funcional qualquer, isto €, possibilita a realizacdo de
alguma atividade sociocomunicativa entre as pessoas e, estd inevitavelmente ligada com os
diversos contextos sociais em que essas pessoas atuam (Antunes, 2010, p. 47).

De acordo com Freire (1989), a educagdo propde a subversao das ideias, das atitudes,
do comportamento, ou seja, ¢ sair do estado da ignorancia e da inércia e agir, buscar
mudancas. Acredita-se, portanto, que a escola exerce um papel fundamental no combate as
desigualdades sociais, porém, ela deve se empenhar no sentido de formar leitores criticos, que
consigam argumentar, de maneira oral ou escrita, e que tenham a possibilidade de analisar e
relacionar dados, se expressarem, em prosa € em verso, os sentidos culturais em circulagao
(Antunes, 2010).

Segundo Goulart (2006), o letramento literario possibilita que o individuo modifique
as suas condi¢des iniciais nos aspectos social, cultural e econdmico para desenvolver a sua
capacidade cognitiva e potencial de critica. Assim, pode-se entender que a escola ndo deve
temer o que se mostra como novo ou demonstrar medo de se deparar com as diferencas e a
variedade humana que compdem a comunidade escolar. Mas cabe a escola assumir e cumprir
a funcao de agente modificador e transformador, tendo a possibilidade de efetivar a mudanca
e a aceitacdo do letramento como uma maneira de inclusdao. Nesse sentido, a escola deve rever
conceitos, interpretd-los e aplica-los em suas praticas pedagogicas, conforme expressa

Signorini (2004), ao afirmar que:

E como ¢ a escola o principal, se ndo o unico, meio de acesso ao letramento do tipo
valorizado pela sociedade burocratica, esse fator tende a ser confundido com a
escolarizagdo: quanto maior o nivel de escolarizagdo, maior o grau de letramento e
melhor a performance do individuo na comunica¢do social; ou, inversamente,
quanto mais baixo o nivel de escolarizagdo, menor o grau de letramento (Signorini
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2004, p.161-162).

E pertinente, portanto, refletir sobre o papel social da escola e da educagio ndo apenas
para alfabetizar, mas desenvolvendo atividades de leitura, pois a aprendizagem se constroi
também quando o sujeito 18. E estabelecida, pelo individuo, uma relagdo entre a leitura e o
ensino no ambiente escolar e, assim, ¢ estimulada a formag¢do do leitor, possibilitando que
esse sujeito possa agir sobre o mundo e compreender as suas agdes sobre ele. No entanto, a
leitura de um livro pode representar diferentes significados de acordo com cada etapa da vida
do leitor, pois 0 que se expressa em cada leitura ndo sdo sentimentos, mas sentidos que se da a
cada texto, o que torna a leitura mais significativa (Cosson, 2014, p. 28).

O letramento literario, no entanto, se mostra como uma proposta de dialogo com as
insegurancgas e problemas que surgem no cotidiano e que podem se tornar um impedimento ou
um obstaculo a formacao do sujeito. Entretanto, aqueles que estdo dispostos a se inserir no
universo da leitura, buscam preencher o tempo ocioso e, a0 mesmo tempo, conhecer historias

e encontrar algum conhecimento sobre o mundo.

4.7 A literatura como imitagdo da realidade pela palavra

A literatura remete a ideia de imitagdo, sendo uma arte verbal que se manifesta por
meio das palavras, e sua defini¢do leva em consideracao diversas questdes, como a ordem
social, histérica e cultural, exercendo um papel fundamental na constru¢do do sujeito e
cidaddo. Segundo Aguiar e Silva (1993), o lexema literatura foi decalcado de um substantivo
grego, derivando em diversas formas de se expressar. E, ainda, conforme esse autor, o lexema
“literatura” foi encontrado na lingua portuguesa num texto datado de 21 de marco de 1510,
pois a literatura sempre esteve presente e faz parte da historia das civilizagdes, desde as mais
antigas até as contemporaneas, sendo escrita em livros ou expressa por meio de figuras.

Aristoteles definiu como “modos de imitacdo”, ou mimese, a poesia, a tragédia, a
comédia e a lirica. E o filésofo ainda justifica seu entendimento afirmando que “imitar ¢
natural ao homem desde a infancia — e nisso difere dos outros animais, em ser o mais capaz de
imitar e adquirir os primeiros conhecimentos por meio da imita¢do — e todos tem o prazer em
imitar” (Aristoteles, 2005, p. 21-22). Imitar, portanto, ¢ congénito ao homem e faz parte de
sua natureza, causando-lhe prazer. Assim, a literatura pode ser entendida como sendo a
imitagdo pela palavra, ou a imitacao da vida, que continuamente esta sendo reinterpretada.

Conforme destacado por Danziger e Johnson, (1974, p. 18), a teoria da imitagdo
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sugere, por um lado, que a literatura imita ou reflete a vida, ou seja, os temas abordados pela
literatura resultam das experiéncias e vivéncia humanas e, por outro lado, a vida, ao ser
imitada pela literatura, ¢ reinterpretada e recriada, ou seja, “genericamente, a arte ¢ uma
imitagdo diferente segundo o material que utiliza; e a literatura ¢ a imitagdo pela linguagem,
tal como a pintura ¢ imitagdo pela imagem, (...) a literatura ¢ uma fic¢do: eis a sua primeira
defini¢do estrutural.” (Todorov, 1978, p. 15-16)

No entendimento de Aristoteles, a arte se manifesta a partir da interpretacdo do leitor e
do espectador, que reconhece a capacidade do artista em representar bem até mesmo o que
ndo ¢ belo e pode causar repugnancia. Assim, conduzido por preocupagdes de natureza
estética, Aristoteles (2005), ao recusar o conceito platonico, define uma nova percepcao do
processo da mimesis artistica. Ele destaca, portanto, o fato do prazer resultante da mimesis
nao ser explicado a partir do sentimento a respeito do mundo empirico, enfatizando a
diferen¢a no modo de recepgdo da realidade e da arte.

Nesse aspecto, essa énfase na diferenca entre o mundo empirico e a realidade da arte
impulsiona o filésofo a valorizar o fazer poético e, assim, o faz focar na constitui¢ao das
diferentes modalidades ou géneros de poesia. A mimesis ¢ entendida, portanto, como a
imitacdo, estabelecendo separagdo entre os individuos que praticam as artes miméticas ou
modo dos que representam a imitacdo. A imitacdo difere de acordo com o género que a
literatura acontece, ou seja, “imitam por meios diferentes, ou objetos diferentes, ou de
maneira diferente e ndo a mesma” (Aristoteles, 2005, p. 19). O objetivo do uso da linguagem,
para os gregos, €, portanto, criar uma imitagdo da realidade, ou seja, ha necessidade de uma
lingua que suporte a composicdo da obra considerada literatura.

Assim, a literatura ndo registra com precisao os fatos, mas ¢ uma fic¢do e ndo se
prende a verdade imediata e “por isso, a poesia encerra mais filosofia e elevagdao que a
historia; aquela anuncia verdades gerais; esta relata fatos particulares”. (Aristoteles, 2005, p.
28). O poeta, portanto, ndo esta preso ou obrigado a se comprometer com a verdade, pois a
poesia esta acima da historia.

A distingao entre literatura e as demais artes passa pelos seus elementos intrinsecos,
pois a literatura obedece a condi¢des inflexiveis: a da heranca, a do meio, a do momento. A
literatura, como as demais formas de arte, tem a capacidade de provocar no leitor um
estranhamento diante da realidade, como se fosse vista pela primeira vez, sob um prisma
diferente. De acordo com Candido (2000), a literatura deve ser estendida e associada a

expressao das relagdes que os sujeitos estabelecem entre si, afirmando, ainda que:
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(...) ndo ha literatura enquanto ndo houver essa congregacdo espiritual e formal,
manifestando-se por meio de homens pertencentes a um grupo (embora ideal),
segundo um estilo (embora nem sempre tenham consciéncia dele); enquanto nao
houver outros homens (um publico) aptos a criar ressondncia a uma ¢ outra;
enquanto ndo se estabelecer a continuidade (transmissdo e uma heranga), que
signifique a integridade do espirito criador na dimensdo do tempo. (Candido, 2000,
p. 140).

E Coutinho (1978) informa que:

A Literatura, como toda arte, ¢ uma transfigura¢do do real, é a realidade recriada
através do espirito do artista e retransmitida através da lingua para as formas, que
s80 os géneros, e com os quais ela toma corpo ¢ nova realidade. Passa, entdo, a viver
outra vida, auténoma, independente do autor ¢ da experiéncia de realidade de onde
proveio. Os fatos que lhe deram as vezes origem perderam a realidade primitiva e
adquiriram outra, gracas a imaginagao do artista. Sdo agora fatos de outra natureza,
diferentes dos fatos naturais objetivados pela ciéncia ou pela histdria ou pelo social.
A verdade estética — desde Aristoteles que se sabe — ¢ diversa da verdade historica.
O artista literario cria ou recria um mundo de verdades que ndo sdo mensurdveis
pelos mesmos padrdes das verdades fatuais. Os fatos que manipula nido tém
comparagdo com os da realidade concreta. Sdo as verdades humanas gerais, que
traduzem antes um sentimento de experiéncia, uma compreensdo e um julgamento
das coisas humanas, um sentido da vida, e que fornecem um retrato vivo e
insinuante da vida, o qual sugere antes que esgota o quadro. A Literatura ¢, assim, a
vida, parte da vida, ndo se admitindo possa haver conflito entre uma ¢ outra. Através
das obras literarias, tomamos contato com a vida, nas suas verdades eternas, comuns
a todos os homens e lugares, porque sdo as verdades da mesma condi¢cdo humana.
(Coutinho, 1978, p. 9).

E, seguindo esse entendimento, Chaui (1995), aponta para a literatura como sendo algo
que denomina e se manifesta tipo uma “veia de recriagdo”. Assim, o escritor permite que a
sua arte exponha um novo sentido a existéncia, porém, € uma maneira particular de perceber o
mundo. Neste contexto, a criagdo de um publico leitor que entenda a importancia da literatura
depende de enxergar a obra de arte ndo como “pura receptividade imitativa ou reprodutiva,
nem pura criatividade espontinea e livre, mas expressdo de um sentido novo, escondido no
mundo, e um processo de construcao do objeto artistico (...) (Chaui, 1995, p.34).

No entanto, ¢ preciso compreender a literatura num sentido abrangente, marcando a
superacao desta arte ao que possa reduzi-la a apresentacdo historica dos aspectos formais da
memoria literaria de uma nagdo, sendo estabelecida uma relacdo entre o sujeito-escritor € o
sujeito-leitor. (Sodré, 1965, p. 6). Nesse sentido, o que se pode perceber é que esse encontro
acontece no ato da comunicagao de algo que existe € ¢ comum a ambos, que traz & memoria
alguma identidade, mesmo que as lembrangas tenham percorrido um longo periodo de tempo.

Ao ler um texto literario, € possivel perceber que, sendo ficcionais ou veridicos, eles
podem mexer com as sensagdes ¢ emogdes do leitor, produzindo efeitos estéticos diferentes

em cada individuo. Assim, a literatura aguca o que ¢ impalpavel, deslocando o leitor da
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realidade para a fantasia, conduzindo as pessoas a reflexdo sobre a sua maneira de viver, de
sentir, de dialogar e até mesmo de interagir com outras pessoas. As atividades que envolvem a

imaginagao sao desenvolvidas a todo momento e Vigotski (2014) informa que:

A psicologia chama de imaginacdo ou fantasia essa atividade criadora do cérebro
humano baseada nas capacidades combinatorias, atribuindo a elas um sentido
diferente daquele que lhe ¢ atribuido cientificamente. Na sua concepgdo comum, a
imaginagdo ou fantasia designam aquilo que ¢ irreal, o que ndo corresponde a
realidade e, portanto, sem nenhum valor pratico. No entanto, a imaginagdo como
fundamento de toda a atividade criadora manifesta-se igualmente em todos os
aspectos da vida cultural, possibilitando a criag@o artistica, cientifica e tecnoldgica
(Vigotski, 2014, p. 4).

Entdo, a literatura pode ser entendida como um fendomeno sociocultural que se
manifesta através da escrita, descrevendo fatos ou criando fabulas por meio da fic¢do e, com
isso, ela contribui para a formag¢do do pensamento social, impactando e influenciando o
desenvolvimento humano. Dessa forma, mesmo a narrativa de fic¢do contribui com a
formacgao social ao estabelecer um contraste com a realidade, expondo problemas pertinentes
e que estdo presentes na sociedade, pois a literatura, “¢ arte: fendmeno de criatividade que
representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra” (Coelho, 2000, p. 27).

A escritora, professora Concei¢do Evaristo, marcou a sua literatura com o termo
“escrevivéncia”, numa escrita comprometida com a sua condi¢do de mulher negra em uma
sociedade cunhada pelo preconceito. Esse termo conduz ao entendimento de uma escrita que
reflete a vivéncia de cada sujeito, possibilitando conhecer a sua luta, suas conquistas e as
marcas que ficaram na existéncia de cada um. E a autora define escrevivéncia como uma

escrita retirada da vida, informando que:

C. E. — [...] ai eu usei o termo escrevivéncia, que na verdade quando eu usei
escrevivéncia estou dizendo de uma escrita que nasce realmente de uma vivéncia,
que ndo precisa ser minha vivéncia particular, né? E a vivéncia da comunidade, ¢ a
vivéncia do amigo que conhego... € que acabo também projetando como a minha
vivéncia, a partir da experiéncia, né? [...] Mas escrevivéncia ¢ isso, ¢ essa escrita
marcada pela vivéncia, que ¢ marcada pela sua experiéncia (UEMG UNIDADE
DIVINOPOLIS, 2015, apud Oliveira; Sampaio; Silva, 2021, p. 173).

Nesse contexto, ¢ possivel entender a literatura como sendo a arte manifesta por meio
das palavras, a expressdo artistica do ser humano em prosa, ficgdo, poesia, romance, versos,
literatura técnica e o cordel. Assim, a maneira que se produz a literatura agrada a cada leitor
de maneira especifica, pois uns apenas desejam o entretenimento, outros buscam na literatura

algum conhecimento ou querem preservar algum costume ou tradi¢ao peculiar a determinada
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populacdo ou regido, pois “projeta seu conhecimento de mundo e sua capacidade de
recombina-lo, mental e imaginativamente” (Amarilha, 2006, p.75).

Ao ler, o leitor busca um sentido para as palavras e o desejo ¢ desvendar aquele codigo
escrito, e o habito constante da leitura permite a esse leitor se identificar como um coautor e,
assim, conforme Iser (1999), preencher no texto as lacunas deixadas pelo autor.

Assim, € possivel concluir que um texto ganha vida por meio da imaginagao do leitor
e, a partir de suas vivéncias cotidianas, ele cria multiplos sentidos que sdao vividos na ficcao,
formulando articulagdes, interpretacdes e desfechos possiveis. Portanto, por possuir um
cendrio ficticio criado a partir da realidade do leitor, sdo criadas experiéncias de vida num
envolvimento afetivo entre o texto e quem o 1€. Esse contato permite a abstragdo que se
repercute na capacidade de imaginar, antecipar e estimular o pensamento criativo do leitor,

pois o repertoério de experiéncias vividas pelo leitor ampliara a sua capacidade criativa.

4.8 A leitura e a formacao de leitores na Educacao de Jovens e Adultos

O ensino da literatura tem como principal funcao a formagao de leitores, porém, esse ¢
um desafio para os docentes em sala de aula diante das novas tecnologias que desestimulam
os estudantes a lerem um livro, seja no formato impresso ou digital. E, considerando o publico
da Educacdo de Jovens e Adultos, percebe-se que as dificuldades ficam ainda mais
potencializadas, dada a especificidade desse publico. No entanto, a pratica da leitura estimula
a construcdo de sentidos e a troca de percepgdes, informagdes e emocgdes e, de acordo com
Amarilha, (2006), torna a experiéncia ficticia em experiéncia de vida em aprendizado.

Segundo Cosson (2014), introduzir a leitura em sala de aula, por meio da abordagem
do texto, possibilita que os estudantes familiarizem com o conteido que sera lido, se
apropriem do tema e se posicionem de maneira critica e consciente, ndo desmerecendo o texto
em relagdo as regras gramaticais. Espera-se, portanto, que a formacdo docente permita
conhecer as teorias e praticas de ensino de maneira a estimular o educando a refletir sobre as
fontes de leitura que lhe sdo apresentadas durante o percurso de ensino.

O estimulo aos estudantes da EJA para a pratica da leitura sera fortalecido a partir da
adocdo de uma temadtica que se aproxime da realidade e da vivéncia de cada educando para
que, assim, a leitura seja prazerosa e produtiva, e principalmente capaz de desenvolver o
senso critico individual. O estudante da EJA que chega ou retorna a escola traz consigo um
amplo repertorio de conhecimento de mundo ja adquirido, por meio do contato com a

linguagem no decorrer de suas vidas, porém, ainda ndo adquiriu ou estd em processo de
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construcdo acerca dos conhecimentos do sistema linguistico, dos conhecimentos da
organizacao textual e dos conhecimentos de outros meios semiodticos. A escola, portanto, deve
possibilitar a aquisicdo destes novos e importantissimos conhecimentos para o
desenvolvimento intelectual desse estudante e, consequentemente, sua inclusdo social, pois
atualmente, num contexto de extrema velocidade de produgdo de novos conhecimentos ¢
preciso ter acesso a todo e qualquer tipo de linguagem existente.

Nesse sentido, destaca-se a importancia do professor trabalhar com diversidades
textuais em sala estimulando sempre a discussdo sobre o texto que, num primeiro momento,
deve ser um texto curto, como os contos, € que possuem muitos sentidos em uma Unica
tematica. Ao ler um conto, os leitores interagem com o texto € o questionam, permitindo,

assim, se tornarem criticos e conscientes, entendendo que:

saber ler e escrever, saber utilizar a leitura e a escrita nas diferentes situagdes do
cotidiano sdo, hoje, necessidades tidas como inquestionaveis tanto para o exercicio
pleno da cidadania, no plano individual, quanto para a medida do nivel de
desenvolvimento de uma nagdo, no nivel sociocultural e politico (Mortatti, 2004,

p-15)

Dessa maneira, a leitura se apresenta como um instrumento que permite se posicionar
de maneira critica, “uma vez que a leitura serd mediadora das relagdes entre os alunos e o
mundo e, a partir dela, ele poderd interferir na realidade e reconstrui-la” (Belmiro, 2011,
p.121).

Assim, pode-se inferir que um texto apresenta diferentes discursos e o leitor dialoga
com as ideias do autor, renova os seus sentidos e obtém conhecimento a partir de sua vivéncia
e de seu contexto social, pois “o leitor percebe certo nimero de informagdes veiculadas pelo
texto, o comendador identifica ou constréi saberes a partir destas informagdes; o professor
transforma esses saberes em conhecimentos”. (Jouve, 2012. p.137, grifo do autor).

Todavia, a partir da leitura de um determinado texto, o leitor se apropria e age sobre o
conteudo lido, porém, o ensino da literatura traz muitos desafios a serem enfrentados, como
por exemplo, a escolarizagdo da literatura. Segundo Soares (2011), o termo “escolarizacao”
geralmente ¢ utilizado no sentido pejorativo quando se refere a conhecimentos, saberes, e
empregado em um sentido positivo em “escolarizagdo da crianga” ou “crianga escolarizada”.

Ainda, de acordo com a autora, a leitura de livros nas aulas de Portugués ocorre em
fragmentos a serem lidos, compreendidos e interpretados, e certamente € nesta instancia que a
escolarizagdo da literatura ¢ mais intensa ¢ mais inadequada (Soares, 2011, p. 26). Diante

disso, percebe-se que cabe ao docente, especificamente ao professor de literatura, adotar uma
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nova pratica, ou seja, ndo utilizar nas aulas os fragmentos de literatura, entendendo que nos
livros didaticos h4d uma descontextualizagao destes fragmentos, visto que “¢ muito frequente a
auséncia, nos livros didaticos, de referéncia bibliografica e de informagdes sobre o autor do
texto, o texto torna-se independente da obra a que pertence, desapropria-se o autor do seu
texto” (Soares, 2011, p.29).

Dessa forma, torna-se importante que o docente apresente aos alunos uma obra
completa e ndo fragmentada, permitindo, assim, que os estudantes possam interpretar de uma
forma mais coerente e contextualizada, pois "o desafio dos estudos literdrios ¢ perseguir
sentidos efetivamente presentes, ndo projetar na obra sentidos que ndo estao ali" (Jouve, 2012.
p. 152). Esse autor diz, ainda, que uma interpretacdo s6 serd pertinente se o contetido que ela
acredita assinalar apresente uma estrutura recuperavel no texto e, assim, para a compreensao
de um texto literario, deve-se criar um quadro tedrico, indicando uma perspectiva em que se
pretende trabalhar ou criando hipoteses recuperaveis no texto.

Belmiro (2011) aponta que os alunos se sentem desmotivados a ler até mesmo devido
ao conteudo que o professor traz para a sala de aula. Como exemplo, pode-se inferir que o
estudante da EJA pode nao se interessar pela leitura de um texto infantil por ndo fazer parte
do seu contexto social. E isso gera uma aversdo a leitura e pode causar o desinteresse pelo
ensino. Cabe ao docente, portanto, encontrar uma metodologia que aproxime o contetido que
propde a ensinar a realidade do educando.

Entretanto, ndo basta o docente desejar que o aluno seja despertado para a leitura, pois
ele proprio precisa ser um leitor assiduo, ler como um habito constante, quase que diario. No
entanto, a leitura na EJA ¢ uma prioridade porque ela fornece matéria-prima para a
composi¢do de textos e permite que o educando tenha contato com os diversos tipos de escrita
€ consiga construir os proprios textos, nos quais se pode perceber uma escrita biografica e até

mesmo autobiografica.

4.9 A leitura como arte socializadora

A arte pode ser interpretada como uma atividade de construgdo, que expressa
conhecimento, que surge da intencdo de um fazer artistico e tem como principal motivo a
interacado do homem com o universo, com o outro e consigo mesmo. Nesse contexto, pode-se
inferir que um texto literario possui uma carga estética e apresenta uma linguagem ficcional.
De acordo com Ostrower, (1991, p.51), "¢ a linguagem da arte um dos caminhos através do

qual dizemos quem somos € como nos comportamos enquanto cultura viva através dos
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tempos".

Assim, ao escrever um texto, o autor se vale de enigmas, ambiguidades e metaforas,
elementos que constituem o atrativo do texto literario por ser uma escrita bastante
diferenciada, tratando a palavra de forma conotativa em seus mistérios e segredos. Assim, de
acordo com Valladares (2015), a literatura se torna um instrumento artistico para se
compreender o ser humano e o mundo, enquanto os escritores se mostram preocupados em

compreender a alma humana. E Candido (1972) afirma, ainda, que:

“a arte e, portanto, a literatura, é uma transposi¢do do real para o ilusério por meio
de uma estilizagdo formal da linguagem, que propde um tipo arbitrario de ordem
para as coisas, os seres, os sentimentos. Nela se combinam um elemento de
vinculagdo a realidade natural ou social, e um elemento de manipulagdo técnica,
indispensavel a sua configuracdo, ¢ implicando em uma atitude de gratuidade...”
(Candido, 1972, p. 53).

Enquanto na Idade Média a arte revelou o divino, na concepgao de beleza relacionada
a Deus, no Renascimento a arte buscou o ideal da perfeicio humana, por um padrio estético,
moral e espiritual. Posteriormente, na modernidade, a arte adotou uma destinagdo ideoldgica,
porém, ndo perdendo a magia que a ela ¢ atribuida. Nos dias atuais, o homem busca, pela arte,
superar o proprio cotidiano e, assim, absorver o mundo e controlar a realidade. Conforme
expressam Yunes ¢ Pondé (1988, p.10): “um dos papéis da arte na vida social, hoje [...] € a
formagdo de um novo homem, uma nova sociedade, uma nova realidade histérica, uma nova
visdo do mundo”.

Todavia, a arte ¢ uma representacdo e muitas vezes mascara as diferencgas sociais
existentes, pois nao € possivel produzir uma arte que esteja desvinculada do contexto historico
ao qual estd inserida. Assim, pode-se perceber que o fazer artistico cumpre uma pratica ética e
social, sendo, portanto, uma ideologia, comprometendo ou ndo a referéncia do mundo
contemporaneo. Segundo entendimento de Barbosa (2001) a arte “refina os sentidos e alarga a
imaginagao, ¢ o trabalho que a arte faz”.

Segundo Llosa, apud Sérgio (2009), “a literatura nos permite viver num mundo onde
as regras inflexiveis da vida real podem ser quebradas™ e a sensacdo ¢ de liberdade, de estar
fora do tempo e do espago, e a propria imaginagdo leva o leitor a ndo perceber os limites
impostos pelo cotidiano e a rotina.

A arte €, portanto, um fazer social por sofrer a agdo e a influéncia do meio e, segundo
Candido (2000), ela concentra-se de maneira mais evidente nas indagagdes acerca das

influéncias do meio sobre a obra, sendo uma expressao social que traz em si a ideologia de
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seu criador, do proprio artista, ¢ somente tera algum impacto a partir do contato com o
publico, momento que acontece a interagdo. Dessa forma, a obra literdria ¢é, portanto, “um
objeto social e, para que exista, ¢ preciso que alguém escreva e um outro a leia” (Yunes;
Pondé, 1988, p. 38).

Conforme observa Candido (2000), a literatura desempenha o papel de instituicdo
social, pois utiliza a linguagem como meio especifico de comunicagdo. E, também, uma
criacdo social, ou seja, o conteudo social das obras em si e a influéncia que a literatura exerce
no receptor, fazem da literatura um instrumento poderoso de mobilizagdo social. Ao
considerar que “a arte e a literatura sdo atividades permanentes, correspondendo a
necessidades imperiosas do homem e da sociedade”, de acordo com Candido (1995, p.16),
elas possuem uma funcao social, facilitando a compreensdo e¢ a emancipagdo humana dos
dogmas impostos pela sociedade por meio da reflexdo critica e questionamentos permitidos e
impulsionados pela leitura.

De acordo com Silva (1986, p.21), a leitura do texto literario “pode se constituir num
fator de liberdade e transformagao dos homens”. Assim, ¢ possivel dizer que a leitura cumpre
o papel social de transformar, na medida em que faz pensar de maneira critica e, portanto,
possibilita a emancipagdo e a assimilacdo dos valores da sociedade. De acordo com Silva
(1985), “a leitura, se levada a efeito critica e reflexivamente, levanta-se como um trabalho de
combate a alienagdo (ndo-racionalidade), capaz de facilitar ao género humano a realizagao de
sua plenitude (liberdade)”. (Silva, 1986, p .22-23). Dessa forma, a leitura se caracteriza como
sendo uma atividade de questionamento, conscientizagdo e libertagdo, e potencialmente
favorece a formacao de leitores criticos e transformadores.

Ao pensar o viés cultural e social da literatura, percebe-se que ¢ necessario
democratizar o acesso e criar novos espacos para a disposicdo de livros e, assim, facilitar o
desenvolvimento do habito de ler. Assim, a biblioteca se configura como o local por
exceléncia onde a leitura é acessivel ou acontece como uma atividade natural e prazerosa,
posto que, para muitos, esse espago se apresenta como a unica oportunidade de ter acesso aos
livros de ficgao.

Em um ambiente de privacdo de liberdade percebe-se ser viavel qualificar uma equipe
que possa incentivar o héabito de ler, reconhecendo a leitura como uma forma de socializacdo e
integragdo a sociedade, sendo que, por meio do habito de ler, abre-se os pensamentos para
novas perspectivas e projetos de vida. Diante disso, busca-se compreender os desafios
impostos ao se propor adentrar nas questdes da literatura, e entender que, por meio da

disponibilidade literaria, ¢ possivel construir uma sociedade mais justa e com menos
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violéncia.

A literatura ¢ compreendida, portanto, como um meio que se pode valer para promover
mudangas na cultura, no pensamento € no comportamento, que precisa ser compreendida
como uma atividade de lazer e que ird proporcionar uma nova visdo e um diferente

entendimento a respeito da vida.

4.10 A leitura e a remi¢do de pena

A leitura ¢ a base do pleno exercicio da cidadania e facilitadora dos processos
educativos que acontecem ao longo da vida. Em um ambiente de privacdao de liberdade, a
leitura pode ser recreativa e promover entretenimento durante o tempo de cumprimento de
medida socioeducativa ou até mesmo como possibilidade de remi¢do de pena em uma
institui¢do prisional.

De acordo com Freire (2011), a pratica de leitura se constitui um fomento para as
mudangas sociais, € o que ¢ possivel inferir € que os adolescentes que chegam a
instituigdo socioeducativa de privagao de liberdade possuem um histérico de evasao
escolar.

Assim, a leitura se mostra como uma oportunidade de alfabetizagao e possibilidade de
criacdo de novos habitos para a ocupacdo, em especial,do tempo, o que lhes permite
fomentar a imagina¢do, ampliar o vocabulario, melhorar a escrita e a interpretacdo,
além do estimulo a criatividade. Freire (2019, p. 25) enfatiza a forca criadora do aprender,
“[...] uma das significativas vantagens dos seres humanos —a de se terem tornado capazes
de ir mais além de seus condicionantes.”

No presente topico, que aborda a leitura para remigao de pena, hé se considerar que os
adolescentes menores de 18 anos, que cometeram algum ato infracional, ndo estdo sujeitos a
pena, mas cumprem medidas socioeducativas, de acordo com o Art. 18, do ECA. Nesse
sentido, a abordagem da leitura em uma institui¢do prisional, onde pessoas adultas cumprem
pena por terem cometido algum delito, se faz no sentido de reforgar a importancia da leitura e
a sua contribui¢do na reinser¢do do sujeito ao convivio social. Portanto, ndo se aplica aos
adolescentes privados de liberdade e em cumprimento de medidas socioeducativas a remicao
de pena por meio da pratica de leitura, pois, na socioeducagdo, a leitura tem o carater
educacional, pedagogico, como componente do curriculo escolar e facilitador da
ressocializacdo do adolescente.

A remicdo de pena pela leitura ndo deve ser compreendida somente como uma
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gratificacdo concedida ao apenado pela sua participagdo num projeto literario. Portanto, o
intuito € que por meio do ensino da literatura e da leitura seja possivel reinserir o individuo no
universo social da linguagem e, assim, colaborar com o seu desenvolvimento e transformacao
para o convivio em comunidade. Dessa forma, pode-se entender o letramento literario como
uma proposta de transformacgao social, pois a leitura ¢ uma atividade que faz parte da natureza
humana.

Nesse sentido, acredita-se que o habito da leitura deve ser uma habilidade adquirida
desde cedo, permitindo, assim, compreender o mundo ao redor, além de se tornar uma
atividade até mesmo terapéutica. Diante disso, pode-se entender que o ensino da leitura no
contexto escolar ndo deve ser compreendido somente como um instrumento de formagdo de
cidaddos autonomos e criticos. O ensino da leitura, portanto, se torna numa maneira de
confirmacdo de praticas sociais e letramento, que oferece possibilidades de participagao e
também para experimentar diferentes maneiras nos meios sociais letrados a partir dos
multiplos letramentos da vida social, como objetivo estruturante do trabalho escolar em todos
os ciclos. (Kleimam, 2008).

Assim, a reflexdo acerca das diferentes maneiras de se conceber e apropriar da leitura,
leva & compreensdao da sua importancia e necessidade para as pessoas, € 0 ambiente escolar se
mostra como um espaco genuino de aprendizagem, ndo entendendo-a como uma pratica
mecanica ou pouco transformadora. Nesse sentido, as palavras se expressam como
instrumentos de compreensao em todos os niveis de leitura, partindo da decodificagdo até a
compreensdo efetiva do texto lido. Dessa forma, a leitura torna possivel que o leitor se
posicione de maneira critica a respeito do texto lido e mobiliza diversos aspectos cognitivos
na aquisi¢ao de novos conhecimentos. Diante desse entendimento, a leitura e a escrita podem

despertar a compreensao dos leitores e oportunizar

“um conjunto de atividades conectadas entre si que necessita de um planejamento
para a delimitagdo de cada etapa e/ou atividade para trabalhar os contetidos de forma
integrada para uma melhor dindmica no processo de ensino aprendizagem”
(Oliveira, 2013, p.53).

A leitura, portanto, amplia a possibilidade de saberes voltados para o letramento, e os
passos a serem seguidos e que se tornam a base dessa atividade envolvem a “escolha do tema,
problematizacdo do assunto, planejamento dos contetidos, objetivos a serem atingidos,
delimitagdo e integracdo entre cada atividade e etapas da sequéncia, além da avaliacdo dos

resultados” (Oliveira, 2013, p.54).
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De acordo com Cosson (2014), a atividade de leitura ndo apenas privilegia os textos
literarios porque neles “se enfatiza a experiéncia da interpretacdo como constru¢ao do sentido
do mundo”, mas porque nao se discutem as outras dimensdes do letramento literario. Assim, a
ideia do autor “deixa mais evidente as articulagdes entre experiéncia, saber e educagdo
literaria inscritos no horizonte desse letramento da escola” (Cosson, 2014, p.76).

A sistematizagdo do ensino de literatura, segundo Cosson (2014), encontra-se apoiada
em trés etapas do processo de leitura: as intervencoes que o leitor realiza antes de ler, como o
contato com os elementos extratextuais do livro (capa e orelha, por exemplo), ou seja, a
antecipagdo da leitura; o ato de ler, quando o texto ¢ decodificado no encadeamento das letras
e palavras, realizando o processamento; as inferéncias do leitor em termos de conhecimento
de mundo que detém, fazendo a interpretagdo. Entretanto, Cosson (2014) indica um caminho
que se baseia na formacao de uma comunidade de leitores e, como consequéncia, ofertando
um repertorio cultural que esteja em movimento continuo e gradual no qual se insere o
educando nos conhecimentos sobre literatura a partir da pratica. No entanto, o didlogo em
uma comunidade tem uma dimensdo fundamental para o letramento e, por meio da pratica,
acontece a troca de opinides e informagoes.

Assim, a remigdo pela leitura se mostra como uma importante politica publica
afirmativa que induz a reflexdo acerca da maneira que cada sujeito deve ser inserido no
processo de letramento pela leitura. E, ainda, torna-se necessario compreender como o0s
leitores serao formados e de que maneira a leitura literaria podera contribuir para a
ressocializacdo e humaniza¢do do apenado.

Entende-se, portanto, que essas questdes se desdobram no interesse de se efetivar
outras agoes de politica publica afirmativa, visando esse publico e suas especificidades. Nesse
sentido, pode-se entender que a leitura € uma atividade necessaria ndo somente no ambito
educacional, mas também como atividade continua e permanente nas questdes que abordam a
condi¢do humana, estimulando uma habilidade a ser adquirida desde cedo e treinada de varias
formas.

A leitura pode ser percebida como uma atividade que leva a entender, a sonhar, ler por
prazer, por curiosidade ou para aprender, porém, a leitura pode ser percebida como um ato
dialogico. Nesse contexto, o leitor se torna um coautor, buscando pistas e féormulas que lhe
permite reformular hipoteses, aceitando ou rejeitando possiveis conclusdes. E, ainda, o leitor
se vale de estratégias que se baseiam num conhecimento linguistico, na sua experiéncia e na
propria vivéncia em sociedade.

Dessa forma, ¢ possivel inferir que a leitura e o letramento na escola coabitam em
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praticas sociais de interagdo com a linguagem, permitindo a expansao e a criagdo de releituras
em situagdes de comunicagdo diversas. E, por essa razdo, a ideia que se tem de lingua, de
texto, de gé€nero, de compreensao do sentido e de leitura literaria expressam a linguagem
como sendo um conjunto de atividades e agdes que permitem formar a comunicagao verbal ou
ndo verbal, com contextos diferenciados em seus aspectos socioculturais.

No entanto, as praticas de discurso e a linguagem sdo elementos das relagdes sociais
em diferentes contextos. Entretanto, novos sentidos e significados para as palavras sao
definidos por meio das transformacdes e mudangas que ocorrem no uso cotidiano da lingua
falada ou escrita. De acordo com Antunes (2003), [...] nas sociedades letradas, a escrita esta
presente como forma constante de atuacdo, nas multiplas atividades das pessoas, seja no
trabalho, na familia, na escola e na convivéncia social, € mais amplamente como registro do
seu patriménio cientifico, historico e cultural. Assim, toda escrita responde a um proposito
funcional qualquer, isto ¢, possibilita a realizacdo de alguma atividade sociocomunicativa
entre as pessoas e esta inevitavelmente em relagdo com os diversos contextos sociais em que
essas pessoas atuam. (Antunes, 2003, p. 47-48).

Assim, estudos acerca do letramento suscitam reflexdes sobre as praticas sociais da
escrita e leitura numa concepgdo de atividades discursivas, que possuem multiplas funcdes e
que nao se separam dos contextos aos quais se desenvolvem, impulsionando o processo de
letramento literario. Nesse contexto, conforme entendimento de Cosson (2014), ¢ possivel
compreender a dimensao do uso social da escrita até mesmo como forma de assegurar o seu
dominio.

Diante desse entendimento, ¢ possivel refletir sobre a maneira que se pode mediar as
atividades com leitura e o letramento literario desenvolvidas com pessoas privadas de
liberdade, no intuito de auxiliar na educacao e permitir que esses sujeitos ressignifiquem as
suas relacdes sociais por meio das praticas sociais e do uso da linguagem. Nesse sentido, a
partir das percepgdes dos docentes e discentes, deve-se propor leituras que estimulem o
letramento literario e também o uso social da linguagem, e perceber como cada sujeito se
apropria da palavra conforme a experiéncia individual, observando essas caracteristicas por
meio das producdes de texto.

E possivel, portanto, perceber que por meio das préticas sociais da escrita que compde
o cotidiano humano, hé diferentes maneiras de se expressar, articulando fala, leitura e escrita
que refletem diferentes contextos de vivéncia em sociedade. No entanto, o entendimento
sobre o uso social da lingua e da escrita € plural, e sua diversidade e como as pessoas reagem

revela os diferentes espagos e tempos que envolvem sujeitos situados no espago € no contexto
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historico, suscitando ao letramento, conforme aponta Soares (2009), ao afirmar que “o
letramento ndo € apenas a habilidade de ler e escrever, mas também um processo que engloba
habilidades linguisticas, cognitivas, psicologicas, metacognitivas de natureza heterogénea”
(Soares, 2009, p. 68).

Além das praticas sociais da leitura e escrita, ¢ possivel encontrar em uma obra
literaria textos que direcionam para a compreensdo acerca do conhecimento humano. Nesse
sentido, a leitura ¢ entendida numa forma mais ampla, ou seja, a experiéncia da literatura nao
sO nos permite saber da vida por meio da experiéncia do outro, como também vivenciar essa
experiéncia (Cosson, 2014, p. 17).

Dessa forma, compreende-se a forca humanizadora que a literatura possui, porém, ela
nao torna o sujeito melhor ou pior, mas o humaniza em sentido profundo, porque o faz viver
com todas as contradicdes e vicissitudes que a vida oferece (Candido, 1995). Estudar a
literatura ¢, portanto, perceber e explorar as potencialidades da linguagem, da palavra e da
escrita, e entender, por meio do texto, como cada sujeito é, estimulando a si mesmo a
ressignificar a propria existéncia e as relacdes humanas estabelecidas entre as pessoas. No
entanto, ao propor uma atividade de leitura a determinado sujeito ou grupo de pessoas,
deve-se pensar ndo apenas nas diversas possibilidades de leitura, mas entender que uma

3

leitura pode ser “um conjunto de atividades conectadas entre si que necessita de um
planejamento para a delimitacdo de cada etapa e/ou atividade para trabalhar os contetdos de
forma integrada para uma melhor dindmica no processo de ensino aprendizagem” (Oliveira,
2013, p. 53).

A escola, portanto, compartilha o conhecimento que foi construido pela sociedade,
incentivando a formagdo de uma nova visdo de mundo, mesmo que o sujeito esteja em um
ambiente privado de liberdade. Assim, no universo das prisoes, a escola tem seu significado e
atribuicdo para a educacdo, e a educagdo escolar poderad contribuir para a transformacgdo da
realidade. Dessa forma, como uma constituicao social, a escola tem o desafio de pensar que a
educagdo ¢ politica e a escola ndo € um espago neutro ou uma ilha isolada das divergéncias da

sociedade, mas um canal de transmissdo da cultura universal (Aranha, 1990, p. 32). O

letramento literario, portanto, ¢ compreendido como uma extensao de letrar, ou seja,

O letramento literario faz parte dessa expansao do uso do termo letramento, isto &,
integra o plural dos letramentos, sendo um dos usos sociais da escrita. Todavia, ao
contrario dos outros letramentos e do emprego mais largo da palavra para designar a
construgdo de sentido em uma determinada area de atividade ou conhecimento, o
letramento literario tem uma relagdo diferenciada com a escrita e, por consequéncia,
¢ um tipo de letramento singular. (Souza; Cosson, 2013, p. 102).
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Nesse entendimento, as agdes educacionais devem ser redimensionadas no sentido de
direcionar o processo de letramento literario e a experiéncia do texto literario deve ter como
foco o ensino. Assim, as leituras literdrias a serem oportunizadas devem ter como proposta
propiciar o letramento literdrio por ser uma pratica social que precisa ser ensinada para
garantir a fungdo essencial de construir e reconstruir a palavra que humaniza (Cosson, 2014).

Assim, oferecer livros ndo significa apenas estimular a intimidade com os exemplares,
mas afinidade com a linguagem e os diferentes sentidos que se pode obter em variadas formas
de ler a si, o espaco onde se encontra e o proprio mundo no qual estd inserido. As obras
literarias, portanto, sdo convites a liberdade de interpretagdo por colocar o leitor diante de
ambiguidades e da propria linguagem da vida. Entretanto, pode-se perceber que, a cada época,
a leitura de obras literarias acontece por algo que move o sujeito, sendo, portanto, necessario
preparar o aluno para uma leitura que acrescentard ndo apenas dias de remi¢do, mas uma
experiéncia que lhe permitira saber da vida, do mundo, das coisas, por meio da experiéncia do
outro, € at¢ mesmo conhecer um pouco do universo do proprio autor, € perceber que o ato
fisico de ler pode ser solitario, mas nunca deixa de ser solidario (Cosson, 2014, p. 27).

Nesse sentido, acredita-se que por meio da leitura é possivel estimular o leitor a
perceber que as leituras das narrativas ndo contam apenas historias que induzem a
experimentar emocdes € sentimentos, mas também se revela numa oportunidade de
participacao cooperativa do leitor na interpretacdo e reconstrucdo de sentido e das intengdes
pretendidas pelo autor. Assim, o ato de ler ¢ ter contato com a atividade de escrita e também
estabelece um dialogo entre autor e leitor, que interpreta e torna mais sélida a pratica social da
leitura, acessando o conhecimento, a informacao, a cultura e as caracteristicas especificas da
escrita.

Segundo Marcuschi (2008), compreender bem um texto ndo ¢ uma atividade natural
ou uma heranga genética, ou seja, ndo se trata de uma agado individual isolada do meio e da
sociedade em que se vive. Entender o que um texto diz ou pretende dizer exige habilidade,
interacao e trabalho, e ao interpretar um texto, € possivel se inserir no mundo e num modo de
agir sobre o mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade. Portanto,
a educacdo associada a experiéncia da leitura permite um saber que ultrapassa a escolarizagao,
ou seja, ¢ uma manifestacdo universal de todos os homens em todos os tempos (Candido,
1995, p. 174).

Nesse entendimento, pode-se inferir que a literatura, por meio do letramento literario,

¢ possivel formar leitores que consigam manusear os instrumentos culturais da sociedade,
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valendo-se da leitura e da escrita nos diferentes contextos e construindo novos sentidos para si
e para o mundo. Assim, pode-se apreender que o letramento literario no carcere contribuird na
formag¢do do educando e também na construcao de sentidos ndo apenas para interpretar a obra
lida. Dessa forma, estabelecer-se-a um didlogo proficuo com outros textos, compreendendo,
assim, as relagdes, as acdes e as praticas sociais a partir do uso da escrita e leitura, da
linguagem e de seu potencial comunicativo, na arte e em todas as suas manifestacdes de bens
incompressiveis ofertadas a sociedade desde a sua criacao.

Dessa forma, as praticas de leitura e letramento literdrio conotam um importante
significado, pois os educandos sdo motivados ao contato com a literatura e também ha a
obrigatoriedade da produgdo textual, na qual a escrita, que é outra modalidade da interagao,
pressupoe condigdes de producao e recepcao diferentes daquelas atribuidas a leitura e a fala.
Diante desse entendimento, acredita-se que essas atividades de letramento literario possam

formar

[...] leitores capazes de experienciar toda a forma humanizadora da literatura, ndo
basta apenas ler. [...] Na escola, a leitura literaria tem a fun¢do de nos ajudar a ler
melhor, ndo apenas porque possibilita a criacdo do hébito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, ¢ sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de
leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer ¢ articular com proficiéncia o
mundo feito de linguagem. (Cosson, 2014, p. 29).

Nessa percepcao, € possivel entender que o letramento literario amplia os repertorios
de informagdo e favorece o conhecimento de linguagem e discurso e compreensdao de mundo.
Entretanto, o educando privado de liberdade podera, por meio da leitura, incorporar novas
ideias, conceitos e informagdes sobre as coisas e a vida, entendendo melhor os
acontecimentos, as pessoas e até mesmo o espaco que ocupa na sociedade.

Dessa forma, o habito de leitura favorece a construgao do conhecimento que se realiza
por meio das relagdes sociais, num dialogo permanente entre o leitor e o autor, inseridos no
objetivo da leitura. Assim, a leitura de um texto literario abre uma oportunidade para uma
interagdo ressignificada com o mundo e, portanto, a leitura do texto € tdo importante quanto as
respostas que se obtém a partir da reflexdo que se faz sobre ela.

Nesse sentido, a leitura pode ser entendida como uma pratica e um discurso que
precisa ser compreendida de maneira critica pelo leitor, e ao professor cabe fortalecer essa
disposi¢do critica, levando seus alunos a ultrapassar o simples consumo de textos literarios.
(Cosson, 2014, p. 47). Candido (1995) explica, com muita propriedade, que a linguagem

literaria possibilita ao ser humano criar, num dado tempo e lugar, um texto ou uma obra que
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pode mexer com outro ser humano, em outro tempo e lugar. Ainda, segundo o autor, o
escritor, ao produzir um texto, ndo percebe o leitor, mas as palavras e, também, o leitor nao
percebe o autor, ¢ também somente enxerga as palavras. Entretanto, o professor deve tao
somente se apropriar da obra como objeto fisico, e também nao ter consciéncia nem do autor,

nem do leitor.

5 A COLETA E A ANALISE DOS DADOS

A teoria desenvolvida sobre um determinado tema e destinada a ser estudada ¢
fundamental para estruturar e orientar uma pesquisa académica, pois ¢ por meio dessa teoria
que se obtém o suporte para a interpretacao e articulagdo dos dados, além de auxiliar o
pesquisador a se esquivar de possiveis armadilhas que possam surgir na andlise e
interpretacdo dos dados para construgdo e comprovacao das hipoteses. Nesse sentido, a teoria
¢ a dire¢do durante todo o processo de investigacdo, oferecendo a fundamentagdo necessaria
a0 processo.

Entretanto, as leituras sobre métodos de pesquisa cientifica evidenciaram limites e
desafios que se apresentam de natureza ética ou metodoldgica. Assim, uma pesquisa acontece
por diferentes meios e permeia o contexto dos pesquisadores e pesquisados e, no caso
especifico, o presente estudo se dividiu em etapas, até a coleta dos dados e posterior analise
para finalizag¢ao da dissertagao.

A pesquisa iniciou a partir do estudo da bibliografia que favoreceu o entendimento das
defini¢des acerca do ensino da literatura na socioeducacao e como o professor pode mediar as
atividades de leitura com as adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas e,
privadas da liberdade. Assim, o objetivo do questionario foi identificar o grau de
entendimento dos professores a respeito da mediagao da leitura literaria e as possiveis agdes
desenvolvidas com o intuito de incentivar a leitura como pratica recorrente.

De acordo com Minayo (2001) apud Amaro, 2017), o ciclo de pesquisa se d4 em trés
etapas, ou seja, a primeira, ¢ a fase exploratoria, quando acontece o levantamento dos
aspectos referentes ao objeto de estudo, aos pressupostos, as teorias pertinentes, a
metodologia apropriada e as questdes operacionais necessarias para desencadear o trabalho de
campo. Na segunda etapa, acontece o trabalho de campo, quando ocorre a coleta de dados e,
por fim, na terceira fase ¢ realizado o tratamento dos dados obtidos, que consiste da
ordenacao, classificacdo e andlise propriamente dita dessas informagdes.

Na elaboracdo do questionario, optamos por organizar as questdes de maneira que
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fosse possivel, primeiro, identificar um pouco o perfil do docente participante da pesquisa e,
posteriormente, direcionar para as perguntas mais especificas a respeito de seu entendimento e
praticas em sala de aula. O questionario foi enviado por e-mail aos professores, pois a partir
do primeiro contato, eles alegaram questdes como distdncia e pouco tempo disponivel para
encontros presenciais. Esses professores atuam em mais de uma institui¢do e t€ém o tempo
muito restrito, razdo pela qual optamos pelo envio do questiondrio e recebimento das
respostas por e-mail.

A proposta de pesquisar a importancia da leitura para as adolescentes em um centro
socioeducativo foi apresentada no processo seletivo e, apos aceita pelo Programa Promestre —
FAE — UFMGQG, iniciou o percurso dos estudos. Os primeiros semestres foram dedicados a
integralizacao dos créditos exigidos pelo programa.

A pesquisa de campo foi realizada ap6s a aprovagio pelo Comité de Etica em Pesquisa
— CEP — UFMG, que emitiu o Parecer Consubstanciado n° 6.755.569, datado de 10 de abril de
2024. Optamos pelo método de pesquisa semiestruturada, sendo elaborado e aplicado um
questionario com perguntas especificas no intuito de alcancar os objetivos propostos na
pesquisa que se desenvolveu em etapas.

A pesquisa foi realizada no Centro Socioeducativo Sdo Jeronimo, em Belo Horizonte,
onde estdo acolhidas adolescentes do sexo feminino e trans, tendo como sujeitos da pesquisa
trés professores que lecionaram na institui¢do. E, também, foram entrevistados outros cinco
professores que atuaram em outros Centros Socioeducativos que acolhem adolescentes do
sexo masculino.

Num primeiro momento, para iniciar a coleta dos dados, foi contatado o centro
socioeducativo onde se desejava coletar as informagdes dos docentes que atuam naquela
institui¢do, sendo solicitada a autorizagdo para realizacdo da pesquisa. Entretanto, como nao
recebemos permissdo para acesso em tempo habil, buscamos contatar os docentes que ja
atuaram na socioeducagdo para o envio do convite para participagdo no estudo.

Foi elaborado o questiondrio e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), explicando sobre riscos e beneficios da pesquisa, resguardando a inviolabilidade da
intimidade, vida privada, honra e imagem dos respondentes. O roteiro de perguntas e o TCLE
foram enviados e analisados pelo CEP.

Devido a falta de tempo para encontros presenciais, alegada pelos professores que
concordaram em participar da pesquisa, foi enviado, por e-mail, o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido - TCLE, para que fosse lido e assinado e devolvido ao pesquisador. A

partir da assinatura do TCLE, o pesquisador enviou ao docente participante da pesquisa o
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questionario com as perguntas a serem respondidas, sendo orientados a se expressarem
livremente, além das questdes abertas constantes no rol de perguntas.

De acordo com Nogueira (2002), em uma pesquisa “os questionarios abertos tém
como vantagem a caracteristica de explorar todas as possiveis respostas a respeito de um item,
servindo de base para a futura elaboracao de um questionario fechado” (Nogueira, 2002, p. 3).
Segundo esse autor, como regra geral, a sequéncia de questdes inicia com abordagem com
temas abertos, de facil resposta e visando envolver o respondente.

No decorrer da pesquisa, foi enfatizado aos docentes participantes da pesquisa que se
sentissem confortaveis e seguros, sendo lhes garantido o compromisso com os critérios de
uma pesquisa responsavel e ética, e com toda a liberdade para que eles interrompessem sua
participagdo a qualquer momento, caso se sentissem desconfortaveis, constrangidos ou
coagidos, conforme expresso no TCLE.

Assim, os dados a serem analisados neste capitulo foram obtidos por meio da
aplicagdo de um questionario com 23 perguntas fechadas e abertas que foram respondidas por
8 professores que lecionam no Centro Socioeducativo Sao Jeronimo e também professores
que lecionaram em unidades socioeducativas, em Belo Horizonte. E pertinente esclarecer que
foram consideradas e analisadas, neste trabalho, somente as perguntas especificas e que
conduzem ao entendimento da percep¢do docente quanto a importancia da literatura como
recurso pedagogico e da pratica de leitura para os adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas e privadas de liberdade. Esse critério foi adotado por compreender que as
perguntas de carater pessoal ndo sdo relevantes para os objetivos da pesquisa.

Foram considerados como dados qualitativos aqueles oriundos das respostas
discursivas presentes nos discursos dos sujeitos respondentes. Diante dessa perspectiva, o
estudo partiu da busca por entender a percep¢ao dos professores acerca da importancia do
ensino da literatura e a pratica da leitura na socioeducagdo, bem como conhecer de que
maneira os adolescentes acessam o material a ser lido e como acontece a mediagao da leitura
literaria em um ambiente de privacao de liberdade. E, ainda, buscou-se compreender se hd um
entendimento a respeito do impacto que a leitura possivelmente exerce na vida dessas
adolescentes.

Consideramos, portanto, identificar na primeira pergunta a faixa etdria a qual se
enquadra o docente, sendo disponibilizados grupos etarios em periodos compreendidos a cada
cinco anos. A segunda questdo traz a informacao acerca da formagao atual do professor, sendo
mencionados os niveis e a modalidade de ensino, se presencial ou a distancia. A partir da

terceira questdo, buscamos conhecer a disciplina ministrada pelo professor, pois entendemos
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que a leitura e a interpretacao de textos estd presente em todas as disciplinas escolares e a
pratica de leitura € uma atividade interdisciplinar.

As perguntas compreendidas entre a nove até a vinte e trés permitiram a escrita livre,
ou seja, o professor poderia se manifestar como e o quanto desejasse, sem apontamento de
limite ou restricdo de escrita. As ideias poderiam fluir livremente em detalhamento do
entendimento teérico e sua pratica em sala de aula. As perguntas também buscaram conhecer
o contato do professor com a leitura e, a partir dessa compreensao, entender especificamente a
sua pratica docente em sala de aula.

E, ainda, tornou-se pertinente perceber as perspectivas acerca das possiveis
contribui¢cdes da leitura para os adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas,
privados de liberdade, visando a futura ressocializagdo desses adolescentes, apds cumprido o
tempo de internagdo. Assim, as informagdes obtidas a partir das respostas as questdes
apresentadas no roteiro permitiram compreender como a leitura literdria ¢ mediada em um
centro socioeducativo.

Os resultados do estudo foram analisados de acordo com as perguntas elaboradas no
questionario, que foi respondido na integra pelos 8 professores entrevistados. E pertinente
destacar que os participantes da pesquisa exercem ou exerceram suas atividades pedagogicas

de ensino em uma Unidade Socioeducativa, em Belo Horizonte.

5.1 Categorias e analise dos dados

5.1.1 Faixa etaria e formagao dos docentes

A faixa etaria dos professores participantes da pesquisa e que preencheram o
questionario varia entre 36 e 60 anos, com formagao nos niveis de graduacdo, especializagao e
mestrado, ministrando diferentes disciplinas, porém, com entendimentos convergentes a
respeito do ensino da literatura e a importancia da pratica de leitura na socioeducagdo. Na
analise dos dados, os professores foram identificados como “Professor”, acrescido do numeral

1 a 8, conforme a ordem de respostas.

5.1.2 As disciplinas ministradas pelos docentes

Os professores responderam ao questionario e afirmaram lecionar as disciplinas

Geografia, Histéria, Matematica, Educacdo Fisica e Lingua Portuguesa. O Professor 7
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complementou dizendo que “A predominante é o Portugués, mas ja ministrei aulas de Inglés,

Artes, Praticas Comunicativas e Criativas e exerci por 3 vezes o cargo de coordenagdo”.

5.1.3 Transcrig@o das respostas

A questdo acerca se os professores acreditam que o ensino da literatura auxilia na
ressocializacdo, todos foram unanimes em responder que “Sim ”. O professor 6 acrescentou:
Acredito nessa possibilidade se houver um proposito para além de um conteudo disciplinar e
o Professor 7 disse: Sim. A literatura auxilia no andamento da medida, trazendo conforto,
conhecimento, companhia e possibilidades. E sabido e possivel que o adolescente proximo da
leitura e das obras esta mais sujeito a entender, assimilar e apropriar-se das mudangas.

Indagados acerca do género ou estilo de leitura que mais agrada ou traz satisfacdo aos
professores enquanto leitores, foram citadas as atualidades, noticias, poesias, romance,
literatura espirita, textos relatando fatos historicos, filosofia, misticismo, espiritualidade,
livros diversos, revistas, quadrinhos e jornal. E essa informagao também reflete nas respostas
mencionadas quanto a preferéncia a algum género literario, sendo citados os romances, as
poesias, as noticias e outros géneros.

No entanto, a frequéncia da leitura, considerando o tempo decorrido entre os dias
atuais e a ultima leitura de um livro completo, demonsta que o habito de ler diz respeito a
textos aleatorios e nao de livros. Assim, pode-se perceber pelas informagdes que 3 leem numa
frequéncia diaria e 5 mensalmente. Dessa forma, o menor tempo decorrido a partir da Gltima
leitura de um livro completo aconteceu ha um més e o maior ha dois anos.

O potencial da leitura na formacao dos estudantes foi considerado positivo na opiniao
de todos os professores entrevistados, porém, ao serem questionados sobre a pratica de leitura
exercida em sala de aula, os professores se manifestaram da seguinte forma:

Professor 1: Pouco, devido a defasagem de leitura dos adolescentes. Com isso, estes
apresentam desdnimo em continuar na aula;

Professor 2: Sim, ndo quanto gostaria;

Professor 3: Sim;

Professor 4: Sim, com noticias e atualidades, sempre;

Professor 5: Sim, sempre levo textos com abordagens diferenciadas do livro didatico;

Professor 6: Como disse, acredito e reconheco o potencial. Porém, ¢ preciso elaborar
um projeto que coloque o aluno no centro dessa proposta de formacdo (humana, social,

ambiental, cidadd), pela leitura.
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Professor 7: Sim. A leitura contribui para melhor entendimento, ampliacdo do
vocabuldario, percep¢ao e esta diretamente ligada a todas as areas do conhecimento.

A questdio apresentada sobre o género literario mais trabalhado em sala de aula, dois
professores afirmaram que as noticias chamam mais a atencdo enquanto os demais afirmaram
ser a reportagem, os contos € outro afirmou ndo ter nenhum género especifico. O Professor 6
complementa que trabalhou com poesias, poemas, romances, noticias, cartas. As experiéncias
exitosas eram as que contemplaram a literatura marginal, letras de musicas, principalmente o
rap. O Professor 7 afirma trabalhar textos informativos, noticias, contos, fabulas, textos
informais. O Professor 8 disse ter se apropriado da poesia, cronica, fic¢do cientifica e outros
que tinha a ver com o tema trabalhado.

Com relagdo ao género literario que as adolescentes mais se identificam e gostam de
ler, os professores apontaram os contos, a fic¢do, a mitologia, a biografia, as noticias,
atualidades e aventuras, sendo o preferido pelos meninos € o romance e aventura pelas
meninas. O Professor 7 disse que “Eles tém muita afinidade com histérias em quadrinhos,
noticias/reportagens (principalmente as que envolvem a sociedade diretamente) e contos. O
Professor 8 disse que os estudantes do socioeducativo preferem a cronica e a poesia”.

As leituras de um livro ou um texto sdo avaliadas pelos professores. Professor 4
salientou que principalmente se a leitura estiver relacionada ao contetido ensinado e o
Professor 7 disse que Sim. Roda de conversa e discussdes sobre temas e subtemas possiveis €
reflexdes.

Com relacdo ao entendimento se o ensino da literatura e a pratica de leitura em sala de
aula € um recurso pedagdgico, todos os professores responderam que sim e, no entendimento
do Professor 7, Sim, a leitura estd em tudo.

E semelhante compreensao engloba a ideia de que a leitura favorecera a
ressocializacdo das adolescentes que cumprem medidas socioeducativas e estdo com a
liberdade restrita e, neste caso, os Professores afirmam que Sim e alguns destacam:

Professor 2: No pouco que eles falam sobre a leitura, os adolescentes colocam os
aprendizados na leitura em seu projeto de vida.

Professor 3: as adolescentes que querem ler, aproveitam melhor o tempo. Professor 7:
Sim. A literatura auxilia no andamento da medida, trazendo conforto, conhecimento,
companhia e possibilidades. E sabido e possivel que o adolescente, proximo da leitura e das
obras, estd mais sujeito a entender, assimilar e apropriar-se das mudangas.

Quanto a percepcdo se ha diferenca entre ensino da literatura e a pratica de leitura na

escola socioeducativa e demais escolas, a percep¢do e o entendimento dos professores sao os
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seguintes:

Professor 1: Quando autorizado, os alunos do socioeducativo leem muito mais que os
alunos da escola regular;

Professor 2: A literatura, tanto na escola como no socioeducativo, tem uma pratica de
obrigagdo, o que afasta os estudantes dessa disciplina. Ja a pratica de leitura apresenta algo
mais recreativo e, assim, o estudante enxerga mais sentido;

Professor 3: No socioeducativo ha uma resisténcia maior em aceitar a leitura;

Professor 4: Sim;

Professor 5: Nao tenho certeza, pois ndo ¢ meu contetdo diario;

Professor 6: A restricdo da liberdade impde muitos desafios. Ao pensar na elaboragdo
de um projeto para o ensino de literatura, no socioeducativo ¢, de fato, imprescindivel,
envolver todos os atores da comunidade escolar. Nao que isso ndo seja necessario fora desse
contexto. Mas ele impde um grau de dificuldade que pode inviabilizar a proposta. Professor 7:
Como dito anteriormente, a leitura, para os sujeitos que se encontram em privagdo de
liberdade, ¢ uma forma de conforto e companhia. Distantes e limitados quanto ao uso dos
meios de comunicacdo, principalmente o celular, o jovem vé na leitura uma forma de
amenizar o sentir-se sO; além de sentir que a leitura contribui para que o tempo passe. Ao se
apropriar desse habito, o adolescente passa a sentir necessidade, cada vez mais, de acesso aos
livros. E até sem perceber, torna-se leitor efetivo. Numa escola onde o estudante tem a
liberdade para outros feitos, nem sempre a procura por livros ¢ frequente, haja vista a
existéncia de outras opgdes, a ndo ser que ele tenha interesse maior pela leitura.

Com relacdo a possivel contribuicdo do ensino da literatura e pratica de leitura para as
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas e privados de liberdade, os
professores disseram que:

Professor 1: Na verdade, minha experiéncia tem sido somente com os maiores de
1dade, masculino e feminino;

Professor 2 apontou que Eu percebo somente na pratica de leitura, o ensino da
literatura cativa o estudante;

Professor 3: Sim, ficam menos arredios;

Professores 4 ¢ 5: Sim;

Professor 6: Como trabalhava poesias, poemas, romances, noticias e cartas, era
possivel reflexdes bem interessantes.

Professor 7: Sim. Informacao, conhecimento e ampliacdo do vocabulario.

Professor 8: Sim. A leitura muitas vezes ameniza a saudade dos familiares e fazem
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eles viajar para lugares mesmo estando em privagao de liberdade.

Quentionados se as adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas podem
ler um livro a qualquer momento que desejarem ou se hd um momento, espago e tempo
especifico para a pratica de leitura, as informacdes foram:

Professor 1: Todos os interessados precisam ter autorizagdo para levar seus livros
escolhidos para as selas;

Professor 2: A pratica de leitura € realizada dentro dos alojamentos em seus momentos
livres;

Professor 3: Os adolescente tém acesso a biblioteca;

Professor 4: H4 momentos especificos nas atividades escolares, pedagogicas e no
tempo livre nos alojamentos;

Professor 5: Sim, inclusive levar para o seu alojamento;

Professor 6: No periodo em que atuei, a qualquer momento, ndo.

Professor 7: Isso depende da Unidade Socioeducativa. Em alguns centros, é permitida
a entrada do livro no alojamento, em outros nao. Isso também esta ligado ao comportamento
dos adolescentes no que tange ao bom e mal uso das obras. Durante o momento da escola, ¢
possivel o contato com livros e materiais de leitura; sem nenhuma obje¢ao.

Professor 8: Pode no alojamento e na propria biblioteca e sempre tem projetos
literarios que possibilita e incentiva o gosto pela leitura. Exemplo: caminhos literarios, pelo
CNIJ — Conselho Nacional de Justica, Caixa Estante, Biblioteca Publica, Leitura na Medida,
pela UFMG.

As pergunta se os professores apontaram, também, alguma alteragdo no
comportamento e atitude de alguma adolescente em cumprimento de medida socioeducativa e
que leem com mais frequéncia, nesta questdo, as respostas foram:

Professor 1: Alguns pedem livros e gostam mesmo da leitura, sdo mais tranquilos, sim;

Professor 2: Sim. A medida socioeducativa para esses estudantes ¢ mais leve;

Professor 3: Sim, ficam mais calmas, mais acessiveis;

Professores 4 € 6: Sim;

Professor 5: Sao mais atentos e participativos, e principalmente sustentam um debate
na defesa de seu ponto de vista.

Professor 7: Ja. A argumentacdo, tanto na escrita quanto na oralidade, pontos de vista,
posicionamentos € outros sdo mais embasados, sabios e coerentes em adolescentes que
praticam a leitura.

A mudanca percebida nos adolescentes foi para melhor e positiva na opinido de todos
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os professores e o Professor 3 ressalta que a mudanga, mesmo sendo sutil, foi percebida, e o
Professor 4 afirma que a mudanga ocasionada pela leitura sempre é para melhor, pelo menos
foi assim na minha experiéncia com as praticas de leitura e escrita literaria e criativa.
Geralmente, os estudantes comegam sem muito interesse devido as dificuldades escolares,
mas aos poucos vao se empoderando e percebendo suas capacidades. Consequentemente,
consolidam habilidades curriculares e desenvolvem mais autonomia.

Professor 8: Sim. A leitura para alguns adolescentes passa a ser um habito e as
mudangas percebidas no comportamento dos adolescentes ¢ sempre para melhor.

Com relacdo ao tempo permitido aos adolescentes internados no centro socioeducativo
para se dedicarem a leitura, os Professores 1 e 4 entendem ndo ser suficiente; o Professor 2
compreende que sim, que ¢ suficiente; o Professor 3 avalia que o tempo ¢ suficiente,
confiderando a resisténcia a leitura; o Professor 5 afirma nao ter certeza se o tempo destinado
aos adolescentes para ler ¢ ou ndo suficiente e o Professor 6 diz ndo estar mais inserido neste
contexto, portanto, ndo respondeu. O Professor 7 completa que como dito na resposta 19,
depende das normas de cada unidade. Quando as obras ficam disponiveis no alojamento, o
tempo é suficiente sim. O Professor 8 afirmou que o tempo ¢ suficiente quando ha projeto que
envolve todos os adolescentes e até os colaboradores.

De acordo com a avalai¢ao dos professores entrevistados, o género literario que mais
desperta a atencdo e os interesse dos adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas de restri¢ao de liberdade €, para o Professor 1 Cronicas e ficgdo cientifica; o
Professor 2 diz serem os Gibis, poemas e ficcdo cientifica; o Professor 3 afirma serem os
Quadrinhos, gibis e poesia; o Professor 4 acreditar ser Biografia; e o Professor 5 diz que os
adolescentes se interessam por Romance, contos, noticias e atualidades. O Professor 7
também afirma ser Fic¢do Cientifica, Contos e Cronicas; além das HQ’s a leitura preferida
dos adolescentes.

O Professor 8 disse que o género literario varia muito, tem época que temos mais
adolescentes que gosta da pratica de leitura e tem época que encontramos adolescentes que
tém o gosto por revista em quadrinhos, e tem época que ninguém gosta de ler. Diante disso,
observamos a importancia de projeto que envolva e promove a leitura. Penso que esse
incentivo tem que comeg¢ar na escola em geral. Essa garantia de leitura ndo tem que ser

trabalhada so quando o adolescente estda em cumprimento de medida socioeducativa.
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5.2 Anadlise das respostas ao questionario

A partir da analise das respostas dos professores as perguntas do questiondrio, €
possivel inferir que nos Centros Socioeducativos onde esses docentes atuam, ndo ha uma
biblioteca com a disposi¢do de livros ou publicacdes de acordo com o estilo ou género
preferido dos adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas. E,
consequentemente, ndo existindo uma biblioteca, também n3ao h4a um bibliotecario,
considerando este profissional importante na socioeducacao.

De acordo com Lynton (1851, apud Ranganathan, 2009, p. 23), “uma biblioteca ¢ um
arsenal, um depdsito de armas. Livros sdo armas, seja para guerra, seja para autodefesa”. No
entanto, ¢ possivel perceber que uma significativa parcela da populacao vive a margem da
sociedade e que mal tem condicdes para viver com dignidade e, por isso, torna-se dificultado
0 acesso a biblioteca ou ao livro, que precisa ser encarado como um direito basico e ndo como

artigo de luxo, como afirma Castrillon (2011):

A leitura, cito novamente Emilia Ferreiro (2002), é um direito, ndo é luxo, nem uma
obrigacdo. Nao ¢ um luxo das elites que possa ser associado ao prazer e a recreagao,
tampouco uma obrigagdo imposta pela escola. E um direito de todos que, além disso,
permite um exercicio pleno da democracia (Castrillon, 2011, p. 19).

Dessa forma, diante da compreensao acerca do entendimento dos professores, torna-se
relavante entender que a falta da pratica da leitura ¢ um problema que atinge os variados
segmentos da sociedade. No entanto, a partir das respostas as perguntas, ¢ possivel inferir que
os docentes entendem a leitura como um fator importante no processo de reflexdo e que a
leitura também ¢ vista como uma espécie de lazer com contetdo.

Ao ler um texto, busca-se compreender e interpretar o que estd escrito de maneira a
entender que essas acdes se relacionam, interpretando as ideias do autor. Barone (1982;
2004a,b; 2005; 2006; 2007 apud Porcacchia; Barone, 2011), ao estudar a relag@o entre leitor e
texto literario, observa que a fungdo da leitura de histérias possui dupla funcao, ou seja,
transmite valores e sentidos de uma cultura, e também ¢ terapéutica na medida em que o leitor
encontra no texto lido elementos ligados a sua prépria indagacdo sobre a vida, seus conflitos,
valores, desejos e crencas.

O fazer docente no centro socioeducativo, bem como a percepcao dos professores que
atuam na escola socioeducativa, comungam com a ideia de Geraldi (1984, p.86) apud

Scoparo; Scoparo (2013, p. 7), ao afirmar que, para que o ensino da leitura seja bem sucedido,
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a escola deve trazer para o seu interior o principio do prazer de estar naquele lugar. E, com
relagdo a pratica de leitura, igualmente ¢ preciso sentir satisfacdo em ler, e € esse prazer que
incentiva o hébito cotidiano da leitura.

Os professores participantes da pesquisa reconhecem a importincia da leitura para os
adolescentes e entendem que a pratica livre e prazerosa de ler um texto pode promover e
transformar a escola num espaco favoravel a aprendizagem significativa dos sujeitos que se
encontram naquele lugar, pois [...] reaprender a linguagem do prazer, reconhecé-la e
desenvolvé-la na leitura ¢ uma forma de resisténcia a uma concepgao utilitaria (e burguesa) de
leitura (Lajolo, (1994, p.27) apud Peliser, 2015).

Assim, os professores apontam para o reconhecimento da importancia da leitura para
melhorar a relagdo entre os adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas e
entendem a mediagdo da leitura como uma pratica social construtiva.

Nesse sentido, por meio das atividades de leitura, ¢ possivel estabelecer um didlogo
entre o mediador e o leitor, construindo significado a partir da acdo comunicativa. Dessa
forma, o leitor ndo apenas recebe e decodifica a mensagem, mas participa ativamente como
sujeito social, constréi novos significados em torno da leitura a partir de sua experiéncia
pessoal e seu contexto social e cultural, que podera ser aceita ou rejeitada. (Martin; Barbero,
1997 apud Alencar et al., 2020, p.4).

De acordo com Amaro (2017), o primeiro contato dos estudantes com o livro deveria
acontecer na biblioteca, estimulando a formacao de leitores e transformando aquele lugar em
um espaco de descobertas, a partir das potencialidades de diversos textos. Segundo Yunes
(2010 apud Amaro, 2017, p.31), “a recepcao de um texto, quer ele se apresente mais fechado
em seus sentidos (normas e doutrinas), quer ele se apresente mais aberto (palavra sagrada,
poética), carece de um leitor curioso e estimulado para se colocar diante da palavra”.

Os participantes respondentes da pesquisa apontam, portanto, que a leitura ¢
emancipatdria e apresenta inumeros beneficios, preenchendo o tempo ocioso e melhorando a
sua visao de mundo. E, ainda, os professores percebem que a leitura favorece melhorias na
comunicagao, interpretacao e escrita.

Dessa forma, ¢ possivel entender a leitura como uma pratica social que, segundo
Peliser (2015), ¢ considerada essencial para entender e interagir com o mundo. Os docentes
entendem, portanto, que para a leitura fazer sentido, € preciso estimular o leitor a atribuir
significados ao texto lido, compreendendo-o a partir dos seus conhecimentos prévios e
relacionando a interpretacdo do texto ao seu proprio entendimento e sentimentos.

As respostas que os professores deram ao questiondrio apontam que ha convergéncia
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no entendimento acerca da importancia da leitura para os adolescentes acolhidos pelo Sistema
Socioeducativo. Assim, foi possivel perceber que os professores entendem que a leitura nao
sO se torna um lazer para os adolescentes, mas também favorece o processo de aprendizagem
e melhora as relagdes entre os jovens que cumprem medidas socioeducativas.

O entendimento dos professores ¢ undnime quanto a importancia da leitura na
formagao do educando e para os adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas.
Eles compreendem, também, que ler palavras vai além da conversdo das letras em sons, mas ¢
atribuir significados que possam fazer sentido e melhorar a convivéncia e vivéncia do leitor
em relacdo ao mundo. E esse percurso € favorecido pelo proprio professor como mediador ou
facilitador da aprendizagem, favorecida pela pratica da leitura se torna um momento
importante na vida do adolescente em um espago socioeducativo.

Conforme apontado nas respostas as questdes do questionario, pode-se entender que os
professores percebem beneficios na leitura, que ajuda a ampliar horizontes e até mesmo a
preencher o tempo de 6cio. E mesmo que a disciplina ndo seja especificamente de Lingua
Portuguesa, os professores disponibilizam aos adolescentes textos informativos, descritivos,
narrativos, anincios, noticias, quadrinhos ou relatos historicos.

O que se pode inferir € que o espaco ¢ a sala de aula e o momento ¢ durante as aulas
para que os adolescentes tenham contato com os textos que o proprio professor providencia.
Percebe-se, portanto, que a biblioteca no Centro Socioeducativo se tornaria um espaco
especifico para leitura e um tempo disponivel para que os adolescentes pudessem ler com
assiduidade, possibilitando ao jovem o frequente contato com os livros.

Acredita-se, portanto, que dentre os desafios enfrentados pelos professores em
trabalhar a leitura em um contexto de privagdao de liberdade seja exatamente a falta de livros.
E este fator pode desestimular até mesmo os professores, pois eles percebem a limitagao na
oportunidade de promover a socializacdo e, consequentemente, a ressocializacdo dos
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas.

Assim, ¢ possivel concluir que os professores participantes da pesquisa acreditam que
o ensino da literatura ¢ um recurso pedagogico e a leitura ¢ uma das formas de promover a
ressocializagdo, pois se mostra como uma enriquecedora atividade que concilia prazer e
aprendizado. Nesse sentido, a leitura, associada a outras atividades, estimula o jovem em
conflito com a lei a refletir, analisar seus conceitos e seu ponto de vista em relagdo ao mundo,
que pode ter sido deturpado devido a fatores inerentes a sua propria historia.

O entendimento dos professores ¢ compartilhado com Ribas e Ziviani (2007, p. 50),

afirmando que “[...] o acesso a informacao ¢ a condi¢do fundamental para o desenvolvimento
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da cidadania, um pré-requisito para os direitos civis, politicos e sociais”. No entanto, para que
haja um efetivo fazer pedagdgico, visando a ressocializagdo dos jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas, faz-se necessario prover os espagos escolares socioeducativos de
condi¢des que permitam a escolarizagdo e profissionalizacao.

A leitura, portanto, possibilita ao leitor ir além da decodificacdo da linguagem verbal
escrita, mas ¢ uma agao reflexiva, atribuindo sentido ao texto ¢ estabelecendo uma relacao
com o contexto e as experiéncias prévias do sujeito leitor. Assim, a leitura serd sempre
precedida de uma finalidade concreta e que atenderd a um determinado objetivo que se faz
presente no contexto da realidade do leitor.

Entende-se, portanto, que a leitura é uma pratica social e leva o leitor a refletir e até
mesmo a encontrar a solu¢do para um problema pratico. De acordo com Kleiman (2008), ao
ler, ¢ acionado um sistema de valores, crengas e atitudes que refletem o grupo social em que
se deu a socializagdo primaria do individuo, ou seja, o grupo social em que nasceu e foi
educado. No entanto, a leitura como pratica social é complexa, pois esta ligada as raizes, as

origens socioculturais e, também, a formacao da cidadania.

6 RECURSO EDUCACIONAL

As informagdes obtidas por meio das respostas ao questionario foram analisadas e
proposto, como Recurso Educacional, a producdo de um livro virtual de cronicas.
Considerando que uma cronica ¢ um género narrativo que tem o foco no cotidiano, pode-se
entender que esse tipo de texto oferece oportunidades de reflexdo acerca da vida didria, do
sujeito e da sociedade.

A narrativa da cronica € composta por observagdes e opinides do autor, escrita em uma
linguagem acessivel para que seja possivel estabelecer uma ponte entre o texto e o leitor.
Nesse sentido, a escrita das cronicas ora proposta como Recurso Educacional deve abordar, de
maneira critica, informativa e educativa temas que fazem parte do contexto social das
adolescentes e do ambiente socioeducativo. Além desse aspecto, € possivel também abordar,
de maneira informativa, questdes da cultura, esportes, politica e principalmente a importancia
da leitura e da educagao.

As cronicas devem ser textos curtos, transitando entre a prosa e a poesia, o humor e
critica, sendo uma forma de expressdo literaria unica, que captura instantaneos da vida,
traduzindo a esséncia da existéncia humana de maneira sutil e impactante.

A produgdo do livro virtual de cronicas e sua leitura tem como objetivo estimular os
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educadores a refletirem acerca da sua atuacdo em unidades socioeducativas, junto aos
adolescentes que se envolveram em algum ato infracional e cumprem medidas
socioeducativas e se encontram privados de liberdade. E, ainda, ¢ possivel inferir que o livro
de cronicas pode se tornar um recurso pedagdgico para leitura nas aulas com os alunos do

sistema socioeducativo.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura pode ser considerada uma importante aliada no favorecimento a
ressocializagdo dos jovens que cumprem medidas socioeducativas e estdo em regime de
internagdo, com restricdo a liberdade. E o ensino da literatura, bem como os espagos e
momentos destinados a pratica da leitura, devem ser apropriados como um recurso
pedagogico de estimulo a aprendizagem, conforme entendimento dos proprios professores.

Os docentes que atuam na socioeducacdo percebem a importancia dos espacos de
leitura, bem como a disponibilidade de diversos tipos de textos aos adolescentes, como
suporte a escolarizagdao e também a profissionalizagao enquanto internos na institui¢ao. Além
desse fator, deve-se considerar a necessidade da existéncia de uma biblioteca nas institui¢des
de internagdo, o que deveria ser uma regra ¢ ndo excecao.

A percepcao dos docentes permite inferir que a leitura € significativa para melhorar as
relagdes entre os adolescentes, enquanto internados, mas também estimula a reflexao,
favorece a aprendizagem e prepara o jovem para sua reinser¢ao no convivio com a sociedade.

Entretanto, apesar de todo esfor¢o dos docentes, ha obsticulos e desafios a serem
vencidos e, dentre eles, podem ser percebidos a auséncia de um espago ou biblioteca nos
centros de internagdo socioeducativa, a falta de um bibliotecario que atue como mediador e
que possa orientar e acompanhar o adolescente as publicagdes, bem como opinar sobre a
escolha dos textos a serem lidos e até mesmo se mostrar disponivel a discutir o entendimento
atribuido pelo adolescente a leitura realizada.

Conclui-se, portanto, que a leitura sozinha, exercida de maneira isolada, sem
acompanhamento, mediacdo e orientacdo, ndo salvard os adolescentes de reincidirem em
outros delitos. A leitura, por si s6, ndo tornara a ressocializagdo facil e ndo serd um balsamo,
um conforto ou a solu¢do de todos os problemas para as familias e para os adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas, € que estdao privados da liberdade.

E possivel perceber os desafios os quais os professores enfrentam cotidianamente para

exercerem as atividades pedagdgicas de ensino em um centro socioeducativo. No entanto, ¢
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possivel entender a leitura como um componente indispensavel que contribui para melhorar o
comportamento entre os adolescentes e favorece a ressocializagdo desses socioeducandos. E,
por meio da pratica de leitura no sistema socioeducativo, torna-se possivel exercer uma
mediagdo ndo violenta, entendendo-a como alternativa para favorecer e facilitar, o minimo
possivel, o retorno desses jovens ao convivio social e estimula-los ao exercicio pleno da
cidadania.

Espera-se, portanto, que o ensino da literatura seja sempre apropriado como um
recurso pedagogico e que a leitura possa ser uma pratica cotidiana, recreativa, prazerosa,
educativa e mediada por profissionais que percebam a importancia dessa atividade como
facilitadora da aprendizagem. E, por fim, que o ato de ler seja, em qualquer lugar e a qualquer
momento, um estimulo a reflexdo para o aprendizado, o exercicio da cidadania e também para
a plena liberdade.

No entanto, este trabalho ndo esgota as possibilidades de estudo acerca do ensino da
literatura e o incentivo a pratica de leitura como recurso pedagdgico e também recreativo em
ambientes onde ha privagdo de liberdade. O que se pode vislumbrar a partir da pesquisa
realizada ¢ que hd muito a ser feito no sentido de promover atividades de leitura de maneira
gradativa até se torne um habito e uma atividade prazerosa para cada sujeito que se encontra
em situagao de restri¢ao.

O que se espera, portanto, € que a busca por livros e o habito de ler seja uma atividade
cotidiana exercida voluntariamente por qualquer individuo, que esteja ou nao privado de
liberdade. Nesse sentido, o que se pode entender ¢ que a leitura se traduz em diversos
beneficios que refletem numa melhor interpretacdo de si e do contexto social ao qual o sujeito
esta inserido.

A leitura €, portanto, um estimulo a imaginagao e, por meio da leitura acredita-se ser
possivel melhorar a percepcao individual, as relagdes interpessoais, auxiliando e favorecendo

a aprendizagem e as relagdes entre as pessoas.
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ANEXO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada Participante, sou Adirson Teles, mestrando, e estou realizando, juntamente com o
Professor Walesson Gomes da Silva, uma pesquisa intitulada A apropriacao da leitura como
recurso pedagodgico para os professores e suas possiveis contribuigdes para a ressocializagdo
dos adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas e privados de liberdade,
especificada nos termos abaixo e para a qual convidamos vocé a participar.

OBJETIVO GERAL.:

Perceber se os professores compreendem a leitura como um recurso pedagdgico na
ressocializagdo das adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Conhecer a formagdo dos professores que atuam no centro socioeducativo € como eles
entendem a pratica da educagdo libertadora num ambiente de privacao de liberdade;

Perceber em que medida os professores do centro socioeducativo interpretam a importancia
da literatura e da leitura na contribuicdo com a ressocializacdo das adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas;

Verificar se os professores do centro socioeducativo t€ém o habito da leitura, com qual
frequéncia leem e qual o género literario eles preferem ler ou adotam nas aulas; Compreender
como a atividade de leitura ¢ realizada nas aulas, qual a frequéncia e as possiveis
contribui¢des que essa atividade pode oferecer as adolescentes privadas de liberdade.

MOTIVACAO:

A motivagdo da pesquisa se desenvolveu a partir da reflexdo sobre como exercer o ensino
como pratica da liberdade em um ambiente onde h4 privagdo de liberdade, entendendo,
portanto, que a literatura possui uma fungao social, socializadora e libertadora, por meio da
leitura e escrita criativa e imaginativa. Acredita-se, no entanto, que a leitura estimula a
autonomia, a cooperagao, a aprendizagem e a descentra¢do da propria individualidade. Assim,
projeto de pesquisa ora apresentado tem como proposta compreender em que medida os
professores entendem a importincia da leitura para a ressocializagdo das adolescentes que
cumprem medidas socioeducativas e estdo privadas de liberdade. 1Conforme Resolu¢do n°
196, de 10 de outubro de 1996, do Conselho Nacional de Saude, e Resolu¢ao n°® 510, de 07 de
abril de 2016.

METODO:

Para obtencdo dos dados, pretende-se aplicar a entrevista semiestruturada, com perguntas
elencadas num roteiro que aborde as questdes pessoais e profissionais dos docentes em
exercicio no centro socioeducativo. Essas indagacdes a serem apresentadas aos entrevistados
devem abordar questdes especificas que permitam entender o perfil do educador que atua com
a socioeducagdo e também a sua percepcdo quanto as possiveis contribui¢des que a leitura
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pode oferecer na ressocializagdo das adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas. Com relagdo as questdes profissionais € que abordem o tema a ser estudado,
deve-se buscar perceber as especificidades da escola dentro do Centro Socioeducativo e o
papel da escola na prevengdo a reincidéncia e as possiveis possibilidades e limites impostos
na pratica do ensino percebidos por meio da atuagdo da escola. As entrevistas deverdo ser
realizadas individualmente e no proprio local de trabalho dos docentes participantes da
pesquisa, apos a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Na anélise dos
dados, a proposta ¢ utilizar o modelo do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), partindo do
pressuposto que o individuo esta imbuido do discurso da coletividade da qual ele faz parte.

PARTICIPACAO:
O docente participante da pesquisa respondera as perguntas numa pesquisa semiestruturada.
DESCONFORTOS, DANOS E RISCOS:

O docente participante da pesquisa que se sentir desconfortdvel poderd, a qualquer momento,
se recusar a responder as perguntas ou a participar da pesquisa em parte ou em sua totalidade.
As informagdes obtidas serdo analisadas com extremo sigilo e total anonimato, e a
individualidade do participante, seus valores culturais, morais, sociais, religiosos e éticos
serdo também respeitados, pois os dados serdo utilizados exclusivamente para fins cientificos.
Em caso de danos provenientes da pesquisa, o participante poderd pleitear indenizagdo nos
termos da Resolucao n® 466, de 12 de dezembro de 2012.

CONFIDENCIALIDADE E ETICA DO ESTUDO:

A identidade do participante sera mantida em absoluto sigilo, sendo que os resultados do
presente estudo poderdo ser divulgados em congressos e publicados em revistas cientificas.
As interpretacdes e inferéncias manterdo o respeito e a ética com o participante e com a
instituigdo onde serdo realizados os estudos. A confidencialidade das informagdes, a
privacidade do participante e a prote¢do de sua identidade serdo mantidos em sigilo, ndo
havendo registro ou gravagdo em audio ou video.

BENEFICIOS:

A pesquisa ndo trard beneficio direto ao participante, entretanto, os resultados que possam
advir desse estudo poderdao fornecer subsidios para o exercicio da docéncia em uma escola de
socioeducacdo, bem como servir de orientagdo ou guia para os futuros professores que
exercerdo atividades laborativas de ensino em um centro socioeducativo.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO:

Serdo garantidos, pelos pesquisadores responsaveis, esclarecimentos adicionais ao
participante da pesquisa a qualquer momento, caso sejam solicitados. O presente termo sera
confeccionado em duas vias, sendo uma para o participante e outra para o pesquisador.
PARTICIPACAO VOLUNTARIA:

A participacdo na pesquisa ¢ voluntaria e livre de qualquer forma de remuneracdo, € o
participante pode retirar seu consentimento em participar da pesquisa a qualquer momento
sem qualquer prejuizo e/ou penalidade.
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CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO:

Estou de acordo em participar do estudo descrito acima. Fui devidamente esclarecido(a)
quanto aos objetivos e procedimentos da pesquisa e aos possiveis riscos envolvidos na minha
participagdo. Os pesquisadores me garantiram disponibilizar qualquer esclarecimento
adicional a que eu venha solicitar durante o curso da pesquisa e o direito de desistir da minha
participagdo a qualquer momento, sem que a minha desisténcia implique em qualquer prejuizo
a minha pessoa, sendo garantido o anonimato e o sigilo dos dados referentes a minha
identificacao, bem como de que a minha participacao neste estudo € livre e voluntéria e ndo
me trard qualquer econdmico ou financeiro.

Eu, aceito
livremente participar do estudo intitulado Apropriagdo da leitura como recurso pedagodgico
para os professores e suas possiveis contribui¢cdes para a ressocializa¢do dos adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas e privados de liberdade, desenvolvido pelo
pesquisador e Orientador Professor Walesson Gomes da Silva e pelo mestrando Adirson
Teles, da Universidade Federal de Minas Gerais.

Assinatura:
COMPROMISSO DOS PESQUISADORES:

Garantimos estar disponiveis para atender quaisquer duvidas e/ou solicitacdo para
esclarecimentos de informacdes no decorrer desta pesquisa. Contatos: Adirson Teles,
Pesquisador/Mestrando PROMESTRE — Mestrado Profissional da Faculdade de Educacdo, da
Universidade Federal de Minas Gerais — Enderego: Avenida Presidente Antonio Carlos, 6627
— Prédio da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas, sala n° 2027 — Pampulha — Belo
Horizonte — MG — Telefone: 3409.3803; Professor Walesson Gomes da Silva, Orientador.
Informagdes para entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFMG: Aw.
Presidente Antonio Carlos, 6627 — Pampulha — Belo Horizonte — MG — CEP: 31.270-901 —
Unidade Administrativa I — 2° andar — sala 2005

— Telefone: (31) 3409.4592 — E-mail: coep@prpq.ufmg.br.

O contato do pesquisador destina-se para dividas gerais e sobre a pesquisa, sendo o contato
do Comité de Etica em Pesquisa para dividas éticas.



QUESTIONARIO

1 Qual a sua faixa etaria?

Até 20 anos
21 a 25 anos
26 a 30 anos
31 a 35 anos
36 a 40 anos
41 a 45 anos
46 a 50 anos
51 a 55 anos
56 a 60 anos
61 anos ou mais

2 Qual a sua formagao?
Ensino médio ou técnico
Graduagdo
Especializagdo
Mestrado

Doutorado

Onde se formou?

Em qual modalidade:
Presencial

EAD

Hibrido

ANEXO IT

ROTEIRO DE PERGUNTAS

3 Qual disciplina vocé leciona no centro socioeducativo?

4 Ha quanto tempo vocé leciona em centros socioeducativos?

E neste local?

5 Vocé acredita que o ensino da literatura possa auxiliar na ressocializa¢do?

6 O que vocé mais gosta de ler?

Tem preferéncia por algum género literario? Qual?

Romance Poesia Poemas Contos Cronicas Terror

Ficcao cientifica
Noticias
Outros géneros

7 Tem preferéncia por algum género literario? Qual?
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Qual a sua frequéncia de leitura recreativa?

Diaria
Semanal
Mensal
Anual

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

H4 quanto tempo, mais ou menos, vocé leu o ultimo livro completo?

Vocé acredita no potencial da leitura para a formagdo dos estudantes?

Vocé trabalha com a leitura em suas aulas?

Qual género de literatura vocé prefere trabalhar em sala de aula?

Qual género de literatura os estudantes mais agradam ou se identificam?

Vocé aplica algum tipo de avaliagdo para os estudantes apds a leitura de um texto ou livro?

Vocé acredita que o ensino da literatura e a pratica de leitura em sala de aula é um recurso
pedagbgico?

Vocé percebe que a leitura favorece a ressocializagdo dos adolescentes em cumprimento de
medidas socioeducativas de restricao de liberdade?

Vocé percebe alguma diferencga entre o ensino da literatura e a leitura como praticas na escola do
centro socioeducativo e nas demais escolas da rede publica?

Vocé percebe alguma contribui¢do no ensino da literatura e a pratica de leitura com os(as)
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas e privados de liberdade?

Os(as) adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas podem ler um livro a qualquer
momento que desejarem ou ha um momento, espago e tempo especifico para a pratica de leitura?

Vocé ja percebeu alguma alteragdo no comportamento e atitude de algum(a) adolescente em
cumprimento de medida socioeducativa e que tem a pratica ou a frequéncia de leitura?

Caso tenha percebido, essa mudanca foi para melhor ou pior?

Vocé entende que o tempo permitido as(aos) adolescentes internos no centro socioeducativo se
dedicarem a leitura ¢ suficiente?

Na sua concepgdo e percepcdo, qual género literario mais desperta a atengdo e interesse dos
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas de restri¢do de liberdade?
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APENDICE

RECURSO EDUCACIONAL

Historias, Cicatrizes e Reflexdes ¢ uma proposta de um recurso educacional
apresentado na dissertagdo de Mestrado intitulada 4 apropriagcdo da leitura como recurso
pedagogico para os professores e suas possiveis contribui¢oes para a ressocializagdo dos
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas e privados de liberdade.

O objetivo ¢ estimular a reflexdo acerca da adolescéncia, as circunstancias e condi¢des
sociais ¢ a atuagdo dos educadores em unidades socioeducativas junto aos adolescentes que se
envolveram em algum ato infracional, cumprem medidas socioeducativas e se encontram
privados de liberdade.

Ha de se considerar, portanto, a conscientizagdo sobre a importancia do papel da
escola na prevencdo ou até mesmo na diminuicdo da reincidéncia em outros delitos. As
historias relatadas pelas adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas ¢ um
misto de realidade e ficcdo e se mostram estimuladores para a elaboragdo de projetos de vida,
com a participacdo dos adolescentes, além de se buscar meios para acompanhar o egresso no
retorno ao convivio social, articulando maneiras e métodos de atendimento a esses
adolescentes que voltam a convivéncia familiar e social apoés o cumprimento de medidas

socioeducativas.
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Historias, Cicatrizes e Reflexdes

Adirson Teles

ENCONTROS

As atividades sdo desenvolvidas em uma sala de aula do Centro Socioeducativo e
sempre estdo presentes o professor € um agente que acompanha a adolescente.

As aulas sempre comegam com uma conversa e até uma retrospectiva das atividades ja
realizadas.

As adolescentes lembravam da participacdo de algumas internas em uma radionovela e
podcast.

Elas foram desafiadas a escrever o que desejassem, o que viesse a memdria, e, a
principio, nenhuma delas se mostrou interessada a escrever, mas apos algumas abordagens
sobre a importancia da leitura e escrita, cada adolescente recebeu uma folha de papel, um
lapis e uma borracha, e comecaram a escrever o que elas imaginavam.

Uma das adolescentes se identificou como fa e admiradora do escritor Mario Quintana,
e também foi a que mais se sentiu empolgada a escrever textos até mesmo filoséficos e de
profunda reflexao.

O tempo de participacdo das adolescentes foi encerrado e somente uma delas se
mostrou disposta a escrever, elaborando um curto paragrafo e dizendo “ter escrito de todo

coragao e boa vontade”.

ENTRE A DOR E A RAZAO

Aquelas meninas vieram de longe, dos lugarejos ou pequenas cidades. Elas nasceram e
viveram a infancia em algum canto do interior. A cor da pele e a falta de recursos grita mais
alto que qualquer relato.

A dureza da vida ¢ igual a dureza do chao de terra batida, compactada, seca, dura,
empoeirada. E muitas vezes sem recursos, sem um teto e at¢ mesmo sobrevivendo com uma
alimentacdo ndo digna, moldando a existéncia de quem se vé ndo sé a margem, mas também
marginalizado pela propria sociedade. E essa sociedade que julga, condena e pune, ¢ a mesma

que cria as condig¢des para que as pessoas se tornem ainda mais infratores e transgressores das
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regras que nem sempre sdo bem assimiladas ou faceis de serem cumpridas.

A lei nem sempre reflete a realidade vivida nos centros urbanos e ignora quem vive
nos diferentes cantos por onde se espalham aqueles que se sentem privados de tudo. Ninguém
lhes garante os direitos mais basicos e um minimo de dignidade.

A lei escrita e publicada desconsidera a dureza da vida, a precariedade e a negagdo ao
que ¢ considerado justo e necessario a sobrevivéncia humana. A pele vincada, torrada pelo
sol, acostumada a poeira e as intempéries também se reflete nas maos calejadas ou nos pés
cascudos e que sequer sentem os espinhos que lhes cravam o couro da sola.

E as meninas ali nasceram. E logo elas se sentem sobrando e percebem que nem
sempre foi uma escolha ou um desejo que elas viessem ao mundo, mas a gravidez foi um
descuido e mais uma vida para dividir o pouco que ja ¢ insuficiente.

E ainda bem pequenas comecam a assistir a um show de horrores que tende a se
perpetuar por toda a vida, perante a auséncia de iniciativas que possam ouvir o silencioso
grito de socorro. As vozes ndo se calam por resignacdo, ndo silenciam por vontade propria,
mas por perceberem que gritam no vazio e os ouvidos estdo tapados. Ninguém as escuta e a
dor de muitos ndo interessa a quem também ndo sente a mesma dor. O sofrimento de alguns
ndo ¢ percebido se ndo ha identificagdo com o padecimento alheio.

A invisibilidade fere, ser ignorado ¢ desesperangoso.

A porta de casa se abre num vazio que se reflete em diferentes vazios. Vazio de
direitos, de dignidade, de comida, de assisténcia, de oportunidades. As portas se fecham e nao
ha sequer um olhar de acolhimento que possa abrir-se para um pouco mais de esperanga.

E no desespero de nada encontrar, de nada esperar da vida, acolhe a chance de se ter
alguma coisa. O caminho se abre a uma possibilidade que mostra mais facil, menos ardua,
menos sofredora.

Se nao ha trabalho, nao ha renda. Se nao ha renda, ndo ha comida. Se ndo ha comida,
ha dor. O estomago doi, a cabeca doi, o coracdo dodi e a alma corrdi. Nao ha escolha, € preciso
lutar por sobreviver e se € invisivel as leis, aos direitos, a dignidade, que se faca visivel, que
rompam as barreiras, que se alcance o minimo desejavel.

E a corda sempre arrebenta para o lado mais fragil. E se lhes faltam as condig¢des
basicas a sobrevivéncia, sobram as puni¢des, os castigos, a restri¢ao.

A privagdo de liberdade e o isolamento ¢ a maneira de se punir a infragcdo cometida, a
transgressao, o descumprimento das regras e atitudes impensadas. E assim, se revestem num
grito de socorro, num pedido desesperado para serem percebidas, enxergadas e vistas como

pessoas € ndo como coisas ou como uma ameaga. A privacao de liberdade e o isolamento ¢
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tdo somente uma nova forma de castigo, pois privagdo e isolamento € o que se sentiu desde o
nascimento.

E como ervas daninhas, elas sdo arrancadas de suas casas, extraidas de suas familias,
amputadas de suas historias, do lugar onde nasceram, viveram e conviveram com as pessoas
que elas conhecem desde os primeiros instantes de vida. E assim, por algum tempo ostentam
um brilho nos pulsos, mas ndo ¢ uma pulseira, ndo ¢ uma joia, mas algemas que limitam os
movimentos e impedem qualquer reagao.

Vigiadas, as meninas sdo enfiadas em um carro e, pelo vidro, elas ainda podem ver o
rosto molhado, as lagrimas escorrendo pelas faces e ouvem os solugos de um lamento por
uma vida que ninguém desejou viver.

E ao sentir arrancar um pedaco de si, as perguntas invadem os pensamentos. O que foi
feito da minha menina? O que fizeram da minha filha? Para onde ela estd sendo levada?
Como vivera longe de mim? Até quando estaremos separados? Quando ela retornard para
casa? Quando poderei abraga-la, cuidar dela, vé-la novamente em nossa casa? As indagacdes
se atropelam, mas as respostas nunca satisfazem, nada explicam, nenhuma justificativa.

A saudade ja comeca a se incomodar naquele momento de despedida. O vazio causado
pela falta de condi¢des mais bdasicas se agrava pelo vazio da auséncia e a casa parece grande
demais. Falta alguém ali. O quarto estd vazio. Os poucos pertences também permanecem no
mesmo lugar, esperando um dia vé-la retornar e preencher aquele espaco que sempre foi dela.

E ali, longe da casa, distante do afeto, em meio a estranhos, ndo ha conversa, ndo tem
assunto, somente perguntas com respostas curtas e objetivas e, depois de um tempo, chegam
ao destino. E que destino!

O enorme portao de ago ¢ aberto, o carro entra. O portao se fecha, o carro para. A
porta ¢ aberta, todos saem do veiculo. A algema sé ¢€ retirada depois das primeiras conversas
entremeadas ao medo, a inseguranca, a incerteza. Ali serd a sua casa por algum tempo. Aquele
lugar sera o seu recolhimento.

Nao se pode ver o mundo la fora, ndo podera saber o que acontece do outro lado dos
muros altos que protegem aquele lugar.

E um espaco de privacdo, como as privagdes sofridas ao longo da vida. E, assim, as
meninas sdo enxertadas num lugar estranho, entre pessoas estranhas, com regras estranhas, em
meio a tudo que tdo somente € muito estranho.

E o simples ato de alguém passar pela rua, a frente daquele lugar ja desperta a
curiosidade e apreensdo. O que acontece 14 dentro? Como deve ser o viver e conviver ao

transpor os portdes de aco, protegidos por trancas, cadeados e chaves?
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As indagacdes surgem e se atropelam, porém, ao passar pelo portdo, ali mesmo na
guarita, se tem uma leve no¢do do que se encontra no interior daquele lugar. Os corredores
conduzem a um labirinto com muitas portas, corredores e caminhos que tornam possivel se
perder por aquele proposital emaranhado de possibilidades que ndo levam a nenhuma rota de
fuga.

Quanto mais entra, mais se perde!

O caminhar insistente leva ao patio, que também se abre para diferentes percursos e
rumos.

As meninas sdo recolhidas e acolhidas por algum ato infracional, por cometerem
alguma atitude que nd3o condiz com a regras estabelecidas pela sociedade ou pelo
descumprimento do que ¢ considerado normal e que leva a restricao da liberdade.

Os gritos se traduzem na ansiedade por se ver livre, clamando pela liberdade.
Liberdade para ser livre e ser livre para fazer o que bem deseja, o que lhe der na telha.

Mas fazer o que da na telha nem sempre ¢ compreendido como correto € muito menos
aceitavel. E na impossibilidade de se conviver com o diferente, com o transgressor, opta-se
por isolar e retirar do convivio da sociedade aquelas pessoas que ndo aceitam as regras
consideradas normais.

Ainda s3o adolescentes e, a0 mesmo tempo, sdo vitimas de uma construgdo social que
impele e repele, que estimula e reprime, que da as condigdes de revolta e pune.

Como entender a sociedade? Como compreender um sistema que incentiva a falta, a
restricdo, que suprime direitos e a0 mesmo tempo isola, castiga e priva a liberdade de quem
grita por ser percebido, enxergado, visto como alguém e ndo como algo?

O normal ¢ aceitar? O aceitavel € resignar? O adequado ¢ abaixar a cabeca, recolher
em si e abrir mao da necessidade de ser visto e percebido como sujeito social e sociavel?

O educativo ¢é fazer aceitar as regras, as rédeas, as condi¢des, e se calar?

Sim, sdo adolescentes. Uma vida longa pela frente! E que tipo de vida?

Uma existéncia marginalizada, violentada, infancia roubada, juventude privada,
liberdade amputada!

Sem duvida, continuam adolescentes, e adolescentes que buscam no grito e na
violéncia o direito de se expressar, a necessidade de serem vistas. Elas querem encontrar a
minima possibilidade de serem consideradas participantes da sociedade e com os mesmos
direitos a viver junto dos demais.

A diferenga forma a sociedade e torna a sociedade diversa e diversificada.
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Tao somente sdo adolescentes a quem desde sempre lhes foi negado o direito a familia,
a dignidade, as possibilidades. E lhes foi oferecida a violéncia, a agressividade, a restricao, a
punicdo, a limitagcdo e correcdo pelos atos cometidos talvez sem a minima consciéncia de se
estar transgredindo alguma lei ou lhes faltou uma orientagdo, um conselho.

Agir por impulso, por achar bonito, por gostar de sentir os efeitos do estimulo ao
perigo. Errar por ignorar o que € certo € um erro ou € a auséncia de conhecimento e ndo ter
consciéncia? Se errar ¢ humano, porque punir com tanta rigidez os erros de alguns? Por acaso
quem pune ndo erra nunca ou ndo se considera humano?

Como exigir dos adolescentes a plena interpretagdo das leis se nem sempre os proprios
envolvidos com as questdes juridicas conseguem interpretar os textos que eles mesmos
escreveram?

Mas elas sao apenas adolescentes e como adolescentes viverao o que lhes resta a viver
numa sociedade injusta, desigual e que somente a esta sociedade interessa os dissabores
sofridos por quem sempre foi e talvez sera invisivel.

E a sociedade cria as condigdes, impde as regras e ignora os seus efeitos, as
consequéncias. Se aos dominadores nada falta, nao lhes interessa a caréncia e o sofrimento
daqueles que nada possuem.

No entanto, aquelas meninas sdo o retrato de uma sociedade injusta, desigual,
opressora e promotora de um abismo social que se abre e se amplia a cada instante.

E mesmo nessas condi¢des, aquelas meninas sdo tado somente adolescentes!

ENSINAR E APRENDER

Ensinar ndo pode ser entendido como formatar, moldar, acomodar, adestrar, mas ¢
responder a curiosidade, as duvidas, as perguntas, as indagacdes, ¢ construir conhecimento.
Ensinar ¢ buscar respostas para as indagacdes de quem ensina e também de quem aprende, é
construir, ¢ se construir, se tornar pensante.

Aprender ¢ ter vontade, ¢ desejar descobrir, ¢ descobrir o que oprime, quem oprime ¢
lutar contra a opressdo, ¢ buscar a libertagdo acreditando em si mesmo e combater o regime
que sufoca, que mata por dentro e por fora o proprio ser que ¢ humano.

Aprender ¢ se incluir em um caminhar libertador, € se inserir em um mundo, em uma
realidade, na propria realidade. Aprender € criar, recriar, decidir, ¢ dominar e humanizar a
realidade e somar a essa realidade o seu proprio ato de fazer e se fazer sujeito de si e para si

mesmo.
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Aprender ¢ mergulhar em uma agdo que transforma a realidade e o espago onde se
vive e convive, € ndo se ver como um instrumento que se ajusta a sociedade, mas ¢ tomar
consciéncia e refletir sobre as circunstancias que transformam a realidade.

Aprender ¢ encontrar motivos para aprender € 0s motivos para viver.

Aprender ¢, acima de tudo, se reconhecer, se enxergar, se ver e perceber as proprias
caracteristicas fisicas, motoras, afetivas e psicologicas que permitem e promovem o
desenvolvimento da pessoa, do individuo, enquanto sujeito que vive e convive coletivamente,
com a sociedade.

O elo entre quem ensina e quem aprende ¢ a afetividade, e aprender ¢ se transformar,

de dentro para fora, num ajuste provocado pela acdo de fora para dentro.

LER E SE DESCOBRIR

Ler ¢ um ato solitario, individual, pessoal, mas ler é também um ato solidario,
compartilhando saberes, absorvendo conhecimento. Ler € estabelecer uma troca entre autor e
leitor, € recriar, € se tornar coautor, ¢ interpretar e reformular o texto para se ter outro sentido
e também dar outro sentido a propria leitura.

Ler ndo ¢ um aprendizado simples, mas ¢ uma conquista da propria autonomia, ¢é
ampliar os pensamentos € compreender melhor o proprio jeito de ser e viver. Ler ¢ romper
barreiras € nao se isolar na mera aceitacdo ou passividade, mas ¢ encarar a realidade com
argumentos consistentes para enfrentar e superar obstaculos e impedimentos.

Ler é construir uma ponte, ¢ formar um elo, ¢ mediar o mundo ¢ homem leitor e
compreender esse mundo e compreender a si, para uma convivéncia social mais saudavel. Ler
¢ compreender a existéncia do ser e decifrar o sentido que cerca o proprio existir.

Ler ¢ remover barreiras, desenvolver a linguagem e encontrar as bases justas do
exercicio da cidadania. Ler € favorecer o desenvolvimento de fungdes intelectuais, melhorar a
fala e a escrita. Ler € codificar e decodificar simbolos, encontrar sentidos, entender o texto e

refletir sobre o conhecimento que forma a propria vida.

O LIVROE A LEITURA

O livro ¢ o veiculo que conduz o leitor a uma viagem por um mundo sem fronteiras, o
mundo dos leitores, o mundo das leituras. O livro leva ao passado e ao futuro, ao espago e ao

vazio, conduz por caminhos e adentra a propria alma humana.
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A leitura da sentido, encontra significados, ¢ um recurso para melhorar as relagdes. A
leitura ¢ uma maneira de comunicagdo verbal para a construcdo das relagcdes sociais e
fortalecer o dialogo.

A leitura ¢ o reflexo da educacdo, do ensinar, do aprender, ¢ langar o individuo a se
aceitar e aceitar o outro, ¢ formar o sujeito para si e para o mundo, estabelecendo relagdes
sociais e primordiais a coletividade.

Ler ¢ buscar significados e o texto passa a constituir o leitor, promovendo o
desenvolvimento do individuo, dando sentidos ao contetido lido. O ato de ler vai além e leva o
leitor a aperfeicoar suas praticas sociais que se firmam pela escrita.

O universo criado pelo texto desperta a curiosidade, estimula a busca por sentidos,
atica a imaginacao e permite que o leitor recrie, reformule e conduza os seus pensamentos na
busca de outras interpretagoes.

A literatura ¢ um bem cultural que impulsiona a educagd@o e torna melhor a percepgao,
a sensibilidade favorece a concentragdo. A literatura, seja no universo real ou da fic¢do, ajuda
a aprendizagem e a comunicagao oral, e torna mais fértil a imaginacdo. A literatura leva o
leitor a diferentes culturas, povos, lugares e saberes.

Ensinar literatura e promover a leitura favorece a socializa¢ao do individuo leitor, que
percebe ser livre a sua imaginacdo e a interpretacdo. A leitura ajuda a recontar o texto sem
amarras ou censura, o que se traduz em aprendizagem e libertacao.

A leitura organiza e ordena as experiéncias do leitor e enriquece as suas ideias a cada

texto lido.

ALGUMAS HISTORIAS, MUITAS CICATRIZES

Gisa nasceu numa cidadezinha no interior de Minas Gerais, /d no cafundo do Judas,
ou onde o Judas perdeu as botas, como diziam. A pequena casa de tijolos, sem reboco ou
pintura, abrigava a familia que sobrevivia no enfrentamento de muitas dificuldades.

As poucas ruas eram de terra batida e ali ndo havia uma praga ou algum divertimento,
além dos eventos religiosos ou as peladas no campinho de terra.

Dona Inacia, a mae de Gisa, nunca se casou ¢ talvez fosse essa a razdo de ndo exigir
do marido nenhuma fidelidade ou que ele ndo se envolvesse com outras mulheres. Ela ndo se
achava no direito de obriga-lo a ser fiel se ndo havia um documento que os mantivessem
unidos. Nao houve casamento, ela ndo usou vestido branco, em sua cabeca ndo pousou uma

grinalda e um buqué de flores suas maos jamais levaram.
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O pai de Gisa era lavrador e passava a maior parte do tempo na roca, cuidando das
plantagdes do patrdo, que nao lhe pagava salario, mas permitia que ele pegasse no armazém
do Nelizio o que precisasse. E naquela venda somente encontravam o que era considerado
basico, nada supérfluo. As mercadorias ficavam expostas em prateleiras de tabuas e o proprio
vendeiro escolhia o produto pedido pelo fregués.

Nelizio mandava vir da cidade os mantimentos e algumas novidades que agradavam os
fregueses, que se empolgavam com os apetrechos que o vendeiro importava para o vilarejo.

O trabalho na roga nunca era suficiente para pagar aquela conta das despesas do més,
uma divida que parecia interminavel. Dona Inécia olhava os filhos e pensava no futuro que
eles poderiam ter, vivendo naquela miséria de vida.

Ela dizia ndo ter tempo nem para pensar, pois os filhos precisavam dela e lhe davam
muito trabalho. Os seus cabelos ja haviam embranquecido antes do tempo. Os filhos cresciam,
as preocupacdes aumentavam e ela ndo esquecia o primeiro dia de aula de Gisa.

Aquele ja era o prenuncio de muita dor de cabega com a filha cagula.

Gisa ainda ndo completara sete anos quando fora matriculada na escola. A mae sabia
que cumpria uma obrigagdo, mas que teria muitos problemas. Ela fora em companhia da irma
mais velha, mas instantes depois, j& estava de volta. A menina dizia ndo ter gostado da escola
e voltou para casa. A irma desmentiu Gisa. Ela havia agredido uma menina porque nao gostou
da maneira que lhe dirigiu o olhar. A mae conhecia bem a filha e sabia que o seu pavio era
muito curto.

A filha era muito implicante, briguenta e ndo aceitava desaforo, e suas suspeitas se
confirmaram no primeiro dia de aula, quando viu a menina voltar para casa depois de uma
briga.

Gisa se acostumou a ouvir os comentarios que a mae tivera trés filhas e o seu pai se
envolvera com uma outra mulher e nasceram duas filhas, que moravam num lugarejo distante.

O quintal da casa ndo era suficiente para Gisa, que ganhava as ruas de terra batida e
empoeirada, numa correria desenfreada, subindo e descendo os morros, pulando as cercas e
incomodando um e outro. A menina ndo aceitava ser repreendida e desconhecia os limites de
uma boa convivéncia.

Os anos passavam e Gisa crescia, porém, as preocupagdes da mae também
aumentavam. A filha era muito traquina, inquieta, € ndo eram poucas as reclamagoes que ela
ouvia e relatos de confusdes envolvendo a menina.

Os primeiros dias na escola ja evidenciaram que ndo seria ficil manter a menina nos

estudos, e ndo era raro o dia que ela recebia um chamado para comparecer perante a diretora
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ou professores que expunham alguma confusdo que Gisa havia aprontado.

Numa tarde, Gisa andava sem rumo pela rua quando cruzou com Emerson, um rapaz
alto, magro, pele queimada pelo sol, cabelos cacheados cobrindo-lhe as orelhas, e um
semblante desconfiado. Ele seguiu a passos lentos, virando o rosto para observar a menina,
que também nao disfargou e trocou olhares com o rapaz que, até entdo, era um desconhecido.

Gisa parou na esquina, sentou em um tronco ¢ fingiu esperar alguém, mas nem ela
sabia o que fazia ali. Ela assustou-se quando Emerson surgiu a sua frente. Sem cerimodnia, o
rapaz sentou-se ao seu lado da menina e a conversa foi inventada num instante.

Alguns dias passaram e os encontros ja ndo eram mais por acaso, mas programados.
Gisa procurava Emerson e Emerson ndo queria mais viver sem Gisa.

O convite para uma aventura foi feito e Gisa logo descartou, dizendo nao ter dinheiro.
Mas Emerson contornou a situagdo e falou que era facil arrumar e naquela mesma noite ele
apareceu na rua em que ela morava pilotando uma moto.

Gisa ndo pensou duas vezes e seguiu Emerson para uma aventura. Entrando numa rua
€ em outra, entraram em um beco escuro e imido. A menina sequer sabia para onde estava
sendo levada, mas deixou-se levar.

A moto foi escondida em um lugar escuro e eles caminharam e chegaram a um barraco
de lata. Emerson era falante e logo ofereceu um cigarro a menina, que relutou mas aceitou.
Em alguns instantes, ela estava sonolenta, com fala desconexa e querendo saber onde estava.

Nagquela noite, Gisa experimentou a droga pela primeira vez, aos doze anos de idade. E
na alucinacdo daquela substancia que percorria o seu corpo, a menina descobriu um mundo
diferente daquele no qual vivia. Ela ja ndo percebia as dificuldades com tamanho temor e
incerteza, mas podia viver suas emogoes naqueles instantes de €xtase.

Naquele vilarejo a vida era dificil, ndo havia jeito de arrumar dinheiro ¢ Emerson
convidou Gisa para irem a cidade vizinha. A motocicleta contornava as ruas e Gisa seguia
rumo as aventuras que lhe davam a sensagdo de liberdade, de estar solta no mundo como se
transitasse por um territorio sem limites, sem regras, onde tudo lhe era possivel.

E outros convites foram aceitos antes mesmo de ouvir as orientagcdes que lhe dizia
Emerson.

O supermercado fecharia antes das oito da noite e logo no final do expediente seria o
momento ideal para o assalto, falou o rapaz. Gisa se sentiu animada e logo pensou em
alternativas de fuga. Emerson estaria na rua ao lado, na moto, esperando pela menina que
traria os produtos furtados. Ela ndo devia pegar o dinheiro, mas alguns produtos, alertou o

rapaz.
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Alguns minutos antes do fechamento das portas, Gisa entrou e furtou diversos
produtos e saiu a passos largos, quase arrastando a mochila. Ela sequer abotoou o capacete e
j& sairam em alta velocidade pela rua, vendo a certa distancia dois segurancas do

supermercado que perceberam o roubo e seguiram a menina.

Alguns dias passaram e, naquela tarde, Gisa estava com a sua furma em um barraco
abandonado. Enquanto uns bebiam e fumavam, outros dois cochichavam num canto. Eles
combinavam um assalto para aquela noite, quando um barulho dispersou o grupo.

Uns corriam, outros pulavam muros e buscavam um meio de escapar da policia que
invadira a rua. Gisa foi alcangada quando, ao fugir, se deparou com o policial que a segurou
pelo brago.

Um policial disse té-la reconhecido, era a menina do roubo ao supermercado, disse ele,
e o outro disse ser a companheira do motoqueiro que roubara a joalheria na cidade vizinha e
que portava um revolver enquanto transitavam na rua.

Gisa ndo teve como escapar ¢ foi levada até a viatura, que esperava na rua, que se
encheu de curiosos. Dona Inicia chegou a passos largos e queria saber o que havia
acontecido, e a policia apenas disse que sua filha fora apanhada em flagrante em uma boca.

A mae sentia o coragdo apertado, mas nada poderia fazer pela filha, que foi levada
para a delegacia. Ela sabia que as mds companhias desviaram a sua menina do caminho.
Quem convenceu Gisa a participar dos roubos sequer estava ali para livra-la das acusagoes.

A viatura seguiu, levando Gisa para a delegacia.

Algum tempo depois, dona Inacia chegou, perguntando o que havia acontecido e o que
a filha havia apontado. O delegado nao falou muito e tdo somente disse que Gisa havia se
envolvido em atividades delituosas e seria recolhida para cumprimento de medidas
socioeducativas.

Dona Inécia ndo entendia o que falava aquele homem e sequer sentiu-se animada a
perguntar. Nao adiantaria explicacdes, ela ndo compreenderia a linguagem e a maneira dele
falar. Era melhor aceitar aquela situacao, pois nada mais ela poderia fazer.

O desespero da mae foi maior ao ouvir que a filha seria levada para a capital, onde
seria internada em um centro socioeducativo.

A capital era muito distante dali, como ela ficaria longe de sua cacula?

Os seus argumentos ndo adiantaram, nao havia um meio de defender a sua menina e
algum tempo depois, a viatura deixou a cidade, levando Gisa sentada entre dois agentes de

seguranga. Ela sequer pdde acenar para a mae, pois tinha os pulsos algemados.
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Gisa olhava para os proprios pés € nao ousou falar uma palavra sequer. A viagem seria
longa, ela chegaria ao anoitecer, disse um dos agentes. Ela ndo se sentia ansiosa, ndo tinha
nog¢ao para onde estava sendo levada e o que encontraria em seu destino.

Algumas horas se passaram e, depois de entrar por uma rua e outra, subiram uma
ladeira e pararam a frente de um prédio com muros altos, pintado de branco, um enorme
portdo se abriu e o carro entrou.

Gisa foi levada a uma sala onde lhe foram feitas algumas perguntas e ela foi conduzida
pelos longos corredores daquele labirinto gelado, cercado por muros altos, protegidos por
concertina e fios eletrificados. As paredes eram de concreto e tijolos e as portas eram
protegidas por robustas grades.

O delegado falou com dona Inacia que a filha seria conduzida para o centro
socioeducativo, ¢ ndo uma cadeia, mas aquele lugar parecia uma cadeia, pensou Gisa,
enquanto caminhava pelos corredores, sendo levada por uma agente de seguranca.

Ali, ela conviveria com outras adolescentes e receberia orientagdo para evitar que eles
voltassem a cometer infragcdes e pudesse conviver melhor com a familia e a sociedade, dizia a
agente.

Uma grade de ferro foi aberta e a agente indicou a passagem. Gisa entrou, percorreu
um olhar pelo ambiente e se sentiu um bicho preso em uma jaula. Duas outras meninas
estavam sentadas na cama e, antes de falar qualquer palavra, a agente seguranca indicou a
cama que poderia ser ocupada.

Gisa foi até a cama que estava desocupada e sentou. Estava privada de liberdade,
presa, e aquela seria a sua puni¢do por ter roubado.

Quem se interessaria em conhecer a sua historia e entender a realidade das pessoas que
se encontram ali, do outro lado daquelas grades? As indaga¢des da menina pareciam nao ter
resposta e ela tdo somente recostou na parede e ficou pensando.

O olhar de Gisa estava perdido, percorrendo aquele comodo, em busca de respostas,
mas ela sabia que apenas conheciam os delitos que ela cometeu. A sua historia de vida, como
a de outras meninas presas naquele lugar, era desconhecida. Ali era um espago de hostilidades
e muitas ainda sonham com outra realidade e uma maneira diferente de viver.

Ela estava em uma prisdo, ndo poderia sair e muito menos experimentar a liberdade de
fazer o que desejasse e quando bem quisesse. Elas eram vigiadas, controladas e ninguém
poderia tira-la daquele lugar e leva-la de volta para a sua casa.

Rebeca, a companheira de cela sorriu, buscando em Gisa uma oportunidade para

conversar. Elas eram apcenas um nl'lmero, cram anénimas, € precisavam aprender a 1réesCrever
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a propria histéria. Enquanto estivessem naquele lugar, ndo poderia perder a esperancga. Era
preciso reconstruir a vida e cumprir as regras e até mesmo os rituais que sao impostos em um
lugar que possui o carater de punicao, concluiu Rebeca.

Held, que ouvia em siléncio, se sentiu convidada a falar e apresentou aquele lugar
como um local de castigo. Os agentes agem com naturalidade diante de uma realidade que
ndo lhes afeta, pois eles se sentem confortaveis com aquela condi¢do, mesmo que o cotidiano
de uma prisao retrate uma rotina de violéncia ou agressividade.

Aos poucos, Gisa entendia que o tempo que uma pessoa passa em uma prisao ¢ uma
caminhada de sofrimento, terror, angustia, mas também de aprendizado, descoberta, amor e
até o6dio. Ela olhava a fisionomia das companheiras ¢ observava até outros rostos que se
espremiam na grade de outras celas, e percebia que elas tinham uma fisionomia atormentada.
Aquele semblante parecia fazer parte do cenario, € nao poderia ser diferente.

Aquelas meninas vestiam roupas gastas, surradas, cabelos despenteados, meninas
ainda e ja desdentadas ou com dentes apodrecidos, pele amarelada, palidas, talvez pela ma

alimentacdo ou do elevado consumo de drogas e alcool antes de ali chegarem.

Ha alguns dias, Gisa foi chamada para frequentar a aula. Ela desceu acompanhada de
uma agente e entrou timida na sala pequena, com poucas cadeiras. Nos primeiros instantes, a
menina se sentiu timida, apesar das perguntas da professora que se esfor¢ava por conhecer um
pouco de sua historia.

Numa manha, Gisa entrou na sala de aula e, com um sorriso timido, cumprimentou a
professora e logo sentou-se a mesa dizendo que “hoje serei a professora”. Ela se mostrou
mais a vontade, descontraida até. Trés livros finos e ilustrados estavam sobre a mesa, ¢
também lapis, borracha e folhas de papel. Cantarolando uma musica que ela disse ter criado a
letra sobre uma melodia j& existente, ela pegou uma das folhas em branco e disse que iria
escrever.

E como se estivesse compondo a letra e a musica, Gisa cantava uma frase e copiava na
folha, repetindo-a para ver se encaixava bem o texto ao ritmo. Ela escrevia e em seu escrito
parecia querer afirmar a presenc¢a de Deus em sua vida e, ao mesmo tempo, buscar em Jesus
as forcas necessarias para vencer e ter um futuro melhor.

Depois de escrever um pequeno paragrafo, Gisa falou que ndo queria mais escrever e
comegou a falar de um suposto romance com Barbara, que a trocou por outra. E mesmo
tentando se concentrar na escrita, ela dizia ouvir a voz de sua suposta ex-namorada chamando

pela outra menina quando se encontravam na rua.
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Num primeiro momento, a professora pensava ser uma imaginagdo de Gisa, pois ela
ndo ouvia o que a menina dizia escutar, mas ela prosseguiu, na tentativa de contar a sua
histéria em forma de musica, retomando a folha de papel para escrever ou rascunhar alguma
informagado que pensava ser relevante.

Subitamente, Gisa lembrou-se da mae e comecou a falar da saudade que sentia, do
aperto no coracao s6 de pensar que receberia a sua visita no dia seguinte. Mas ninguém disse
que a mae de Gisa a visitaria no dia seguinte, e para a professora parecia uma imaginacgao da
menina, fruto da saudade que sentia.

Num repente, Gisa seca os olhos, sorri e fala que ndo vai mais chorar e comeca a falar
que ela ja havia se casado com Emerson e que ainda gostava muito dele. E sua fala era
entrecorta por lembrangas de seu possivel envolvimento com Barbara, que supostamente a
deixou por se sentir atraida por outra menina, também interna naquele centro socioeducativo.

Gisa também se sentiu lisonjeada ao falar de seu cabelo, que ¢ longo e preto,
associando a sua aparéncia a heranga indigena da avd. E naquele momento, ela falou de sua
irma, e contou ter dois irmaos que moravam com a mae e duas irmas que moravam com o pai.
A saudade novamente tocou-a e ela parou de falar, pensou por um instante € comegou a
relatar suas aventuras nos tempos da escola.

Ela lembrou que a mie era constantemente chamada a escola por causa de alguma
travessura ou briga. E foi ainda aos doze anos que Gisa disse ter conhecido as drogas. Ela
aprendeu a fumar cigarro e logo passou a usar drogas, como maconha e craque.

Gisa disse que morava numa cidade do Norte de Minas Gerais e, naquele momento,
ela falou de uma amiga que a levou roubar uma joalheria numa cidade vizinha. Elas foram em
uma moto que a todo momento era chamada por XRE Azul, uma identificagdo aparentemente
inocente, porém, que poderia ser facilmente reconhecida em caso de uma busca pelos autores
do delito.

O relato de Gisa, portanto, descrevia a acao da invasao a joalheria, que foi possivel por
meio do vidro da porta principal do estabelecimento, que foi estracalhado por uma forte
pancada. Dentro da loja, diversos produtos foram colocados em mochilas e elas sairam em
alta velocidade na XRE Azul, que circulou pelas ruas da pequena cidade e evadiu para uma
regido erma e de dificil acesso.

No entanto, Gisa disse que essa nao foi a inica invasao que participou. Em uma loja
de cosméticos, ela disse ter também sido convidada pela amiga que a levou na garupa da XRE
Azul. O acesso a loja se deu de maneira semelhante a anterior, quebrando o vidro da porta

principal. Os muitos produtos furtados foram levados nas mochilas.
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Gisa interrompeu o seu relato e, apds curto siléncio, lembrou-se da mae e disse que ela
iria visitd-la no dia seguinte e que levaria suas joias e seus perfumes, o que ainda lhe restava
dos furtos aos dois estabelecimentos.

E num momento de curta reflexdo, ela lembrou do primeiro contato com o craque e
disse que o uso da substincia estava acabando com os seus neurdnios, que nem lembrava mais
de muita coisa. Gisa ndo explicou como ela conheceu e obteve as drogas, quem forneceu,
onde comprou e como ela mantinha o vicio.

Gisa também manifestou o desejo de ndo mais usar drogas, porém, deixou claro que o
cigarro ela ndo abandonaria.

O futuro lhe parecia distante, cheio de obstaculos, e Gisa falou do desejo de estudar,
ser Psicologa, e a professora ouviu e disse das dificuldades que enfrentaria, porém, que nao
devia pensar como algo impossivel, pois dependia somente dela acreditar em seu sonho e se
esforcar para realiza-lo.

Gisa voltou sua atencdo ao papel que estava sobre a mesa ¢ disse que faria uma
lembranga para entregar a mae, ¢ na folha onde escreveu o seu texto, desenhou um coragao
partido e dois outros menores, fez uma declaracao de amor a mae, escreveu um pequeno texto
e um pedido de desculpas a Deus, e assinou, como sempre gosta de ser reconhecida.

Ao término da aula, Gisa abriu um livro e comecou a ler, interrompendo na pagina 12,
dizendo que continuaria a leitura na proéxima aula, pois naquele dia a aula ja estava sendo
encerrada e que era o momento do lanche.

Gisa se despediu e saiu.

O professor estava na porta da sala de aula no Centro Socioeducativo quando Gisa
chegou bastante sorridente e falando com empolgagdo. Logo quis saber o que aconteceria
numa sala ao lado, onde estavam algumas mesas, um computador e um aparelho de televisao.
Ela indagou se poderia entrar sozinha naquela sala e apenas chegou até ao meio, percorreu o
olhar e saiu.

Ela entrou na sala de aula e sentou, acompanhada pelo olhar do professor. Indagada se
estava bem, disse que sim, que estava feliz e que iria contar o que fizera naquela semana.
Animada, disse que naquele dia ndo queria ler, mas contar sobre a visita que fizera a outro
Socioeducativo, e ressaltou que 14 somente havia meninos.

O motivo da visita era o ensaio para a festa junina que fariam no final do més. Ela
dancgaria quadrilha com um interno e falou da beleza do rapaz, salientando os cabelos e a pele

lisa.
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Gisa interrompeu sua descricdo para dizer que no socioeducativo masculino os
meninos apanham da policia e que eles estavam com marcas pelo corpo. Ela descreveu
hematomas proximo ao olho do adolescente e afirmou ter sido agressao policial, porém,
interrompeu a conversa e disse que escreveria uma carta.

A escrita foi interrompida por algum comentdrio e Gisa se empolgou a falar de
Emerson, o seu namorado. Ela falou do seu desejo de se casar em uma praia e logo se pos a
descrever o vestido que usaria, o penteado e até a cor das unhas.

No entanto, o que causou espanto foi quando Gisa disse que a comemoracdo de seu
casamento na praia seria com rajadas de fuzil e que levaria os seus amigos para essa festa.
Questionada se seria facil se casar na praia e com o uso de armamento pesado, ela salientou
que a cerimdnia seria em uma igreja, mas a festa seria na praia e com disparos de arma de
fogo.

Na esperanca de disfargar as ideias de Gisa, o assunto foi desviado para as suas unhas,
tendo recebido muitos elogios pela cor rosa e afirmando que ela mesma havia pintado,
demonstrando habilidade e coordenagao motora para se pintar.

A aula terminou e, como Gisa havia afirmado no inicio da conversa, ela nao quis ler e
nem ouvir uma leitura. Tao somente conversou e escreveu um pequeno texto que ela disse ser

uma carta para o professor, que estava ali, a frente, encostado na parede e observando-a.

Numa manha, Gisa ndo foi a aula e chegou a sala uma adolescente que, até entdo, nao
havia participado das atividades. July entrou um pouco timida e desconfiada, como acontece
sempre num primeiro encontro. Ela sentou e numa rapida conversa, disse que também veio do
interior e que o namorado cumpria medida socioeducativa em uma cidade distante.

July aceitou fazer a leitura de trés poemas e, em seguida, pegou a folha de papel e
comegou a escrever. Na primeira frase ja revelou ter ansiedade e depressdo, mas também disse
gostar muito de ler.

O professor percebeu que July queria falar, contar um pouco de sua historia, e ndo a
interrompeu. E como se estivesse com os pensamentos desordenados, a menina dizia o que
lhe vinha a memoria, numa mistura de lembrancas e saudade.

Aos quinze anos, July falou de seu gosto por cigarro e também de comer. E ndo deixou
de exaltar a beleza de sua mae, a quem ela afirmou gostar muito e ter um forte desejo de
cuidar de sua familia.

July também ressaltou a saudade que sente de sua cidade, de sua casa e principalmente

de sua mae. Ela ainda ¢ uma menina, que mostrou os bragos arranhados por causa de uma
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crise depressiva, talvez agravada pelo distanciamento da familia, por se sentir s6 ou mesmo
pela auséncia do cigarro.

A menina contou um pouco de sua historia, de sua cidade, de sua casa e disse que
gostava de comer pequi, sud e dobradinha com batata.

O tempo de atividade foi encerrado e July voltou para a cela.

A professora chegou a sala, sentou e aguardou as alunas. A menina entrou de cabega
baixa e sentou sem nada falar. Ela se manteve em siléncio, respondendo de maneira
monossilébica ao que lhe era perguntado.

Aquele seria o seu primeiro dia de aula. Ela ndo conhecia a professora, que se
apresentou e perguntou a adolescente o que ela gostaria de falar. A menina fez um muxoxo
como se ndo quisesse conversar, mas logo comecou a contar a sua historia.

Vivi disse ter dezessete anos, nasceu em uma pequena cidade da regido leste, onde
morava com a mae, o padrasto e uma irma mais velha.

A irma tem “problemas de cabeca” e nunca estudou, ndo sabe ler e escrever, porém,
ela tem uma filha de cinco anos de idade que “adora estudar, j 1€ e escreve o proprio nome”,
afirmou.

A adolescente também afirmou que gosta de ler e 1€ por habito, ja tendo lido alguns
livros e, inclusive, apreciava muito o escritor Mario Quintana e Pedro Nava, porém, a sua
preferéncia ¢ pela literatura de Mario Quintana. O seu sonho seria conhecer o escritor e
dar-lhe um abrago, porém, sabia que ndo seria mais possivel.

Citando Anne Frank, repetiu reiteradas vezes que “o papel tem mais paciéncia que as
pessoas”, afirmando que muitas vezes prefere escrever e nao falar. Ela disse acreditar que a
leitura e a escrita sdo terapia, pois a deixam mais tranquila e relaxada. E ndo se esqueceu de
falar que ja escreveu diversas poesias e que tem um caderno cheio de textos autorais.

A professora sorriu e incentivou a adolescente a continuar as suas leituras e buscar
outros autores que despertassem ainda mais o seu interesse pelas historias e livros. E também
foi estimulada a escrever, ndo desistir ou desanimar de desenvolver o seu talento enquanto
escritora.

Vivi pediu para sair da sala, se sentia cansada.

Outras duas meninas chegaram e, ap6s cumprimentarem timidamente a professora,
uma delas disse ter vindo da regido metropolitana da capital. Ela vivia com a mae e irmaos,
cursava o sétimo ano escolar, porém, afirmou ndo saber ler e ainda est4 aprendendo a escrever

o0 proprio nome, se apresentando como Laura.
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A professora, portanto, percebendo uma dificuldade em como a adolescente ndo 1€ e
ndo escreve, sugeriu que fizesse a leitura de uma imagem em uma revista com texto,
interpretando a ilustragio que ela mesma escolheu. A medida que a adolescente folheava a
publicacdo, falava algo que pudesse descrever a cena da figura, ndo sendo uma leitura
interpretativa, mas descritiva.

Melissa, a outra adolescente também disse preferir analisar as ilustragdes do livro e,
enquanto observava a figura, falava o que lhe vinha & memoria. A adolescente disse ter 14
anos de idade, nasceu em uma cidade da regido metropolitana da capital e estuda na sétima
série, porém, falou que também ndo sabe ler e nem escrever. Ela conhece as letras e esta
aprendendo a escrever e ler com um professor que estd alfabetizando-a ali, nas aulas no
socioeducativo.

A professora entregou a adolescente o livro A lenda de Maria Aurea, de Vovo Genaro,
ilustrado por Rosa Marques, uma publicacdo do ano de 1991. A menina folheou o livreto e

disse o que via e entendia nas ilustragdes dizendo:

Uma casa no meio do nada, parece um palacio onde mora o Rei. No terreiro, ha um
homem trabalhando para sustentar a familia. O soldado vem pela rua carregando um bébado
e 0 homem fica de frente para o Rei, enquanto a Rainha lhe oferece uma bebida.

Um homem que trabalha na roca come a magad e reza, parecendo estar feliz, pensando
nas pessoas que fazem a ceia. O bébado parece estar triste, olhando uma mulher que danga,
mas ela ndo conhece esse homem. Ele olha para ela com admiragdo e adora a sua imagem,
pensando na sua época de crianga, quando saia a procura dos animais e bebia agua na

cachoeira.

Melissa deixou a sala e, depois de alguns instantes de siléncio, uma terceira
adolescente entrou na sala e logo disse ndo saber ler e escrever e que também ndo estava
interessada em aprender. Ela ficou poucos instantes ouvindo a professora ler um pequeno
texto. A menina pds-se de pé e disse que ndo queria ler, nem escrever € muitos menos ouvir
alguém lendo, afirmou. Ela pediu licenca e deixou a sala.

Ao sair, ela quase esbarrou em outra adolescente que entrou na sala, com um sorriso
nos labios, e nada disse.

Bia cumprimentou a professora, sentou e logo disse que a idade, quatorze anos, tinha

um filho de quatro meses e que ela morava também na regido metropolitana da capital.
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A adolescente contou que conheceu o pai do seu filho aos onze anos de idade, quando
ele tinha em torno de vinte e trés anos. Disse que eles ainda mantém o relacionamento, porém,
ele estd preso, mas preferiu ndo dizer o motivo da prisdo, onde ele esta e por quanto tempo
ficaré detido.

Bia contou que a sogra leva o seu filho para visitd-la e falou com um sorriso,
demonstrando alegria e orgulho, que o seu filho estd pesando mais de dez quilos e que ele
“mama Mucilon™. Segundo ela, a crianca amamentou somente por um dia, pois o “leite
secou”.

Ela contou de seu parto, dizendo que foi humanizado, num hospital da capital, e sua
crianga nasceu de parto natural, em uma banheira. Foi-lhe proposto o parto “debaixo do
chuveiro”, mas ela achou que fosse perigoso e preferiu na banheira. Ela falou, também, que
foi muito tranquilo o parto, sem dor ¢ sem nenhuma complica¢do e que o seu filho nasceu
saudavel e gozando de plena saude.

A aula terminou e ndo houve mais tempo para quaisquer outras atividades naquele dia.

ADOLESCECIA

As adolescentes, ainda meninas, chegam de diferentes localidades. Na pequena e
restrita bagagem, sempre trazem um historico de sérios problemas desencadeados por fatores
sociais ou familiares.

Muitas vezes, a familia ¢ formada pelo pai, a mae e alguns filhos, e ndo é raro
enfrentarem dificuldades pela falta de recursos e condigdes para sustentarem a todos. A
esperanca se esvai, a perspectiva de melhora ndo existe e nada parece mudar, mesmo com
tanto esforc¢o e trabalho.

Beber para esquecer os problemas, embriagar para aliviar a dor é uma alternativa.

A falta, a caréncia e a necessidade empurra a crianga para o primeiro contato com a
rua, que se mostra como alternativa, uma fuga ou uma busca por alguma solugdo para vencer
tantos obstaculos.

Dentro de casa podem ocorrer violéncias, abusos psicoldgico ou sexual, ou até mesmo
os dois tipos de agressdo. E essas violéncias nem sempre se mostram, mas ficam ocultas e
contidas pelo medo e constrangimento emocional, se sentindo intimidada e envergonhada a
falar sobre o assunto, e at¢é mesmo se sentindo culpada. O adolescente maltratado pode se

tornar uma pessoa violenta, perpetuando e transferindo a violéncia sofrida.

* Mucilon € um cereal infantil em p6 indicado para bebés a partir de 6 meses de vida.
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E essa condicdo muitas vezes ¢ agravada pelo fato de os pais estarem inseridos no
mundo que ¢ transmitido aos filhos os valores e comportamentos peculiares a essa realidade
propria desse ambiente.

No entanto, os pais muitas vezes estdo desempregados e se percebem incapazes de
prover o sustento da familia, impelindo os filhos a buscarem recursos nas ruas. E, na
crueldade das ruas, as adolescentes encontram a discriminagdo, mas ndo acham um meio legal
para que obtenham os recursos necessarios para auxiliar a familia.

E como se estivessem diante de um abismo, de uma vida de privagdo, as adolescentes
buscam até mesmo na ilegalidade um meio de vencer os obstaculos, apesar dos riscos que se
colocam diante de seus olhos.

O mundo apresenta os seus encantos, a rua deslumbra e se descortina diante dos olhos,
e qualquer risco vale a pena para obter um pouco mais, diante do nada que permeou a vida,
até entdo.

E, ainda, nem sempre encontram uma seguranga ¢ se deparam com a negligéncia de
alguns segmentos de assisténcia social, tendo os direitos negados a esses adolescentes em
condicdes socialmente vulneraveis. Entretanto, o fato de estar na rua, a escola também nao vé
esse adolescente com bons olhos e ha preconceito, discriminagdo de toda a sociedade, pois a
ma fama se espalha e ninguém mais confia naquela pessoa que, apesar de jovem e estar ainda
em formacao, ja se encontra mergulhada na ilegalidade e em descumprimento das leis.

Percebe-se, portanto, que o adolescente deixa a familia e deixa a casa onde mora ao
desacreditar desse grupo social e, apés um tempo vivendo nas ruas e buscar ser uma pessoa
melhor, retorna um tempo depois e percebe que ndo consegue convencer a ninguém que
mudou sua maneira de viver, e que os mesmos conflitos ainda persistem.

A realidade de antes nunca muda; os pais ainda estdo desempregados, nao ha comida
suficiente, o alcoolismo ainda perturba e causa transtornos dentro de casa. Diante dessa
realidade, pode-se entender que as adolescentes encontram nas ruas o local para iniciar a sua
socializagdo, ocupando pragas, esquinas e pontos onde encontram outros adolescentes. Na rua,
as adolescentes vivenciam, como em suas casas, relacdes de conflito que sdo resultado de
trafico de drogas, da atuagdo de facg@o criminosa e da violéncia urbana.

E, nessas condigdes, as adolescentes estdo sujeitas até mesmo a arriscar a propria vida.

Inseridas nessa realidade cruel, as adolescentes se tornam infratores por cometerem
roubo, assalto, se tornam usuarias, traficantes, receptoras e vendedoras de substancias ilicitas.

O inicio no universo das drogas na maioria das vezes ocorre quando ainda sdo criangas e
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atuam como “avidezinhos”, pois ¢ uma atividade mais facil e ndo suscita desconfiangas por
parte da policia.

As primeiras drogas sdao oferecidas gratuitamente e, posteriormente, passam a
trabalhar para o traficante em troca da substancia.

Dessa forma, pode-se perceber que a existéncia de umas adolescentes em condig¢des
vulneraveis acontece de maneira muito precoce, pois logo cedo conhecem a violéncia, a
privacao, a falta, o sexo, as drogas, o preconceito, a discriminagao, a rejeigao. E uma sensacio

de estar sobrando no mundo ou ser inconveniente a sua existéncia.

A SOCIOEDUCACAO

A educacao ¢ considerada um instrumento essencial para a transformacao da sociedade
e a escola socioeducativa ¢ compreendida como uma possibilidade de promocgao da inclusdo.
Ela pode alcancar, de maneira ainda mais satisfatoria, o seu objetivo com a adogdo de
metodologia e um conjunto de agdes que garantam a educacdo social e estimulem no
educando o desenvolvimento de atitudes e habilidades.

A escola socioeducativa deve atuar de maneira preventiva e eficaz, com agdes
desenvolvidas que tenham como foco principal a prevencao a reincidéncia do jovem em atos
infracionais, bem como o que pode ser considerado como causa desse retorno as praticas
delituosas. A escola desempenha uma importante fun¢do na prevencao ou diminui¢cdo da
reincidéncia, considerando que muitas vezes ndo hd medidas que articulem a sociedade e a
instituicao de acolhimento do menor infrator.

Os profissionais que atuam na escola socioeducativa estimulam os estudantes a
compreenderem os direitos e deveres, as questdes da identidade, da autoestima, a pensarem
em um projeto de vida.

O Estado e a sociedade civil sdo responsaveis pela elaboracdo de politicas publicas,
assegurando direitos e estimulando acdes efetivas que possam reconhecer a individualidade de
cada sujeito por meio de programas voltados a redugao da desigualdade e da injustica social.

Nos dias atuais, a tecnologia tem se desenvolvido numa rapidez tamanha que da a
sensacdo de impoténcia, de impossibilidade de acompanhar a instantaneidade temporal que
torna superficial at¢ mesmo a aquisi¢ao de conhecimentos. E isso gera multiplas necessidades
que sdo descartaveis, criando uma cultura extremamente imediata e consumista, pois a vida ¢
vivida sempre na correria e com uma constante impressao que falta algo, ha um vazio e uma

insatisfacdo que nunca parece estar satisfeita.
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A exclusdo social ¢ agravada por diversos aspectos, pois eles enfatizam o
comportamento e sentimento individualista, levando ao desinteresse pelo que ¢ publico e
coletivo e, com isso, fazem surgir comportamentos conflituosos que tornam banais e
corriqueiros atos de violéncia e condutas inadequadas.

Nesse sentido, 0os jovens sdo 0s mais suscetiveis a se tornarem vitimas, testemunhas ou
agentes desse contexto, pois sdo expostos a situacdes de violéncia e acabam reproduzindo nas
relagdes cotidianas essa agressividade.

O sistema socioeducativo acolhe adolescentes que, por diversas razdes, se envolveram
em alguma ilegalidade. Esses jovens perceberam muito cedo a dura realidade a qual estdo
inseridos e sentiram na pele as consequéncias da negacgdo de seus direitos, a privacdo e a
desigualdade e discriminagdo social. Muitos desses menores frequentaram por pouco tempo a
escola e a maioria estagnou ou interrompeu os estudos ainda nos primeiros anos escolares.
Sao, na maioria, negros, pobres e se tornaram invisiveis para sociedade, que ndo os enxerga
como sujeitos com direitos a serem respeitados e garantidos.

Esses adolescentes encontraram nas ruas o local considerado por eles ideal para iniciar
a sua socializacao, ocupando pracas € esquinas onde se encontram os seus pares. Na rua, eles
vivenciam relagdes de conflito que sdo resultado de trafico de drogas, da atuagdo de facc¢ao
criminosa e da violéncia urbana.

Os adolescentes envolvidos em atos infracionais devem ser assistidos ndo somente
como puni¢ao, mas também com medidas educativas. E, nesse sentido, o que se pretende ¢é
oferecer garantias de protecao integral aos direitos da pessoa e, assim, inseri-los no convivio
social e a funcdo da escola ¢ socializar os conhecimentos que os homens produzem e, para
que isso seja possivel, o fazer pedagogico deve buscar oferecer condi¢cdes para que o
educando se aproprie desse saber e esse processo, portanto, faz da escola a responsavel pela
humanizagao dos individuos.

Assim, o professor exerce um papel fundamental, pois percebe a atuagdo da escola
socioeducativa como instituigdo de prevengdo a reincidéncia do adolescente privado de
liberdade. Dessa forma, esses educadores devem identificar quais agdes a escola desenvolve e
quais poderia desenvolver para prevenir a reincidéncia e, assim, inibir o surgimento de
possiveis causas que estimulem o cometimento de outros delitos.

A escola inserida em uma medida socioeducativa de internacdo, no processo
educativo, cumpre o papel de oferecer conhecimento e transmitir conteudo, mas também deve
atuar no sentido de prevenir ou evitar a reincidéncia em outros delitos. Muitas vezes as a¢des

dos professores sdo permeadas por didlogos e aconselhamentos, se aproximando dos alunos e
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estreitando a relagdo entre educador e educando. Deve-se considerar, portanto, que a escola ¢
a propria medida socioeducativa e tem por objetivo evitar que os adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas cometam outros atos infracionais. Assim, pode-se
considerar a escola como uma possibilidade de inclusdo por meio de um conjunto de agdes
que garantam uma educacao socializadora e que desenvolva atitudes e habilidades para a boa

convivéncia social.



