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RESUMO

A pesquisa que se segue apresenta analises e reflexdes sobre “as dificuldades de
aprendizagem das criangas dos anos iniciais de alfabetizagdo” 1° Ano e 2° Ano do
Ensino Fundamental. Neste trabalho, investiga-se com mais precisao tendo em vista
que a relacdo entre letramento e alfabetizacdo, as dificuldades de aprendizagem,
estdo ligadas a leitura e a escrita, trata-se de um tema altamente discutido nos anos

iniciais do Ensino Fundamental e que se prolonga nos anos vindouros.

Essa pesquisa tem como objetivo apreender como os professores veem a relagéao
entre alfabetizacédo e letramento nos anos iniciais de alfabetizacdo, numa escola da
rede municipal de Claudio (MG), tendo como fundamentacéo teorica, varios autores:
BELLES (2001), CORREA (2001), ESPOSITO (1991), (2003), FERREIRO (1979),
(1995), (2001), FREIRE (1986), (1991), GRIFFO (1996), KLEIMAN (1995),
(1996),LEMLE (1991), OLIVEIRA (1997), PEREZ (2001), SOARES (1998), (2000),
(2001), (2003), que, com seus estudos e pesquisas, contribuem para melhoria da
educacédo. Conclui-se que embora haja discussfes sobre o tema na escola ha pouca
clareza por parte do professor frente a esse estudo.

O interesse pelo tema relacao familia-escola surgiu a partir da vivéncia como gestora
na Escola Municipal Alvaro Ferreira Rodrigues. Entre as dificuldades que permeiam
o cotidiano dessa escola destaca-se a reduzida interacdo da familia dos alunos com
o ambiente escolar. Conforme exposto no projeto politico — pedagoégico (PPP) dessa
escola, a pequena participacdo da familia tanto na vida escolar dos alunos quanto
na gestdo escolar indica que a parceria entre essas duas instituicbes precisa ser

aprimorada.

Embora a Escola Municipal Alvaro Ferreira Rodrigues ofereca dentro de sua gestio
democratica a liberdade de participacdo de todos os seus segmentos e comunidade
escolar, tendo como visdo a liberdade de expresséo e estando sempre aberta para
novas sugestdes que possam contribuir para fazer desse espaco um ambiente

saudavel, principalmente participativo, aberto as novas propostas e sugestoes.

Pretende-se por meio desse trabalho analisar a relagdo das familias com a escola
visando o desempenho escolar dos alunos. Inicialmente, realizou-se levantamento

de producbes académicas sobre esse tema e notou-se que essa € uma dificuldade



enfrentada por muitas escolas atualmente. Em seguida, utilizaram-se as obras
Emilia Ferreiro (1995), Paulo Freire (1986) e Magda Soares (2003) para discutir e

examinar os desafios a serem superados por esta instituicdo de ensino.

A partir desse estudo, percebeu-se a necessidade de ampliar o conhecimento
acerca dessa escola e do local onde se encontra situada para que haja um trabalho
de criacdo de novas atitudes tanto da parte das familias quanto da escola. Além de
criar formas adequadas de envolvimento com as familias e mesmo aquelas pessoas
que se identificam com os problemas da escola e colaboram de forma espontanea

com ela.

Palavras-chave: Alfabetizagdo e letramento. Leitura e escrita. Dificuldade de

aprendizagem. Relacao familia-escola.
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1 INTRODUGCAO

As dificuldades de aprendizagem tém sido um dos temas de estudos e debates
especialmente na contemporaneidade em que surgem varios casos de criancas
apresentando problemas como: troca de letras, pouco dominio do cédigo da lingua

escrita, interpretacao de textos, dentre outras defasagens.

Sendo assim, percebe-se a necessidade de saber em que o ensino vem falhando
para propiciar melhorias no mesmo. Nota-se também que este problema de
aprendizagem se encontra frequentemente em escolas publicas e com alunos que
ndo apresentam nenhuma patologia. Existe certa preocupagdo quanto ao aspecto
pedagogico das instituicbes escolares, as metodologias de ensino utilizadas, a forma
de como as instituicbes se organizam e certa preocupacao quanto ao descaso do
governo perante a educagao.

Para explicar o fracasso que ocorre logo no inicio da escolarizacdo, em que mais da
metade dos alunos sao reprovados, estdo sendo evocadas causas de natureza
social, econdémica, cultural e educacional. A escrita ndo € um produto escolar, mas
sim um objeto cultural, resultado do esfor¢o coletivo da humanidade. Como objeto
cultural, a escrita cumpre diversas fungdes sociais e tem meio concreto de existéncia

especialmente nas concentragdes urbanas. (FERREIRO, 2001, p. 43).

s

Mas o problema é complexo e tem nitidas implicagbes soOcio-politicas, pois
repeténcia e “evasao”, baixo nivel econbmico da clientela e alto seletividade do

ensino estao claramente associadas.

Portanto, este trabalho de pesquisa buscou verificar como os professores tém
compreendido a relacdo entre alfabetizacdo e letramento na formacgao cotidiana das

criangas.

O processo de ensino-aprendizado na escola deve ser construido, entao,
tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianca
— num dado momento e com relacdo a um determinado contelido a ser
desenvolvido — e como ponto de chegada os objetivos estabelecidos pela
escola, supostamente adequados a faixa etaria e ao nivel de conhecimento
e habilidades de cada grupo de criancas. (OLIVEIRA, 1997, p. 62).



Sabe-se que o0 ensino é essencial para o sucesso das pessoas, por isto, questionou-
se: Para os professores o que é alfabetizar? O que é letrar? Como eles
compreendem a relacdo entre esses dois tdpicos?Existem obstaculos na
compreensao desses professores quanto a aprendizagem que se associam ao grau

de letramento das criangas?

Diante essas perguntas, acredita-se que a crianga desenvolve numa cultura letrada
e expressa com facilidade, faz bom uso da linguagem escrita, necessitando neste
sentido da intervencdo do professor para que isso aconteca, contribuindo com a
crianca ao longo de seu desenvolvimento. Acredita-se que os professores nao
compreendem a relagdo entre letramento e dificuldades de aprendizagem no
processo de alfabetizacdo, que se constituem em verdadeiros obstaculos. Acredita-
se que diante desses obstaculos, a escola deve promover uma intervencdo nas
dificuldades no dominio do cddigo da leitura e da escrita de forma significativa, ou

seja, considere a insercao desses dois processos nos contextos sociais.

Em decorréncia disso, uma pesquisa desse nivel necessita investigar também sobre
como estdo sendo desenvolvidas as atividades em sala de aula, se o professor
prioriza atividades relacionadas aos assuntos apresentados de forma atraente e

criativa, possibilitando um bom desenvolvimento na aprendizagem.

Pressupdem que é preciso que os professores utilizem meios didaticos condizentes
com as dificuldades apresentadas pelas criancas e que atenda a cada caso em
especifico, para que a crianca possa adquirir capacidades e conhecimentos para ler

e escrever com autonomia.
A tarefa da escola e do trabalho docente n&o é tanto ensinar (no sentido de
mostrar, de transmitir, de transferi informag&o), como é também gerar
condicdes e ambiente para o aluno aprender de forma auténoma, sendo

improcedente e ineficaz orientar o trabalho para a producdo mecanica de
modelos externos. (PEREZ, 2001, p. 8).

Toda essa reflexdo teve o proposito de apontar solugdes cabiveis para sanar as
dificuldades enfrentadas na aprendizagem através da compreensao de como se da
0 processo de aquisicdo da leitura e da escrita de criancas no 1° Ano e 2° Ano do

Ensino Fundamental de uma escola publica.



E ainda, de forma mais especifica, foi pretensdo da mesma:

e Aprofundar os estudos sobre o tema.
e Compreender os niveis de aprendizagem na construcdo da leitura e da
escrita;
e Analisar a prética de Alfabetizacdo de criancas com 6 e 7 anos, de uma
escola publica.
e Investigar os métodos utilizados pelo professor na intervencdo do processo
de conhecimentos dos alunos;
Para alcancar os referidos objetivos fundamentou-se nas teorias de autores como:
PEREZ (2001), FERREIRO (2001), (1999), (1995), FREIRE (1991), (1986),
CORREA (2201), LEMLE (1991), SOARES (1998), (2000), (2001), (2003),
OLIVEIRA (1997), GRIFO (1996), ESPOSITO (1992), (2003), KLEIMAN (1995),
BELLES (2001), que estudam e questionam como se d& o processo de aquisi¢éo da
leitura e da escrita, através de pesquisas que oferecem ndo somente bases tedricas
para a reflexdo da pratica pedagodgica, mas um estudo de investigacdo de

preconceitos e equivocos linguisticos.

Torna-se necessario perceber a alfabetizacdo como um processo complexo, em que
o ser humano deve ser considerado por completo. E a busca de estratégias novas
por um professor capacitado e reflexivo que pode garantir e deve propiciar uma

melhoria na educacao.

Atualmente, discute-se muito sobre o assunto, com intuito de encontrar possiveis

solugcdes num sentido de melhoria na qualidade de ensinar.

Para tanto, percebe-se que a crianca que desenvolve numa cultura letrada e
expressa com facilidade, faz bom uso da linguagem escrita, necessitando neste
sentido da intervencédo do professor para que isso aconteca, contribuindo com a

crianca ao longo de seu desenvolvimento.

Neste sentido, o presente trabalho teve como finalidade investigar o processo de
construcdo do conhecimento para a melhoria da educacdo e como os professores
tém compreendido.

E claro que, além dos conhecimentos basicos, o alfabetizador precisa de

outros dons para sair bem. Ele deve ter respeito pelos alunos, evitar o
papel de cumplice de um sistema interessado em manter esmagada uma



grande parte do seu povo, confiar na capacidade de desenvolvimento dos
alunos e ter criatividade e inventividade, iniciativa, combatividade e fé em
sua capacidade de tornar esse mundo melhor. (LEMLE, 1991, p. 06).

Para isso, foi realizada uma observacao sistematica das turmas dos anos iniciais de
Alfabetizacdo — 1° Ano e 2° Ano, em uma escola publica, do Municipio de Claudio —

MG, buscando subsidios para a melhoria do trabalho docente.

Tratou-se de um momento também para verificar o que os docentes que estédo
atuando conhecem sobre o processo de aquisicdo da leitura e escrita dos alunos,
analisando os textos trabalhados na sala, o material didatico utilizado e relacionar as

respostas obtidas nos questionarios com os alunos e com os professores.

Este trabalho se constituiu de reflexdes que abrirdo caminhos para que o0s
professores reflitam sobre as suas praticas e busquem novas respostas e novos
conhecimentos para o ensino aprendizagem de alunos que apresentam dificuldades.
Para tanto, esse trabalho foi direcionado a seguinte ordem: além desse capitulo,
seguem posteriormente o segundo capitulo que apresenta uma reflexdo sobre o
processo de alfabetizacdo, focalizando a preocupacdo sobre o processo de
alfabetizacdo, como se deve ensinar a ler e a escrever. No terceiro capitulo &
apresentado o resultado da pesquisa empirica, com andlise dos dados obtidos e pér

fim tecem-se as consideracdes finais.



2 PROCESSOS DE ALFABETIZACAO

A alfabetizacdo, antigamente, era vista como um processo de aquisicdo de uma
técnica para codificar a linguagem oral (escrever) e decodificar a escrita (ler). Os
métodos de ensino nao exploravam os conhecimentos prévios dos alunos, nao
aproveitavam a sua bagagem sobre a leitura e a escrita, deixando de lado o contexto

social em que se encontram inseridos.

Na contemporaneidade, ha certa preocupacdo sobre as questdes do processo de
alfabetizacdo, sobre como se deve ensinar a ler e a escrever. Segundo Ferreiro
(2001, p.3) “... o processo de alfabetizacdo comecava e acabava entre as quatro
paredes da sala de aula e que a implicacéo correta do método adequado garantia ao
professor controle do processo de alfabetizagdo dos alunos”. Soares (2003), p. 15,
afirma que “a alfabetizacdo € um processo permanente, que se estendia por toda a
vida, que ndo se esgotaria na aprendizagem da leitura e da escrita”. Assim sendo, a
alfabetizacdo vai muito mais além do saber ler e escrever envolve a compreensao do
significado do que é lido e escrito construindo conhecimento que sera utilizado no
cotidiano.

Segundo Ferreiro (1995), em seu livro “Reflexdes sobre a alfabetizagcédo”, a autora
apresenta a alfabetizacdo como um processo de representacdo, em que a escrita
concebida como objeto do conhecimento da crianca no qual a aquisicdo desse
sistema acontece por estagios, enfatizando os aspectos construtivos das producdes
infantis, com caracteristicas especificas de cada nivel da aprendizagem da lingua

escrita.

Cabe ao professor observar cada um dos niveis e procurar trabalhar no momento
certo para ndo prejudicar as criancas que estdo sendo alfabetizadas. Segundo
Emilia Ferreiro (1995), Ana Teberosky (2003), ha uma sequéncia quanto ao periodo

de fonetizacdo da escrita, que pode ser subdividido e niveis, assim constituidos:

No pré-sildbico, que se subdivide em varias etapas. Na Garatuja, a escrita é
representada através de desenhos, a crianca pensa que ja esta escrevendo.

Posteriormente, a criangca compreende que neste nivel, escrever é reproduzir tracos



tipicos da escrita. A crianca usa um conjunto de letras para representar a escrita que
se assemelha a do adulto. Procurando variar os caracteres empregados. A crianca
descobre que para ler coisas diferentes, deve haver uma diferenca objetiva na

escrita.

Assim sendo, toda crianca que nao percebe nenhum tipo de correspondéncia entre o
som e a escrita € denominada pré-silabico. A crianca, entdo, passa a fazer as
tentativas no sentido de atribuir o valor sonoro a cada uma das letras que compdem
a escrita. Esse nivel se da quando as criancas colocam qualquer letra para qualquer
silaba. As consoantes e as vogais podem ter um valor sildbico e sonoro em funcéo
do nome que se deseja escrever. O nivel silabico torna-se essencial no processo de

alfabetizacao.

Segundo Ferreiro (1979), a crianca passa para o nhivel que marca o final da
evolucédo, o nivel alfabético, nesse nivel a crianca ja franqueou a barreira do cédigo.
Percebe 0 som de cada letra A partir desse momento, a crianca se defronta com as
dificuldades préprias de ortografia, mas ndo ter4d mais problemas de escrita, no

sentido restrito.

A alfabetizac&o torna-se, portanto, um rico processo com serios desafios a superar,
0 que torna o trabalho docente dificil e requer valorizacdo. Precisa, portanto, de
professores esfor¢cados, que busquem no dia-a-dia das criancas a forma mais facil
de ensinar-lhes a ler e a escrever, de ir a busca de alternativas e de vontade de
aprender. Deve-se levar em conta, que o primeiro contato da crian¢ca com a leitura e
a escrita ndo acontece na escola, ela traz consigo a sua histéria € um ser em

processo de construcédo desde a sua concepgao.

A crianga necessita de um ambiente alfabetizador que encontre subsidios que lhes
possibilite o ingresso no mundo letrado. Para Bellés (2001), p. 67, “O fato de viverem
ou ndo em ambientes alfabetizados e letrados influenciara a possibilidade de

disporem de maior ou menor acesso aos informadores e a informacao escrita”.

Por ser a alfabetizacdo um processo de construcdo, torna-se necessario 0
conhecimento do processo de aprendizagem da escrita pela crianca, criando
estratégias para que as criangas avancem de um estdgio para outro até que
consigam vencer suas dificuldades. Observa-se que a alfabetizacdo ndo é um



processo mecanico entre dois sistemas de representacao: ler e escrever, que nao
podem ser reproduzidos simplesmente ao dominio do sistema gréafico. E preciso
considerar elementos significativos do processo que conduzam ao sucesso Ou ao
fracasso durante a aquisicdo da escrita e da leitura. A alfabetizacdo vai além da
aquisicao da leitura e da escrita, envolvendo compreensédo do que € lido e escrito,

construindo, assim, o conhecimento que podera ser utilizado no cotidiano.

Ler e escrever sdo atividades cognitivas que exigem conhecimentos da lingua
escrita e falada, pois existem criancas que s&do capazes de decodificar, mas
incapazes de compreender o que decodificam. Freire (1986, p. 21), faz uma critica &
pratica de alfabetizacdo dizendo: ‘[...]Jreduzir a alfabetizacdo ao ensino puro da
palavra, das silabas ou letras. Ensino em cujo processo o alfabetizador fosse

enchendo com suas palavras as cabecas supostamente “vazias” dos alfabetizadores
(p.21).

Entende-se que a pratica de alfabetizacdo concebida dessa forma n&o visa uma
aprendizagem significativa que valoriza o saber do aluno, tornando fragmentada a
construcdo do conhecimento que ele vai vivenciando passo a passo, a cada etapa.
Por ndo explorar o todo para uma compreensao clara da leitura e da escrita, muitas
vezes, torna-se um ensino transmissivo que limita o aluno a apenas memorizar e
reproduzir o que € ensinado. Diante disso, o professor deve propiciar a imersao das
criancas na cultura escrita, fazendo com que as mesmas participem de experiéncias
variadas com a leitura e a escrita, interajam com diferentes tipos e géneros de
material escrito, que construam uma consciéncia fonolégica, assegurando a
identificacdo das relagbes fonema-grafema, possuindo habilidades de codificacdo e
decodificacdo da lingua escrita, conhecimento e reconhecimento dos processos de

traducéo da forma da fala para a forma grafica da escrita.

N&do hd um método para a aprendizagem inicial da lingua escrita, ha muditiplos
métodos. Além disso, as caracteristicas de cada grupo de criangas, e até, de cada
crianca, exigem formas diferenciadas de acéo pedagdgica.

No entanto, é necessario que o educador desenvolva um trabalho que valorize as
experiéncias das criancas, despertando nelas a curiosidade e o desejo de aprender
e conhecer, tornando-as “sujeito de seu conhecimento”. Para desenvolver um

trabalho que contribua para uma formacéo critica do aluno, é preciso que o professor



reflita sobre a préatica pedagdgica, aprofunde seus conhecimentos, busque estar
sempre atualizado. Freire (1986, p. 86) afirma que “ndo ha pratica sem teoria e nem

teoria sem prética”.

Para um bom desempenho dos alfabetizandos é necessario que os alfabetizadores
reflitam sobre as suas praticas e busquem novas alternativas, aproveitando as
situacGes em sala de aula, dando oportunidades as criancas de ler criticamente e de

escrever seus textos utilizando palavras do seu proprio contexto.



3 FRACASSO ESCOLAR E O ENSINO DA LINGUA MATERNA

De acordo com as ideias sobre o processo de alfabetizacdo ja apresentadas, é

necessario analisar a relacédo entre o fracasso escolar e o0 ensino da lingua materna.

Na maioria das vezes, os educadores tentam explicar o sucesso ou o fracasso
escolar e centram suas explicacbes nos alunos e em suas familias, apontam
exclusivamente as condi¢des socio-culturais dos alunos e de suas familias como as
responsaveis pelo fracasso dos estudantes nas escolas. Corréa (2001, p. 31) afirma
que: “o fendbmeno do fracasso escolar é complexo, envolvendo tanto os fatores
sociais escolares, quanto os relacionados ao aluno (fatores culturais, afetivos,

cognitivos e organicos)”. Mas € preciso também enfatizar que os fatores

pedagdgicos também influenciam no fracasso escolar.

E muito importante considerar outros fatores como a motivacdo, a auto-estima do
aluno, a participacdo dos pais, a atuacdo do professor, 0 seu apoio, e a insisténcia

diante dos obstaculos encontrados.

Neste sentido, percebe-se que os individuos vao construindo seus conhecimentos,
assimilando as limitacdes do contexto da vida cotidiana. Agindo, assim, 0 processo

de aprender deixa de ser mecanico e passa a ser uma constru¢ao ao longo da vida.

Estudos sobre o fracasso escolar no processo de alfabetizacdo no Brasil,
nas ultimas décadas, tém revelado que nédo séo alunos de todas as classes
sociais que apresentam problemas no processo de aprendizagem da leitura
e da escrita. Analises sobre o fracasso na primeira série do ensino
fundamental evidenciam que este se encontra quase sempre, relacionado a
origem social das criancas que fracassam em sua grande maioria elas
pertencem as camadas dos favorecidos da populacdo (GRIFFO, 1996,
p.10).

Percebe-se que uma das causas do fracasso no processo de aquisicdo da leitura e
escrita pode estar relacionada ao grau do letramento das classes populares, a

sociedade atual se acha cada vez mais centrada na escrita. Nao basta apenas ler e



s

escrever, dominar codificacdo e decodificacdo do alfabeto, é importante perceber

qual é a funcéo social da escrita e da leitura. Segundo Griffo (1996),

O processo de aquisicdo da leitura e da escrita ndo se coloca como
referencial de andlise no conjunto da Psicologia Clinica, pois seu
pressuposto norteador € o de que, se estado afetivo — emocional da
crianca estiver saudavel conseqientemente, ela ndo apresentara
problemas de aprendizagem. Desta forma, as variaveis do processo ensino
— aprendizagem ndo se encontram integradas no arcabouco de analise da
abordagem dos transtornos afetivos e familiares (GRIFFO, 1996, p. 20).

De acordo com varios estudos, o que determina a aprendizagem da leitura e da
escrita sdo as idéias e conceitos que a crianca vai construindo, a partir da
observacdo de pessoas realizando atos de leitura e escrita, manuseio de livros,

revistas, jornais, despertando curiosidades de como se Ié e como se escreve.

Sem duavida, uma crianca de meio sécio-econémico mais favorecido tem maior
oportunidade de estar em contato com mais variadas situacdes de leitura e escrita.
No seu dia-a-dia, depara-se com seus pais lendo jornais, revistas, livros, lendo uma
bula de remédio e até vendo a mae preparando uma receita culinaria. O mesmo nao
acontece com criangas da classe menos favorecida que tem pouco contato com 0s
diversos portadores de texto, (materiais escritos) e ndo vé, ou raramente vé o pai ou
a mae praticando leitura e escrita. Assim, torna-se dificil para essa crianca
compreender o0 processo da leitura e da escrita, ndo por incapacidade, mas por falta
de oportunidades de vivencia-la. Nestes casos, fica a cargo de a escola propiciar a
crianga oportunidade de conviver com situagdes de leitura e escrita, apresentando

varios tipos de textos, dando oportunidade de descobertas sobre a leitura e a escrita.

Segundo Soares (2003), no quadro das atuais concepc¢des psicoldgicas, linguisticas
e psicolinglisticas de leitura e escrita, quando a crianca ingressa ha escola, ela &
alfabetizada, ou seja, se apropria do sistema convencional da escrita e da leitura,
juntamente com o que ja foi adquirido culturalmente na sua pratica social, vivenciada
desde o seu nascimento que envolve a lingua escrita — o letramento. Portanto, a
alfabetizacdo é um processo que se da no contexto de e por meio das praticas
sociais que envolvem a leitura e a escrita. Alfabetizar letrando significa orientar a

crianga para que ela possa aprender no convivio em sociedade.



4 Alfabetizagéo e letramento

As atividades de leitura e escrita tém sido objeto de estudo de muitos pesquisadores,
sobretudo nas ultimas décadas em que vem crescendo o grande namero de criancas
com dificuldades de aprendizagem. Sabe-se que a sociedade em geral esta cada
vez mais centrada na escrita. A todo o momento, multiplicam-se as situacdes de
praticas de leitura e de escrita se preocupando cada vez mais com o analfabetismo.
Essa preocupacdo se justifica porque nas sociedades letradas, ser alfabetizado é

insuficiente para vivenciar plenamente a cultura e responder as demandas de hoje.

Num mundo complexo como este, para a sobrevivéncia € indispensavel uma
formacao soélida, uma educacdo que possibilite as criancas uma participacdo no
cotidiano, de maneira ativa, reflexiva, colaborando para que compreendam a propria

realidade.

Na década de 80, no Brasil, ocorre uma grande necessidade de reconhecer e
nomear praticas sociais de leitura e de escrita, que se deve ir além do saber ler e
escrever, isto €, se reconhece a insuficiéncia do termo alfabetizacéo e para designar

a complexidade do processo, com isso se d& a adocao do termo letramento.

Inicialmente usava-se o termo “Alfabetizado” para aquele que declarasse saber ler e
escrever, 0 que era interpretado como o0 que sabia escrever seu préprio nome; com
o tempo, para aquele que fosse capaz de escrever um bilhete simples. Apdos alguns
anos de aprendizagem escolar, o individuo devera ndo s6 ler e escrever, mas
também fazer uso da leitura e da escrita. Percebe-se, pois, uma progressiva

extensdo do conceito de alfabetizacédo ao conceito de letramento.

O letramento ndo € apenas conhecimento, € acima de tudo envolvimento, pratica,
atividade, é o estado em que vive o individuo que exerce as praticas sociais de
leitura e escrita que circulam na sociedade em que vive; saber ler e ler jornais,
revistas, livros; saber interpretar tabelas, quadros, contas, escrever cartas sem

dificuldades.



Dissociar alfabetizacao e letramento € um equivoco, no quadro das atuais
concepcgdes psicolégicas, linglisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crian¢a (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita se da simultaneamente por esses dois processos: pela aquisigédo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizac¢éo, e pelo desenvolvimento
de habilidades do uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao sdo
processos independentes, e indissociaveis: a alfabetizacdo se desenvolve
no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto &,
através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 pode
desenvolver-se, no contexto da e por meio da aprendizagem das relacdes
fonema-grafema, isto € em dependéncia da alfabetizacdo.(SOARES,2003,
p. 59).

A alfabetizacdo € um componente do letramento. N&o se deve entender o letramento
como a superacdo da alfabetizacdo. E importante se alfabetizar letrando, isto é
ensinar a ler e escrever a partir do contexto das praticas sociais para tornar o
individuo ao mesmo tempo, alfabetizado (dominio do cédigo escrito) e letrado (uso

social da escrita).

A alfabetizacdo ndo pode ser reduzida a uma tecnologia ou técnica de leitura e
escrita. Ser uma pessoa letrada ndo significa ser alfabetizada. O uso do termo
letramento como alfabetizacdo € uma forma de contrapor ideologicamente a uma

tradicdo no contexto da educacéo reduzindo a alfabetizacdo ao dominio do cédigo.

Alfabetizacdo e letramento sdo duas tematicas essenciais para o desenvolvimento
da leitura e da escrita, uma vez que a primeira torna o individuo capaz de ler e
escrever, a outra o condiciona além da decodificacdo oral da escrita, permitindo a

ele interpretar, analisar e, sobretudo, criar suas estratégias.



4.1 Concepgdo de alfabetizagdo e letramento e as relagbes entre as referidas
concepcoes

Atualmente, muito se tem falado e escrito sobre as dificuldades da escola brasileira,
em cumprir sua tarefa de alfabetizar e de introduzir nas praticas afetivas a leitura e a
escrita. Para analisarmos precisamente 0 que acontece Nno processo ensino-

aprendizagem, comecemos pelo conceito de alfabetizac&o.

Etimologicamente, alfabeto significa a disposicdo convencional das letras de uma

lingua, ja alfabetizacdo néo ultrapassa o significado de levar a aquisicdo do alfabeto.

[...] ensinar a ler e a escrever, pedagogicamente, atribuir um significado
muito amplo ao processo de alfabetizacdo seria negar-lhe a especificidade,
com reflexos indesejaveis na configuracdo das habilidades basicas de
leitura escrita na definicho da competéncia em alfabetizacéo.
(ESPOOSITO, 1992, p. 15).

Pode-se considerar que a alfabetizacdo nada mais € do que o processo de aquisicao
do cddigo da escrita, das habilidades de leitura e escrita. Para Paulo Freire, (1991) o
conceito de alfabetizagdo tem um significado mais abrangente, na medida em que
vai além do dominio do cédigo escrito, pois, enquanto pratica discursiva, “possibilita
uma leitura critica da realidade, constitui-se como um importante instrumento de
resgate da cidadania e reforca o engajamento do cidaddo nos movimentos sociais
que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela transformacdo social”.
(FREIRE,1991, p. 68). Como ja foi dito, o conceito de alfabetizagdo implica em
relacionar fonemas em grafemas. Isso acontece pelo fato de existir uma
correspondéncia entre o oral e o escrito, uma vez que, na lingua escrita, € preciso
explicitar muitos detalhes que, na lingua oral, sdo expressos por meios nao-verbais.
“O gue o alfabetizando deve construir para si € uma teoria adequada sobre a relacéo

entre sons e letras na lingua portuguesa”. (Lemle, 1984, p. 41).

E preciso ressaltar que a qualidade no processo de alfabetizacdo depende das
caracteristicas culturais, econémicas e tecnoldgicas. Percebe-se que o problema das
diferencas dialetais € predominante pelas perspectivas sociais. Existem diferencas

no processo de alfabetizacdo nas sociedades culturais, ou seja, a distancia do



dialeto oral e escrito se torna diferente em cada regido. Essas diferencas alteram, de
acordo com Esposito,
O processo de alfabetizacdo ndo ocorre da mesma maneira em diferentes
regifes dos pais, porque a distancia entre cada dialeto geogréafico e a
lingua escrita ndo é a mesma (sobretudo no que se refere a

correspondéncia entre o sistema fonol6gico e o sistema ortografico) _ esta
seria uma das (poucas) razdes para a existéncia de cartilhas regionais.

Outro exemplo, sem dlvida mais grave para a realidade brasileira do que o
exemplo anterior € a natureza do processo de alfabetizacao, que convivem
com falantes de um dialeto oral mais proximo da lingua escrita (a chamada
“norma padrdo culta”) e que tém oportunidade de contato com material
escrito (por intermédio, por exemplo, de leitura que lhes sdo feitas por
adultos), € muito diferente da natureza do processo de alfabetizacdo de
criangas das classes populares, que dominam um dialeto em geral distante
da lingua escrita e tém pouco ou nenhum acesso a material escrito)
ESPOSITO, 2003, p. 20).

Entende-se que a lingua oral e a escrita servem a diferentes funcgdes de
comunicacdo, sdo usadas com diferentes objetivos variam de comunidade
(geografica ou social) para comunidade. Diante deste contexto, de acordo com
Esposito existem diferencas sobre o processo de alfabetizacdo nas sociedades
culturais, a distancia do dialeto oral e escrito se torna diferente em cada regido.
Soares (2003) afirma que “a alfabetizacdo € um processo permanente, que se
estenderia por toda a vida, que ndo se esgotaria na aprendizagem da leitura e da
escrita” (SOARES, 2003, p. 15).

A alfabetizacdo vai além da aquisicdo da leitura e da escrita, envolvendo
compreensdo do significado do que € lido e escrito, construindo assim, o
conhecimento que poderd ser utilizado no cotidiano, cabe ao alfabetizador
estabelecer situacdes que asseguram aos alunos plena condicdo de uso da lingua
nas praticas sociais de leitura e escrita, nota-se que alfabetizagdo e letramento séo
processos diferentes, cada um com suas especificidades, mas complementares e

inseparaveis, ambos indispensaveis.

Partindo da andlise etimoldgica da palavra letramento, Soares (2000) explica que:

[...]a palavra literacy (letra) vem do latim litera e o sufixo-mento, que denota
o resultado de uma acédo (como por exemplo, em ferimento ao resultado da
acdo de ferir). Letramento €, pois, o resultado da acdo de ensinar ou
aprender a ler e a escrever: o estado ou a condigdo que adquire um grupo



social ou um individuo como conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita.
(SOARES, 2000, p. 18).

Kleiman (1995, P. 19) define o termo “letramento como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em
contexto especifico, para especificos” Para a autora, a visdo de letramento é o
desenvolvimento de algumas habilidades, determinando uma forma de utilizar o
conhecimento sobre a escrita, essas habilidades revelam as préaticas que
desenvolvem a capacidade de uso, no cotidiano, de diferentes tipos de materiais

escritos.

Segundo Soares, letramento refere-se a “condicdo de quem nado apenas sabe ler e
escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais da escrita”. (SOARES, 2000, p.
47). Considerando que letrar é muito mais que alfabetizar, e que €& de
responsabilidade de todos os que estdo envolvidos no processo de formacédo das
criancas, futuros cidadaos, € necessario oferecer novos conhecimento e apontar
novas competéncias que ampliam os conhecimentos sobre os usos sociais da leitura

e da escrita.

4.2 As praticas de alfabetizacéo e letramento

Definir alfabetizac@o e letramento requer uma leitura critica reflexiva que analise as
condicdes para ensinar a ler e a escrever, sobretudo é pensar nas condi¢cdes que 0s
alfabetizandos tém para se envolverem em praticas sociais de leitura e escrita,
dentro do contexto em que estdo inseridos para desenvolverem um trabalho

eficiente.

Freire faz uma critica a pratica de alfabetizacdo dizendo: “... reduzir a alfabetizacéo
ao ensino puro da palavra, das silabas ao das letras. Ensino em cujo processo o
alfabetizador fosse enchendo com suas palavras as cabecas supostamente “varias”
dos alfabetizandos.” (FREIRE, 1986, p. 22).



Entende-se que a alfabetizacdo, concebida dessa forma, ndo visa uma
aprendizagem que valoriza o saber do aluno, tornando fragmentada a construcéo do
conhecimento o qual ele vai construindo passo a passo, a cada etapa. Muitas vezes,
por ndo explorar o todo, para uma compreensao da leitura e da escrita, torna-se um
ensino transmissivo que limita o aluno a apenas memorizar e reproduzir o que €

ensinado.

A alfabetizacdo mecanica contribui para uma boa formacéao do leitor/escritor, cabe
ao professor possibilitar a compreenséo da leitura e da escrita pelos alunos, durante
o processo de alfabetizacdo, contribuindo para uma formacdo critica do
leitor/escritor, criando estratégias adequadas que estimulem a “leitura de mundo”
que cada um traz junto as suas vivéncias na familia e na sociedade. E preciso que o
professor reflita sobre as suas praticas e busque nova alternativa para trabalhar
junto a seus alunos, aproveitando a bagagem que ele traz consigo, escrevendo seus

textos utilizando palavras de seu proprio contexto.

Na verdade, estudos sobre o fracasso escolar no processo de alfabetizacdo, nas
escolas brasileiras, tém revelado que nem todos os alunos apresentam dificuldades
de aprendizagem da leitura e da escrita. Analises sobre o fracasso nas primeiras
séries do ensino fundamental evidenciam que este se encontra sempre relacionado

a origem social das criancas, ou seja, as camadas desfavorecidas da populacéo.

O tema das Dificuldades de Aprendizagem foi identificado por Soares (1989). A partir
da década de setenta, tornou-se presente entre as questbes relacionadas a

aquisicao da linguagem escrita.

Como, ja foi comprovado, Alfabetizacédo e Letramento sdo processos diferentes cada
um com suas especificidades, mas complementares e inseparaveis, ambos
indispenséaveis para a formacédo do individuo. E importante conciliar esses dois
processos, assegurando aos alunos a apropriacdo do sistema alfabético-ortografico,
a plena condi¢cdo de uso da lingua nas praticas sociais de leitura e, sobretudo,

contribuindo para a formacéo de cidaddos competentes e autbnomos.
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No capitulo seguinte é apresentada a pesquisa empirica com andlise dos dados
obtidos.



5 PERCEPCAO DE DOCENTES E DISCENTES SOBRE DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO.

Diante do estudo tedrico realizado anteriormente, faz-se a apresentacédo da pesquisa
empirica realizada, apresentando os resultados obtidos juntamente com a andlise

dos mesmos.

A partir dos objetivos propostos, o trabalho investigado realizou-se através dos
seguintes procedimentos: observacao e questionario. O questionario foi aplicado a
duas professoras da rede publica, em uma escola do Municipio de Claudio e com
alunos entre 8 e 9 anos, com o intuito apreender como se da 0 processo ensino

aprendizagem.

bY

O professor deve levar em conta que o conhecimento referente a pratica do
letramento na escola e o ler contribui significante para a formacéo pessoal e social
do aluno. A pessoa quando se torna letrada passa a agir de forma diferenciada.
Nesse sentido,
Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo é a mesma que era
guando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter outra condi¢cdo social e
cultural — ndo se trata propriamente de mudar o nivel de classe social,
cultural, mas de mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade,

sua insercao na cultura — sua relacdo com os outros, com o contexto com
0s bens culturais torna-se diferente. (SOARES, 2001, p.31).

Analisando os questionarios sobre alfabetizacdo e letramento realizados com duas
professoras que lecionam nas séries iniciais, numa escola da rede publica do
municipio de Claudio, percebe-se que elas detém os conhecimentos necessarios a
pratica do letramento na escola. As duas professoras possuem o 3° grau completo,
uma € formada em Matematica licenciatura plena e a outra tem o Curso Normal
Superior. Tiveram interesse em responder as indagacoes feitas sobre o processo de

alfabetizacao e letramento.



ANexo:

O habito de ler.

=
1

Que tipo de texto vocé 1é?

2- O que é alfabetizar para vocé?

3- E letrar?

4- Quais as diferencas entre alfabetizar e letrar?

5- Como se pode dizer que uma crianca esta alfabetizada?

6- Como se pode dizer que uma crianca esta letrada?

7- O fato de criancas ndo serem letradas previamente tem alguma relacdo com o

fracasso escolar?

Quanto a primeira pergunta as professoras responderam que sim e dando seqiéncia

a segunda pergunta responderam que léem.

“Os textos que lido com eles na escola, textos informativos,

jornais, revistas e alguns livros também”. (Professora 2° Ano).

“Geralmente os textos que me atraem sdo aqueles que facilitam
meu trabalho em sala de aula, como: jornais, revistas,

embalagens, etc.” (Professora 1° Ano).

A questdo que enfatiza o que é alfabetizar foi respondida dizendo que nédo consiste
apenas na decodificacdo e que essa acdo tem um sentido amplo, ndo é apenas

ensinar o aluno a decodificar.

Diante das respostas, considera-se que o0 processo de alfabetizacdo é
compreendido como “processo de construgdo do conhecimento” para que o
individuo tenha acesso ao mundo da escrita de compreensdo dos processos que

envolvem o ler e o escrever, quando o mediador deve ser o professor, dando a



crianca oportunidades diversas posicionando diante de qualquer situacdo, como foi
citado no capitulo dois, Soares (2003) afirma que “a alfabetizacdo é um processo
permanente...”. No entanto, percebe-se abordando a questéo letramento, pode-se se
observar que uma das professoras tem clareza quanto ao termo letramento,

enguanto a outra demonstra ndo compreendé-lo.

“O professor esta proporcionando a vivéncia do aluno com a
escrita e valorizando o0s conhecimentos prévios dele”.

(Professora 2° Ano).

“Letramento € o resultado das a¢des sociais, ou seja, 0 aluno ao
chegar a escola traz consigo uma experiéncia ja vivenciada no
seu meio social, cabendo ao professor, analisar esses
conhecimentos prévios através da escrita espontanea, masicas,

transposicoes, etc. (Professora 1° Ano)”.

Uma das professoras demonstra em sua resposta que conhece a funcéo de se letrar
na escola. A outra apresenta maior dificuldade, talvez ndo tenha conseguido se

expressar.

Segundo Soares (1998), letramento refere-se a condicdo de quem nao apenas sabe
ler e escrever, mas que cultiva e exerce as praticas sociais da escrita. Isto posto,
vale ressaltar que alfabetizacdo e letramento s&o conceitos que interpenetram,
embora, a depender de quem fala e de onde fala, possam produzir significados

distintos ou semelhantes.

Quanto a alfabetizar e letrar foi indagado qual a diferenca entre esses dois
processos sendo a pergunta: Quais as diferencas entre alfabetizar e letrar?

“Letrar € a codificacdo da lingua escrita”.



“Alfabetizar é a decodificacdo da lingua escrita”. (Professoras 1°
Ano e 2° Ano).

Pode-se perceber que as professoras compreendem o termo “alfabetizar”, associam-
no ao codigo, a idéia de decodificar simbolos e, “letrar” como condicdo daquele que
usa a leitura e a escrita em seu cotidiano. Essa andlise vem mostrar que 0s
professores ainda estdo confusos sobre a relacdo, mas cabe ressaltar que estes
dois processos sao inseparaveis, pois 0 processo do conhecimento se da quando a
crianca |é e escreve, participa das praticas sociais e culturais existentes na

sociedade.

Para as questdes seguintes, como se pode dizer que uma crianca esta alfabetizada:

“Quando ela consegue codificar e decodificar qualquer tipo de

texto”. (Professora 1° Ano)

“Quando esta consegue codificar e decodificar qualquer tipo de

texto que circula na sociedade”. (Professora 2° Ano)

As respostas foram unanimes. Ambas fizeram uma ligacdo ao processo de codificar
e decodificar, ler e escrever, interpretar qualquer tipo de texto. Alfabetizacdo em seu
sentido proéprio, especifico: processo de aquisicdo do codigo escrito, das habilidades
de leitura e escrita. (SOARES, 2003).

Ao responderem como se pode dizer que uma crianca estéa letrada:

“Quando ela consegue codificar e decodificar qualquer tipo de
texto”. (Professora 2° Ano).

“A crianca é letrada mesmo quando ndo esté alfabetizada, pois
ela é capaz de realizar tarefas do seu dia-a-dia como ir ao

supermercado e comprar o que deseja”. (Professora 1° Ano)



No capitulo um, define-se que letramento ndo € apenas conhecimento, é acima de
tudo, envolvimento, pratica, atividade, € o estado em que vive o individuo que sé
sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e escrita que circulam
na sociedade em que vive.

A professora do 2° Ano responde que o individuo letrado € o que consegue codificar
e decodificar qualquer tipo de texto, restringindo sua resposta. Logo nao
compreende o sentido do termo, embora preocupe-se com ac¢do. Ja a professora do
1° Ano vai mais além, considerando que letrar € mais que alfabetizar, é fazer com
gue o aluno se sobressaia bem na vida social, através da pratica de leitura de varios

tipos de textos que circundam no mundo globalizado.

Sobre o fracasso escolar a pergunta em questao se associa a insercao da crianga no

mundo da escrita relacdo disso com o fracasso escolar:

N&o, porque sempre a crianca ja chega a escola com alguns conhecimentos
prévios, cabe ao professor aproveita-los, cada um a seu tempo certo.
(Professora do 2° Ano)

N&o, isso ndo acontece porque ela ja tem os seus conhecimentos prévios e
cada crian¢ca dependera de maturagdo para aprender, ou seja, de tempos
diferentes; algumas de menos tempo e outras de mais tempo. (Professora do
1° Ano)

Para as professoras, o fracasso escolar ndo tem nenhuma relagdo com o grau de
letramento das criancas. Para elas, a crianga traz consigo uma bagagem, ou seja, 0S
seus conhecimentos prévios. Os professores dessa escola tém se preocupado muito
com a questdo do fracasso escolar. Segundo eles, apesar do nimero na escola nao
ser muito grande, ha aqueles que ndo conseguem aprender e tem atendimentos
especializados com: Fonoaudiélogo, Psicélogo, Psicopedagogo e atendimento na

Sala de Recursos.

Quanto aos alunos observados, o aluno A, do 1° Ano, respondeu o0 questionario
dizendo que seu pai é lavrador, estudou em apenas uma escola até a 42 série, tem
casa propria, ndo assinam nenhum tipo de revistas e ou jornais, seus pais léem
muito pouco. Sua méae trabalha em casa, estudou até a 42 série e |€ muito pouco.

Esse aluno apresenta imaturidade, falta de apoio por parte dos pais. J& o aluno B,



do 2° Ano, também ndo tem acompanhamento da familia. Seu pai é caminhoneiro e
estudou até a 42 série, sua mée estudou até a 42 série e trabalha em casa. Possuem
casa propria, ndo assinam nenhum tipo de revista e ou jornais e que seus pais léem

muito pouco.

Ja os alunos C e D, os quais sao irmaos, encontram-se, um o 1° Ano e outro no 2°
Ano. Ambos apresentam sérias dificuldades. O laudo médico diagnosticou
desnutricdo gestacional, o que nao foi possivel anexar o laudo por nao ter
conseguido adquiri-lo. A profissdo de seu pai € lavrador e sua mae trabalha em
casa. Ndo assinam nenhum tipo de revistas e ou jornais, seus pais léem muito
pouco. O aluno do 2° Ano demonstra um interesse muito grande, porém nao
consegue assimilar o que Ihe é ensinado. O aluno do 2° Ano é muito distraido, lento

dificultando ainda mais a sua aprendizagem.

Em relagdo ao aluno E, foi apresentado um laudo médico, o que faz com que
apresente dificuldades na aprendizagem. Faz uso de remédios controlados, nao

podendo em hipotese alguma ficar sem 0os mesmos.

Como se V&, séo filhos de pais que trabalham em empregos de baixa remuneracao,
tais criangas nao usufruem um ambiente rico que Ihe propiciem uma convivéncia

com géneros textuais, o que facilita a aprendizagem dessas criangas.

Foram questionadas, cinco criangas estudantes. Trés do 1° Ano e duas do 2° Ano de
uma escola municipal de Claudio.Ao analisarmos essas questdes, verificamos que
0s problemas encontrados nessa escola, com relacdo as dificuldades de
aprendizagem, tém caracteristicas marcantes nas classes populares. Na classe
menos favorecida é que se encontra um maior numero de criangas com dificuldades
de aprendizagem. Disseram-nos que os alunos com déficit de aprendizagem mais
séria sdo aqueles cujos pais tém um poder aquisitivo menos elevado e aqueles cuja
mae ou pai ndo estudaram. As educadoras tentam ajudar, dando aulas de reforco.
Mas tanto esfor¢co acaba sendo em véao, pois segundo elas, ndo ganham suporte dos
pais e recebem alunos com exercicios incompletos, cadernos rasgados, um

verdadeiro transtorno.



Todo discurso afirma que o fracasso escolar é bem mais elevado nas classes menos
favorecidas, tanto pela falta de incentivo de pais, como pela pouca convivéncia de
portadores de textos, o que torna a aquisicdo da leitura e escrita bem mais
complicada. Os professores questionados explicaram o problema maior dos alunos

que apresentam dificuldades de aprendizagem.

Partindo do pressuposto de que letrar € mais que alfabetizar e que, é no ambiente
escolar, que os alunos devem ser oportunizados a prética do letramento, percebe-se
que as criancas sao bem estimuladas com praticas pedagogicas voltadas para o
letramento. Uma vez que em casa essas criangas certamente, ndo teriam condicoes

de possuirem um ambiente rico em incentivo ao letramento.

As criancas se posicionaram diante das perguntas feitas no questionario, dizendo
gue em suas casas nao ha nenhum tipo de livro, ndo assinam nenhum tipo de
revista ou jornal e ndo tem o costume de ver ninguém lendo. Ja a escola apos a
avaliacdo diagnodstica e o PIP, procura oferecer véarias sugestdes de livros, com
diversos géneros textuais, através de jornais e revistas. Tendo acesso a esses
géneros com a mediacdo do professor, as criancas tém mais condi¢cdes de se

letrarem e de acompanharem as constantes transformag¢des do mundo globalizado.

Quanto ao problema levantado: O que a escola deve promover para sanar 0S
conflitos ocorridos na aprendizagem das criancas, que de certa forma encontram
dificuldades no dominio do cddigo da leitura e da escrita de forma significativa, a
escola junto aos professores e todos os funcionarios procura resolver os problemas
na aprendizagem das criangas, sugerindo varios portadores de textos como
incentivador na aprendizagem da crianca, trabalhando com o Projeto: Minha escola
e minha familia leem, Caixa de correios, Mala surpresa, Parada literaria e Sessdes
filosdficas.

Diante das hipGteses levantadas, uma foi negada, pois os professores dao muita
importancia as criancas com dificuldade de aprendizagem e procuram acompanha-
las de perto, para que possam superar as dificuldades encontradas. As outras duas

hipéteses foram confirmadas, tendo em vista a importancia que o professor da



relacionadas as dificuldades apresentadas promovendo e utilizando meios didaticos

condizentes com as dificuldades apresentadas.

Considerando a complexidade e a polémica com relacdo as dificuldades de
aprendizagem, cabe ressaltar a necessidade de que a escola e a sociedade
caminhem juntas. Que passem a valorizar mais a educacéo, analisar as praticas de

leitura e escrita, visando promover a alfabetizagdo e o letramento.
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CONSIDERACOES FINAIS

O tema em debate, “Alfabetizacdo e Letramento” tém sido uma questdo bastante
discutida e atualmente vem recebendo especial atencdo na busca de solucdes para
as dificuldades de aprendizagem, que hoje em dia sdo muito comuns na vida escolar

das criangas.

As perguntas apresentadas no Anexo 2, respondido pelos alunos, permitiu-me
também compreender o quanto é importante para um professor saber analisar as

questdes “socio-culturais-econémicas” e que envolvem seu meio.

A escolha do tema as dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita, surgiu pelo
fato de entender que a alfabetizacdo € o momento mais importante da formagéo
escolar de uma pessoa. Diante desse contexto, € importante que o professor esteja
preparado para entender e estimular a construcdo da aprendizagem da leitura e da
escrita procurando entender o grau de letramento da crianca com o qual ele
trabalha, sendo necessario considerar em sua pratica escolar e todos os fatores
envolvidos no processo de alfabetizacéo.

Algumas hipoteses foram levantadas sobre as possiveis causas da dificuldade
dessas criancas, sendo elas, questdes socio-culturais-econémicas. Tendo em vista
essas hipoteses, a pretensdo maior deste estudo centrou em observar como é
desenvolvido o trabalho de alfabetizacdo e letramento com as criangcas que
apresentam dificuldades de aprendizagem no momento da aquisicéo da leitura e da
escrita, sendo proposta uma pesquisa empirica com professores e alunos.

Esta pesquisa teve a finalidade de averiguar as estratégias metodoldgicas utilizadas

pela professora, se é condizente com realidade desses alunos e observar como é a

atuacao deles no processo de aquisicdo da leitura e da escrita.
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METODOLOGIA

Foram efetivados os procedimentos de observacao e aplicado os questionarios com
alunos e profissionais da educacdo, apresentando uma analise dos resultados

obtidos durante a pesquisa.

Assim diante da pesquisa realizada e aqui apresentada, pode se concluir quequando
0 processo de alfabetizagdo se da aliado ao processo de letramento, as criancas
tornam-se capazes de atuar ativamente na sociedade letrada em que convivem,
compreendendo os portadores de textos que circulam a todo o momento e em todos

0S espacos.

CONCLUSAO

O que se pode concluir desse trabalho é que demandaria um tempo maior e com
mais disponibilidade para poder observar, investigar e conhecer de perto a realidade
familiar dessas criancas, o contexto social em que estdo inseridas, podendo dar

maior detalhes, aprofundando o estudo tedrico.

Conclui-se que embora haja discussdes sobre o tema na escola h& pouca clareza
por parte do professor frente a esse estudo. A elaboracdo desta pesquisa permitiu-
me a apreender como professores do Ensino Fundamental veem a relacdo entre
alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais de alfabetizagdo, notou-se que esses
docentes se preocupam em formar cidadados que ndo apenas Iéem, mas que saibam
produzir, interpretar e contextualizar as varias leituras de mundo podendo a partir

dai, formar cidadaos criticos, reflexivos e capazes de serem bem sucedidos.
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APENDICE

Anexo 2

QUESTIONARIO COM AS CRIANCAS

1) Qual a profissao de seus pais?

PAI: MAE:

2) Vocé mora em casa prépria?

( )SIM ( )NAO

3) Na sua casa tem:

SIM( ) NAO( )-Televisdo SIM( ) NAO( )- Telefone
SIM( ) NAO( )-Radio SIM( ) NAO( ) - Computador
SIM( ) NAO( )-VideoGame SIM( ) NAO( )-DVD
SIM( ) NAO( )- Video Cassete

4) Seus pais assinam revistas e jornais?

( ) SIM ( ) NAO

5) Seus pais Iéem? O que?

() Revistas ( ) Jornais
( ) Livros ( ) Contas: Telefone, Agua, Cemig
( ) Propaganda, folhetos ( ) Nao léem

6) E vocé o que 1€?

( ) Livros () Bula de remédio ( ) Livros
( ) Faixas/cartazes () Revistas () Naoléem

7) Vocé gosta de 1€?
( ) SIM ( ) NAO
8) Vocé frequenta a biblioteca?

( ) SIM ( ) NAO

39



9) Vocé faz os deveres sozinho ou tem ajuda de alguém?

( )SIM ( ) NAO

10) Expligue porque vocé gosta ou nao de |é.

11) Vocé considera a leitura importante? Sim ou ndo e por qué?

12) Para que serve a leitura? Explique.

40



41

Anexo 3

DhJETO M scoun e A EE

ED.INFANTIL 1° E 2° PEI / 1°ANO/ 2°ANO/ 3°ANO.

NO PROJETO MINHA ESCOLA E MINHA FAMILIA LEEM, VOCE TERA A
OPORTUNIDADE DE:

<+ RECONTAR A HISTORIA PARA OUTRAS PESSOAS, VIVENCIAR CENAS
ATRAVES DOS PERSONAGENS;

< DESENVOLVER O GOSTO PELA LEITURA E COMPETENCIA
LINGUISTICA E LITERARIA;

COMO ACONTECERA:
<% TODA SEMANA NA HORA DA TROCA DO LIVRO NA BIBLIOTECA, SERA
SORTEADA UMA CRIANCA PARA LER O LIVRO EM CASA (UM ADULTO

PRIMEIRAMENTE DEVERA LER PARA ELA (E) SEMPRE APONTANDO
COM O DEDO).

< A CRIANCA DEVERA CONTAR A HISTORIA QUE OUVIU;

< DEPOIS FAZER O REGISTRO DA HISTORIA ATRAVES DE UM DESENHO,
NO LOCAL INDICADO NA FOLHA QUE SEGUE A PARTE;

< NA SEGUNDA FEIRA, A CRIANCA SERA RESPONSAVEL PELA
APRESENTACAO DA HISTORIA NA RODINHA, EM SALA DE AULA.

< VOCE PEVERA TER MUITO CUIDADO COM O LIVRO EVITANDO
AMASSA-LO OU ESTRAGA-LO;

< NA FOLHA A PARTE, NO LOCAL "'APRECIAQAO", SEUS PAIS
ESCREVERAO O QUE ACHARAM DA HISTORIA.

CONTO COM VOCE! UM ABRACO!

ESCOLA MUNICIPAL “ALVARO FERREIRA RODRIGUES
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APRECIACAO DOS PAIS POR ESCRITO DATA E ASSINATURA:

Anexo 4

PROJETO NN escoua ¢ Mok LI [EEN

ED.INFANTIL 1° E 2° PEI / 1°ANO/ 2°ANO/ 3°ANO.

FICHA
ALUNO (A)
TURMA: PROFESSORA REGENTE:
PROFESSORA EVENTUAL:
LIVRO LIDO:
1 - TITULO:
2 — AUTOR:

ILUSTRACAO FEITA PELO O ALUNO (A):
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Anexo 5

DOJETO M ot i AMLALEEN

49 e 5° Ano

NO PROJETO MINHA ESCOLA E MINHA FAMILIA LEEM, VOCES TERAO A
OPORTUNIDADE DE:

X/
L X4

X/
L X4

RECONTAR A HISTORIA PARA OUTRAS PESSOAS, VIVENCIAR CENAS
ATRAVES DOS PERSONAGENS;

DESENVOLVER O GOSTO PELA LEITURA, COMPETENCIA LINGUISTICA
E LITERARIA,

COMO ACONTECERA:

X/
o

X/
L X4

X/

L X4

X/
L X4

X/
L X4

LEIA- O LIVRO NAS ENTRELINHAS COM MUITA ATENCAO, DE
PREFERENCIA NUM LUGAR BEM TRANQUILO;

VOCE RECONTARA A HISTORIA QUE LEU; NUM SORTEIO QUE SERA
FEITO NA TROCA DOS LIVROS NA BIBLIOTECA;

DEPOIS FARA O REGISTRO DA HISTORIA ATRAVES DAS
COORDENADAS, NO LOCAL INDICADO NA FOLHA QUE SEGUE A
PARTE;

NO DIA DETERMINADO PELA ESCOLA, A CRIANCA SERA
RESPONSAVEL PELA APRESENTACAO DA HISTORIA NA BIBLIOTECA;

VOCE DEVERA TER MUITO CUIDADO COM O LIVRO EVITANDO
AMASSA-LO OU ESTRAGA-LO:

NA FOLHA A PARTE, NO LOCAL "APRECIACAQ", SEUS PAIS
ESCREVERAO O QUE ACHARAM DA HISTORIA.

CONTO COM VOCE! UM ABRACO!

ESCOLA MUNICIPAL “ALVARO FERREIRA RODRIGUES”
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Anexo 6

PROJETO MiNKA EscoLa E minnA FAMILIA LEEN

4° e 5° ANO

Leitor:

Turma: Professor: Professor Eventual

Data da Apreciagéo

. . Leitura . , ) _ )
N° Titulo do livro N&o gostei Gostei Gostei muito

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13




Anexo 7

ROJETO Minna EscoLA LEEN

4° e 5° ANO

ALUNO (A)

45

TURMA:

PROFESSORA REGENTE:

PROFESSORA EVENTUAL:

1-FICHA DE LEITURA

1.1 - TITULO DO LIVRO:

1.2 - AUTOR:

1.3- ILUSTRADOR:

1.4- EDITORA: EDICAO: PUBLICACAO N° PAG.

2- PERSONAGENS:

2.1 - QUEM SAO?

2.2 -O QUE FAZEM NA HISTORIA?

3-LOCAL:

3.1- ONDE SE PASSA A MAIOR PARTE DA HISTORIA?

3.2 COMO E ESSE LUGAR?




4 — TEMPO:

4 .1 QUANDO ACONTECEM OS FATOS?

46

4.2 COMO VOCE SABE DISSO?

5 — ENREDO:

5.1 — QUAL E IDEIA PRINCIPAL DA HISTORIA?

5.2 — QUAL A PARTE DA HISTORIA VOCE MAIS GOSTOU?

6 — DE A SUA OPININIAO SOBRE O LIVRO QUE VOCE LEU.

APRECIACAO DOS PAIS POR ESCRITO DATA E ASSINATURA:




,.;t?'{
*,L-}- escola de gestores

da educacao basica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO (FaE)
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM GESTAO ESCOLAR

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA MUNICIPAL
MADRE MARIA DOS ANJOS AMORIM

ALDAIR RODRIGUES RESENDE
ALESSANDRA DA SILVA ALVES PESSIM PEREIRA
FLORECENA DE MELO OLIVEIRA NOGUEIRA
GEOVANETE PIASSI FERREIRA

ROBERTA CECILIA ARAUJO BARROSO

ROSI IMACULADA MARTINS

BELO HORIZONTE
2014



UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO (FaE)
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM GESTAO ESCOLAR

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA MUNICIPAL
MADRE MARIA DOS ANJOS AMORIM

Projeto Politico Pedagdgico apresentado como
requisito necessario para conclusdo das atividades
desenvolvidas na Sala Ambiente Projeto Vivencial
sob orientacdo do (a) Professor (a) Anderson
Ribeiro do Curso de Especializacdo em Gestéo
Escolar daUniversidade Federal de Minas Gerais
(UFMG).

BELO HORIZONTE
2014



SUMARIO

INTRODUCAO

1. FINALIDADES DA ESCOLA

4. TEMPOS E ESPACOS ESCOLARES
5. PROCESSOS DE DECISAO

6. RELACOES DE TRABALHO
7. AVALIACAO
CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

ANEXOS 29

03
06
08
08
10
13
16
19
21
23
25

27



INTRODUCAO

Tendo como principal objetivo a formacéo integra dos alunos, pautada no respeito,
ética e o conceito de cidadania, é preciso viabilizar a implementacdo do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo. O mesmo deve conter todas as diretrizes e
metas a serem alcancadas por toda equipe escolar.O trabalho coletivo e continuo
também deve dar suporte para todo processo de adequacdo, implementacdo e

avaliacao.

O PPP de uma instituicio € o eixo central para construcdo da qualidade na
educacao nas escolas. Deve ser elaborado envolvendo toda a comunidade escolar,
partindo do pressuposto de onde estamos, para onde queremos ir e 0 que fazer para
se chegar l4. Seu principal objetivo deve ser ressignificar o trabalho dentro da
escola. Nasce a partir do desejo e ansiedade de melhorar a educacdo e da
necessidade de se preparar 0s gestores escolares, para lidar com as questdes
relativas a educacao, avaliacdo, conselhos escolares. Através do PPP buscamos a
participacéo, reflexdo, desconstrucéo e construcdo de novos conceitos como dizia
Azevedo,
Apesar de tais constatacdes, é inegavel a importancia do projeto
pedagégico, particularmente quando se assume o seu significado como
projeto politico-pedagdgico (PPP), o que ocorre quando 0 seu processo de
elaboracdo e implementacdo se pauta pelo principio democratico da
participacdo e, portanto, como um dos elementos do exercicio da gestédo
escolar democratica. Desta perspectiva, o PPP &, também, um instrumento
fundamental para a efetiva construgdo e instalagdo da democracia social
entre noés. Isto significa dizer que a democracia ndo se limita a sua

dimensé&o politica, pois envolve a articulagédo direta desta com as praticas
de participacgéo social. (AZEVEDO,2010, p.2).

A responsabilidade de uma instituicdo escolar é sempre muito complexa, devendo
estar a servigo de toda comunidade escolar, com muita competéncia e qualidade em
suas acoes. Deve-se buscar melhorar a qualidade de ensino obtido pelas criancas
tendo como propésito ajuda-las melhorar sua realidade atual e buscar transforma-la

em prol de melhores condi¢des de vida na sociedade.



Na instituicdo escolar, Madre Maria dos Anjos Amorim, a administracdo, equipe
pedagogica, corpo docente e demais funciondrios, trabalham visando transmitir
conhecimento e entusiasmo pelo ensino-aprendizagem. Busca-se também uma
conexdo com a afetividade e auto-estima dos educandos. Nessa perspectiva o

trabalho pauta-se muito na ética e no bem comum.

A Escola funciona em um bairro de periferia na cidade de Claudio-MG, em prédio
proprio, a Rua Francisco Martins Amorim, numero trinta e cinco no Conjunto

Habitacional Santa Maria, seu e-mail: emmadredosanjos@hotmail.com, telefone (37)

33812571. Conta com aproximadamente seiscentos alunos, sendo seis salas de
Educacéo Infantil, quatorze salas de Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano e quatro
salas de Projeto Educacional em Tempo Integral. Dentro desta instituicdo escolar
existe assisténcia pedagoégica nos dois turnos, trés secretarias, vinte e quatro
professores, dois professores eventuais, dois professores de biblioteca, uma
professora recuperadora, uma professora da sala de recursos, um professor de
musica, dois professores de educacdo fisica, dez ajudantes de servicos gerais, uma

diretora e uma vice-diretora.

Sendo o Projeto Politico Pedagogico uma ferramenta muito importante na
administracdo escolar, torna-se um planejamento a longo prazo, que precisa ser
subsidiado com consciéncia, percebendo as potencialidades da escola e também
suas dificuldades. E um processo de muitas tomadas de decisbes que pressupde
gestdo participativa e democratica, construindo assim, um planejamento de cunho
coletivo que possa atender aos anseios de toda comunidade escolar. Nesse sentido

Oliveira j& dizia,

O PPP da escola deve, de fato mostrar a escola, com sua cultura
organizacional, suas potencialidades e suas limitacdes. Nesta direcdo, o
PPP, ao se colocar como espaco de construgdo coletiva, direciona sua



constituicdo para consolidar a vontade de acertar, no sentido de educar bem
e de cumprir 0 seu papel na socializagdo do conhecimento. Assim, o PPP
deve expressar qual € o cerne, 0 eixo e a finalidade da producgéo do
trabalho escolar. (OLIVEIRA, 2010, p. 1).

Neste aspecto vale ressaltar a construcao coletiva e participativa do Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo escolar, no qual o gestor gerencia as tomadas de
decisbes a fim de, facilitar todo processo de criacdo e reconstrucdo das metas e
objetivos delimitados no projeto. Sendo um lider na instituicdo, o gestor deve criar as
situacOes favoraveis para desenvolver os projetos e acdes delimitados no PPP.
Estecria realmente condi¢cdes de efetivar a aprendizagem dos alunos, melhorar o
curriculo da escola, o espaco fisico, os processos de decisbes que envolvem toda
comunidade escolar, as relacdes de trabalho e o processo de avaliagdo da escola.

Assim ndo se pode pensar o PPP da escola como um projeto feito e acabado, ele
deve ser flexivel, inovador e sempre avaliado, com intuito de aprimoramento. Por ser
uma proposta de longo prazo e apresentada numa gestdo democratica, 0 mesmo
deve ser adequado as exigéncias e anseios do momento para que assim atinja 0s
seus objetivos como podemos ver nos dizeres de Souza,
Logo precisamos, mesmo que do ponto de vista apenas metodolégico,
apresentar a ideia de gestdo democratica como sendo o processo politico
através do qual as pessoas na escola discutem, deliberam e planejam,
solucionam problemas e o0s encaminham, acompanham, controlam e
avaliam o conjunto das acdes voltadas ao desenvolvimento da propria
escola. Este processo, sustentado no dialogo e na alteridade, tem como
base a participacéo efetiva de todos os segmentos da comunidade escolar,
0 respeito a normas coletivamente construidas para o0s processos de

tomada de decisbes e a garantia de amplo acesso as informacfes aos
sujeitos da escola. (SOUZA, 2005, p. 1).

Neste sentido, seus objetivos sO serdo realmente alcancados com uma gestao
democratica e participativa, no qual todos os segmentos da instituicdo juntos,
busquem possiveis solucbes para todo coletivo da escola. E no processo de
discussédo, debates e sugestdes que estd a garantia do sucesso ou fracasso escolar.



1. FINALIDADES DA ESCOLA

Pensar sobre ensino-aprendizagem em plena era da globalizagdo demanda estar
antenada no mundo tecnoldgico e inovador no qual as criangas de hoje tem acesso.
Nesse sentido, a educacdo precisa ser repensada e recriada através de muito
conhecimento e capacitacdo de todos envolvidos. Para se obter éxito no ensino-
aprendizagem dos alunos €é também importante que o professorado esteja
atualizado e bem preparado para mediar o conhecimento a fim de formar cidadéaos

criticos, reflexivos e transformadores de sua atual realidade.

Essa mediacdo do conhecimento deve levar em conta a teoria e a pratica, buscando
sempre a praxis, tornando, portanto, elo de ligacdo, também, com a realidade dos
educandos. Assim, a escola Municipal Madre Maria dos Anjos Amorim busca a
valorizagdo da cultura e da realidade das criangas, transformando o conhecimento

em algo significativo, como podemos ver em Dourado,

As pesquisas e o0s estudos sobre a Qualidade da Educacdo revelam,
também, que uma educacgédo de qualidade, ou melhor, uma escola eficaz é
resultado de uma construcdo de sujeitos engajados pedagdgica, técnica e
politicamente no processo educativo, em que pese, muitas vezes, as
condicbes objetivas de ensino, as desigualdades de origem socio-
econdmica e culturais dos alunos, a desvalorizacdo profissional e a
possibilidade limitada de atualizacdo permanente dos profissionais da
educacdo. Isso significa dizer que ndo s6 os fatores e 0s insumos
indispensaveis sejam determinantes, mas que o0s trabalhadores em
educacdo (juntamente com os alunos e pais), quando participantes ativos,
sdo de fundamental importdncia para a producdo de uma escola de
gualidade ou escola que apresenta resultados positivos em termos de
aprendizagem. (DOURADO, 2010, p.8).

Toda filosofia da Escola Municipal Madre Maria dos Anjos Amorim, esta pautada na
proposta do sécio-construtivismo. Tendo como pardmetro a construcdo do
conhecimento a partir da prépria vivéncia das criancas. O meio no qual as criangas
estdo inseridas é sempre levado em conta, principalmente, por situar-se em um

bairro de periferia com bastante problemas sociais.



Busca-se desenvolver durante a aprendizagem dos alunos uma consciéncia nos
educandos para que se desenvolvam culturalmente, fazendo uso ético dos
conhecimentos adquiridos e que tenha na instituicdo escolar, uma referéncia para
projetarem uma vida digna e justa que valorize e respeite a pluralidade cultural da

sociedade.

A construcao da aprendizagem dos alunos baseia-se na construcao coletiva, em que
todos os envolvidos no processo de educacdo participam, eles ndo sé se inteiram do
conhecimento, mas se apropriam dele, sendo, portanto capazes de utiliza-lo em seu
proprio beneficio. O processo de ensino-aprendizagem é socializador e deve ser
visto como fruto de um trabalho coletivo no qual o aluno interage com o meio

ambiente, as pessoas e toda sociedade.



2. ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

A estrutura da instituicdo é formada pelos 6rgdos em funcionamento da Unidade
Escolar, diretoria, Orgdos do colegiado, servicos de apoioadministrativo e
pedagogico. A diretoria € formada pelo diretor e vice-diretor, sendo o diretor o
representante legal que administra a Escola, devendo cumprir sua funcao visando o

bem comum da comunidade escolar.

Sendo assim, a administracdo escolar exige um bom planejamento, organizacao,
execucao, avaliacdo e uma gestdao democratica. Administrar uma escola é bem mais
gue acompanhamento, apoio e cobranca, € também o desafio de se educar
pessoas.Portanto, administragdo escolar torna-se uma tarefa bem complexa, como

diz Goncalves,

A administracéo tem por finalidade conseguir economia do tempo, enquanto
gue a administracao escolar o objetivo é educar as criangas, 0s jovens e 0s
adultos. E tarefa diferente de qualquer outra administracdo, muito mais
complexa. A administracdo escolar envolve ndo s6 as criangas, pais,
mestres e funcionarios, mais toda a coletividade, envolve também os
préprios interesses nacionais. (GONCALVES, s.d. p.23).

Percebe-se, portanto que a escola € um todo e como equipe todas as partes sao
fundamentais para o bom desenvolvimento do estabelecimento. Sendo que para o

seu sucesso o trabalho coletivo é essencial.



2.1 Estrutura Organizacional Administrativa

A escola conta com um quadro escolar bastante abrangente e que na medida do
possivel atende a demanda da mesma. A instituicdo conta com 0s seguintes cargos
para seu funcionamento: diretor, vice-diretor, secretérias, pedagogas, professores,
professores de educacao fisica, professor de musica, professor recuperador,
professor qualificado para sala de recursos, ajudante de servigcos gerais, psicologa

da educacéo, nutricionista e o colegiado.

O diretor e vice-diretor delegam as tarefas e buscam gerir a escola de maneira
democrética e participativa. As tomadas de decisGes sdo vistas para o coletivo, o
diretor ndo s6 toma a decisdo, mas participa das acdes. Quando se determina as
acOes todos participam inclusive o diretor e o vice-diretor. O poder descentralizado
divide as responsabilidades entre todo o grupo como ja dizia Gongalves (s.d. p.32),
“Na gestdo democratica € importante a presenca organizada da sociedade na
escola, acompanhando e participando do processo educacional, onde o diretor

descentralizando o poder distribuido responsabilidades entre todos.”

A parte burocratica da escola fica com as secretarias, que cuidam dos livros de
registros da vida escolar dos alunos, transferéncias, matriculas, ou seja, tudo que
envolve a parte de registros dentro das leis sobre os alunos.A limpeza e merenda
sdo de responsabilidade das ajudantes de servicos gerais que executam com

esmero tais tarefas.

Ja a estrutura fisica da escola é muito boa, bem arejada, com muitas salas de aula,
quadra coberta, parquinho, ampla area gramada, um bom refeitério, sala dos
professores, sala de computacdo, secretaria, sala da direcdo e é importante

ressaltar gue a mesma possui espagcos com acessibilidade. Porém, sempre pode-se



melhorar as instalacbes do prédio, ja que a mesma atende tanto o Ensino

Fundamental quanto a Educacao Infantil.

Neste sentido o proximo subtitulo aborda a estrutura pedagdgica da escola a fim de
mostrar como o restante de todo grupo trabalha em prol do desenvolvimento da

escola de maneira consciente e participativa.



2.2Estrutura Organizacional Pedagogica

O calendario escolar do municipio conta com 200 dias letivos distribuidos entre
quatro bimestres. Nele consta os feriados, recessos, Dia D — Toda a escola deve
fazer a diferenca,Toda comunidade participando, as festividades da escola,
assembléias, conselhos de classe, reunibes técnico-pedagogicas, dias de
planejamento e formacao continuada. Tudo distribuido visando o bom andamento do

ano letivo conforme anexo 1.

A estrutura pedagogica da escola conta com pedagogos, professores, professores
de educacdo fisica, professor de musica, professor recuperador, professor
especializado para sala de recursos, psicologa, nutricionista e acompanhamento da
gestao. Estes profissionais especificos foram citados devido a sua necessidade e as
fungBes diferenciadas que executam. Temos escolas no municipio especificamente
do estado que ndo possuem esta variedade de profissionais. Sendo estes

fundamentais para o bom desenvolvimento da escola como um todo.

Mesmo com este variado quadro funcional para acompanhar o desenvolvimento
pedagogico das criancas, a escola ainda ndo atende adequadamente a sua
demanda. E preciso além desses profissionais: neurologista, fisioterapeuta,
psicopedagoga. Percebe-se que o numero de criangcas com algum comprometimento
vem crescendo nas escolas e precisamos de uma equipe multiprofissional para dar

conta de atender as mesmas com qualidade.

E preciso mais investimento das politicas publicas para se ter realmente uma
educacdo de qualidade e que seja referéncia. Acredita-se que é preciso também

oferecer durante o tempo que as criancas estdo na escola, um tempo de qualidade



no qual possam desenvolver suas potencialidades e compreender também sua

realidade como diz Cavaliere,

A organizacao social do tempo é um elemento que simultaneamente reflete
e constitui as formas organizacionais mais amplas de uma da sociedade.
Dentre os meios de organizacdo do tempo social destaca-se o tempo de
escola que, sendo a mais importante referéncia para a vida das criancas e
adolescentes, tem sido, no mundo contemporaneo, um pilar para a
organizagdo da vida em familia e da sociedade em geral. (CAVALIERE,
2007, p. 1017).

A escola Municipal Madre Maria dos Anjos Amorim, atualmenteatende a Educacéo
Infantil (1° e 2° Periodo, cerca de 130 alunos), Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano,
cerca de 345 alunos e o Projeto Educacional em Tempo Integral (1° ao 5° Ano cerca
de 122 alunos). Sua clientela € bastante diversificada, com muitos alunos oriundos
de outras cidades, que muitas vezes chegam a escola com grande defasagem
escolar, suas familias desestruturadas e em condi¢des financeiras comprometidas,

muitas dessas familias vem para cidade em busca de trabalho.

Para atender toda essa diversidade, o trabalho precisa ser bem planejado e contar
com bons profissionais para realizagdo das tarefas. Um impasse que se percebe na
escola € quanto ao seu quadro escolar.O quadro escolar conta com muitos
funcionérios contratados, que ano apds ano sao modificados e ndo déo continuidade
a proposta pedagogica da instituicdo, o0 que compromete a aprendizagem dos alunos
e seu desenvolvimento como um todo. Os profissionais efetivos sao divididos entre

as diversas turmas para subsidiar e procurar auxiliar o trabalho dos contratados.

Outra estratégia adotada pela instituicdo é utilizar um professor recuperador para
ajudar na aprendizagem dos alunos com defasagem, coloca-los também no Projeto
Educacional em Tempo Integral, ja que o mesmo agora conta verbas do Mais
Educacdo que garantem a contratacdo de oficineiros que trabalham de maneira
ludica as dificuldades das criangas.



A escola também conta com um projeto desenvolvido pelas proprias docentes o
Projeto de Intervencdo Pedagdgica (PIP), o qual tem como obijetivo tracar metas e
estratégias para sanar as dificuldades das criancas. O PIP possui atividades
especificas para ajudar os alunos vencerem suas defasagens e apropriar-se do
conhecimento. Todas essas acfes sdo muito bem planejadas e estdo no Projeto
Politico Pedagdgico da escola, com as metas, estratégias e acdes. O
acompanhamento diario € feito pela pedagoga e dire¢cdo. Contudo, ainda se tem
como meta, sanar as dificuldades de aprendizagem das criangas e viabilizar cada

vez mais uma educacao de qualidade para as criancas.

Pretende-se em breve comecar colher os frutos dessa jornada de trabalho,
diminuindo o numero de criancas com mais dificuldades, alfabetizando cada dia

mais as criancas no tempo certo e ainda aumentando notas nos indices do governo.



3. CURRICULO

Pensar em um curriculo pressupde planejamento escolar, pois € na escola, na
familia, na vida social, que a crianca adquire seus saberes. Esse momento € uma
oportunidade de todos os envolvidos no ambito escolar refletirem sobre que
educacao quer transmitir aguela comunidade escolar. Momento de se garantir uma
educacdo de qualidade que seja capaz de formar cidaddos criticos, reflexivos e

transformadores de sua atual realidade.

Tendo como referéncia a era globalizada e tecnolégica na qual estamos inseridos,
se faz necessario um ensino inovador que consiga atrair a atencado dos educandos.
Portanto, o curriculo ndo deve conter somente as disciplinas tradicionais, é preciso
também inovar, ou seja, incluir modalidades atuais e que estejam no cotidiano dos
alunos. Assim 0s mesmos adquirirdo conhecimento que possam também ser

utilizados no seu dia a dia.

Os curriculos ja foram, de certa forma, impostos pela hierarquia em que se formava
sujeitos passivos que ndo buscavam transformar sua realidade. Hoje a preocupacéo
€ contréria, € necessario sim, formar sujeitos ativos que se adaptam ao mundo de
hoje. Um mundo capitalista, consumista e tecnologico. E preciso desenvolver as
diversas habilidades dos sujeitos para transforma-los em seres humanos pensantes
e atuantes. E para viabilizar esse processo, um dos passos essenciais é reformular

0s curriculos, como vemos em Moreira,

Como reformar curriculos é alterar a pratica da educacao, esta-se diante de
problemas de relagdo entre teoria e pratica que interessa e concerne a
muitos, ndo apenas aos técnicos, aos especialistas e aos professores.
Cabe, entdo, promover o dialogo entre esses grupos, como estendé-lo para
além das escolas, das universidades e dos sistemas escolares. (MOREIRA,
2000, p. 131).



A grade curricular(ANEXO2) é dividida conforme exigéncias legais e visa contemplar
as disciplinas como um todo. Busca-se encaixar todas as areas do conhecimento a
fim de formar o sujeito em sua totalidade. Podemos verificar esta distribuicdo na

grade curricular que se encontra no anexo 2 deste documento.

observando a LDB, especificamente o artigo 26 da lei 9394/96, verificamos um
curriculo que deve abranger obrigatoriamente o estudo da lingua portuguesa,
matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, principalmente do Brasil. O estudo da disciplina de Histéria contribui para se
repassar a cultura e etnias do povo brasileiro. A arte sendo também um componente
obrigatério, tem a possibilidade de ampliar o campo referencial das criancas através
do ladico, com muita criatividade e manifestacbes de talentos. Outra disciplina
obrigatoria é a educacdo fisica que vem adaptando-se as diferentes modalidades de

ensino.

Assim sendo, é realmente importante um curriculo base, mas a parte diversificada
deve ressaltar os interesses de cada regido, bem como seus anseios. Na escola
mencionada, a parte diversificada abrange todo o Ensino Fundamental com aulas
especificas de musica. Essa modalidade de disciplina tem contribuido muito para a
concentracdo e desenvolvimento cognitivo das criangas. Outro fator importante que
percebe-se com a implantacdo dessa modalidade de ensino € que a musica mexe
com os sentimentos das criangas tornando-as mais sensiveis e também melhorando

sua convivéncia social.

O curriculo escolar também n&o pode ficar preso somente nos conceitos, ou seja, no
saber, € preciso viabilizar para estas criancas o saber fazer e o saber ser, perante o

mundo em que vivemos. Neste sentido € de suma importancia propiciar condi¢cdes



reais de aprendizagem, um ensino mais diversificado possivel e qualidade no que for

ensinado.

Saber valorizar a participacdo dos alunos durante o processo de aquisicdo do
conhecimento também é muito importante, vale lembrar que é preciso delegar aos
mesmos responsabilidades, fazé-los perceber a oportunidade que Ihes é ofertada e
ajuda-los compreenderem o peso de suas decisdes. E este processo de assimilacéo
e apropriagcdo do conhecimento, que torna o sujeito construtor e ressignificador de

sua realidade.

Dessa forma o curriculo da instituicdo procura abranger todas as diversidades das
criancas, tendo como meta a aprendizagem significativa dos alunos, a meta é
assegurar a capacidade do educando aprender, propiciando condicfes para que o
mesmo tenha seu direito a educagdo assegurado, tarefa que ndo é facil de ser
alcancada, como podemos ver nos dizeres de Moreira,
Por outro lado, além das exigéncias legais, h4 de se ressaltar a sensivel
dificuldade de se implantar em um sistema escolar uma proposta que de
fato configure um rompimento com as limitagbes disciplinares. A
familiaridade dos professores com as disciplinas, adquirida na pratica que
desenvolvem, nos livros didaticos com que trabalham — também eles
organizados segundo as disciplinas -, bem como na formacéo recebida nos
cursos frequentados, acaba por promover a internalizagao dos principios da

disciplinaridade e por criar um habitusdificil de ser superado. (MOREIRA,
2000, p. 127-128).

Repensando a proposta curricular, desejamos uma educacdo mais integrada, que
reconheca a multiplicidade de agentes e fontes de informacédo; mudando
paradigmas, buscando novas alternativas educacionais e contextualizando os
conteudos curriculares. Portanto, o curriculo torna-se uma peca fundamental para
ressignificar os caminhos da educacéo. Faz-se necessario para servir de referéncia
como um fio condutor que avanca em busca de uma educacéo de qualidade. Uma

educacdo que possibilite os educandos uma autonomia de viver melhor em



sociedade. Para tanto, o curriculo deve ser aberto e flexivel podendo adaptar-se as

exigéncias do cotidiano.



4. TEMPOS E ESPACOS ESCOLARES

A escola organiza seu tempo dentro das disposi¢cdes legais e de maneira que atenda
sua clientela. Devem constar no Plano curricular a carga minima de 200 dias letivos,
oitocentas e trinta e trés horas e vinte minutos anuais. S&o quatro bimestres com
cinquenta dias letivos em cada um e as aulas sdo ministradas cinco dias na semana.
Contamos com dois turnos em funcionamento, matutino que atende do 1° ao 5° Ano
do Ensino Fundamental e o vespertino que atende a Educacdo Infantil 4° e 5°
Periodo, Projeto Educacional em Tempo Integral - PROETI (1° ao 5° Ano) e 0 1° e 2°

Ano do Ciclo Complementar da Alfabetizagéo.

Percebe-se que a aprendizagem dos alunos acontece, ndo somente dentro das
salas de aulas, mas sim dentro de toda estrutura fisica da escola. A mesma possui
um amplo patio com mesas para estudo, brincadeiras e jogos, uma biblioteca bem
equipada, quadra coberta, area gramada, jogos pintados no patio. Assim sendo, o
ambiente tem sido usado a servico da estimulacdo continua da aprendizagem dos
alunos. As salas sdo bem equipadas com TVs e DVDs em todas, temos um bom
laboratério de informética que ajuda enriquecer as aulas com o uso da internet. Mas
€ preciso um pouco mais de apoio das politicas publicas para se obter melhores
resultados educacionais, como podemos ver nos dizeres de Dourado,
Por outro lado, faz-se necessario implementar politicas publicas e, dentre
essas, politicas sociais ou programas compensatdrios que possam
colaborar efetivamente no enfrentamento dos problemas sécio-econémicos-
culturais que adentram a escola publica. Nessa perspectiva, a melhoria da
qgualidade do processo ensino-aprendizagem deve envolver os diferentes
setores a partir de uma concepcado ampla de educacéo envolvendo cultura,
esporte e lazer, ciéncia e tecnologia. Ou seja, é necessario avancar para
uma dimenséo de sociedade educadora, onde a escola cumpra a sua tarefa
em estreita conexdo com outros espacos de socializacdo e de formacéo do
individuo garantindo condi¢ées econdmicas, sociais e culturais, bem como
financiamento adequado a socializagdo dos processos de acesso e de

permanéncia de todos os segmentos a educacdo basica (de zero a 17
anos), entendida como direito social. (DOURADO, 2010, p.14).

A organizacao do tempo pedagdgico é planejada mensalmente por cada série/ano,
com modulos duas vezes por més, durante duas horas acompanhado pela

pedagoga. Seguimos um planejamento anual que € elaborado no inicio do ano com



a participacdo dos docentes e vai se adequando sempre que se faz necessario.
Contamos também com a supervisdo pedagdgica do Departamento Municipal de
Educacédo de Claudio-MG, onde existem pedagogas que dao suporte as pedagogas
da escola.

A escola conta com um amplo material didatico para subsidiar o trabalho dos
docentes. Com as verbas destinadas a escola a gestdo estd sempre adquirindo
novos materiais para melhorar a aprendizagem dos alunos. Quanto a parte escrita,
Ou seja, sua escrituracdo estd em dia, de acordo com as leis vigentes. O cardapio
conta com as orientagdes de uma nutricionista para deixa-lo sempre nutritivo e com

qualidade.

A merenda escolar é feita seguindo as recomendacfes da nutricionista, com um
cardapio variado. As criancas do ensino regular contam com uma refeicdo diaria. Ja
os alunos do PROETI se alimentam quatro vezes ao dia. Sendo um café, um
almoco, outro café e uma fruta acompanhada de um iogurte ou vitamina, ou gelatina.
As criancas do PROETI tém horario da higiene pessoal e bons habitos tudo sobre a

supervisao de um docente.

Com os repasses do governo, em especial do Programa Mais Educacao, a escola
tem ampliado o tempo com qualidade dos educandos. Principalmente os alunos que
participam do PROETI*, os mesmos tém contado com oficinas bastante proveitosas
e que visam produzir de maneira ludica mais conhecimento para 0s mesmos. Sao

oficinas de acompanhamento pedagaogico,

! Projeto Educacional em Tempo Integral atende as criancas na escola durante o dia todo.



alfabetizacdo e letramento, matematica, horta, histérias em quadrinhos, natacao.
Todo investimento tendo em vista melhorar a qualidade de ensino-aprendizagem,

como percebemos nos dizeres de Dourado,

A exigéncia contemporénea de melhoria da qualidade da educagdo tem
levado os paises e os sistemas educativos a reconhecerem a complexidade
do fenémeno educacional e a pensarem a questdo da qualidade em toda a
sua complexidade, o que inclui reconhecer os fatores externos e internos
gue afetam a aprendizagem das criangas, jovens e adultos. A educacéo de
gualidade tem se tornado uma exigéncia da sociedade atual, assim como a
ampliacao do tempo de escolariza¢éo, o que de certa forma tem contribuido
para o entendimento da educacdo como um bem publico e direito social,
colocando-a, sobretudo, na esfera das obrigacdes e dever do Estado. Tal
situacdo tem se configurado no panorama internacional a partir de acordos,
planos e metas comuns voltados a garantia de acesso e permanéncia com
qualidade social. (DOURADO, 2010, p.16).

Todos os investimentos na qualidade do tempo na escola, ttm como objetivo
intensificar e efetivar a aprendizagem dos alunos. Tarefa que nao é facil, mas tem-se
procurado realizar através das inferéncias pedagdgicas e auxilio de todos envolvidos
no processo. Garantir a qualidade do tempo dos alunos na escola tem sido o
desafio, ndo podemos somente oferecer o ensino, é preciso que o0 ensino ofertado
seja condizente com as necessidades do momento. Ou seja, com as necessidades
exigidas no mundo de hoje, um mundo extremamente capitalista, consumista e

tecnoldgico.



5. PROCESSOS DE DECISAO

Os processos de tomadas de decisbes da escola, Municipal Madre Maria dos Anjos
Amorim acontecem de maneira participativa e democratica, como também vem
sendo a gestdo da escola. As decisdes buscam o bem comum dos discentes a fim
de promover uma aprendizagem eficiente. Tais processos também buscam o apoio

da comunidade escolar.

Percebe-se que quanto a escolha do diretor a escola no ano de 2013 retrocedeu no
processo democratico. Pois, por motivos politicos, a escola ja vinha escolhendo seu
diretor através de eleicdo e no final do ano de 2012, deveria ter acontecido uma
eleicdo para diretor. O prefeito do mandato anterior ndo realizou tal eleicdo e o atual
prefeito ndo quis promové-la. Por este impasse politico no ano de 2013 o diretor foi
indicado. O fato de ndo acontecer uma eleicdo e sim uma indica¢cdo, num municipio
em que o plano de carreiras contempla esta acdo, deixou muitos profissionais

insatisfeitos. O que de certa maneira ndo causa satisfacéo a classe docente.

Mas ao se elaborar o Projeto Politico Pedagodgico desta instituicdo, 0 processo
democratico tornou-se efetivo. Na sua elaboracdo varios seguimentos foram
essenciais para construir e reconstruir a identidade da escola, buscando delimitar
suas metas, acdes e as novas diretrizes que norteiam todo trabalho da comunidade
escolar. Dentre todo este processo a participagcdo dos pais, professores,
conselheiros, diretora, servicais, secretarias, alunos e a toda comunidade escolar, foi
de extrema importancia. A interacdo entre todos esses participantes ndo foi s6 um
“ficar junto”, mas um momento Unico de trocar ideias, dividir tarefas, mas também,
um momento impar na superacdo de dificuldades e divergéncias, nesse sentido

Barreto ja diz,



E preciso, pois, criar na escola um ambiente acolhedor para ouvir o que a
populagdo tem a dizer sobre o que espera do ensino, como encara 0S
deveres da casa e as condi¢cdes que os alunos tém para fazé-los, como
entende a avaliacdo e o0s processos de recuperagdo, assim como tudo o
mais que a preocupa em relacdo a educacao dos filhos. (BARRETO, s.d,

p.3).

Nesse sentido a escola buscou formar seu colegiado para assegurar 0S processos
de decisdes futuros. O colegiado assumi uma funcdo de auxiliar a gestdo na
administracdo da escola, de maneira democratica. O mesmo se reline sempre que
se fizer necessario, ou seja, quando € preciso decidir assuntos de relevancia

financeira e administrativa, participando com menor frequéncia da parte pedagdgica.

O gestor busca entdo descentralizar seu poder a fim de garantir uma maior
participacdo de todo grupo. As tarefas sao divididas entre os docentes, pedagogos e
demais funcionarios tornando o andamento da escola algo o mais natural possivel. A
capacitacdo e apoio pedagdgico para os docentes sdo oferecidos a contento.
Portanto a gestdo caminha com democracia, participacdo oferecendo espacos para

informac0es, transparéncia administrativa e divisdo do poder.



6. RELACOES DE TRABALHO

Gerir uma escola tornou-se uma tarefa muito complexa, que exige muito
discernimento econduta ética, capaz de vencer os obstaculos do dia a dia. E preciso
conhecer leis, averiguar os interesses da instituicdo e ainda saber lidar com a parte
humana, ou seja, reconhecer que dentro de uma escola lidamos todo dia com

pessoas diferentes que buscam de alguma maneira o conhecimento.

Assim, o Projeto Politico Pedagogico da escola também visa o bom relacionamento
entre todos os integrantes da mesma. Sendo, necessario saber ouvir todas as partes
envolvidas no processo ensino-aprendizagem. Tanto alunos, professores,
comunidade escolar, gestores e demais funcionarios. Através do dialogo e das
relacbes entre as pessoas, as decisfes e o planejamento futuro das acbes serao
mais faceis de se viabilizarem e a gestdo se torna cada dia mais democratica, como

podemos ver nos dizeres de Cury,

A gestdo democratica da educagdo é, a0 mesmo tempo, por injungdo da
nossa Constituicdo (art. 37): transparéncia e impessoalidade, autonomia e
participagdo, lideranca e trabalho coletivo, representatividade e
competéncia. Voltada para um processo de decisdo baseado na
participacdo e na deliberacdo publica, a gestdo democratica expressa um
anseio de crescimentos dos individuos como cidad&os e do crescimento da
sociedade enquanto sociedade democrética. Por isso a gestdo democrética
€ a gestdo de uma administragdo concreta. (CURY, 2006, p. 22).

Percebe-se, que estas relagbes nem sempre sd8o harmoniosas, € preciso a
intervencdo do gestor para conduzir da melhor maneira este convivio. Sendo o
gestor entdo um mediador entre as conversas, decisdes e tomadas de decisfes.
Faz-se necessario também ser muito aberto ao didlogo, a possiveis
guestionamentos e flexivel nesse processo. Ou seja, 0 gestor deve ter como meta,
sempre atender aos anseios do coletivo, ja que todos os envolvidos no processo da
educacao de certa maneira também dao sua contribuicdo para gestdo como vemos

com Japecanga,



Compreender as relagdes de poder na escola é necessario para apontar
propostas que enfatizem rela¢des que possibilitam a participacdo de todos
os atores (alunos, pais, sindicato, professores, diretores, coordenadores
etc.). A participacdo é requisito essencial para a democratizacdo das
relacdes no interior das escolas publicas. E importante assinalar, nesse
sentido, a necessidade da partilha do poder, 0 que envolve a participacéo
na tomada de decisfes. (JAPENGA, s.d. p.46).

Um impasse na instituicdo é que alguns profissionais ndo assumem a profissdo
como prioridade ndo inova sua pratica e assim dificultam a transformacdo da
sociedade. Ainda evidencia-se praticas individualistas que nada contribuem para o
desenvolvimento da instituicdo. O desafio é conseguir de alguma maneira, engajar
todos os docentes nesse processo continuo de melhorar a educagdo. E também
viabilizar uma educacédo de qualidade, eficiéncia e que seja interessante para 0s

educandos deste século XXI.

Neste sentido, uma maneira de também conduzir as relagcbes de trabalho com
eficiéncia, édescentralizar seu poder. Atribuindo aos diversos setores da educacao
suas fungbes. Assim, cada um se senti parte integrante do processo ajudando toda
estrutura caminhar em busca do sucesso. E o processo ensino-aprendizagem tem
mais possibilidades de dar certo, pois, o trabalho coletivo com certeza colhe

melhores frutos.



7. AVALIACAO

O processo de avaliacdo dentro de uma unidade escolar também é um medidor de
qualidade no ensino. Mas a avaliacdo ndo teve ter carater de punicdo, e sim servir
de ponto de partida para avancar no desenvolvimento cognitivo da crian¢a. Torna-se
mais uma ferramenta que pode ser utilizada para conduzir o processo de

assimilacdo e acomodacédo do conhecimento.

Sem duvida pensar avaliacdo € uma tarefa bastante complexa que deve ser vista
como um processo diario e continuo e n&o classificatorio. E preciso compreender o
processo de aprendizagem dos alunos para assim avalia-los. Nesse sentido se
pensarmos nas avaliacbes externas que nossos alunos sdo submetidos a realizar
temos um impasse. Trabalhamos dia a dia para valorizar as habilidades de cada
crianca, capacita-las para lidar com o dia a dia de acordo com sua realidade. De
repente chega as avaliacbes externas que cobram tudo igual de todos os alunos

com diferentes bagagens e vivéncias. Nao seria uma contradi¢cdo na educacao?

Como falar em processo, em reconhecer as habilidades e competéncias de cada
crianca, se 0 sistema nos cobra algo contrario? Devemos nés continuar com a
ideologia e missdo da escola? Ou simplesmente treinar nossos alunos a fazer
provas? Tais questionamentos perpassam 0s pensamentos e discussdes do corpo
docente da escola, pois acreditamos que a avaliacdo ndo acontece de uma hora
para outra € um processo que exige retomada a todo o0 momento como vemos nos

dizeres de Sousa,

Sem dulvida, a perspectiva de avaliacdo aqui explorada ndo é algo que se
viabiliza em curto prazo e sem embates e impasses, pois supde uma
mudanca da logica que orienta de modo dominante a organizagédo e a
dindmica das escolas e dos sistemas de ensino como um todo. No entanto,
penso que vale a pena enfrentarmos o desafio de construir um processo de



avaliacdo capaz de contribuir para tornar realidade uma educacdo
democratica. (SOUSA, 2005, p.6).

Sendo assim, a instituicdo avalia o aluno dia a dia, num processo continuo,
almejando o sucesso do aluno, o professor parte de onde a criangca estd e da
continuidade a construgdo de seu conhecimento dando assim, uma sequéncia
pedagogica ao desenvolvimento como um todo do discente, valoriza-se as
qualidades e peculiaridades dos alunos, incentivando-os a superar suas
dificuldades. Ja a avaliacdo do PPP esta deixando a desejar 0 mesmo ainda nao foi
avaliado pelos membros da equipe escolar e de toda comunidade, certifica-se que

esta na hora que avalia-lo para que se necessario efetivar mudancas.

O processo de avaliacdo e reconstrucdo do PPP se dard com reunifes entre o
colegiado e os demais funcionarios da escola. Novas sugestfes, acdes e metas
serdo tracadas, e todos, cada um no seu segmento podera contribuir para o
desenvolvimento da escola. Ser4 importante também ressaltar os aspectos positivos
para melhora-los e aperfeicoa-los e corrigir os aspectos negativos, a fim de alcancar

uma aprendizagem mais significativa para nossos alunos.



7. CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto Politico Pedagogico da instituicdo baseia-se na concepg¢édo construtivista,
na qual o aluno é sujeito ativo na construcdo do seu saber, interagindo
produtivamente nesta elaboracdo, tendo como propdsito uma aquisicdo mais
significativa do conhecimento adquirido, como podemos perceber nos dizeres de

Cury, 2006,

A qualidade do ensino implica, entdo, o enfrentamento de um processo de
producé@o as mais elaboradas formas de estética. Afinal, o conhecimento se
torna componente mais e mais presente no mundo do trabalho, da
comunicacao, do lazer e de mdltiplas outras realidades de uma sociedade
gue se mundializa. (CURY, 2006, p.10).

A partir de sua implementacao, varios frutos positivos ja podem ser vistos na
instituicdo, hoje, a identidade da escola e suas metas estdo bem definidas, assim
como seus desafios. Alguns profissionais estdo mais motivados e com praticas
inovadoras, os alunos ja perceberam algumas mudancas e estdo mais participativos.
Muitos pais ja participam efetivamente da vida escolar de seus filhos podendo ajuda-
los na construcdo de sua aprendizagem.Atualmente ndo temos evasdo na escola, a

frequéncia é boa e a indisciplina diminuiu bastante.

Um dos principais problemas visto para plena implementacdo deste Projeto Politico
Pedagogico, é a familia terceirizar seus problemas para escola, nao
generalizando.Por ser uma escola de periferia, a mesma tem muitos problemas com
as familias desestruturadas, que ndo dao suporte a educacédo de seus filhos, ficando
a escola muitas vezes ocupada com as questdes sociais e 0 pedagodgico tende a
prejudicar-se. O numero de familias envolvidas com drogas, maus tratos, abusos
sexuais, dificuldades financeiras vem crescendo e com isto cresce os problemas da

escola, tornando o seu sucesso pedagdgico mais dificil.



Para resolver um problema abrangente como as questdes familiares, torna-se
necessario ajuda de outras esferas governamentais, como o Municipio e Estado.
Politicas publicas precisam ser implementadas para ajudar essas familias sairem da
condicdo em que se encontram e lutarem por melhores condicées de vida. E preciso

educar os filhos e restabelecer estas familias na sociedade.

Por tudo mencionado no texto acima, colocar o Projeto Politico Pedagdgico em
pleno funcionamento néo é facil, é preciso unido de poderes para sua eficacia, pois
0 mesmo € resultado do trabalho coletivo sendo, portanto o fio condutor e articulador

de toda escola.
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ANEXO 1



EMMADEE M DOS ANJOS AMORIM

CALENDARIO ESCOLAR DE 2014
EDUCACAO INFANTIL - 17 E 2° PERIODOS

ENSINO FUNDAMENTAL: CICLO DE ALFABETIZACAO -3 ANOS

CICLO COMPLEMENTAR - 2 ANOS

DETATHAMENTO
MES DA DETALHAMENTO
JANEIRO i Feriado
Ferias 30 02a3l Ferias
Didn escolar: 0
Cins ledvas: 00
FEVEREIRD 03 Inicio do Ano Letive @ Escolar e Reunide Tecnice Padagogica-(exm numo)
Ddas Escolares: (1 5 Aszsemblesa da Commumidade Escolar (extm-tuma)
Ddnas Ledvos: 20
MARCOD 03 Facesso Escolar
Dins Escolares: 02 4 Feriade — Camaval
Didns Legivos: 16 05 Bacesso Escolar - 4" fim de Cinms
M5ed? Formagdo Confivuads Plansjamento
10 Raunizo Técmico Pedagosica- exim mumo
ABRIL 14 Feumiao Temmico Pedapogica- {extra turng)
Didn Escolar: 00 17 Becesso — 5° feirm Saom
Cins ledvos: 18 13 Feriado — §* feira Santa
2 Fariado —Tiradentes
24 Conselho de Classe
MAIO 01 Fariadp - Dza do Trabalho- Dia Letive
Dda Escolar: 00 12 Peumido Temico Pedaposica —{exima urna)
Dinas Ledwos: 21 31 Festa da Fapmlia / Festa funina
JUNHO 4 Dia D — Toda a Escola deve fazer a Diferenga-Dia Escolar
Didn Escolar: 01 o7 Tioda 2 Cormumzdade Participande na Escala-Tia Lesivo
Ddas Ledvos: 10 i Feumido Teomioo Pedagogica -2wim oo
14 Inicio Farias
15alB Racesso Escolar
19 Feriado — Corpas Chnstl
20,253227e 3 | Reesso escolar
JULHOD JlaM.07all |FRecessoEscolar
Dia Escolar: 00 14 Iniczo 2° Semesme letivo
Dias Letivas: 14 21 Feumido Termico Pedagogica- {exira tuma)
AGOSTO 04 Cowselha de Classe

D Escolar: 00
Dias Letivos: 22

11 Feunigo Temmico Pedagesica- {exira tuma)
Aniversare da Cidade Claudio — Dia Letivo

SETEMERO o6 Aberhoa dos Jopes Esnudantis- Diia Letivo
Dda Escolar: 00 a7 Fariado — Independsncia do Brasil
Cias Letives: 23 0& Beunido Pedazozica (euma-toma)
12 Festa - Aniversario da Escola (Sabada)
OUTUBRD il Feunido Termico Pedagogica — (2xma farma)
Didns Escolares: () ] Caonselho de Classe
Didns Letivos: 18 12 Fariado
13al7 Recesso Escaolar
NOVEMERD 02 Fariade — Finados
Cia Escolar: 00 10 Peunido Tecmico Pedagesica — {zwma tarma)
Cias Letivas: 20 5 Feriade-Proclamagdo Fepablica
20 Dia Naciooal da Consciéncia Wegma e Indipena
7 Assembleza da Commumidada Escolar [ exira — furno)
DEZIEMERO 0 Feumido Termico Pedagesica — (ewra tame)
Dia Escolar: 02 02 Fariado — Mossa Senhora da Conceigdio Aparecida de Cliudio
Ddas Letivos: 14 12 Conselho de Classe
18 Temnino do Ano Lativo
22el3 Awvaliacio das Arividades de 2014 2 Replansjamento
23 Termino do Ano Escolar
23 Fariado - Maral

24,26.29231 | Racesso Escolar

Momento Civico: Ultime dia util de cada semana. Lein® 14338 de 19 de ontubre de 2002 — MG de 30 de outubro d= 2002

-Grupo de Estudos- Quinzenalments

ANO LETIVO INDEPENDENTE DD AND CIVIL, CONSTITUIR-SE-A DE: 200 Dias Lefives

nspetor Escolar — 12* SRE

Chefe do Dept* Munidpal
De Educagio de Claudia

Diretor da Escola

Mambro do Conselha
D& Comunidade Escolar




ANEXO 2



PLANO CURRICULAR - ANO 2014 ' :
MUNICIPIO: CLAUDIO ] ; H T
7& es;f-ng_,_sj;_

it

EDUCAGCAO INFANTIL: 1° e 2° PERiODO 2

EIXOS DE TRABALHO 1¢ PERIODO 2" PERIODO
~ AS CHA AS CHA
89  |Arte |3 | 6000 3 60:00
§ € |Identidade e Autonomia 4 80:00 4 | 80:00
o = |Brincar /[Faz de Conta 4 80:00 4 | 80:00
%< |Linguagem Oral e Escrita 6 120:00 | 6 | 120:00
% © [Movimento/Corporeidade 4 80:00 | 4 | 80:00

| 85 | Masica 3 60:00 3 60:00
| % E  |Natureza e Sociedade 3 60:00 3 60:00
|m & |Matematica _ 6 120:00 | 6 | 1 20:00 |
E € Educacao Fisica 2 40:00 2 40:00
5 8 Sub-total 35 700:00 36 | 700:00
= Recreio 5 100 5 100
| TOTAL 40 | 800:00 | 40 | 800:00

» NA EDUCACAO INFANTIL, O RECREIO DEVE SER INCLUIDO DENTRO DAS 800:00 HORAS.

INDICADORES FIXOS:

Duragéo do Médulo: Regéncia de Turma: 30 minutos
N° de Dias Letivos: 200

N° de Semanas Letivas: 40

Carga Horaria Anual: 800:00 horas

Duragao do Tumo: 4:00 h.

LEGENDA:

AS: Aulas Semanais
CHA: Carga Horaria Anual

OBSERVACAO:

A Educagado Ambiental, como pratica educativa permanente, integrada e continu eia

todos os eixos de trabalho — Lei n® 9795/99.

Florecana de Melo 0. uguciva

p Diretora :
Chefe do n;;: \') Diretor () Inspetora f{stolar
rm §an?os |

as Karodid

Chele do Deparlamenl.u Municipal de Educagao
Autorizagao n® 401123

‘\' n ’ ¢
Membro d m@scolar

Claudio, 27 de Janeiro de 2014.




wa
U FRANCISED . 15, G0k, HABITACIONAL SHNTA IR
el (237 2081-2671 - CEP: 36,50 000 CLAIDIC - MBIAS GERAIS

e CICLO DA ALFABETIZAGAC
AREAS DE CONHECIMENTO 1°ANO | ZANO
ITES CURRICULARES . CHA A5 | CHA A5
Lingua Portuguesa 102:00 6 192.00 8 192 00
_| Linguagens Arte == o 3200 1 32:00 32:00 [ A2 00
w3 Educagio Fisica 3200 1 1 a2 00
w & Matematica i [} 6 182 00
& § Ciéncias da Natureza = 3 3 —ea00
|§engruha 2 2 B4
Ciéncias Humanas. Histdria 2 9600
| El loso o 1 3200
| 200
PD : 1 3200
i ) ) 25 | 80000 | 25 | 26 800:00
Acompanhamento LatramentolAlfabetizagio J 266:40 ] il 26640,
Ped Matematica 6 200:00 3 : 200:00
Teatro de20 | 1 3320
Guitura e Arte Danga 66:40 2 6640
Recreagio e Lazer 1 3320 1 1 3320
Esporte & Lazer Xadrez [ Jogos ] 330 | 1 1 3320
| Natago 3320 1 1 3320
Educagéo Tecnoldgica 33:20 1 1 3320
Cibercultura | Radio Escolar 3320 1 1
o . Histéria em Quadrinhos 33:20 1 1
Seg. Alimentar Nutricional Promegio e Salde 3 100:00 3 3
" Educagho Secioambiental Ed. para i 7 66.40 2 2
Direitos Humanos e Cidadania Direftos Humanos 2 66:40 2 2
“Sub Total 30 1000:00 20 30
“TOTAL DE CH. o — | 88 1800:00 | 85 55
E Incicadares Fooe
Cick riciam Oficaas Fundcnaments dos Lagenda: - =
A8 mirvuos Tumos AS - Aules L 1248057 tegraca
Cras Letwos anuak: 200 Semanas livas: 40 Semanam Lei 127708 - Emudos Humanos todos
Bamanas Letwas: 40 Ciarga Hordria anual; Matutee | D715 88 3216 | CHA- Carga g Educ " - e
haras baordiia Al Lol 13 41196 - Entudon a2 tecien om contedos.

Garga Hosira anual: 800 | 1000

‘hams Crradio do bure: §
Dursgia da uma: 4 hams
heras Duragho do reciec: 20

Duragdin do mersio: 186 | Minuies,

minuios

Chefe do Departame|

unicipal te Educagag

Wiaparting 11:30 5
30 horas

Autorizagao 0° 401123

Lol 11,6451 o BEE 1 1158008 Hisibila » Culuea Ao - Hrasieim o tos povos Indgenas binlakos permeam bedos oo carbaddos, am especal, Sin | Histées # Lingua Panuguess.

Lai 1152807 o Rew 9EE 130709 an 2 dow 4 oo
Lai fuctaral 1178008 - Musica - conteida cbngatdnc do ensns de Ata,
R ————————————— R PRI E SRl i

chvemidads cullural. bighna bucal @ sducagio akmantar & nulneional

embra do EE ﬁ%}n e TaT o

Clinio 27 d Janeiro oo 2014




' Carimbo da SRE
PLANO CURRICULAR W]
ENSINO FUNDAMENTAL — CICLOS INICIAIS CONFERIDC Ii
| LDB 8394/96 de 20M2/96; | Res SEE N°® 2197/201 s i
ESCOLA: Municipal Madre M* dos Anjos Amorim -
MUNICIPIO: Claudio - MG ANO: 2014 | kssinatura :
Ciclo da alfabelizagdo Ciclo complemeaniar
| Areas de Conhecimenio/Componentes 19 ano | 2% ano 3° ano 49 anp 59 ano
' il as | cHa | as | cHa [as| cHa [as| cHa |as| cHa
r Lingua Portuguesa | 6 192:00 | 6 1192:00| 6 | 19200 | 6 | 192:00 | 6 192:00 |
EN Arte 1 32:00 1 (3200 1| 23200 | 1 | 32200 | 1 | 3200
§ |Unouaoens | i ucacio Fisica 1 | 8200 | 1 [3200] 1] 3200 | 1 | 32.00 | 1 | 32:00]
| Q L L L, R A | B il LB ol 1
T | Matematica 6 | 19200 | & |192:00| 6 | 19200 | 6 | 192:00 | B |192:00)
§ Ciéncias da Nalureza | 3 96:00 3 |0600| 3| 9600 | 3 | 9600 | 3 | 9600
< |Ciencias | Histéria g B4:00 2 |6400) 2 | 8400 | 2 | 6400 | 2 [ 8400
& |Humanas | Geografia 3 | 9800 3 |96:00| 3 | 9600 | 3 | 96:00 | 3 | 96:00
Ensino Religioso | 1 32:00 1 | 3200 1| 3200 | 1 | 3200 | 1] 3200
FO | Misica ) 1 32:00 1 |3200] 1| 3200 | 1 | 3200 | 1| 3200
Literalura 1 32:00 1 |3z00| 1| 3200 | 1 | 3200 | 1 | 32:00
Total 25 | 800:00 25 |800:00| 25 | 800:00 | 25 | 800:00 | 25 | BOO:00
INDICADORES FIXOS Legenda:

Chefe do Departamento Municipal de Educacao

Modulo aula: 48 minutos
Duragdo do recreio: 15 minutos
Duragao do tumo: 4:00 horas
N de dias letivas anuais; 200

N® de semanas letivas anuais: 40
Carga Horaria Anual: 800 horas

| Observagbes:
Lei 12.491/97 = Criantacdo Ssxual integrada ao conteldo de Ciéncias.
Lai 12.767/98 — Estudos sobre Direitos Humanos pameiam todes os conteddos.

Lei 9.795/99 - Educacao Armbiental integrada aos conteldos de Geografia e Ciéncias.

!AS: Aulas Semanais
| CHA: Carga Hordria Anual

Lei 13 411/99 - Estudos sobre depandéncia quimica & consequéncias do uso de drogas permeiam todos os conteddos.
Lai 11,645/08 & SEE n® 115908 ~ Historia e Cultura Afro - Brasileira & dos povos indigenas brasileiros permeiam todos os
conteldos, em espacial, Arte | Histdria e Lingua Portuguesa,
Lei 11.525/07 & Res SEE 1307/08 - Os conteddes referentas ao Direito das Criangas e Adclescentes serdo ministrados em todo
o cleiculo escolar, em espaecial em Lingua Porfuguesa, Geografia e Histdria.
Lei federal 11769/08 - Masica - conteddo obrigatério do ensino de Arte,

Serdo tratados, permeando todo curriculo, temas transversais relativos & sadde, vids familiar e social, direitos dos idosos,

sducagdo paro consumo, educacdo fiscal, educacdio para o trénsito, trabalhe & tecnologia , diversidade cultural, higiene bucal &

educagdo alimantar e nutrigional,

Autorizacao n™ 401123

Membro dm«

Claudio, 27 de Janeiro de 2014

T,
lho Escolar




