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As criangas querem saber de que os animais se alimentam, como as
plantas crescem, como as aguas dos rios se movimentam, quanto temo
viverdo as formigas, por que as flores sdo tdo coloridas, por que os
beija-flores batem tanto e tdo rapidamente as asas, como é o fundo do
mar, como é dentro da Terra... Enfim, elas querem saber muitas coisas
sobre 0 mundo natural, e certamente é tarefa das Ciéncias ensinar isso.
(KINDEL, 2012, p.21)



RESUMO

Este trabalho objetivou identificar as concepcdes dos professores das séries iniciais do Ensino
Basico sobre a preparacdo e montagem de uma feira e, a partir disso, elaborar um material com
contribui¢bes pedagdgicas que possam auxiliar os professores desse segmento de ensino no
desenvolvimento de uma feira de ciéncias. Para isso, o foco da anélise desta pesquisa foi o papel
do professor no planejamento em cada fase do processo até a culminancia que é a feira. Os
sujeitos que possibilitaram a elucidagdo da investigagdo sdo professores das séries iniciais do
Ensino Fundamental de trés instituigdes de ensino localizadas em Belo Horizonte. A investigacdo
foi realizada a partir da analise de contetdo dos questionarios respondidos por estes professores,
nos quais foram atribuidas as seguintes categorias: escola, professor e processo, que auxiliaram
na compreensdo da pesquisa. Além disso, o estudo foi apoiado em um referencial teérico voltado
para o desenvolvimento das feiras, modelo e funcionalidade, referendados por autores como,
Wanderley, Lima, Mancuso, Ormastroni, Pavdo, Silva; e, também, & formacdo dos docentes
envolvidos, procurando assim, estabelecer diretrizes pedagdgicas que poderiam auxiliar a
realizacdo das feiras nas séries iniciais da Educacdo Basica. Como produto dessa pesquisa, foi
desenvolvido um E-book com orientagdes para o desenvolvimento de uma feira; alicercando a
pratica pedagdgica proposta em fundamentos tedricos e metodoldgicos. Todas estas praticas tém
como objetivo tornar a feira de ciéncias um instrumento pedagdgico pertinente que visa a
melhoria na qualidade do ensino do contetddo dessa disciplina. Foi possivel identificar ao final da
pesquisa, algumas conformidades nos dados das trés instituicbes pesquisadas, tais como: o
periodo de realizacdo da culminancia do trabalho, o uso de diferentes estrateégias para a realizacédo
das atividades de ciéncias para a feira e a importancia do desenvolvimento de feiras no ambiente
escolar nas séries iniciais, uma vez que possibilitam a aprendizagem de forma significativa e o

desenvolvimento de habilidades importantes para a formagéo dos alunos.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Ensino Fundamental I; Feiras de Ciéncias; Séries Iniciais.



ABSTRACT

This work aimed to identify the conceptions of the teachers of the initial series of Basic
Education on the preparation and assembly of a fair and, from this, to elaborate a material with
pedagogical contributions that can help the teachers of this segment of education in the
development of a science fair . For this, the focus of the analysis of this research was the role of
the teacher in the planning in each phase of the process until the culmination that is the fair. The
subjects that made possible the elucidation of the investigation are teachers of the initial series of
Elementary Education of three educational institutions located in Belo Horizonte. The research
was carried out based on the content analysis of the questionnaires answered by these teachers, in
which the following categories were assigned: school, teacher and process, which aided in
understanding the research. In addition, the study was supported by a theoretical framework
aimed at the development of fairs, model and functionality, endorsed by authors such as,
Wanderley, Lima, Mancuso, Ormastroni, Pavéo, Silva; and also the training of the teachers
involved, thus seeking to establish pedagogical guidelines that could help the fairs in the initial
series of Basic Education. As a result of this research, an E-book was developed with guidelines
for the development of a fair; underpinning the pedagogical practice proposed in theoretical and
methodological foundations. All of these practices aim to make the science fair a relevant
pedagogical instrument aimed at improving the quality of the teaching of the content of this
discipline. It was possible to identify at the end of the research, some conformities in the data of
the three studied institutions, such as: the period of culmination of the work, the use of different
strategies for the accomplishment of the science activities for the fair and the importance of the
development of fairs in the school environment in the initial grades, as they enable meaningful

learning and the development of skills important for student training.

Keywords: Science Teaching; Elementary School I; Science fairs; Initial series.
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INTRODUCAO

A ciéncia deve ser entendida como uma atividade que, na sua esséncia, ndo difere de
outras atividades, porque € feita por seres humanos, impulsionada pela sociedade e para a
sociedade (FRACALANZA, 1987).

Ao introduzir as aulas de Ciéncias no Ensino Fundamental, anos iniciais, muitos
questionamentos e duvidas surgem no momento do planejamento: E possivel ensinar Ciéncias
para alunos tdo pequenos? O que eles entendem por Ciéncia? Como trabalhar essa disciplina de
forma que ela seja significativa ao seu aprendizado? Como verificar se o aluno aprendeu e se
consegue aplicar esse aprendizado em seu dia a dia? Essas indaga¢des podem parecer dificeis ao
se tentar esclarecé-las em um primeiro momento, porém ao se pensar que esses alunos tém
contato em seu cotidiano com varias situacdes que independem do estudo da Ciéncia, mas que a
envolve diretamente. Dessa forma, compreende-se que eles ja possuem ideias sobre os conteddos

dessa disciplina em seu cotidiano.

Os alunos chegam aos anos iniciais do Ensino Fundamental com um grande repertério
de ideias sobre fenbmenos e processos dos quais participam diretamente ou que
observam. Ao manipular objetos, ao lidar com a luz, as sombras, a 4gua e o vento, ao
observar o comportamento dos animais, o desenvolvimento dos animais e das plantas, e
ao perceber o prdprio corpo, as criangas vao construindo concepgdes que fundamentam
suas expectativas quanto ao modo como as coisas funcionam. Essas elaborages
pessoais também sdo feitas a partir das interagfes socioculturais que se ddo em varias
esferas da comunidade. (...) Algumas das ideias dessas interacdes possuem semelhancas
com a concepcdo cientifica; outras compreendem descrices causais e explicacdes
alternativas em relagdo a ciéncia. De qualquer forma, essas concepcdes apresentam, de
modo geral, grande solidez e interferem na aprendizagem de contelidos de Ciéncias,
servindo como embribes para sua construgdo, apoiados na ciéncia atual (MORAIS e
ANDRADE, 2009).

O educador dos anos iniciais deve imbuir-se da ideia de que ensinar ciéncias ndo é um
desafio. Pode até ter desafios, porém o que deve destacar-se é a concepcao de que ensinar essa
disciplina havera uma oportunidade de grandes producfes para o educador e o educando. Com
esse ensino, o professor também aprende, podendo aprimorar a sua pratica, buscando novas
estratégias metodoldgicas para desenvolver os contetdos trabalhados (MORAIS e ANDRADE,
2009).

O ensino e a aprendizagem das Ciéncias, nas escolas, devem ser abordado de maneira mais
ampla, além de concepcbes meramente pedagdgicas, ou seja, extrapolando o que esta proposto
nos contetdos didaticos. Eles devem se apresentar como um projeto de sociedade a fim de

identificar e construir os saberes e competéncias necessarias a um cidadao participativo e
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consciente, ou seja, 0 ensino de ciéncias nas séries iniciais € importante a formacao cidada. Nesse
sentido a formacdo cientifica e a formagdo cidada sdo indissocidveis, destacando assim, que o
ensino de Ciéncias é uma estratégia relevante a formacéo desse individuo critico no meio em que
vive (PORTO, RAMOS e GOULART, 2009).

As Ciéncias da Natureza nas séries iniciais do Ensino Fundamental apresenta-se como uma
disciplina de destaque porque esse periodo escolar corresponde ao momento em que o educando,
além de desenvolver o seu habito de socializacao, é estimulado a aprimorar as suas habilidades
atitudinais e conceituais, ou seja, habilidades relacionadas diretamente a formacédo de um cidadéo
reflexivo, consciente e ativo no meio em que esta inserido (BACICH, CARONE e PICHILIANI,
2012).

O ambiente educacional apresenta como caracteristica ser um meio critico, reflexivo e
transformador em que o educando buscard e poderd encontrar respostas e questionamentos.
Seguindo essa linha, o processo de ensino e de aprendizagem necessita voltar-se para préaticas que
possibilitem a oportunidade de “aprender participando” (AULER, 2007). A escola tem papel
fundamental a formacdo de um cidad&o consciente e participativo. No Ensino Fundamental I, a
disciplina de Ciéncias poder ser trabalhada de forma que favoreca a formacdo desse educando
que é engajado na busca de informacBes. O ensino de Ciéncias, além de possibilitar um
conhecimento sobre a natureza, contribui para que o aluno reflita sobre questdes
problematizadoras e orienta as suas acGes de forma consciente sobre 0 meio. Rocha (2011)
corrobora com esta ideia, pois considera a ciéncia como um dos meios de transformacédo das

relagdes do homem com o mundo.

Ao proporcionar atividades que promovam questionamentos sobre os fatos, as atitudes
e os valores presentes no mundo, o professor de ciéncias estara possibilitando ao
discente estabelecer relagdes que lhe permitirdo argumentar e se posicionar criticamente
na sociedade, que atualmente se configura como cientifica e tecnoloégica, mas também,
individualista, consumista e desigual (ROCHA, 2011, p.11).

Considerando que a construcdo da cidadania € um dos principais objetivos das legislacdes
vigentes no pais, destacando nesse sentido os Parametros Nacionais Curriculares da Educagéo e,
também, a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo, entende-se que o conhecimento cientifico
apresenta um importante papel na formacdo desse cidaddo. Segundo Porto, Ramos e Goulart

(2009), o ensino de ciéncias deve fundamentar-se em multiplas inter-relacGes, focando na
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transformacdo do individuo, o qual ao interferir em seu ambiente, possa buscar e relacionar 0s
conhecimentos advindos das ciéncias, a fim de ampliar a sua compreensao sobre 0 mundo.

Entre as varias estratégias utilizadas pelos professores para ensinar ciéncias, acredita-se
que a Feira de Ciéncias e o seu processo de desenvolvimento possam ser instrumentos relevantes,
pois apresenta dentro de sua proposta os quatro grandes pilares “aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser”, indicados no Relatério da UNESCO, da Comissao
Internacional da Educagdo para o século XXI (DELLORS, 1999), podendo ser compreendidos
como competéncias a formacao de um sujeito critico, reflexivo e responsavel.

Neste sentido, pesquisar sobre a realizagdo (organizagdo) de feiras nas escolas €
importante, uma vez que, geralmente, a apresentacdo da feira é a culmindncia de um trabalho que
engloba o desenvolvimento de varias competéncias e estratégias de ensino que permitem ao
educando tornar-se sujeito de sua aprendizagem. Destaca-se, portanto que o objetivo central
dessa pesquisa € identificar as concepcBes dos professores, que atuam nas séries iniciais, sobre
organizacao de feiras e o papel desse instrumento pedagdgico no ensino das ciéncias. Em outras
palavras, como esses docentes organizam uma feira de ciéncias e como essa atividade se
incorpora ao ensino de ciéncias.

A 1ideia do projeto dessa pesquisa nasceu dos meus questionamentos € dilemas
vivenciados enquanto cursava a Especializagdo em Ciéncias para Professores do Ensino
Fundamental I, ofertado pelo CECIMG na Faculdade de Educacdo da UFMG. Questionamentos
como: Qual o lugar ocupado pela Feira de Ciéncias nas praticas pedagogicas dessa disciplina?
Quais as tendéncias tedrico-metodoldgicas que norteiam esse trabalho? O planejamento didatico
da Feira ¢ elaborado de forma a ser relevante ao ensino dessa disciplina? Como os professores
sdo preparados para o desenvolvimento desse trabalho de forma que ele seja significativo para o
aluno?

Entretanto, este objeto de estudo surgiu ndo apenas por ter desenvolvido um Trabalho de
Conclusdo de Curso - TCC sobre esse tema em um curso de especializagdo para professores do
Ensino Fundamental I, mas, também, porque durante a pesquisa bibliografica que realizei foi
possivel identificar, ao que se refere estado da arte, que nos ultimos dez anos ndo houve
publicacdes em sites como ANPED, Scielo, Biblioteca Virtural UFMG, USP e UNICAMP, para
as séries iniciais da Educacao Basica. Além disso, durante a realizagdo do TCC, foi possivel

constatar que os educadores investigados ndo possuiam conhecimento sobre a organizacao,
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objetivo, metodologia e relevancia da Feira de Ciéncias para o ensino de Ciéncias, o que me
levou a acreditar na importancia deste estudo.

Segundo Lorenzetti e Delizoicov (2001, p.01), “o tema ensino de Ciéncias nas séries
iniciais da Educagdo Fundamental, ainda que relativamente pouco explorado, estd presente em
trabalhos desenvolvidos no Brasil na 4rea de ensino e pesquisa em ensino de Ciéncias”.
Pesquisadores e grupos de ensino evidenciam em suas pesquisas dois grandes eixos de acordo
com o enfoque das séries iniciais: “Formacao de professores” e “Materiais € métodos de ensino
de Ciéncias”. O primeiro eixo volta-se aos impasses relacionados as especificidades na formacao
dos educadores desse segmento de ensino ¢ o segundo aproxima-se do primeiro e trata da
produgdo, testes e avaliagdo do material instrucional destinado aos professores e alunos das séries
iniciais (LORENZETTI e DELIZOICOV, 2001)

Assim, considerando os questionamentos registrados inicialmente e relacionando-os aos
eixos de pesquisa das séries iniciais, buscou-se problematizar no presente estudo como uma Feira
de Ciéncias deve ser organizada a fim de contribuir com a formacéo de professores e alunos nas
séries iniciais da Educacdo Basica. Para tanto, como caminho a elucidar a pergunta desta
pesquisa, destaca-se como objetivo geral, identificar as concepgdes dos professores das séries
iniciais do Ensino Basico sobre preparacdo e montagem de uma feira, e, a partir disso, fazer uma
reflexdo sobre o tema e propor algumas orientacfes que possam auxiliar os professores no
planejamento de uma feira de Ciéncias. Os objetivos especificos sdo identificar as concepcbes
dos professores sobre feira de ciéncias, além de conhecer a metodologia utilizada por estes
professores na organizacdo de uma feira; produzir e, finalmente, divulgar, como resultado da
pesquisa, um e-book com orientacfes didaticas para o desenvolvimento de uma feira.

A presente pesquisa foi desenvolvida em etapas com a finalidade de se identificar as
concepgdes dos professores das series iniciais sobre preparagdo e montagem de uma feira e, a
partir disso, fazer uma reflex&o sobre o tema, a fim de propor algumas orienta¢des didaticas que
os auxiliem no planejamento de uma feira.

Inicialmente, realizou-se uma revisdo bibliografica sobre o ensino de Ciéncias nas séries
iniciais, envolvendo, neste, a formacdo dos professores neste segmento educacional. Na
sequéncia, foi realizado um levantamento bibliografico de autores que trabalham com essa
tematica, envolvendo caracteristicas, importancia e pertinéncia da feira para o ensino de Ciéncias.

E importante salientar que ndo se destacou um referencial tedrico especifico ao embasamento
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desse tema, uma vez que durante o processo de construcdo do referencial bibliogréfico procurou-
se teorias que pudessem embasar as nossas concepgdes sobre o processo de desenvolvimento da
feira. Por fim, foi realizada uma andlise de contedo a partir das informacdes de questionarios
aplicados em trés instituicbes de ensino. Apds analise desse material iniciou-se, o
desenvolvimento do produto proposto nesta pesquisa.

Por fim, destaca-se que a estruturacdo deste trabalho de pesquisa, estd organizada em
seis partes. O presente capitulo, a Introducdo, apresentando a justificativa do trabalho e os
objetivos do mesmo. Os capitulos dois e trés designam-se ao referencial teérico sobre o “Ensino
de Ciéncias nas séries iniciais” e sobre “Feiras de Ciéncias”. O quarto capitulo esclarece o
percurso metodolédgico da pesquisa, incluindo a metodologia de elaboracdo e construcdo do
produto. O capitulo cinco apresenta informag6es sobre a analise dos dados; e, encerrando, o

capitulo seis com as consideracdes finais.
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2. ENSINO DE CIENCIAS NAS SERIES INICIAIS

Dos jovens brotam novos olhares, novas compreens@es, novas formas de ver o mundo,
novas ideias — na forma de hipdteses e teorias — que trazem entusiasmo e esperanca.
(BIZZ0O, 2009)

Os alunos mais novos, as criangas, possuem uma mente vivida e agucada de curiosidade
sobre os acontecimentos que as rodeiam. Elas percorrem sem vinculos, as duvidas humanas
apresentando perguntas desafiadoras e estimulantes (B1ZZO, 2009). As Ciéncias da Natureza é
uma disciplina propicia para o estimulo e a busca as respostas dessas indagacdes nas séries
iniciais.

As criangas desde o inicio de seu processo de escolarizacéo apresentam grande interesse
pelos fendmenos naturais e pela busca de explica¢cdes dos como e porqués as coisas sdo
como sdo. As aulas de ciéncias, em geral, s80 as mais concorridas no sentido da
motivacao das criangas com o aprendizado, principalmente se elas sdo colocadas diante
de situagdes desafiadoras, contextualizadas e abertas de modo a permitir a busca de
respostas para satisfazer suas curiosidades (LIMA e LOUREIRO, 2013, p.15).

O conhecimento cientifico apresentado no ensino de ciéncias € importante para as
criangcas uma vez que ele ajuda na construcéo dos conceitos e na aprendizagem sobre 0 ambiente
que as cercam. Nao se considerou primordial o conhecimento cientifico elaborado visando a
apropriacdo de nomenclaturas e conceitos rebuscados fora do alcance das criangas, mas sim, de
um conhecimento baseado no aproveitamento do que os alunos trazem a partir de suas
experiéncias. Um ensino que mude e desenvolva, por meio da complementacédo de informacdes, o
conhecimento que j& possuia sobre os fenémenos que conhecia. De acordo com Loureiro e Lima
(2013), desenvolver e cultivar o interesse natural pelo conhecimento é o objetivo central da
escolarizacdo, por meio do incentivo da leitura de diferentes suportes textuais, formulacdo de
perguntas, as quais, podem promover a criacdo ou invencao de explicacdes e solucbes para as
questdes problematizadas. Ao tentar explicar o mundo ao seu redor e propor solucbes a
problemas, desenvolve-se assim, 0 gosto pelas ciéncias. Dessa forma, espera-se que o0 ensino de
ciéncias nas séries iniciais contribua & mudanca de ponto de vista da crianca, transformando-a por
concepcdes cientificamente aceitaveis, ou seja, 0 conhecimento anterior sera reformulado,
tomando assim, um novo rumo. O professor, nesse sentido, deve apresentar-se como um
mediador do conhecimento, possuindo um olhar diferenciado para com o0s seus alunos,

selecionando, organizando e problematizando contetdos a fim de estimular o avanco na formacgéo
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social desse sujeito. A atengdo desse professor deve voltar-se também a idade especifica com que
esta trabalhando, buscando temas coerentes e relacionados com as necessidades dos mesmos,
facilitando assim, a apropriacdo dos conceitos do saber comum para os saberes cientificos.
(PORTO, RAMOS e GOULART, 2009). Desenvolvendo o trabalho dessa maneira, o professor
apresenta-se como consciente de que seus alunos, ainda que muito novos, conseguem associar e
assimilar novos conteudos, significando assim que o aluno ndo necessita ler e escrever para
compreender e explicar fendbmenos relacionados as Ciéncias da Natureza.

Os alunos das séries iniciais, ainda que muito novos, constroem ideias sobre o fazer
cientifico a partir de interacfes sociais, seja através da escola ou, até mesmo, atraveés dos meios
de comunicagdo. Assim, conhecer sobre temas relacionados a ciéncia ndo é algo direcionado
somente aos ‘“pequenos génios”, mas sim, a Sujeitos que problematizam, investigam,
experimentam e, até mesmo, contestam algumas respostas e resultados obtidos. Os alunos dos
anos iniciais chegam a escola com um grande numero de informacGes sobre fendmenos e
processos que observam diariamente e diretamente. Ao observar o proprio corpo, ao utilizar
diferentes objetos, ao observar o desenvolvimento dos seres vivos e dos fenbmenos naturais, 0s
alunos vao desenvolvendo ideias que embasam sua compreensao de como as coisas funcionam ou
acontecem. Neste caso, ndo destacamos a aprendizagem dos temas que envolvem ciéncias
somente as criancas alfabetizadas, mas também, é claro, aquelas que ainda ndo desenvolveram
esse processo (MORAIS e ANDRADE, 2009).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (1997),

mostrar a ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensdo do mundo e
suas transformacdes, para reconhecer o homem como parte do universo e como individuo,
€ a meta que se propde para 0 ensino da area na escola fundamental. A apropriacdo de
seus conceitos e procedimentos pode contribuir para o questionamento do que se vé e
ouve, para a ampliacdo das explicagbes acerca dos fendmenos da natureza, para a
compreensdo e valoracdo dos modos de intervir na natureza e de utilizar seus recursos, e,
também, para a reflexdo sobre questdes éticas implicitas nas relagGes entre Ciéncia,
Sociedade e Tecnologia (...). O conhecimento sobre como a natureza se comporta e a vida
se processa contribui para o aluno se posicionar com fundamentos acerca de questes
bastante polémicas e orientar suas a¢des de forma mais consciente (BRASIL, 1997, p.21).

Moraes, Ramos e Galiazzi (2004) nao desconsideram a importancia dos conceitos; porém
destacam que o conhecimento de ciéncias envolve outros aspectos além desse, como aprender
sobre a natureza da ciéncia, como fazer e como falar sobre a ciéncia. Esses autores afirmam ainda

gue os conhecimentos ndo vém apenas do conteudo ministrado, mas também, dos saberes que
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cada educando possui sobre 0 assunto que estd sendo abordado. Nas aulas de ciéncias o professor
deve partir das explicagdes que os alunos consigam fazer sobre determinados fendGmenos ou fatos
a partir do que ja sabem sobre aquele conceito. Dessa maneira, o docente obtera informacdes
sobre as lacunas que esses alunos apresentam em relacdo as ideias que associam para explicar e
justificar a ocorréncia de determinado fendmeno. A partir dessa percepgéo, o professor podera
enriquecer a sua aula com novas problematizacGes e pesquisas sobre o tema trabalhado, a fim de
que seus alunos obtenham melhor compreensao sobre a ocorréncia do fenémeno, e ndo apenas
sobre o seu conceito. O professor realizando essas acfes apresenta-se, mais uma vez, como
intercessor no aprendizado, ajudando na compreensdo ndo apenas dos alunos que ja sabem ler,
mas também, e, sem dlvida, dos alunos menores das séries inicias que ainda ndo se apropriaram
do cadigo escrito.

O ensino de Ciéncias, ha algumas décadas, de acordo com Loureiro e Lima (2013), era
indicado as séries finais do Ensino Fundamental, ou seja, entendia-se que sé era capaz de
aprender Ciéncias quem j& estivesse alfabetizado. Porém tal concep¢do mudou, indicando,
principalmente, que ¢ possivel aprender a ler e a escrever a partir dessa disciplina. As autoras
indicam ainda que a educacdo em ciéncias apresenta como papel inicial fornecer aportes para
uma leitura de mundo, a qual, normalmente, argumenta as ideias comuns trazidas pelos alunos
para o ambiente escolar (LIMA e LOUREIRO, 2013, p.15-16).

Segundo Bizzo (2009), ensinar ciéncias no mundo atual deve ser de suma importancia e
prioridade nas escolas desde as séries iniciais, pois é importante investir no desenvolvimento de
uma populacdo mais consciente e critica diante as escolhas e de decisdes a serem tomadas.

Deve-se lembrar que o ensino dessa disciplina nesse segmento de ensino ndo ocorre de
forma subdividida como acontece das series finais, mas sim, em sua totalidade. Lima e Loureiro
(2013, p.16) indicam que “o lugar da educacdo em ciéncias nos primeiros anos de nivel
fundamental ndo é o da especializacdo ou do ensino disciplinar (...). O mundo se apresenta a

crianca muito “misturado” e pouco percebido pelos seus elementos constitutivos”.

Acreditamos que o aluno dos anos iniciais percebe o objeto em sua totalidade, e ndo de
forma fragmentada. A percepc¢éo da partes que compdem o todo ocorre de acordo com a
evolucdo do seu pensamento, quando a crianca se torna capaz de estabelecer relacéo
entre elas, de recompd-las na sua totalidade. Mas isso deve ocorrer numa perspectiva
critica, de andlise e sintese, de superacdo da leitura inicial. Propomos, portanto, um
trabalho teméatico com o conteldo de ciéncias ndo compartimentalizado, mas
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estruturado de forma dindmica e evolutiva, buscando atender ao desenvolvimento do
pensamento infantil. (PORTO, RAMOS e GOULART, 2009, p.25).

O ensino de Ciéncias Naturais nas séries inicias deve fazer sentido para os alunos
ajudando-os além da compreensdo do mundo fisico, e, também, a reconhecer o seu papel como

agente de decisdes individuais e coletivas no meio em que esté inserido (BRASIL, 1997).

E importante que se supere a postura “cientificista” que levou durante muito tempo a
considerar-se ensino de ciéncias como sindbnimo da descricdo de seu instrumental
tedrico ou experimental, divorciado da reflexdo sobre o significado ético dos conteidos
desenvolvidos no interior da ciéncia e suas relagdes com o mundo (BRASIL, 1997,
p.22)

Pavédo (2010) afirma que a visdo diferenciada em relacdo ao ensino de Ciéncias nas séries
inicias foi destacada, até mesmo, na selecdo dos ultimos anos dos livros didaticos que serdo
explorados pelos alunos. Além da correcdo conceitual, a sele¢cdo preza por um ensino
experimental e investigativo; desfazendo a ideia tradicional focada na informagdo e na
memorizacdo de termos. Trata-se de uma concepcdo que visa familiarizar o estudante com a
pesquisa, orientando-o para a investigacdo de fendmenos e temas que evidenciam a utilidade da
ciéncia para o bem-estar social e para a formac&o de cidad&os (PAVAO, 2010, p.16).

Nesse sentido, o ensino de ciéncias apresenta como um dos principais objetivos
desenvolver uma postura reflexiva, critica, questionadora e investigativa; conciliando uma visao
fundamentada em teorias que embasam os fendmenos da natureza; e possibilitando uma mudanca
de posicao do aluno em relagdo ao seu conhecimento cientifico. Dessa forma, o ensino de
ciéncias deve voltar-se ao desenvolvimento do olhar critico do aluno em relagdo ao ambiente em
que esta inserido; e esse olhar ndo pode resumir-se apenas ao ambiente escolar (DORNFELD e
MALTONI, 2011).

Oliveira e Faltay (2008) afirmam que a escola ainda apresenta um cenario precario a
divulgacdo cientifica. Eles indicam, ao espago escolar, que os professores incentivem os alunos o
gosto pela Ciéncia, propiciando espacos destinados as mostras e aos eventos cientificos;
promovendo ndo apenas o conhecimento, mas também, a popularizagdo da Ciéncia.

Atualmente, o ensino de Ciéncias, além de embasar-se nos conteudos conceituais,

procedimentais e atitudinais, apresenta grande importancia a valorizacao do aluno como sujeito
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ativo, critico e reflexivo na sociedade; valorizando os seus conhecimentos e propiciando a
resolugdo de situagdes-problemas.

Para ciéncias ¢ importante que os alunos confrontem ideias, busquem informagdes,
relacionem aos seus conhecimentos prévios confrontando-os, pois s6 assim o conhecimento
cientifico se constituira para a crianga (POVOA, GALIO ¢ VENDRAMIN, 2002).

Bizzo (2009) indica que as aulas da disciplina de Ciéncias visam alcangar resultados
esperados, os quais foram planejados para que os estudantes possam entender o que é conhecido
na Ciéncia. Como na propria Ciéncia, para as aulas dessa disciplina hd necessidade de um
conjunto de procedimentos ao seu desenvolvimento, podendo ser utilizados diferentes caminhos
para isso. Podemos apontar, como um desses caminhos, a preparacdo e desenvolvimento de uma
Feira de Ciéncias. Carvalho (2011) afirma que o uso de estratégias de ensino diferenciadas nas
aulas de Ciéncias, nas séries iniciais, tendem a maximizar a aprendizagem dos estudantes em
diferentes contextos e contetdos.

A educacdo em Ciéncias nas primeiras séries do Ensino Fundamental, segundo Auler
(2007), deve abranger, inicialmente, o processo de ensino e aprendizagem, 0s conhecimentos
prévios e a realidade social do aluno envolvido, visando ndo apenas a preparacdo desse sujeito
para o futuro, mas sim, para o tempo presente. Dessa forma, possibilitando que esse aluno aja
com autonomia e responsabilidade sobre o meio em que esta inserido. Segundo esse ponto de
vista, 0 ambiente escolar apresenta-se como um espaco privilegiado para a “construgdo” desses
conhecimentos. Como condutora desse trabalho, a escola pode estimular o espirito investigativo,
questionador e reflexivo, por meio de projetos educacionais que estimulem essas capacidades e
habilidades envolvidas (CARVALHO, et. al, 1998). A Feira de Ciéncias surge nesse momento

como um recurso pedagadgico que pode favorecer esse processo.

2.1 Os docentes e 0 ensino de ciéncias nas séries iniciais

Segundo Oliveira e Diniz (2009),

a pratica pedagdgica de Ciéncias do professor das séries iniciais do Ensino
Fundamental é permeada por conflitos, dificuldades, elementos estimuladores e
entraves que operam no trabalho docente, tornando o professor ora resistente, ora aberto
a mudangas (OLIVEIRA e DINIZ, 2009, p.01).
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Antes de indicar brevemente sobre os docentes e o ensino de ciéncias nas séries inicias, e
algumas dificuldades que os permeiam, faz-se necessario destacar que o professor em sua préatica
aprende tanto quanto os seus alunos. A interacdo com o grupo € entendida como um modo de
constante aprendizagem. Trate-se de uma aprendizagem simultanea e continua. A presenca na
vida escolar permite ao docente uma apropriacao e reconstrucdo diaria do que chamamos de “dar
aula”. Acredita-se que a aprendizagem do aluno ocorre a partir da sua participagdo direta nas
atividades propostas pelo professor. Seguindo esta linha de pensamento, a tomada de
conhecimento profissional do docente também ocorre dessa forma. “E a reflexdo sobre a pratica,
e a analise cotidiana das acdes desenvolvidas com os alunos que contribui efetivamente para
tomadas de consciéncia sobre as questdes do ensinar e do aprender” (MORAES, RAMOS e
GALIAZZI, 2004, p.95).

Os conflitos em relacdo a formacao dos professores na area de Ciéncias sao evidenciados
ha décadas. Na década de 50 e 60 predominavam o ensino de ciéncias ministrado por professores
generalistas, ou seja, ndo possuiam uma formacdo especifica. Tal situacdo contribuia a forma de
trabalho tradicional e com relacdo livresca, uma vez que ndo dominavam o conteldo a ponto de
extrapola-lo em suas aulas. Na década de 70 a valorizacdo do ensino dessa disciplina perdeu
espaco para as disciplinas profissionalizantes, uma vez que o objetivo era formar cidad&os
preparados para o mundo do trabalho, apresentando ainda professores despreparados e voltados a
outro objetivo, a formacdo profissional. Foi somente da década de 80 que foi apresentado um
projeto a melhoria do ensino de ciéncias objetivando treinar e aperfeicoar os professores da area,
a fim de que esses buscassem solucdes locais a melhoria e estimulo do trabalho, com a utilizagao
de novas metodologias e recursos. A mudanca cultural na maneira de aprender e ensinar ciéncias
destacou-se mesmo na década de 90, sendo registrada nos documentos oficiais em 1997, nos
PCNs — Pardmetros Curriculares Nacionais. Mesmo com as mudangas ocorridas em termos de
curriculo, ainda sim, os professores de Ciéncias apresentavam dificuldades, principalmente, em
relacdo as bases tedricas que constituiam o processo de ensinar e aprender ciéncias. Com isso,
poucas alteracdes foram observadas nas aulas, prevalecendo técnicas tradicionais de trabalho.
(PORTO, RAMOS e GOULART, 2009).

Segundo Bizzo (2009), as bases tedricas ndo devem ser compreendidas como guias ou
receitas para solucdes no ensino, pois a escola ndo é um espaco para “ensaios pedagdgicos”. As

teorias s@o produtivos reservatorios de novas ideias, auxiliando na formacao do professor como
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embasamento ao seu trabalho e ndo como aplicagbes mecanicas, uma vez que se apresentam em
constantes mudangas. O professor deve ser visto como um mediador do saberes em ciéncias,
possuindo além do embasamento tedrico advindo das compreensfes académicas, 0s componentes
contextuais do ambiente em que esta inserido.

Ainda de acordo com Bizzo (2009), outro ponto que se destaca em relacdo a formacao dos
professores é a valorizacdo desse profissional como indispensavel a garantia de qualidade na
educacgdo. E importante, que os professores estejam cientes sobre isso, sobre o seu papel como
um sujeito mediador da aprendizagem e responsavel pela formacdo de um individuo critico,
reflexivo e participativo. Para tanto, esse reconhecimento dar-se-4 em trés dimensoes: real —
condicBes dignas de trabalho; simbdlica — o professor é um intérprete intelectual capaz de
desenvolver e compartilhar sua versdo pessoal de um texto; e formal — profissional legalmente
habilitado. As dimensdes da formacao do professor na disciplina de Ciéncias voltam-se tanto ao
professor especialista formado em quimica, fisica ou biologia, quanto ao generalista, pedagogo,
normalista.

Moraes, Ramos e Galiazzi (2004) afirmam que o docente desenvolve um papel de
lideranca mediadora argumentativa, na medida em que esse docente seleciona, propde e
desenvolve atividades com os seus alunos. Atividades essas que devem estar associadas a
motivacao, necessidades e possibilidades de aprendizagem dos alunos envolvidos.

Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012) indicam que os profissionais que trabalham no
segmento de ensino das séries inicias possuem, em sua maioria, formacdo na area das matérias
pedagdgicas do magistério, normalmente a Pedagogia ou Curso Normal Superior. Nesse sentido,
sua formacao e atuacdo ocorrerdo de forma polivalente, trabalhando e compreendendo um pouco
sobre cada disciplina que sera ministrada. Destaca-se que pelo fato de atuarem em um ciclo de
ensino no qual os alunos estdo em processo de alfabetizacdo, seu olhar de formagéo esta mais
direcionado as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, ndo possuindo formagdo mais
aprofundada nas especificidades dos assuntos e das metodologias da area das Ciéncias.
(LORENZETTI e DELIZOICOV, 2001). Muitos docentes, apesar de reconhecerem a importancia
da educagdo cientifica, “ndo a concretizam em suas aulas porque se sentem inseguros para
desenvolver um trabalho sistematizado com as criangas, em funcdo de uma formacéo docente
precaria quanto ao embasamento conceitual para o trabalho com ciéncias” (VIECHENESKI,
LORENZETTI e CARLETTO, 2012, p.855).

22



Essa perspectiva gera importante atencdo a formacdo dos professores das séries inicias e
implicacdes em relacdo ao projeto sobre Feiras de Ciéncias, uma vez que para desenvolvé-lo o
professor terd que compreender a sua importancia pedagogica ao ensino de Ciéncias nesse
segmento de ensino. Sobretudo, no que diz respeito a importancia do seu papel indispensavel
como mediador nos processos de ensino e aprendizagem; promovendo além do entendimento do
contetdo, o desenvolvimento de alunos criticos, reflexivos e éticos. Além disso, faz-se necessario
“clarear” a concepgao de alguns professores que consideram que aprender ciéncias nas séries
iniciais ¢é dificil porque os alunos ndo tém condi¢cBes de compreender os conhecimentos
cientificos (VIECHENESKI, LORENZETTI e CARLETTO, 2012). Essa afirmativa associa-se
diretamente aos argumentos de Pavao (2007, p.2) sobre o porqué dos professores, nas séries
iniciais, ndo ensinarem ciéncias de forma mais aprofundada, “existe nos mestres uma brecha
muito ampla ente o que consideram importante fazer e o que realmente fazem”. Conforme
indicam Silva et. al. (2011), alguns professores sd&o muito exigidos ao trabalho de
desenvolvimento das feiras; séo pressionados em relacdo ao uso do tempo escolar, uma vez que
os horarios de aula sdo aproveitados para a discussdo e desenvolvimento do projeto. Esses
professores, muitas vezes, apresentam pouco conhecimento sobre o tema e em relacdo, até
mesmo, sobre possiveis fontes de consulta. Os docentes se expdem a incerteza de orientar o aluno
de forma dissociada do livro didatico, do curriculo e do processo de avaliagdo por notas.

O docente tem que ter consciéncia de que ensinar ciéncias a partir do projeto da feira € um
caminho possivel e rico. Do ponto de vista metodoldgico, o processo de desenvolvimento das
Feiras de Ciéncias oportuniza o envolvimento dos professores e alunos e, por consequéncia, a
aprendizagem colaborativa, nas quais ,ndo somente os alunos aprendem, mas tambeém, os
professores com seus pares, possibilitando a reflexdo sobre as suas praticas e seu planejamento de
ensino. Dessa forma, o conhecimento € “construido” durante o processo, pois ambos (professor e
aluno) constroem ideias a cerca dos fatos, estimulando assim, a curiosidade do discente pela
disciplina em questdo. (FARIAS e GONCALVES, 2007).

As interacGes entre os proprios professores e desses com os alunos, no novo ambiente
de aprendizagem criado no desenvolvimento das feiras, propicia a diversificacdo de
oportunidades de aprendizagem ndo apenas para os estudantes, mas para a formacdo
profissional dos educadores envolvidos. (SILVA et al, 2011, p.33).
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Segundo Pavéo (2007), as feiras sdo consideradas instrumentos pedagogicos de formacao
continua nas escolas e a fim de que atinjam os seus objetivos, devem ser trabalhadas
corretamente, ou seja, 0s professores precisam ter entendimento sobre o seu planejamento,
organizacdo, funcionalidade e relevancia ao aprendizado dos sujeitos envolvidos no processo.
Nesse sentido, a instituicdo educacional também deve ser repensada destacando o seu poder de
intervencdo social. A escola deve promover, por meios dos seus educadores, a participacéo

efetiva de seus alunos, motivando-os ao levantamento de questdes.

Finalmente pode-se citar que uma vez ajustada as novas demandas da escola, a
organizacdo de feiras e mostras de Ciéncias pode propiciar oportunidades
multidisciplinares de parcerias entre alunos e professores de interagdo social, troca de
conhecimentos com os visitantes, comunicagdo em diferentes linguagens, estimulo a
afetividade e vivéncia do prazer ao realizar o trabalho escolar, (SANTOS, 2012, p.157)

Bizzo (2009, p.37) considera que “o desenvolvimento de projetos de Ciéncias na escola
pode despertar o interesse € a motivacdo dos alunos, mas principalmente desenvolver uma
postura critica em relagdo ao contexto social e as questdes que os afetam como cidadaos”.
Portanto, o projeto de desenvolvimento as feiras estimula o trabalho coletivo, promovendo o
dialogo sobre os contetdos, procedimentos e atitudes desenvolvidas durante as aulas.

Neste sentido, concordamos com Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012) que, além de
trazer novas abordagens para o ensino de Ciéncias, ¢ importante também estimular os educadores
a refletirem sobre o seu papel no ensino dessa disciplina.

Salienta-se que na escola o consenso ndo ¢ a melhor situacdo para a aprendizagem, mas
sim a diferenca. O mais importante ¢ a colaboragdo e empenho de todos para que possam emergir
as diferentes ideias. Essas devem ser materiais de trabalho e de estudo pelos integrantes do
coletivo da sala de aula (MORAES, RAMOS e GALIAZZI, 2004, p.91)

Sabe-se que o professor das séries iniciais tem um papel muito importante como mediador
dos saberes das Ciéncias nessa faixa etaria. Para que sua atuacdo seja efetiva, esse profissional
deve refletir a fim de compreender que o ensino de ciéncias ministrado na escola ¢ diferente da
“ciéncia dos cientistas”. Apesar dos dois tipos de ciéncias serem entendidos como atividades
humanas e impulsionadas pela sociedade, o ensino de ciéncias na escola envolve a transposi¢ao
didatica; método que se refere a uma série de transformagdes, assimilagdes, adaptacdes e
acomodacdes pelas quais os saberes, ao serem compartilhados, perpassam até serem aprendidos

pelas criangas. (PORTO, RAMOS e GOULART, 2009).
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Nessa transposicao didatica o professor visa que o aluno transforme seus conhecimentos
cientificos ou ndo, em novos conhecimentos cientificamente aceitaveis. Para tanto, o docente tem
como funcdo estimular a participagdo dos alunos no processo de ensino e aprendizagem,;
considerar os seus conhecimentos prévios e, se possivel, partir deles para as explicacdes.
Ademais ¢ necessario problematizar criando conflitos cognitivos; respeitar a logica do
pensamento infantil. Torna-se necessario considerar que um mesmo aprendizado ou experiéncia
serd vivido de maneira diferente por cada aluno, assim, trabalhar com conteudos “numa visao
globalizada da realidade, na qual a interag@o existente na natureza faga parte das discussdes, bem
como seja geradora de tema de fundo”. (PORTO, RAMOS e GOULART, 2009, p.24).

Moraes, Roque e Galiazzi (2004) afirmam que os questionamentos feitos pelos alunos
devem ser considerados como relevantes, pois sdo importantes para o conhecimento e seu
processo de complexificagéo.

A partir do momento em que o professor permite a participagdo dos alunos, ouvindo suas
opinides e historias, o aluno é estimulado a construir um universo explicativo sobre os fendmenos

conseguindo situar-se em “um mundo tdo complexo” . Kindel (2012) afirma que

uma professora que sé fala, ndo acredita que seus alunos saibam muitas coisas, pois 0s
considera imaturos e inexperientes. Ja uma professora que escuta e que aproveita o que
as criangas dizem, tomando-as como de suas falas, terd muito mais oportunidades de
construir insercdes pedagdgicas significativas (KINDEL, 2012, p.17)

“Ao falar, o aluno também se escuta, e por isso, ele mesmo vai construindo as suas
solucOes, e, consequentemente, 0 seu conhecimento” . Além disso, ao questionar, “toma
consciéncia de que ndo conhece tudo. Na medida em que percebe isso 0 caminho esta aberto para
a busca desse conhecimento” (MORAES, ROQUE e GALIAZZI, 2004, p.99).

E papel do professor ser um mediador e estimulador desses questionamentos em sala de
aula, a fim de estimular a curiosidade de todos os envolvidos. A medida que o professor faz isso,
0 aluno também aprende a questionar, buscando construir seu conhecimento e preencher lacunas
existentes sobre o0 assunto ou contestar informacdes que ja possuia.

A escuta docente tem que estar presente em todas as faixas etarias. Os alunos mais novos
chegam a escola com conceitos intuitivos que serdo transformados pelo professor atraveés dessa

transposicdo didatica, visando sua ressignificacdo. Transposicdo esta que esta relacionada
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diretamente & escuta docente. Para tanto, o professor tem papel de organizar e selecionar o0s
contetidos que ira ministrar, conduzindo o desenvolvimento do educando a sua construgdo como
ser social. (PORTO, RAMOS e GOULART, 2009).

(...) a leitura que a crianga faz dos fendmenos naturais, das interacfes e das
transformacges do ambiente pode ter uma logica da ciéncia. Essa forma usada pela
crianca para dizer o que entende e como explica essas questdes, denominadas
conhecimentos cientificos, ideias prévias ou concepcdes alternativas, deve ser o ponto
de partida para a maior sistematizacio do ensino de ciéncias na escola. E importante
que o aluno perceba que as ideias que ele apresenta pode ser insuficiente para explicar
os fendmenos, mesmo que inicialmente lhe satisfaga a curiosidade, sendo necessario
redimensionar suas explicagbes. (PORTO, RAMOS e GOULART, 2009, p.38).

A transformacao dos conceitos nas criangas ndo ocorre de forma substitutiva, mas sim, a
partir de uma reestruturacdo significativa, embasada nas questbes problematizadas e nas
hipoteses formuladas. As questdes problematizadoras promovem a mudanca conceitual, ou seja,
sdo incorporados novos conhecimentos aos elementos do conceito anterior formando um novo
conceito. A atuacdo do professor é decisiva, pois € ele quem deve provocar 0s questionamentos,
interpretacdes e discussdes em sala de aula. Para tanto, ele deve pensar em estratégias que o
ajudem na conducdo desse trabalho; estratégias como: observacdo, trabalho de campo,
experimentacdo, uso de imagens, modelos, maquetes e textos informativos, filmes, jogos,
entrevistas, atividades de pesquisa, entre outros. (PORTO, RAMOS e GOULART, 2009).

O professor ao problematizar questdes no ensino das Ciéncias da Natureza, ajuda o
educando a desenvolver as estruturas do pensamento por meio do método cientifico. “O
conteddo escolar, sob esse aspecto, € concebido como um mero meio para desenvolver
habilidades intelectuais, tais como leitura, raciocinio e argumentagdo” . (BIZZO, 2009, p.33). A
fim de cumprir o desenvolvimento das habilidades citadas por meio do método cientifico,
juntamente as estratégias apresentadas, o professor deve repensar a sua pratica visando um
trabalho em sala que va além da aula expositiva. Um trabalho a partir de projetos que envolvam
todos esses pontos. Um projeto que pode compreender todos esses topicos refere-se as feiras de
modo geral e as feiras de ciéncias especialmente para o ensino das ciéncias. O professor deve
incluir nesse projeto a construcdo da autonomia por parte do sujeito. Destaca-se que a autonomia,
ndo pode ser ensinada, mas sim, vivenciada. O professor ao propor questdes problematizadoras
estimula o aluno a busca pelas solugdes, e a medida que encontram vivenciam novos processos e,

por consequéncia, novas aprendizagens. As atividades propostas para o desenvolvimento de uma
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feira permitem essa busca pelo aluno, além de estimular a sua postura critica, tornando-o assim,
um sujeito da sua prépria aprendizagem. Segundo Morais, Ramos e Galiazzi (2004, p.103), “na
medida em que os alunos vivenciam novos territorios, vao tornando-se autbnomos para continuar

a avancar no seu conhecimento, rumo a uma complexidade maior” .
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3. FEIRAS DE CIENCIAS: BREVE HISTORICO, CARACTERISTICAS E
CONTRIBUICOES PARA O ENSINO.

A revisdo sobre o tema feira de ciéncias, conforme exposto no capitulo introdutorio,
envolveu livros e artigos cientificos sobre o referido tema. Além desse apontamento, faz-se
necessario deixar claro também que, relacionado diretamente as séries iniciais da Educagdo
Basica, ndo foram divulgadas publicacbes sobre Feiras de Ciéncias. Salienta-se que as
publicacGes cientificas voltadas as feiras e para 0s processos que a compdem, direcionam-se as
séries finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Medio, conforme serd apresentado no
decorrer deste texto.

Wanderley (1999) afirma que durante a sua pesquisa de recuperacdo de materiais
referente a aplicacao de feiras em diferentes segmentos de ensino, pode-se observar a presenca de
feiras a partir do ginasial, nas quais os alunos trabalhavam com temas que eram desenvolvidos na
teoria, a partir de demonstracoes e experimentos.

Optou-se pelo termo feira de ciéncias, na presente pesquisa, pois segundo Goncalves
(2008), as feiras de ciéncias sdo um processo de culminancia de trabalhos escolares realizados
durante o periodo letivo. Resultam de processos de ensino e de aprendizagem e decorrem do
processo que envolve 0 ensino por investigacdo. Essa visdo se contrapde as exposicdes, as
mostras e aos trabalhos realizados para a feira, ou seja, a feira de ciéncias é um evento que
apresenta uma forte relacdo entre o desenvolvimento de trabalhos realizados a partir de temas
socialmente significativos e a comunicacdo dessa pesquisa (dessas descobertas) a comunidade
presente no evento. Segundo Ormastroni (1990), esse termo refere-se a uma exposicao publica de
trabalhos ligados as Ciéncias, onde os alunos demonstram, expdem e contestam 0 que
desenvolveram e aprenderam, havendo assim a troca de conhecimento entre expositor e visitante.
Ribeiro (2015, p.23) afirma que as “feiras de ciéncias ou mostras cientificas S80 eventos que
retinem trabalhos de natureza cientifica, envolvidos nas mais diversas areas do conhecimento, sob
a orientacdo de um professor responsavel”. Além dos trabalhos apresentados, o evento também
pode oferecer atividades extras como: palestras, oficinas, tanto para os alunos como para 0s
professores.
E uma atividade cultural realizada por estudantes, no sentido de proporcionar, por meio

de demonstragdes por eles planejadas e executadas, uma amostra do seu trabalho, do
seu conhecimento e das realizagdes humanas no campo técnico-cientifico. Constitui-se,
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ainda, no melhor momento ¢ na melhor forma de atuagdo da escola na comunidade, pela
oportunidade de levar e gerar desenvolvimento cultural (FENACEB, 2006, p.21)

As feiras de ciéncias surgiram no ambiente educacional na década de 70 nos Estados
Unidos, sendo que sua popularizacdo se iniciou apds a Segunda Guerra Mundial; mas foi na
década de 80 que ela passou a ser visualizada no ambiente escolar como recurso didatico
importante para a produgdo de conhecimento pelos alunos. Wanderley (1999) indica que as
primeiras feiras de ciéncias no Brasil apresentavam como objetivo o desenvolvimento de
habilidades ligadas a atividades de investigacdo cientifica, salientando a formacdo do pequeno
cientista. Além disso, por se tratarem de exposicdes publicas, as feiras também apresentavam as
descobertas de assuntos da ciéncia, reconhecendo talentos e premiando autores dos trabalhos de
destaque. No Brasil, iniciou-se na década de 60, porém “possivelmente, em decorréncia da
conjuncao de diversos fatores e dificuldades, conceituais, historicas e de implementacéo, as feiras
de ciéncias perderam impeto e chegaram a ser desativadas em diversas instancias” (MOURA,
1995, p.02). Tal situacdo estava ligada diretamente a discussdo sobre a “énfase no processo” do
ensino de ciéncias e sobre a reflex&o critica referente ao chamado “método cientifico” e suas
relacBes com a producdo tecnoldgica e 0s problemas ambientais e da sociedade. Esses impasses
contribuiram significativamente para a “retirada” das feiras de ciéncias. Foi somente nos anos 80
e 90 que sua divulgacdo foi mais intensa podendo identificar uma retomada geral das feiras e

exposicdes de ciéncias, porém agora com novos apelos e novas demandas:

Podemos identificar uma relacdo direta entre essa retomada das feiras de ciéncias com um
movimento, de &mbito internacional, de incentivo a exposi¢des, mostras, feiras e museus
interativos de ciéncias e tecnologia que se define a partir desse momento. Esse movimento
acha-se ligado as propostas de incentivo as atividades dos tipos para-escolares e da
denominada “educag@o informal”. Um dos fundamentos para esse movimento esta ligado
aos propositos de se “educar o cidaddao”, independentemente de ele estar ou ndo na escola,
visando-se a aumentar a sua cultura (alfabetizacdo) cientifica e tecnoldgica, necessaria
para uma vida mais proveitosa, mais consciente e mais participativa num mundo cada vez
mais impregnado de ciéncia e tecnologia (MOURA, 1995, p.03).

Destaca-se que essa producdo, no contexto escolar, porém, ainda era repetitiva, baseada
nos contetidos do livro didatico, ou seja, o aluno reproduzia experiéncias e atividades indicadas
nos livros ou que fizeram no laboratério. Mesmo com uma pratica nada inovadora e sem a
construcdo do educando, a realizacdo das feiras era considerada excelente pelos alunos, pois esses

indicavam que era uma forma diferente de aprender e que também tinham oportunidade de
ocupar o lugar de sujeitos-falantes. (BARCELOS, JACOBUCCI e JACOBUCCI, 2010).
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O professor Déacio Guimardes de Moura aponta, em sua pesquisa histdria sobre feiras, o

carater reprodutivo no inicio das feiras no Brasil:

A questdo crucial das feiras era possibilitar ao aluno a vivéncia do processo de
investigacdo cientifica e a compreensdo da sua importancia... buscando-se contribuir
para a formagdo do espirito cientifico do aluno. Com um forte empenho nessa direcao, e
com as dificuldades naturais de se realizar isto junto aos alunos e aos professores,
acabou-se estereotipando-se os chamados “passos” ou “etapas” do propalado “método
cientifico”, como: a observagdo do fenomeno, a formulagido e o teste de hipdteses, a
coleta, classificacdo e analise de dados e a conclusdo da experiéncia. Nas feiras, os
alunos pareciam, muitas vezes, treinados em “recitar” esses “passos” durante a
exposi¢do de seus trabalhos. Se a “preocupacdo com o processo” ndo aparecia
explicitamente, ocorria apreensdo por parte dos organizadores e dos avaliadores dos
trabalhos (MOURA, 1995, p.02)

Segundo Mancuso (2000), apesar do carater reprodutivo inicial, as feiras de ciéncias
apresentam uma oportunidade de dialogo entre os expositores e 0s estudantes, constituindo um
momento de discuss@o sobre os conhecimentos e a criatividade dos alunos referente ao aspecto de
suas apresentacdes. Além de possibilitar que os estudantes aprendam por meio do seu trabalho, a
feira permite que os educandos conhecam e discutam atividades que foram desenvolvidas por
outros alunos, das demais séries da instituicdo em que o evento foi realizado (RIBEIRO, 2015).
Nesse sentido, as feiras de ciéncias se transformam em convites para despertar a curiosidade e
aprendizado do aluno, da criatividade e mobilizacdo do professor e da vida social na institui¢éo
em que ela é desenvolvida (LIMA, 2008).

Ribeiro (2016) aponta que as feiras de ciéncias nos moldes atuais buscam o
desenvolvimento de trabalhos que estimulam o pensar, priorizando o molde investigativo ao
molde descritivo. Esse autor destaca ainda que o professor ao organizar uma feira de ciéncias
deve estar atento ao carater transformador que essa atividade pode desempenhar na educagédo dos
jovens.

Lima (2008) destaca o carater argumentativo das feiras de ciéncias. Segundo a autora, as
feiras sdo espagos que permitem o didlogo, questionamentos e indagagdes que surgem da
diversidade de pontos de vistas. Ainda para essa autora, a feira de ciéncias gera no grupo um
compromisso para com o trabalho buscando melhor qualidade. Essa afirmativa ndo se apresenta
apenas na culminancia do trabalho, mas durante todo o periodo de organizacéo e preparacdo da
feira. Assim acreditamos que os trabalhos realizados nas aulas devem superar a limitacdes da aula
tradicional, possibilitando ao aluno e, também ao professor, uma aula por meio da investigacdo

de modo a solucionar problemas propostos pelos professores e 0s que podem surgir por parte do
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alunado. Em uma pratica investigativa os alunos passam da condicéo de objetos a sujeitos de sua
propria aprendizagem, conquistando mais autonomia sobre suas agdes e sobre a busca ao
aprendizado. Isso € um meio que possibilita um aprendizado significativo dos conteddos de
Ciéncias para o aluno, e, também, para o professor a partir do momento em que se busca estudar
e investigar para a elaboragap do seu planejamento de ensino (MORAES e LIMA, 2012). Dessa
forma, a metodologia de desenvolvimento de uma feira apresenta caracteristicas especificas
como: € uma mobilizacdo as producdes, ha troca e ampliacdo da aprendizagem, desenvolve o
protagonismo infantil, estimula o trabalho cooperativo ,e também, exercita a avaliacao.

A fim de que o evento atinja 0s seus objetivos e ndo perca o foco em sua estruturacao,
Gongalves (2008) afirma que as feiras devem apresentar algumas caracteristicas importantes
como: a) carater investigatorio: os trabalhos devem ser apresentados como resultados de
investigacOes; b) criatividade: em uma feira ndo devem ser apresentadas apenas cépias de
atividades de livros, mas “construgcdes” criadas pelos alunos a partir das ideias embasadas no
material; c) relevancia: os trabalhos apresentados devem apresentar certo grau de importancia
para a comunidade; e, por fim, d) precisdo cientifica: coeréncia na construcdo dos dados que
serdo apresentados no trabalho.

A partir desses pontos, é interessante pensar no trabalho com feiras a contar de uma
metodologia que propicie aos alunos: participacdo, desenvolvimento de autonomia e
responsabilidade e formacdo do pensamento reflexivo e critico visando, assim, que eles se tornem

verdadeiros protagonistas em seu processo de formacdo (MOTTA, 2006).

Do ponto de vista metodoldgico, as feiras de ciéncias podem ser utilizadas para
repeticao de experiéncias realizadas em sala de aula; montagem de exposi¢des com fins
demonstrativos; como estimulo para aprofundar estudos e busca de novos
conhecimentos; oportunidade de proximidade com a comunidade cientifica; espago para
iniciagdo cientifica; desenvolvimento do espirito criativo; discussdo de problemas
sociais e integragdo escola-sociedade (PAVAO, 2007, p.68).

Ja de acordo com Francisco e Vasconcelos (2013), as feiras de ciéncias oportunizam o
aprendizado além do circulo escolar; no caso, até mesmo, além-sala de aula; abrangendo em
grande parte a comunidade da instituicio de ensino aplicada. O tipo de aprendizagem
compreendida nas diferentes etapas da feira esta relacionada com a educacdo ndo-formal. Pavao
(2008) indica que as feiras de ciéncias fazem parte da educacdo ndo-formal e que esse tipo de

ensino envolve processos livres e ludicos, despertando nos professores novas possibilidades
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pedagogicas, como também, estimulando os estudantes a atividade cientifica. Na metodologia do
ensino por investigagdo proposta para o desenvolvimento de uma feira, 0s conteudos s&o
considerados como meios para a compreensdo de temas socialmente relevantes. (AULER e
DELIZOICQV, 2001).

Em relacdo a sua organizacdo, Lima (2008) afirma que esse evento apresenta a
necessidade de um planejamento anual, no qual, o tema, devera ser escolhido pela equipe
pedagdgica. O mais importante apds a escolha do tema abordado é ndo deixar que o0s estudantes
figuem desmotivados. Para isso, trocas de ideias e experiéncias, entre professores e alunos,
deverdo ser realizadas constantemente. Para tanto, o professor assume o papel de orientador e
mediador do processo de desenvolvimento do conhecimento durante a preparacdo da Feira.
(MORAES e LIMA, 2012).

Além do crescimento pessoal e ampliacdo dos conhecimentos, as atividades praticas,
desenvolvidas para a feira, relacionadas as reflexées com didlogo, possibilitam a ampliacdo da
capacidade argumentativa, o que é fundamental para que os alunos trabalnem e compreendam o
“pensamento por trds do fazer”, construindo assim uma coeréncia dos conceitos em sua
aprendizagem. (CARVALHO, 2007).

Gongalves (2008) afirma que as feiras sdo experiéncias formativas para os estudantes e
professores; contribuem para o desenvolvimento profissional dos professores e a formacao cidada
dos estudantes e sua iniciacdo cientifica. Dessa forma, o enriquecimento do aprendizado da
disciplina de Ciéncias ndo ocorre apenas ao educando, mas também, no docente envolvido no
processo. Segundo Neves (1989), as feiras também sdo importantes elementos para melhoria da
qualidade do ensino de Ciéncias, sendo consideradas como trabalhos em que o didlogo constante
se destaca, principalmente durante o periodo do seu desenvolvimento. Baseado nisso, Carvalho
(2009) afirma que, nesse sentido, os alunos sao estimulados a “fazer” e a “falar” Ciéncias. Ainda
segundo a autora, o discurso verbal tem um papel relevante no desenvolvimento da participagdo
do aluno em outras disciplinas. Durante esse processo, principalmente nos momentos de
discussdo e reflexdo, os alunos sistematizam coletivamente o conhecimento que estd sendo
construido. (CARVALHO, 2009).

Rosa (1995) indica que feiras de ciéncias bem organizadas tornam-se significativas para o
aprendizado de Ciéncias e para toda comunidade escolar, ou seja, atinge positivamente a

formacéo dos professores. Porém o autor também destaca o baixo conhecimento dos educadores
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sobre esse elemento (a feira), registrando que alguns profissionais (educadores) escolhem temas
dissociados dos temas estudados em sala e que, além disso, a defini¢do dos trabalhos era voltada

paraa feira e ndo o contrario; ou seja,

o fato de um grupo de professores ter decidido fazer uma feira, levava os alunos e
demais professores a correrem desesperadamente atras de temas e informagdes a serem
mostradas na feira; quando o ideal é dizer que a Feira de Ciéncias ocorre em funcéo de
trabalhos pré-existentes. (ROSA, 1995, p.224).

Farias e Gongalves (2007) destacam que as feiras promovem mudancgas na formacéo de
alunos e professores; indicam também, que o processo e o produto desse tipo de trabalho
apresentam um carater formativo que acontece “em uma via de mao dupla”, ou seja, a0 mesmo
tempo em que o sujeito se forma, ele também passa a buscar o conhecimento.

Moura (1995, p.02) registra que as feiras de ciéncias apresentam vertentes fundamentais a
“dimensdes bésicas como: interacdo sociocultural; espacos pedagdgicos que contribuem no
processo de ensino e aprendizagem por parte de alunos e professores; e como espagco de
desenvolvimento integral dos alunos nas dimensdes social, afetiva, cognitiva e psicologica”.

De acordo com Gallon et al. (2013), os alunos ao participarem do processo de
desenvolvimento de uma feira de ciéncias tornam-se protagonistas de sua aprendizagem e a feira
torna-se um instrumento motivador ndo apenas para eles, mas também, para os professores
envolvidos no processo.

Neves (1989), em sua publicacdo “Feira de Ciéncias”, faz apontamentos sobre as
dificuldades que alguns professores encontram durante o processo de desenvolvimento de
organizacdo desse evento. A autora aponta um roteiro de desenvolvimento do trabalho a partir da
organizacdo da metodologia de projetos; ideia comumente defendida por Barcelos, Jaccobucci e
Jaccobucci (2010) que destacam que esse trabalho € uma oportunidade Unica na formacdo dos
professores, uma vez que envolve a sensibilizacdo dos participantes e o planejamento. Além
disso, em todas as etapas eles (os educadores) se deparam com desafios que os estimulam a
realizar pesquisas e discussdes coletivas. Esses mesmos autores em seu trabalho “Quando o
cotidiano pede espago na escola, o projeto Feira de Ciéncias - Vida em sociedade - se
concretiza”, fazem apontamentos sobre 0 desenvolvimento das Feiras de Ciéncias relacionadas ao
ensino por projetos, destacando em sua pesquisa, a formacao profissional dos professores durante

0 processo de organizacéo das feiras.
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Silva et. al. (2011) indicam que as feiras na escola possibilitam que o professor va além
da sua disciplina a partir de projetos que aproximem alunos e professores. A feira em si apresenta
uma dependéncia direta com os projetos realizados anteriormente. Esse tipo de trabalho
possibilita o desenvolvimento da capacidade de autonomia, criatividade, formulacéo e resolucao
de problemas, entre outras habilidades. A organizagdo de uma feira possibilita ainda a
diversificagdo da aprendizagem e a reflexdo sobre as préaticas desenvolvidas no ambiente.

Considera-se que mesmo para os cidaddos em fase de formacdo escolar, no mundo
atual, caracterizado por um ritmo vertiginoso de mudancas e de conquistas cientificas e
tecnoldgicas, ndo é possivel atribuir unicamente a escola formal a fungéo de informar e
educar o cidaddo. A escola, por sua habitual inércia e pelas caracteristicas de seu ritmo
educativo, ndo consegue, ou ndo tem conseguido, em suas atividades curriculares
tradicionais, atender as necessidades assinaladas, no mesmo ritmo em que elas ocorrem
na sociedade. Dai a preocupacdo em se buscar meios de completar ou expandir a
formac&o tradicional desenvolvida na escola. As feiras de ciéncias, arejadas por novas
diretrizes, se apresentam como uma forma de contribuicdo para os referidos objetivos
(MOURA, 1995, p.02).

Durante a pesquisa, leitura e estudo da revisdo literaria foi possivel perceber que o
desenvolvimento de uma feira de ciéncias gera mudancas efetivas e significativas nos alunos e
nos professores. Porém, ficou indicada, também, a falta de conhecimento por parte de alguns
educadores do desenvolvimento deste tipo de trabalho, e, também, o pouco investimento de
tempo para estudo e organizagdo; pontos que afirmam a necessidade do desenvolvimento de
orientacOes didaticas que auxiliem os educadores em sua pratica, o que, por consequéncia, podera

contribuir para a sua formacéo e, também, dos educandos.

3.1 Um breve histérico do ensino de ciéncias com as feiras

Durante as Ultimas decadas o ensino de Ciéncias sofreu grandes mudangas, atribuidas
principalmente ao papel na sociedade em que esta inserida (PORTO, RAMOS e GOULART,
2009).

Cronologicamente, apontamos a década de 50 com o inicio das mudangas no ensino dessa
disciplina no Brasil. Segundo Porto, Ramos e Goulart (2009) as altera¢des estavam relacionadas
as mudangas do ensino tradicional pela metodologia defendida pelo movimento da Escola Nova.
O objetivo era possibilitar uma maior liberdade e autonomia aos alunos a fim de que eles

participassem ativamente do processo de aquisicdo e assimilagdo do conhecimento,
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“contrapondo-se ao ensino teorico, livresco, memoristico ¢ transmissivo”. (PORTO, RAMOS e
GOULART, 2009, p.16). Uma das estratégias para essa mudanca tratava-se de inserir uma
metodologia mais ativa, ao inves da expositiva. As aulas praticas deveriam, portanto, apresentar
atividades que estimulassem e auxiliassem os educandos na assimilacdo e compreensdo dos
conteidos. “O aluno deveria redescobrir 0 que ja é conhecido pela ciéncia, apropriando-se da sua
forma de trabalho”. (PORTO, RAMOS e GOULART, 2009, p.7).

Segundo Azevedo (2009), um método cientifico apresenta 0s seguintes passos: a
observacdo (baseada no ambiente e na literatura), problematizacdo, formulacdo e o teste de
hipoteses, obtencdo de resultados, conclusdo (baseada nos resultados e na literatura) e a
publicacdo/divulgacdo dos resultados. Esses passos, segundo a autora, correspondem as etapas
que constituem o projeto das feiras de ciéncias. Nesse sentido e embasado na literatura,
identifica-se que os projetos referentes aos trabalhos com feiras iniciaram-se antes mesmo da sua
divulgacdo na década de 60, época em que se iniciou no Brasil, ganhando destaque mesmo
somente nos anos 80 e 90.

O ensino de Ciéncias, juntamente com o método cientifico, passou a valorizar a
participagdo do aluno como sujeito ativo e critico no meio em que vive. Devendo esse oferecer ao
educando a oportunidade de estabelecer contato com conceitos que vao além daqueles
conhecidos no senso comum. (BACICH, CARONE e PICHILIANI, 2012)

Conhecer as situagdes cientificas da qual o aluno faz parte, mas, por outro lado, buscar
explicagdes para a sua ocorréncia e¢ sentir-se participante dessas situagdes oferece

condigdes para o aluno compreender e relacionar os conceitos de Ciéncias Naturais,
muito mais do que decorar defini¢des. (BACICH, CARONE e PICHILIANI, 2012,

p.10)

Na década de 60 a vivéncia do método cientifico era importante para a formagdo de um
cidadao critico e preparado para as mudancas que o mundo sofria naquele momento. Os projetos
de trabalho, incluindo os de ensino e os de formacdo de professores, envolviam projetos que

prezavam pela atividade experimental, a qual ganhou destaque nas salas de aulas e nas feiras.

Dentre os projetos da época, destaca-se o da Iniciacdo Cientifica, que refletia uma nova
fase do ensino em que se apresentava a ciéncia como um processo continuo de busca do
conhecimento, deixando de enfatizar os conte(dos, estimulando uma postura de
investigacdo, de observacdo direta e a elucidacdo de problemas. (PORTO, RAMOS e
GOULART, 2009, p.17).
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Especificamente sobre o trabalho com feiras nessa década, destaca-se que as primeiras
Feiras Brasileiras Escolares “serviram para familiarizar os alunos e a comunidade escolar com os
materiais existentes nos laboratorios, antes quase inacessiveis e, portanto, desconhecidos na
pratica pedagogica”. (MANCUSO, 2000, p.26)

Ja na década de 70, o ensino de ciéncias passou por outras mudangas, resultado das
alteragdes sociais, econdmicas ¢ ambientais vividas na época. Como resultado disso o ensino
passou a discutir as implicagdes sociais do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, sendo
ampliado para as escolas primdrias, antigo 1° grau. Destaca-se nesse momento um despreparo dos
professores, os quais ndo exploravam o método cientifico, embasando-se apenas nos livros. Com
isso, a preparagdo do individuo critico e reflexivo estava apenas como inten¢do, e ndo agdo. Na
década de 1980 entdo, os educadores de Ciéncias, especialmente do Ensino Fundamental, “foram
convidados a participar de cursos de treinamento, que se destinavam a introduzir, no curriculo,
aulas de laboratorio e Feiras de Ciéncias como forma de viabilizar o método cientifico”.

(BARCELOS, JACOBUCCI e JACOBUCCI, 2010, p.217).

Essas propostas alternativas pareciam aproximar professores e alunos de quem fazia
Ciéncia, uma vez que a realizag@o das atividades envolvia observagdo de fendmenos e
experimentag¢do. Embora nesses momentos o aluno tivesse a oportunidade de realizar as
atividades, criava-se uma dicotomia entre 0 ensino tedrico e transmissivo na sala de
aula, e o ensino pratico no Laboratério e na Feira de Ciéncias. (BARCELOS,
JACOBUCCI e JACOBUCCI, 2010, p.217)

Destaca-se que nesta época, os professores identificaram que o trabalho com
experimentos por si s6 ndo contribuia a assimilacdo do conhecimento pelos alunos. Segundo
Portos, Ramos e Goulart (2009, p.20), “a andlise do processo educacional passou a ter como
tonica o processo do conhecimento cientifico pelo aluno”, ou seja, passou a englobar a
perspectiva construtivista em seu desenvolvimento.

A partir da proposta indicada, as Feiras de Ciéncias passaram a ser reconhecidas como
uma referéncia da escola inovadora; devido a uma proposta interativa que possibilitava a
aprendizagem dos alunos por meio de sua participagdo e fora do espaco considerado educativo,
na época, a sala de aula. A proposta indicou que os educandos poderiam aprender em visitas as
pragas publicas, aos locais de convivéncia comunitaria e nos demais espacos dentro da propria

escola, fora da sala de aula. (BARCELOS, JACOBUCCI e JACOBUCCI, 2010)
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Com a introducdo de novas visdes sobre a formagdo dos professores de Ciéncias,
baseadas no paradigma da Epistemologia da Pratica divulgado no final dos anos 1980 e
inicio da década de 1990, isoladamente nos cursos de capacitacdo ou fazendo parte dos
programas de formacao continuada, aos poucos, os professores comecaram a modificar
a acdo pedagbgica em sala de aula, permitindo a interferéncia dos alunos durante suas
explicagdes. Nesse periodo, foi possivel observar uma tendéncia de mudanca do nome
Feira de Ciéncias para Feira Cientifico-Cultural. (BARCELOS, JACOBUCCI e
JACOBUCCI, 2010, p.230)

A constru¢do de uma nova pratica pedagogica no ensino de Ciéncia esteve diretamente
ligada a concep¢do de mundo, de homem e dos conhecimentos fundamentados nas relacdes
humanas. Ao repensarem a pratica do ensino, tendo a realidade como referéncia, criaram um

movimento constante de construgdo e desconstrucio. (LAGO e MEIRELLES, 2001).
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4. PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho teve como ponto de partida a compreensdo do processo de desenvolvimento
de uma feira de ciéncias nas séries iniciais da Educacdo Basica. Para tanto, a presente pesquisa,
iniciou-se a partir de um levantamento bibliogréafico sobre o tema.

A fim de compreender o processo de desenvolvimento de uma feira em uma escola,
procuramos, inicialmente, identificar as concepcdes e as praticas dos professores sobre a
preparacdo e a montagem de uma feira por meio da aplicacdo de um questionario, e, a partir
disso, realizar uma reflexdo sobre o tema e propor um material didatico que os auxilie no
planejamento da mesma. Esse material didatico, produto desta dissertacdo, serd produzido e
divulgado no formato de E-book com algumas orientacdes didaticas para o desenvolvimento da
referida atividade, a feira.

Segundo Faria® (2017), o E-book é um formato de produto educacional classificado como
material textual. Este deve ser fundamentado teoricamente na realidade educacional e nas
reflexdes sobre a funcionalidade do mesmo. Além disso, esse autor afirma que além de apresentar
relevancia e ineditismo, deve se apresentar facilidade de divulgacédo e alcance ao publico alvo.

Ramos et. al. (2010) afirmam que o e-book tem vantagens consideraveis, como por
exemplo, é de facil atualizacdo, baixo custo, as referéncias bibliogréficas, quando virtuais e
ativas, permitem que o leitor faca 0 mesmo caminho que o autor. Além disso, € de facil

publicacdo e obtencdo, uma vez que estara disponivel virtualmente. O e-book

desfaz as barreiras geograficas, ja que ndo importa o lugar em que estas obras estejam,
pois podem ser admiradas e utilizadas em qualquer parte do planeta, através de
download. Nesse sentido, o e-book é um instrumento de disseminacdo do
conhecimento, permitindo o acesso de comunidades que terdo a oportunidade de
aprender, pesquisar e interagir [...] (DZIEKANIAK et.al, 2010, p.89-90)

Silva (2013) corrobora indicando ainda que um E-book apresenta ferramentas de busca

interna e de praticidade de armazenamento.

! FARIA, Diogo. Produtos Educacionais (Materiais Didaticos) de Matematica elaborados nos Mestrados
Profissionais especificamente para a Educacdo Basica. Aula ministrada na disciplina Discussdo teorica sobre
produtos educativos e pesquisas aplicadas em educacédo: suas razGes, seus objetivos e critérios. Topicos especiais em
Educacdo, no Mestrado Profissional em Educacéo e Docéncia — FAE / UFMG, 30 mai. 2017.
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4.1 Metodologia geral da pesquisa

Esta pesquisa iniciou com a realizacdo de uma revisao bibliografica cujo objetivo era
aprofundar e compreender o processo de desenvolvimento de uma feira de ciéncias nas series
iniciais. Além do levantamento bibliogréfico, também foi estruturado um questionario
classificado em categorias de andlise, a fim de obter informacGes sobre as etapas deste processo.
Pode-se apontar que essa etapa inicial corresponde a uma pré-analise, pois tratou de “um
conjunto de buscas iniciais de informagdes” (FRANCO, 2007). Além disso, escolheu-se 0
documento que seria submetido a analise e os indicadores que fundamentariam a sua
interpretagdo (BARDIN, 1977).

Posteriormente, os questionarios que buscavam informacédo sobre a realizacdo de feiras
nas escolas foram respondidos por 30 professores, dos anos iniciais, de trés escolas de Belo
Horizonte. A escolha dessas escolas baseou-se em trés questdes relevantes: o fato das mesmas
apresentarem em seu calendario letivo, o evento da presente pesquisa, a feira; o fato de serem
instituicGes de ensino das séries iniciais; e, por fim, de apresentarem realidades educacionais
diferentes, ou seja, escolas da rede publica e da rede particular. Tudo isso objetiva enriquecer o
produto, ndo o focando em um roteiro Unico, mas sim, considerando as discrepancias das
realidades abordadas.

Visando validar o questionario aplicado aos professores das escolas citadas, optamos por
solicitar aos alunos da linha de Ensino de Ciéncias do Mestrado Profissional em Educacdo e
Docéncia (PROMESTRE) que respondessem aos mesmos indicando suas criticas. Faz-se
necessario esclarecer que todos esses alunos sdo professores de ciéncias nas escolas em que
atuam e que, também, ja participaram de eventos como feiras e mostras. Marconi e Lakatos
(1999) indicam que é importante que o questionario, antes de sua utilizacdo definitiva seja
testado, aplicando alguns exemplares em uma pequena populacdo escolhida. Esse pré-teste
permite a obtencéo de uma estimativa sobre os resultados.

O referido questionario foi dividido em trés partes que buscam obter informacdes sobre
diferentes categorias. As questfes de 1 a 4 relacionam-se as informacgdes sobre a escola, ou seja,
questBes relacionadas ao periodo de realizacdo da feira, defini¢cdo do espaco e dos envolvidos em
sua organizacdo e comunicacdo as familia; ja as questdes de 5 a 14 referem-se ao trabalho do

professor, envolvendo as maneiras como desenvolvem o trabalho junto com os seus alunos; e, por
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fim, de 15 a 23 trata-se do processo de desenvolvimento da feira, ou seja, tipos de trabalhos
desenvolvidos, formas de avaliacdo e habilidades desenvolvidas nesse tipo de trabalho. Esse
material foi enviado para os professores das escolas em envelopes lacrados e solicitado aos
mesmos um prazo para devolucao.

Os professores que contribuiram para essa pesquisa trabalham em trés instituigdes de
ensino de cidade de Belo Horizonte com realidades educacionais distintas: uma escola da rede
municipal de ensino, uma da rede particular e outra da rede estadual.

Durante o planejamento do trabalho foi necessario pesquisar as escolas do Ensino
Fundamental, anos iniciais, que realizavam trabalhos com feiras. Destaca-se esse momento da
pesquisa porque algumas instituicbes ndo realizam esse tipo de evento nesse segmento e isso
pode ser verificado durante a busca presencial ou por telefone as escolas de diferentes redes de
ensino. Além da busca por parte da pesquisadora em questdo, a professora Doutora, orientadora
deste trabalho, indicou algumas instituicbes em que sabia haver a realizacdo deste evento, uma
vez que j& tinha lecionado nas mesmas.

Declaro que meu contato inicial ndo foi diretamente com os diretores ou supervisores das
escolas mas com representantes das secretarias. Houve casos em que profissionais desse setor, ao
serem questionados se a escola realizava feiras, indicavam que ndo, sem mesmo verificar com
outros profissionais ou diretamente com 0s professores sobre isso; e, em uma das vezes
especificamente, obtive 0 seguinte retorno: “Gragas a Deus ndo fizemos esse ano. Fizemos no
ano passado, agora s6 ano que vem!”.

Esse periodo durou aproximadamente dois meses, desde a busca inicial ao primeiro
contato com o diretor de cada escola. Nesse processo trés escolas aceitaram participar da pesquisa
deixando claro que gostariam de obter o resultado final, ou seja, o produto final, e, também,
registraram alguns impasses. Os trés diretores deixaram claro que nem todos os profissionais
responderiam aos questionarios. Que fariam o possivel, mas que ndo garantiriam o seu retorno. A
diretora da escola estadual fez uma observacao indicando que minha pesquisa voltava-se para as
feiras de Ciéncias, mas que ndo concordava com esse termo porque os alunos séo muito pequenos
e ndo conseguem desenvolver esse tipo de trabalho. Ja a diretora da escola municipal autorizou a
participacdo, mas indicou que eu deveria entregar 0s questionérios aos professores, ou seja,
abordando-os na saida do horario de lanche na sala dos professores. Durante a entrega dos

questionarios, nestas condi¢cfes, pareceu-me que havia certa indisposi¢do dos professores, fato
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razodvel, visto que nds, professores, geralmente estamos assoberbados de trabalho. Na escola
particular foi solicitado o prazo de aproximadamente um més para responder 0s questionarios (30
de novembro de 2016 especificamente), justificando que devido as atividades de final de ano os
docentes estavam sobrecarregados. Alem disso, ao ser informada sobre a realizacdo de uma
entrevista, caso houvesse necessidade, a responsavel indicou que isso ndo seria permitido.

Porém, mesmo com a presenca dos impasses supracitados, todos os diretores convidaram-
me para visitar feiras das escolas. E importante, ressaltar que compareci aos eventos levando o
meu olhar de pesquisadora.

Por fim, esclareco que dos trinta questionarios entregues, dez em cada rede de ensino,
apenas 24 retornaram. Sendo sete da rede estadual, oito da rede municipal e nove da rede
particular. Considerando a observacdo de Marconi e Lakatos (1999, p.100), as quais indicam que
“em média, os questionarios expedidos pelo pesquisador alcangam 25% de devolucdo”, a
devolutiva do presente trabalho foi consideravel..

Considerando que o questionario € um texto com dados correspondentes as realidades
abordadas, essa pesquisa pode ser caracterizada como qualitativa, uma vez que “esta interessada
na perspectiva dos participantes, em suas praticas do dia a dia e em seu conhecimento relativo a
questdo de estudo” (FLICK, 2009, p.16). Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa
apresenta as algumas caracteristicas basicas. Sdo elas: os dados advém do ambiente natural e da
interpretacdo do pesquisador, interpretacdo que é considerada um instrumento-chave de analise;
predominam-se dados descritivos, ou seja, em forma de palavras e ndo nimeros; o pesquisador
interessa-se em investigar como ocorrem as interacfes cotidianas, e ndo em quantifica-las. A
preocupagdo com 0 processo € muito maior do que o produto. O estudo considera diferentes
pontos de vista dos pesquisados, na busca de compreender como os envolvidos encaram as
questBes propostas, considerando assim, a dindmica interna das situacdes. O método indutivo faz-
se presente, pois 0 objetivo do pesquisador ndo é a confirmacdo de hipdteses, mas sim, de
construir, a partir dos dados, informacdes relevantes sobre o objeto pesquisado.

A interpretacdo do pesquisador, na abordagem qualitativa, analisa os dados em sua
riqueza, respeitando a forma como esses foram registrados. E importante esclarecer que durante o
andlise de dados a pesquisadora buscou interpretar e investigar as informacdes dos questionérios,
tendo cautela para evitar que suas concepcdes previas pudessem alterar a interpretacéo

transformando-a em uma atividade avaliativa. Segundo André (1983), os pesquisadores
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apresentam diferentes perspectivas, propdsitos, experiéncias e valores que, ao interagirem com o

objeto de pesquisa, orientam seu foco de atencdo para problemas especificos.

4.2 Metodologia de elaboracéo e construcdo do produto

A elaboracéo do produto, a priori, partiu das concepc¢des dos docentes abordados, para, a
partir dessas, fazer as reflexdes pertinentes sobre 0 mesmo. Os dados advindos dos questionarios
foram analisados segundo o referencial tedrico sobre feiras, verificando as suas similaridades e
discrepancias.

Além do embasamento tedrico referente ao ensino de Ciéncias nas séries iniciais, e,
também, sobre as caracteristicas gerais e a importancia do desenvolvimento de feiras na
Educacdo Basica, optou-se por fundamentar o desenvolvimento da estrutura do produto
considerando as categorias analisadas nos questionarios aplicados: escola, professores e processo.

A andlise a partir de categorias aproxima-se da técnica de Analise de Conteudo, a qual,
segundo Franco (2007, p.12), apresenta como “ponto de partida a mensagem escrita ou oral”.
Além disso, é importante considerar que as mensagens advindas se vinculam as condigdes
contextuais dos envolvidos, sejam elas, individuais, sociais ou historicas. As condicdes
contextuais tratam-se de uma das unidades de anélise da Analise de Contedo, chamada de
Unidades de Contextos. Essas “podem ser consideradas como o pano de fundo’ que imprime
significado” a interpretacdo da pesquisa (FRANCO, 2007, p.46).

A elaboracdo do produto embasa-se, além das informacgdes advindas das categorias
analisadas, também na sua associacdo com o referencial tedrico, uma vez que “andlise de
contetdo requer que as descobertas tenham relevancia tedrica. Uma informagdo puramente

descritiva, nao relacionada a outros atributos ¢ de pequeno valor” (FRANCO, 2007, p.2007).
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5. ANALISE DOS RESULTADOS

5.1 Resultados e analise das questdes: comparativo entre as escolas de cada rede de ensino

Questdo Um — Sobre a escola

Grafico 1 — Quem define o tema da feira?

A B Cc

O ESTADUAL B MUNICIPAL O PARTICULAR

pela comunidade (pais dos alunos junto a escola).
pela escola (direciao, coordenacio, professores, alunos).

pela equipe de professores.

S 0% >

pelos professores, negociando pos-reunido o tema com os alunos.

Esta questdo diz respeito a quem escolhe o tema para a feira. Os sete professores da
Escola Estadual e quatro da Escola Municipal indicaram que a escolha do tema ocorre por meio
da escola, ou seja, envolvendo dire¢do, coordenacdo, professores e alunos. Trés da rede
municipal informaram que os professores sdo os responsaveis pela escolha do tema e um nao
marcou, mas explicou que os professores discutem com os alunos sobre 0s seus interesses, e a
partir disso, o tema é definido.

Quanto as respostas dos professores da escola particular, Dois professores informaram
que a escolha do tema ¢é feita pela escola (op¢édo B) e trés disseram que é feita pelos professores,
negociando com os alunos (opcao D), dentre estes, um ainda colocou a observacéo de que o tema
pode surgir do interesse ou curiosidade dos alunos. Dois professores indicaram as opc¢des B e C

reforcando a participacdo dos professores junto com a diregéo da escola na escolha do tema. Os
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outros dois, marcaram as opc¢des B e D, o que pode ser um indicativo de que a escolha vem da
escola como um todo, mas ¢ dada “voz” aos alunos neste processo.

Observa-se que a opgdo “A”, referente a participacdo da comunidade, nédo foi selecionada
por nenhum professor das trés escolas. Assim, podemos afirmar que nestas escolas, o tema das
feiras, geralmente, é escolhido com a participacéo efetiva da dire¢do da escola, dos professores e
dos alunos.

Percebe-se que hd uma diferenca na forma como o tema da feira é escolhido nas escolas
da rede publica e particular. Enquanto que na primeira, o tema é definido pela escola, na rede
particular, parece que os alunos tém um papel mais ativo nesse processo.

Segundo Lima (2008), o tema da feira geralmente é escolhido pela equipe pedagdgica
envolvida no processo, uma vez que o0s professores sdo mediadores dos temas que serdo

abordados em seu desenvolvimento.

Questao Dois — Sobre a escola

Graéfico 2 — Qual é o nome escolhido para o evento?

A B C D E F

O ESTADUAL B MUNICIPAL O PARTICULAR

A. Feira de Artes e Cultura. B. Feira de Ciéncias. C. Feira de Cultura.

D. Mostra de Artes e Cultura. E. Mostra Cientifica. F. Mostra Cultural.

Esta questdo indagava qual o nome dado ao evento apds a escolha do tema. Na rede
estadual, apenas um professor selecionou a opcdo “Feira de Ciéncias”, enquanto 0S outros
indicaram termos “Cultura” a “Artes”, divergindo apenas em relagdo a palavra “Mostra” ou

“Feira”. Na escola municipal, oito professores indicaram que o nome escolhido apresentava em
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sua nomenclatura a palavra “Cultural”, podendo ser feira ou mostra. Ja na escola da rede
particular a opgdo “feira de ciéncias” foi selecionada por oito professores e uma nao respondeu a
questdo. Isso indica que a escola particular realiza um evento voltado para a divulgacdo da
ciéncia, enquanto a rede publica realiza eventos mais amplos que podem até incluir a ciéncia.

As diferentes nomenclaturas podem estar relacionadas ao formato diferenciado que as
feiras apresentaram no final da década de 90, segundo Moura (1995), o qual possibilitava a
apresentacao de trabalhos que envolvessem temas variados da sociedade; podendo assim, ndo se
tratar apenas de feiras, mas também, de mostras e exposi¢des. Mancuso (2006), aponta que as
feiras de ciéncias sdo eventos que apresentam trabalhos com temas sociais, cientificos e culturais,
realizados nas escolas ou na comunidade com a intencao de, durante a apresentacao,

oportunizar um dialogo entre estudantes e visitantes sobre os trabalhos envolvidos.

Questao Trés — Sobre a escola

Gréfico 3 — O que determina a escolha do tema para a feira?

O R, N W H O O N

A B C

|I:| ESTADUAL B MUNICIPAL OPARTICULAR

A. Conteudo curricular/ temas do livro didatico.

w

Questdes que emergem na comunidade local.

C. Questdes que emergem na sociedade atual.

Essa questdo diz respeito ao que determinava a escolha do tema para a feira. Dos sete
professores participantes da rede estadual apenas um registrou o “contetido curricular / temas dos
livros didaticos” como determinante na conducédo do trabalho. Esse mesmo professor, juntamente
aos demais, indicou também que as questdes que conduzem o trabalho “emergem de temas da

sociedade atual”. Ja a alternativa “B”, que indicava que as questdes “emergem da comunidade
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local” nao foi selecionada por nenhum docente desta escola. Na escola municipal, as opgdes
selecionadas foram bem distribuidas, pois cinco professores indicaram que a escolha do tema é
determinada pelo “conteudo curricular / temas do livro didatico”. Desses cinco professores, trés
marcaram também que os temas “emergem da sociedade atual”.

Na escola particular, sete professores indicaram que o que determina a escolha do tema é
o ‘“contetido curricular / temas do livro didatico”. Desses sete, quatro marcaram
concomitantemente a alternativa “C”, a qual se refere a “questdes que envolvem a sociedade
atual”. Dois ndo selecionaram nenhuma das opcdes, porém registraram observacdes indicando
que a escolha do tema esté relacionada a questfes que surgem das ddvidas e hipoteses dos alunos
durante as atividades realizadas em sala; atividades essas que sdo propostas no material didatico
adotado, ou seja, o livro didatico apresenta um papel de destaque nessa questao.

As trés instituicbes de ensino selecionaram as mesmas opcles, porém em
quantidade consideravelmente diferente. O comparativo entre o resultado das escolas estadual e
municipal e da particular destaca o inverso, ou seja, enquanto a rede publica procura se orientar
por questdes que emergem da sociedade atual, os resultados da rede particular indicam uma
preocupacdo em escolher um tema relacionado diretamente ao “contetido curricular / temas do
livro didatico™.

A experiéncia tem nos mostrado que a escola publica oferece mais possibilidades de
trabalho para o professor em uma perspectiva mais diversificada que va para além dos contetdos
tradicionais. Estes resultados parecem confirmar isto. Além disso, esse resultado associa-se a
afirmacdo de Moura (1995) referente a nova vertente das feiras, que estava voltada a questdes
sociais e culturais em que os cidaddos estdo envolvidos. Ainda relacionado a diversidade de
temas, Pavdo (2008) afirma que as feiras de ciéncias fazem parte da educacéo ndo-formal, e que
esse tipo de ensino envolve processos livres e ladicos, despertando nos professores novas

possibilidades pedagogicas.
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Questao Quatro — Sobre a escola

Graéfico 4 — Em que época é realizado o evento / culminancia?

7,5

6,5
A B C

OESTADUAL EMUNICIPAL OPARTICULAR

A. 1°Bimestre. B. 2° Bimestre. C. 3° Bimestre. D. 4° Bimestre.
E. 1? Etapa. F. 2% Etapa. G. 3" Etapa.

Esta questdo indagava em qual etapa é realizada a feira. Todos os professores
participantes selecionaram a ultima etapa no ano letivo, justificando que, ao ser realizada no final
do ano, tém mais tempo para trabalhar os temas e desenvolver os trabalhos com os alunos. Esta
resposta indica que o tempo para o desenvolvimento das atividades a feira € importante para os
professores das escolas abordadas, e que, também, o desenvolvimento das atividades para o
evento ocorre ao longo do ano. Moraes, Ramos e Galiazzi (2004) afirmam a questdo do tempo e 0
namero de tarefas a serem realizadas, sdo desafios que estdo relacionados a pratica do processo

ensino.
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Questao Cinco — Sobre a escola

Graéfico 5 — Como é feita a mobilizacdo para a organizacéo do evento?

O R, N WHA O O N

A B C

OESTADUAL EMUNICIPAL OPARTICULAR

A. A escola encaminha comunicado as familias sobre a realizagdo do evento.

=

Os professores estimulam os seus alunos durante a realiza¢io das atividades para o evento.

C. Os professores mobilizam os seus alunos através de conversas informais e periddicas.

Refere-se a mobilizacdo para a organizacdo do evento. Vale ressaltar que muitos
professores escolheram mais de uma opcao para esta questao.

O que se observa nas respostas dos professores da rede publica e particular, é que, por
unanimidade, eles responderam que estimulam os seus alunos durante a realizagdo das atividades
para 0 evento. Cinco professores da estadual, trés da municipal e cinco da particular indicaram
uma preocupacdo de enviar as familias um comunicado sobre a realizacdo da feira. Cinco da
estadual, dois da municipal e seis da particular ainda usam conversas informais e periddicas para
mobilizar os alunos. Podemos perceber que de forma geral, os professores das escolas buscam
mobilizar seus alunos para este evento.

Segundo Wanderley (1999), as relagdes sociais desenvolvidas durante a feira iniciam-se a
partir do momento em que o professor incentiva o seu aluno ao desenvolvimento da mesma. O
professor, ao estimular o aluno, busca que o processo de ensino e aprendizagem seja mais
significativo. Morais e Lima (2012) afirmam ainda que o mais importante, apds a escolha do
tema que sera abordado, é ndo deixar que os estudantes figuem desmotivados. Para isso, trocas de

ideias e experiéncias, entre professores e alunos, deverdo ser realizadas constantemente.

48



Questao Seis — Sobre o professor

e Sobre o papel que o professor desempenhou nas feiras

Em relacdo a participacdo em feiras, dois professores da escola estadual atuaram como
“professor orientador” e “professor visitante”. Trés somente orientaram os alunos na conducao do
trabalho. Na escola municipal, todos os professores informaram a participacdo no evento como
“professores orientadores”, e, dentre eles, um também apresentou experiéncia como “professor
visitante”. Os professores da escola particular informaram sobre a sua participagdo como

“professores orientadores”.

Questao Sete — Sobre o0 professor

Gréfico 6 — Dificuldades que o professor encontra para organizar e desenvolver uma feira.
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Nao apresenta dificuldades.

Envolvimento dos alunos e das familias.

Falta de materiais e locais para desenvolver e guardar as atividades para o dia da feira.
Falta de um projeto que conduza o trabalho do professor.
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Auséncia dos alunos (faltas).

Nesta questdo os professores deveriam apontar as dificuldades que encontram para
organizar e desenvolver uma feira. Na escola estadual, dois professores informaram que ndo
encontram impasses, trés indicaram que a dificuldade esta em despertar o interesse nos alunos

para 0 evento, mobilizando pais, e a cooperacdo de todos e dois informaram sobre a falta de
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materiais na escola para o desenvolvimento das atividades. Apenas um indicou sobre a
necessidade de um “projeto que auxilie desde a sensibilizacdo até a apresentacdo da feira”.

As respostas da instituicio municipal foram bem diversificadas. Dois professores
destacaram que a sobrecarga de trabalho durante o ano letivo dificulta a organizacdo e o
desenvolvimento das atividades ao evento; trés destacaram a falta de colaboracdo das familias e
interesse por parte dos alunos. Desses trés, dois docentes destacaram a indisponibilidade de
materiais na instituicdo e, até mesmo, locais proprios para guardar os trabalhos quando ja estdo
prontos. Outro docente destacou que devido os alunos faltarem com frequéncia, a continuidade
do trabalho e a compreensédo do contetido ficam comprometidas.

Na escola particular, os nove professores apontaram falta de tempo para organizar e
desenvolver as atividades, as quais exigem pesquisas, estudos, experimentacdo e verificacdo de
resultados. Também foi informado que o cumprimento do contetdo curricular de outras
disciplinas, as vezes, fica comprometido (atrasado) em funcdo dessa organizacdo. Conciliar
contetdo curricular, demanda da escola e organizagdo da feira exige esforco e organizagdo por
parte das docentes. Uma professora, em especifico, destacou que a dificuldade que encontra esta
relacionada diretamente ao fato desenvolver um trabalho, com os alunos, que seja interessante e
coerente ndo apenas para o seu aprendizado, mas também, para a demonstracao dos trabalhos na
feira.

Observa-se que as escolas estadual e municipal concordam nos quesitos
“indisponibilidade de materiais” e “envolvimento dos alunos e pais no trabalho de organizagao
para a feira”. Por outro lado, os relatos da escola particular aproximaram-se das informacdes da
escola estadual no quesito “indisponibilidade de tempo”; destacando a dificuldade da organizagao
do evento, levando em consideracdo que além dessa atividade, os professores tém que cumprir 0
conteddo curricular de outras disciplinas.

As informagdes obtidas por meio dos questionarios transpuseram algumas dificuldades
abordadas no referencial teorico e reforcaram outras como, a falta de um roteiro, como apontou
Neves (1989) em sua pesquisa, e a dificuldade de realizar pesquisas e discussdes coletivas devido
ao pouco tempo, levando em consideracdo o nimero de atividades que tém que ser desenvolvidas

nas etapas, segundo Barcelos, Jaccobucci e Jaccobucci (2010).
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Questado Oito — Sobre o professor

Gréfico 7 — Sobre a realizacdo da feira.
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De acordo com os seus conhecimentos e experiéncia

A. afeira ocorre em fungdo dos trabalhos desenvolvidos durante o ano.

B. os trabalhos sdo desenvolvidos em fun¢édo da feira de Ciéncias.

Esta questdo procura identificar em funcdo de qual aspecto a feira é desenvolvida, ou seja,
a feira ocorre em funcdo dos trabalhos desenvolvidos durante o ano ou os trabalhos sao
desenvolvidos em funcdo da feira de Ciéncias. O objetivo era saber como a feira entra no
planejamento da escola.

Na escola estadual, cinco professores destacaram que, de acordo com 0S Seus
conhecimentos e experiéncia, “os trabalhos sdo desenvolvidos em fung¢do da feira de ciéncias”.
Apenas um desses cinco docentes indicou também a alternativa que informa que “a feira ocorre
em funcdo dos trabalhos desenvolvidos durante o ano”. Essa ultima alternativa também foi
selecionada por mais dois professores desta escola. Na escola municipal sete docentes
selecionaram a opgéo que indicava que a “a feira ocorre em fungdo dos trabalhos desenvolvidos
durante o ano”. Um desses docentes e outra professora, também indicou a alternativa que indica
que “os trabalhos sdo desenvolvidos em fungédo da feira de ciéncias”. Essa professora destacou
ainda, mesmo sem espaco para observacdes nessa questdo, que isso dependeria de cada professor

porque o trabalho “¢ solitario”.
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Oito professores da escola particular selecionaram a opgao que “a feira ocorre em fungao
dos trabalhos desenvolvidos durante o ano”. Um desses profissionais indicou também a
alternativa “os trabalhos sao desenvolvidos em funcao da feira de Ciéncias™.

Observa-se entdo que na escola estadual os trabalhos sdo desenvolvidos em funcéo de um
evento ao contrario do que afirmou os professores das outras duas escolas. Aqui surge uma
duvida, que diz respeito ao fato de que estes trabalhos sé sdo desenvolvidos para serem
apresentados na feira? E se ndo tiver feira, qual sera o foco da escola? Do ponto de vista de
planejamento onde estes trabalhos entram?

Rosa (1995, p.224) afirma que o fato de um grupo de professores ter decidido fazer uma
feira, “levava os alunos e demais professores a correrem desesperadamente atras de temas e
informacdes a serem mostradas na feira; quando o ideal é dizer que a feira de ciéncias ocorre em

funcdo de trabalhos pré-existentes”.

A realidade presente na vida da escola se transforma no contetido de sala de aula e na
inspirag¢do das pesquisas estudantis, devendo permear a conduta de cada professor, ao
longo dos bimestres, sem a preocupagdo de que sejam trabalhos produzidos apenas para
um evento especifico (a feira ou mostra), mas fazendo parte, efetivamente, da rotina
docente.” (MORAES e MANCUSO, 2005, p. 9).

Questdo Nove — Sobre o professor

Gréfico 8 — Para a organizacio e desenvolvimento da feira o professor consulta/segue algum material

especifico sobre a organizacio de feiras?
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A. Nao consulta materiais além do livro didéatico.

B. Busca informacdes sobre o tema da feira em sites na internet, livros e informativos.
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C. Desconhecem materiais sobre a organizagéo de feiras.
D. Realizam reuniGes pedagogicas.
E. Seguem as orientacGes didaticas do material adotado pela instituicéo.

Nessa questdo foi indagado aos professores se eles consultam ou seguem algum material
para a organizacdo de feiras. Dos sete professores do Estado, seis indicaram que buscam
informac0Oes através de pesquisas em sites na internet, livros de autores que estdo envolvidos com
0 tema escolhido, e materiais publicados em revistas. Apenas um professor indicou que nédo
utiliza esses recursos. Ja na escola municipal, apenas dois professores indicaram que buscam
informagdes além do livro didatico. Um deles destacou que pesquisa “informativos que auxiliam
na estruturacdo de feiras na internet”. Dos outros seis professores que indicaram que nao
consultam materiais extras, trés destacaram que desconhecem materiais especificos sobre
organizacdo desse evento; e dois docentes informaram que ndo consultam porque a escola ja tem
uma “cultura sobre organizac¢do de feira”, apresentando assim “experiéncia no desenvolvimento
da mostra cultural”. Um desses profissionais ainda registrou que “isso ndo faz parte da reflexao
do coletivo da escola”.

Na escola particular, sete docentes responderam que pesquisam em sites e “trocam” ideias
com os colegas, sendo que cinco desses docentes ainda destacaram a utilizagao das informacdes e
orientacOes do material didatico adotado pela escola para o projeto de Educacdo em Ciéncias. Os
dois professores, que responderam que ndo consultam materiais extras, destacaram que nédo o
fazem porque tém orientacdes de especialistas da empresa responsavel do material didatico
adotado.

Os professores das trés instituices buscam materiais extras curriculares, como sites,
revistas e outros livros para auxiliar no desenvolvimento da feira, mas apenas a escola particular
destacou que ja utiliza um material especifico, com orientacbes para o desenvolvimento das
atividades. A busca por diferentes materiais, de acordo com Gongalves (2008), contribui nédo
apenas para a formacéo dos estudantes, mas, antes de tudo, a formacdo dos professores, para o
seu desenvolvimento profissional. Farias e Gongalves (2007) corroboram indicando que o

processo e o produto desse trabalho apresentam carater formativo.
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Questéo Dez — Sobre o professor

Esta questdo busca saber se o professor considera importante ter um material com
orientacdes para a realizacdo de uma feira de ciéncias. Todos os professores da escola estadual
informaram que consideram importante um material com orientacBes didaticas para a
organizacdo de uma feira. Porém, dentre as justificativas foi possivel perceber que eles se
referiam a um material que apresentasse atividades a serem desenvolvidas em feiras de ciéncias.
Justificativas tais como, tipos de atividades que poderiam realizar com os alunos para apresentar
nas feiras, nos d&o esse indicio.

Na escola municipal, os educadores informaram que é importante um material que
esclareca a funcdo de uma feira e seu real objetivo, que ordene as agdes, e que impeca que falte
algum aspecto importante. Estas justificativas nos assustam, pois se da a impressdo de que 0s
professores esperam um manual sobre o que fazer para a realizacdo de uma feira. E esta ndo é
intencdo deste trabalho. Uma docente acredita que o produto proposto ndo seria de muito valor,
uma vez que na concepgéo dela, pouco “dialogam com a realidade da escola”. Em certo aspecto,
ela pode até ter alguma razdo, entretanto ela parece se referir a materiais de ensino de forma
geral.

Os professores da instituicdo particular indicaram que acham importante, apesar de ja
possuirem uma orientacdo especifica ao desenvolvimento desse trabalho por parte dos
responsaveis pelo projeto “Educagdo em Ciéncias” na escola. Dois professores indicaram
especificamente que € importante, pois se sentem mais seguros. Apenas uma professora relatou
que “¢ dispensavel” uma vez que considera a feira como um “evento leve e que nada mais ¢ que
mostrar como ocorrem as aulas de Ciéncias”.

O produto proposto nesta pesquisa, como ja citado, ndo trata-se de uma receita de como
realizar uma feira ou, até mesmo, de quais atividades poderdo ser apresentados na mesma. O
produto deste trabalho objetiva apontar ideias de como esse evento € estruturado na escola a fim
de que envolva professores, alunos, suas familias e a comunidade em geral; levando o
conhecimento da area de ciéncias além da sala de aula e enriquecendo a sua maneira de ser

compartilhado as demais pessoas.
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Questdo Onze — Sobre o professor

Sobre a importancia da feira nas séries iniciais, na escola estadual, os professores
indicaram que € importante porque é um estimulo a sua pratica educativa diferenciada e busca de
conhecimento. Para os alunos € um estimulador a aprendizagem, ao interesse dos mesmos € a sua
formagdo de bagagem cultural. E para a comunidade, porque possibilita a interacdo com as
familias.

Na escola municipal, os professores indicaram que o trabalho com feiras é importante
para eles porque desenvolvem a busca por novas estratégias de ensino e orientam na experiéncia
do desenvolvimento de grandes trabalhos; para os alunos porque desenvolve a sua autonomia
ajudando-o a aprender de forma pratica. Além disso, aguca a criatividade e € um estimulo a
pesquisa. Destacaram com unanimidade que é importante para a comunidade porque é uma forma
dos pais conhecerem os trabalhos dos seus filhos.

Por fim, na escola particular os educadores informaram que as feiras sdo importantes
porque possibilitam aos professores a ampliagdo do conhecimento e da experiéncia em
desenvolver eventos como esses, favorecendo a sua qualificacdo. E importante para os alunos
porque percebem a importancia da pesquisa, despertam a curiosidade, trabalham a oralidade,
desenvolvem o espirito critico e o trabalho em equipe. E é importante para a comunidade porque
ela pode aprender com as apresentaces dos alunos, pode conhecer o que os filhos aprendem e
incentiva-los.

Esses resultados relacionam-se diretamente a ideia defendida por Carvalho (2007), a qual
afirma que além do crescimento pessoal e ampliacdo dos conhecimentos, as atividades praticas,
desenvolvidas para a feira, relacionadas as reflexdes com didlogo, possibilitam a ampliacdo da
capacidade argumentativa, o que € fundamental para que os alunos trabalnem e compreendam o
“pensamento por trds do fazer”, construindo assim uma coeréncia dos conceitos em sua

aprendizagem.
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Questdo Doze — Sobre o professor

Gréfico 9 — Durante a organizag¢io dos trabalhos para a feira / mostra, o professor
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realiza as atividades junto aos alunos sem orientagdes externas.

Em relagdo as orientacBGes e apoio para a realizacdo da feira, a maioria dos professores
participantes da escola estadual iniciaram que “recebem orientagdes / apoio da diregdo da escola”
e que, também, “recebem orienta¢des / apoio por parte da coordenagdo e supervisdo”. Dois
professores indicaram ainda que “recebem orientagdes / apoio dos pais dos alunos”. Nenhum
professor marcou a alternativa que indica que eles “realizam as atividades junto aos alunos sem
orientagdes externas’.

J& na rede municipal quatro professores informaram que “realizam as atividades junto aos
alunos sem orientagdes externas”. Outros trés professores informaram que “recebem orienta¢des /
apoio por parte da coordenagdo e supervisdo” e, também, da “diregdo da escola”. Apenas um
marcou a alternativa que indica que eles “recebem orientagdes / apoio dos pais dos alunos”.

Na escola particular, a alternativa que indica que os professores “recebem orientagdes /
apoio dos pais dos alunos” foi selecionada por todos os professores envolvidos na pesquisa. Dois
professores registram uma observagdo indicando que o professor realiza as atividades com
orientagdes da equipe pedagogica do livro didatico adotado pela escola no projeto “Educacao em

Ciéncias”.
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Essa questdo demonstrou que a coordenagdo e a supervisdo estdo presentes, orientando e
acompanhando os trabalhos das escolas da rede estadual e da rede particular de ensino. Ja o
resultado da escola da rede municipal divergiu, indicando o contrario, ou seja, que 0s professores
realizam as atividades sem orientagdes externas, situacdo que pode comprometer a uniformidade

dos trabalhos apresentados.

Questdo Treze — Sobre o processo

Gréfico 10 — Apds escolhido o tema, como € estruturado o trabalho?
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Discute-se o tema com os alunos aceitando as contribuigdes dos mesmos.
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Sao realizadas reunides com a coordenagio e professores.

“Depois de escolhido o tema, como ¢ estruturado o trabalho?” Vale ressaltar que nesta
questdo, mais uma vez, os docentes assinalaram mais de uma alternativa como resposta. Quatro
docentes da escola da rede estadual indicaram que “a organizagao ¢ discutida entre os professores
envolvidos e a coordenagdo” e que é “desenvolvido um projeto como referéncia ao trabalho”.
Além disso, destacaram a participagdo dos alunos, informando que o tema “é discutido junto aos
alunos, aceitando as suas contribui¢des”. Um professor marcou apenas a alternativa que indicava
o “desenvolvimento de um projeto como referéncia ao trabalho”. Informacdo que destaca o
trabalho com projetos ao desenvolvimento desse tipo de evento.

Na instituicdo municipal de ensino, sete professores informaram que “a organizagdo é

discutida entre os professores envolvidos™; e quatro professores indicaram que “é¢ discutido junto
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aos alunos, aceitando as suas contribui¢des”. Do grupo inicial, apenas um professor que destacou
“desenvolvimento de um projeto como referéncia ao trabalho”.

Nove docentes participantes da rede particular de ensino indicaram que “discutem o tema
da feira com os alunos aceitando as suas contribuigdes”. Quatro deles informaram que ha o
“desenvolvimento de um projeto como referéncia ao trabalho”, e dois indicaram que “a
organizacao é discutida entre os professores envolvidos”.

A participacdo efetiva dos alunos na rede particular e na rede municipal se contrapde ao
relato da escola da rede estadual onde essa participacao foi destacada apenas por dois professores
do grupo entrevistado. J& a informacdo referente ao desenvolvimento de um projeto a conducao
do trabalho, foi salientada pelas escolas da rede estadual e particular, destacando a importancia de
um planejamento e acompanhamento dos responsaveis ao processo de desenvolvimento da feira.

As informac0es referentes ao desenvolvimento de um projeto ou planejamento ao evento
relacionam-se diretamente a afirmativa de Lima (2008), a qual indica que esse evento apresenta a
necessidade de um planejamento anual, a fim de orientar o desenvolvimento do trabalho. Rosa
(1995) indica que feiras de ciéncias bem organizadas se tornam significativas para o aprendizado
de Ciéncias e para toda comunidade escolar, ou seja, atinge positivamente a formacdo dos
professores e dos educandos; ideia também defendida por Neves (1989) e pelos autores Barcelos,
Jaccobucci e Jaccobucci (2010).

Questdo Quatorze — Sobre 0 processo

Gréfico 11 — Como sdo desenvolvidos os trabalhos para a feira?

o r N W b~ 01O

A B C

OESTADUAL EMUNICIPAL OPARTICULAR

A. Todos os alunos da sala fazem o mesmo trabalho.

B. A sala ¢ divida em grupos e cada grupo trabalha um tema.
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C. Cada aluno (a) da turma realiza um trabalho distinto.

Na escola estadual, cinco dos sete professores, ao indicar como sdo desenvolvidos os
trabalhos para a feira, destacaram que “todos os alunos da sala fazem o mesmo trabalho”. Outros
trés relataram que “a sala ¢ dividida em grupos e cada um trabalha um tema”, houve ainda uma
professora que informou que “cada aluno da turma realiza um trabalho distinto”.

Seis professores da escola municipal informaram que “todos os alunos da sala fazem o
mesmo trabalho”, uma ainda indicou que nao se trata do mesmo trabalho, mas sim, do mesmo
tema. Desse mesmo grupo, trés docentes indicaram que “a sala ¢ dividida em grupos e cada um
trabalha um tema”, apenas um dos seis professores indicou também a alternativa que indica que
“cada aluno da turma realiza um trabalho distinto”.

J& na escola particular a questdo que indica que “todos os alunos da sala fazem o mesmo
trabalho” foi selecionada por seis docentes dessa instituicdo. Dos seis, apenas dois marcaram
juntamente a opg¢ao que “a sala ¢ dividida em grupos ¢ cada um trabalha um tema”. Essa mesma
alternativa foi selecionada separadamente por mais dois professores, e um deles ainda registrou
que “o tema é o mesmo, mas s6 dividimos em grupo por questdo de logistica para facilitar o
trabalho”. Uma professora em especifico ndao marcou as op¢des indicadas, mas registrou que “a
sala é dividia em grupos e que cada grupo trabalha com atividades diferentes sobre o mesmo
tema”, aproximando-se assim, do relato do colega de trabalho.

Fica claro, ao analisar essa questdo nas trés escolas, que na maioria das vezes todos alunos
realizam o mesmo trabalho, e que, em algumas vezes, a sala é dividida em grupos a fim de que
cada um realiza um trabalho sobre 0 mesmo tema. Resultado que pode estar relacionado ao
argumento da professora da ultima instituicdo, onde relata que é mais facil para desenvolver os
trabalhos, e, também, ao fato de que pode ser interessante a todos os alunos vivenciarem todas as

atividades.
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Questdo Quinze — Sobre 0 processo

Graéfico 12 — Em que momento acontece a orientacéo dos trabalhos que serdo apresentados na feira?
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A. durante o periodo de aula.

B. fora do periodo escolar.

Gréfico 13 — Em quais disciplinas séo desenvolvidas as atividades que serdo apresentadas na feira?
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A. Lingua Portuguesa. B. Ciéncias. C. Geografia. D. Historia.
E. Matematica. F. Artes. G. Inglés H. Educacdo Fisica.

Seis professores da escola estadual, ao serem questionados sobre onde sdo realizadas as
orientagdes para o desenvolvimento dos trabalhos que serdo apresentados na feira, afirmaram que
0 acompanhamento ocorre “durante o periodo de aula”. E ao serem questionados em quais
disciplinas sdo desenvolvidas as atividades, com unanimidade, a disciplina de Artes foi

selecionada.
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Na escola municipal, os oito professores dessa escola também indicaram que as
orientagdes sdo realizadas “durante o periodo de aula”; ¢ as disciplinas que foram selecionadas
com maior participacdo ao desenvolvimento das atividades foram Ciéncias, com sete indicagoes,
e Lingua Portuguesa e Artes, com seis.

Na rede particular oito, dos nove docentes, informaram que as orientacOes as atividades
séo realizadas “durante o periodo de aula”. Desses sete, dois ainda marcaram que as orientagdes
também podem ocorrer “fora do periodo escolar”. Nesse caso, informaram que “os pais ajudam
orientando seus filhos em casa” e que “é reservado um horario com o coordenador e o orientador
do material didatico adotado do projeto de Educacdo em Ciéncias. Apenas um docente indicou
apenas a opg¢ao “fora do periodo escolar” justificando que “é reservado um horario extra , junto
aos alunos, as orientagdes”. Os professores que indicaram que as orientacBes ocorrem no
“periodo de aula” destacaram com unanimidade a disciplina de Ciéncias como o momento da
aula em que sdo desenvolvidos os trabalhos.

Nesta questdo foi destacado que as orienta¢Ges dos trabalhos ocorrem, em grande parte,
dentro da propria escola. A participacdo dos pais nas orientacbes dos trabalhos ndo obteve

destaque nesta analise.

Parece existir uma preocupagdo constante entre os professores envolvidos na realizagdo
de feiras em destacar o relacionamento entre aluno, escola e comunidade. Os trabalhos
apresentados nas feiras (ou mostras ou exposigdes, qualquer que seja a denominagdo)
deverdo ser realizados pelos alunos, mediados por um ou mais professores, sob a tutela
da escola (intra ou extraclasse) e voltados para a comunidade que gravita em torno dela
(FENACEB, 2006, p, 32)
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Questdo Dezesseis — Sobre 0 processo

Gréfico 14 — Quem realiza as pesquisas para o desenvolvimento dos trabalhos?
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A. pelos alunos com auxilio de suas familias, como dever de casa.
B. pelos professores e alunos na propria escola.

C. somente pelos professores.

Referente as pesquisas para o desenvolvimento dos trabalhos, todos os professores
participantes destacaram que sdo realizadas “pelos professores e alunos na propria escola”. A
opcdo que indicava que “os alunos realizam pesquisas com o auxilio de suas familias, como
dever de casa”, também foi destacada nas trés redes de ensino. O apontamento dessa opc¢ao
demonstra uma outra forma de participacdo das familias conforme foi relatado nas questdes
anteriores.

As mudancas e interacGes promovidas no desenvolvimento das atividades para a feira sdo
defendidas por Farias e Gongalves (2007), os quais destacam que as feiras promovem mudangas
na formacdo de alunos e professores; indicam também, que o processo e 0 produto desse tipo de
trabalho apresentam um carater formativo que acontece “em uma via de mao dupla”, ou seja, ao

mesmo tempo em que o sujeito se forma, ele também passa a buscar o conhecimento.
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Questdo Dezessete — Sobre 0 processo

Graéfico 15 — Como os alunos registram os trabalhos que sdo desenvolvidos para a feira?

O Fr,r NWHMOOO N

A B C D

OESTADUAL EMUNICIPAL OPARTICULAR |

A. Desenvolvem um relatorio coletivo no proprio caderno sobre a atividade desenvolvida naquela data.

B. Desenvolvem uma atividade do livro ou proposta pelo(a) professor(a) relacionada ao trabalho (experiéncia
ou montagem) que foi vivenciada.

C. Desenvolvem uma atividade avaliativa ao término do contetdo para verificar o que aprendeu.

D. Registram, individualmente no caderno, as descobertas e aprendizagens adquiridas na aula em questao.

Os professores da escola estadual, ao serem questionados como os alunos registram 0s
trabalhos que sdo desenvolvidos para a feira, indicaram diferentes respostas. Cinco indicaram que
os alunos “desenvolvem um relatério coletivo no préprio caderno, sobre a atividade desenvolvida
na mesma data”. Desses cinco, dois indicaram que “desenvolvem uma atividade proposta no livro
ou pelo professor, relacionada ao trabalho”, e outros dois docentes informaram que os alunos
“registram, individualmente em seu caderno, as descobertas e aprendizagens adquiridas na aula
em questdo”. Nenhum dos professores selecionou o “desenvolvimento de uma atividade
avaliativa ao término do contetido”.

Cinco docentes da escola municipal indicaram que os alunos “registram, individualmente

~ 9

em seu caderno, as descobertas e aprendizagens adquiridas na aula em questao”. Nesse mesmo
grupo, dois ainda selecionaram as opg¢des que indicam que os alunos “desenvolvem uma
atividade proposta no livro ou pelo professor, relacionada ao trabalho” e, também, que
“desenvolvem uma atividade avaliativa ao término do conteudo”.

Na instituicdo particular de ensino a alternativa que indica que os alunos “desenvolvem

uma atividade avaliativa ao término do contetdo” foi selecionada por sete professores desta rede
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de ensino. Nesse mesmo grupo cinco professores marcaram também que os alunos “registram,
individualmente em seu caderno, as descobertas e aprendizagens adquiridas na aula em questao”.
Quatro docentes indicaram o “desenvolvimento de uma atividade proposta no livro ou pelo
professor relacionada ao trabalho”, e trés deles selecionaram a opg¢ao sobre o “desenvolvimento
de um relatdrio coletivo no préprio caderno, sobre a atividade desenvolvida na mesma data”. Um
docente ndo selecionou as opgdes, mas registrou a parte, a seguinte observagdo: “Cada turma tem
autonomia para registrar da forma que achar adequado”.

Tanto na escola da rede estadual quanto na escola da rede municipal de ensino, destacou o
desenvolvimento de registros no caderno sobre as atividades que sdo realizadas para a feira.
Opcao que pode estar diretamente relacionada ao uso do “diario de bordo” em sala, mas esse
termo ndo foi abordado em nenhum momento da pesquisa. O resultado da escola particular foi
contrario as instituicdes publicas, evidencia a realizacdo de “atividades avaliativas ao término dos
trabalhos™; alternativa que se volta diretamente a uma analise quantitativa sobre o processo de

aprendizagem a feira.
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Questdo Dezoito — Sobre 0 processo

Tabela 1 — Avaliacao dos itens presentes na organizacéo e desenvolvimento das atividades para a feira —
ESCOLA ESTADUAL

Escala: 1 — nada importante. / 2 — pouco importante. / 3.- importante. / 4 — muito importante.

CONCLUSAO 1 6
EXPERIMENTACAO 7
QUESTIONAMENTO 1 6
OBSERVACAO 1 6
REGISTRO 1 6

Tabela 2 — Avaliacdo dos itens presentes na organizacéo e desenvolvimento das atividades para a feira —
ESCOLA MUNICIPAL

Escala: 1 — nada importante. / 2 — pouco importante. / 3.- importante. / 4 — muito importante.

CONCLUSAO 2 6
EXPERIMENTACAO 8
QUESTIONAMENTO 17
OBSERVACAO 1 7
REGISTRO 8
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Tabela 3 — Avaliacdo dos itens presentes na organizacéo e desenvolvimento das atividades para a feira —
ESCOLA PARTICULAR

Escala: 1 — nada importante. / 2 — pouco importante. / 3.- importante. / 4 — muito importante.

CONCLUSAO 2 7
EXPERIMENTACAO 1 8
QUESTIONAMENTO 1 8
OBSERVACAO 1 8
REGISTRO 1 5 3

Na instituicdo estadual, cinco professores selecionaram como “muito importantes” todos
0s itens presentes na organizacdo das atividades para a feira (conclusdo — experimentacdo —
questionamento — observacdo — registro). Apensa dois professores selecionaram como
“importantes” 0s itens: concluséo, questionamento, observagéo e registro.

Na escola municipal a maioria dos professores também destacou como “muito
importante” os itens supracitados, ao todo foram seis docentes. Apenas dois também que
indicaram como “importante” os itens: conclusdo, questionamento e observacéo.

J& na escola particular, sete docentes indicaram como “muito importantes” todos 0s itens;
trés docentes desse grupo indicaram como “importante” apenas o item “registro”, e um professor
classificou esse mesmo item como “pouco importante”.

E possivel concluir, a partir das classificacdes das trés instituicdes, que a maioria dos
professores compartilham da mesma importancia referente aos itens presentes na organizacao do

trabalho para a feira, destacando-os, em sua maioria, como “muito importantes”.
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Questdo Dezenove — Sobre 0 processo

Graéfico 16 — Quais tipos de trabalhos sdo desenvolvidos para a apresentacdo na feira?

A B C

OESTADUAL EMUNICIPAL OPARTICULAR

A. Trabalhos de montagem (construgdo de artefatos a fim de explicar determinado contetdo).

B. Trabalhos informativos (possibilitam aos estudantes fazerem alertas ou dentncias mediante demonstragao
de conhecimentos académicos).

C. Trabalhos investigativos (explicitam a constru¢do do conhecimento por parte do aluno mediante a

elaboragdo e execugdo de projetos).

Ressalta-se a selecdo de mais de uma opg¢éo pelos docentes nesta questéo.

Sobre os tipos de trabalhos que s&o desenvolvidos para a apresentacdo na feira, apenas
trés professores da escola estadual informaram que sdo desenvolvidos “trabalhos de montagem” e
“trabalhos informativos”, e quatro destacaram os “trabalhos investigativos”. E necessario
registrar que um dos docentes nao selecionou uma das op¢Oes indicadas, demonstrando, a partir
de sua observacgdo, que nao compreendeu o enunciado da questdo: “os alunos nao participam da
montagem de exposi¢ao”.

Na escola municipal, todos os professores selecionaram a opg¢do “trabalhos de
montagem”. Desses, seis docentes indicaram também que sdo desenvolvidos “trabalhos
investigativos”; e quatro deles ainda selecionaram os “trabalhos informativos”.

Oito professores da rede particular destacaram os “trabalhos de montagem”; nove
docentes indicaram também os “trabalhos investigativos”. Cinco ainda selecionaram o0s
“trabalhos informativos” como um dos tipos de trabalhos apresentados na feira.

Refletimos que os “trabalhos de montagem — construcdo de artefatos a fim de explicar

determinado contetido” sobressaem na escolha dos educadores das redes municipal e particular.
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Segundo o Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da Educacdo Bésica —
FENACEB (2006), embora sejam apresentados diferentes tipos de trabalhos, atualmente, os
temas passaram a ter um cunho social, onde os alunos levantam um problema, normalmente
voltado a questBes da propria comunidade escolar, buscando identificar as dificuldades e

possiveis solu¢bes para 0 mesmo; destacando assim, o carater politico da educacéo.

Questado Vinte — Sobre o processo

Gréfico 17 — Quais caracteristicas sdo evidenciadas nos trabalhos expostos?
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|I:| ESTADUAL EMUNICIPAL OPARTICULAR

Carater investigativo (caracteriza-se como investiga¢do de um problema concreto?).
Criatividade (o que traz de novo para a comunidade em que a escola esta inserida?).

Relevancia (¢ importante a comunidade ou soluciona algum problema que a envolve?).

S oW »

Precisdo cientifica (rigor em que os dados foram obtidos e analisados pelos alunos).

Em relacdo as caracteristicas que sdo evidenciadas nos trabalhos propostos, a
“criatividade” foi destacada por cinco professores da escola estadual. Apenas dois docentes
selecionaram o “carater investigativo” e a “relevancia”; e outro docente destacou a “precisdo
cientifica” registrando ainda, nas observagdes, a “participagdo e interesse”.

Na instituicdo municipal a caracteristica “criatividade” foi selecionada com unanimidade
pelos oito professores dessa instituigdo. Seis professores também indicaram o “carater
investigativo”, e trés a “relevancia”. Apenas um professor selecionou também a “precisdo

cientifica”.
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J& nessa escola particular o “carater investigativo” teve destaque, sendo selecionado por
todos os docentes. Nesse mesmo grupo de nove pessoas, sete indicaram também a “precisao
cientifica” como caracteristica evidenciada no trabalho. Cinco docentes destacaram a
“relevancia” e apenas quatro a “criatividade”.

As escolas de rede puablica de ensino compartilharam da selecdo da caracteristica
“criatividade”, a qual teve menos destaque na rede particular de ensino. Tal resultado pode ter
relacdo direta com a forma de trabalho que cada instituicdo enfoca. As feiras nas escolas da rede
publica voltam-se a trabalhos diversificados; ja na rede particular de ensino ficou claro que o
desenvolvimento das atividades esté relacionado diretamente a disciplina de Ciéncias, sendo que
a escola pesquisada trabalha com um material didatico especifico nessa disciplina, fato que
também pode validar a escolha unanime pelo “carater investigativo” e a “precisdo cientifica”

como caracteristicas evidenciadas nos trabalhos expostos.

Questdo Vinte e um — Sobre 0 processo

Graéfico 18 — Como os alunos sdo avaliados nos projetos de feiras escolares?
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A. durante as aulas no periodo de organizagado e execugdo das atividades.

w

no desenvolvimento das atividades durante as aulas e na apresentagdo na feira escolar.

C. naapresentacdo dos trabalhos expostos na feira escolar proposta.

A maioria dos professores, das trés instituicdes pesquisadas, destacou que os alunos séo
avaliados “no desenvolvimento das atividades durante as aulas e na apresentagdo na feira”. Como
nesta questdo foram selecionadas mais de uma opcao pelos educadores envolvidos, faz-se

necessario destacar que a alternativa que informa que os alunos sdo avaliados apenas® na
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apresentacdo dos trabalhos expostos na feira proposta” foi selecionada por educadores das trés
instituicbes, mas sem apresentar destaque para tal resultado. Ficando organizado assim: trés
professores da escola estadual, dois da escola municipal e cinco da escola particular fizeram esse
apontamento.

E possivel perceber que a avaliagdo, nas trés instituicdes, ocorre durante todo o processo
de desenvolvimento da feira, desde as atividades realizadas em sala, até mesmo, a apresentacao.
Ja em relagdo, especificamente, a avaliagdo “durante a apresentacdo na feira”, obteve-se destaque
apenas na escola particular, na qual essa alternativa sobressaiu comparada as demais escolas
pesquisadas. Ainda sim, ndo foi possivel identificar nas escolas abordadas a proposta
diferenciada apresentada por Mancuso (2000), o qual defende uma avaliagdo participativa, ou
seja, 0 educando faz parte do processo. Esse tipo de avaliacdo é importante porque o educando é

parte integrante do processo de desenvolvimento da feira.

Questao Vinte e dois — Sobre o processo

Grafico 19 — Quais habilidades os alunos desenvolvem durante o processo de organizagdo de uma

feira?
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A. Autoconfianga. B. Planejamento. C. Oralidade. D. Atengdo. E. Reflexio.

F. Organizagao. G. Selecao. H. Iniciativa. L. Sintese. J. Avaliacdo. K. Socializagdo.

Referente as habilidades que os alunos desenvolvem durante o processo de organizagao de
uma feira, os setes professores da escola estadual, destacaram a maioria das habilidades como

29 ¢

importantes. Quatro docentes apenas nao selecionaram a “avalia¢do”, “sintese” e “socializa¢do”.
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J& na instituicdo municipal somente quatro professores desse grupo apontaram todas as
alternativas como habilidades desenvolvidas durante o processo de organizagao de uma feira. Foi
destacado nos outros quatro questionarios que os professores nao selecionaram as opcdes
“avaliacdo” e “sintese” como habilidades desenvolvidas.

Por fim, apenas quatro professores da instituigdo particular indicaram todas as alternativas
como habilidades desenvolvidas durante o processo de organizacdo de uma feira. Uma delas
ainda contribuiu com a habilidade de “autoavaliagdo”. Cinco professores selecionaram todas as
opcdes, com excecdo da “autoconfianga”, “avaliagdo”, “sele¢do” e “socializa¢do”.

Destaca-se que os professores, em média, compartilham da selecdo de todas as
habilidades apresentadas. Ressalta-se também que a alternativa “avaliagdo” que ndo foram

selecionadas por alguns professores é comungada por alguns professores nas escolas pesquisadas.

Questao Vinte e trés — Sobre 0 processo

Gréfico 20 — Segundo as experiéncias dos professores, as feiras no Ensino Fundamental | apresentam

0 mesmo objetivo do Ensino Fundamental 11 e do Ensino Médio?
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OESTADUAL BMUNICIPAL OPARTICULAR

Essa questdo indagava se as feiras escolares do Ensino Fundamental | apresentam os
mesmos objetivos do Ensino Fundamental 1l e do Ensino Médio. Cinco professores da escola
estadual indicaram que apresentam. Somente dois docentes informaram que ndo, registrando as

seguintes explicagdes:
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“Séo fases distintas, com interesses e habilidades diferentes”.
“No Fundamental I Ciéncias ndo ¢ dada a importancia que Matematica e Lingua Portuguesa

tém. Por mais que 0 supervisor peca, 0Os professores ndo gostam”.

Sete professores da instituicdo municipal indicaram que as feiras no Ensino Fundamental |
tém o mesmo objetivo do Ensino Fundamental Il e do Medio. Apenas uma professora ndo
concordou, mas ndo explicou o porqué da sua opinido.

Oito professores da rede particular de ensino indicaram que as feiras no Ensino
Fundamental |1 ttm o mesmo objetivo do Ensino Fundamental Il e do Médio. Uma dessas
professoras indicou que “o aprofundamento ¢ diferenciado”. Apenas uma professora discordou,
explicando nas observacgdes que “no Ensino Médio a feira de Ciéncias tem o carater de despertar
no aluno a iniciativa de criar solugdes para questdes atuais e/ou objetos”.

Ao contrério das expectativas da pesquisadora, a maioria dos professores indicou que a

feira apresenta 0s mesmos objetivos em diferentes segmentos de ensino.
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5.2 Quadro comparativo referente as variacdes em cada rede de ensino

73



CATEGORIAS

ESCOLA

ITENS VARIACOES EM REDES DE ENSINO CONSIDERACOES

ANALISADOS ESCOLA ESCOLA ESCOLA
ESTADUAL MUNICIPAL  PARTICULAR
Definicdo do tema Equipe de Equipe de Comunidade Os professores sdo
—quem o escolhe?  professores, professores, escolar mediadores do
coordenacao e coordenacéo e (professores, processo de ensino e
direcéo. direcéo. coordenacao, aprendizagem. Nesse

direcdo e alunos). sentido Lima (2008)
afirma que o tema da
feira geralmente ¢é
escolhido pela equipe
pedagogdcia
envolvida no
processo.

Percebe-se que hd uma diferenga na forma como o tema da feira é escolhido nas escolas da rede
publica e particular. Enquanto que na primeira, o tema é definido pela escola, na rede particular,
parece que o0s alunos tém um papel mais ativo nesse processo.

Nome do evento Feira ou Mostra  Feira ou Mostra  Feira de Ciéncias As diferentes
de Cultura Cultural e Artes nomenclaturas,

segundo Moura

(1995) podem estar

relacionadas ao

formato diferenciado
que as feiras
apresentaram no final
da década de 90, o
qual possibilitava a

apresentacao de
trabalhos que
envolvessem  temas
variados da

sociedade; podendo
assim, ndo se tratar
apenas de feiras, mas
também, de mostras e
exposigoes.

O resultado possibilita verificar que a escola particular realiza um evento voltado para a divulgagédo da
ciéncia, enquanto a rede publica realiza eventos mais amplos que podem até incluir a ciéncia.

O que determinaa  Contetdo Conteudo Conteudo Pavao (2008) afirma
escolha do tema? curricular e curricular e curricular. que as feiras de
temas que temas que ciéncias fazem parte
emergem da emergem da da educacdo néo-

sociedade atual.  sociedade atual. formal, e que esse



tipo de  ensino
envolve  processos
livres e ludicos,
despertando nos
professores novas
possibilidades
pedagdgicas. Tal
justificativa
corrobora a
diversidade de temas
defendida por Moura
(1995) quando este
afirma que had uma
nova vertente das
feiras, que estava
voltada a questdes
sociais e culturais em
que os cidad&os estdo
envolvidos.

Os resultados parecem confirmar que a escola publica oferece mais possibilidades de trabalho para o
professor em uma perspectiva mais diversificada que va para além dos contetdos tradicionais.

Periodo de Ultima etapaou  Ultima etapa ou  Ultima etapa ou Moraes, Ramos e

realizacdo da feira  bimestre. bimestre. bimestre. Galiazzi (2004)
afirmam a questdo do
tempo e 0 nimero de
tarefas a  serem
realizadas, séo
desafios que estdo
relacionados a préatica
do processo ensino.

A realizacdo da feira na Gltima etapa € interessante, pois os professores e alunos tém mais tempo para
desenvolver as atividades relacionadas ao tema escolhido.

Mobilizagéo parao Envio de Envio de Envio de Segundo Wanderley

trabalho comunicados as  comunicados as comunicadosas  (1999), as relacOes
familias. familias. familias. sociais desenvolvidas
Conversas Conversas Conversas durante a feira
durante a durante a durante a iniciam-se a partir do
realizacdo das realizacdo das realizacéo das momento em que 0
atividades. atividades. atividades. professor incentiva o

seu aluno ao

desenvolvimento da
mesma. O professor,
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PROFESSOR

De forma geral, os professores das escolas buscam mobilizar seus alunos.

ao estimular o aluno,
busca que o processo
de ensino e
aprendizagem seja
mais significativo.
Morais e Lima
(2012) afirmam ainda
que 0 mais
importante, apos a
escolha do tema que
sera abordado, é ndo
deixar que os
estudantes fiquem
desmotivados. Para
isso, trocas de ideias
e experiéncias, entre
professores e alunos,
deveré&o ser
realizadas
constantemente.

E possivel perceber,

tambem, maior estimulo para o evento durante a realizagdo das atividades nas escolas das trés redes

de ensino.
Dificuldades Dificuldade de
encontradas para despertar o
organizar e interesse nos
desenvolver uma alunos e receber
feira contribuicdes
familiares no
trabalho.
Falta de
materiais.

Dificuldade de
despertar o
interesse nos
alunos e receber
contribuicdes
familiares no
trabalho.

Falta de
materiais.

Falta de
materiais e local
para guardar as
producdes dos
alunos até a
culminancia.
Sobrecarga de
trabalho,
associada ao
pouco tempo
para o
cumprimento de
todas as tarefas.

Sobrecarga de
trabalho,
associada ao
pouco tempo para
0 cumprimento
de todas as
tarefas.

As informacdes
obtidas algumas
dificuldades

abordadas no
referencial teorico e
reforcaram outras
como, a falta de um

roteiro, como
apontou Neves
(1989) em  sua
pesquisa, e a
dificuldade de

realizar pesquisas e
discussbes coletivas
devido ao pouco
tempo, levando em
consideracéo 0
numero de atividades
que tém que ser
desenvolvidas  nas
etapas, segundo
Barcelos, Jaccobucci
e Jaccobucci (2010).
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As escolas da rede publica de ensino comungam no quesito indisponibilidade de materiais e falta de
interesse dos alunos e participacdo dos familiares no processo de desenvolvimento das atividades que
serdo apresentadas na feira. Faz-se necessario destacar que o apontamento referente a participacdo
familiar pode estar ligado diretamente ao fato de que no inicio do processo de organizagdo da feira a
comunidade familiar ndo é convidada a participar, conforme indica a primeira questao deste quadro.

O Unico quesito da rede particular que comunga com a escola estadual é a sobrecarga de trabalho e o
pouco tempo para cumprir o contedo didatico, uma vez que além de cumprirem os livros didaticos
adotados, tém que cumprir os demais projetos da instituicéo.

A feiraocorreem  Os trabalhos sdo A feira ocorre A feira ocorreem Rosa (1995) afirma

funcdo dos desenvolvidos em funcéo dos funcéo dos que o ideal € que
trabalhos? em funcéo da trabalhos trabalhos uma  feira  seja

ou feira. desenvolvidos desenvolvidos desenvolvida a partir
Os trabalhos séo durante o ano. durante o ano. de trabalhos que
desenvolvidos em foram desenvolvidos
funcéo da feira? durante o ano, ou

seja, trabalhos pré-
existentes e que
poderdo ou ndo fazer
parte do evento.
Uma feira deve ocorrer em funcdo dos trabalhos pré-existentes, ou seja, mesmo que ndo haja um
evento com tal significado nem determinado ano letivo, os trabalhos nédo deixariam de ser
desenvolvidos. Porém, a concluséo obtida apos analise da rede estadual indica exatamente o contrario
desta expectativa.

Analise de Consultam sites, A maioria dos Consultam sites, A busca por
materiais livros e outros docentes néo livros e outros diferentes materiais,
especificos parao  materiais sobre 0  consultam materiais soboreo de acordo  com
desenvolvimento tema escolhido  materiais tema escolhido Gongalves  (2008),
de uma feira para a feira. especificos para  para a feira. contribui ndo apenas
aorganizacdo e  Realizam para a formacdo dos
desenvolvimento reunides estudantes, mas,
da feira. pedagdgicas para antes de tudo, a
A minoria discutir os formagéo dos
consulta sites, assuntos. professores, para o
livros e outros Seguem as seu desenvolvimento
materiais orientagdes profissional. Farias e
relacionados ao  didaticas do Gongalves  (2007)

tema escolhido.  material adotado. corroboram
indicando que o
processo e o0 produto

desse trabalho
apresentam  carater
formativo.

A busca por materiais extras para o desenvolvimento da feira apresenta mais engajamento por parte da
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redes estadual e particular de ensino. Essa ultima, além disso, deixa claro que segue as orientacfes
didaticas do material adotado pela instituicéo.

Importancia do

trabalho com feiras
nas séries iniciais.

Consideram
muito
importante,
porém um
material que
contenha
atividades para
serem
desenvolvidas
nas feiras.

Consideram
importante,
porém um
material que
contenha
atividades para
serem
desenvolvidas
nas feiras.

Consideram
importante, mas

destacaram que ja

possuem um
material
especifico para
tal trabalho, uma
colecdo de livros
adotada para o
projeto de
“Educacao em

Ciéncias”, o qual
possui livros com

diversas
experiéncias e
atividades
separadas por
séries.

A impressao, a partir das justificativas analisadas, € que os docentes desejam materiais que associam-
se mais a um manual, isto é, um roteiro sobre o trabalho que seréa realizado, contendo atividades
especificas; como € o caso da rede particular em questéo.

A importéancia do
trabalho com feira
nas séries iniciais

para:
a) 0s pais;

b) os alunos;

) a comunidade.

a) Estimulo a
sua pratica
educativa
diferenciada e
busca de
conhecimento;

b) E um
estimulador a
aprendizagem,
ao interesse dos
mesmos e a sua
formacédo de
bagagem
cultural.

c) Possibilita a
interagdo com as
familias.

a) Desenvolvem
a busca por
novas estratégias
de ensino e
orientam na
experiéncia do
desenvolvimento
de grandes
trabalhos;

b) Desenvolve a
sua autonomia
ajudando-o a
aprender de
forma prética.
Além disso,
aguca a
criatividade e é
um estimulo a
pesquisa.

c) é uma forma
dos pais

a) Possibilitam a
ampliacéo do
conhecimento e
da experiéncia
em desenvolver
eventos como
esses,
favorecendo a

sua qualificag&o.

b) Percebem a
importancia da
pesquisa,
desperta a
curiosidade,
trabalha a
oralidade,
desenvolve o
espirito critico e
o trabalho em
equipe.

c) pode aprender

Carvalho (2007),
afirma que além do
crescimento pessoal e
ampliacéo dos
conhecimentos, as
atividades praticas,
desenvolvidas para a
feira, associadas a
pesquisa e
relacionadas as
reflexdes com
dialogo, possibilitam
a ampliacdo da
capacidade
argumentativa, o que
é fundamental para
que os alunos
trabalhem e
compreendam o
“pensamento por tras
do fazer”,
construindo assim
uma coeréncia dos
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ORGANIZACAO

conhecerem 0s
trabalhos dos
seus filhos.

com as
apresentacdes dos
alunos, pode
conhecer o que 0s
filhos aprendem e
incentiva-los.

conceitos em sua
aprendizagem.
Crescimento que, por
consequéncia,
atingira de forma
positiva a formacao
do professor.

A trés instituicGes destacaram pontos similares nos trés quesitos: a) aprimoramento profissional; b)
Estimulo a aprendizagem; c) momento de participacdo das familias conhecendo os trabalhos de seus

filhos.

Apoio para o
desenvolvimento
das atividades para
a feira.

Equipe
pedagogica
(direcéo,
coordenacéo e

supervisao).

Metade dos
docentes
indicaram que
realizam as
atividades com
seus alunos sem
receber
orientagoes.

Equipe
pedagogica
(direcéo,
coordenacao e
supervisao).

Pais e familiares.

O fato da maioria dos professores da escola da rede municipal terem indicado que nédo recebem
orientacdes, pode comprometer a uniformidade dos trabalhos apresentados na feira.

Como é
estruturado o
trabalho?

E desenvolvido
um projeto a
conducéo do
trabalho.

Sao realizadas
reunides com
entre professores
envolvidos e
coordenacao.

Séo realizada
reunides entre 0s
professores
envolvidos.

Os alunos
apresentam
sugestdes para
compor o
trabalho.

E desenvolvido
um projeto.

Os alunos
apresentam
sugestdes para
compor o
trabalho.

Séo realizadas
reunides entre 0s
professores e
coordenacao.

Lima (2008), a qual
indica que esse
evento apresenta a
necessidade de um
planejamento anual,
a fim de orientar o
desenvolvimento do
trabalho. Rosa (1995)
indica que feiras de
ciéncias bem
organizadas tornam-
se significativas para
0 aprendizado de
Ciéncias e para toda
comunidade escolar,
ou seja, atinge
positivamente a
formacéo dos
professores e dos
educandos

A participacdo dos alunos apresenta-se de forma efetiva na escola da rede particular.
Essa mesma escola, como a escola da rede estadual, apontou que desenvolvem um projeto a conducao
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do trabalho, 0 que sugere organizacdo e planejamento das atividades que serdo desenvolvidas.

Como sdo Todos os alunos Todos os alunos  Todos os alunos
desenvolvidos o desenvolvem o desenvolvem o desenvolvem o
trabalho para a mesmo trabalho. mesmo trabalho. mesmo trabalho.
feira?

E possivel que as trés instituicdes de ensino tenham apresentado respostas similares porque é
importante que todos os alunos vivenciem as atividades propostas, € ndo apenas um grupo ou outro.

Momentos de Durante o Durante o Durante o
orientacdes parao  periodo daaula. periodo da aula.  periodo da aula e
desenvolvimento fora do periodo
dos trabalhos. escolar.

E possivel perceber que a familia mais uma vez esté inserida, no processo de organizacéo das
atividades, na escola da rede particular. A familia ajuda orientando as pesquisas € acompanhando 0s
deveres de casa propostos. Dessa forma, além de conhecerem o que estdo abordando em sala de aula,
0s responsaveis acompanham o processo de desenvolvimento das atividades da feira.

Disciplinas Artes. Todas as Ciéncias e
selecionadas parao * As demais disciplinas Lingua
desenvolvimento disciplinas ndo  foram Portuguesa com
das atividades que  foram sinalizadas, um destaque
serdo apresentadas destacadas com  porém Ciéncias, menor,
na feira. relevancia. Artese Lingua  comparado a
Portuguesa primeira.
apresentaram
destaque.

As escolas da rede publica de ensino destacam a disciplina de Artes para o desenvolvimento das
atividades porque estas, conforme indica a questéo trés deste quadro envolvem temas da sociedade e
da comunidade em que estao inseridos, ou seja, tem relacdo com a cultura desses educandos.

Ja a escola da rede particular destaca a disciplina de Ciéncias porque esta é a condutora da
aprendizagem da feira, uma vez que os livros do projeto adotado sdo relacionados a “Educagdo em
Ciéncias”.

Quem realiza a Professores e Professores e Professores e Farias e Gongalves
pesquisa para o alunos na alunos na alunos na propria  (2007), destacam que
desenvolvimento propria escola. prépria escola. escola. as feiras promovem
dos trabalhos? Familias dos mudangas na
alunos auxiliando formacéo de alunos e
nos momentos professores; indicam

dos deveres de também,  que
casa. processo e 0 produto
desse tipo de trabalho
apresentam um

carater formativo que
acontece “em uma
via de mao dupla”,
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Ou Seja, a0 mMesmo
tempo em que o
sujeito se forma, ele
também passa a
buscar 0
conhecimento; e esse
conhecimento nao é
advindo somente na
escola com  seus

professores. Ele
também esta presente
durante 0

desenvolvimento das
tarefas que séo
encaminhadas  para
casa.

E importante salientar que os alunos estdo presentes nesse momento de pesquisa nas trés escolas

pesquisadas; o que é considerado importante em seu processo de aprendizagem.

Ja a participacdo familiar, nesse processo, apresenta-se, mais uma vez, somente na escola da rede

particular.

Registros dos Desenvolvem
trabalhos relatorios
desenvolvidos. coletivos e

registram no
caderno.
Desenvolvem
atividades
propostas no
livro ou pelo
professor.

Registram no Registram no
individualmente,
as descobertas e
aprendizagem da

individualmente,
as descobertas e
aprendizagem da

Desenvolvem
avaliativa ao
propostas no
livro ou pelo

avaliativa ao

O desenvolvimento de registros no caderno sobre as atividades que sdo realizadas para a feira pode
estar relacionado ao uso do “diario de bordo” em sala, mas esse termo ndo foi abordado em nenhum

momento da pesquisa.

A evidencia da realizagao de “atividades avaliativas ao término dos trabalhos” propde uma analise

guantitativa sobre o processo de aprendizagem para a feira.

Avaliacdo dos Consideram
itens presentesno  muito
desenvolvimento e  importantes.

apresentacdo das
atividades:
concluséo;

Consideram Consideram

importantes. importantes.

* Apenas 0 itens

apresentou menor
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experimentacao;
questionamento;
observacao e
registro.

Tipos de trabalhos  Trabalhos
apresentados na investigativos.
feira.

Trabalhos
informativos.

destaque.

Trabalhos
investigativos;
Trabalhos
informativos;
Trabalhos de
montagem.

A analise dessa questdo gera duvidas, pois o trabalho investigativo associa-se diretamente ao tipo de
trabalho que os professores da rede particular realizam. Todo o processo de desenvolvimento das
atividades apoia-se em livros didaticas que prezam pelo uso do método cientifico na realizacdo das
atividades. Situacdo que parece distorcida no caso dos trabalhos indicados na rede estadual.

Caracteristicas Criatividade;
evidenciadas no Carater
trabalho. investigativo.

Criatividade;
Carater
investigativo.

Carater
investigativo;
Precisao
cientifica.

As escolas de rede publica de ensino compartilharam da sele¢do da caracteristica “criatividade”. Tal
resultado pode ter relacdo direta com a forma de trabalho que cada instituicdo enfoca. As feiras nas
escolas da rede publica voltam-se a trabalhos diversificados; ja na rede particular de ensino ficou claro
gue o desenvolvimento das atividades esta relacionado diretamente a disciplina de Ciéncias, sendo
que a escola pesquisada trabalha com um material didatico especifico nessa disciplina, fato que
também pode validar a escolha unanime pelo “caréter investigativo” e a “precisdo cientifica” como
caracteristicas evidenciadas nos trabalhos expostos.

Avaliacdo dos No

educandos. desenvolvimento
das atividades
durante as aulas
ena
apresentacdo na
feira escolar.

No

desenvolvimento

das atividades
durante as aulas
ena
apresentacao na
feira escolar.

No

desenvolvimento

das atividades

durante as aulas e

na apresentagao
na feira escolar.

Mancuso (2000),
defende uma
avaliacdo
participativa, ou seja,
em gue o educando
faca parte do
processo. Esse tipo
de avaliacdo é
importante porque o
educando € parte
integrante do
processo de
desenvolvimento da
feira. Mas essa ideia
néo foi apresentada
em nenhuma das
instituicoes
pesquisadas.
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A avaliacao é processual, isto €, ocorre durante todo o processo de desenvolvimento da feira, desde as
atividades realizadas em sala, até mesmo, a apresentac&o.

Habilidades Autoconfianga.  Autoconfianga.  Autoconfianga.
desenvolvidas. Planejamento. Planejamento. Planejamento.
Oralidade. Oralidade. Oralidade.
Atencao. Atencao. Atencao.
Reflexao. Reflexao. Reflexao.
Organizacao. Organizacao. Organizacao.
Selecao. Selecao. Selecao.
Iniciativa. Iniciativa. Iniciativa.
Socializacao. Socializacdo.
Avaliagéo.

As habilidades selecionadas pelas trés instituicdes sao similares, destacando, nesse sentido, uma
percepgdo de um relevante desenvolvimento do aluno durante a realizagéo das atividades e execugéo
da feira.
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6 . CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa apresenta como eixo central o tema feira de ciéncias direcionado,
especificamente, aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Dentro desse tema buscou-se
problematizar como uma feira de ciéncias deve ser organizada a fim de contribuir com a
formacdo de professores e alunos nas séries iniciais da Educacdo Bésica. Os objetivos que
auxiliaram na elucidacdo da questdo foram: identificar as concepcbes dos professores das séries
iniciais sobre a preparacdo e montagem de uma feira e, a partir disso, fazer uma reflexdo sobre o
tema e propor algumas orientagcdes que possam auxiliar os professores no planejamento de uma
feira de ciéncias. Além disso, visou-se conhecer a metodologia utilizada na organizacdo de uma
feira, visando a producdo e a divulgacdo, como resultado da pesquisa, de um e-book com
orientacdes didaticas para o desenvolvimento de uma feira.

A partir dos dados coletados e analisados foi possivel perceber algumas questdes e temas
similares, e, também, algumas discrepancias. Similaridades como, desenvolvimento de planos
(projetos) de ensino e em relacdo ao pouco tempo para a realizacao das atividades para a feira. Ja
sobre as discrepancias, foi possivel verificar que as feiras da rede publica apresentam temas mais
voltadas a questdes sociais, 0 contrario do que é apresentado na instituicdo da rede particular, a
qual aborda somente os temas de ciéncias envolvidos nas referidas séries, 1° ao 5° ano. Destaca-
se que tal formato pode estar relacionado ao material que é utilizado pela instituicdo durante o
desenvolvimento das atividades na disciplina de ciéncias. Os alunos acompanham as aulas com o
material especifico da “Colecdo Abramundo — Educacdo em Ciéncias” com atividades
experimentais que propdem o método cientifico, as quais sdo selecionadas pelos professores, para
fazerem parte da feira.

A visita realizada com o olhar de pesquisadora, nas respectivas feiras, possibilitou uma
andlise sobre as diferentes conducdes empregadas no processo de desenvolvimento desse evento.

Na escola estadual foram apresentados trabalhos relacionados a uma exposicdo de artes
que a cidade de Belo Horizonte recebeu no ano da pesquisa, 2016. O evento, intitulado como
“Mostra de Artes: encontro do formalismo com o popular” prestigiava a linguagem visual a partir
da releitura das obras do artista abordado. O evento envolvia trabalhos de exposi¢éo, no qual
professores e alunos intervinham pouco na relacdo com o visitante, ou seja, ndo havia uma

explicacdo e compreensdo por parte dos alunos sobre o porqué do referido trabalho. Salienta-se,

84



nesse item, que a feira atingiu um importante ponto, a relacéo escola, familia e comunidade, com
a presenca significante dos familiares dos alunos envolvidos.

Ja na escola municipal identificou-se que ndo houve um tema especifico para o
desenvolvimento da feira. Os trabalhos eram variados e envolviam desde a releitura de visitas
técnicas (excursdes) pela cidade de Belo Horizonte, como também, trabalhos baseados na
releitura de autores, diferentes paisagens — urbanas e rurais, e experiéncias e montagens que
envolviam o ensino de Ciéncias, como referente aos astros no 3° ano e sobre o funcionamento
dos vulcdes no 5° ano. O olhar mais agucado da pesquisadora identificou, mais uma vez, que nem
todos os alunos se envolviam nas apresentacfes e, até mesmo, alguns professores deixavam 0s
visitantes transitarem nos espacos, compreendo por si s6, como foi feito o desenvolvimento
daquele trabalho e para que 0 mesmo servia. Nao foi identificado, durante o periodo de visita da
pesquisadora, uma relacédo efetiva da escola, familia e comunidade; destacando em relacéo a isso
0 pequeno publico extra-escolar presente no ambiente.

Por fim, na escola particular foi possivel identificar que todos os trabalhos estavam
relacionados ao tema de ciéncias, ou seja, era uma feira especifica sobre os conteidos abordados
nessa disciplina. Cada série apresentava experiéncias e montagens especificas e diferenciadas. A
relagdo escola, familia e comunidade foi intensa, apresentando, em alguns momentos, filas para
assistir as apresentacfes dos alunos. As apresentacfes eram explicacbes sobre como foi
desenvolvido o trabalho, o tema que o envolvia e as descobertas que realizaram. Foi possivel
identificar que havia uma escala pré-definida para as apresentacdes, ou seja, todos os alunos
participavam reproduzindo as mesmas orientacGes sobre o desenvolvimento dos trabalhos.
Durante as exposic¢des foi possivel perceber alunos que ndo dominavam a explicagéo, alunos que
estavam decorando trechos escritos em pequenos pedacos de papel e, também, alunos ansiosos
durante as apresentacfes, com medo de errar. Sobre 0 erro ou, até mesmo, esquecimento, as
professoras ficavam atentas e acompanhavam tudo, pois caso houvesse alguma falha a
intervencdo era feita na hora por elas. Observou-se também neste evento que alguns visitantes,
durante as apresentacdes, questionaram os alunos sobre o porqué da ocorréncia de algumas
situacOes apresentadas, e, nesse caso, alguns alunos ndo souberam responder, ou seja, ndo
conseguiram se afastar das falas decoradas e repetitivas.

As avaliacdes dos referidos trabalhos aconteceram de forma diferenciada. As escolas da

rede pablica avaliam o aluno durante o processo de desenvolvimento da feira. Ja a escola da rede
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particular avalia durante o processo e, também, durante a apresentacdo no evento. Faz-se
necessario deixar claro que ndo foi possivel identificar a avaliagdo participativa, na qual o aluno
estd envolvido. Apenas os professores é que estdo envolvidos nessa questéo.

Durante a analise dos dados presentes nos questionarios, observou-se que alguns
professores da rede publica acreditam ser importante a presenca de um material que os auxilie no
desenvolvimento das feiras e mostras. Porém nessa percep¢do também ficou claro que o referido
material, para eles, tratava-se, na verdade, de atividades que deverdo desenvolver para o evento,
ou seja, atividades de montagem ou exposi¢do que seriam reproduzidas pelos alunos. Esses dados
relacionam-se diretamente as perspectivas dos professores da rede particular de ensino, os quais
esclareceram que ja possuem um material que os ajuda na realizagdo da feira. Esclarece-se nesse
momento que a percepcdo dos professores ndo se associa a proposta do produto da presente
pesquisa; a ideia ndo é reproduzir experiéncias e atividades, tratando a feira como um evento que
tem uma “receita” a ser seguida, mas sim, desenvolver um material com contribuigdes sobre a
organizacdo de feiras de ciéncias, embasadas no rico referencial tedrico sobre o ensino de
ciéncias nas séries inicias e o potencial das feiras ao ensino de ciéncias nesse segmento de ensino.

Finalmente, ficou claro que, apesar de algumas dificuldades encontradas durante o
desenvolvimento das atividades para as feiras e mostras, a maioria dos docentes envolvidos na
pesquisa acredita na relevancia desse tipo de evento na escola, destacando o desenvolvimento de
habilidades importantes a formacdo dos alunos, e a relacdo proxima da escola, familia e
comunidade. Além disso, foi possivel esclarecer que os trabalhos que sdo desenvolvidos para as
feiras ou mostras de ciéncias envolvem, em sua maioria, temas sociais e culturais relevantes a
comunidade escolar, contribuindo ndo apenas ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos,
mas também, a formac&o dos professores e da comunidade em que a institui¢do esta inserida.

Este trabalho buscou identificar as concepcbes dos professores sobre o potencial da
realizacdo da feira nas escolas e parece ser un&nime que todos concordam que esta é uma
estratégia importante. Entretanto, sugerimos para futuras pesquisas a investigacdo do potencial
desta estratégia do ponto de vista dos alunos. Questdes tais como: O grau de envolvimento dos
alunos é maior ou menor do que nas salas de aulas? Eles consideram que esta atividade favorece
0 aprendizado? Quais habilidades e competéncias sdo desenvolvidas pelos alunos durante o

planejamento e execucdo de uma feira? Em termos de aprendizado, é melhor deixar o tema livre
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ou ser mais direcionado. Enfim, sdo varias as questdes que podem ser elucidadas ao se investigar

os alunos.
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ANEXO 1
AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA NA ESCOLA

Ilma. St/ Sra.

Eu, professora Nayra Lucas Paoli, pesquisadora-aluna responsavel pelo projeto de pesquisa
intitulado “Orientacdes didaticas para a realizacdo de uma feira de ciéncias nas séries iniciais a
partir das concepcgdes dos professores”, pertencente ao programa de Mestrado Profissional em
Educagao e Docéncia (PROMESTRE), da Faculdade de Educacao na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), venho convidar esta institui¢do, através de Vossa Senhoria, para
participar do referido projeto.

Esta pesquisa objetiva investigar as concepgdes dos professores das séries iniciais do
Ensino Bésico sobre a preparagdo e montagem de uma feira, e, a partir disso, trazer uma reflexao
e um material com orientacdes didaticas que auxiliem os professores no planejamento de
execucdo de uma Feira de Ciéncias, ou seja, a pertinéncia da pesquisa estara voltada a elaboracao
de um roteiro de preparagdo as feiras, de maneira que seja significativo, também, a formagao dos
professores e ao seu trabalho. Para tanto, o foco da analise desta pesquisa estara voltado ao papel
do professor, em seu planejamento em cada fase do aprendizado até a culminancia que ¢ a Feira
de Ciéncias.

Acreditamos que, ao final do trabalho, possamos constituir dados e orientagdes que
contribuirdo ao desenvolvimento de um e-book com orientagdes ao desenvolvimento da feira;
alicercando a pratica pedagdgica proposta em fundamentos tedricos e metodoldgicos, a fim de
tornar a Feira de Ciéncias um instrumento pedagodgico pertinente que visa a melhoria na
qualidade do ensino do conteudo dessa disciplina.

Participardao desse trabalho professores que lecionam nas séries iniciais da instituigdo em
questdao. Embora saibamos que qualquer projeto pode oferecer algum incodmodo, procuraremos
estar atentos de modo a corrigi-los, procurando propiciar situagdes em que todos se sintam a
vontade para se expressarem. O/a professor/a terd seu anonimato garantido, pois serdao utilizados
pseudonimos no lugar dos nomes e, assim, as informagdes que fornecerem ndo serdo associadas
ao nome em nenhum documento. A coleta de dados ¢ imprescindivel para andlise, portanto,
solicito autorizagdo para aplicagdo de entrevistas e gravacdo de dudio pelos professores
envolvidos. Entretanto, todos os dados obtidos serdao arquivados na sala do professor orientador
desta pesquisa, Doutora Penha Souza Silva, na Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade
de Educagdo, Avenida Antonio Carlos, 6627 — Pampulha —Belo Horizonte, MG — Brasil, por um
periodo de cinco anos sob responsabilidade do pesquisador. Os dados coletados e arquivados
fardo parte de um banco de dados que poderdo ser utilizados nesta € em outras pesquisas do
grupo do qual os pesquisadores fazem parte.

Pesquisador responsavel Participante

Comité de Etica na Pesquisa/UFMG
Av. Antonio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa II - 2° andar/ sala 2005 - Campus Pampulha - Belo
Horizonte, MG - Fone: (31) 3409-4592 - CEP 31270-901 - e-mail: coep@prpq.ufmg.br
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A participagdo da instituicdo nao envolvera qualquer natureza de gastos, pois o
pesquisador providenciard todos os materiais necessarios e, portanto, ndo havera ressarcimento de
despesas. Estd garantida a indenizagdo em casos de eventuais danos,comprovadamente
decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial.

Ao final, apresentaremos os resultados para todos os participantes do projeto e demais
interessados, em dia e local que V. S*. definir. Entregaremos ao colégio uma copia da dissertagdo
final fruto da pesquisa impressa e em CD. A pesquisa na integra também podera ser acessada na
pagina do Programa do Mestrado Profissional em Educacdo e  Docéncia
(www.posgrad.fae.ufmg.br/).

Caso ainda deseje qualquer esclarecimento, por favor, sinta-se a vontade para nos
consultar sempre que preciso através do telefone (31) 99192-3392 ou e-mail:
nayrapaoli@yahoo.com.br. Quanto a davidas relacionadas a aspectos éticos da pesquisa, V. S*.
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — COEP/UMG, no endereco
registrado ao final desta pagina.

Sentindo-se esclarecida em relacdo a proposta e concordando em participar
voluntariamente desta pesquisa, peco-lhe a gentileza de assinar e devolver o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em anexo. O TCLE precisara ser assinado em duas
vias, sendo que uma das vias ficard com V.S" e a outra serd arquivada pelos pesquisadores por
cinco anos.

Atenciosamente,

Nayra Lucas Paoli
Professora das séries iniciais da Educagao Basica.
(Aluna do Mestrado Profissional - PROMESTRE / FAE / UFMG)

Penha Souza Silva
(Orientadora da pesquisa)

Agradecemos desde ja sua colaboracao.
() Concordo e autorizo a realizagdo da pesquisa, com gravagdo das entrevistas nos

termos propostos.
() Discordo e desautorizo a realizagcao da pesquisa.

Assinatura do Diretor do Colégio

Belo Horizonte, de de 20

Comité de Etica na Pesquisa/UFMG
Av. Antonio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa II - 2° andar/ sala 2005 - Campus Pampulha - Belo
Horizonte, MG - Fone: (31) 3409-4592 - CEP 31270-901 - e-mail: coep@prpq.ufmg.br
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ANEXO II
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Aos/as professores/as das séries iniciais do Ensino Fundamental | da escola
Prezados/as docentes,

Eu, Nayra Lucas Paoli, professora das séries iniciais da Educacdo Basica e aluna do Programa
de Pos-graduacdo em Educacdo do Mestrado Profissional em Educacdo e Docéncia da Universidade
Federal de Minas Gerais, gostaria de convida-lo/a a participar da pesquisa sobre “OrientacGes
didaticas para a realizacdo de uma feira de ciéncias nas séries iniciais a partir das concepg¢des dos
professores”.

Esta pesquisa objetiva investigar as concepcbes dos professores das series iniciais do
Ensino Baésico sobre a preparacdo e montagem de uma feira, e, a partir disso, trazer uma reflexao
e um material com orientacbes didaticas que auxiliem os professores no planejamento de
execucao de uma Feira de Ciéncias, ou seja, a pertinéncia da pesquisa estara voltada a elaboracdo
de um roteiro de preparacdo as feiras, de maneira que seja significativo, também, a formacao dos
professores e ao seu trabalho. Para tanto, o foco da analise desta pesquisa estara voltado ao papel
do professor, em seu planejamento em cada fase do aprendizado até a culminancia que € a Feira
de Ciéncias.

Acreditamos que, ao final do trabalho, possamos constituir dados e orientacBes que
contribuirdo ao desenvolvimento de um e-book com orientacdes ao desenvolvimento da feira;
alicercando a préatica pedagdgica proposta em fundamentos tedricos e metodoldgicos, a fim de
tornar a Feira de Ciéncias um instrumento pedagdgico pertinente que visa a melhoria na
qualidade do ensino do contetido dessa disciplina.

Participardo desse trabalho professores que lecionam nas séries iniciais do Ensino
Fundamental I. Embora saibamos que qualquer projeto pode oferecer algum incobmodo, procuraremos
estar atentos de modo a corrigi-los, procurando propiciar situagdes em que todos se sintam a vontade
para se expressarem.

Ola professor/a terd seu anonimato garantido, pois serdo utilizados pseudénimos no lugar dos
nomes e, assim, as informacGes que fornecerem ndo serdo associadas ao nome em nenhum
documento. A coleta de dados é imprescindivel para analise, portanto, solicito autorizacdo para
aplicacdo de entrevistas e gravacdo de audio pelos professores envolvidos. Entretanto, todos os dados
obtidos serdo arquivados na sala da professora orientadora desta pesquisa, Doutora Penha Souza
Silva, na Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educacdo, Avenida Antbnio Carlos,
6627 — Pampulha —Belo Horizonte, MG — Brasil, por um periodo de cinco anos sob responsabilidade
da pesquisadora. Os dados coletados e arquivados fardo parte de um banco de dados que poderéo ser
utilizados nesta e em outras pesquisas do grupo do qual os pesquisadores fazem parte.

Pesquisador responsavel Participante

Comité de Etica na Pesquisa/UFMG
Av. Antonio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa II - 2° andar/ sala 2005 - Campus Pampulha - Belo
Horizonte, MG - Fone: (31) 3409-4592 - CEP 31270-901 - e-mail: coep@prpq.ufmg.br
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A participacdo do/a professor/a ndo envolvera qualquer natureza de gastos, pois o pesquisador
providenciara todos os materiais necessarios e, portanto, ndo havera ressarcimento de despesas. Esta
garantida a indenizacdo em casos de eventuais danos, comprovadamente decorrentes da participagdo
na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial.

Durante todo o periodo da pesquisa o/a senhor/a tem o direito de tirar qualquer davida ou
pedir qualquer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em contato com o COEP/UFMG
para esclarecimentos de duvidas éticas (os contatos estdo no final desse documento) e demais
davidas entrar em contato com o pesquisador responsavel através do telefone (31) 99192-3392 ou
pelo e-mail: nayrapaoli@yahoo.com.br.

Sentindo-se esclarecido/a em relacdo a proposta e concordando em participar
voluntariamente desta pesquisa, peco-lhe a gentileza de assinar e¢ devolver o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado em duas vias, sendo que uma das vias
ficard com o/a senhor/a e a outra sera arquivada pelos pesquisadores por cinco anos, de acordo
com a Resolugdo 466/2012. Desde ja agradecemos a sua colaboracao.

Atenciosamente,

Nayra Lucas Paoli
Professor das séries iniciais da Educa¢ao Basica.
(Aluna do Mestrado Profissional - PROMESTRE / FAE / UFMG)

Penha Souza Silva
(Orientadora da pesquisa)

Agradecemos desde ja sua colaboracao.

() Concordo e autorizo a realizacdo da pesquisa.
() Discordo e desautorizo a realizagdo da pesquisa.

Nome completo do/a professor/a

Assinatura do/a professor/a

Belo Horizonte de de 201

Pesquisador responsavel Participante

Comité de Etica na Pesquisa/UFMG
Av. Antonio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa II - 2° andar/ sala 2005 - Campus Pampulha - Belo
Horizonte, MG - Fone: (31) 3409-4592 - CEP 31270-901 - e-mail: coep@prpq.ufmg.br
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APENDICE I

Mensagem registrado nos evelopes, com os questionarios, que foram entregues para os

professores
UFmMG Fa E PROMESTRE
F Faculdide de Educacio MESTRADO PROFISSIONAL

EDUCACAO E DOCENCIA

Prezado (a) professor (a),

O documento que vocé recebeu refere-se a uma pesquisa que esta sendo desenvolvida na
Universidade Federal de Minas Gerais sobre a pratica docente de professores do Ensino
Fundamental I referente ao desenvolvimento de Feiras de Ciéncias nesse segmento de ensino.

Sua contribuicdo ¢ muito importante, pois pretendemos produzir um material para dar
suporte as Feiras/Mostras realizadas neste segmento de ensino. E importante destacar que, por
questoes éticas, sua identidade nao sera divulgada em nenhum momento.

Para maior seguranca, em relacdo a sua identificacdo e ao registro dos dados, peco que
devolva o questionario respondido, juntamente ao Termo de Consentimento assinado, dentro
deste envelope lacrado ao seu responsavel na escola.

Desde ja agradeco-lhe pela contribuicdo e esclareco que estou a disposi¢do para maiores

esclarecimentos caso considere necessario.

At.te;

Nayra Lucas Paoli

Mestranda em Educacdo e Docéncia
PROMESTRE / FAE / UFMG

98



APENDICE 11

U F m G F a E PROMESTRE

OF MINAS GERAIS. Faculdade de Edvcacio MESTRADO PROFISSIONAL

EDUCACAOE DOCENCIA

Caro (a) professor (a),

Este questionario tem como objetivo auxiliar a pesquisa que estd sendo desenvolvida no
Mestrado Profissional da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais sobre
a pratica docente de professores do Ensino Fundamental I referente ao desenvolvimento de Feiras

de Ciéncias nesse segmento de ensino.

DADOS PROFISSIONAIS

Nome:

Formacao:

Tempo de magistério no EF1:

Tempo de magistério total:

Série em que leciona atualmente:

Disciplina(s) que é responsavel na série em que leciona:

e O presente questionario estd subdividido em categorias que buscam informagdes

a - sobre a escola; b - sobre o professor; c¢ - sobre o processo.

e Para cada questdo podera ser assinalada mais de uma alternativa, caso considere
necessario.
1. O tema da feira / mostra ¢ definido
E. pela comunidade (pais dos alunos junto a escola).
F. pela escola (direcao, coordenagdo, professores, alunos).
G. pela equipe de professores.
H. pelos professores, negociando pds-reuniao o tema com os alunos.

Outra forma:
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2. O que determina a escolha do tema?
D. Conteudo curricular/ temas do livro didatico.
E. Questdes que emergem na comunidade local.
F. Questdes que emergem na sociedade atual.

Outro (a):

3. Apds a escolha do tema, qual ¢ o nome dado ao evento?

B. Feira de Artes e Cultura. B. Feira de Ciéncias. C. Feira de Cultura.
D. Mostra de Artes e Cultura. E. Mostra Cientifica. F. Mostra Cultural.
Outro:

4. Em qual época ¢ realizada a feira / mostra?
B. 1° Bimestre. B. 2° Bimestre. C. 3° Bimestre. D. 4° Bimestre.
E. 1% Etapa. F. 2% Etapa. G. 4* Etapa.

4.1. Por que ¢ realizada neste periodo?

5. Como ¢ feita a mobilizagdo para a organizagao desse evento?

D. A escola encaminha comunicado as familias sobre a realiza¢ao do evento.

E. Os professores estimulam os seus alunos durante a realizacdo das atividades para o
evento.

F. Os professores mobilizam os seus alunos através de conversas informais e periodicas.

Outra forma:

6. Em relacdo a sua participacao em feira / mostra indique o papel que ja voc€ ja desempenhou.

( ) Professor orientador. ( ) Professor visitante.

7. Quais as dificuldades que vocé encontra para organizar e desenvolver uma feira?
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8. De acordo com os seus conhecimentos e experiéncia

( ) a feira ocorre em fung¢ao dos trabalhos desenvolvidos durante o ano
ou
( ) os trabalhos sdao desenvolvidos em fung¢ado da feira de Ciéncias.

9. Para a organizacdo e desenvolvimento da feira vocé consulta/segue algum material especifico

sobre a organizagao de feiras / mostras como referéncia?

( ) Sim. Qual (is) ?

( ) Nao. Justifique.

10. Vocé acha que um material com orientacdes didaticas para a organizagdo de uma feira

ajudaria os professores, ou vocé€ ndo considera isso importante? Explique.

11. Por que o trabalho com feiras nas séries inicias ¢ importante para

e 0s professores?

e 0s alunos?

e acomunidade?
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12. Durante a organizacdo dos trabalhos para a feira / mostra, o professor
E. recebe orientagdes/apoio da direcdo do colégio.
F. recebe orientagdes/apoio da supervisdo e coordenagao.
G. recebe orientacdes/apoio dos pais dos alunos.
H. realiza as atividades junto aos alunos sem orientagdes externas.

Outra forma:

13. Apods escolhido o tema, como ¢ estruturado o trabalho?
E. A organizacdo ¢ discutida entre os professores envolvidos.
F. Discute-se o tema com os alunos aceitando as contribuigdes dos mesmos.
G. Desenvolve-se um projeto como referéncia ao trabalho.
H. Sao realizadas reunides com a coordenacao e professores.

Outra maneira:

14. Como sdo desenvolvidos os trabalhos para a feira / mostra?
D. Todos os alunos da sala fazem o mesmo trabalho.
E. A sala ¢ divida em grupos e cada grupo trabalha um tema.
F. Cada aluno da turma realiza um trabalho distinto.

Outra maneira:

15. A orientacao dos trabalhos que serdao apresentados na feira acontece

C. durante o periodo de aula.

D. fora do periodo escolar.
15.1 Caso acontega durante o periodo de aula, em quais disciplinas sdo desenvolvidas as
atividades que serdo apresentadas na feira?

( )Lingua Portuguesa. () Ciéncias. ( )Geografia. ( ) Historia.

() Matematica. ( )Artes. ( )Inglés () Educacao Fisica.

15.2 Caso aconteca fora do periodo escolar, explique como sdo realizadas as orientagdes para o
desenvolvimento dos trabalhos.

A. E reservado um horario extra, junto aos alunos, as orientagdes.

B. Os pais ajudam orientando os seus filhos em casa.

Outra maneira:
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16. As pesquisas para o desenvolvimento dos trabalhos sdo realizadas

D. pelos alunos com auxilio de suas familias, como dever de casa.
E. pelos professores e alunos na propria escola.
F. somente pelos professores.

Outro:

17. Como os alunos registram os trabalhos que sdo desenvolvidos para a feira/mostra?

E. Desenvolvem um relatério coletivo no proprio caderno sobre a atividade desenvolvida
naquela data.

F. Desenvolvem uma atividade do livro ou proposta pelo (a) professor(a) relacionada ao
trabalho (experiéncia ou montagem) que foi vivenciada.

G. Desenvolvem uma atividade avaliativa ao término do contetido para verificar o que
aprendeu.

H. Registram, individualmente no caderno, as descobertas e aprendizagens adquiridas na
aula em questdo.

Outra forma:

18. Dos passos a seguir, avalie de 1 a 4 os itens presentes durante a organizacdo e
desenvolvimento das atividades para a feira / mostra?

Escala: 1 — nada importante. / 2 — pouco importante. / 3- importante. / 4 — muito importante.

Conclusao

Experimentacdo

Questionamento

Observacgao

Registro
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19. Quais tipos de trabalhos sdo desenvolvidos para a apresentagdo na feira?
D. Trabalhos de montagem (construgdo de artefatos a fim de explicar determinado
conteudo).
E. Trabalhos informativos (possibilitam aos estudantes fazerem alertas ou denuncias
mediante demonstracdo de conhecimentos académicos).
F. Trabalhos investigativos (explicitam a constru¢do do conhecimento por parte do aluno

mediante a elaboracao e execu¢ao de projetos).

20. Quais caracteristicas sao evidenciadas nos trabalhos expostos?
E. Carater investigativo (caracteriza-se como investiga¢do de um problema concreto?).
F. Criatividade (o que traz de novo para a comunidade em que a escola esta inserida?).
G. Relevancia (¢ importante a comunidade ou soluciona algum problema que a envolve?).
H. Precisdo cientifica (rigor em que os dados foram obtidos e analisados pelos alunos).

Outra(s):

21. No projeto de feira escolares, os alunos sdo avaliados
D. durante as aulas no periodo de organizagdo e execugao das atividades.
E. no desenvolvimento das atividades durante as aulas e na apresentacdo na feira escolar.
F. na apresentagdo dos trabalhos expostos na feira escolar proposta.

Outra forma:

22. De acordo com os seus conhecimentos, quais habilidades os alunos desenvolvem durante o

processo de organizagdo de uma feira?

A. Autoconfianca. B. Planejamento. C. Oralidade. D. Aten¢do. E. Reflexdo.
D. Organizagao. E. Selecao. F. Iniciativa.  G. Sintese. H. Avaliagao.
I. Interagdo social.

Outras:

23. Em sua opinido, as feiras escolares no Ensino Fundamental I tém o mesmo objetivo do
Ensino Fundamental II e Médio?
( ) Sim. ( ) Nao.

Caso negativo, explique por que nao, indicando as diferencas identificadas.
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