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RESUMO

O movimento de globalizacdo, iniciado no seculo XX, fluidificou fronteiras, permitindo um fluxo
multidirecional de culturas, idiomas, conhecimento e agfes entre povos do mundo inteiro.
Simultaneamente, o continuo desenvolvimento tecnoldgico possibilitou interagdes independentes
das limitacOes de espaco e de tempo, gerando ofertas e demandas de informacdes e servicos entre
individuos de qualquer lugar do mundo. As interacdes provindas de uma sociedade cada vez mais
global e digital ocorrem por meio do uso de recursos semiéticos diretamente influenciados pelo
contexto social. Para compreender e fazer uso dos recursos disponiveis em cada contexto, €
necessario um conjunto de letramentos que englobe a linguagem verbal, a linguagem visual e
conhecimentos sobre a tecnologia digital. Na sociedade, cada vez mais internacionalizada e
digital, os letramentos em Lingua Inglesa (LI), idioma estrangeiro dominante, e os digitais séo
necessarios para acesso a informacdo e a participacdo em novos tipos de interacdo. Apesar da
presenca macica da LI em vérios contextos e de ela ser a Lingua Estrangeira (LE) predominante
nas escolas brasileiras, seu ensino, principalmente na Educacdo Basica da rede publica, ainda esta
muito aquém do necessario para promover a internacionalizacdo desse segmento de ensino em
nosso pais. O objetivo deste estudo de caso foi investigar a utilizacdo do ambiente e-pals para o
desenvolvimento dos multiletramentos de aprendizes do 6° ano de uma rede pablica mineira, por
meio de interacdes entre eles e seus pares falantes de inglés, provenientes de diversos paises,
utilizando recursos de texto, imagem, audio e video no desenvolvimento do projeto de construgdo
colaborativa de pdsteres. A pesquisa, aqui proposta, buscou, por meio da aplicacdo da Pedagogia
dos Multiletramentos e da Aprendizagem Baseada em Projetos, desenvolver letramentos que
envolvem conhecimentos sobre o género péster, incluindo aspectos da Gramatica do Design
Visual e a andlise critica de seu contexto social; a utilizacdo do ambiente epals; conhecimentos de
LI, utilizada em interacGes reais; manipulacdo de hardwares e softwares de producdo de textos
multimodais; conhecimento intercultural, trabalho colaborativo e aprendizagem ativa. A coleta de
dados ocorreu em trés momentos principais: (@) um questionario para levantamento do perfil
socioeconémico dos aprendizes e dos letramentos digitais, em LI, interculturais e colaborativos,
(b) o processo de producdo de videos de apresentacdes pessoais e pésteres produzidos pelos
aprendizes, bem como as rubricas de avaliacdo para esses itens e (c) a aplicacdo de um
questionario autoavaliativo para aprendizes ao final do projeto. Apesar dos imprevistos durante a
pesquisa, como a falta de participacdo dos colegas estrangeiros na maior parte do Projeto
Interdisciplinar Poster Power e da, consequente, necessidade de adaptacGes em parte das
atividades desenvolvidas com os participantes, os resultados obtidos foram favoraveis a
utilizacdo de ambientes online para promocdo da internacionaliza¢do da Educacdo Béasica. Em
outras palavras, os resultados obtidos também indicaram o desenvolvimento de letramentos
multimodais e multiculturais acompanhados dos letramentos em LI, além de competéncias
relacionadas a aprendizagem (colabor)ativa, por meio dos processos do conhecimento dentro da
aprendizagem por design. Desta forma, esta pesquisa buscou contribuir para futuras acgoes
visando a internacionalizacdo da educacéo basica.

Palavras-chave: Pedagogia dos Multiletramentos; Aprendizagem Baseada em Projetos;
Internacionalizacdo da Educacdo Basica; Ensino de Lingua Inglesa; E-pals.



ABSTRACT

Globalization, begun in the 20th century, has blurred borders, allowing a multidirectional flow of
cultures, languages, knowledge and actions among peoples around the world. Simultaneously,
continuous technological development enabled interactions independently of space and time
constraints, generating information and service offerings and demands among individuals from
anywhere in the world. The interactions arising from an increasingly global and digital society
occur through the use of semiotic resources directly influenced by the social context. In order to
understand and make use of the resources available in each context, a set of literacies that
encompasses written and oral verbal language, static and moving visual language, and knowledge
about digital technology is necessary. In a society, which is increasingly more internationalized
and digital, literacies in English Language, dominant foreign language, and digital literacies are
necessary for access to information and participation in new types of interaction. Despite the
massive presence of EL in several contexts and its predominance as foreign language in Brazilian
schools, its teaching, mainly in the Elementary Public Schools, is far below what is necessary to
promote the internationalization of this segment of education in Brazil, our country. The purpose
of this case study was to investigate the use of the e-pals environment for the development of
multiliteracies of 6th grade students in a public school in Minas Gerais state through interactions
between them and their English-speaking peers from different countries using text, image, audio
and video resources in the development of collaborative poster design. The research, proposed
here, sought to develop, through the application of Multiliteracies Pedagogy and Project-Based
Learning, literacies that involve knowledge about the poster genre, including aspects of the
Grammar of Visual Design and the critical analysis of their social context; the use of the epals
interface; knowledge of LI, used in real interactions; manipulation of hardware and software for
the production of multimodal texts; intercultural knowledge, collaborative work and active
learning. Data collection had three main moments: (a) a questionnaire to survey the
socioeconomic profile of students and digital, LE, intercultural and collaborative literacies, (b)
the production process of personal presentation videos and posters designed by the students, as
well as the evaluation rubrics for these items (c) the application of a self-assessment
questionnaire to students at the end of the project. Despite the unforeseen events during the
research, such as the lack of participation of foreign colleagues in most of the Interdisciplinary
Poster Power Project and the need for adaptations in part of the activities developed with the
participants, the results obtained were favorable to the use of online environments to promote the
internationalization of Elementary Education. In other words, the results obtained also indicated
the development of multimodal and multicultural literacies accompanied by literacies in LI, as
well as competences related to active learning, through the processes of knowledge within
learning by design. In this way, this research sought to contribute to future actions aimed at the
internationalization of Elementary Education.

Keywords: Pedagogy of Multiliteracies; Project-Based Learning; Internationalization of
Elementary Education; English Language Teaching; E-pals.
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1 INTRODUCAO

O movimento de globaliza¢do, iniciado no século XX, fluidificou as fronteiras,
permitindo um fluxo multidirecional de culturas, idiomas, conhecimento e a¢cfes entre povos do
mundo inteiro que gerou um processo de internacionalizacdo intensificado por acbes para
cooperacOes técnica e educacional entre paises. Simultaneamente, o continuo desenvolvimento
tecnoldgico possibilitou interacdes independentes das limitaces de espaco e de tempo, gerando
ofertas e demandas de informacdes e servicos entre individuos de qualquer lugar do mundo.

As interaces provindas de uma sociedade cada vez mais global/internacional e digital,
por sua vez, ocorrem por meio do emprego de recursos semidticos diretamente influenciados
pelo contexto social (HODGE; KRESS, 1988; KRESS, 2003). Para compreender e fazer uso dos
recursos disponiveis em cada contexto, € necessario um conjunto de letramentos que englobe a
linguagem verbal escrita e oral, a linguagem visual estatica e em movimento, e conhecimentos
sobre a tecnologia digital. Nesse sentido, Kress (2003) salienta que a ascensdo da imagem, como
forma de representacdo, e da tela, como meio de representa-la virtualmente, traz transformacdes
nos letramentos existentes, além de criar outros. Ainda segundo o autor, os letramentos para a era
atual ndo podem ser considerados a parte de fatores sociais, tecnoldgicos e econémicos.

Os letramentos também sdo marcados por relagcBes de poder que, principalmente nos
contextos educacional e profissional, funcionam como porta de entrada ou como obstaculo. Na
sociedade cada vez mais internacionalizada e digital, os letramentos em Lingua Inglesa (LI),
idioma estrangeiro dominante (CRYSTAL, 2012), e os digitais sdo necessarios para acesso a
informacao e a participacdo em novos tipos de interagéo.

Apesar da presenca macica da LI em varios contextos e de ela ser a Lingua Estrangeira
(LE) escolhida em 80% das escolas brasileiras, segundo pesquisa do British Council (2015), seu
ensino, principalmente na Educacdo Bésica da rede publica, ainda estd muito aquém do necessario
para promover a internacionalizacdo desse segmento de ensino em nosso pais. Embora o relatério
sO cite o termo internacionalizagdo uma vez e para se referir ao mercado brasileiro, 0 documento
apresenta deficiéncias no ensino de LI que podem resultar em barreiras para 0 acesso a informagéo
publicada/divulgada no idioma e para as interacdes internacionais. Dentre as dificuldades relatadas
pelos professores entrevistados durante a pesquisa, estdo a carga horaria de somente 2h semanais
para o ensino de LI e outras LEs, a falta de tempo e de oportunidade para desenvolver e aprimorar

as suas praticas pedagogicas, a sobrecarga de aulas e a falta de estrutura, principalmente digital,
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em parte das escolas. Dados similares aparecem na pesquisa de Tavares e Stella (2014) junto a
professores da LI na rede publica que afirmaram, em sua maioria, focar suas aulas em leitura de
textos escritos e regras gramaticais, aléem de adotar praticas pedagogicas tradicionais.

Apesar de o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) selecionar e disponibilizar
material especialmente elaborado para a escola publica, os professores reclamam da falta de
livros didaticos apropriados (BRITISH COUNCIL, 2015). Vale ressaltar que dentre os critérios
estabelecidos pelo PNLD para LE (BRASIL, 2017), estdo as diversidades cultural e linguistica
dos paises em que o idioma alvo é falado, elemento imprescindivel para o processo de
internacionalizacdo da educagdo. Em relacdo a Educacdo Basica, o Ministério da Educacédo
(MEC) tem discutido medidas para ampliacdo das politicas inicialmente focadas somente no
ensino superior. Dentre essas iniciativas esta a ampliacdo do decreto no 7.642, de 13 de dezembro
de 2011, que visa promover a capacitacdo em idiomas dos professores da rede publica de
Educacdo Basica e dos estudantes de licenciatura em LE® (BRASIL, 2016b). Um outro programa
que visa o aperfeicoamento dos professores de LI na educacdo bésica € o Programa de
Desenvolvimento Profissional para Professores de Inglés (PDPI), resultado de uma parceria da
Fundacao Fullbright, nos Estados Unidos, e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), no Brasil. O PDPI consiste na oferta de bolsas de estudo para
aprimoramento da LI e desenvolvimento de metodologias de ensino para professores de LI na
educacdo basica da rede publica (FULLBRIGHT BRASIL, 2018).

Além do foco na LI, sdo, também, necessarios os letramentos digitais devido a expansdo
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) que, no Brasil, tem apresentado um
crescimento significativo, com destaque para os dispositivos mdveis. Um estudo feito pela
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), em 2014, e divulgado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em abril de 2016, apontou que, aproximadamente,
55% das 67 milhdes de residéncias no pais tinham acesso a Internet, sendo que, dessas, cerca de
80% o faziam via celular e aproximadamente 76% por meio de computador (AGENCIA
BRASIL, 2016). Segundo pesquisa anual sobre o uso de TI no pais, feita pela Fundacdo Getulio

Vargas (2016), em maio, o numero de smartphones chegou a 168 milhdes. Percebe-se, nesse

3 A criacdo do Letras Sem Fronteiras é um projeto ao qual a Professora Denise de Abreu e Lima, presidente do
Programa ldiomas sem Fronteiras, tem se dedicado. O projeto consiste no envio de licenciandos em LE para paises
onde o idioma é falado e no recebimento de licenciandos de portugués como lingua estrangeira/adicional desses
paises, para aprimoramento do idioma e da vivéncia cultural.
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contexto, um potencial de recursos de comunica¢do em multiplos modos além da linguagem
verbal escrita e falada ndo explorado pela escola regular, que ainda se baseia em uma légica
linear e compartimentalizada para a constru¢do dos conhecimentos. A relevancia da incluséo de
aspectos da multimodalidade e das tecnologias, presentes nas praticas sociais pela linguagem
deste século, no ensino de LE, é defendida no Curriculo Basico Comum (CBC) do Estado de
Minas Gerais (DIAS, 2003) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).
Apesar da presenca das dimens6es multimodal e multicultural, nas diretrizes educacionais e em
livros didaticos aprovados no PNLD, pesquisas como a do British Council (2015) apontam para
a existéncia de préaticas de letramento denominadas old basics por Kalantzis e Cope (2012). A
reformulacdo dessas praticas, que ainda focam na linguagem escrita e em normas gramaticais,
visando a uma nova abordagem de aprendizagem (new learning) que valorizasse as diversidades
socioculturais e a multimodalidade foi a bandeira erguida pelo grupo formado pelos
pesquisadores acima mencionados e mais 12 colegas* em 1994 — o New London Group. Dois
anos apos as discussdes deste primeiro encontro, foi elaborado um manifesto por uma pedagogia
dos multiletramentos (NEW LONDON GROUP, 1996).

Imprescindivel se torna a necessidade do desenvolvimento dos letramentos necessarios
aos aprendizes, a fim de atuarem criticamente em uma sociedade na qual a informacdo €
disseminada por praticas sociais que ocorrem em diversos modos semioticos pelo uso de seus
variados recursos, refletindo e influenciando diferentes contextos socioculturais (KALANTZIS;
COPE, 2012). A Pedagogia dos Multiletramentos (PM), portanto, é constituida da
Multimodalidade, ou seja, dos varios modos de representacdo, e da Multiculturalidade, que
abarca as diversidades sociais, linguisticas e raciais, por exemplo.

Outro aspecto relevante dessa pedagogia é a concepcao da aprendizagem por design, que
atribui ao individuo o papel de construtor ativo de seu proprio conhecimento. Essa abordagem
reconhece a forma de aprender da geracdo atual de aprendizes, denominada de “Geragdo P”, que
age participativamente ao invés de receber passivamente o conhecimento. Ao se apropriar dos
designs disponiveis nos contextos nos quais estdo inseridos, 0s aprendizes constroem, de forma

colaborativa, novos significados, produzindo novos designs, que passam a integrar o repertério

4 Também fazem parte do New London Group Courtney Cazden (EUA), Norman Fairclough (Reino Unido), James
Gee (EUA), Gunther Kress (Reino Unido), Allan Luke (Australia), Carmen Luke (Australia), Sarah Michaels
(EUA), Martin Nakata (Australia).
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disponivel. Reinicia-se, entdo, o ciclo de aprendizagem que integra as seguintes etapas:
experienciar, conceituar, analisar e aplicar (COPE; KALANTZIS, 2000; 2008; 2009;
KALANTZIS; COPE, 2012).

Esse cenario aponta para a necessidade de um aprimoramento das abordagens no ensino
de LI e demais LEs na Educacdo Basica da rede publica, a fim de promover sua
internacionalizacdo com o objetivo de empoderar 0s aprendizes para interagirem em novos
contextos. A internacionaliza¢do da Educacao Basica € praticamente inexistente na rede publica,
ao contrario da rede privada, na qual vem crescendo o numero de escolas internacionais e
bilingues. Desta forma, aumenta a lacuna entre os egressos dos setores publico e privado,
tornando primordiais acfes que busquem equilibrar essa desproporcao.

Apesar da evolucdo dos livros didaticos aprovados pelo PNLD, a partir de 2011, ainda
persistem préaticas pedagogicas que nao valorizam a multimodalidade de textos de varios géneros,
focando em linguagem descontextualizada e em exercicios mecanicos sobre regras gramaticais,
deixando de lado possibilidades de interacdes auténticas e significativas (TAVARES; STELLA,
2014; BRITISH COUNCIL, 2015). Tais praticas perpetuam a crenca de que a LI ndo pode ser
aprendida na escola regular, desmotivando docentes e aprendizes. Além da importancia da
aprendizagem por meio do “uso da lingua em situagdes reais de comunicac¢do” (DIAS, 2003, p.
13), ou seja, em praticas sociais pela linguagem, é necesséario, para a formacdo e o
empoderamento dos cidaddos, o desenvolvimento do conhecimento de diferentes contextos e
culturas, do posicionamento critico perante eles e da capacidade de, neles, interagir e construir
conhecimento (BRASIL, 2013), uma vez que a aprendizagem ocorre, de maneira mais
significativa, por meio de interacGes e trocas entre individuos de diferentes contextos.

O papel dos multiletramentos na aprendizagem de linguas tem sido objeto de interesse de
outros pesquisadores além dos membros do New London Group. No Brasil, pesquisadores da
area discutem a importancia de se desenvolverem letramentos multimodais como forma de
ampliar tanto a representacdo como a interpretacdo dos significados (SOUSA, 2014,
SALBEGO; HEBERLE; BALEN, 2015; RIBEIRO, 2016b). Também investigam a
multimodalidade e o trabalho colaborativo presente nos recursos da Web 2.0 (TUMOLO, 2014;
DIAS, 2015; FINARDI; PORCINO, 2016), além das novas formas de leitura (COSCARELLI,
2016; RIBEIRO, 2016a) e de escrita (RIBEIRO, 2016a) que ocorrem nesse ambiente. Em

relacdo ao ensino, ha pesquisas sobre 0 posicionamento dos professores em relagdo ao uso da
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tecnologia (NASCIMENTO, 2014), a utilizacdo de jogos eletronicos (ZACHI, 2014), o papel das
redes sociais no ensino de LI (GOMES, 2016; LEFFA, 2016) e as implicagfes do
desenvolvimento digital na educacdo (FINARDI; PREBIANCA; MOMM, 2013; ROJO, 2013;
BUZATO, 2016a; COSER, 2016; PARDO, 2016).

A aprendizagem significativa e a autonomia do aprendiz também tém sido debatidas por
psicélogos e educadores adeptos da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), que tem suas
raizes nos pensamentos de Dewey® e Freire®. Nessa abordagem, os aprendizes trabalham
colaborativamente com o intuito de resolverem um problema, utilizando conhecimentos de
diferentes disciplinas e areas do conhecimento (HERNANDEZ; VENTURA, 1998). Os recursos
disponibilizados pela Internet, principalmente pelas ferramentas colaborativas da Web, séo,
segundo Bender (2014), importantes aliados dos educadores que trabalham ou pretendem
trabalhar por meio dessa abordagem. O autor ainda ressalta que, embora possam ser utilizadas
no ensino tradicional, com foco no professor, tecnologias que permitam trabalho colaborativo e
intervencdes em tempo real, além de explorar recursos multimodais, trazem mais significado e
autonomia aos aprendizes. Dentre essas tecnologias, estd 0 ambiente e-pals’ , uma comunidade
internacional online que conecta professores de diversos paises® na criacdo, adaptacdo e
desenvolvimento de projetos em que seus aprendizes trabalham colaborativamente.

Dessa forma, a ABP apresenta varios pontos de intersecdo com a PM, como, por
exemplo, o protagonismo do aprendiz, a aprendizagem por meio de interacdes que valorizam a
pluralidade cultural, a descompartimentalizacdo do conhecimento, a valorizacdo dos
conhecimentos extraescolares visando a aprendizagem real e significativa, a utilizacdo de
tecnologias digitais, e a valorizacdo das diversidades e da multimodalidade.

Devido as intersecdes das duas abordagens/teorias, além de pesquisa em periodicos e
livros, foi feito, junto & Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes® e ao Banco de Teses da
CAPES™Y, um levantamento de trabalhos/pesquisas que contivessem em seu titulo os termos
“Multiletramento(s)” e, a seguir, “Aprendizagem Baseada em Projetos”. A busca foi restrita ao

contexto brasileiro para obter um retrato sobre as pesquisas relacionadas aos temas supracitados

S Principalmente em DEWEY, John. How we think. Lexington: D. C. Heath, 1933 e____ . Logic: The theory of
inquiry. New York: Henry Holt & co, 1938.

® Principalmente em FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. 45 ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2013.

" www.epals.com

8 Em 22 de fevereiro de 2019 havia 1371 professores de 109 paises cadastrados no e-pals.

® http://bdtd.ibict.br/

10 http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#/
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no pais e suas possiveis conexdes com a internacionalizacdo da educacéo basica.

Na primeira busca, os resultados iniciais incluiram 41 dissertaces, sendo quatorze de
programas de mestrado profissional e dez teses de doutorado, entre os anos de 2010 e 2016.
Apos o refinamento da pesquisa, consultando também os resumos para identificar trabalhos que
relacionassem os multiletramentos ao ensino de LI, os resultados diminuiram para trés teses e
quatro dissertac6es. Eluf (2010) e Gomes (2015) abordam as contribui¢ées da PM na formacéo
do professor de LI. Neves (2013) investiga a aprendizagem de LI nos primeiros anos no Ensino
Fundamental em uma escola internacional bilingue, focando em produgdes multimodais e no
letramento critico. Raposo (2014) analisa livro didatico para o ensino fundamental Il aprovado no
PNLD 2011, considerando os requisitos presentes na LDB, em documentos oficiais do MEC em
relacdo aos multiletramentos e a inclusdo social. Rocha (2010), por sua vez, problematiza o
ensino de LI nos anos iniciais do ensino fundamental na rede publica e apresenta uma proposta
curricular baseada no plurilinguismo, na transculturalidade e nos multiletramentos. Os dois
ultimos trabalhos pesquisados focam diretamente no ensino de LI em escolas publicas. Enquanto
Sousa (2011) investiga praticas de leituras multimodais no ensino fundamental sob o viés do
letramento critico e adotando a abordagem de multiletramentos de Lankshear, Snyder e Green
(2000) e Gee (2006), Silva (2015) analisa de que forma os multiletramentos em atividade
atividades sociais em LI possibilitam novos modos de participagdo no mundo, para criangas de 2
a 4 anos de um centro de educacéo infantil ligado a prefeitura de Sdo Paulo.

A busca de teses e de dissertacdes sobre a ABP resultou em uma dissertacdo de mestrado
e trés teses de doutorado. Oliveira (2013) avaliou a aplicacdo da ABP e de recursos tecnolégicos
em um curso técnico de ciéncia dos alimentos, por meio de pesquisa bibliografica e de pesquisa
de campo. Meurer (2014) investigou, por meio de um estudo sobre as caracteristicas estruturais e
didaticas da ABP, a utilizacdo de um sistema de gerenciamento de projetos e de recomendacao
de contedo como apoio aos aprendizes. Cunha (2015) desenvolveu um ambiente digital para
gestdo de projetos utilizando dispositivos méveis (m-learning) com foco no ensino superior, mas
com possibilidade de utilizagdo em demais setores da sociedade. Souza (2015) desenvolveu uma
pesquisa-a¢ao no primeiro ano de um curso de licenciatura em quimica para planejar, implantar e
avaliar a abordagem metodoldgica da ABP, combinando atividades a distancia e presenciais
(Blended Learning).

A pesquisa em artigos, dissertacOes e teses nao resultou em nenhum trabalho sobre a ABP
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para ensino de LI. Embora haja pesquisas relacionadas aos multiletramentos no ensino de LI,
considerando aspectos como a escola publica, as diversidades cultural e linguistica e o papel dos
recursos tecnoldgicos, ndo foi encontrado registro de trabalho que integre todos esses elementos.
E nessa lacuna que este estudo de caso se encaixa ao propor a promocio de interacdes entre
aprendizes do 6° ano de escolas da rede municipal de Itabira, MG, e falantes de LI, nativos ou
ndo, na mesma faixa etaria, por meio da plataforma e-pals, um ambiente educacional online e
gratuito, cujo objetivo é conectar salas de aulas em todo o mundo em projetos de aprendizagem
colaborativa. As atividades propostas serdo baseadas na PM (NEW LONDON GROUP, 1996;
COPE; KALANTZIS, 2000; KALANTZIS; COPE, 2012) e na ABP (DEWEY, 1933, 1938;
HERNANDEZ; VENTURA, 1998; BENDER, 2014) e oferecerdo oportunidade para
comunicacdo multimodal auténtica e significativa, ou seja, sem ser artificialmente criada para
aprendizagem de vocabulario e estruturas gramaticais. Ainda serdo direcionadas pela
motivacao dos aprendizes, para os letramentos digitais na utilizacdo dos recursos do e-pals, para
0 acesso a diferentes culturas, trabalho colaborativo e promocgdo da internacionalizacdo da
Educacéo Basica'! (FINARDI; PORCINO, 2014; JORGE, 2016).

1.1 Problemaética

Tendo em vista a justificativa de reelaborar as praticas pedagdgicas no ensino da LI, com
foco na PM e na APB em projetos multiculturais com aprendizes do 6° ano de escolas do
municipio de Itabira, com falantes de inglés, nativos ou ndo, em interacdes auténticas e
significativas, escritas, orais e em video, no E-pals, estabelecem-se as perguntas norteadoras
desta pesquisa:

d Quais praticas de (Multi)letramentos em producdo oral podem ser desenvolvidas com

0 género apresentacdo pessoal em video no contexto de projetos interculturais online?

b) Quais praticas de (Multi)letramentos em producdo escrita podem ser desenvolvidas

com o género poster no contexto de projetos interculturais online?

¢ De que forma o trabalho colaborativo ocorre durante o projeto para producdo dos

posteres considerando comprometimento, divisdo de tarefas, resolugéo de problemas e

autonomia dos aprendizes participantes?

A maioria dos artigos pesquisados e todas as teses e dissertacdes encontradas sobre internacionalizacdo da
educacgdo tém énfase no ensino superior.
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d) Sendo a multiculturalidade, um dos alicerces do processo de internacionalizagdo da
educacdo (basica), qual a percepgdo dos aprendizes brasileiros sobre as diferentes

culturas com as quais interagiram durante a pesquisa?

1.2 Objetivos

Considerando as perguntas de pesquisa supracitadas e o0 processo premente de
internacionalizacdo da Educacdo Basica, no contexto brasileiro, apresento, a seguir, 0s objetivos

desta pesquisa.

1.2.1 Objetivo geral

O objetivo geral desta pesquisa € investigar a utilizacdo do ambiente e-pals para o
desenvolvimento dos multiletramentos de aprendizes do 6° ano de uma rede publica mineira
como forma de contribuir para a internacionalizacdo desse segmento educacional, por meio de
interacOes entre eles e falantes de inglés, provenientes de diversos paises, utilizando recursos de

texto, imagem, audio e video, no desenvolvimento de um projeto.

1.2.2 Obijetivos especificos

Para alcancar o objetivo geral, sera necessario:

d Diagnosticar os letramentos digital, multitmodal, multicultural e em LI dos aprendizes
do 6° ano de uma rede publica mineira;

b) Promover atividades colaborativas entre os aprendizes brasileiros e seus pares
estrangeiros, para producdo escrita do género poster;

¢ Coletar e analisar dados durante o desenvolvimento do projeto de producéo escrita do
género poster, nos processos do conhecimento de experienciar, conceituar, analisar e
aplicar, segundo o conceito da aprendizagem por design;

d) Avaliar os aprendizes, ao final da pesquisa, em relacdo aos multiletramentos
desenvolvidos para escrever o género péster em LI, ao trabalho colaborativo em

projetos e aos seus conhecimentos e atitudes sobre outras culturas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O estudo proposto neste projeto busca inter-relacionar elementos do avanco tecnolégico e
da globalizagdo as préaticas de letramento desenvolvidas no ensino de LI na Educacdo Basica,
como forma de promover sua internacionalizagdo. Reconhece-se a omnipresenca da LI em
contextos da esfera pessoal, académica e profissional, em meios digitais, impressos e presenciais,
tornando-a um recurso determinante para o acesso a diversas praticas sociais (CRYSTAL, 2003).
O arcabouco tedrico que embasa este projeto perpassa pelo papel da LI na internacionalizacdo da
Educacdo Basica, pela Pedagogia dos Multiletramentos (PM) e pela Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), utilizando recursos da Web 2.0.

2.1 O papel da LI na internacionaliza¢cdo da Educacao Bésica no Brasil

A internacionalizacdo da educacdo tem sido discutida no Brasil e no exterior,
principalmente neste século. Embora a maioria dos trabalhos na &rea dedique-se ao Ensino
Superior (BONA, 2016; O’'DOWD, LEWIS, 2016), hd um consenso entre os pesquisadores de
que a internacionalizacdo deve se iniciar na Educacdo Bésica. Antes de discutir como tal acdo
ocorre ou deve ocorrer, € necessaria uma definicdo dos elementos envolvidos nesse processo.
Knight (2004) reconhece a variedade de componentes relacionados ao conceito de
internacionalizacdo que abarcam mobilidade académica docente e discente, projetos e pesquisas
em parceria. Ainda segundo a autora a internacionalizagdo ¢ um “processo [continuo] de
integracdo da dimensdo internacional, intercultural ou global ao propdsito, as funcdes ou ao
resultado da educagdo superior” (KNIGHT 2004, p. 11, tradugdo minha'?). Beelen e Jones (2015)
adotam a definicdo de Knight (2004), reforcando a importancia de se reconhecer a natureza
processual da internacionalizacdo, como também a criacdo de um curriculo internacional e
intercultural.

Embora a internacionalizacdo da educagdo esteja diretamente relacionada ao fenémeno da
globalizacéo, esses dois conceitos se diferem. De acordo com Andreotti et al. (2016), a globalizagéo se

caracteriza pela fluidez das fronteiras que permite a integralizacdo de tecnologias, saberes, valores, bens e

pessoas com a cultura de cada pais, gerando impactos diferentes em cada local. Assim, eles, também,

12 The process of integrating an international, intercultural, or global dimension into the purpose, functions or
delivery of post-secondary education.
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relacionam a dimenséo intercultural do curriculo ao processo de internacionalizagdo. Santos (2002)
problematiza o conceito de globalizagdo, ressaltando sua ndo consensualidade devido a “conflitos
entre grupos sociais, Estados e interesse hegemdnicos por um lado, e grupos sociais, Estados e
interesses subalternos por outro” (p. 27). O autor também reconhece a existéncia de conflitos de
maior ou menor intensidade dento de um mesmo campo hegemdnico apesar de as Ultimas
décadas apresentarem uma transicdo de conflitos entre paises hegeménicos para uma relagdo de
interdependéncia, de cooperacéo e de integracdo entre eles.

A globalizacdo hegemonica, ou de alta intensidade, como denominada por Santos (2002)
por promover desigualdade de poder, apresenta trés principais dimensdes: a econdémica, a politica
e a cultural. A dimensdo econdmica traz uma nova divisdo internacional do trabalho que
posiciona as empresas multinacionais como atores centrais da nova economia mundial. Nesse
contexto, hd uma desregulacdo das economias nacionais bem como restricdes ao controle estatal
por meio da subordinacdo das nagdes as agéncias multilaterais como o Banco Mundial, o Fundo
Monetério Internacional e a Organizacdo Mundial do Comércio. Além disso, emergem trés
grandes capitalismos ou poténcias globalizadoras: os Estados Unidos, a Europa e o Japdo, que
formam em volta de si uma rede com paises semiperiféricos e periféricos. A dimensdo politica,
consequéncia da globalizacdo econémica neoliberal, traz o enfraquecimento do Estado em prol
do fortalecimento das instituicbes financeiras. Este fendmeno agrava as desigualdades entre
nacOes consideradas poténcias econémicas e na¢Ges mais fracas. Por fim, a dimensédo cultural é
caracterizada pela supervalorizacdo/imposicdo de valores, artefatos culturais e universos
simbolicos ocidentais, mais precisamente norte-americanos. Santos (2002) atribui essa influéncia
aos meios de comunicacdo, principalmente a TV. Neste ponto, vale refletir sobre as diferencas
entre o contexto do inicio do século XXI e o em que estamos inseridos ao final de sua segunda
década. A evolucdo da Internet ao decorrer dessas duas décadas, discutida na secéo 2.2, permite
um acesso a culturas diversas ndo necessariamente hegemonicas. Desta forma, é possivel
vislumbrar um movimento de globalizacdo cultural mais democratico que valorize culturas
minoritarias e desprivilegiadas pelo modelo hegemdnico de globalizagdo. Esse conceito de
globalizacdo, denominada por Santos (2002) como de baixa intensidade, por promover trocas
menos desiguais entre paises, € o adotado nas agdes propostas nesta tese.

As acdes para internacionaliza¢do da educagdo, em todos os seus niveis, devem ter como

objetivo principal a formacdo de cidaddos globais, descritos por Clifford (2016) como “pessoas
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que tém conhecimento sobre o mundo e desenvolveram competéncias interculturais, mas,
também, senso de responsabilidade social” (p. 15, traducdo minha'®). A internacionalizacgio €, de
acordo com de Wit (2016), um meio para o0 enriquecimento do curriculo e melhoria dos
resultados de aprendizagem que ndo segue um modelo geral, mas tem caracteristicas especificas
para cada contexto educacional. O autor acrescenta que, além de alavancar a qualidade da
educacdo, o processo de internacionalizacdo deve, em suas acles intencionais, contribuir, e
maneira significativa para o desenvolvimento da sociedade. E exatamente este aspecto
empoderador da internacionalizacdo da educacao, visando a formacgéo de cidaddos globais, que
poderdo agir consciente e criticamente em seus contextos sociais, que interessa a esta pesquisa.
Portanto, o conceito de internacionalizacdo aqui adotado incorpora elementos diretamente
relacionados a Pedagogia dos Multiletramentos e a Aprendizagem Baseada em Projetos,
construtos tedricos que baseiam as acdes descritas na Secdo 3, como a multiplicidade cultural e a
aprendizagem com foco na agéncia dos discentes dentro e fora da escola. A definicdo de
internacionalizacdo de Knight (2004), expandida por de Wit, Hunter e Coelen contempla as
caracteristicas essenciais de acordo com os objetivos desta pesquisa

(...) o processo intencional de integrar uma dimensdo internacional, intercultural ou
global na finalidade, funcbes e resultado da educacdo superior, a fim de melhorar a
qualidade da educacéo e pesquisa para todos os aprendizes e funcionarios, e para
fazer uma contribuicéo significativa para sociedade (2015, p. 281, grifo do autor,
traducdo minha4).

Jorge (2016) alerta para concepgOes de internacionalizagdo do ensino que tém um foco
quantitativo, baseado no nimero de acordos firmados entre instituicdes de diferentes paises e,
consequentemente, o fluxo de intercambio entre pesquisadores, docentes e discentes. A autora
ressalta a importancia da internacionalizacdo em casa por meio de letramentos que envolvem
linguagens e aspectos culturais de outros paises e preparam discentes para futuros programas de
mobilidade, letramentos esses que, segundo Beelen e Jones (2015), devem ser integrados ao
curriculo. O termo internacionaliza¢do em casa surgiu no final da década de 90, na Universidade
Malmo, como uma forma de oferecer experiéncia internacional ao corpo discente apesar de

auséncia de parceiros de outros paises (BEELEN; LEASK, 2016). Ao propiciar 0

13 (...) people who have knowledge of the world and have developed intercultural competencies but also have a sense
of social responsibility.

14 (..)the intentional process of integrating an international, intercultural or global dimension into the purpose,
functions and delivery of post-secondary education, in order to enhance the quality of education and research
for all students and staff, and to make a meaningful contribution to society
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desenvolvimento de competéncias interculturais/globais sem a necessidade de mobilidade
estudantil, a internacionalizacdo em casa torna-se um mecanismo democratizador. Em outras
palavras, esta modalidade de internacionalizacdo da educacdo atinge todos os discentes e nao
somente a minoria que tem possibilidade de ter experiéncias no exterior (BEELEN; LEASK,
2016). Ainda segundo os autores, além do curriculo formal e do informal®®, os servicos ofertados
pela instituicdo de ensino também devem ser incluidos no processo de internacionalizagdo em
casa. E importante ressaltar que um curriculo internacional precisa ter ferramentas de avaliagio e
metodologias de ensino condizentes com as competéncias internacionais/interculturais ou
globais, conforme apontado por Leask (2015).

Para que as interacdes decorrentes do processo de internacionalizacdo das instituicGes de
ensino possam ocorrer, o desenvolvimento de competéncias comunicativas em um ou mais
idiomas estrangeiros € imprescindivel. No Brasil, em relacdo ao conhecimento de um idioma
estrangeiro, a Lei n® 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) prevé, em seu
artigo 26, a obrigatoriedade do ensino de ao menos uma LE a partir do 6° ano, antiga 5 série,
sugerindo, no artigo 36, a inclusdo de mais uma LE no Ensino Médio (BRASIL, 1996). Segundo
pesquisa do British Council (2015), a LE escolhida em cerca de 80% das escolas brasileiras'® é a
Lingua Inglesa (LI), idioma dominante na sociedade da informacdo e do desenvolvimento
tecnoldgico, que foi elevada aos status de Lingua Global devido a fatores historicos e
econbmicos que afetam diretamente o seu favorecimento em detrimento de outras linguas.
Crystal (2012) apresenta um histérico da ascensdo da LI, perpassando pela expansao do Império
Britanico a partir do século XVI, pela Revolucdo Industrial, também iniciada na Inglaterra no
final do século XVIII, e pela ascensdo econdmica e de lideranca politica dos Estados Unidos apds
a Segunda Guerra Mundial. O autor ainda retrata a presenca massiva da LI na midia e nos
contextos politicos, educacionais e profissionais, que a tornaram simbolo de prestigio pessoal e
académico, permitindo ou impedindo acesso a determinados contextos sociais. Crystal (2012)
elenca os critérios que a tornam uma lingua global: além de ser idioma nativo de paises que

dominam o contexto internacional, € o idioma oficial administrativo de mais de 70 paises e a

15 |_eask (2015) define o curriculo formal como o contelido programatico e o planejamento organizado das atividades
qgue fazem parte do programa de graduacdo. O curriculo informal, segundo a autora, inclui as atividades
extracurriculares e servigos de apoio oferecidos pela instituicdo de ensino.

16 Com excecdo dos estados do Paré, onde a Lingua Espanhola ocupa o primeiro lugar, devido & maior oferta de
professores, e de Goias, onde esse idioma é a primeira escolha em 40% das escolas e tem se tornando objeto de
crescente interesse dos aprendizes.
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primeira LE ensinada em mais de 100 paises na Europa, na Asia, na América Latina e no Norte da
Africa.

Finardi, Santos e Guimaraes (2016) apontam a globalizacdo e a LI na condicao de lingua
franca académica como fatores determinantes para a internacionaliza¢éo do ensino superior. Os
autores citam pesquisa de Hamel (2013) sobre producdo académica que atesta preferéncia por
publicacdo de trabalhos oriundos de paises angléfonos. Eles ainda defendem que o ensino de
linguas adicionais, principalmente da LI, desempenha papel importante na comunicacdo e no
entendimento entre paises, na circulacdo e no acesso a informacdo e na inclusdo social. Nesse
caso, a LI tem status de lingua franca (ILF), referindo-se “ao uso mais frequente do inglés no
mundo contemporaneo, onde ele é usado como lingua de contato entre duas pessoas cujas linguas
nativas (incluindo o inglés) sdo diferentes” (FINARDI; SANTOS; GUIMARAES, 2016, p. 254).
Nesse sentido, Cope e Kalantzis (2008) e Rajagopalan (2009) ressaltam que ensinar ILF, ou
World English, é permitir que todas as variedades do idioma sejam privilegiadas, para que o
aprendiz tenha a possibilidade de lidar com todas as formas de falar inglés, buscando
desvencilha-lo de uma cultura especifica, abrindo as portas para diferentes perspectivas de
realidade. Este prisma também ecoa na BNCC (Brasil, 2018) com o intuito de legitimar
diferentes usos da LI, promover a interculturalidade e aceitacdo das diferengas em um processo
de reflexdo critica. Apesar do reconhecimento da LI como lingua franca em diversos contextos,
vale ressaltar que tal status é problematizado em varios estudos que discutem, por exemplo, uma
maior valorizacdo das linguas nacionais e minoritarias como as linguas indigenas no Brasil
(GRANNIER, 2014; OLIVEIRA; GOMES, PANTOJA, 2014, RODRIGUES;
ALBUQUERQUE; MILLER, 2019), ou das linguas dos paises de fronteira (MOITA LOPES,
2008).

Além do letramento em LI, Finardi, Prebianca e Momm (2013) e Finardi, Santos e
Guimarées (2016) apontam o Letramento Digital (LD) como elemento essencial para interacdes
em um mundo globalizado online, corroborando Finardi e Porcino (2014, p. 240), que afirmam
que “o uso informado de tecnologias e metodologias, aliado ao ensino de inglés como lingua
internacional, sdo essenciais para alavancar o desenvolvimento e a internacionalizacdo da
educagdo no Brasil de forma critica em relacdo aos efeitos da globalizagao™.

Jorge (2016) reconhece que, idealmente, a universidade deveria preparar os estudantes

para que, ao se graduarem, fossem fluentes em, pelo menos, uma LE. Para tal, a autora salienta
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que o estudo de idiomas com foco na internacionalizagdo, que ndo ocorre somente por meio de
mobilidade académica, deveria se iniciar na educacdo bésica, sendo os professores de idiomas

agentes desse fenémeno.

Como componente curricular obrigatério na educacdo basica brasileira, varias faces da
internacionalizacdo se delineiam nas aulas de linguas estrangeiras. Logo, temos hoje
motivos mais que suficientes para defender a qualidade do ensino de linguas nesse
segmento da educacdo. A falta de politica linguistica bem construida desde a educacao
basica resultou, ao longo dos anos, no que eu considero um monolinguismo
universitario, ainda que varios integrantes das comunidades universitarias tenham
experiéncias internacionais e sejam proficientes em linguas estrangeiras (JORGE, 2016,
p. 125-126).

Apesar das diretrizes presentes nos documentos oficiais dos Ensinos Fundamental e
Médio para LE sugerirem praticas além do contetdo gramatical que instrumentalizem os
aprendizes para compreenderem e atuarem criticamente na sociedade, a realidade das escolas no
Brasil, principalmente das publicas, é bem diferente (OLIVEIRA, 2011). Ate 2008, o ensino de
LE ndo era contemplado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), surgindo para os
anos finais no ensino fundamental somente a partir de 2011 (BRASIL, 2010; JORGE; TENUTA,
2011). Siqueira e Anjos (2012) reconhecem a importancia de ag0es, como a incluséo da LE no
PNLD a partir de 2011, como também as diretrizes curriculares, mas apontam para uma
discrepancia entre o que é preconizado nos documentos oficiais e as praticas pedagogicas,

principalmente no ensino publico.

Esta prética de ensino de LE [focada na gramatica], conceituada como ‘tradicional’,
parece ter presenca cativa nas salas de aula de lingua inglesa da escola regular.
Entretanto, a atual conjuntura mundial requer formas alternativas de ensino nesse
contexto. O novo cenario estabelecido, principalmente com o advento da Internet, com a
dissolucdo das fronteiras, proporcionando encontros de culturas cada vez mais intensos,
demonstra que é imprescindivel dispormos de programas de ensino de linguas, LE em
especial, dindmicos, envolventes, alinhados com a nova ordem global, visando, dentre
outras coisas, ao desenvolvimento da competéncia comunicativa e da consciéncia
intercultural critica do aprendiz-cidaddo. (SIQUEIRA; ANJOS, 2012, p. 132)

Outro fator que aponta para o longo caminho que o ensino de LI ainda tem a percorrer
para desempenhar seu papel na internacionalizacdo da Educacdo Basica é a falta da dimensdo
cultural, que quando é explorada se limita ao eixo dos paises do primeiro mundo, principalmente
Estados Unidos, Reino Unido e Canada. A cultura de paises menos privilegiados
economicamente, como Africa do Sul, Jamaica e india, é, portanto, negligenciada. A LI, ao

atingir o status de lingua internacional, desvincula-se deste ou daquele pais de origem, passando



33

a incorporar a identidade de cada local onde é falado (RAJAGOPALAN, 2009; SIQUEIRA;
ANJOS, 2012). Nesse sentido, o Ministério da Educacdo (MEC) incluiu como norma do PNLD
para LE a diversidade linguistica e cultural como elemento obrigatério (BRASIL, 2015). Além
disso, existem outras complicacGes, tanto de ordem interna nas escolas como relacionadas ao
contexto social, em que os aprendizes estdo inseridos, que os distanciam ainda mais de uma
aprendizagem significativa da LE.

Medidas para promover uma aprendizagem de LI mais eficiente tém sido discutidas no
MEC, envolvendo o programa ldioma Sem Fronteiras (ISF), direcionado ao Ensino Superior nos
cursos de licenciatura em LE (BRASIL, 2016), e ao Ensino Médio, com a reformulacdo do CSF
para enviar aprendizes para aprender idiomas fora do pais (ESTUDAR FORA, 2016; ODILLA,;
BARRUCHO, 2016). A Portaria n° 30, de 26 de janeiro de 2016, além de ampliar o ISF para
capacitar em idiomas estudantes, professores e servidores Técnico-Administrativos de
Instituicdes de Educacdo Superior e da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, também busca o aperfeicoamento de professores de idiomas da rede puablica de
Educacédo Bésica (BRASIL, 2016b), incluindo a Secretaria de Educacdo Basica (SEB) no nucleo
gestor do programa.

E importante ressaltar que a aprendizagem de idiomas e de culturas visando a
internacionalizacdo ndo requer, necessariamente, o0 envio de aprendizes para paises onde o
idioma- alvo é falado. Apesar do reconhecimento da contribui¢do da vivéncia no exterior na
formacdo dos aprendizes, a atual situacdo politico-econdmica do Brasil requer acdes que
possibilitem a internacionalizacdo em casa defendida por Jorge (2016). Dessa forma, a Internet e
seus recursos tém papel fundamental no rompimento de fronteiras e na consequente exposicao a
situacOes reais de comunicacdo em diversos contextos socioculturais. Nesse sentido, Lawton
(2015) alega que as TICs podem, por meio do intercdmbio virtual, promover resultados positivos
como competéncias comunicativas em linguas estrangeiras, conhecimento intercultural e
pensamento critico, sem a necessidade de viagens ao exterior. A Secdo 2.2, apresenta um breve
historico da evolucao dos recursos da Internet e de que forma eles podem influenciar o ensino da
LI
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2.2  Aevolucao dos recursos da Internet e suas implicagdes para o ensino de LI

As interacOes e, consequentemente, a producdo e a publicacdo de textos em seus varios
modos tém sido altamente afetadas pelo surgimento e pela evolucéo da Internet. Em 1998, surgia
a primeira geracdo da Internet, a Web 1.0 ou Web da cognicéo, que até 2005 funcionava como
fonte de busca de informacdes, oferecendo limitadas oportunidades de interacdo e de producao
de contetdo (AGHAEI; NEMATBAKHSH; FARSANI, 2012; CHOUDHURY, 2014). Na Web
1.0
havia consumo de informacgdo quase exclusivamente textual/verbal (GOMES, 2016) de textos
“relativamente estaticos e criados por um uUnico autor” (BARTON; LEE, 2015, p. 48),
assemelhando-se as praticas de recepcdo passiva da informacéo da educacéo bancéria (FREIRE,
2013). Leffa (2016) utiliza o termo broadcasting para denominar o fluxo de informagéo
unilateral, que parte do centro em direcédo a periferia, mas raramente faz o caminho de volta.

A Web 2.0, segunda geracao da Internet, intensificou as possibilidades de interacdo de
forma sincrona e assincrona, rompendo barreiras de tempo e de espaco (FINARDI; PORCINO,
2016). Ela também tornou o fluxo de comunicagdo bidirecional, permitindo um papel mais
participativo de seus usudrios, pois além de acessarem informacgdo também poderiam produzi-la
(AGHAEI; NEMATBAKHSH; FARSANI, 2012; CHOUDHURY, 2014; LEFFA, 2016). Tal
produgdo, muitas vezes colaborativa e processual — criada por varios usuarios e constantemente
editada —, ndo mais se limita a textos verbais, utilizando recursos multimodais (BARTON; LEE,
2015).

A Web 3.0, ou Web personalizada, além de permitir interacdes colaborativas entre 0s
usudrios, torna a maquina mais inteligente e capaz de tomar decisGes baseadas em analise de
estrutura de dados (AGHAEI; NEMATBAKHSH; FARSANI, 2012; CHOUDHURY, 2014). Um
exemplo € como o0 acesso a sites influencia o resultado de buscas no Google e as propagandas
que aparecem em redes sociais, como 0 Facebook, por exemplo. A previsdo para a proxima
geragdo da Internet, a Web 4.0, aponta para uma simbiose da maquina e do cérebro humano,
fazendo com que aquela seja capaz de tomar decisdes (AGHAEI, NEMATBAKHSH;
FARSANI, 2012; CHOUDHURY, 2014).

As novas maneiras de se comunicar que surgiram, principalmente a partir da Web 2.0, séo

ainda negligenciadas ou até mesmo rejeitadas pela escola. A redes de relacionamento da Internet,
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por exemplo, embora muitas vezes consideradas um elemento de distragdo e de perda de foco
pela escola, podem ser espacos de aprendizagem (GOMES, 2016), uma vez que s&o um dos
meios pelos quais o conhecimento é construido / distribuido. Rojo (2013) alerta para a
necessidade de o sistema educacional preparar os cidaddos para interagirem em uma sociedade
digital que engloba diferencas e identidades mdltiplas. Nesse sentido, Buzato (2016a, p. 8)
advoga que
mais do que novos suportes ou portadores de textos, as assim chamadas tecnologias
digitais da informacdo de da comunicacdo (TDIC, doravante) sdo importantes
mediadores da vida social contemporanea, no sentido de que passam a enredar nossas
praticas e formas de significagdo em circuitos informacionais vinculados a um
globalismo econdmico e midiatico interveniente em contextos instrucionais que se
tornam mais desafiadores em relagdo as formas cientificas de producdo e
inteligibilidade.

Em relacdo ao uso das ferramentas/dos recursos da Internet no ensino de idiomas,
principalmente da LI, Pardo (2016) aponta para a necessidade de uma reformulagdo das praticas
e das estratégias pedagdgicas para preparar os aprendizes para a constante evolucdo tecnoldgica
da sociedade contemporanea. Para o autor, o desafio maior ocorre no contexto da escola pablica,
onde ainda ha caréncia de suporte e de subsidios para promover a quebra de paradigmas
educacionais, a aplicacdo de epistemologias digitais e a promocdo e valorizagdo da
aprendizagem ubiqua. Nesse sentido, Finardi, Prebianca e Momm (2013) afirmam que o papel de
detentor do conhecimento ndo cabe mais ao professor, e que o0 acesso a Internet possibilita
aprendizagem autbnoma e colaborativa. Finardi e Porcino (2016) empregam o termo
“produsagem”, cunhado por Burns (2006) para definir a producdo colaborativa e interativa pelo
produtor-usuario. O rompimento de barreiras geograficas e temporais permite interacdes reais e
significativas por meio de acGes colaborativas para alcancar objetivos especificos em comum
(COSER, 2016), evitando-se, assim, uma pratica artificializada, baseada no faz-de-conta dos role
plays, que negligencia uma condigdo necessaria para a aprendizagem — a interagdo auténtica
(LEFFA, 2016). Leffa (2016) salienta que, embora haja material impresso e de audio que garanta
a exposicdo ao uso auténtico da lingua, ainda faltam oportunidades de produgdo em situacoes
auténticas, o que pode ser possibilitado pelas ferramentas da Web 2.0. Ainda segundo o autor,
uma lingua so tem significado se houver contexto e relevancia sociais e quando deixa de ser
objeto de estudo, passando a ser instrumento para comunicacdo. Gomes (2016) cita Jenkins

(2007) ao afirmar que é papel da escola possibilitar novos letramentos que preparem os cidadéos
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para agirem coletivamente. E importante ressaltar que para a aprendizagem ocorrer é necessario
que haja mediagéo, definida por Coser (2016, p. 22) como “(...) modos de agir de todos 0s tipos
de agentes envolvidos na préatica social que denominamos ensino-aprendizagem online, quer
sejam humanos ou ndo-humanos”. Tal mediacdo pode ocorrer por parte dos professores, dos
aprendizes, da interface do ambiente de interacdo e/ou das regras da comunidade online.

Além de oferecer ambiente para aprendizagem colaborativa e acesso a linguagem e
praticas sociais auténticas, a Internet também permite a exposicdo e a producdo de textos
multimodais. Segundo Dias (2015), ferramentas como Audacity, podcasts e Youtube, dentre
outras, viabilizam a mescla de diversos codigos semioticos, como voz, imagem e escrita,
tornando a significacdo mais complexa e completa por meio da sinestesia, ou seja, a combinagéo
dos sentidos humanos, como a audicdo e a visdo, por exemplo. Segundo a autora, é
imprescindivel que os aprendizes compreendam que a comunicacdo em LI envolve outros
recursos semiéticos além do linguistico. Gomes (2016) aponta que a multimodalidade, que
normalmente ndo é trabalhada na escola, € utilizada pelos aprendizes, fora da sala de aula, em sua
producéo de textos de géneros'’ variados no meio digital. Portanto, é primordial que o estudo de
tais géneros envolva sua construcdo composicional, ou seja, de que maneira imagens, tanto
estaticas como em movimento, palavras, recursos tipograficos, cores e sons interagem para a
producdo de significados.

Apesar de todas as possibilidades que a Internet traz para o ensino de LI, é a maneira
como seus recursos sdo explorados que irdo ou ndo impactar a aprendizagem. Segundo Dias
(2015, p. 318), é necessario “desafiar aprendizes e educadores a pesquisar de maneira inteligente,
a colaborar uns com os outros, a pensar criticamente, a aprender resolver problemas e, acima de
tudo, comunicar pelo uso das ferramentas da Web 2.0”. A autora também ressalta a importancia
de se possibilitar aos aprendizes mais participantes, os p-learners ou Geracdo P (KALANTZIS;
COPE. 2012), desenvolver sua consciéncia critica investigando, refletindo e transformando. Ao
contrario da geracdo anterior, que era mera telespectadora de histérias no cinema ou na TV,
escutava as paradas de sucesso escolhidas por radios, lia mais do que escrevia e aprendia
somente no contexto formal da escola, a Gera¢do P é personagem em videogames, cria suas
playlists, 1€ e escreve em midias sociais, escolhe o que quer assistir em centenas de canais da TV

paga ou na Internet, e aprende em ambientes informais, recorrendo a uma vasta gama de fontes

17 Os generos textuais no ensino da LI serdo abordados na Segéo 2.3.
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(KALANTZIS; COPE. 2012). O conceito de Geragdo P retoma, de certa forma, o de nativos
digitais — digital natives — cunhado por Prensky (2001a; 2001b). Os nativos digitais, ou seja, 0s
nascidos apds o advento da Internet, ndo aprendem da mesma forma que as geracdes anteriores,
0s imigrantes digitais, aprendiam. A tecnologia digital permite um fluxo ndo linear de
informagdes, muitas vezes em tempo real, proveniente de multiplas fontes. Essas informagGes
podem ser acessadas a qualquer tempo e em qualquer local, tornando, portanto, a aprendizagem
ubiqua.

A lacuna que se percebe, entdo, é entre as possibilidades de aprendizagem trazidas pela
Internet e de que forma a escola faz uso dessas possibilidades, preparando os aprendizes para
aproveita-las. Na maioria dos casos, a escola faz uso artificial da tecnologia e ndo aproveita o0s
contextos em que os aprendizes utilizam a Internet em sua vida social. De acordo com o relatério
do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes'® (PISA) para a Organizacio para
Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico!® (OECD), enquanto aprendizes de classes sociais
dominantes fazem pesquisas e acessam sites educativos aléem de se divertirem online, 0os em
situacdo econdmica menos favorecida utilizam a Internet para acesso a redes sociais e jogos
(OECD, 2015). O relatorio aponta dois fatores como causadores do desequilibrio no
aproveitamento da Internet para aprendizagem e desenvolvimento: os letramentos necessarios
para buscar, compreender e aplicar informacgdes online (seja consultando sites ou interagindo) e
como a escola contribui a favor de ou contra tais letramentos.

Nessa Secdo foram apresentados elementos do uso das ferramentas da Internet que
podem contribuir para a aprendizagem da LI, a saber: possibilidade de exposicdo e uso da lingua
em situacOes auténticas em um contexto social real, multimodalidade, trabalho colaborativo,
protagonismo dos aprendizes e acesso a diferentes contextos socioculturais. Também foram
discutidas a defasagem da escola e a importancia de mudancas nas praticas pedagdgicas. A

Secdo seguinte discorre sobre os géneros textuais no ensino da L.

2.3 Géneros textuais no ensino da LI

A Secdo anterior apresenta criticas ao ensino da LI baseado em regras gramaticais e listas

de vocabulario descontextualizadas e que negligenciam a natureza social da lingua. O ensino

18 Programme for International Student Assessment
19 Organization for Economic Co-operation and Development
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significativo do idioma, portanto, necessita incorporar praticas ou interacbes com propdsito
social. Como apontado por Kress (2003, 2010) o papel social dos sujeitos envolvidos nessas
interacbes e as relacbes sociais entre eles sdo determinantes das escolhas semioticas na
representacdo dessas praticas pela linguagem, ou seja, o texto. Sob esta Otica, o texto é formatado
de acordo com as praticas sociais das quais é resultado e é vinculado a temporalidade e a
sequéncia (KRESS, 2003), ou seja, segue uma sequéncia genérica relativamente estavel.
Bazerman (2011, p.30) corrobora esta visdo ao caracterizar os géneros como ‘“formas de
comunicagdo reconheciveis e autorrefor¢cadoras” que emergem nas interagdes. O autor alerta que
apesar da utilidade dos padrfes e caracteristicas textuais para a identificacdo de géneros, é
preciso considerar as diferengas contextuais de sua producdo, distribuicdo e recepcdo que
permitem diversas construcdes de sentido. Kress (2003, 2010) ressalta que a estabilidade das
formas textuais esta diretamente relacionada a estabilidade das praticas sociais que as
determinam. Assim, a forma genérica dos textos — 0s géneros textuais — surgem de contextos
sociais e seu dominio, por parte dos aprendizes permite ou cerceia acesso a esses contextos.
Contudo, esta estrutura genérica ndo deve ser engessada em normas estaticas para sua
reproducdo fiel. Como apontado por Kress (2003), os géneros textuais estdo em constante
mudanca influenciada pelas possibilidades semi6ticas disponiveis e pelas estruturas de poder do
contexto social onde circulam. Desta forma, é essencial instrumentalizar os aprendizes com
conhecimento sobre essas estruturas para que possam, segundo o autor, inovar, criando novos
recursos semioticos e, portanto, novas praticas sociais. Este fenbmeno foi investigado por
Meurer (2004, 2006) em sua pesquisa sobre a aplicacdo da Teoria da Estruturacdo de Giddens
(1919, 1984) para teorizagdo dos géneros. O autor pesquisou como a relacdo texto e contexto
ocorre considerando que a estrutura social — estabelecida pela prescricdo dos papéis dos sujeitos,
pelas regras e pelos recursos? disponiveis — influencia e é influenciada pelas préticas sociais
vigentes, estabelecendo, com elas, uma relagédo bidirecional.

Aspecto da teoria de géneros relevante para esta pesquisa € o intercultural que, segundo
Marcuschi (2008), demanda atencéo aos diferentes significados que um mesmo género pode ter
em diferentes contextos. O autor condena a hegemonia de um determinado modo de ser ver o
mundo e advoga pela pluralidade cultural no ensino. Este ponto de vista também é defendido
pela BNCC (BRASIL, 2018) e pelo edital do PNLD 2017 (BRASIL, 2015). Nesse sentido, a

20 Os recursos podem ser alocativos — relacionados a bens materiais — ou autoritativos — referentes a outros simbolos
de poder como titulos académicos e competéncias comunicativas em diversos modos semioticos.
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vivéncia de trocas de experiéncias com pares de outros paises propicia uma visdo plural de
mundo, como sugerido na BNCC (BRASIL, 2018).

Além do contexto imediato, que abarca as relagdes sociais dos interlocutores, na
construcdo do sentido nos géneros textuais, o contexto da cultura, que abarca valores e crencas
em um determinado momento histdrico, também influencia a construcdo do sentido nos géneros
textuais (KRESS, 1997). Na Secdo a seguir, discuto como o momento historico atual,
caracterizado pela globalizacdo e pela utilizacdo das TICs nas interagdes, interfere nas
possibilidades semioticas para producao dos géneros textuais.

2.3.1 A multimodalidade nos géneros textuais

Apesar de serem altamente preditivos devido aos seus usos sociais e suas caracteristicas
formais, os géneros ndo engessam a construcdo do significado por serem maleéveis, dindmicos e
adaptaveis ao surgimento de novas necessidades comunicativas e de novas tecnologias para sua
producdo e distribuicdo (MARCUSCHI, 2010). E importante ressaltar que os géneros nio sio
afetados pela tecnologia em si, mas pelo uso social que os individuos fazem delas. A midia de
massa e a Internet aproximaram os interlocutores e favoreceram Internet o surgimento de novos
géneros textuais que demandam novos letramentos (KALANTZIS; COPE, 2012). Nesse sentido,
Kress (2003, p.116, traducdo minha®!) afirma que

Onde antes, até vinte ou trinta anos atras, a escrita carregava toda a carga
comunicacional de uma mensagem, e precisava ter estruturas gramaticais e sintaticas que
fossem iguais as complexidades daquelas que tinham que ser representadas naquele
Unico modo [semidtico], agora existe uma especializagdo, que permite que cada um dos
modos [semiéticos] carregue a parte da mensagem para a qual estd melhor equipado.
Assim, surgem possibilidades de grande simplificacdo da sintaxe para a escrita, por
exemplo.

O autor, portanto, apresenta uma evolucdo da exploracdo dos modos semioticos através
das ultimas décadas, sob um ponto de vista longitudinal. Em uma andlise transversal, por outro
lado, também é presente uma variagdo da carga semiotica entre escrita e outros modos de

representacdo dependendo do contexto social que envolve varidveis como o canal e

21 Where before, up until twenty or thirty years ago, writing carried all the communicational load of a message, and
needed to have grammatical and syntactic structures that were equal to the complexities of that which had to be
represented in that single mode, now there is a specialisation, which allows each of the modes to carry that part of the
message for which it is best equipped. This brings with it the possibilities of great simplification of syntax for
writing, for instance.
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comunicacdo, o conteddo do género textual e as relacbes de poder entre os interlocutores
(HALLIDAY, 2014). E importante ressaltar que o propdsito da comunicagdo, em outras
palavras, o efeito que se espera alcancar nos interlocutores € determinante para a escolha da
distribuicdo da carga semiotica entre os modos empregados para a representacdo dos significados
nos géneros textuais. Outro fator importante na determinagdo dos modos semioticos empregados
para construgdo do significado nos géneros textuais séo as suas affordances (KRESS, 2003;
KRESS; VAN LEEUWEN, 2006), em outras palavras, o que é melhor representado por cada
modo e como essa representacdo pode ser feita.

A presenca de diferentes modos semi6ticos em eventos comunicacionais € reconhecida
em diretrizes curriculares para o ensino de LE e também critério de selecdo de livros didaticos
pelo PNLD que determina obrigatéria a “variedade de géneros do discurso (orais e escritos),
concretizados por meio de linguagem verbal, ndo verbal ou verbo-visual, caracterizadora de
diferentes formas de expressdo na lingua estrangeira e na lingua nacional” (BRASIL, 2015, p.
51). A proxima Secdo traz uma relacdo entre as diretrizes da BNCC para LI no 6° ano, publico
participante deste estudo de caso, os géneros presentes no livro didatico adotado e os trabalhados

no desenvolvimento da pesquisa.

2.3.2  Os géneros no Livro didatico

Apesar do ensino de LE, especificamente de LI, por meio de géneros ter despertado
crescente interesse desde o final da década de 90, nem todos os livros didaticos apresentam um
trabalho sistematico dos géneros do discurso, principalmente em relacdo a sua multimodalidade
(HEMAIS, 2015). Ainda é possivel perceber o ensino de LI focado no tipo textual, e ndo no
género textual. Enquanto o primeiro designa uma sequéncia baseado em sua natureza linguistica
e resulta em um ndmero limitado de categorias, como narracdo, descricdo e argumentagédo, o
segundo se refere a um texto completo, classificado de acordo sua fung¢do sociocomunicativa em
infinitas possibilidades de materializagdo (MARCUSCHI, 2010). Portanto, é primordial que o
ensino de inglés como lingua formalizada no modo verbal, com énfase na gramatica e no Iéxico,
seja substituido por uma visdo complexa da comunicagdo como inter-relacdo de diversos modos
ou linguagens e contextos sociais.

Nesse sentido, a abordagem de géneros estd cada vez mais presente nas diretrizes
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curriculares para o ensino de LE. A BNCC (BRASIL, 2018) defende, no texto de apresentacao
sobre a LI nos anos finais do ensino fundamental, o trabalho direcionado aos géneros textuais
dos eixos oralidade, leitura e escrita. Embora o termo género textual ndo apareca explicitamente
nas habilidades em LI para o 6° ano (Anexo A), é possivel relacionar essas competéncias com o
ensino baseado em géneros. E importante ressaltar que a BNCC reconhece a importancia da
multimodalidade dos géneros nos letramentos em LI, principalmente no tange as préaticas sociais
no mundo digital. O Quadro 1 relaciona habilidades propostas na BNCC relacionada aos
géneros textuais com 0s géneros escritos e orais trabalhados nas quatro primeiras unidades do
livro didatico adotado pela rede municipal de Itabira e os géneros que serdo trabalhados nesta
pesquisa, a saber: apresentacdo pessoal (em video), pertencente ao dominio discursivo

interpessoal, e poster (dominio publicitario??).

22 Nesta pesquisa o foco do poster serd a promogdo de uma ideia e ndo de um produto ou servico.
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Quadro 1 — Habilidades na BNCC e géneros no livro Team Up do 6° ano e na pesquisa

Habilidades na BNCC - (EF06LI) 04]05[06]07[08]09]| 11| 13| 14[ 15[ 17|

Géneros no team up

Unidade 1 Ficha biogréfica
This is me Perfil online

Unidade 2 Legendas de fotos
We are family | Arvores genealdgicas
Apresentacdo da familia

Unidade 3 Anuncio classificado
Home Planta baixa
Unidade 4. Pagina da Internet

It’s school time | Blog

Grade de horérios
Planta baixa
Avisos escolares

Géneros trabalhados na pesquisa

Video de apresentagdo pessoal
Poster

Legenda das habilidades em LI para o 6° ano na BNCC

EFO06L104 Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas do contexto discursivo, 0
assunto e as informages principais em textos orais sobre temas familiares.

EFO6LIO5 | Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de outras pessoas,
explicitando informacGes pessoais e caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias
e rotinas.

EFO6LI106 Planejar apresentacdo sobre a familia, a comunidade e a escola, compartilhando-a
oralmente com o grupo

EFO6L107 Formular hipoteses sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa, com base em sua
estrutura, organizacao textual e pistas graficas.

EFO6L108 Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organizagao textual e

palavras cognatas.

EFO6L109 Localizar informacdes especificas em texto.

EFO6LI11 Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para construir repertdrio lexical na lingua
inglesa.?®

EFO6LI113 Listar ideias para a producdo de textos, levando em conta o tema e 0 assunto.
EFO6LI114 Organizar ideias, selecionando-as em funcdo da estrutura e do objetivo do texto.
EFO6LI15 Produzir textos escritos em lingua inglesa (historias em quadrinhos, cartazes, chats,
blogues, agendas, fotolegendas, entre outros), sobre si mesmo, sua familia, seus
amigos, gostos, preferéncias e rotinas, sua comunidade e seu contexto escolar.
EFO6LI17 Construir repertorio lexical relativo a temas familiares (escola, familia, rotina diéria,

atividades de lazer, esportes, entre outros).
Fonte: adaptado de Dias e outros (2015) e Brasil (2018

23 Tantos as atividades do LD Team up como as propostas na pesquisa incluem os ambientes virtuais como fonte de
busca de informacdes e como meio de divulgacdo da producdo dos discentes.
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Além das habilidades direcionadas ao reconhecimento e producdo de géneros textuais
listadas no Quadro 2, a BNCC traz, no eixo Conhecimentos Linguisticos, itens léxico-
gramaticais e, no eixo Dimensdo Intercultural, o alcance e uso da LI no mundo e no Brasil
(Anexo A). Tanto o0s aspectos estruturais como 0s contextuais sdo pertinentes para a
compreensdo e producdo dos géneros textuais presentes no LD e nos ambientes virtuais, bem
como na producdo dos géneros video de apresentacao e poster, propostos nesta pesquisa.

Nesta Secdo, foram apresentadas caracteristicas do género textual, dentre as quais, se
destaca seu propdsito social. Também foi discutida influéncia da evolugdo das tecnologias para
producdo desses géneros que, em novos contextos sociais, passam a incorporar novos modos
semioticos, dando origem a novos géneros e demandando novos letramentos. A préxima Secéao
apresenta um exemplo de ambiente online de interacdo e de colaboracdo em projetos
multimodais, nos quais géneros textuais sdo produzidos, que pode ser utilizado de forma gratuita

por professores na Educacéo Bésica.

2.4 O Ambiente e-pals e a Aprendizagem Baseada em Projetos

Antes de discutir as potencialidades do ambiente e-pals para o desenvolvimento de da
ABP, é necessario discutir os tipos de projeto possiveis na aprendizagem e apontar qual o
adotado nesta pesquisa. O conceito e as respectivas aplicagdes do projeto no processo de ensino
e aprendizagem podem partir de um ambito mais restrito, como o exercicio de projeto, ter uma
visdo mais abrangente, no componente de projeto, e chegar a sua amplitude maxima, no

curriculo de projeto (Figura 1).

Figura 1 — Tipos de projeto de aprendizagem

exercicio de
projeto
componente de projeto

curriculo de projeto

Fonte: elaborado pela pesquisadora, a partir de Hele, Tynjéla; Olkinuroa, 2006
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O exercicio de projeto ocorre dentro de uma disciplina e consiste na aplicacdo de
conhecimento previamente adquirido a uma questdo académica em um contexto familiar e §,
segundo Morgan (1983 apud HELE; TYNJALA; OLKINUROA, 2006), o tipo mais tradicional
de APB. O componente de projeto, por sua vez, tem objetivos e escopo mais amplos, além de
possuir carater interdisciplinar e estar, geralmente, conectado a questdes do mundo real (Ibid.).
Segundo os autores, este tipo de APB tem como objetivos de aprendizagem o desenvolvimento
de competéncias de solucdo de problemas e autonomia do aprendiz. Por fim, o curriculo de
projeto é a modalidade mais abrangente de ABP. Nesta modalidade, toda a educagédo é baseada
no desenvolvimento de projetos, cujas demandas determinam o conteudo das disciplinas
instrucionais ofertadas (Ibid.) Assim, o projeto desenvolvido durante esta pesquisa se encaixa na
modalidade componente de projeto pois possui suas caracteristicas essenciais, ou seja,
interdisciplinaridade, conexdao com o mundo real, resolucdo de problemas e autonomia do
aprendiz. Além disso, como os demais projetos disponibilizados na plataforma e-pals, também
possibilita a promocéo das competéncias interculturais por meio de interacfes entre professores e
aprendizes de diversos paises. A seguir, apresento as potencialidades do e-pals dentro da
concepcao de projeto como componente curricular.

O e-pals se define como uma comunidade global para conex@o, comunicacdo e
colaboracdo entre professores e estudantes ao redor do mundo® (EPALS, c2018). Nele,
professores podem criar ou adaptar projetos para seus aprendizes trabalharem colaborativamente
com pares de varios paises. Dias (2015) explica que, apesar de ndo ser um ambiente especifico
para estudo da LI, o e-pals permite o uso real e significativo do idioma em projetos que
envolvem vérias areas do conhecimento e a producdo de textos multimodais. A autora também
salienta a importancia das interagdes com interlocutores de culturas e contextos sociais diferentes
para o “processo do desenvolvimento do respeito a diversidade e da competéncia para as
relagbes do meio online” (p. 318). Assim, o e-pals pode ser reconhecido como uma sala de aula
internacional, experiéncia enriquecedora quando a diversidade cultural é reconhecida e
respeitada (STALLIVIERI, 2016). Nesse espaco, que pode ser presencial ou virtual, os

aprendizes aprendem sobre o outro e desenvolvem toleréncia e visao critica sobre as diferengas e

24 Qur ePals Global Community® pairs educators and students around the world in exciting project-based learning
for language learning practice and cultural exchange. Our global challenges bring together learners to apply
important concepts, from STEM to cultural studies


http://www.epals.com/

45

sua propria cultura.

O e-pals oferece uma gama de projetos que podem ser adaptados pelos professores para
um ou mais dos seguintes objetivos: intercambio cultural, intercdmbio de idiomas e intercambio
baseado em tdpicos. Os aprendizes participantes podem interagir entre si e com os professores
durante o desenvolvimento do projeto por meio dos féruns das atividades ou por mensagens
privadas. Tanto estas como aqueles permitem o envio de texto escrito, de imagens, de sons e de
videos, tornando-se, assim, ferramentas que possibilitam interacdes utilizando diversos modos
semidticos. A producdo final dos aprendizes pode ser publicada em uma revista digital, para a
qual Dias (2015) sugere uma avaliacdo seguindo uma checklist que envolva layout com
variedade de recursos semioticos multimodais, organizacéo e clareza em relacdo ao objetivo do
texto, coeréncia entre os modos de representacdo utilizados, linguagem apropriada (tanto verbal
como visual) para o propdsito social, referéncia das fontes consultadas, reconhecimento e
aproveitamento das affordances das tecnologias utilizadas.

As préaticas sociais possibilitadas no e-pals podem ser consideradas Intercambio
Intercultural Online (110)?°, definido por Lewis e O’Dowd (2016) como agiio conjunta de grupos
de aprendizes de diferentes contextos culturais e geograficos mediada por um professor ou
especialista da(s) area(s) envolvida(s). Os autores ressaltam a valiosa contribuicdo do 11O para
uma mudanca de paradigma na aprendizagem de idiomas do foco na linguagem verbal para o
desenvolvimento de capacidades linguisticas, interculturais e interacionais que possibilitem
relacBes sociais significativas. Em outras palavras, a lingua é vista como um recurso para a¢ao.

Para a pesquisa proposta, a ferramenta focada sera a dos Projetos/Experiences baseados na
ABP, cujas principais caracteristicas sdo a interdisciplinaridade? e o protagonismo do aprendiz
(KALANTZIS; COPE, 2012; FREIRE, 2013). A ABP posiciona a escola como entidade que
precisa se adaptar as diversas fontes de informac&o e possibilitar uma vinculagdo entre o que 0s
aprendizes conhecem e o que podem chegar a conhecer (VYGOTSKY, 1979), possibilitando a
aprendizagem significativa e incentivando o aprender a aprender (HERNANDEZ; VENTURA,

1998). Os autores afirmam que os projetos tém, dentro da APB, a funcdo de

25 Existem varias denominagOes para este tipo de aprendizagem, como Virtual exchange e virtual mobility, termos
adotados no contexto europeu; Collaborative Online International Learning — COIL, adotado pela State Univeristy
of New York; Echanges Interculturels Exolingues en Groupe en Ligne (EIEGL), na Franga e Teletandem, no Brasil.

%6 Hernandez e Ventura (1998) utilizam, também, o termo globalizacdo, que ndo é usado, neste projeto com o
mesmo significado. Aqui, globalizacdo é o fendmeno de rompimento de fronteiras culturais, econdmicas e de
informac&o, amplificado pela Internet.
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[...] favorecer a criacdo de estratégias de organizacdo dos conhecimentos escolares em
relacdo a: 1) o tratamento da informacéo, e 2) a relagéo entre os diferentes contetidos em
torno de problemas ou hipoteses que facilitem aos aprendizes a construcdo de seus
conhecimentos, a transformacdo da informacdo procedente dos diferentes saberes
disciplinares em conhecimento proprio (p. 61).

No ambiente do e-pals, professores de diferentes areas do conhecimento se unem para
realizar os projetos interdisciplinares, que se organizam em torno de um determinado eixo
temaético, em funcgdo das necessidades da aprendizagem, como preconizam Hernandez e Ventura
(1998). A possibilidade de conectar professores e aprendizes de todo o mundo por meio da
Internet, principalmente a partir da Web 2.0, é uma forma de auxiliar o trabalho colaborativo e a
construcdo do conhecimento nos projetos interdisciplinares (BENDER, 2014). Além da Web 2.0,
0 autor lista outros elementos essenciais na ABP, a saber: a ancora, elemento desencadeador das
acOes do projeto, podendo ser um artigo em jornal ou site, um video, um problema ou uma
situacdo real do contexto dos aprendizes etc.; os artefatos, que sdo todo o material produzido
pelos aprendizes durante o projeto; o desempenho auténtico, que consiste na aprendizagem
resultante em ag¢fes do mundo real; o feedback e a oportunidade de revisdo; a reflexdo no
processo de aprendizagem; a voz e a escolha do aprendiz nas decisdes sobre como realizar o
projeto e a publicacdo dos artefatos e/ou produto final.

Ao focar no protagonismo do aprendiz da geragdo P, dando-lhe espaco e voz para
participar ativamente das a¢Oes para sua aprendizagem, os professores tém o papel de possibilitar
0 acesso a informacgdo e o desenvolvimento das habilidades necessérias para a execugdo do
projeto, além de prever uma estrutura logica e sequencial dos contetidos. (HERNANDEZ;
VENTURA, 1998). Ainda segundo os autores, o planejamento das acdes, a divisdo de tarefas e a
documentacdo dos procedimentos (que pode ser feita em um portfélio, impresso ou digital) sdo
fatores importantes para a aplicacdo de projetos em sala de aula. Nesse sentido, os projetos
disponibilizados no e-pals podem ser customizados de acordo com as necessidades e 0s objetivos
dos professores e dos aprendizes envolvidos. O guia de edigdo permite que os professores
determinem as datas de inicio e de término do projeto, 0 nimero e a faixa etaria dos aprendizes, o
tipo de experiéncia (cultural, linguistica ou baseada em tdpicos), as disciplinas envolvidas (artes,
negocios, habilidades profissionais, danca, idiomas, historia, matematica, musica, educacéo fisica
e saude, leitura, escrita, ciéncias, tecnologia e teatro), a descricdo do projeto, 0S recursos
disponibilizados (videos, exemplos, textos, rubricas de avaliagdo e autoavaliagdo, Quadros

conceituais etc.) e as postagens no painel de discussdes que servem como instrucdes para as
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atividades e podem vir em forma de texto escrito, imagens e videos (EPALS, 2016).

A avaliacdo na ABP é outro fator que merece planejamento e deve ocorrer de maneira
processual, considerando elementos, como tomada de decisdo, adaptagdo e colaboracédo
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998). Uma das formas de se registrar esses elementos é a
manutencdo de um diario de atividades (BENDER, 2014), no qual podem constar o planejamento
e a execucdo de acdes do grupo, a distribuicdo das tarefas, as dificuldades no desenvolvimento
do projeto (conhecimento, recursos e conflitos entre membros do grupo, por exemplo) e como
foram gerenciadas. O diéario também pode conter impressdes e opinides dos aprendizes ao
decorrer das atividades. Na presente pesquisa, 0 registro que normalmente ocorre por meio de
diario, sera feito por meio de autoavalia¢bes incorporando os elementos acima citados. Para tal
sera utilizada a ferramenta Formularios no Google Drive, um sistema de armazenamento e
compartilhamento de dados em um disco virtual (nuvem).

Apesar da utilizacdo pontual do Google Drive, o foco desta pesquisa € 0 ambiente e-pals,
Cujos recursos semidticos juntamente com a abordagem pedagdgica da ABP apresentam pontos
de intersecdo com a PM, que sera apresentada na proxima Secao.

25 APMnoensinode Ll

A PM surgiu a partir de discussdes de um grupo formado por linguistas dos Estados
Unidos, da Inglaterra e da Australia, cujo interesse de pesquisa abarcava o futuro do letramento.
O New London Group, como ficou conhecido, se reuniu pela primeira vez em 1994, na cidade de
Nova Londres, nos Estados Unidos. O grupo criticava severamente o sistema educacional
vigente, que se encaixava no modelo de linha de producdo, com decisbes tomadas de cima para
baixo e executadas, sem questionamento, nos diversos niveis até se chegar aos aprendizes?’, que
por sua vez levavam como licdo aprendida na escola o obedecer, sem questionar, perpetuando as
praticas sociais de dominacdo (COPE; KALANTZIS, 2008). Assim, foi elaborada, em forma de
manifesto, a proposta de uma nova pedagogia que permitiria o desenvolvimento de
(multi)letramentos a fim de preparar os cidaddos para atuarem critica e ativamente em uma
sociedade globalizada e tecnologica, ultrapassando as limitagdes das metodologias de ensino de
idiomas tradicionais (THE NEW LONDO GROUP, 1996). Surge, a partir dai, a PM que visa

27 The state determined the syllabus, the textbooks followed the syllabus, the teachers followed the textbooks, and the
students followed the textbooks, hopefully, in order to pass the tests (COPE; KALANTZIS, 2008, p. 198).



48

substituir o ensino tradicional pelos “novos fundamentos”, que “sdo claramente elementos que se
propdem a formar novos ‘tipos de pessoas’, mais adaptadas ao tipo de mundo em que vivemos
agora e a0 mundo do futuro préoximo” (COPE; KALANTZIS, 2008, p.203, tradugdo minha®).
Cope e Kalantzis (2017) discutem as affordances da aprendizagem em ambientes virtuais — e-
learning — propondo uma agenda com 7 principios relacionados a uma forma nova aprendizagem

e avaliacdo (Figura 2).

Figura 2 — Affordances da aprendizagem em ambientes virtuais
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Fonte: Cope e Kalantzis (2017, p. 13)

Outro fator relevante para as praticas de letramentos é que o continuo avango tecnologico
faz surgir novas formas de comunicacdo, acompanhadas de novos recursos semioticos e de

letramentos. Assim, letramentos que foram indispensaveis antes do advento da Internet podem se

28 The new basics are clearly things which set out to shape new ‘kinds of persons’, persons better adapted to the kind
of world we live in now and the world of the near future.
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tornar obsoletos, enquanto outros se tornam essenciais (KRESS, 2003; ROJO, 2012;
COSCARELLLI, 2016; COSCARELLI; KERSCH, 2016). Apesar de existirem orientacbes que
apontam para o Letramento Digital (LD) na BNCC (BRASIL, 2018), na Proposta Curricular de
LE do Estado de Minas Gerais (DIAS, 2003) e em matrizes internacionais, como a Teachers of
English to Speakers of Other Languages (TESOL) e Guidelines for Developing EFL Professional
Teaching Standards (KUHLMAN; KNEZEVIC, 2014), relatérios como o do British Council
(2015) indicam que a LI no Ensino Fundamental, principalmente na rede publica, ainda ndo esta
estruturada de acordo com os multiletramentos necessarios aos aprendizes para poderem

interagir na sociedade do século XXI.

2.5.1 Os Multis da PM

A PM busca englobar as transformacgdes que ocorrem em duas dimenses vitais para o
letramento, a saber: os multiplos modos semidticos utilizados na comunicacdo em um ambiente
tecnoldgico e a crescente diversidade cultural e linguistica de uma comunidade globalizada
(NEW LONDON GROUP, 1996). Assim, tanto a diversidade de modos semidticos (a escrita, a
fala, os gestos, as imagens estaticas e em movimento, a musica e outros sons), utilizada para
materializar os significados, como a diversidade contextual, que engloba os diferentes circulos
sociais em que os individuos atuam e os diversos papéis que assumem, sdo fundamentais na PM,
como ilustra a Figura 3.

Figura 3 — Os Multi dos Multiletramentos

modal:

contextual:

comunidade eacrita

papel social vizual
relagdes espacial
identidade tatil
assumto gestual
atc. auditiva

oral

Fonte: Kalantzis e Cope (2012, p. 2)
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A tecnologia, antes mera forma de registrar e/ou distribuir artefatos e eventos
comunicativos, é atualmente considerada um conjunto de recursos semiéticos com restri¢ces e
possibilidades que influenciam ndo somente o que pode ser dito e como pode ser dito, mas
também como as diferentes modalidades semidticas podem ser combinadas. Assim, propiciam o
inter-relacionamento entre pessoas e individuos de vérias culturas e contextos sociais. Inspirado
na linguistica sistémico-funcional de M. A. K. Halliday (1978; 1985), o New London Group
direcionou o estudo da multimodalidade na linguistica aplicada para o estudo de linguagem e
letramento na educacdo por meio da analise multimodal (VAN LEEUWEN, 2011), derivada da
semiotica social para uma interpretacdo dos modos em que os significados sdo materializados
(JEWITT, 2013). A investigacdo do significado baseada na semidtica social ultrapassa o alcance
da abordagem linguistica — focada na linguagem verbal escrita e oral — e da abordagem
pragmatica/sociolinguistica — que considera as variacGes de uso da linguagem na construcdo do
significado de acordo os diferentes contextos nos quais as interagdes ocorrem (KRESS, 2010). O
autor explica que embora as duas abordagens reconhecam a existéncia de outros modos
semidticos, ambas ndo lhes atribuem o mesmo valor que a linguagem verbal escrita e oral. A
importancia da investigacdo da multimodalidade na construcdo dos significados é apontada por
Barton e Lee (2015, p. 47), pois

As praticas multimodais ndo sdo novas e tém sido uma estratégia essencial de
construgdo de sentido ao longo da histéria da linguagem escrita. Em materiais
impressos, como revistas, jornais e andincios, a programacao visual muitas vezes define
como 0s espectadores interpretam o verbal e vice-versa.

Kress (2003) acrescenta que as praticas de letramento sofreram mudangas profundas pela
substituicdo do dominio da escrita e da imprensa pelo dominio da imagem e da tela, intensificada
pela evolugdo tecnoldgica e pelo advento da Internet, concluindo que “o mundo relatado é
diferente do mundo mostrado” (p.1). Ele ainda atribui as novas midias: a) a possibilidade de se
mesclar varios modos, como imagem, estatica e em movimento, som e mdsica; b) novos
potenciais para representacdo e comunicagdo por meio de suas affordances. Neste ponto, faz-se
necessaria a distincdo dos conceitos de representacdo, como o significado construido de acordo
com os interesses de quem produz o texto, e comunicacdo, que é a construcdo do significado
considerando os possiveis interesses do receptor (KRESS, 2010). O autor salienta que cada
cultura possui um conjunto de meio modais para representagdo de significados que sdo

materializados em textos para a comunicacdo (KRESS, 2010) e, para que esta ocorra da forma
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mais clara e objetiva possivel, os conjuntos de significados sdo orquestrados, ou seja,
organizados temporal e espacialmente de acordo com o0s interesses de seus receptores. Nesse
sentido, Kalantzis e Cope (2012) acrescentam que a representacdo € um processo de pensamento
individual, a comunicacdo é a externalizacdo do pensamento de forma social e interativa. Os
autores descrevem o ciclo de construcdo do significado como uma interagdo bidirecional e
continua entre a comunicacao feita pelo falante/escritor/criador de imagens e a representacdo

realizada pelo ouvinte/leitor/observador de imagens (Figura 4).

Figura 4 — O ciclo de construgédo do conhecimento
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Fonte: Adaptado de Kalantzis e Cope (2012, p. 179)

Os autores também enfatizam a multimodalidade, ou seja, interconexdo de varios modos
semidticos, presentes nas praticas de representacdo e comunicacdo. Tal presenca é reforcada
pelas novas tecnologias, principalmente as dos dispositivos moveis, que permitem que
“multiplos modos de representacdo e comunicagdo sejam produzidos, compartilhados
amplamente e remixados enquanto as pessoas se movem” (SMITH; KENNETT, 2017, p. 89).

O papel dos recursos semioticos multimodais na comunicagdo é reconhecido nas
diretrizes de ensino nacionais — BNCC (BRASIL, 2018) — e do estado de Minas Gerais — CBC
(DIAS, 2003, 2014). Seguindo tais diretrizes, os livros de LE aprovados para o Ensino
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Fundamental pelo PNLD, 2017 (BRASIL, 2015), incluem géneros que englobam modos
semioticos além do escrito, ou seja, visual, espacial, tatil, gestual, auditivo e oral, na
comunicacdo, representacdo e interpretacdo dos significados (KALANTZIS; COPE, 2012).
Nesse sentido, Salbego, Heberle e Balen (2015) alertam para a necessidade de se ensinar como
produzir e compreender textos que se materializam em outros modos que ndo sejam o da
linguagem verbal.

Para sistematizar a representacdo dos significados em textos multimodais, especialmente
as imagens, Kress e van Leeuwen (2006) desenvolveram a Gramatica do Design Visual (GDV)
como uma extensdo da Gramaética Sistémico-Funcional (GSF) de Halliday (2004, 2014), ligada
ao modo verbal. Na GSF, as trés metafuncfes da linguagem - ideacional, interpessoal e textual -
respectivamente representam o que acontece ou é descrito, as relacGes de poder e como o texto é
organizado para destacar ou atenuar significados. Na GDV, as metafunc@es correspondentes sao
a representacional, na qual narrativas ou conceitos sdo materializados; a interacional, que
estabelece as relagdes entre visualizador e imagem, e a composicional, que constroi significados
a partir das diversas formas de combinacdo entre os elementos de um texto multimodal?®
(KRESS; VANLEEUWEN, 2006). As atividades previstas para este estudo de caso focardo nas
duas altimas fun¢des, brevemente descritas a seguir.

A funcéo interacional (Figura 5) possui trés dimensdes que compdem a construcdo dos
significados, a saber: contato, distancia social e atitude. O contato é determinado pela direcdo do
olhar do ser representado na imagem, que pode encarar o visualizador, em sinal de demanda de
uma resposta/atitude, ou ndo, significando oferta de informac&o. A distancia social € determinada
por trés possibilidades de plano: o fechado, indicando relacdo intima e pessoal com o
visualizador; o médio, para uma relagdo social, e o longo, quando ha intencdo de manter uma
relagdo impessoal com o visualizador. A atitude é determinada pelo &ngulo que pode indicar
envolvimento, quando frontal, e distanciamento, quando obliquo; além disso, ela também
determina as relagcdes de poder, que podem pender para o visualizador, no caso de &ngulo
superior; ser de igualdade entre o visualizador e o participante representado na imagem, quando

0 angulo esta no nivel dos olhos, e dar mais poder ao participante, representado na imagem por

2% Reconheco que todo texto é multimodal, pois, mesmo em um texto escrito, espacos em branco e demais recursos
tipogréficos sdo diferentes modos semidticos. Contudo, nesta tese utilizo os termos texto multimodal e género
multimodal para me referir a utilizagdo dos modos semioticos escrita, imagem (estatica ou em movimento) e som na
composicdo do referido texto.
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meio de angulo inferior.

Figura 5 — A funcéo relacional
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Fonte: Adaptado de Kress e van Leeuwen (2006)

A funcdo composicional também possui trés dimensdes: o valor da informacdo, a
saliéncia e o enquadramento. Uma informacdo tera mais ou menos valor dependendo de onde é
posicionada no texto multimodal, que pode ser divido em quadrantes ou em centro e margens. Na
divisdo em quadrantes, seguindo o caminho de leitura ocidental, a informagéo posicionada no
canto esquerdo superior tem posicdo de destague, enquanto na configuracdo centro-margem, a

informacdo centralizada tem destaque, como mostra a Figura 6.
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Figura 6 — Valor da informacao

ideal

margem margem
ideal o ideal
dado /"’ ! \ novo

/ | "

dado novo
€ ————- = centro L &

\ ,

\, i Y,

\\H » o
margem margem
real real
dado dado

real
Fonte: adaptado de Kress e van Leeuwen (2006)

A saliéncia pode ser determinada por contrastes de cores, posicionamento no primeiro ou
segundo planos e tamanho dos elementos que compdem o texto multimodal, itens que séo
propositalmente utilizados para chamar a atengdo do visualizador. Por fim, o enquadramento
indica conexdo ou desconexdo de elementos, ou seja, pertencimento ou ndo, por meio de linhas
divisorias imaginarias ou reais.

Dentro da funcdo composicional, a orquestracdo dos modos semidticos tem seus
propositos e efeitos na comunicacdo, como apontado por Kress (2010). Uma das formas mais
comuns de se orquestrar o conjunto de significados em um texto multimodal é a ratificacdo
definida como “um processo pelo qual os significados esbogados ou introduzidos em um modo
sdo posteriormente rearticulados em outro relativamente mais explicito em relacdo ao tema em
questdo” (KRESS, 2010, p. 169, traducdo minha®’). Esse tipo de relacio também é chamado de
elaboragéo por Barthes (1997 apud KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). Um outro tipo de relagdo
existente é a extensdo, na qual os significados representados em um modo sdo complementares
aos representados em outro modo semidtico (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). Um exemplo
deste tipo de relacdo séo as estdrias em quadrinhos em que a soma das representacdes nos modos
escrita e imagem € necessaria para construcdo do significado.

Além do olhar para o multimodal, o letramento ndo pode ser desvinculado dos contextos

%0 Ratification is a process whereby meanings sketched or introduced in one mode are subsequently re-articulated in
a mode which is relatively more explicit in relation to the topic at issue.
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social, tecnoldgico e econémico (KRESS, 2003), pois para a semidtica social, o significado, em
todas as suas formas (modos semi6ticos), provém de um ambiente social, onde é construido nas
interacdes sociais (KRESS, 2010). Segundo Liberali e outros (2015, p. 5),

As mudancas na geopolitica mundial tém gerado marcas fortes no papel da escola,
criando uma diversidade cultural e linguistica que leva a reflexfes sobre a diversidade
local e a conectividade global que exigem a constante negociacdo de diferencas. Lidar
com diferencas culturais e linguisticas se tornou parte do dia a dia da vida profissional,
civica e particular com a qual a proposta de Multiletramentos se propde a trabalhar.

Como apontado por Kress (2003), as relagcdes sociais também sdo influenciadas pela
Internet quando, por exemplo, o usuario tem a possibilidade de responder ao produtor de um
texto, ao invés de ser mero receptor, tornando a comunicacédo bidirecional e afetando as relacoes
de poder. Além disso, segundo o autor, estabelecem-se novas relagbes com todos 0s textos
disponiveis — a hipertextualidade — que afetam o poder semiotico. Paralelamente, o carater
colaborativo das interacbes da Internet, segundo Rojo (2012), permite uma diluicdo ou
fragmentacdo de relacGes de poder pré-existentes. Portanto, a PM tem papel fundamental na
preparacdo dos aprendizes para praticas mediadas pelas tecnologias digitais, condicdo apontada
pela BNCC (2016).

2.5.2 A aprendizagem por design

Como abordado anteriormente, as praticas pedagdgicas, sob a perspectiva dos
Multiletramentos, devem perceber a (re)construcdo dos significados como um processo continuo
e sujeito as diferencas sociais e contextuais, ultrapassando elementos valorizados pelos antigos
fundamentos, como gramatica, vocabulario e pronuncia. Assim, surge o conceito design, ou seja, a
construcdo de géneros textuais, considerando fatores socioculturais, recursos semiéticos e suas

potencialidades, e transformando o aprendiz em designer ativo do significado.

Na perspectiva da semidtica social sobre significado, os individuos, com suas histérias
sociais, socialmente construidas, localizadas em ambientes sociais, usando recursos
socialmente criados e culturalmente disponiveis, sdo agentivos e generativos na
construcdo do sentido e na e comunicagdo (KRESS, 2010, p.54, tradugdo minha®t).

Para tal, eles tomam como ponto de partida os designs disponiveis nos contextos sociais

31 In a social-semiotic account of meaning, individuals, with their social histories, socially shaped, located in social
environments, using socially made, culturally available resources, are agentive and generative in sign-making and
communication
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nos quais atuam, constroem socialmente novos significados baseados em seus interesses e nos de
seus interlocutores e produzem designs reformulados pela sua experiéncia, que sdo novamente

disponibilizados (KRESS, 2010), criando um ciclo continuo (Figura 7).

Figura 7 — Processo de design
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Fonte: Adaptado de Cope e Kalantzis (2000; 2009) e Kalantzis e Cope (2012).

A aprendizagem por design engloba atividades que os aprendizes realizam com o intuito
de obter conhecimento (COPE; KALANTZIS, 2015). Os autores ressaltam que ndo ha prescricdo
de que tipo de atividades aplicar e nem em qual ordem elas devem ser realizadas. As formas
como o design se relaciona com o contexto na construcdo dos significados envolvem processos

do conhecimento, a saber: experienciar, conceituar, analisar e aplicar (Figura 8).
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Figura 8 — Processos do conhecimento na aprendizagem por design
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Fonte: Adaptado de Kalantzis e Cope (2012)

Segundo Kalantzis e Cope (2012), o processo de experienciar ocorre em relagao tanto ao
conhecido — elementos dos contextos pessoal e social dos aprendizes - como ao novo, na forma
de elementos ainda por eles desconhecidos. O conhecimento ¢é construido, de forma processual, a
partir da observacdo e da participacdo ativa em situagdes auténticas de aprendizagem como
“experiéncia pessoal, envolvimento concreto e exposi¢do a evidéncias, fatos e dados” (COPE;
KALANTZIS, 2015, p. 18). Para compreender 0 novo, que pode, segundo 0s autores, pertencer
ao dominio real ou virtual, o aprendiz precisa reconhecer alguns elementos de familiaridade,
para, a partir dai, construir seu conhecimento. O conhecido, portanto, serve como andaime para
a construcdo do conhecimento, enquanto o novo estabelece a zona de desenvolvimento proximal
da teoria de Vygotsky (1962) citado por Cope e Kalantzis (2015). Exemplos do processo de
experienciar na aprendizagem de LI sdo interag0es presenciais ou mediadas pelas TICs que
abordem temas ligados ao contexto de cada interlocutor. Assim, ao mesmo tempo que tém como

ponto de partida o conhecido, sdo expostos ao novo, na forma do contexto do outro.
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O conceituar envolve o uso da metalinguagem para classificar e denominar elementos
utilizados no design de textos multimodais bem como na construgdo de conhecimento novo. A
aprendizagem, que era centrada na recepcao do conhecimento transmitido pelo professor, passa a
atribuir ao aprendiz um papel de colaborador ativo, reconhecendo seus conhecimentos e
experiéncias prévias. Os aprendizes podem conceituar por nomeacdo, utilizando termos
abstratos para “desenhar distingdes, identificar semelhangas e diferengas e categorizar com
rotulos” (COPE; KALANTZIS, 2015, p. 19) os elementos dos textos multimodais. Assim, 0s
eles se tornam criadores de conceitos. Ao conceituar por teorizacéo, os aprendizes conectam 0s
conceitos criados em uma generalizacédo, passando, entdo a ser criadores de conceitos e de teorias
((COPE; KALANTZIS, 2015). O professor, portanto, passa a atuar como mediador entre o
conhecimento explicito e seus aprendizes, oferecendo um suporte/andaime (BRUNER, 1977)
guando necessario. Nesse momento, aspectos formais da lingua, como a gramatica
contextualizada e a pronuncia, funcionamento de ferramentas de edicdo de texto e imagem,
recursos de cameras digitais e/ou celulares, ou seja, elementos necessarios para producdo de
textos multimodais s&o abordados.

O processo de analisar, por sua vez, agrega as dimensdes funcional e critica. Na
dimensao funcional, os aprendizes avaliam a funcdo social dos textos empregados nas interaces
no ato de aprender, seus prop6sitos comunicativos e a constituicdo genérica e de layout,
desenvolvendo cadeias de raciocinio e sendo capazes de explicar padrées (COPE; KALANTZIS,
2015). Na dimensdo critica, os aprendizes refletem sobre as ideologias, as relacdes de poder e 0s
interesses implicitos e/ou explicitos, especificamente ligados ao letramento critico (FREIRE,
2013; MONTE MOR, 2012; COPE; KALANTZIS, 2015). Em experiéncias de interagcio com
pares de diferentes contextos socioculturais, o processo de analisar possibilita, por exemplo, a
discussao sobre diferencas culturais e preconceitos.

O ltimo processo®® do conhecimento na perspectiva da aprendizagem por design é
aplicar o que foi aprendido colaborativamente em contextos reais na sala de aula de LE,
transferindo-o, também, para outras areas do conhecimento e situagdes. Em outras palavras, as
competéncias assistidas durante a aprendizagem se transformam em competéncias autbnomas e,
ao final do ciclo, em competéncias colaborativas que permitem ao aprendiz contribuir como
cidaddo em sua comunidade, transformando-a (KALANTZIS; COPE, 2004; 2012). Os

%2 0 termo Gltimo néo se relaciona a uma ordem de processos, mas simplesmente & ordem de descrigo nesta Secéo.
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aprendizes podem aplicar o conhecimento experiencial, conceitual ou critico apropriadamente
ou criativamente. A aplicacdo apropriada do conhecimento esté relacionada a previsibilidade de
um contexto especifico e tende a responder a expectativas normativas, sem, contudo, ser uma
reproducdo exata do esperado, pois ha sempre algum nivel de transformacdo do conhecimento
(COPE; KALANTZIS, 2015). A aplicacdo criativa do conhecimento, por sua vez, envolve a
adaptacdo do que foi aprendido em um contexto para sua utilizagdo em outro (COPE;
KANATLZIS, 2015). A aprendizagem significativa de LI, ou de outra LE, aliada ao LD, permite
aos cidaddos participarem de praticas sociais além de seu contexto inicial, ampliando, dessa
forma, seu acesso a informacao e seu campo de acao, além de modificar as relacGes de poder ao
seu redor. Vale relembrar que os processos do conhecimento ndo ocorrem em uma ordem pré-
determinada e compartimentada. Ao contrario, 0s movimentos epistémicos permitem um
entrelacamento dos processos que ora avancam e ora retomam acles de forma a construir
significados durante a aprendizagem por design (KALANTZIS; COPE, 2010, 2012).

Por fim, a PM busca atender as necessidades da geracdo P (KALANTZIS; COPE, 2012)
que ndo sdo contempladas pelas praticas pedagogicas anteriores baseadas em aulas expositivas
monoldgicas e atividades ‘monomodais’, lineares e desconectadas de suas praticas fora da
escola. Nesse sentido, Dias (2012) ressalta que, embora 0s aprendizes das escolas brasileiras se
apropriem dos recursos e de meios semidticos multimodais e digitais em seu cotidiano, raramente
tém oportunidade de utiliza-los na escola.

Neste capitulo, foram delineados os pilares tedricos que sustentam a presente pesquisa.
Baseada neles, proponho uma experiéncia pautada na aprendizagem significativa, colaborativa e
ativa, na multiculturalidade, no emprego de recursos semidticos multimodais e no
aproveitamento dos recursos da era digital, focando no processo de internacionalizacdo da
educacdo bésica da rede publica. No préximo capitulo, descrevo a metodologia utilizada para
este estudo de caso, juntamente com os instrumentos de geracdo de dados e procedimentos de

analise empregados.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa apresentada nesta tese caracteriza-se como estudo de caso que, segundo
Dérnyei (2007, p. 155, minha traduc&o®?), “[...] ¢ um método excelente para a obtencdo de uma
descricdo densa de uma questdo social complexa embutida em um contexto cultural [...]
possibilitando uma compreensdo mais profunda que os demais métodos”. De carater qualitativo,
os estudos de caso sdo, geralmente, longitudinais, combinando varios métodos de coleta, como
entrevistas, observacdo e documentos, e levando, em consequéncia, a uma grande quantidade de
dados (DORNYEI, 2007; DUFF, 2008). Duff (2008) discute definicdes de pesquisadores sobre o
estudo de caso e identifica como pontos comuns entre elas a natureza singular e limitada do caso
investigado, a importancia da contextualizacdo e a profundidade da investigacdo obtida por meio
de multiplas fontes de informac&o. A pesquisadora acrescenta que o estudo de caso é utilizado em
varias areas de pesquisa e destaca sua importancia nos estudos em Linguistica Aplicada. Nesse
sentido, Ddrnyei (2007) ressalta, especificamente, o reconhecimento de pesquisadores, no inicio
desde século, sobre a necessidade de estudos de caso para investigar o papel da tecnologia na
aprendizagem de idiomas. Mais de uma década depois, a evolucdo da Internet e seus recursos
interativos tornou as TIC ainda mais presentes no ensino e aprendizagem de linguas, seja
incorporada ao curriculo escolar ou de maneira informal e autbnoma, como o uso das redes
sociais. Neste estudo, serd investigada a utilizacdo de uma comunidade online de aprendizagem
colaborativa, o e-pals, para aprendizagem da LI com foco na Pedagogia dos Multiletramentos, na
Aprendizagem Baseada em Projetos e nos aspectos relacionados a Internacionalizacdo da
Educacdo Basica que é pouco investigada no contexto da escola publica.

Os sujeitos participantes sdo aprendizes do 6° ano de uma escola publica da rede
municipal da cidade de Itabira, em Minas Gerais, aprendendo formalmente a LI pela primeira
vez. A escolha desses participantes foi feita por amostragem intencional que, segundo Ddrnyei
(2007) pode levar a estudos que visam contribuir para a pesquisa em termos de novos conceitos e
proposicOes, especialmente em areas onde ha pouco ou nenhum conhecimento como, por
exemplo, a internacionalizacdo da Educacéo Basica.

O estudo de caso desta pesquisa engloba as seguintes agdes, divididas em 3 estagios:

preparacdo, geracao e analise dos dados (Figura 9).

33 «[...] is an excellent method for obtaining a thick description of a complex social issue within a cultural context
[...] offers rich and in-depth insights that no other method can yield”.



Figura 9 — Estagios e a¢des do estudo de caso
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+Selecdo da escola e dos aprendizes participantes
+Criacdo das atividades no e-pals

+Criacdo dos intrumentos de coleta
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+Analise dos Quadros-sintese
«Analise das rubricas de avaliagcdo
«Anélise das autoavaliacdes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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O foco da investigacdo foi o 6° ano do ensino fundamental, anos finais, quando a LI

aparece, pela primeira vez, no curriculo das escolas publicas no Brasil. A pesquisa foi

desenvolvida em uma escola da rede municipal de Itabira, em Minas Gerais, a qual, com

anuéncia da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), a pesquisadora teve acesso para 0 seu

desenvolvimento.

Como atividade preparatoria para a investigacdo, foi realizado, durante o ano de 2016,

um curso de formacéao de 8 professores de LI do Ensino Fundamental 11 dividido em 4 mddulos,

apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 — Modulos do curso de formacdo dos docentes

Mddulo C.H. | Objetivos

1. Estratégias de aprendizagem| 12h Conhecer e compreender estratégias de
aprendizagem
Adaptar material didatico e criar atividades
empregando as estratégias de aprendizagem.

2. Geéneros textuais, 16h Discutir e analisar utilizacdo de géneros textuais em

multimodalidade e uso de
material auténtico

livros didaticos.

Conhecer géneros escritos, orais e multimodais
Discutir uso de material auténtico.

Criar ciclos de aprendizagem.
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3. Géneros Digitais e 16h Conhecer e utilizar géneros mediados por
Ferramentas Tecnoldgicas. tecnologia digital
4. Projeto interdisciplinar 16h Conhecer e aplicar principios da ABP

Discutir pontos de interdisciplinaridade com
professores de outras areas.

Elaborar projeto interdisciplinar com tema de cunho
social.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O curso de formacéo ofertado aos docentes teve como objetivo prepara-los para participar
como colaboradores deste estudo. Apesar de sua importancia como atividade de preparacdo para
as atividades da pesquisa, o0 curso ndo integra os dados analisados, pois o foco deste estudo € nos
discentes.

O estudo de caso foi realizado durante o ano letivo de 2018 com aprendizes do 6° ano
cuja docente participou da formacdo de 60h ministrada pela pesquisadora. A escolha da escola
onde a pesquisa ocorreu também considerou a existéncia de um laboratério de informéatica com
acesso a Internet. As acGes de intervencdo nas préaticas pedagdgicas do ensino de LI para preparar
os aprendizes para melhor interagir em uma sociedade cada vez mais internacionalizada e
tecnoldgica constituiram na implementacdo de um projeto interdisciplinar e intercultural

disponivel no ambiente e-pals, descrito na Secao 3.2.

3.2 A plataforma e-pals

Como descrito na Secdo 2.4, o e-pals é uma comunidade que permite o trabalho
colaborativo online entre professores de qualquer parte do planeta por meio de projetos
multimodais e multiculturais desenvolvidos, também colaborativamente, por seus aprendizes e
sob sua mediacéo, atendendo, assim, aos principios dos multiletramentos (KALANTZIS; COPE,
2012). Os professores podem adaptar os projetos disponiveis no espago Experiences ou criar
novos que permitam intercambio cultural, de idiomas e/ou de tdpicos curriculares. Os projetos
disponiveis nesse espaco contém as seguintes informacOes editdveis: titulo, ndmero de
aprendizes por turma, faixa etaria dos aprendizes, disciplina(s) envolvida(s), tipo de intercambio
(cultural, de idiomas e/ou contetdo curricular), descri¢do, recursos (que costumam envolver um

guia para o professor, folhas de atividades e exemplares do género multimodal que sera
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produzido) e férum de discuss@o (onde os professores postam as orienta¢fes para os aprendizes).
A Figura 10 representa um exemplo das informagfes editaveis na customizacdo de um projeto

existente.

Figura 10 — Informacodes editaveis nos projetos existentes no e-pals

Edit Experience
Experience Title  (Titulo) Duration (duracio)
Poster Power / sttt (inicio) &
End  (fim) E

Experience Overview

Featured Image

Number of students  (n° de alunos) Agels)  (faixa etaria)
Add Number of Students s (11 {11} 10-18
subject* (disciplinas envolvidas) Type of Experience * (tipo de intercimbio)

v Art + Add ¥ Subject-Based Exchange + Add

Desrpion (descricao

Image must be at least
230 pixels wide and 140 pixels tall.

BlI|U|#| A|~v|E|E|Bv|l Tlv

A clenched fist. A peace sign. A bold word. In this Experience, students explore how text, image, color and
composition work together in posters to capture the viewer's attention and communicate ideas concisely and

powerfully. Security Settings

Fonte: Adaptado de epals (c2018)

Além dos projetos, outra possibilidade de interacdo oferecida pelo e-pals é o penpals, que
permite que professores criem grupos ou duplas de correspondéncia entre seus aprendizes e
aprendizes de outros paises. A ferramenta penpals ndo foi utilizada neste estudo, que focou na
aprendizagem por meio de um projeto interdisciplinar. A Figura 11 ilustra a pagina de busca ou

criacdo de atividades no e-pals.
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Figura 11 — Busca e criacdo de projetos/atividades no e-pals

Filtros para busca Para criar uma atividade Para criar um
de projetos de correspondéncia projeto
D https://www.egals.com/#/exploreExperience Ld

Filters ClearAll < 19 Results BT Newest

susjects  (disciplinas) I — 5.

Select a Subject

STUDENT AGE RANGE(faixa etaria

[E-E\ 3-19

Family History Digital Scr...
TYPE OF EXPERIENCE (tipo de inte[Jih IR

Select a Type of Experience 5 Create a family history digital

scrapbook to compare family |
culture with your ePals. L Area de
source (fonte) exibicao
Select a Source g:)(:jetos
existentes

Fonte: Adaptado de e-pals (c2018)

Para se criar uma conta no e-pals, os docentes precisam preencher um formulario com as
seguintes informacgdes: nome completo, e-mail (preferivelmente o institucional), pais, idiomas
que fala, setor do ensino em que leciona, tempo de experiéncia, nome e tipo da escola, matérias
que leciona, nimero de aprendizes por classe, tipo de intercdmbio no qual esté interessado e uma
breve autoapresentacdo (Figura 12). O perfil, entdo passa por uma anélise feita pela equipe da

Cricket Media, empresa criadora do e-pals, antes de ser aceito.



Figura 12 — Criacdo de perfil docente no e-pals

Edit My Profile

FIRST NAME * LAST NAME *

Maria Elizabet Villela Santiag:
Please enter your full first and last name.

LOCATION: QITY, STATE *
Itabira
COUNTRY *

Brazil

EMAIL ADDRESS *
elizabetesantiago@unifei.edu.br
STUDENT AGE RANGE *
(11— 1] 10 - 19
TYPE OF SCHOOL *

Public

Ll

MAME OF SCHOOL *

Universidade Federal de Itajuba

Please enter the full name of your school.

ABOUT*

SAVE & SUBMIT
~-—

* Required for approval

USERMAME

betesantiago

SUBJECT(S) TAUGHT

v Language Learning # s
SPECIALIZATION(S

~ English Language Learning  # add
LANGUAGE(S) SPOKEN *

~ English |v| Portuguese # ac
GRADE(S) TAUGHT *

~ Higher Education v Middle School # sdd

AVERAGE CLASS SIZE *

21-30 v

z

TERESTED IN

Cultural Exchange

Language Exchange
Subject-Based Exchange # aa

LIRCYREY

TEACHER SINCE

1993 <

Tell us about your classroomis) ond why you want (o connect with other ciassrooms.

I teach ESP for engineering undergraduates and also research about EFL teaching and =

learning in public middle schools.

My undergraduate engineering students are interested in learning English related to the

Fonte: Adaptado de e-pals (c2018)
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Preenchere
enviar para
analise e
aprovacgio do
perfil

Os aprendizes, por outro lado, ndo conseguem criar seu perfil diretamente no e-pals. Eles

somente obtém acesso quando o professor cria uma conta de aprendiz, juntamente com login e

senha (Figura 13). Para criar uma conta de aprendiz, o professor precisa estar participando de um

projeto ou do penpals, pois somente na janela de edigdo dessas atividades é possivel acessar a

guia para incluir aprendizes.
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Figura 13 — Criacéo de perfil dos discentes no e-pals

Add Participant

Add Teachers Add My Students The Invite List

Create New Students Account (criar conta de aluno) O Teachers. 0 Students on the invite st

FRsT NAvE(primeiro mome) wastnave (sobrenome)

pateoreirtd (data de nascimento) Teachers
Jan all1 $ 1998

4F

COUNTRY ais
(pais) Students

Brazil

r

CREATEUSERNAME  (criar nome de usuario)

createrassworn  (Criar senha)

Student passwords can be altered by editing student profiles. However, (as senhas podem ser alteradas pelos alunos
we recommend recording passwords as you Create them. .
posteriormente)

CREATE ACCOUNT CANCEL

Fonte: Adaptado de e-pals (c2018)

Apos a criacao do perfil, basta adicionar os aprendizes as atividades desejadas dentro do
projeto a ser desenvolvido (Figura 14). Dados como avatar ou foto, nome exibido e senha podem

ser modificados pelo aprendiz apds seu acesso ao e-pals.
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Figura 14 — Insercdo dos discentes nas atividades

Add Participant

Add Teachers Add My Students The Invite List
(insercao dos discew 0 Teachers, 0 Students on the invite list.
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Fonte: Adaptado de e-pals (c2018)

Em relacdo as formas de interacdo, os aprendizes participantes das Experiences podem se
comunicar pelo forum de discussdo do ambiente, sendo que as mensagens sao moderadas pelos
professores antes de serem postadas. A moderacdo das mensagens pode ser aproveitada como
momento para feedback e aprendizagem processual, recursiva ou ciclica, dando ao aprendiz a
possibilidade de editar seu texto. Além disso, a moderacdo das postagens €, também, uma forma
de garantir a seguranca e privacidade dos aprendizes participantes, principalmente por serem
menores de idade. Em outras palavras, as mensagens dos aprendizes ficam em uma lista de
espera e sO sdo publicadas mediante aprovacdo do professor responsavel pelo projeto. Desta
forma, pode-se evitar a publicacdo de informagdes como nome completo, telefone e endereco,
bem como contetdo de édio (bullying, racismo ou qualquer tipo de preconceito) pornografico ou

ilegal. A Secdo 3.5 tratara das questdes éticas, de seguranca e privacidade pertinentes a pesquisa.

3.3 Planejamento das atividades

A PM foi aplicada em conjunto com a ABP no desenvolvimento do Projeto
Interdisciplinar e Intercultural Poster Power (P1IPP) que tem como objetivo a interculturalidade
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pelo estudo do género multimodal péster como forma de expressao de ideias, venda de produtos,

campanhas educativas ou promogdo de eventos locais. As atividades de aprendizagem

relacionadas ao PIIPP ocorreram no contraturno, na sala multimidia e na sala dos professores®*

da escola onde os aprendizes estudam. Durante as aulas de LI e Histdria, as docentes, que
participaram da formacdo oferecida pela pesquisadora, trabalharam as competéncias necessarias
para a realizacdo das atividades com a turma. Enquanto a docente responsével pelas aulas de LI
trabalhou a unidade do livro didatico relacionada a apresentacdo pessoal e de seu espaco de
convivio (Figura 15), a de Histéria abordou questdes relacionadas aos problemas sociais
encontrados nos contextos em que os aprendizes estdo inseridos como, por exemplo violéncia,

acesso aos servigos de salde e prevencao de doencas.

Figura 15 — Unidade do LD relacionada a apresentacao pessoal
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¢ ler e interpretar fichas e perfis
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¢ reconhecer e usar nomes de paises,
nacionalidades e nimeros de 11 a 20;

¢ reconhecer e usar formas do verbo

be, pronomes pessoais e adjetivos

possessivos de forma contextualizada;

compreender apresentacoes e

cumprimentos;

¢ cumprimentar colegas, apresentar-se
a eles e fazer-lhes perguntas sobre
informacdes pessoais;

¢ escrever uma ficha biogréfica com
suas informagoes pessoais;

« refletir sobre os proposites € os 4
meios para o compartilhamento de I g ¢
informagdes pessoais. aall

Fonte: Dias et al. (2015, p.8)

34 Originalmente, as atividades deveriam ocorrer no laboratério de informatica da escola. Porém, durante o estudo-
piloto, em 2017, foi verificado que nos computadores disponiveis no laboratério, de uso a Universidade Aberta do
Brasil (UAB) e nos netbooks que a escola ganhou do projeto UCA ndo era possivel acessar 0 e-pals ou os
formulérios do Google utilizados para o questionario diagnéstico e as autoavaliagcbes. Os computadores utilizados,
entdo, eram os de uso professores e dos diretores da escola.
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Embora houvesse interesse de um nimero maior de aprendizes em participar da pesquisa,
foi necessaria a delimitacdo dos sujeitos devido ao denso volume de dados coletados por meio de
varios instrumentos (Secdo 3.4). A escolha dos participantes ocorreu por meio de um sorteio
entre os interessados, ou seja, de forma aleatoria.

Para participarem do PIIPP, foram convidados professores de paises onde a LI é lingua
materna ou oficial e que s&o comumente associados com aprendizagem de LI (Estados Unidos,
Canada, Reino Unido, Irlanda, Australia e Nova Zelandia), além de paises menos relacionados
ao ensino da LI (Africa do Sul e india). Também foram convidados professores de paises ndo-
anglofonicos, desde que o idioma utilizado nas interagcdes durante o projeto fosse a LI. Desta
forma, além de incluir as variantes da LI, buscou-se incorporar o conceito da ILF como inglés
utilizado nas interacdes reais pela maioria dos falantes (SIQUEIRA, 2013; FANG, 2017), ao
invés de perpetuar o inglés padrdo hegemonico, tradicionalmente visto como ideal. Embora o
idioma alvo das interacdes seja a LI, as contribui¢cbes dos recursos semidticos das linguas
maternas de seus falantes ou aprendizes ndo nativos na construcdo dos significados,
translinguismo (GARCIA, 2009; GARCIA; MENKEN, 2015), também foram considerados.
Ainda, a pluralidade cultural que se busca atingir nos projetos vem ao encontro das diretrizes da
educacdo como a BNCC que preconiza a importancia de

(...) uma educacdo linguistica voltada para a interculturalidade, isto é, para o
reconhecimento das (e o respeito as) diferencas, e para a compreensdo de como elas sdo
produzidas nas diversas praticas sociais de linguagem, o que favorece a reflexdo critica
sobre diferentes modos de ver e de analisar 0 mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo.
(BRASIL, 2018, p. 241)

Embora datado de 1998, os PCN de Lingua Estrangeira para o Ensino Fundamental, anos
finais, apontam um requisito pertinente as necessidades do século XXI: a conscientizacdo sobre
as variedades de um idioma quando falado em varios paises ao invés de uma supervalorizacao
dos padrdes relacionados a paises dominantes (BRASIL, 1998). A variedade linguistica também
estd entre os requisitos obrigatdrios a serem incorporados pelas colecdes avaliadas pelo
programa como nos deixa claro o Guia do PNLD para o componente Lingua Estrangeira
Moderna (Inglés e Espanhol) (BRASIL, 2017).

ManifestacBes em linguagem verbal, ndo verbal e verbo-visual que favore¢cam o acesso
a diversidade cultural, social, étnica, etaria e de género manifestada na lingua
estrangeira, de modo a garantir a compreensdo de que essa diversidade é inerente a
constituicdo de uma lingua e das comunidades que nela se expressam.

Os direcionamentos da PM e os principios da APB foram integrados durante a elaboragéo
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do PIIPP que envolve a andlise e producdo de posteres, ressaltando suas caracteristicas basicas de
retérica persuasiva e seu fim social. Conforme preceitos da PM e da ABP que reconhecem a
importancia da voz dos aprendizes nas decisdes, a escolha dos temas foi feita por eles e nao
imposta pelos professores participantes ou pela pesquisadora. Também foi feita pelos
participantes a escolha dos modos semioticos utilizados para representar os significados nas
interacdes em sala de aula e no e-pals e na criagdo do poster, levando em conta os conceitos de
representacdo e de comunicacdo (KRESS, 2010, KALANTZIS; COPE, 2012). O Quadro 3 traz
informacdes como as competéncias previstas na unidade “This is me” utilizada a partir do LD
adotado para o 6° ano, os Letramentos Digitais, as dimensdes da Pedagogia dos Multiletramentos
e os elementos da APB que foram integrados para o desenvolvimento do PIIPP desta pesquisa.
Buscou-se, também, empregar os verbos presentes na Taxonomia de Bloom para os dominios
cognitivo e afetivo da aprendizagem (KRATHWOHL; BLOOM; MASIA, 1964).



Quadro 3 — Integracdo dos conteudos para desenvolvimento do PIIPP
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Competéncias empregadas

Processos do conhecimento na
Pedagogia  dos Multiletramentos

Elementos da ABP

e Apresentar-se e descrever seu
contexto (escola, bairro, cidade)

e Utilizar linguagem persuasiva direta
(imperativos) ou modalizada;

e Utilizar cdmera de celular e editores
de imagem, som e video;

e Empregar o potencial semidtico das
imagens na composi¢do dos
significados e também da funcéo
relacional da GDV (contato,
dimenséo social e atitude) para
produzir um poster;

e Conhecer, compreender e respeitar
diferentes culturas;

e Compreender o conceito de ILF no
entendimento da importancia de
aprender LI nas escolas brasileiras.

Experienciar o conhecido:

e Ativar e aplicar o conhecimento
prévio de inglés relacionado as
praticas ou fungdes sociais que serdo
utilizadas no video de apresentacao
pessoal de cada participante.

e Reconhecer as func¢fes da camera do
celular e das ferramentas de edicéao
no celular e no computador (Movie
Maker 10%);

e ldentificar os propdsitos ou funcdes
sociais dos posteres disponibilizados
no e-pals e dos pesquisados pelos
aprendizes;

e Discutir os problemas sociais e de
infraestrutura da cidade/escola, por
exemplo, e possiveis solucdes para
eles.

Experienciar 0 novo:

e Reconhecer os elementos
multimodais dos posteres usando
material disponibilizado® no
ambiente e-pals pelo criador®’ do

Ancora:

Problema social do contexto dos
aprendizes

Artefatos — Interagbes no férum,
imagens, videos e outros textos
multimodais produzidos pelos
aprendizes

Desempenho auténtico — apresentagédo
pessoal para colegas estrangeiros
desconhecidos; pesquisa sobre temas
relacionados a problemas da
cidade/bairro/escola dos aprendizes;
discusséo sobre possiveis solucGes para
o0s problemas; compartilhamento de
informacdes com pares de outros paises
e culturas e uso auténtico da L.

Feedback e revisio® — na moderacéo do

forum, na avaliacdo dos artefatos
(culturais) produzidos (como, por
exemplo, comentarios, imagens e

legendas, apresentacOes pessoais, entre
outros) e, também, por meio

3 O editor de videos escolhido foi a verséo gratuita do Movie Maker 10 da ©Microsoft.
36 Cinco colecdes de amostras de posteres retirados do Smithsonian Museum Lab, um modelo de rubrica de avaliagdo dos pdsteres, um resumo sobre mensagens
de apelo, um resumo sobre os elementos de composi¢cdo de um pdster e um video com uma colecdo de videos.

37 Smithsonian Education

38 No plano original, seria também analisada a avaliagdo em sala de aula, mas, como as atividades com as participantes ocorreram no contraturno sem a presenca
da professora de LI, por motivos e incompatibilidade de horérios, esses dados ndo foram considerados nesta pesquisa.
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Poster Power. autoavaliacéo.
Conceituar nomeando:
e Reconhecer as fun¢bes comunicativas Reflexdo — autoavaliagOes e feedback
das préticas sociais pela LI com as dos colegas e da pesquisadora, guiados

quais os aprendizes véo interagir pelas por rubrica de avaliacdo, especialmente
atividades do livro didatico adotado, o produzida para esta pesquisa, que sera

Team Up, e nos videos de discutida na Secdo 3.4.

apresentacéo pessoal produzidos

pelos colegas estrangeiros Voz e escolha do aprendiz — na escolha
e Compreender as funcionalidades da dos temas, dos recursos multimodais e

camera do celular para fotos e do tecnologicos empregados; nas

editor de videos Movie Maker 10. discussbes nos foruns e presenciais,
o Identificar elementos multimodais tendo por apoio o feedback da

(verbal+imagético+cores) que pesquisadora.

constituem os posteres, realcando

seus propdsitos sociais. Publicacdo — exposicao online (no

férum do e-pals) das apresentacdes

Conceituar teorizando: pessoais em video e do péster produzido
e Categorizar gramaticalmente os pelas participantes; exposicao do pdster

elementos verbais em LI com base no | na sala dos professores®.
contexto para falar de si e de sua
comunidade em relacdo ao género
textual apresentacao pessoal;

o Categorizar os elementos relacionais
e composicionais dos posteres tendo
em vista a GDV e o0 género poster.

Analisar funcionalmente:
e Comparar contextos sociais dos
colegas estrangeiros percebidos nos

39 Devido as limitagGes encontradas nesta pesquisa, que interferiram no cronograma de atividades, ndo foi possivel realizar a exposicdo do pdster em outros locais
da escola e registrar a reacdo dos demais aprendizes. Os docentes presentes na sala dos professores no dia em que a verdo final do pdster ficou pronta se
ofereceram para aprecia-lo e fornecer sua opinido.
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videos de apresentacao;
Identificar/relacionar diferentes
sotaques e formas de apresentacdes
pessoais orais;

Identificar e comparar uso de
diferentes recursos de imagem e som
nos videos de apresentacao
produzidos pelos colegas
estrangeiros;

Analisar o propésito do uso dos
recursos identificados nos posteres
estudados.

Analisar criticamente:

Identificar os interesses por tras do
propdsito social dos posteres
estudados

Discutir as causas e consequéncias
dos problemas na escola/comunidade
levantados pelos aprendizes e as
possiveis solucdes

Autoavaliar todos os artefatos
culturais produzidos durante o PIIPP,
considerando o uso da L1, dos
recursos multimodais e tecnoldgicos
empregados;

Autoavaliar a participagédo
colaborativa nas atividades do PIIPP.

Aplicar apropriadamente:

Empregar a LI para falar e escrever
sobre situagdes reais (si mesmo e sua
comunidade);
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Utilizar recursos de producéo e edicéo
de imagem;

Utilizar, conscientemente, recursos
multimodais para produzir textos
informativos (video de apresentacao) e
persuasivos (posteres).

Aplicar criativamente:
Compreender diferentes culturas;
Desenvolver a tolerancia e combater o
preconceito e 0 medo do
desconhecido;
Comunicar-se em diferentes contextos
sociais;
Promover agdes educativas na
comunidade para lidar com os
problemas sociais.

Fonte: elaborado pela pesquisadora



75

A relagdo entre as varias atividades de aprendizagem, os artefatos produzidos,
as competéncias desenvolvidas durante o PIIPP e a internacionalizacdo da Educacéo
Basica também envolve empoderamento dos aprendizes, para transformar o contexto
local, proximo a eles, para atuar em contextos internacionais, como preconizado por
Jorge (2016) e, também, para desenvolver a¢des conjuntas com pares de outros paises

para amenizar problemas globais e locais de cada pais.

3.4 Estudo piloto

Embora o estudo-piloto seja uma fase mais comum em estudos quantitativos para testar
validade e confiabilidade de instrumentos de coleta, em pesquisas qualitativas, seu uso também
traz beneficios (DORNYEI, 2007). No presente trabalho, o piloto foi realizado para, além de
testar os instrumentos de coleta e de analise dos dados, apontar possiveis problemas na
realizacdo das atividades como infraestrutura da escola, por exemplo.

O estudo, realizado entre 0os meses de maio a outubro de 2017 envolveu 5 aprendizes
voluntarios do 6° ano para desenvolver o projeto Poster Power com colegas de outros paises.
O nUmero de paises cujos professores e aprendizes foram convidados a participar como
parceiros também foi reduzido para 3: Estados Unidos, Australia e Africa do Sul. A escolha
dos paises foi feita considerando garantir diversidade cultural e socioeconémica de paises
anglofonicos.

Cumprindo seu papel de testar os procedimentos da pesquisa, o estudo piloto apontou
problemas que prejudicaram a realizacdo de parte das atividades. A Secdo 3.6.1, a seguir,
descreve os problemas encontrados e de que forma afetaram os procedimentos de coleta e

analise de dados.

3.4.1 Plano original do piloto X a¢des realizadas

As atividades do estudo piloto se iniciaram na Gltima semana de abril de 2017, com
uma reunido com os professores de inglés da rede municipal de Itabira que participaram da
formagéo ministrada pela pesquisadora em 2016 (Apéndice A), para definicdo da escola onde
a pesquisa-acdo seria pilotada. Como afirmado anteriormente, os critérios para escolha da
escola seriam a existéncia de um laboratério de informatica com acesso a Internet e de uma

turma de 6° ano cujo professor fosse integrante do grupo de formacéo docente.
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Apos a definicdo da escola e turma, foi feito, em maio, um convite aos aprendizes
durante espaco cedido na aula de inglés, ao qual responderam afirmativamente 8 voluntéarios.
Foram, entdo, enviados os TCLESs aos pais ou responsaveis pelos participantes (Apéndice S)
para assinatura. Também foram assinados os TALEs pelos aprendizes participantes (Apéndice
R) e o TCLE pela professora responsavel pela turma (Apéndice Q), além de obtidas
autorizacdes da direcdo da escola e da Secretaria Municipal de Educacdo para pilotagem da
pesquisa.

A estratégia para desenvolver as atividades dos aprendizes voluntarios com a
pesquisadora foi utilizar o contraturno, pois, assim, ndo interferiria nas atividades escolares
em andamento. A divisdo das atividades foi estabelecida da seguinte forma: a) a cargo da
professora de LI durante as aulas: experienciar e conceituar as fungdes comunicativas
necessarias para producdo do video de apresentacdo (Unidades 1 e 2 do LD) e do péster
(unidades 3 e 5 do LD*) e b) a cargo da pesquisadora, no contraturno: ampliagdo dos
conhecimentos dos aprendizes sobre 0 género poster pelos processos do conhecimento avaliar
e aplicar as fungdes comunicativas trabalhadas, pela professora, em sala; adicionalmente,
experienciar, conceituar, avaliar e aplicar gravacdo e edi¢cdo dos videos, busca de imagens na
internet (Google imagens), edicdo de imagens e texto, incluindo elementos da GDV (fungdes
composicional e relacional). Também ficou a cargo da pesquisadora a cria¢do dos perfis dos
aprendizes no e-pals e a apresentacdo do ambiente aos aprendizes.

Apesar do planejamento prévio feito junto com a professora responsavel pela turma,
uma série de imprevistos influenciou o desenvolvimento das atividades, como, por exemplo,
as auséncias da professora por motivos de salde, que culminaram em seu afastamento. Com
isso, os aprendizes ficaram sem aulas de LI de meados de maio ao inicio de setembro. Outros
problemas se tornaram evidentes: dificuldade no agendamento do laboratério de informatica e
de acesso a Internet nos netbooks disponibilizados para os aprendizes. O Quadro 11 apresenta
as consequéncias dos problemas encontrados e as medidas para minimiza-los no processo de

coleta de dados.

40 Ver Quadros 2 e 4 para detalhamento das fungdes comunicativas abordadas nas unidades 1 a 4 do LD
Team Up.



Quadro 4 — Problemas encontrados no piloto e medidas de minimiza

a0

Problema

Consequéncias

Medidas para minimizacao

Auséncias + afastamento
da professora de LI

Professora substituta
contratada em setembro
nao participou do curso de
formagdo em 2016
(Apéndice A) e ndo pdde
colaborar com a pesquisa-
acdo. Recusou utilizar o
livro adotado, fazendo uso
de textos fotocopiados por
ela e entregue aos
aprendizes.

Falta de acesso ao
laboratdrio de informatica
no contraturno + problemas
de acesso a Internet nos
netbooks

v

v

v

Falta do conceituar em LI
Atraso na execucao das atividades

Atividades no Brasil coincidiram com férias escolares dos paises
parceiros.

Professores da Australia e Africa do Sul responderam ao convite ao
fim do piloto.

Turma de aprendizes dos EUA entrou em férias logo ap06s inicio das
atividades.

Atividades de interagdo entre aprendizes brasileiros e estrangeiros no
férum do e-pals ndo ocorreu.

Atraso das atividades.

Desmotivacdo dos aprendizes por terem que se revezar* no
computador cedido pela diregéo.

Perda de foco dos aprendizes que precisavam esperar sua vez para usar o
computador para responder os formularios online, buscar imagens e
masicas, editar o video de apresentacgdo e o poster.

As atividades desenvolvidas
pela pesquisadora no
contraturno abrangeram 0 usO
do LD para contemplar as
dimensbGes  experienciar e
conceituar em relacdo a L.

Inclusdo do professor de
informatica, que cursou o
maodulo de projeto
interdisciplinar da formacéo
para  docentes da rede
municipal, nas atividades.
Cessdo dos computadores da
direcdo da escola e da sala dos
professores para realizagdo das
atividades que demandavam a
cesso a Internet.

Fonte: autoria prépria
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41 Somente os computadores do laboratério de informatica, os netbooks e os notebooks da direcdo tém acesso a Internet. Portanto, computadores externos, como o de uso
pessoal da pesquisadora, ndo puderam ser utilizados.
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Devido aos problemas mencionados no Quadro 4, somente foi possivel o
desenvolvimento de parte das atividades planejadas (Quadro 5). As acgdes realizadas durante o
piloto estdo descritas no Quadro 5.

Quadro 5 — Ac¢0es realizadas durante o estudo piloto

Preparacéo » Questionario diagndstico
« Criacdo dos perfis no e-pals
Video de « Andlise das apresentac6es dos colegas estrangeiros
apresentacao * Reviséo do contetudo do LD para video de apresentacdo

« Gravacdo dos videos de apresentacao
+ Edicéo dos videos

» Autoavaliacdo

» Postagem dos videos no e-pals

Poster « Andlise dos exemplares de p6ster (funcédo social)
« Discussdo sobre temas relevantes a comunidade dos
aprendizes

Fonte: autoria prépria

Apesar da impossibilidade de executar todas as fases planejadas para a coleta de dados, foi
possivel obter informacGes relevantes para a reformulacdo dos instrumentos utilizados no piloto. Os
pontos problematicos desses instrumentos, levantados durante a tabulacdo dos dados, sdo apresentados

na Secdo 3.4.2.

3.4.2 Pontos criticos dos instrumentos de coleta

A principal funcdo de um estudo piloto € avaliar a validade e a confiabilidade dos instrumentos
de coleta e analise de uma pesquisa (DORNYEI, 2007), além de lancar luz sobre o desenvolvimento de
suas acdes. Assim, nas se¢des a seguir sao apresentados alguns problemas identificados em relagéo ao
questionario-diagnostico, as rubricas de avaliagdo das atividades propostas e as autoavaliacbes de
trabalho em grupo e final.

Para estabelecer o perfil das participantes, foi criado um questionario diagnéstico (Apéndice B),
utilizando a ferramenta formularios do Google Drive disponivel em
https://goo.gl/forms/CFli1585u9afalGo2>%2. As perguntas foram direcionadas para identificar a relagio
das participantes com a tecnologia e com a LI, seus conhecimentos sobre paises anglofénicos e suas

atitudes em relagdo ao trabalho colaborativo e a aprendizagem ativa. A autoavaliacdo final (Apéndice

42 A versdo revisada do questionario piloto esta disponivel em <https://goo.gl/forms/uef0a7Ib7dCgbgnh1>.
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J), também disponivel no Google Drive em < https://goo.gl/forms/j80O5L08643rhksNi2>*, repetiu as
perguntas sobre as interacbes dos aprendizes com a tecnologia e com a LI, seus conhecimentos
interculturais, seu posicionamento diante do trabalho colaborativo e da aprendizagem ativa. Além
disso, incluiu, também, questbes sobre os letramentos em relacdo ao género multimodal poster.

No questionario-diagndstico, algumas inconsisténcias foram encontradas nas respostas dos
participantes relacionadas ao seu acesso a Internet. A primeira diz respeito ao acesso a Internet. Muitos
respondentes primeiro afirmaram que nao tém acesso a rede para, depois, se contradizerem e afirmarem
que possuem internet, em casa. A segunda inconsisténcia observada foi a auséncia de especificacdo do
tipo de conex&o, se em computador ou smartphone, fator importante para compreender questfes como
a influéncia do acesso mdvel e ubiquo na aprendizagem. Para contornar respostas contraditérias a
pergunta “Qual(is) desses itens voc€ ou sua familia possuem?” foi reformulada para “Quais dos itens
abaixo existem na sua casa?” e a op¢ao “acesso a Internet” foi substituida por duas outras: “Internet 3G
ou 4G” e “Internet wi-fi”.

A pergunta relacionada a razdo do uso da Internet possibilitou conhecer as motivacfes dos
aprendizes para acessar a rede, destacando-se a pesquisa de assuntos escolares e a utilizacdo das redes
sociais. Em relacdo a opc¢do sobre uso da Internet para a aprendizagem de idiomas, a analise das
respostas, comparada com as observacOes feitas pela pesquisadora durante as atividades com o0s
participantes, gerou duvidas sobre sua confiabilidade. Em outras palavras, levantou-se a questdo se 0s
participantes somente marcaram a op¢ao para “agradar” a pesquisadora. Assim, foi acrescentada a
pergunta aberta “Se vocé marcou verdadeiro para a op¢ao ‘Eu uso a Internet para aprender uma lingua
(por exemplo, inglés)’, nos conte qual(is) site(s) ou aplicativo(s) vocé usa” ao questionario-diagnostico
e & autoavaliacdo final.

Observou-se também que a pergunta “Por qué?” apos a questdo “Vocé costuma acessar sites em
inglés?”, nos dois questiondrios, ndo proporcionou respostas elucidativas sobre a relacdo dos
aprendizes com a propagacao da LI na Internet. Assim, optou-se pela reformulagéo da pergunta para
“Caso sua resposta tenha sido sim, quais tipos de sites VOCé costuma acessar? Se vocé ndo acessa sites
em inglés, marque a op¢do ‘ndo acesso’”**: (a) redes sociais (por exemplo Facebook de pessoas que se
comunicam em inglés), (b) canais do Youtube em inglés, (c) sites informativos (revistas, jornais,

enciclopédias, cursos de inglés), (d) sites de entretimento (jogos, musicas, seriados, filmes, blogs), (e)

43 A versdo revisada da autoavaliagdo esta disponivel em < https://goo.gl/forms/CFli1585u9afalJGo2>.
4 Ao incluir a opgéo para os aprendizes que ndo acessam sites, pode-se marcar a resposta como obrigatéria no formulario
do Google Drive, evitando que os respondentes a deixem em branco.
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outro e (f) néo acesso.

A pergunta relacionada ao comportamento dos participantes quando trabalham em equipe,
presente no questionario diagnostico e na autoavaliacdo final, também necessitou de reformulagdo. A
questdo original apresentava opc¢des sobre tomada de decisdes, comprometimento, colaboracdo e
aceitacdo de opinides divergentes solicitando ao respondente que marcasse como falso (F) ou
verdadeiro (V). Pode-se observar que tal configuracdo permitiu respostas sem a devida reflex&o por
parte dos participantes, gerando contradicbes como marcar como verdadeiras ambas as opgoes
“Quando trabalho em equipe, eu tomo as decisdes do que deve ser feito” e “Quando trabalho em
equipe, eu sigo o que os meus colegas decidem”. Para evitar a marcacdo de duas respostas
autoexcludentes, foram elaboradas quatro perguntas de multipla escolha referentes aos aspectos acima
mencionados, permitindo a marcagdo de s6 uma opcéo cada (Apéncides B e P).

Os problemas identificados, a partir dos dados coletados pela avaliacdo dos artefatos produzidos
(por meio das rubricas e pelas autoavaliacbes do video e das atividades em grupo ndo foram
relacionados aos instrumentos em si, mas aos problemas descritos na Sec¢éo 3.4.1. Entre eles, o mais
significativo estad relacionado aos letramentos digitais, ocasionado pela limitacdo do acesso ao
laboratério de informatica, o que prejudicou o processo de “conceituar” no desenvolvimento desses
letramentos.

Por fim, ndo foi possivel avaliar a eficacia da analise dos Quadro-sintese das discussdes e
postagens no férum do e-pals, devido ao atraso nas atividades, ocasionado pelo afastamento da
professora de LI, que resultou na impossibilidade de interacdes dos aprendizes brasileiros e

estrangeiros no referido ambiente.

3.5 Geracdo dos dados

A geracdo de dados constituiu-se de trés fases principais (Figura 16), descritas a seguir.

Figura 16 — Fases da geracéo de dados
12 fase *Questionario diagnostico

*Registro das interagdes entre os aprendizes participantes
23 fase *Videos de apresentacdo pessoal

«Posteres produzidos pelos aprendizes

*Rubricas de avaliacéo

¢ENzls) - *Questionario autoavaliativo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Na primeira fase, foi aplicado um questionario (Secdo 3.5.1) para levantamento do perfil
socioecondémico dos aprendizes, de seus multiletramentos com foco no uso de ferramentas da
WEB 2 para trabalho colaborativo, na utilizacéo de recursos de captacédo e edi¢do de imagens, na
construcdo de textos multimodais, na LI e na cultura de paises anglofonicos.

A segunda fase da geracdo de dados foi a mais longa e incluiu o uso de diversos
instrumentos como registro das interacdes entre aprendizes participantes por meio dos foruns do
e-pals, o processo de criacéo dos artefatos produzidos pelos aprendizes e as autoavaliacdes.

A avaliacdo dos aprendizes ocorreu de forma processual em forma de feedback.
Kalantzis, Cope e Harvey (2003) ressaltam a importancia de inovacdo dos processos de
avaliacdo ultrapassados, como, por exemplo, os testes padrdo, que medem muito mais a
habilidade de realizar o teste do que a capacidade de interagir em uma sociedade digital,
diversificada e globalizada ao mesmo tempo. Os autores sugerem avaliagcbes que extrapolem o
contetdo curricular, incluindo capacidades como planejamento, resolucdo de problemas,
flexibilidade e trabalho colaborativo e que enfoquem o processo ao invés do produto final. Assim,

concluem que

Através do prisma das Multiliteracies, tem sido argumentado que os aprendizes precisam
cada vez mais trabalhar com mudanca e diversidade, e ser tanto autdbnomos como
colaborativos em sua abordagem. De fato, a ampla capacidade de conhecimento, a
flexibilidade, a capacidade de resolver problemas e a sensibilidade aberta exigida pelos
aprendizes bem-sucedidos hoje simplesmente ndo podem ser medidas por técnicas de
avaliacdo que se concentram excessivamente na padronizacdo, na universalidade e na
regularidade.

Em vez disso, uma ampla gama de estratégias de avaliagdo, focadas no
desempenho das tarefas, no planejamento e na conclusdo dos projetos, no trabalho em
grupo e na apresentacdo do trabalho do portfolio, refletiria melhor essas habilidades
necessarias. (KALANTZIS; COPE; HARVEY, 2003, p. 25, minha traducio®).

Com base no referencial tedrico dessa tese, as rubricas de avaliacdo (Secdo 3.5.3) desta
pesquisa incluiram letramentos em LI, letramentos multimodais, as capacidades estabelecidas
pelo LD adotado na unidade 1 e os letramentos necessarios para desenvolvimento de projetos
segundo a PM e a ABP.

Por fim, na terceira fase da geracdo de dados, um questionario autoavaliativo (Secéao

% Through the prism of Multiliteracies, it has been argued that learners increasingly need to work with change and
diversity, and to be both autonomous and collaborative in their approach. Indeed, the broad knowledgeability,
flexibility, problem-solving ability, and open sensibility required by successful learners today simply cannot be
measured by assessment techniques which focus overly on standardisation, universality and regularity.

Instead, a broad range of assessment strategies, focused on the performance of tasks, the planning and
completion of projects, group work and the presentation of portfolio work, would better reflect these required skills.
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3.5.4) foi aplicado para os aprendizes, ao final do projeto. Dessa forma, buscou-se enriquecer a
interpretacdo dos dados com o ponto de vista dos participantes envolvidos diretamente na

pesquisa.
3.5.1 Questionario-diagndstico

O questionario foi elaborado seguindo as diretrizes de clareza e objetividade preconizadas
por Dérnyei (2007). Devido a complexidade dos multiletramentos que envolvem muito mais que
conhecimento linguistico, optou-se por um questionario com a maioria de perguntas fechadas
como forma de focar nos aspectos relacionados ao objetivo da pesquisa. Além disso, a elaboracéo
do questionario seguiu a recomendacdo de Dornyei (2007) de intercalar diversos tipos de
perguntas como forma de evitar respostas viciadas. Assim, foram utilizadas de forma alternada
questdes de multipla escolha e de F/V além da escala de Likert, escala psicométrica que busca
medir o grau de concordancia em relacdo a uma afirmacao, utilizando, geralmente, uma gradacao
com 5 itens (LIKERT 1932). Embora as opcOes da escala de Likert sejam tipicamente
relacionadas ao grau de concordancia do respondente, ou seja, dispostas da seguinte forma: a)
discordo totalmente, b) discordo parcialmente, c) indiferente, d) concordo parcialmente, e)
concordo totalmente, no questionario diagndstico foram utilizados outros conjuntos de resposta

indicando grau de conhecimento e frequéncia de agdes (Figura 17).

Figura 17 — Escala Likert para grau de conhecimento e para frequéncia de a¢bes

Em relagao ao uso das ferramentas/recursos abaixo, vocé diria Quanto vocé participa da aula? *
que " sempre asvezes raramente nunca
Sei faze Sei fazer o Te"h,o -
Sei fazer tudo qL&;ETJ(ﬁ'D bésico dlfc,j?:res em N&ouso :ngfﬂi? 32:3: O O O O
professor(a)
Facebook O O O O O Faco perguntas
para o(a) O O O O
- O O O O O professor(a)
witter
Dou minha opinido
sobre como fazer O O O O
Instagram O O O O O algo
Pinterest O O O O O
WhatsApp O O O O O
Tumblr O O O O O
Skype O O O O O

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

As perguntas sobre conhecimento multicultural/internacional foram abertas, pois

esperava-se obter uma variedade de respostas que ndo poderiam ser previstas em uma pergunta
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fechada. As questdes referentes aos dados demogréaficos foram inseridas ao final do questionério
para que, segundo Ddrnyei (2007), os respondentes se sentissem mais a vontade para se
expressar antes de se identificar. Além disso, na descricdo do questionario, apresenta-se 0
compromisso da pesquisadora que dados pessoais ndo seriam divulgados. Outro cuidado tomado
na elaboracdo do questionario-diagndstico foi a adequacdo da linguagem para aprendizes entre
10 e 13 anos de idade.

O questionario foi criado na ferramenta formulérios do Google Drive, pois, além da
praticidade no armazenamento e tabulagdo das respostas, € mais atrativo para a faixa etéria dos
aprendizes. A primeira Secdo contém perguntas sobre o acesso dos respondentes a tecnologia
digital e sobre suas competéncias ao utiliza-la, ou seja, seu nivel de LD. A segunda Secdo
abarcou questdes sobre o contato dos aprendizes com a LI, crencas sobre a importancia e
aprendizagem do idioma e conhecimento sobre outros paises e culturas, elemento chave para
acOes de internacionalizacdo. Os principios da ABP como lideranga, autonomia, colaboracao,
comprometimento com o grupo, resolucdo de problemas, voz do aprendiz, atitude perante
feedback e reflexdo sobre aprendizagem foram abordados na Secdo 3. Por fim, os dados
demograficos vieram na ultima Secdo do questionario. O questionario diagndstico pode ser
acessado pelo link <https://goo.gl/forms/IJZG1CIOIDOEODuX2> e, encontra-se no Apéndice B.
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3.5.2  Atividades no e-pals

Ap0s a aplicagdo do questionario-diagnostico, foram realizadas as atividades relacionadas ao género poster no ambiente
e-pals. Tais atividades envolveram elementos da PM, como a multimodalidade e a multiculturalidade, além da concepcao da
aprendizagem por design (COPE; KALANTZIS, 2012), e da APB, como a aprendizagem colaborativa e a producdo de
artefatos. O Quadro 6, a seguir, apresenta o cronograma de atividades os instrumentos de geragdo de dados que foram
utilizados. As atividades que foram planejadas mas, pelas razbes discutidas na Secdo 3.7, ndo foram realizadas, estdo

sublinhadas.
Quadro 6 — Cronograma de atividades no e-pals
Atividades dos aprendizes Instrumentos de geracéo de dados
Criar e postar no forum do e-pals uma apresentagdo de si proprio(a) (personal Videos das apresentacdes pessoais

introduction), em inglés, no formato de video com audio, informando primeiro nome*, (personal introductions) (rubrica de
onde m?rg, 2 o(LjJ C; fatos so_gre(zj| 0 lo(;:al Lolgdtle: mora izdetalhes sobre sua escola. Basear-se avaliagio — Quadro 7)
no que foi estudado na unidade 1 do (Figura 12). Autoavaliacio (Quadro 9)

Assistir aos videos dos participantes estrangeiros e discutir, em portugués, as Autoavaliacdo final (Apéndice J)
semelhancas e diferencas entre os diferentes paises e culturas. Comentar, também, a
qualidade dos videos, usando como base a rubrica de avaliacdo (Quadro 5) e a
dificuldades que tiveram em compreender os colegas (uso do inglés, volume, dic¢éo).
Assistir ao video disponibilizado no e-pals com posteres ao redor do mundo e | Quadro Sintese das condicGes de
selecionar os que mais chamarem a atencdo. (Pdster Power Video.mp4 | producdo dos posteres (Apéndice C).
disponibilizado na &rea de material de apoio)

Identificar o proposito social ou objetivo comunicativo de cada poster..
Discutir por que posteres sdo utilizados e suas fungdes sociais.

46 Uma das regras de seguranca do e-pals é que néo pode haver mencao a sobrenome, endereco e e-mail.
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AN N NN

Fotografar pOsteres/ cartazes postados no lugar onde mora (nas ruas, nas fachadas de
prédios e lojas, nos supermercados etc.) ou busca-los na internet*’ e discutir:

onde sdo divulgados;

a quem sdo direcionados;

qual seu objetivo ou fungéo social/comunicativo(a);

0 que mais chama a aten¢do em um poster / cartaz;

por que o autor da mensagem escolheu o género poster
/ cartaz.

Discutir as postagens dos grupos dos outros paises:

v

v

Pdsteres/cartazes com diferentes objetivos sociais/comunicativos tém pontos
em comum? Quais? Em gue sdo diferentes?

Os posteres/ cartazes dos outros paises parecem incomuns/estranhos de
alguma forma? (Por exemplo, o tema abordado, o uso das imagens, cores e

palavras)

Quadro-sintese com analise dos

posteres (Poster viewing guide
disponibilizado no e-pals — Apéndice

C)

Postagem nos féruns do e-pals (rubrica de

avaliacdo )

v
v
v

Identificar linguagem verbal e elementos ndo verbais, ou seja, a multimodalidade
presente nos posteres e discutir

Palavras que se destacam

Tema que abordam

Como cor, fonte, tamanho, formato e estilo sdo utilizados para destacar
diferentes palavras

Escolher 3 pdsteres do site do Smithsonian Learning Lab (https://learninglab.si.edu/)
gue, na opinido do grupo, sejam bons exemplos de como destacar palavras.
Compartilhar os posteres no férum do e-pals

Discutir as postagens dos grupos de outros paises:

v

Quais semelhancas e/ou diferencas vocés perceberam entre elas?

v" Vocés concordam com a escolha de bons exemplos de pdsteres dos grupos? Por

qué?

Quadro-sintese com andlise multimodal dos
posteres (Apéndice D).
Quadro-sintese da discussédo sobre 0s
posteres dos colegas estrangeiros.

Analisar a composi¢cdo multimodal dos posteres. Conceituar as subcategorias da

Quadro-sintese com andlise da funcéo

47 Como alguns aprendizes ndo encontraram posteres perto de sua casa, foi aberta a possibilidade de busca-los na Internet utilizando as palavras-chave
“Poster”+"Itabira”
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funcdo composicional da GDV, a saber, valor da informacdo, enquadramento e
saliéncia (Apéndice L), como processo do conhecimento dentro da PM).

Discutir também a relacdo imagem-texto, extensdo ou elaboracéo dos significados*
(Apéndice M). Compartilhar imagens de pdsteres/cartazes de seu pais consideradas
chamativas/com apelo no férum do e-pals.

composicional e da relacdo texto-imagem
dos posteres (Apéndice G).
Autoavaliacdo (Quadro 10)

Analisar imagens nos posteres e discutir qual tipo de apelo emocional elas provocam
(pessoal, social, comogao, medo, humor) — conceituar utilizando material sobre
linguagem de apelo (Making an appeal) disponibilizado no e-pals (Anexo C) e fazer
brainstorming de possiveis motivos do designer ter escolhido uma determinada
imagem.

Analisar a interacdo dos pdsteres com o observador. Conceituar as subcategorias da
funcdo interacional da GDV, a saber, contato, distancia social e atitude (Apéndice J),
como processo do conhecimento dentro da PM.

Quadro-sintese com andlise sobre apelo
emocional e fung&o interacional dos posteres
(Apéndice I)

Autoavalia¢do (Quadro 10)

Produzir o poster do grupo em inglés:
v Escolher um tema e um objetivo social relacionados com o local onde mora
e/ou escola
Definir quem seréa seu publico alvo
Definir onde e como o pdster seré socializado/exibido
Rever discussdes das semanas 4 a 8 e anotar pontos principais
Considerando os 4 itens anteriores, definir as palavras e as imagens que serdo
utilizadas no design do poster
Definir a composicéo (valoragdo da informacgéo, enquadramento e saliéncia)
Criar a primeira versdo online
Receber feedback dos colegas de sala e da pesquisadora

AN

AN

Primeira versdo do péster (rubrica —
Quadro 8)

Autoavaliacdo (Quadro 10)

Segunda versdo do péster (rubrica —
Quadro 8)

Autoavaliacdo (Quadro 10)
Quadro-sintese da discussdo sobre o0s
pOsteres  produzidos  pelos  colegas

estrangeiros
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8 Barthes (1997 apud KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) define como extensio a relagio em que imagem e texto se complementam com significados
diferentes e, como elaboracéo, a em que os dois modos reforgcam o mesmo significado.



v Revisar o pbster

v' Compartilhar no férum do e-pals junto com a resposta, em inglés, para as
seguintes perguntas: What? (tema), Goal (objetivo), Audience? (publico-
alvo), Where? (onde sera divulgado)

Analisar os pbsteres dos grupos de outros paises e discutir
v/ Quais as diferencas e similaridades entres os pdsteres deles e 0 seu?
v O que aprenderam sobre 0s outros paises

Expor os posteres na escola e responder as perguntas dos visitantes
Anotar as dividas que eles tiveram e pensar em uma terceira versio atualizada.

Autoavaliacao de todo o processo

IAutoavaliacao final (Apéndice J)

Fonte: Elaborada pela pesquisadora
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3.5.3 Rubricas de avaliacédo

As rubricas utilizadas como instrumento de geracao de dados possuem, também, a funcao
de avaliacdo formativa com foco no processo. Esse tipo de avaliacdo permite, por meio de
feedback constante, a reflexdo do aprendiz sobre seu desenvolvimento em todas as fases
envolvidas na realizacdo do projeto. Bender (2014) destaca as rubricas como instrumentos de
avaliacdo valiosos na ABP, definindo-as como “um procedimento, ou guia de pontuacdo, que
lista critérios especificos para o desempenho dos aprendizes e, em muitos casos, descreve
diferentes niveis de desempenho para esses critérios” (p. 133). Vale ressaltar que o conceito de
niveis de desempenho de testes padronizados, utilizados, por exemplo, para alocar aprendizes em
uma turma em cursos de idiomas, ndo foi adotado nesta pesquisa. O tipo de avaliacdo utilizado
foi o processual, com foco ndo somente na corre¢do gramatical e na utilizacdo do vocabulario
abordados no material didatico adotado pela escola, mas também nos Multiletramentos
(Multimodalidade + Multiculturaridade) e na aprendizagem ativa e colaborativa. Bender (2014)
ainda salienta que, por serem altamente especificas, as rubricas podem e devem ser utilizadas
como guia para os aprendizes orientarem seu trabalho e também autoavaliarem seu desempenho.
Portanto, segundo o autor, elas favorecem dois fatores essenciais para a ABP: a motivacédo e a
auto-orientacao.

O uso de rubricas para avaliar os letramentos para ler e escrever cartazes, dentro do
contexto de producdo e de aspectos culturais e de diversidade em que estes foram produzidos,
estd em consonancia com o posicionamento de Kalantzis e Cope (2012) em relacdo a avaliacao
formativa. Segundo os autores, testes padronizados, comumente utilizados, somente “medem 0
que testes podem medir e ndo o que realmente foi aprendido” (p. 408, tradugdo minha®®). Em
outras palavras, limitam-se a artificialidade da escolarizacdo do conhecimento e ndo avaliam “o
mundo real dos letramentos, ou 0s mundos reais da comunicacdo, representacdo e
conhecimento” (p. 409, tradugdo minha®®). Os autores também ressaltam a limitagdo dos testes
de multipla escolha, que, embora facilitem a tabulacdo dos dados, falham em avaliar o que o
aprendiz pode fazer em relacdo a producdo de textos multimodais, por exemplo. Ainda segundo
eles, as rubricas de avaliacdo permitem a delimitacdo objetiva de critérios que indicam o sucesso

na realizacdo e uma tarefa e, por tanto, sdo uma ferramenta Gtil na avaliagdo de questdes abertas.

49 1...] tests test what tests test rather than what has been actually learned.
501...] the real world of literacies, or the real worlds of communication, representation and knowledge.
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As rubricas de avaliacdo podem ser holisticas, focando na avaliacdo geral de um trabalho,
ou analiticas, permitindo que vérias partes de uma tarefa/atividade sejam analisadas por meio de
varios descritores (SADLER, 2009). Segundo Kalantzis e Cope (2012), os descritores podem ser
baseados em diretrizes de ensino ou definidos pelo professor. No Brasil, exemplos dessas
diretrizes sdo a BNCC e os CBCs, que influenciam na elaboracdo de matrizes de avaliagdo, como
a do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica — SAEB —, elaborada pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP — desde 1990 (INEP, 2017).

As rubricas utilizadas como método de analise de dados nesta pesquisa abordaram: a) o
conhecimento sobre géneros textuais, em consonancia psos; b) acrescidos de letramentos digitais
necessarios para a producdo de dois géneros multimodais®!, a apresentacdo em video e o
poster/cartaz, e c) o trabalho colaborativo.

Como as rubricas também serviram de guia para os aprendizes confeccionarem 0s
artefatos, como sugerido por Bender (2014), a linguagem utilizada foi direcionada a aprendizes
do 6° ano. A rubrica de avaliagdo das apresentacdes orais em video (Quadro 7) abordou emprego
do contetido programatico do livro didatico adotado®? e qualidade do video produzido. Vale
ressaltar que os letramentos necessarios para producao e edicdo de videos foram trabalhados com
os aprendizes previamente, partindo de seu conhecimento ja existente (experienciar o conhecido)

e favorecendo a aprendizagem colaborativa.

Quadro 7 — Rubrica das apresenta¢des orais (introductions) em video
O que é esperado O que foi O que pode
feito melhorar

Falar sobre vocé: idade, o que gosta de fazer,
familia, sua casa (Unidades 1 e 2 do Team up);
sobre sua escola: nome, tamanho, localizacdo,
horério das aulas (Unidade 4 do Team up) e sua
Informagdes cidade: tamanho, localizagdo, idade, fatos
interessantes e natureza (Unidade 3 do Team up),
dando aos grupos de outros paises uma ideia clara
de como é a vida de um aprendiz de 6° ano em uma
escola municipal em Itabira.

51 Enquanto as rubricas focardo o aspecto multimodal dos Multiletramentos, a anélise de contetido (Secéo 3.4.4)
abarcara o aspecto multicultural/multicontextual

52 Team up (DIAS et al., 2015), aprovado pelo PNLD.
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Vocabulario e

estrutura (verbo to be, pronomes, adjetivos

Empregar vocabulario (paises, nacionalidades,
nimeros/idade, familia, tipos de moradia) e

estrutura possessivos, ‘s, preposi¢des dfe lugar) estudados no
Team Up para compor suas apresentacdes orais,
além de outros termos pesquisados.
Usar entonacdo e o ritmo das frases proprios da
lingua inglesa e pronunciar corretamente as

Pronuncia palavras, destacando sua silaba tdnica com base nas
secOes de listening e speaking do Team up..

Qualidade do Som alto, claro e sem ruidos de

Som interferéncia.

Qualidade da Foco nas pessoas, lugares e objetos mais

imagem importantes, boa iluminagdo, imagem nitida e
estavel (sem tremer).

Edicéo Tela inicial, efeito de transicdo entre as cenas,

legenda, som de fundo, créditos

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

A producdo do género pdster foi avaliada considerando aspectos contextuais, como a

audiéncia, o objetivo comunicativo e a relevancia social do tema, e de que maneira aspectos

formais verbais e ndo verbais se compdem para atender as demandas do contexto social (Quadro

8).

Quadro 8 — Rubrica do poster

O que é esperado

O que foi
feito

O que pode
melhorar

Relevancia do tema Diretamente relacionado ao contexto do grupo

(escola, bairro, cidade), de importancia social
(promover mudanca, alertar para problema,
ajudar a comunidade)

Audiéncia Tema e estilo apropriados a audiéncial
pretendida
Obijetivo Tema e estilo apropriados ao objetivo

comunicativo

comunicativo pretendido

Linguagem verbal

Registro, ortografia, gramatica e
vocabuldrio apropriados ao género Pdster




91

Linguagem  ndo- Uso das cores, qualidade das imagens,
verbal composicdo®® e interacdo imagem-visualizador
apropriados ao género poster.

Evolucdo em relacdo
a primeira versao

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Além dos multiletramentos para producdo do género poéster, também foram avaliadas
habilidades de planejamento, distribuicdo de tarefas, superacdo de problemas e trabalho
colaborativo. Essas habilidades s&o essenciais para o desenvolvimento de um projeto dentro da
perspectiva da ABP e foram abordadas nas autoavaliac@es, apresentadas na proxima Secdo, além

de observadas e anotadas pela pesquisadora.

3.5.4 Autoavaliagéo

Atividades de avaliagdo e de autoavaliagdo integrando conhecimentos linguistico-
discursivos e culturais em uma LE sdo parte dos critérios do edital do PNLD lingua estrangeira.
A importancia da autoavaliagdo €, segundo Bender (2014), preparar os aprendizes para atuarem
no século XXI. Sob a luz da PM, a autoavaliacdo integra o processo de design, permitindo ao
aprendiz contabilizar e refletir criticamente sobre sua aprendizagem. Bender (2014) sugere que a
autoavaliacdo seja feita por meio de um diario ou utilizando um questionario com perguntas
fechadas, cujas respostas sejam organizadas em uma escala. Para as autoavaliagbes nesta
pesquisa, sera adotada a escala de Likert, com espaco para comentarios. Os questionarios serdo
disponibilizados via formulario do Google Drive.

A autoavaliacdo do video de apresentacdo (Quadro 9) priorizou letramentos relacionados
a gravacdo e a edicdo de videos, e ao uso da L1I.

%3 Discutido previamente.



Quadro 9 — Autoavaliacdo do video de apresentacédo
Nome:

As perguntas a seguir sdo para vocé avaliar como foi fazer o video de apresentacdo. Responda as questfes da forma mais
sincera possivel. Lembrando que seu nome ndo seré divulgado, OK?

A atividade proposta foi:
Muito fécil Féacil Um pouco dificil Muito dificil Impossivel
Por qué?

Vocé gostou de fazer o video?
Detesteli Né&o gostei Tanto faz Gostei Adorei
Por qué?

Gravar o video (com celular, cAmera ou tablet) foi:
Muito féacil Facil Um pouco dificil Muito dificil

Se vocé teve alguma dificuldade, explique qual foi, por favor:

Em sua opinido, a qualidade da imagem do seu video foi:
Ruim razoavel boa muito boa excelente

Por qué?

Em sua opinido, a qualidade do som do seu video foi:
Ruim razoavel boa muito boa excelente

Por qué?



Editar o video (usando aplicativo do celular ou programa de computador) foi:
Muito féacil Facil Um pouco dificil Muito dificil

Se vocé teve alguma dificuldade, explique qual foi, por favor:

Qual aplicativo ou programa voceé utilizou para editar o video?

Em sua opinido, a qualidade da edi¢do do seu video foi:
Ruim razoavel boa muito boa excelente

Por qué?

Em seu video de apresentacao, voceé:

Sim
Planejou o que ia falar e como falar pensando que quem iria assistir seria um aprendiz de 6° ano? (Falou
sobre o que pode interessar a um aprendiz de 6° ano)
Olhou para a camera como se olhasse para o colega estrangeiro que vai assistir seu video?
Leu o seu texto?
Repetiu frases decoradas?
Usou gestos e expressdes faciais para completar sua fala?
Atingiu o objetivo da atividade? (Se apresentou, falando de vocé, sua escola e sua cidade/comunidade)
Ficou a vontade para falar para a camera?
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Existe algo em relacdo ao seu video que vocé acha que poderia melhorar? O que?

Em relacéo ao uso do inglés no seu video de apresentacdo, o que vocé achou facil ou dificil?

Muito facil  Fécil Um pouco dificil Muito dificil
Vocabulario

Regras gramaticais formagéo das frases)
Prondncia das palavras
Pronuncia das frases

Considerando o uso do inglés no seu video de apresentacdo, como voceé se saiu em relacao a:

Mal Razoavel Bem Muito bem
Vocabulario

Regras gramaticais formag&o das frases)
Pronuncia das palavras
Pronuncia das frases

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

As autoavaliacOes das atividades da 22 a 82 semanas (Quadro 10) foram direcionadas a segunda pergunta de pesquisa — De que
forma o trabalho colaborativo ocorre durante o projeto para producéo dos pdsteres?. Os aspectos abordados foram a divisdo de tarefas, o

comprometimento, a resolucéo de problemas e a consciéncia sobre o proprio desempenho. O resultado dessa autoavalia¢do foi comparado
com a observacao da pesquisadora.
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Quadro 10 — Autoavaliagdo em relagdo ao trabalho colaborativo
| Nome: | |

/As perguntas a seguir sdo para vocé avaliar como foi desenvolver o projeto em grupo. Responda as questdes da forma mais sincera possivel. Lembrando que
seu nome ndo sera divulgado, OK?

A atividade proposta foi:

() Muito facil () Facil () Um pouco dificil () Muito dificil () Impossivel
Por qué?

Vocé gostou de fazer a atividade?

() Detestei () Nao gostei ( ) Tanto faz ( ) Gostei () Adorei
Por qué?

Em relacédo as atividades, vocé trabalhou:

() Nada () O mesmo tanto que seus colegas () Menos que seus colegas () Mais que seus colegas

Vocé cumpriu suas tarefas

() Sempre () Quase todas as vezes ( ) Asvezes (' ) Quase nunca (' ) Nunca
\océ cumpriu os prazos das atividades .

() Sempre () Quase todas as vezes () Asvezes () Quase nunca ( ) Nunca
Durante a atividade vocés tiveram problemas?

() Nenhum () Poucos () Muitos

Quais?
Sua participagéo na resolucéo dos problemas foi
() Ruim ( ) Razoavel ( )Boa () Muito boa () Excelente

Como vocé ajudou a resolver o problema?

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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A autoavaliacdo final (Apéndice J) retomou pontos da avaliacdo diagndstica, com o objetivo de
verificar o uso que os aprendizes fazem da tecnologia, como trabalham em grupo e sua percepcao sobre
a LI, os outros paises e as culturas. Assim como todas as outras autoavaliacdes, esta também foi

elaborada utilizando a ferramenta Google Forms e pode ser acessada pelo link https://goo.gl/bjxirX.

3.6 Quest0es éticas e de seguranca

Para que uma pesquisa siga os principios éticos, faz-se necessario que certos cuidados sejam
tomados. O primeiro é apresentar com clareza os objetivos da pesquisa aos participantes e somente
gerar dados sobre eles com seu consentimento. Em relacdo ao professor participante e aos professores
colaboradores, o consentimento ja existe e as cartas de aceite foram anexadas a este estudo. Em relagao
aos aprendizes, sendo eles menores de idade, as informacdes e o pedido de autoriza¢do foram entregues
aos pais ou aos responsaveis que os devolveram preenchidos e assinados.

Além disso, foi apresentado um termo de compromisso da pesquisadora em proteger a
identidade e as informacg6es dos participantes. Para tal, na divulgagéo dos resultados da pesquisa, foram
utilizados pseud6nimos para os professores e numeros para o0s aprendizes. O termo de compromisso
também incluiu a promessa de que os dados obtidos durante a pesquisa ndo serdo utilizados de forma a
denegrir a escola, os professores ou os aprendizes, mas descrever o fenébmeno estudado de acordo com
as perguntas de pesquisa estabelecidas.

A resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Satde (BRASIL, 2012), adotada pelo comité de
Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG, determina que seja apresentado o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), assinado por participantes maiores de idade ou responsaveis® por menores®
e/ou legalmente incapazes, que, por sua vez, precisam assinar 0 Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE). E importante que o TALE seja escrito em linguagem clara e acessivel para as
criangas ou os adolescentes que o assinardo, podendo, inclusive, ser feito o uso de figuras e histérias em
quadrinhos.

Ambos os termos também devem descrever possiveis riscos, bem como as medidas para
minimiza-los. No caso da pesquisa descrita neste projeto, por envolver participantes menores de idade e
com acesso a Internet, preocupacfes com sua seguranca podem surgir. Como descrito na Se¢éo 3.2, 0

E-pals oferece uma gama de medidas de seguranca para proteger dados dos aprendizes e também

54 O professor participante e os pais ou os responsaveis pelos aprendizes do 6° ano.
55 Os aprendizes do 6° ano.
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monitorar suas interacdes. Por exemplo, 0s aprendizes ndo tém acesso a nada além do liberado pelos
professores nem a trocas de informacdes sobre enderecos de e-mail ou residenciais, e/ou a imagens que
possibilitem identificacdo desses elementos. Mensagens com conteddo pornografico e/ou ilegal e
discurso de d6dio sdo também proibidas. Tais medidas sdo defendidas por Bender (2014), que aconselha
se manterem as interacOes e os artefatos produzidos pelos aprendizes dentro do ambiente de
aprendizagem, a fim de poder haver acompanhamento dos professores. O autor também destaca a
importancia de se ensinar o aprendiz a ‘“buscar, desenvolver, avaliar e interpretar informagdes
encontradas na internet” (p. 101), o que chama de letramento tecnologico e midiatico e que, na
Pedagogia dos Multiletramentos, equivale ao processo do conhecimento avaliar. Outros itens
obrigatorios no TCLE e no TALE sdo: a descricdo dos beneficios que a pesquisa trard para o
participante, a informacdo de que ele pode desistir a qualquer momento da pesquisa e o esclarecimento
de que o participante ndo terd nenhuma despesa durante a geracdo de dados, assim como também néo
sera remunerado pelo pesquisador ou pela instituicdo a que este esta vinculado. Os Apéndices Q,Re S
apresentam, respectivamente, o TCLE assinado pelo professor, os TCLEs assinados pelos pais e 0s
TALEs assinados pelos aprendizes.

Um ultimo requisito para a realizacdo da pesquisa é a anuéncia da escola onde as atividades
serdo desenvolvidas. Foram, portanto, obtidas as autorizagdes da direcdo da escola e do Secretario

Municipal de Educagéo®®.

3.7 Limitacdes desta pesquisa

Conforme apontado nos capitulos de metodologia e de analise dos dados, o planejamento
original desta pesquisa, mesmo ap6s os ajustes feitos depois da analise do estudo piloto, ndo pode
ser cumprido em sua totalidade. Embora a ndo realizacdo de parte das atividades ndo tenha
comprometido a validade da pesquisa, é valida uma breve discussdo sobre as dificuldades
encontradas, suas causas e consequéncias para o plano desta pesquisa. Também, por meio dessa
discussdo, é possivel propor acOes futuras para mitigar ou evitar esse tipo de problema em

projetos interculturais online como o PIIPP.

% As autorizacdes verbais ja foram obtidas, contudo, serd elaborado um documento por escrito registrando a
anuéncia da dire¢ao da escola e do Secretario Municipal de educacdo.
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3.7.1 Dificuldades encontradas e adaptacdes realizadas

A maior dificuldade encontrada na realizacdo das atividades prevista foi a baixa adesao
dos professores membros da comunidade e-pals. Durante os anos de 2017 e 2018, foram
enviados pedidos de adicdo como contato para 525 professores de paises angléfonos ou que
lecionassem a LI, havendo aceite de apenas 169. Também no decorrer desses dois anos, foi
enviada uma carta explicando os objetivos do PIIPP e convidando os professores da lista de
contatos a participar do projeto. Alguns professores responderam, declinando o convite e
explicando suas razfes que, em sua maioria eram participacdo em outro projeto ou saida em
férias®. Foram recebidos 19 aceites de professores de cinco paises diferentes, como apresenta o
Quadro 19. Dos 19 professores inscritos no PIIPP, somente trés interagiram na atividade de
apresentacdo, sendo duas professoras da India que comentaram néo estar conseguindo visualizar
os videos dos aprendizes brasileiros e uma professora dos Estados Unidos que postou as
apresentacfes de 5 aprendizes seus. Apos essa atividade, nenhuma das professoras voltou a
participar do PIIPP.

Quadro 11 — Relacdo dos professores e aprendizes estrangeiros inscritos no PIIPP

Pais Professores Aprendizes
Eua 7 36

india 9 17
Tailandia 1

Nova Zelandia 1

Ucrania 1

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Os 53 aprendizes estrangeiros inscritos no PIIPP também ndo participaram das atividades
propostas. Como a criacdo do perfil dos aprendizes e sua inscricdo nos projetos é feita pelos
professores, como explicado na Figura 13, ndo é possivel afirmar se houve desinteresse de sua
parte ou se eles ndo chegaram a ter acesso a sua conta no epals. Também ndo foi possivel saber
qual professor fez a inscricdo dos aprendizes, pois, como mostra a Figura 18, as Unicas
informacdes do perfil do participante disponiveis s&o 0 nome, o0 pais de origem, 0s projetos em

que esta inscrito e a data do ultimo acesso.

57 A maioria dos professores era do hemisfério norte, onde o ano letivo tem inicio e final em épocas diferentes do
Brasil.
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Figura 18 — Informacdes do perfil dos aprendizes estrangeiros disponiveis no PIIPP

Participant Profile
| RISHIKESH B  (nome do aluno)
(data do iltimo acesso) EXPERIENCES < >
L(;TCTS;1CL(::§ COUNTRY mam INDIA (Pais de origem)
with

(projeto no qual esta inscrito)

Poster Power

Explore the elements that make
posters powerful.

B -

Fonte: Adaptado de e-pals (c2018)

Devido a falta de participacdo dos professores e aprendizes estrangeiros, foi necessaria a
intervencdo da pesquisadora para garantir um minimo de contato com culturas de paises
angldfonos. A intervencdo ocorreu, principalmente, na adaptacdo de atividades relacionadas ao
género poster e na mediagéo entre as participantes e aspectos culturais desconhecidos para eles.
Em relacdo a adaptacdo de atividades, as interacdes planejadas entre as participantes e os colegas
estrangeiros para analise dos poésteres publicado por eles no férum foram substituidas pela
pesquisa de posteres sobre questdes sociais de seis paises, escolhidos pela pesquisadora, feita
pelas participantes utilizando o Google imagens (Secéo 4.2.2.3). A escolha dos paises (Estados
Unidos, Canada, Reino Unido, india, Austréalia e Africa do Sul) foi feita intencionalmente para
incluir variantes da LI e culturais fora do eixo Estados Unidos-Reino Unido, mas sem excluir os
paises conhecidos das participantes e, portanto, ponto de partida para que elas pudessem
experienciar o0 novo.

Um outro problema de ordem mais operacional que ocorreu foi em relacdo aos videos de
apresentacdo das participantes publicados no férum. Logo que publicados, os videos eram
exibidos normalmente mas, no dia seguinte ficaram indisponiveis, apresentando a mensagem que

estavam sendo processados (Figura 19).
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Figura 19 — Problema com a exibi¢do dos videos das participantes no forum do PIIP no epals

@ ?uia_:) 5:54PM  Edit

VIDEO WILL DISPLAY SOON!
This video is being encoded and will display once complete. No
need to wait! Submit your post and check back in a few minutes.

ey

Fonte: epals (c2018)

Para tentar sanar o problema, os videos foram removidos e publicados novamente, porém
sem sucesso. A solucdo encontrada foi salvar os videos em uma pasta do Google Drive e postar o
link de acesso no férum.

Considerando os problemas de participacdo e por questfes técnicas que ocorreram durante
a pesquisa, sugiro, na proxima secdo, acdes para o planejamento de projetos interculturais de

aprendizagem colaborativa online.

3.7.2 Recomendac0es para agdes futuras

As intercorréncias desta pesquisa trouxeram luz para questdes relevantes para acoes
visando a Internacionalizagdo da Educacdo Bésica. O processo de internacionalizacdo precisa ser
uma via de méo dupla com interesse para ambos os lados. Portanto, elenco medidas que podem

incentivar uma participagdo mais ativa dos parceiros estrangeiros:
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Envolvimento de todas as partes, ou seja, 0s professores participantes do projeto, na
elaboracdo dos objetivos de aprendizagem, das atividades, do material didatico e dos
instrumentos de avaliacéo;

Proposta de pesquisa colaborativa com os participantes estrangeiros;

Elaboragéo conjunta de um plano de trabalho a longo prazo, com metas e indicadores;

Publicagéo conjunta dos resultados e

Envolvimento de universidades estrangeiras com interesse em pesquisa sobre

educacdo basica.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Nas secBes a seguir, analiso os dados gerados durante esta pesquisas sob a luz da
aprendizagem por design. Assim, discuto como os designs disponiveis aos participantes no inicio
do PIIPP se transformam em novos designs ao passarem pelos processos do conhecimento na

criacao dos géneros apresentacdo pessoal em video e poster.

4.1 Designs disponiveis — o contexto dos aprendizes

Os dados obtidos durante esta pesquisa foram analisados sob a luz dos principios da
Pedagogia dos Multiletramentos (NEW LONDON GROUP, 1996; COPE; KALANTZIS, 2000;
KALANTZIS; COPE, 2012), da Aprendizagem Baseada em Projetos (DEWEY, 1933, 1938;
HERNANDEZ; VENTURA, 1998; BENDER, 2014) e, também, do conceito de
Internacionalizacdo estabelecido na Se¢do 2.1. O questionario diagnostico (Apéndice A), além de
estabelecer o contexto socioecondmico dos participantes, indicou seu desenvolvimento em
relacdo aos letramentos em LI, multiculturais, multimodais e digitais. Desta forma, foi possivel
identificar os designs disponiveis aos participantes em seu contexto pessoal e social e que
serviram de ponto de partida para que eles pudessem “experenciar o novo” (KALANTZIS;
COPE, 2012).

Embora somente dois aprendizes tenham continuado até o final das atividades, dos cinco
sorteados para participar da pesquisa, os dados de todos, obtidos por meio do questionério-
diagndstico, serdo discutidos nas se¢des a seguir. Tal decisdo metodoldgica foi tomada por ser o
estabelecimento do perfil de todos os participantes relevante para uma compreensdo mais
abrangente do contexto em que eles estdo inseridos, bem como de provaveis razfes para a
descontinuidade da participacdo dos trés desistentes. Os nomes dos cinco participantes foram
omitidos e eles serdo identificados como P1, P2, P3, P4 e P5. Os dados demograficos como sexo

e idade dos participantes estdo listados no Quadro 12, a seguir.
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Quadro 12 — Dados demograficos dos participantes

Participante Sexo Idade
P1 masculino 11 anos
P2 Feminino 12 anos
P3 Feminino 11 anos
P4 Feminino 11 anos
P5 Feminino 10 anos

Fonte: elaborado pela pesquisadora

As secdes 4.1.1 a 4.1.3 apresentam designs disponiveis aos participantes no inicio da
pesquisa em relacdo a tecnologia, a LI e a cultura dos paises anglofonicos, bem como a

aprendizagem ativa.

4.1.1 Relacdo dos participantes com a tecnologia

Como ja discutido nesta tese (Secdo 2.2), o avango tecnoldgico a partir das Ultimas
décadas do século XX modificou as formas de interagdo entre os individuos, tornando necessario
o desenvolvimento de novos letramentos, a saber os Multiletramentos. Desta forma, investigar o
contato dos participantes com determinados aparatos tecnoldgicos e seu nivel de letramento
digital torna-se essencial para conhecer os designs disponiveis nesse contexto e, a partir deles,
construir novos designs. A primeira pergunta direcionada a relacdo dos participantes com a
tecnologia foi acerca dos aparatos presentes em suas residéncias. Como pode ser observado na

Figura 20, os itens mais presentes sdo TV e smartphone com acesso a Internet®®,

58 Embora a maioria ndo tenha acesso a canais de TV com programas em inglés, o acesso a internet permite que eles
possam assistir programas no idioma.
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Figura 20 — Aparatos tecnoldgicos presentes nas residéncias dos participantes

Cémera digital

Tablet

Smartphone com acesso & internet
Computador sem internet

Internet (banda larga)

Canais por assinatura

TV

o

1 2 3

SN
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

Embora a TV aberta ainda posicione os individuos como expectadores, 0 acesso a Internet
por meio dos smartphones lhes possibilita uma participacdo mais (inter)ativa. Como apontado por
Kalantzis e Cope (2012), a geracdo P faz uso das cameras para gerar contetdo como imagens e
videos e publica-los online, tornando-se, assim, participativa. Contudo, apesar de todos o0s
respondentes terem acesso a Internet, seja em sua casa ou na casa de amigos ou parentes®®, seu
objetivo de uso ainda é mais voltado para a recep¢do do que para a criacdo de conteido, como
ilustrado na Figura 21. As respostas obtidas, neste caso, parecem contradizer o conceito de

geracdo P atribuido aos aprendizes por Kalantzis e Cope (2012).

5 Nenhum dos respondentes afirmou ter acesso a Internet na escola. Pelo que pdde ser observado, o uso dos
smartphones ndo é permitido durante as aulas. Além disso, a rede de internet disponibilizada na escola somente
funciona nos netbooks educacionais, que sdo ocasionalmente utilizados pelos professores, nos computadores da sala
de informética, que ainda é pouco explorada e nos computadores disponiveis na sala multimidia, na sala dos
professores, na coordenagdo pedagogica e na dire¢do. Portanto, ainda que o uso dos smartphones durante as aulas
fosse permitido, 0 acesso a Internet teria que ser feito via rede moével de dados dos aprendizes.
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Figura 21 — Objetivos de uso da Internet

Aprender uma lingua (por exemplo, inglés) I
Administrar blog ou pagina

Assistir videos no Youtube

Postar videos no Youtube

Comunicar com amigos e fazer novas amizades
Pesquisar assuntos do meu interesse

Pesquisar assuntos da escola

Jogar

o

1 2 3 4

(&)

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Dentre os objetivos de uso da Internet com maior incidéncia de respostas, o Unico que
permite uma participacdo mais ativa € a comunicagdo com amigos aliada a aquisicdo de novas
amizades por meio de redes sociais. Quando perguntados sobre a utilizacdo de redes sociais e
aplicativos de mensagens escritas, em audio e video, 0s participantes apontaram o Whatsapp
como o aplicativo cujo conhecimento mais dominam, seguido da rede social Facebook, para a
qual todos marcaram a opgao “sei fazer quase tudo”, e, por ultimo, o Instagram, o qual somente
um respondente afirmou utilizar. A pergunta também incluiu como opg¢des o Twitter e o Skype,
dispositivos de interacdo online que tém sido utilizados por professores de LI e investigados por
pesquisadores da  Linguistica Aplicada (CASTRO, 2015; GONZALEZ, 2015;
BRAGAGNOLLO, 2016; SILVEIRA, 2017), mas que nunca tinham sido utilizados pelos
respondentes.

Além do acesso a Internet, esta Secdo do questionario também buscou investigar o0s
letramentos dos participantes para producgéo de textos em um conjunto mais amplo dos modos de
representacdo da linguagem, além do verbal, o espacial e recursos da tipografia. Desta forma, foi
perguntado aos participantes seu nivel de letramento em relacdo ao uso de imagens estaticas e em
movimento e a criacdo de material composto por texto escrito e imagens. Como apresentado na
Figura 22, os participantes apresentam um grau maior de familiaridade com a obtencdo de
imagens estaticas — fotos tiradas com a camera do celular e imagens baixadas da Internet — e em

movimento — videos gravados com a camera do celular — do que com a edi¢do de ambas, o0 que
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pode ser visto como uma lacuna em seus processos de autoria.

Figura 22 — Letramentos para producéo de textos multimodais

5
4
N N
N N ,
2 :-‘2.\\: 8] N
1 ; NS - ) ] .
3 NE 3= N R N
\ NE azl N I\ N
. N N= NZ N ¥ & N
tirar fotos  editar fotos  baixar gravar  editar/criar criar
imagensda  imagens videos videos material
Internet  baixadas da misturando
Internet texto escrito
e imagens
m Sei fazer tudo = Sei fazer quase tudo — Sei fazer o basico

m Tenho dificuldades #Nunca fiz

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Entdo, o desenvolvimento dos letramentos para edi¢do de imagens e videos existentes €
essencial, ndo somente expandir o nimero de designs disponiveis aos participantes, mas,
também, Ihes conferir um grau maior de autoria sobre esses designs. As respostas contabilizadas
na Figura 19 indicam, ainda, uma lacuna nos letramentos relacionados a criacdo de textos
multimodais. Nesse sentido, Serafini (2014, p.16, minha tradu¢&o®®) afirma que “para criar uma
cidadania informada e letrada, os leitores devem ser capazes de navegar, interpretar, produzir e
questionar os elementos escritos, visuais [sonoros®!] e graficos das composi¢des multimodais”. O
autor destaca a necessidade de um Quadro tedrico com metalinguagem direcionada a
compreensdo e producdo de composicdes/textos multimodais para auxiliar os professores no
letramento multimodal de seus aprendizes. Nesse sentido, a Pedagogia dos Multiletramentos
(COPE; KALANTZIS, 2000, 2009, 2015; KALANTZIS; COPE, 2012) e a Gramatica do Design
Visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) tornam-se, a meu ver, ferramentas importantes para
formar professores e aprendizes na era digital.

Além da relacdo dos participantes com a tecnologia digital e os letramentos necessarios

% In order to create and literate citizenry, readers must be able to navigate, interpret, design and interrogate the
written, visual and design elements of multimodal ensembles.

61 Embora, nesta citagdo, o autor ndo faca referéncia ao modo semidtico sonoro, em outros trechos de seu texto, ele
inclui esse elemento como parte da composi¢do multimodal, principalmente na era digital.
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para a producgdo de textos multimodais por meio dessa tecnologia, também foram investigados a
relacdo dos participantes com a LI e o seu conhecimento sobre os paises onde ela é falada. Na
Secdo 4.1.2, discuto os resultados obtidos por meio do questionario-diagnostico em relacéo a

essas questoes.

4.1.2 Relacéo dos participantes com a LI e a cultura dos paises angl6fonos

O acesso dos participantes a Internet, investigado na Se¢do anterior, permite interacoes
com individuos de qualquer parte do planeta, possibilitando, assim, o contato, ndo somente com
outros idiomas, mas, também, com diferentes culturas. Sendo a LI a lingua estrangeira obrigatoria
a partir do 6° ano do ensino fundamental segundo a BNCC (BRASIL, 2018), ela se tornou o
objeto de investigacdo da segunda Secdo do questionario-diagndstico, que, portanto, focou 0s
letramentos em LI e os letramentos multiculturais dos respondentes.

Apesar do potencial ofertado pela Internet para contato com a LI, somente um
respondente, P1, afirmou tanto utilizar a rede para aprender o idioma (Figura 18) como para
acessar sites em inglés, mesmo sem o objetivo de aprendizagem. O participante afirmou que
costuma acessar canais do Youtube e sites de entretimento (jogos, musicas, seriados, filmes,
blogs) no idioma. Os demais participantes, embora tenham respondido que ndo costumam acessar
sites em inglés, afirmaram ter contato com o idioma, fora do contexto escolar, por meio de
géneros textuais que também podem ser veiculados pela rede de computadores como
videogames, desenhos animados, filmes, séries e masicas (Figura 20). Desta forma, embora ainda
ndo tenham consciéncia sobre o potencial da Internet para a aprendizagem da LI, os participantes
se encaixam no conceito de nativos digitais (PRENSKY 2001a, 2001b) ndo somente por terem
nascido apds o advento da Internet, mas, também, por interagir com géneros textuais veiculados
online em préticas sociais de aprendizagem fora da escola. Ao interagir com esses géneros
textuais (videogames, desenhos animados, filmes, séries e musicas), os participantes assumem
um papel mais ativo, seja ao tornarem-se um personagem de um videogame ou ao selecionarem a
mausica ou a série que deseja em um programa de streaming. Portanto, nesse sentido, eles também

se encaixam no conceito de geragédo P apresentado por Kalantzis e Cope (2012).
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Figura 23 — Contato com a LI fora do contexto escolar
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

O uso da LI para a fala, compreenséo oral, leitura e escrita na norma padrdo, como
incentivado pelos LD do PNLD (BRASIL, 2015), foi investigado. Todos os participantes
afirmaram conhecer o significado de algumas palavras em inglés, mas ndo ter conhecimento
sobre as regras gramaticais do idioma. Em relacdo a fala e a compreensdo oral, quatro
respondentes afirmaram que sabem pronunciar algumas palavras em inglés e que, também,
conseguem entender algumas palavras pronunciadas no idioma. Em relagdo a escrita e a leitura,
todos declararam saber escrever algumas palavras enquanto quatro conseguem reconhecer
algumas palavras escritas em inglés. As respostas obtidas sdo compativeis ao fato que o estudo
sistematico da LI somente se inicia no 6° ano, o qual os respondentes haviam acabado de iniciar a
época do diagnostico. Elas também retratam a presenca da LI, ainda que por meio de unidades de
significado como palavras, no contexto social dos participantes, como demonstrado na Figura 23.

Devido ao status de lingua franca atribuido a LI (COPE; KALANTZIS, 2008;
RAJAGOPALAN, 2009; FINARDI; SANTOS; GUIMARAES, 2016; BRASIL, 2018), também
foram considerados a opinido dos respondentes sobre a importancia de se aprender o idioma e 0s
aspectos multiculturais acerca dos paises onde ele € falado. Em relacdo ao primeiro item, todos 0s
participantes afirmaram que é importante aprender inglés. As justificativas apresentadas por eles
(Quadro 13) se baseiam na possibilidade de viagem a outros paises e reforcam a concepgéo da LI

como lingua franca que permite acesso a outros contextos.

Quadro 13 — Justificativas dos participantes para a importancia de se aprender a LI

P1 | se voce [sic] foi para um pais [sic] ou vai e” impotate [sic] saber a ligua [sic] do pais

P2 | Caso algum dia eu va viajar para algum lugar que fale essa lingua [sic] e por curiosidade por essa lingua

[sic]
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P3 | pre [sic] que se vocé for fazer intercambio em outro pais [sic] vocé ja sabe falar

P4 | porque é leal (sic) aprender a falar em inglés e também para se caso eu for para outros paises no futuro .

P5 | porque tipo quando eu for para outro pais [sic] eu vo [sic] saber entender o que eles estao [sic] falando e

conhecer um pouco sobre eles

Fonte: elaborado pela pesquisadora

As respostas relacionadas aos letramentos multiculturais dos participantes indicam,
primeiro, uma tendéncia a valorizacdo dos paises angl6fonos politicamente e economicamente
dominantes e, segundo, uma lacuna em relacdo aos aspectos culturais que sdo previstos no ensino
da LI. Como ilustrado na Figura 24, os Estados Unidos aparecem em todas as respostas,
corroborando a posicdo do pais como poténcia econdmica e politica e, consequentemente,
referéncia da LI1. Além dos Estados Unidos, a Inglaterra surge como segundo pais mais presente
nas respostas, confirmando uma tendéncia tradicional de se classificar a L1 em inglés americano e
inglés britanico, além de considerar, essas duas variantes um padréo a ser seguido. Tal percepc¢éo
tem sido cada vez mais combatida frente a abordagem do ILF, na qual a LI é vista como lingua
meio de comunicacdo entre individuos falantes de diversos idiomas (FINARDI; SANTOS;
GUIMARAES, 2016). Nesse sentido, outras variantes da LI sdo valorizadas (COPE;
KALANTZIS, 2008; RAJAGOPALAN, 2009) e a interculturalidade é promovida, como
preconiza a BNCC (BRASIL, 2018).

Figura 24 — Paises citados como falantes de inglés
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

Ainda em relaco as respostas representadas na Figura 24, vale destacar que a india é
citada por um dos respondentes, possibilitando, assim, iniciar uma discussé@o sobre outras

variantes da LI, bem como culturas menos ou nada abordadas em materiais didaticos e outras
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formas de contato com a lingua como filmes, seriados e musicas (Figura 23). Desta forma, aplica-
Se 0 processo de experienciar 0 novo, ou seja, 0 conhecimento de novas variantes da LI e novas
culturas, a partir da experiéncia com o conhecido, neste caso, o0 inglés americano e o inglés
britanico e as culturas dos respectivos paises. Em relacdo aos letramentos multiculturais
preexistentes dos participantes, a maioria respondeu ndo saber nenhum fato sobre os paises que
listaram como angl6fonos. Como descrito no Quadro 14, somente dois respondentes expuseram
informacdes sobre os Estados Unidos e um sobre a india®?. A lacuna diagnosticada nos
letramentos multiculturais se justifica, em parte, pela falta de contato dos participantes com a LI
no curriculo escolar. O preenchimento dessa lacuna durante o desenvolvimento dos letramentos
em LI é primordial para a formagdo de cidaddos globais assim como contribui para a
internacionalizacdo da Educacdo Basica. Embora se referindo ao Ensino Superior, Knight (2004),
Beelen e Jones (2015) e Wit, Hunter e Coelen (2015) salientam a essencialidade da integracdo da
dimensdo intercultural no processo de internacionalizacdo da educacdo. Tal premissa é, também,

aplicavel a internacionalizacdo da educacdo bésica, sobre a qual muito pouco tem-se debatido

ainda.
Quadro 14 — Conhecimento prévio dos participantes sobre paises angl6fonos
Estados Unidos india
“elas falam ingles [sic] , grande parte das pessoas la | “As pessoas la [sic] tem [sic] varios [sic] deuses e
[sic] tem os olhos claros e pele clara” (P2) animais sagrados como a vaca” (P2)
“eu sei que 14 ndo tem lixeira no banheiro , e que se
lava a roupa na hora do banho e s6” (P4)

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Além dos letramentos digitais, multimodais, multiculturais e em LI, também é primordial
o0 diagnostico das competéncias relacionadas a aprendizagem ativa, entre as quais se destacam a
autonomia e o trabalho colaborativo. A préxima Secdo, portanto, discute as respostas dos

participantes em relacéo as perguntas que buscaram investigar essas competéncias.

4.1.3 Relagéo dos participantes com a aprendizagem ativa

Como apresentado na Introducdo e na Secdo 2.4, o trabalho colaborativo é um

componente de suma importancia para aprendizagem ativa pois permite a construcdo do

62 Os participantes que citaram Inglaterra e Canada, afirmaram nio saber nada sobre os paises.
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conhecimento a partir das interagdes entre os aprendizes, tirando, assim, o foco do professor, que
deixa de ser o detentor do conhecimento e passa a ser 0 mediador (FREIRE, 2013). Embora os
recursos da Web 2.0 e 3.0 sejam ferramentas que favorecam a aprendizagem colaborativa
(BENDER, 2014), esta pode ser desenvolvida mesmo sem sua utilizacdo por meio de atividades
em grupo dentro e fora da sala de aula. Desta forma, a primeira pergunta submetida aos
participantes nessa Secdo do questionario-diagndstico foi sobre sua opinido em relacdo ao
trabalho em equipe. Todos os respondentes afirmaram gostar de trabalhar em equipe tanto por
apreciar a companhia dos colegas/amigos®® como por acreditar que a troca do conhecimento
favorece a aprendizagem®*.

Ainda em relacdo ao trabalho colaborativo, também foi investigada a forma como os
participantes interagem no desenvolvimento das atividades em equipe. Nesse sentido, todos os
respondentes afirmaram que participam das tomadas de decisGes em conjunto com os colegas.
Em relacdo ao comprometimento com as atividades atribuidas a cada um, trés respondentes
afirmaram que cumprem o que foi combinado com os colegas dentro do prazo estipulado,
enquanto dois deles admitiram que, embora realizem sua parte nas atividades do grupo, algumas
vezes atrasam a sua entrega. No que tange a distribuicdo de tarefas entre os membros de uma
equipe®, um dos respondentes afirmou que faz todas as tarefas sozinho enquanto os demais
declararam que auxiliam seus colegas a completarem as suas atividades. O ultimo aspecto do
trabalho colaborativo investigado foi a atitude dos participantes em relacdo a divergéncia de
opiniBes na equipe. Em relacdo a esse item, trés respondentes afirmaram tentar discutir e
compreender os pontos de vista dos colegas enquanto um admitiu tentar convencer os colegas a
fazer o que ele quer e outro desistir de argumentar e aceitar a decisdo dos demais. Os dados nos
revelam que, de modo geral, os aprendizes tém atitudes positivas em relacdo ao trabalho
colaborativo. Como o respeito pelos modos de pensar e agir divergentes, além de primordial para
0 desenvolvimento do trabalho colaborativo, previsto na ABP (BENDER, 2014), e das
competéncias interculturais, previstas na BNCC (BRASIL 2018), ¢ um elemento essencial para a

promogéo da internacionalizacdo, podemos inferir que os participantes encontram-se abertos ao

63 <«
64 <«

eu gosto de senta [sic] com os meu amigos” (P2)

e’ melhor trabralhar [sic] em equiper [sic]” (P1); “porque se trabalharmos juntos as coisas ddo mais certo” (P3)
“porque eu aprendo melhor” (P4); “eu gosto porque, quando a gente ta [sic] com dificuldade de fazer alguma coisa
eles te ajuda e mesma coisa com eles eu tambem [sic] ajudo” (P5).

8 A pergunta foi feita em relacéo aos trabalhos em equipe de forma geral e ndo as atividades previstas nesta
pesquisa.
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processo de formacéo do cidaddo global (CLIFFORD, 2016).

No que tange a autonomia dos aprendizes participantes, quando se deparam com uma
questdo que ndo sabem resolver, os respondentes afirmaram perguntar ao professor ou a um
colega, buscar a informacdo no Google ou em seu livro e anotacdes (Figura 25). Somente um
respondente declarou que deixa a questdo em branco. Percebe-se, portanto, um nivel de confianca
tanto nos conhecimentos do professor quanto nos dos colegas de classe. Tal atitude pode indicar
uma preferéncia pela aprendizagem por meio de interacbes com pessoas do que com 0 apoio de

material didatico ou sites de pesquisa.

Figura 25 — Autonomia dos aprendizes na resolucdo de questdes

Busco informagéo no livro e nas anotagdes do caderno
Pergunto para o(a) professor(a)

Deixo em branco

Busco no Google

Pergunto para um(a) colega

0 1 2 3

SN
o1

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A participacdo ativa nas aulas também foi investigada e as respostas obtidas indicaram
uma tendéncia maior a responder perguntas dos professores do que a fazer perguntas a eles. Além
disso, os aprendizes responderam que ndao costumam participar de tomadas de decisdes, ficando,
portanto, dependentes do direcionamento do docente. Essa tendéncia também foi observada no
desenvolvimento das atividades do PIIPP em momentos como, por exemplo, quando as
participantes se deparavam com informacGes desconhecidas e, somente pesquisavam sobre elas
apoOs orientacdo da pesquisadora. Tal caracteristica dos aprendizes parece ser resultado da
cristalizacdo de préticas pedagogicas baseadas na educacgdo bancéria (FREIRE, 2013) e do papel
do professor com transmissor de conhecimento.

O ultimo elemento da aprendizagem ativa investigado se relaciona a avaliagdo. Segundo
Herndndez e Ventura (1998) e Bender (2014), a avaliacdo deve ser uma acdo processual e
abrangente. Em outras palavras, a avaliagdo deve servir como feedback para que os aprendizes
possam identificar seus pontos fortes e fracos e refletir sobre estratégias para aprimorar seu
processo de aprendizagem. Nesse sentido, foi relevante investigar a reacdo autodeclarada dos
participantes ao feedback recebido dos professores. Neste caso, buscou-se identificar como 0s

aprendizes costumam reagir ao feedback recebido em suas aulas regulares, principalmente por
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meio de correcbes em suas producdes e suas avaliagdes. Como indicado na Figura 26, ha uma
tendéncia a reflexdo sobre o que necessita de aprimoramento. Contudo, essa reflexdo somente é
concretizada na reestruturacdo do artefato produzido por dois dos participantes. A reacdo dos
participantes ao feedback recebido parece refletir a concepcéo da avaliagdo como um resultado
final e incontestavel ao invés de um direcionamento para construgdo processual do conhecimento

como apontado por Kalantzis, Cope e Harvey (2003).

Figura 26 — Reacéo ao feedback dos professores

Fica chateado com seus erros  [INNEGEG
Tenta refazer o exercicio/trabalho/texto de acordo E—
com as corregoes
Tenta entender o que errou [N
Guarda junto com seu material da escola |INEGEGEGGGG_G_E
0 1 2 3 4 5

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A investigacdo sobre a relacdo dos participantes com a aprendizagem ativa determinou
designs disponiveis a eles e lacunas nas competéncias colaborativas necessérias para o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares e multiculturais. A transformacéo desses designs,
bem como dos relacionados aos letramentos digitais e multimodais (Secdo 4.1.1) e os em Ll e
multiculturais (Secdo 4.1.2), no decorrer das atividades realizadas nesta pesquisa é discutida na

Secéo 4.2, a sequir.

4.2 Designs em transformacao

As atividades desenvolvidas durante o PIIPP possibilitaram aos participantes construir
novos conhecimentos e desenvolver novas competéncias. Nesse contexto, € necessario frisar que
a aprendizagem por design (COPE; KALANTZIS, 2000; 2008; 2009; KALANTZIS; COPE,
2012), embora ocorra por meio das interagdes entre os aprendizes e seu contexto social, &€ um
processo individual determinado pelos designs disponiveis a cada participante bem como seu
modo de aprendizagem. Portanto, apesar de grande parte das atividades de obtencdo de dados
desta pesquisa ter sido desenvolvida em dupla e, consequentemente, gerado dados relacionados
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as duas participantes enquanto equipe, ndo ha, neste trabalho, a pressuposicdo que a
aprendizagem tenha ocorrido da mesma forma para ambas.

Nesta Secédo, discutirei o desenvolvimento dos multiletramentos das participantes ao
decorrer das atividades do PIIPP. Para tal, abordarei o processo de criagdo dos géneros
multimodais “apresentacdo pessoal” em video e poster sob a luz da PM e da APB e suas
implicacdes como parte da internacionalizacdo da Educacdo Béasica, mais precisamente, nos anos

iniciais do Ensino Fundamental II.

4.2.1 O género apresentacéo pessoal em video como artefato

A apresentacdo pessoal € um género textual que pode ser veiculado por diferentes meios
e, consequentemente, envolver diferentes modos semioticos. Em um contexto presencial com
interacbes sincronas como, por exemplo, o primeiro dia de aula em uma escola regular, os
aprendizes podem se apresentar utilizando os modos semioticos fala e gestos. Por outro lado, em
contextos ndo presenciais e assincronos, como uma sala de aula virtual com aprendizes de
diversas localidades, a apresentacdo pessoal pode variar entre um texto escrito com tipografia em
destaque, com ou sem uso de imagens, até um video com imagem em movimento. Nesse tipo de
contexto, no qual a participacdo dos aprendizes ocorre assincronamente, € primordial que 0s
artefatos produzidos fiquem armazenados para serem acessados quando necessario. No PIIPP a
forma para a apresentacdo dos participantes foi o video, envolvendo, desta forma, além dos
letramentos em LI referentes a Unidade 1 do Team up, LD adotado para o 6° ano, letramentos
para gravacdo e edicdo de um video. O processo de criacdo do video de apresentacdo pessoal é
discutido a seguir a partir dos processos do conhecimento da PM (KALANTZIS; COPE, 2012;
COPE; KALANTZIS, 2015).

4.2.1.1 Experienciando o conhecido e 0 novo

Conforme mencionado anteriormente, as atividades desenvolvidas durante o PIIPP foram
planejadas sob a luz da PM e da ABP (Quadro 3). A primeira atividade constituiu em um
brainstorming sobre o que deveria haver em um video de apresentagdo pessoal utilizando como

referéncia a Unidade 1 do LD Team up do 6° ano. Mais especificamente, foram revisitados os
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géneros ficha biogréfica (p. 18) e perfil online (p. 20). A partir da demarcacdo do contetdo e do
entendimento da organizacdo textual de uma apresentacdo pessoal em video, ou seja, das
funcGes comunicativas desse género e das em LI envolvidas, as participantes elaboraram o
roteiro do video de apresentacdo. Desta forma, partiram do conhecimento experiencial sobre seu
contexto pessoal — experenciar o conhecido, acrescido do conhecimento desenvolvido durante as
aulas de LI — a experiéncia vivenciada com o novo, para falar sobre si para colegas estrangeiros.

Além do conhecimento sobre essas fungdes comunicativas, também foi necessario
desenvolver letramentos para gravacdo e edicdo de videos. Esses letramentos Sd0 necessarios
devido as constantes mudancas sofridas pelos géneros textuais que sdo influenciados pelas
affordances do contexto social onde circulam (KRESS, 2003; KALANTZIS; COPE, 2012), neste
caso um ambiente educacional intercultural online como o epals. Em relacdo a gravacdo de
videos, as participantes aplicaram seus conhecimentos prévios para utilizar a camera do celular,
sem necessidade de intervencdo da pesquisadora nem de pesquisa sobre 0s recursos disponiveis,
pois estavam experienciando o conhecido. Por outro lado, para o processo de edigdo foi
necessaria a exploracdo dos recursos gratuitos®® do Movie Maker 10 da Microsoft, feita sob a
mediacdo da pesquisadora. Neste processo de experienciar o novo, a escolha dos recursos
utilizados em cada video foi feita integralmente pelas participantes, respeitando o critério de voz
e escolha dos aprendizes (BENDER, 2014).

Os usos da LI nos géneros utilizados e os recursos do editor de video selecionadas pelas

participantes sdo apresentados a seguir, na descricdo do processo de conceituar.

4.2.1.2 Conceituando as funcbes comunicativas em LI e os recursos gratuitos do Movie Maker 10

Ao revisitar os géneros abordados na unidade 1 do LD para revisar como uma
apresentacdo oral é organizada em relacdo ao modo verbal e seus recursos utilizados em sua
tessitura, as participantes identificaram vocabulario e estruturas gramaticais empregados para
falar o nome e a idade, dizer onde mora e estuda e contar do que gosta. E importante ressaltar
que a linguagem foi empregada em um contexto real, pois as participantes as utilizaram para se
apresentar para colegas estrangeiros desconhecidos. Portanto, a apresentacdo aconteceu em uma

situacdo real de comunicagdo ao contrario do que ocorre em role plays artificiais, nos quais 0s

% O Movie Maker 10 possui funges pagas cujo acesso requer o upgrade para a versdo paga Pro.
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aprendizes precisam fingir ser outra pessoa ou se apresentar para quem ja os conhece, com 0
intuito de meramente praticar a estrutura linguistica do idioma. Desta forma, seu desempenho foi
auténtico (BENDER, 2014), pois utilizaram a LI como instrumento para comunicacdo e nao
como mero objeto de estudo (LEFFA, 2016).

Em um segundo momento, ao explorar os recursos do Movie Maker 10, as participantes,
primeiramente, identificaram quais deles eram gratuitos e quais pertenciam a versdo paga do
software. Feita esta primeira selecdo, elas investigaram as funcionalidades dos recursos titulo,
legenda, créditos e emoticons®’. O recurso titulo foi utilizado para iniciar o video e ambas as
participantes optaram por utilizar o titulo da Unidade 1 do LD, This is me®®, em sua apresentacéo
pessoal em video. A legenda foi utilizada para inserir palavras em portugués como 0s nomes das
participantes, da cidade e da escola onde estudam. Desta forma, foram considerados os possiveis
visualizadores dos videos como ndo falantes de portugués que poderiam ter dificuldades em
compreender tais palavras. Portanto, o objetivo social das apresentacdes pessoais em video para
estrangeiros foram consideradas nas escolhas dos recursos para sua materializagdo
(MARCUSCHI, 2010). As participantes optaram por utilizar os creditos para inserir a frase The
end®, utilizando como referéncia os desenhos animados e filmes produzidos em inglés que
assistem. Por fim, os emoticons, nos dois casos smileys™® com sorriso aberto, foram utilizados
para estabelecer uma conexdo com os visualizadores do video. A escolha desse emoticon foi
justificada pelas participantes como uma forma de representar a felicidade em poder interagir
com colegas estrangeiros e, a0 mesmo tempo, simpatia em relacdo a eles. Neste caso, a selecao
do recurso smiley do modo semi6tico visual foi feita de acordo com as affordances do género
apresentacdo pessoal em video e, também, do Movie Maker 10 para representar o significado
desejado (KRESS, 2003; KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

Os critérios adotados pelas participantes em suas escolhas para representacdo dos
significados séo discutidos na proxima Secao, que aborda o processo do conhecimento analisar.
A Secédo também contém a autoavaliacdo das participantes sobre o processo de criagdo do video

e o artefato produzido.

67 Na versdo atual, esse recurso ndo esta mais disponivel.
68 Este/esta sou eu.

8 Fim.

70 &
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4.2.1.3 Analisando a funcdo social do género apresentacdo pessoal e video e o desempenho dos
participantes

Antes da gravacdo dos videos, as participantes discutiram, entre si, 0s roteiros, tendo em
vista o0 publico-alvo, aprendizes do equivalente ao 6° ano em paises angl6fonos, e o conteddo
necessario para uma apresentacdo pessoal (nome, idade, escola, cidade e preferéncias). Houve,
portanto, um momento de reflexdo proporcionado por feedback dos colegas’™ (BENDER, 2014).
Ainda segundo Bender (2014) e, também, Hernandez e Ventura (1998) e Kalantzis e Cope
(2012), o feedback do professor também é um fator importante para a construcao processual do
conhecimento. Cope e Kalantzis (2017) incluem o feedback recursivo em seus principios para
nova aprendizagem e avaliagdo (Figura 1). Desta forma, ap6s as discussdes entre as participantes
e a reflexdo sobre o roteiro, ocorreu o feedback da pesquisadora, seguido de nova reflexdo das
participantes. Neste caso, além de aspectos relacionados a forma, como estrutura das oragoes,
vocabulario e pronuncia, foram apresentadas as participantes questdes relacionadas ao objetivo
social do género apresentacdo pessoal (em video) e ao publico ao qual ele seria direcionado
como determinantes das escolhas semidticas a serem feitas (KRESS, 2003, 2010; MARCUSCHI,
2010; BAZERMAN, 2011). Dentre as perguntas feitas as participantes destacam-se: “Qual o
objetivo do video de apresentagdo?”, “Quem vai assistir ao video de vocés?” “O que seria
interessante eles saberem sobre vocés?”. A unidade 1 do LD foi revisitada para verificagdo de
pontos referentes a estrutura das oracdes que tecem o género apresentacdo — principalmente as
utilizando o verbo to be — e vocabulario.

Como descrito na Secdo anterior, os recursos do editor de videos Movie Maker 10 foram
analisados, primeiro, em relacdo a sua disponibilidade para uso irrestrito, de forma a tornar a
atividade acessivel as participantes. Dentre eles, as legendas foram utilizadas com foco nos
possiveis visualizadores — falantes de inglés de diversos paises. As participantes discutiram a
necessidade de colocar legendas em todas as suas falas e decidiram que, como os visualizadores
tém a LI como primeira ou segunda lingua, somente as palavras em portugués foram adicionadas
na legenda, sendo todas nomes de pessoas ou locais. As participantes consideraram também que
sua pronuncia das palavras em inglés ndo precisaria ser idéntica a de um nativo, pois elas sdo

brasileiras e carregam as caracteristicas de sua LM como sotaque. Nesse sentindo, aplica-se o

1 peer feedback.
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conceito de ILF (COPE; KALANTZIS, 2008; RAJAGOPALAN, 2009; FINARDI; SANTOS;
GUIMARAES, 2016) que legitima todas as variantes da LI utilizadas na comunicacio entre
falantes nativos e ndo-nativos, também preconizado na BNCC (BRASIL, 2018). A visdo da LI
na BNCC

[...] ndo é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de paises hegemonicos, cujos falantes
servem de modelo a ser seguido, nem tampouco trata-se de uma variante da lingua
inglesa. Nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados os usos que dela fazem falantes
espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertdrios linguisticos e culturais, o que

A

possibilita, por exemplo, questionar a visdo de que o Unico inglés “correto” — e a ser
ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou britanicos. (BRASIL, 2018, p.239)

Como mencionado na Secdo 2.5.2, 0s processos do conhecimento, além de ndo obedecer a
uma ordem pré-determinada, ocorrem de forma recursiva e espiral (KALANTZIS; COPE, 2012;
COPE; KALANTZIS, 2015). Portanto, o processo analisar pode ocorrer apos a aplicacdo do
conhecimento na producdo de um artefato, funcionando, neste caso, como autoavaliagdo. A
autoavaliacdo também é um momento de reflexdo sobre a propria construcdo de conhecimento
defendido por Bender (2014) dentro da abordagem da ABP. As respostas das participantes ao
questionario de autoavaliacdo do video de apresentacdo pessoal (Apéndice K), portanto, séo
relevantes para compreensdo da analise critica feita por elas em relacdo a atividade desenvolvida
e ao seu proprio desempenho.

Em relacdo ao nivel de dificuldade do processo de criacdo do video de apresentacao
pessoal como um todo, P2 afirmou que este foi “um pouco dificil” devido ao significado de
alguns termos que ela desconhecia. P4, por outro lado, afirmou que a criagdo do video fo1i “muito
facil” porque a mediagdo da pesquisadora facilitou a compreensédo dos significados. Ambas as
participantes afirmaram terem adorado’? participar da atividade por terem tido a oportunidade de
aprender a fazer algo diferente. Nesse sentido, Kalantzis e Cope (2012) alertam para a
necessidade de mudanca das praticas pedagogicas tradicionais que posicionam o0s aprendizes
como receptores passivos de uma educagdo bancaria (FREIRE, 2013) para praticas sociais de
aprendizagem e ensino que atendam as necessidades da geracdo P, ou o0s nativos digitais
(PRENSKI, 2001a, 2001b).

Apesar de admitir haver aprendido algo diferente, como nativas digitais, as participantes

afirmaram ndo ter tido dificuldade na manipulagdo da camera para gravacao do seu video. Elas

72 para adaptar a linguagem utilizada no questionario de autoavaliacdo do video de apresentacdo pessoal a faixa
etaria das participantes, as opcdes de resposta fornecidas foram: odiei, ndo gostei, tanto faz, gostei e adorei.



119

também avaliaram a qualidade do som e da imagem positivamente. Ainda em relacdo aos

letramentos digitais para criacdo do video de apresentacdo pessoal, apesar de ndo terem

experiéncia prévia com o Movie Maker 10, as participantes declararam ter tido facilidade em

utiliza-lo. As dificuldades apontadas na criacdo do video de apresentacao foram relacionadas aos

letramentos em LI, a0 modo verbal e seus recursos, para a tessitura do texto na escrita e na fala

para falar de si.

As participantes também completaram um checklist (Quadro 15) sobre a gravacdo do

video de apresentacdo pessoal”®. Dias (2015) ressalta que os checklists para (auto)avaliagdo sdo

essenciais para abordarem elementos além da estrutura gramatical, vocabulario e prondncia,

medidos em avaliacdes tradicionais. Neste caso, foram incluidos itens relacionados as acles e

emoc0des das participantes na gravacao de seu video.

Quadro 15 — Checklist sobre a gravacdo do video de apresentacdo pessoal

Em seu video de apresentacdo, vocé: P2 P4
Planejou o que ia falar e como falar pensando que quem iria assistir seria um aprendiz | Sim | Sim
de 6° ano? (Falou sobre o que pode interessar a um aprendiz de 6° ano)

Olhou para a cAmera como se olhasse para o colega estrangeiro que vai assistir seu | Nao | Nao
video?

Leu o seu texto? Sim
Repetiu frases decoradas? Sim | Sim
Usou gestos e express@es faciais para completar sua fala? Ndo | Sim
Atingiu o objetivo da atividade? (Se apresentou, falando de vocé, sua escola e sua | Sim | Sim
cidade/comunidade)

Ficou a vontade para falar para a cimera? Ndo | Sim

Fonte: elaborado pela pesquisadora

As acles desenvolvidas com objetivo de analisar o processo de criacdo do género

apresentacdo pessoal em video foram discutidas nesta Secdo. A seguir, discuto como ocorreu a

aplicacdo, tanto apropriada como criativa, do conhecimento em relacdo ao referido género

textual, no contexto desta pesquisa.

3 O video da P2 pode ser acessado em https:/tinyurl.com/y44zka5s e o da P4 em https://tinyurl.com/y57feywf.
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4.2.1.4 Aplicacdo dos (multi)letramentos em LI para criacdo do género apresentacdo pessoal em

video

Os letramentos em LI, incluindo o modo verbal e sua tessitura em termos de gramatica e
vocabulério, e 0s para gravagdo e edicdo de videos foram aplicados tanto apropriadamente como
criativamente no design do artefato video de apresentacdo. A aplicacdo apropriada do
conhecimento ocorreu por meio da utilizacdo das fungdes sociais em uma apresentacdo pessoal
bem como dos recursos de gravacgdo, focando em qualidade de som e imagem, e de edicdo.

A aplicagéo criativa, por sua vez, envolveu a adaptacdo do que foi aprendido com 0s
géneros ficha biografica e perfil online para o género apresentacdo pessoal em video. Desta fora,
foram selecionadas as funcBes sociais pertinentes ao género em questdo enquanto as demais
foram descartadas. Ainda em relacdo aos letramentos em LI, a aplicacdo criativa envolveu a
utilizacdo de vocabulario” ndo apresentado na unidade 1 do LD, mas relevante para o contexto
das participantes. As participantes foram incentivadas a busca-lo na Internet utilizando o
tradutor do Google e, posteriormente, conferir os significados por meio do Google imagens.
Assim, buscou-se incentivar a autonomia do aprendiz (HERNANDEZ; VENTURA, 1998;
BENDER, 2014) e os letramentos digitais e multimodais previstos na BNCC (BRASIL, 2018) e
na PM (COPE; KALANTZIS, 2000; 2008; 2009; 2017; KALANTZIS; COPE, 2012).

Os videos gravados e editados pelas participantes foram publicados na atividade de
apresentacdo dos aprendizes no forum do epals (Quadro 6). Contudo, dos 19 professores e 53
aprendizes estrangeiros inscritos na atividade, apenas duas professoras da india responderam a
postagem. Além delas, uma professora dos Estados Unidos postou videos de cinco aprendizes
seus e um outro professor da India enviou uma mensagem fora do epals com os videos de seis
aprendizes. Contudo, nenhum dos dois comentou os videos das participantes.

Nesta Secdo (4.2.1) discuti o processo de criacdo e publicagdo do género apresentacao
pessoal em video sob o viés dos processos do conhecimento da PM (KALANTZIS; COPE, 2012;
COPE; KALANTZIS, 2015). Na proxima Secéo, analiso os dados obtidos durante o processo de

criacdo do género poster, artefato principal do PIIPP.

4 P2 quis incluir seu amor pelos animais em sua apresentacdo e precisou pesquisar as palavras cavalo (horse) e
coelhos (rabbits).
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4.2.2 O género poster no contexto internacional

A pluralidade cultural no ensino de LM e LE defendida por Marcuschi (2008) é
intrinseca a Pedagogia dos Multiletramentos, pois abarca um dos multis dessa teoria, ou seja, 0
aspecto multicultural dos letramentos. Essa abordagem também estd presente nas diretrizes de
documentos oficiais como o edital do PNLD 2017 (BRASIL, 2015) e a BNCC (BRASIL, 2018).
Os letramentos multiculturais se fazem ainda mais necessarios em uma sociedade digital e
globalizada, na qual as interagcbes podem ocorrer independentemente de limitacGes espaciais ou
temporais. Nesse contexto, 0s géneros textuais, carregados de marcas contextuais, sdo publicados
online e podem ser acessados por leitores/visualizadores de quaisquer paises. Esse fluxo de
informacgdes permite acesso a diferentes idiomas e culturas e, pode ser um aliado no processo de
internacionalizacdo de setores como 0 da educacdo. Nesse sentido, Knight (2004) destaca a
essencialidade da integracdo da dimenséo intercultural ao processo de internacionalizacdo da
educacdo’™.

Apesar de a Internet possibilitar o acesso a diversos idiomas, € senso comum que a LI
ainda é dominante em contextos da esfera pessoal, académica e profissional (CRYSTAL, 2003),
tornando-se, portanto, a LE escolhida em 80% das escolas brasileiras (BRITISH COUNCIL,
2015) e indicada pelas diretrizes da BNCC (BRASIL, 2018). Contudo, seu ensino deve ser
acompanhado dos letramentos multimodais (o outro o multi da PM) e digitais para possibilitar
interagdes em um mundo globalizado e online e, consequentemente, alavancar o processo de
internacionalizacdo da educacdo (FINARDI; PREBIANCA; MOMM, 2013; FINARDI;
PORCINO, 2014; FINARDI; SANTOS; GUIMARAES, 2016). Esses letramentos devem,
segundo Siqueira e Anjos (2012), auxiliar no desenvolvimento de uma consciéncia intercultural
critica para a formacéo do cidadao global.

Nesse contexto, o género textual péster € um exemplo de composi¢do multimodal a qual
0s modos semidticos texto escrito e imagens constroem os significados. De acordo com Serafini
(2014), os géneros textuais se encaixam em um continuum multimodal que se inicia com a
predominancia da linguagem verbal escrita ou oral, como em romances, dissertacGes, palestras e
documentos legais, e segue até a predominancia das imagens, como na fotografia, pinturas e

esculturas. Nesse continumm multimodal, o género pdster se posiciona no meio, sendo

> Embora Knight e diversos outros autores, citados nesta tese, que discutem a internacionalizacdo da educacéo se
refiram ao ensino superior, suas colabora¢fes também sdo relevantes para o segmento da Educacdo Basica.
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considerado uma estrutura mista.

Além da composi¢cdo do género poster, sob a perspectiva da semidtica social (KRESS;
LEITE-GRACIA; VAN LEEUWEN, 1997; HODGE; KRESS, 1998; KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006; KRESS, 2010), e relevante considerar sua funcdo social. Pdsteres séo
pertencentes ao dominio publicitario, podendo anunciar um evento ou produto, alertar para um
problema social e/ou chamar os visualizadores a acdo. Nesta tese, a funcdo social do poster
selecionada para as atividades com as participantes € a de discutir uma questdo social local ou
global.

Nas secdes a seguir discuto os processos do conhecimento envolvidos no projeto de
construcdo de um poster (PIIPP), perpassando por sua fungédo social, sua composi¢éo e interacdo

com o visualizador.

4.2.2.1 Experienciando a funcdo social do pbster

Antes da andlise do género pdster utilizando, principalmente, a GDV (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006), a colecdo de exemplares do Smithsonian Museum Lab disponibilizada no e-
pals foi apresentada as participantes que, também, receberam um Quadro para anotar suas
impressdes sobre cada poster em relacdo a seu objetivo social, a mensagem veiculada e sua

eficacia (Figura 27).
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Figura 27 — Objetivo social, a mensagem veiculada e sua efetividade dos posteres
disponibilizados no epals
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Fonte: elaborado pela pesquisadora, adaptado de epals (2018)

Desta forma, elas experenciaram 0 novo, ou seja, uma série de poésteres produzidos em
outros paises e tentaram interpreta-los utilizando suas experiéncias prévias. As participantes
escolheram os 6 pdsteres que chamaram mais sua atencdo (ANEXO B) e discutiram os trés itens
supracitados. Embora o objetivo geral do PIIPP seja contribuir para a internacionalizacdo da
Educacdo Baésica, nesta fase de experienciar o género textual poster, ndao foi feita uma
investigacdo do pais onde os exemplares foram produzidos e publicados. A excecdo, neste caso,
foi o poster relacionado a exposi¢do sobre a TV britanica em Nova York (Figura 28) por ter

explicitos 0 nome da cidade e a origem dos programas exibidos.
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Figura 28 — Poster relacionado a exposicdo sobre a TV britdnica em Nova York

VBTHE MUSEUM OF B

Fonte: epals (c2018)

Contudo, este foi 0 Unico pdster o qual as participantes consideraram néo ter sido eficiente
na transmissdo da mensagem. Essa resposta traduz a importancia dos letramentos multiculturais,
pois as participantes ndo compreenderam o significado do péster por desconhecer a bandeira
briténica e a maca como simbolo de Nova York. Por outro lado, conseguiram se identificar com
os significados dos demais posteres por serem relacionados ao global, ou seja, ndo necessitarem
de conhecimento prévio sobre as culturas locais retratadas, como no pdster sobre a TV britanica
em Nova York (Figura 28). Nesse sentido, confirma-se a necessidade de uma formacéo
linguistica e cultural que abarque tanto a diversidade local como a conectividade global, de
acordo com os principios da PM (LIBERALI et al., 2015)

Apds a discussdo sobre os posteres disponibilizados no epals, foi solicitado as
participantes que fotografassem pdsteres expostos em sua comunidade (escola, ruas, comercio,
posto de salde) e trouxessem as imagens para discussao. Contudo, no encontro subsequente, elas
alegaram ndo ter encontrado exemplares do género no entorno da escola ou de sua casa. Desta
forma, foi discutida, entre a pesquisadora e as participantes, uma solucdo para obter pdsteres
produzidos e/ou publicados na comunidade das participantes e optou-se por fazer uma busca no
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Google utilizando as palavras “pdster+Itabira”. Os resultados encontrados levaram a propagandas
de eventos, em sua maioria shows. Considerando que o papel social do poster escolhido pelas
participantes, dando, assim voz e poder de decisdo a elas (BENDER, 2014), foi o de campanha
relacionada a uma questdo social, os exemplares encontrados via Google foram, entéo,
descartados.

Apos a identificacdo do papel social do género péster, foram desenvolvidas atividades,
tendo como base a GDV (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006), para conceituar os elementos da
composicdo multimodal e as relacGes estabelecidas entre o pOster e 0s seus visualizadores. Na

Secdo 4.2.2.2, a seguir, discuto essas atividades.

4.2.2.2 Conceituando os elementos do género poster

Conforme exposto na Secdo 2.3.1, além do objetivo social, ou seja, o efeito que se espera
alcangar no(s) interlocutor(es), as affordances de cada género sdo determinantes na escolha de
quais modos semidticos serdo empregados para a construcao/representacdo do significado
(KRESS, 2003; KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). O conhecimento sobre as affordances dos
géneros estudados, portanto, possibilita aos aprendizes ndo somente uma melhor compreensao
desses, mas, também uma maior propriedade nos processos de producdo de quaisquer géneros.
Desta forma, como defendido por Serafini (2014) faz-se necessdria a organizacdo da
metalinguagem para compreensdo e producdo de géneros que combinam mais de um modo
semidtico. Portanto, para o processo de criacdo de conceitos acerca do género poster, adotamos a
GDV (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) como ferramenta principal para o letramento
multimodal das praticantes. Nas se¢Bes a seguir, discuto o processo de conceituar em relagao a
funcdo composicional e a relagdo texto-imagem, bem como a funcédo interacional e 0 uso da

linguagem de apelo.
4.2.2.2.1 A FUNCAO COMPOSICIONAL E A RELACAO TEXTO-IMAGEM
Na Secéo 2.5.1 discuto a forma como a composi¢édo multimodal representa os significados

por meio da valoragéo da informacéo (Figura 5), da saliéncia e do enquadramento. Nesta mesma
Secdo, abordo dois tipos de relacdo entre texto e imagem: a ratificacdo ou elaboracdo e a
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extensdo. Para mediar o processo de conceituar esses elementos, criei um video utilizando os
posteres do Smithsonian Museum Lab disponibilizados no epals para explicar e exemplificar cada
conceito. Em um primeiro momento, as participantes assistiram ao video sobre a funcéo
composicional, disponivel em <https://goo.gl/kFRf7h>"%, A seguir, elas discutiram o que
compreenderam antes de fazer a analise de pésteres produzidos em paises angléfonos, discutida
na Secdo 4.2.2.3.1.

Apdbs compreender como a linguagem verbal escrita e a linguagem imageética podem ser
dispostas para representar os significados no género poster, as participantes, assistiram a um
segundo video, também criado para esta pesquisa, sobre a relacdo texto-imagem, disponivel em
<https://goo.gl/kFRf7h>"". A analise de como os dois modos semidticos se relacionam nos
posteres investigados ocorreu apds discussdo sobre os dois tipos de relacdo texto-imagem e
também ¢é discutida na Secdo 4.2.2.3.1. Além da funcdo composicional e as formas como
linguagem verbal escrita e imagética se relacionam em textos multimodais, as participantes
também tiveram acesso a conceitos referentes aos tipos de relagdo estabelecidos entre esses textos
e os visualizadores. As atividades pelas quais 0 processo de conceituar essas relaces ocorreu sao

descritas na Secao a seguir.

4.2.2.2.2 AFUNGAO INTERACIONAL E A LINGUAGEM DE APELO

Os géneros textuais sdo criados e veiculados em um contexto social e tém, por natureza,
um objetivo também social (KRESS; LEITE-GRACIA; VAN LEEUWEN, 1997; HODGE;
KRESS, 1998; KRESS; VAN LEEUWEN, 2006; KRESS, 2010). Portanto, espera-se que eles
interajam com seus leitores, visualizadores e/ou ouvintes. Sob a perspectiva da GDV (KRESS,
VAN LEEUWEN, 2006), as relacdes entre os géneros textuais com imagens e os visualizadores é
sistematizada com a fungéo interacional. Portanto, mais um video, criado para esta pesquisa e
disponivel em <ttps://goo.gl/SPKxwo>"8, foi apresentado as participantes. Nele, os elementos da
funcdo interacional — contato, distancia social e atitude — s@o explicados e exemplificados

utilizando, também, posteres do Smithsonian Museum Lab disponibilizados no epals. Da mesma

76 Criei, também, uma versdo em inglés, disponivel em < https://goo.gl/V7rwjz> para os aprendizes falantes do
idioma, mas, como descrito nas limitagcBes desta pesquisa (Se¢do 5.2), eles ndo chegaram a realizar as atividades
sobre a fungdo composicional.

7 Neste caso, também ha uma versdo em inglés, disponivel em < https://goo.gl/V7rwijz>.

78 Para este video, tambhém ha uma versdo em inglés, disponivel em <https://goo.gl/0ZtK7F>.
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forma que ocorreu o processo de conceituar os elementos da funcdo composicional, houve uma
discussdo das participantes, antes da anélise de posteres produzidos em paises angl6fonos (Secéo
4.2.2.3.2).

Apds conceituar as formas de interacdo imagem-visualizador, foi necessario utilizar uma
metalinguagem para conceituar a relagdo entre a linguagem verbal escrita presente no género
poster e os visualizadores. Como mencionado na Segéo 4.2.2.1, a voz das participantes foi
considerada em relacédo ao tipo de objetivo social dos posteres com o qual iriam desenvolver o
projeto — o de campanha relacionada a uma questdo social. Desta forma, foi utilizado material
disponibilizado no epals sobre linguagem de apelo (Anexo C). O material de apoio foi escolhido,
primeiro, por trazer informagdes pertinentes ao objetivo social dos pdsteres de campanha com
cunho social e, segundo, por apresentar metalinguagem apropriada para a faixa etaria das
participantes. Os tipos de apelo informados nesse material foram: pessoais, sociais, a piedade, por
associacao, ao medo e ao humor. A andlise relacionada a linguagem de apelo também ¢é discutida
na Secdo 4.2.2.3.2.

4.2.2.3 Analisando pdsteres de paises angl6fonos

De acordo com o planejamento original das atividades do PIIPP, as participantes
analisariam os posteres publicados pelos colegas estrangeiros. Contudo, devido aos problemas
decorridos na participacdo dos aprendizes de paises anglofonos (Secdo 5.2), optou-se por uma
outra forma de obtencdo desses posteres. As duas participantes buscaram, separadamente,
posteres referentes a questdes sociais produzidos em seis paises, a saber: Estados Unidos, Reino
Unido, Canad4, India, Australia e Africa do Sul. A escolha dos paises foi baseada nas diretrizes
da BNCC (BRASIL, 2018) e também nas premissas da PM (NEW LONDON GROUP, 1996;
COPE; KALANTZIS, 2000; KALANTZIS; COPE, 2012) que defendem uma abordagem
multicultural no ensino da LI, valorizando, inclusive variantes faladas em paises fora do eixo
Estados Unidos — Reino Unido, mas sem excluir esses paises.

A busca pelos posteres foi feita pelo Google imagens utilizando as palavras-chave social
issues + poster + nome do pais. Cada participante escolheu o péster que mais lhe chamou a
atencdo, exercendo, novamente, a autonomia e tendo sua voz valorizada (BENDER, 2014). O
papel da pesquisadora foi de mediacdo entre os significados, principalmente os representados



128

pela linguagem verbal escrita, e as participantes. Estas foram incentivadas a utilizar ferramentas
como o tradutor do Google para levantar hipéteses sobre os significados desconhecidos. Apds a
selecdo dos posteres, esses foram analisados em relagdo ao tema’® da campanha de cunho social

que veicularam (Quadro 16).

% No Quadro 16, foram utilizadas as palavras exatas empregadas pelas participantes.



Quadro 16 — Andlise do tema dos posteres de paises angléfonos escolhidos pelas participantes

Pais P2 P4
Estados Anorexia —— Poluicéo
You are the weapons of mass
Unidos destruction.
sincerely,
The World
Reino Criticar a Problemas sociais
Unido monarquia no mundo
Canada Preservacgéo da Conscientizacdo

GREEN

THERE IS NO PLANET B

Join the movernent and get invohved
wivw gogreen org

natureza

CANGER
STHEKS

contra o uso do

cigarro
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india Tréafico de
pessoas na
india
Australia Discriminacao
social
Africa do Anti-racismo
Sul

e

#3TOP
ADANI

VOTE

FOR

REEF

FightForOurReef.org.au

Contrao

desmatamento

Uma campanha
para preservar o

lugar

Uma campanha
conta sacolas

plasticas no mar

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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Embora cada participante tenha feito a sele¢cdo dos pdsteres individualmente, ambas
discutiram todos os itens das analises, realizando, desta forma, um trabalho colaborativo, item
essencial da APB (HERNANDEZ; VENTURA, 1998; BENDER, 2014). Em relacdo aos temas
das campanhas representados nos posteres selecionados, a discussdo foi acompanhada de buscas
no Google e da mediacdo da pesquisadora. Essa mediacao foi mais necessaria e relagdo aos dois
posteres da Austrélia. Neste caso, foi preciso fornecer o andaime contextual (VYGOTSKY, 1962
apud COPE; KALANTZIS, 2015) para possibilitar o processo de analise. Idealmente, a lacuna
contextual teria sido preenchida por meio de interaces com aprendizes australianos. Contudo,
pelas razbes explicitadas na Secéo 5.2, a pesquisadora precisou assumir o papel de mediadora
entre a cultura e histéria da Australia e as participantes. Desta forma, foram ofertadas
informagdes sobre “a geracdo roubada” que eram as criangas aborigenes confiscadas pelo estado
entre 1910 e 1970 e criadas pela cultura branca, tendo sua identidade anulada (poster selecionado
por P2). Em relagdo ao segundo poster (selecionado por P4), foi necessario fornecer informacdes
sobre o recife de coral na costa australiana (Great Barrier Reef) e a Adani, empresa que atua na
exploracdo do carvao no pais.

A falta de conhecimento contextual sobre a Australia corrobora o resultado da anélise do
poster da exposi¢do sobre a TV britanica em Nova York (Figura 25) disponibilizado no epals,
reforcando, portanto, a importancia dos letramentos multiculturais no ensino de qualquer LE.
Ainda em relacdo a analise sobre os temas dos posteres pesquisados pelas participantes, é
possivel perceber uma facilidade de identificacdo com temas globais, como a preservacdo do
planeta, a luta antirracismo e os riscos do tabagismo para a saude. Depois de analisar os pdsteres
e relacdo ao seu tema, as participantes focaram nos elementos das fungfes composicional e
interacional, de acordo com a GDV (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

4.2.2.3.1 A COMPOSICAO E A RELACAO TEXTO-IMAGEM

Os significados representados no género poster, bem como em todos 0s géneros textuais,
ultrapassam a mera interpretagdo literal de palavras ou imagens. Esses significados incluem,
também, a forma como os modos semidticos sdo combinados e dispostos na tela ou no papel.
ApOs assistir aos videos sobre a funcdo composicional e a relagdo texto-imagem e discutir 0s

conceitos neles apresentados, as participantes preencheram os Quadros de analise dos posteres
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que selecionaram. Embora cada participante tenha preenchido seu proprio Quadro, ambas se
apoiaram no conhecimento da outra, discutindo a analise de cada pdster. Antes de as participantes
iniciarem a analise, os elementos do Quadro a ser preenchido foram discutidos com a
pesquisadora. Assim, foram explicitados os significados dos cabecalhos de cada coluna e
esclarecidos os objetivos da andlise proposta. Portanto, as participantes analisaram os pdsteres em
relacdo ao tipo de divisdo, ou seja, centro-margem (1) ou superior-inferior e esquerda-direta (2);
ao valor da informacao de acordo com sua disposi¢cdo no péster; ao destaque dado as informacdes
de acordo com os recursos de saliéncia, que também foram elencados; as divisdes feitas de
acordo com o enquadramento e, por fim, a relacdo texto-imagem (KRESS; VAN LEEUWEN,
2006). E importante ressaltar que o papel da pesquisadora, durante a analise dos posteres, foi de
observadora, com o objetivo de promover um momento de aprendizagem colaborativa e
autébnoma das participantes. Assim procurou-se atender a dois principios da APB considerados
essenciais, de acordo com Bender (2014): o trabalho em equipe cooperativo e as oportunidades
de reflexao.

As analises feitas pelas participantes serdo discutidas em relacdo aos processos do
conhecimento, principalmente o analisar, dentro da aprendizagem por design, e a aprendizagem
(colabor)ativa. Portanto, nesta Secdo, ndo avaliarei suas conclusdes como produto, mas, o
caminho de construcdo colaborativa por elas percorrido, bem como o desenvolvimento de seus
Multiletramentos para aplicagéo de novos designs (Segdo 4.2.2.4).

Durante a analise dos posteres selecionados por P2 (Figura 29), as participantes
levantaram uma hipoétese relacionando os elementos valor da informacdo e saliéncia. Baseadas
em suas observagOes sobre as informagfes mais valorizadas, de acordo com sua disposi¢édo no
poster, e as com maior destaque, de acordo com os recursos de saliéncia utilizados, as
participantes perceberam uma coincidéncia entre os dois elementos da composicdo. Em outras
palavras, de acordo com sua anélise, as informacdes dispostas no centro ou na parte superior e/ou
esquerda dos posteres tambem foram destacadas utilizando cores vibrantes, contraste de cor e

tamanho de letra.
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Figura 29 — Analise da composicéo e relacdo texto-imagem de P2
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Apos o levantamento dessa hipotese, as participantes decidiram verificar sua validade na
andlise dos posteres selecionados por P4 (Figura 30). A partir dessa observacao, concluiram que,
no que tange ao género poster, as dimensdes da fungdo composicional valoracdo da imagem e
saliéncia sdo utilizadas para destacar as mesmas informacdes. Elas também verificaram que o
caminho de leitura nesses paises € 0 mesmo realizado no Brasil (e em todo o0 ocidente), ou seja,
da esquerda para a direita e de cima para baixo. Esta informagdo, juntamente com o
conhecimento sobre temas que fazem parte das discussdes sociais nos seis paises anglofonos,
pertence aos letramentos multiculturais e interculturais, essenciais para 0 processo de

internacionalizacdo da educagdo (KNIGHT, 2004; BEELEN; JONES, 2015; WIT; HUNTER,;
COELEN, 2015) e previstos na BNCC (BRASIL, 2018).
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Figura 30 — Analise da composicdo e relagdo texto-imagem de P4
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

As participantes também perceberam uma predominéncia da extensdo como tipo de
relacdo texto-imagem, concluindo, portanto, que os posteres selecionados fizeram uso de dois
modos semioticos, linguagem verbal escrita e imagens, que se interligaram de forma completar o
significado representado no género textual em questdo. Apds a analise da composicdo dos
posteres selecionados, as participantes discutiram de que forma esses interagem com 0s
visualizadores. O processo de analise dessas formas de interagdo € discutido na proxima Secao.

4.2.2.3.2 A INTERACAO COM O VISUALIZADOR

Além da forma como os modos semidticos sao combinados e dispostos em um poster,
também é importante investigar de que forma as imagens e a linguagem verbal interagem com 0s
visualizadores para uma compreensdo global dos significados representados. Destarte, foram
analisados, pelas participantes, as relacBes entre imagem e visualizador, de acordo com o0s
recursos utilizados para demonstrar contato, distdncia social e atitude (KRESS, VAN
LEEUWEN, 2006). Elas também analisaram a relagdo entre a linguagem verbal escrita e o
visualizador, considerando o tipo de apelo empregado (EPALS, 2018).

As aprendizs puderam observar que os posteres selecionados, mesmo quando chamavam

0 visualizador a acdo, por meio da linguagem verbal de apelo, estabeleciam, por meio das
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imagens uma oferta de informagdes. Ainda em relacdo a dimensdo contato, os dois Unicos
pOsteres com participantes®® humanos retratados, o do Reino Unido e o da Australia, ambos
selecionados por P2, ndo mostravam o0s olhos desses participantes. Nos dois casos, mais que uma
falta de demanda por acdo — que é determinada pela direcdo do olhar do participante retratado na
imagem — 0s recursos para cobrir os olhos da rainha da Inglaterra e da menina aborigene
auxiliaram a construir os significados de ironia e de opresséo social, respectivamente. Em relagéo
ao poster da Austrdlia, devido a informacdo contextual fornecida pela pesquisadora
anteriormente, ndao houve dificuldade das participantes da pesquisa em relacionar os olhos
“rasgados” da crianga aborigene a gera¢dao roubada. Em relagdo ao pdster do Reino Unido,
embora as participantes desconhecessem a banda de rock Sex Pistols, cujo nome estava escrito na
tarja sobre a boca da Rainha Elizabeth, o tom de critica pretendido pelos designers foi captado.
Os resultados da analise da dimensao contato, portanto, reforcam a importancia de os letramentos
multiculturais serem desenvolvidos conjuntamente com os letramentos multimodais, como
defendido pela PM (NEW LONDON GROUP, 1996; COPE; KALANTZIS, 2000;
KALANTZIS; COPE, 2012).

Em relacdo as dimensbes distancia social e atitude, as participantes chegaram a
conclusBes as quais atribuiram ao fato de os pdsteres terem como objetivo conscientizar para
questBes sociais que afetam os paises onde foram produzidos e publicados. Portanto, nenhum
deles estabelece uma relacdo impessoal com o visualizador, pois héa o interesse em envolvé-lo no
problema abordado. Essa intencdo de envolvimento do visualizador € reiterada pela analise da
dimensdo atitude, considerando os angulos das imagens, que estabelece envolvimento do
visualizador e igualdade nas relac6es de poder entre ele e os participantes retratados nos posteres.

Um outro conjunto de dados também relacionado ao processo analisar sdo as respostas ao
questionario de autoavaliacdo do processo de criacdo do péster. A autoavaliagdo sobre o trabalho
colaborativo (Quadro 13) permitiu as participantes refletir sobre a construcdo do seu
conhecimento, bem como a sua participacdo nas atividades realizadas, como proposto por Bender
(2014). Apesar de terem gostado da atividade por “aprender novas coisas”, ambas as participantes
afirmaram ter tido um determinado nivel de dificuldade devido aos novos conceitos e sua

respectiva metalinguagem. Esta resposta corrobora a pesquisa do British Council (2015) que

80 Aqui uso participante como termo da GSF (HALLIDAY, 2004, 2014) e da GDV (KRESS, VAN LEEUWEN,
2006) para determinar o que, na gramatica tradicional, equivale ao sujeito e ao objeto em uma oracdo. No restante
desta tese, o termo se refere aos aprendizes do 6° ano que participaram deste estudo de caso.
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aponta a existéncia de préticas tradicionais para o ensino da LI, ainda pautadas na gramética
descontextualizada. Apesar das diretrizes do PNLD (BRASIL, 2015) e da BNCC (BRASIL,
2018) para inclusdo de letramentos multimodais no ensino da LI, ainda ndo hd uma
sistematizacdo da metalinguagem necessaria para tal, como defendido por Serafini (2014).

As participantes tambeém avaliaram seu desempenho em relagdo ao trabalho colaborativo,
ao comprometimento na realizacdo das tarefas e a resolucdo de problemas. No que tange ao
trabalho colaborativo, as respostas indicaram equilibrio na divisao de tarefas e discussao sobre as
decisbes tomadas, como, por exemplo, na analise dos pésteres (Secao 4.2.2.3). As participantes
também avaliaram positivamente o seu comprometimento na realizacdo das tarefas, afirmando
que obedeceram ao cumprimento de prazos. A seguir, atribuiram os problemas encontrados aos
novos conceitos abordados, corroborando, mais uma vez, a necessidade da inclusdo da
metalinguagem para analise e producdo de géneros empregando mais de um modo semiético no
curriculo da LI (bem como da LM). Em relacdo a esses problemas, a resolu¢do ocorreu por meio
de discussdes entre as participantes, confirmando, portanto, a relevancia do trabalho colaborativo
e do feedback dos pares (BENDER, 2014). As participantes também responderam sobre o que
consideravam necessario para melhorar seu desempenho. Enquanto uma delas afirmou estar
satisfeita com sua atuagao nas atividades do projeto, a outra declarou que necessita “Entender as
questoes [sic] mais rapidamente” (P2). Nesse sentido, ¢ importante destacar que os estilos de
aprendizagem sdo individuais e o tempo de reflexdo para compreensdo de um conceito varia de
aprendiz para aprendiz. Por fim, as participantes refletiram sobre o que aprenderam durante o
processo de criacdo do pdster. Desta forma, analisaram como 0s processos de experenciar 0 novo
e de conceituar colaboraram para seus letramentos em relacdo ao género poOster. Nesse sentido,
afirmaram que aprenderam a diferenciar os tipos e informac6es veiculadas pelo género textual,
compreender as formas de construcdo do significado por meio das escolhas em relacdo a
composic¢do do texto e a interagdo com o visualizador, além de identificar a fungdo social de um
poster.

As acdes desenvolvidas com objetivo de analisar o processo de criacdo do género poster
foram discutidas nesta Segdo. A seguir, discuto como ocorreu a aplicagdo dos letramentos em

relacdo ao referido género textual, no contexto desta pesquisa.
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4.2.2.4 Aplicacdo dos (multi)letramentos em LI para criacdo do género poster

Os multiletramentos para criacdo do género poster foram aplicados tanto
apropriadamente como criativamente no design do artefato final. A aplicacdo apropriada do
conhecimento ocorreu por meio da utilizagdo dos recursos das fungOes composicional e
interacional, bem como em relacdo a relevancia do tema, a consideracdo da audiéncia e o
cumprimento do objetivo comunicativo/social do poster, de acordo com a rubrica de avaliacao
desse artefato (Quadro 11). Em relacdo a composicao do p6ster, foram utilizados os recursos das
dimensGes valor da informacdo, enquadramento e saliéncia. Como pode ser observado na Figura
31, a valoracdo da informacédo ocorreu pela disposicdo da imagem na parte superior do poster.
Segundo as participantes, sua intencdo foi, em um primeiro momento, impactar o visualizador,
representando por meio da imagem o que esta acontecendo com o planeta. Apds o impacto
causado pela imagem e pelo slogan utilizado — the world is not a dumpster (0 mundo ndo é uma
lixeira) —, as participantes incluiram no campo inferior do pdster a acdo que esperam dos

visualizadores — throw trash in its place (jogue o lixo no lugar certo).

Figura 31 — Pbster como artefato final do PIIPP

The world is not a
dumpster

Fonte: elaborado pelas participantes da pesquisa ‘
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Ainda em relagdo a funcdo composicional, os recursos da dimensdo saliéncia
empregados foram, o tamanho da imagem, a utilizagdo das cores e o tamanho da letra em The
world is not a dumpster como forma de destacar essas duas informacdes, consideradas as mais
relevantes pelas participantes. Também foram aplicados apropriadamente 0s recursos
pertencentes a dimensdo enquadramento. As diferentes secdes do pdster foram demarcadas pelas
cores de fundo da imagem (branco), do slogan (verde) e do texto throw trash in its place (azul
claro), todas contrastando com o fundo azul escuro. Ao mesmo tempo em que esses trés
elementos sdo divididos pelas cores de fundo, eles integram um todo demarcado pela moldura
branca.

Em relacdo a funcdo interacional, as participantes empregaram linguagem verbal de
apelo ao medo do planeta se tornar uma lixeira (the world is not a dumpster) e apelo social por
meio do imperativo demandando uma acdo por parte dos visualizadores. As participantes
também estabeleceram uma relacdo de poder igualitaria com o visualizador ao posicionar a
imagem em angulo ao nivel dos olhos. Desta forma, intencionaram estabelecer uma conexao
com o visualizador para, assim, aumentar as chances de convencé-lo a ter uma atitude
sustentavel em relacéo ao planeta.

Seguindo os itens da rubrica de avaliacdo do artefato pdster (Quadro 11), a aplicagéo dos
designs em relacdo a relevancia do tema abordado, as escolhas semiéticas de acordo com a
audiéncia e ao objetivo comunicativo/social foi apropriada. O tema abordado pelo poster é
relacionado ndo somente ao contexto das participantes, mas, também, ao dos possiveis
visualizadores no epals, pois a poluicdo por detritos € uma questdo de importancia global. Assim
0 objetivo comunicativo/social, ou seja, a chamada & agio dos visualizadores foi atingido® por
meio da imagem impactante e do uso de imperativo. Nesse sentido, a utilizacdo da LI é
apropriada, considerando seu status de lingua franca (COPE; KALANTZIS, 2008;
RAJAGOPALAN, 2009; FINARDI; SANTOS; GUIMARAES, 2016) nas interagdes ocorridas ou
planejadas no PIIPP.

Nesta Secdo (4.2.2) discuti o0 processo de criacéo e publicacdo do género poster sob o viés
dos processos do conhecimento da PM (KALANTZIS; COPE, 2012; COPE; KALANTZIS,

81 Embora a publicacdo do poster no epals nédo tenha sido acessada pelos participantes estrangeiros, nem tenha sido
possivel fazer uma exposic¢do na escola, devido a questdes de calendario das atividades 14 realizadas, o poster foi
exibido na sala dos docentes, onde a pesquisadora se reunia com as participantes. O feedback recebido dos
professores presentes corroborou os resultados discutidos nesta Secdo. Percebeu-se que mesmo os docentes que ndo
possuem letramentos em LI conseguiram captar a mensagem representada no poster.
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2015). Na préxima Secdo, analiso os dados referentes aos designs reformulados obtidos por meio
da autoavaliacéo final e os contrasto/comparo aos designs disponiveis ao inicio desta pesquisa.

4.3 Designs reformulados

A aprendizagem por design € um processo ciclico que se inicia a partir dos designs
disponiveis aos aprendizes, os quais sdo transformados por meio dos processos do conhecimento,
gerando novos designs que, por sua vez, se tornam disponiveis aos aprendizes (KALANTZIS;
COPE, 2012). Sob este viés, a discussao feita nesta Secdo nao tem como objetivo classificar os
resultados obtidos como finais. Ao contrario, eles funcionam como um degrau em uma escada
espiral, o qual funciona como elo para os proximos processos do conhecimento em um ciclo
Virtuoso.

Nesta Secdo, retomo os seguintes elementos investigados por meio do questionario
diagndstico: a) a relacdo dos participantes com a tecnologia; b) a relacdo dos participantes com a
LI e a cultura dos paises angldfonos e ¢) a relacdo dos participantes com a aprendizagem ativa, e

discuto sua evolucédo apds o PIIPP.

4.3.1 Relacéo dos participantes com a tecnologia

Durante o PIIPP, as participantes experienciaram, conceituaram, analisaram e aplicaram
conhecimento sobre a tecnologia digital. Além dos recursos tecnoldgicos diretamente
relacionados ao PIIPP como o epals, 0 Movie Maker, as ferramentas do Google e os editores de
texto e imagens, assume-se que, em suas experiencias de aprendizagem informal fora da escola,
as participantes tenham desenvolvidos outros letramentos como nativos digitais (PRESNKY,
2001a, 2001b), membros da geragcédo P (KALANTZIS; COPE, 2012).

Em relacdo aos objetivos de uso da Internet (Figura 29), nota-se uma manutencdo de
atividades mais receptivas do que produtivas, ainda contradizendo o conceito de geracdo P
atribuido aos aprendizes por Kalantzis e Cope (2012). O uso das redes sociais para comunicagao
com amigos e aquisicdo de novas amizades continua sendo a atividade que possibilita uma
participacdo mais ativa, dentre as opg¢des assinaladas pelas participantes. Nesse sentido, o uso das

redes sociais como Facebook, Instagram, Twitter e aplicativos de envio e recebimento de
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mensagens como Whatsapp, podem tonar-se ambientes de aprendizagem (particip)ativa proficuos
(BENDER, 2014; KALANTZIS; COPE, 2012; COPE; KALANZTIS, 2015, 2017).

Figura 32 — Objetivos de uso da Internet ap6s o PIIPP
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

Em relacdo a esses recursos de interacdo online, o Whatsapp e o Facebook mantiveram a
lideranca na preferéncia das participantes, porém, elas assinalaram a opgdo “sei fazer quase tudo”
para ambos, enquanto no questionario-diagnostico, sua resposta havia sido “sei fazer tudo”. Essa
alteracdo na resposta pode indicar a descoberta de novos recursos para 0s quais as participantes
ainda ndo desenvolveram os letramentos e/ou uma visdo mais critica de seu desempenho nesses
ambientes. O Instagram, que nao era utilizado pelas participantes no inicio desta pesquisa, surgiu
nas respostas da autoavaliacdo como uma ferramenta da qual as aprendizs dominam a maioria
dos recursos. Como as atividades do PIIPP ndo incluiram o Instagram, é possivel inferir que a
adesdo das participantes se deva ao crescimento da popularidade da rede social no Brasil e no
mundo®?,

A percepcdo das participantes em relacdo aos seus letramentos para producdo de textos
em um conjunto mais amplo dos modos de representagdo da linguagem, além do verbal, o

espacial e recursos da tipografia foi, novamente, investigada nessa fase final da pesquisa. De

82 Segundo estudo feito pelo Sebrae e publicado na revista Exame Online, em 2018, o nimero de interagdes no
Instagram é 15 vezes maior que o0 das demais redes sociais.  Disponivel em:
<https://exame.abril.com.br/negocios/dino/instagram-15-vezes-mais-interacoes-que-outras-redes-sociais/>.  Acesso
em: 16 jul. 2019.



https://exame.abril.com.br/negocios/dino/instagram-15-vezes-mais-interacoes-que-outras-redes-sociais/
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acordo com as respostas, representadas na Figura 33, percebeu-se um desenvolvimento nos
letramentos para edigdo de imagens (baixadas da Internet) e de videos, além da criacdo de
material misturando os modos semiéticos linguagem verbal escrita e imagens®®. Desta forma,

pode-se inferir uma diminuicdo da lacuna preexistente em seus processos de autoria.

Figura 33 — Letramentos para producédo de textos multimodais ap6s o PIIPP
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

Nesta Secdo discuti os designs relacionados aos Letramentos Digitais das participantes
reformulados por meio dos processos do conhecimento. Como caracteristica da aprendizagem
processual e ciclica, alguns designs sofreram alteraces visiveis, enquanto outros parecem ter
permanecido 0os mesmos. Ao retomar o ciclo da aprendizagem por design (Figura 6), as
participantes ativardo novamente os processos do conhecimento, a partir dos designs disponiveis
para criar novos géneros textuais utilizando a tecnologia digital. Na préxima Secdo, discuto o0s
letramentos em LI e multiculturais das participantes apos o PIIPP.

4.3.2 Relacédo dos participantes com a LI e a cultura dos paises angléfonos

Apos a realizagdo das atividades do PIIPP, bem como as aulas regulares de LI na escola,

8 Para avaliar o desenvolvimento dos letramentos das duas participantes, foi feita uma comparagdo com suas
respostas individuais, arquivadas pela pesquisadora, ao invés de, somente contabilizar o nimero de respostas obtidas
para cada opg¢do. Esta estratégia foi adotada porque o questionario-diagnostico contém respostas dos outros trés
participantes que ndo permaneceram até o final do PIIPP.
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espera-se observar um desenvolvimento dos letramentos em LI e dos letramentos multiculturais
das participantes. Uma das mudancas mais significativas no que concerne o contato com a LI foi
o fato de ambas as participantes comecarem a acessar sites em inglés, principalmente redes
sociais, seguindo perfis publicados no idioma, canais do Youtube e sites de entretenimento (jogos,
masicas, seriados, filmes, blogs). Se, por um lado, as participantes comegam a se encaixar no
conceito de geracdo P (KALANTZIS; COPE, 2012) ao interagir ativamente em videogames, dos
quais sdo personagens e ao selecionar o contetdo ao qual querem acessar, por outro lado, ainda
recebem mais informacgdes em LI do que produzem. Contudo, essa recepcdo nao deve significar
um consumo passivo de informacOes. Ao empregar 0s processos do conhecimento na
aprendizagem, principalmente o analisar, tanto funcionalmente, como criticamente, os aprendizes
podem compreender 0s recursos verbais e ndo verbais empregados na construcdo do significado e
as intencOes neles implicitas.

Em relacdo as respostas do questionario-diagnostico sobre o uso da LI para a fala,
compreensdo oral, leitura e escrita na norma padrdo, como incentivado pelos LD do PNLD
(BRASIL, 2015), foram observadas evolugbes. Enquanto, ao inicio da pesquisa, 0s aprendizes
afirmaram conhecer o significado de algumas palavras em inglés, mas ndo ter conhecimento
sobre as regras gramaticais do idioma, ao final do PIIPP, elas alegaram conhecer palavras e
frases, bem como algumas regras gramaticais. Em relacdo a fala e a compreensdo oral, as
respondentes afirmaram que sabem falar e, também, conseguem entender algumas frases em
inglés. No que tange a escrita e a leitura, elas também informaram conseguir tanto ler como
escrever frases. As respostas obtidas, portanto, indicam um crescimento no repertério em LI das
participantes e, principalmente, uma evolugdo para unidades de significado mas amplas, que por
sua vez, torna o contato com a LI mais significativo e menos mecanico.

Durante o PIIPP, procurou-se discutir com as participantes o conceito de ILF (COPE;
KALANTZIS, 2008; RAJAGOPALAN, 2009; FINARDI; SANTOS; GUIMARAES, 2016),
tambem preconizado na BNCC (BRASIL, 2018). Para avaliar a percepc¢do das participantes em
relacdo ao papel da LI nas interaces de uma sociedade global, foi, novamente, perguntado a elas
sobre a importancia de se aprender o idioma. O Quadro 17 apresenta uma comparagao entre as

respostas sobre essa questao obtidas antes e depois do PIIPP.
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Quadro 17 — Comparacdo das justificativas dos participantes para a importancia de se aprender a
LI antes e depois do PIIPP

P2 | Antes do PIIPP | Caso algum dia eu va viajar para algum lugar que fale essa lingua [sic] e por curiosidade
por essa lingua [sic]

Depois do | Porque inglés e uma lingua mundial e posso precisar no futuro préximo

PIIPP

P4 | Antes do PIIPP | porque ¢ leal (sic) aprender a falar em inglés e também para se caso eu for para outros
paises no futuro .

Depois do | por que se eu precisar de falar inglés em um trabalho futuramente , e se eu viajar para um
P1IPP lugar onde se fala inglés eu vou poder entender o que as pessoas estdo falando ... e poder
ler livros , assistir filmes e series em inglés sem ser legendado ou dublado

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Na justificativa apresentada por P2, ap6s o PIIPP, é possivel reconhecer uma explicitacao
da percepcdo da L1 como lingua global (CRYSTAL, 2003, 2012). Enquanto em sua justificativa
anterior, ela se refere a possibilidade de viajem a um pais angl6fono, ap6s o PIIPP, ela relaciona
os letramentos em LI a uma necessidade futura, independente do pais onde ela esteja. A
justificativa dada por P4, antes do PIIPP, é bastante semelhante a apresentada por P2. Neste caso,
também € possivel perceber a evolucdo da percepcdo da LI como lingua falada em alguns paises
para portdo de acesso a informacdo e ao mercado de trabalho (CRYSTAL 2003, 2012).

As respostas relacionadas aos letramentos multiculturais das participantes indicam a
manutencdo dos Estados Unidos como pais angléfono politicamente e economicamente
dominante. Contudo, como pode ser observado na Figura 31, o Canadd muda de posicéo,
empatando em primeiro lugar e a Austrdlia é incluida na lista. Para uma interpretacdo mais
precisas dos dados, € importante ressaltar que foi solicitado as participantes que citassem somente
trés paises anglofonos. Assim, buscou-se, obter uma lista dos paises considerados mais

importantes por elas.
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Figura 34 — Paises citados como falantes de inglés depois do PIIPP
2

Estados Unidos Inglaterra Canada Austrélia

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Apesar da inclusdo da Australia na lista de paises angl6fonos e da troca de posicao entre
Inglaterra e Canada, os dois outros paises abordados nas atividades do PIIPP, india e Africa do
Sul, ndo foram mencionados. Além disso, apesar de citar a Australia, nenhuma das participantes

acrescentou informacdes sobre este pais, como pode ser observado no Quadro 18.

Quadro 18 — Conhecimento dos participantes sobre paises anglofonos ap6s o PIIPP
Estados Unidos | Localizado na América do norte, possui 50 estados(P2)

o futebol de 14 é diferente, o inverno la é mais frio (P4)

Canada Sua capital e Ottawa, e fica na América do norte (P2)

Inglaterra I4 tem rainha ,0 sotaque britanico ,cha das 5 horas (P4)

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A lacuna ainda existente, portanto, nos letramentos multiculturais se justifica, em parte,
pela falta de interacbes com colegas provenientes de paises angléfonos no forum do PIIPP no
epals. Na Secdo 3.7, comentei as raz0es para essa falta de interacdo e suas implicacGes para esta
pesquisa.

A despeito da falta de interacdo no férum do PIIPP, foi possivel proporcionar um certo
tipo de contato das participantes da pesquisa com a rotina escolar da india e dos Estados Unidos.
Esse contato ocorreu por meio das apresentacdes pessoais em video® enviadas pelas professoras

de duas turmas, sendo uma de cada pais. As participantes assistiram aos videos e discutiram com

8 Esta pesquisa visou analisar somente os dados relativos aos aprendizes brasileiros participantes do estudo de caso e
de cujos pais ou responsaveis obtive autorizacdo para tal. Portanto, todos os dados pessoais referentes aos aprendizes
estrangeiros nao foram incluidos nesta analise.
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a pesquisadora as davidas em relacdo ao uso da LI e os aspectos culturais representados nos
videos.

A Ultima questdo relacionada aos letramentos em LI, incluindo a cultura dos paises
anglofonos, solicitava as participantes que elencassem informacdes sobre as escolas na India e
nos Estados Unidos que aprenderam, ao experienciar o novo, com os videos. As participantes
discutiram as similaridades e diferencas entre as escolas dos referidos paises e sua escola,

apresentadas no Quadro 19, a seguir.

Quadro 19 — Similaridades e diferencas entre as escolas da india e Estados Unidos e a escola das
participantes

Pais Similaridades Diferencas
India fazem trabalhos de escola | eles usam uniformes
para apresentar eles gostam de ler livros

eles tem sotaque diferente
as carteiras de |4 sdo diferentes e maiores, e 0s aprendizes na
sala de aula sentam juntos

Estados | eles ndo usam uniforme na escola tem armario sé para os aprendizes
Unidos eles gostam de praticar esportes

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Ao reconhecer as similaridades entre as escolas da india e dos Estados Unidos, as
participantes estabelecem uma relagdo com o contexto dos aprendizes estrangeiros. Assim, ao
experienciar o conhecido, formam uma conexdo entre esse e 0 novo, na forma das diferencas
identificadas por elas. Além dos diferentes sotaques que permeiam o ILF, novas perspectivas de
realidade séo apresentadas aos aprendizes em atividades interculturais (COPE; KALANTZIS,
2008; RAJAGOPALAN, 2009) como forma de promover a aceitacdo das diferencas, como
enfatizado na BNCC (BRASIL, 2018). A compreensdo das diferencas e a tolerancia sao
condicdes essenciais para a formacdo de cidaddos globais (ROJO, 2013) e para um processo de
internacionalizacdo da educacéo proficuo (STALLIVIERI, 2016).

Nesta Secdo, discuti o resultado da transformacédo dos designs em relacdo aos letramentos
multiculturais e em LI durante o PIIPP. Na proxima Secéo, discuto como designs s em relagdo a

aprendizagem ativa e transforaram ou se mantiveram e as possiveis razfes para tal.



146

4.3.3 Relacéo dos participantes com a aprendizagem ativa

A Ultima Secdo do questionario autoavaliativo envolveu as seguintes dimensdes da
aprendizagem ativa: trabalho colaborativo, autonomia do aprendiz e atitude perante feedback.
Durante todo o PIIPP, foram realizadas atividades de trabalho colaborativo, conforme as
premissas da PM e da APB. As questdes®® relativas a essa dimensdo da aprendizagem ativa
abrangeram a divisdo de tarefas, o comprometimento, a tomada de decisdes e as atitudes perante
divergéncias. As respostas obtidas neste momento da pesquisa retrataram as competéncias
colaborativas de forma similar as diagnosticadas no inicio desta pesquisa. Assim, ambas as
participantes afirmaram que dividem as tarefas de forma equilibrada e cumprem com a parte que
Ihes foi atribuida. Em relacdo a tomada de decisGes, essa é feita em conjunto e quando ha
divergéncia de opinides, elas discutem os prds e contras para chegar a um acordo. Portanto, pode-
se afirmar que as participantes agem de acordo com 0s quesitos para o desenvolvimento do
trabalho colaborativo, previsto na ABP (BENDER, 2014). Além disso elas demonstram possuir
competéncias interculturais, previstas na BNCC (BRASIL 2018), estando, assim, aptas para o
processo de formacdo do cidaddo global (CLIFFORD, 2016).

Em relacdo a autonomia das aprendizes participantes, elas recorrem ao professor, ao
Google ou ao seu livro e as suas anota¢fes quando se deparam com um problema que ndo sabem
resolver. Percebe-se, portanto, uma fala de confianga nos conhecimentos dos colegas de classe
que ndo foi retratada no questionario-diagnostico. No que se refere a participacdo ativa nas aulas,
as respondentes alegaram fazer perguntas aos professores na mesma proporcdo em que
respondem as perguntas por eles colocadas. Desta forma, parece haver uma relacéo bidirecional
entre aprendizes e mestres, mas que, ainda posiciona 0 professor como o0 detentor do
conhecimento, na percepcdo das participantes. A falta de confianca nos conhecimentos dos
colegas, indicada acima, também reflete a percepcdo dos professores como 0s responsaveis por
conduzir o processo de aprendizagem. Nesse sentido, quando os professores dividem essa
responsabilidade e convidam os aprendizes a participar das tomadas de decisao, esses, ainda se
sentem inseguros perante uma pratica que Ihes € incomum.

Por fim, em relacéo a atitude das participantes perante o feedback®, item essencial para a

8 Desta vez as atividades avaliadas foram as executadas durante o PIIPP.
8 A questdo proposta as participantes tratava de feedback recebido em forma de correces das atividades curriculares
regulares e ndo especificamente relacionado as atividades do PIIPP.
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aprendizagem processual (HERNANDEZ; VENTURA, 1998; KALANTZIS; COPE; HARVEY,
2003; BENDER, 2014), os resultados obtidos por meio do questionario-diagnéstico se
mantiveram. Portanto, embora as participantes demonstrem um certo nivel de reflexdo sobre o
feedback recebido ao tentar compreender onde erraram, elas ndo declaram utilizar esse feedback
para identificar seus pontos fortes e fracos e refletir sobre estratégias para aprimorar seu processo
de aprendizagem. Pode-se, entdo, inferir que elas ainda concebem a avaliagdo como um resultado
final. Manifesta-se, portanto, a imprescindibilidade de repensar-se o processo de avaliacdo na
Educacdo Basica para promover a construcao processual do conhecimento como apontado por
Kalantzis, Cope e Harvey (2003).

Neste capitulo, discuti os resultados obtidos durante a implementagédo do PIIPP sob a luz
da PM, da ABP e dos quesitos para a internacionalizacdo da Educacdo Basica. Na proxima
Secdo, discuto as implicacGes desses resultados para o processo de internacionalizacdo da

Educacdo Basica.
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5 REFLEXOES SOBRE A INTERNACIONALIZACAO DA EDUCACAO BASICA

O estudo de caso discutido nesta tese teve como objetivo investigar a utilizacdo do
ambiente e-pals para o desenvolvimento dos multiletramentos de aprendizes do 6° ano de uma
rede publica mineira como forma de contribuir para a internacionalizagdo desse segmento
educacional, por meio de interacOes entre eles e falantes de inglés, provenientes de diversos
paises, utilizando recursos de texto, imagem, audio e video, no desenvolvimento de um projeto
interdisciplinar e intercultural. Para o desenvolvimento das atividades previstas no Projeto
Interdisciplinar e Intercultural Poster Power (PlIPP) e andlise dos dados obtidos, foram
utilizadas, como aporte tedrico, a Pedagogia dos Multiletramentos (NEW LONDON GROUP,
1996; COPE; KALANTZIS, 2000, 2015, 2017; KALANTZIS; COPE, 2012), a Aprendizagem
Baseada em Projetos (DEWEY, 1933, 1938; HERNANDEZ; VENTURA, 1998; BENDER,
2014) e, também, o conceito de Internacionalizacdo da Educacdo (KNIGHT; 2004; BEELEN;
JONES, 2015; LEASK, 2015; DE WIT; HUNTER; COELEN, 2015; BEELEN; LEASK, 2016;
DE WIT, 2016; JORGE, 2016; STALLIVIERI, 2016).

Para alcancar o objetivo deste estudo de caso foi necessario:

d Diagnosticar os letramentos digital, multitmodal, multicultural e em LI dos aprendizes

do 6° ano de uma rede publica mineira;

b) Promover atividades colaborativas entre os aprendizes brasileiros e seus pares

estrangeiros, para producdo escrita do género poster;

¢ Gerar e analisar dados durante o desenvolvimento do projeto de produgéo escrita do

género poster, nos processos do conhecimento de experienciar, conceituar, analisar e
aplicar, segundo o conceito da aprendizagem por design;

d) Awvaliar os aprendizes, ao final da pesquisa, em relacdo aos multiletramentos

desenvolvidos para escrever o género poster em LI, ao trabalho colaborativo em

projetos e aos seus conhecimentos e atitudes sobre outras culturas.

Com a implementacdo das acdes relacionadas aos objetivos especificos desta pesquisa, foi
possivel, obter e analisar dados que fundamentaram as respostas das perguntas da pesquisa,

apresentadas na proxima Secéo.
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5.1 Respostas as perguntas de pesquisa

As perguntas que nortearam esta pesquisa focaram no desenvolvimento dos
Multiletramentos e da Aprendizagem (Colabor)Ativa durante o PIIPP e sua relacdo com a
Internacionalizacdo da Educacdo Bé&sica no contexto da escola publica brasileira. A seguir,
respondo a essas perguntas, relacionando-as aos resultados obtidos durante este estudo de caso.

d Quais praticas de (Multi)letramentos em producdo oral podem ser desenvolvidas com

0 género apresentacao pessoal em video no contexto de projetos interculturais online?

Durante a criacdo do género apresentacdo pessoal em video, as participantes
desenvolveram seus (Multi)letramentos por meio dos processos do conhecimento, segundo o
conceito da aprendizagem por design (COPE; KALANTZIS, 2000, 2015, 2017; KALANTZIS;
COPE, 2012), como apresentado na Figura 35.

Figura 35 — Préticas de (Multi)letramentos desenvolvidas com o género apresentacéo pessoal
em video

Utilizar conhecimento sobre seu Utilizar as fungdes sociais em uma

contexto  pessoal e desenvolvido
durante as aulas de LI para falar de s1
para colegas estrangeiros

Aplicar conhecimentos prévios para
gravar videos com a cdmera do celular
Explorar dos recursos gratuitos do
Movie Maker 10

Identificar vocabulirio e estruturas
gramaticais empregados para falar o
nome e a idade, dizer onde mora e
estuda e contar do que gosta

Investigar as funcionalidades dos
recursos titulo, legenda, créditos e

apresentacio pesscal bem como dos
recursos de gravagio, focando em
qualidade de som e imagem_ e de edigio

Adaptar o que foir aprendido com os
géneros ficha biografica e perfil online
para o género apresentaco pessoal em
video

Discutir os roteiros, tendo em wista o
piiblico-alvo, alunos do eguivalente ao 6°
ano em paises angléfonos, e o conteido
necessario para uma apresentacio pessoal
(nome, 1dade, escola, cidade e preferéncias).

Analisar recursos do editor de videos Movie
Maker 10 em relagdio 3 sua disponibilidade
para uso irrestrito, de forma a tornar a
atrvidade acessivel as participantes.

Autoavaliar sew video de apresentagiio

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir de Kalantzis e Cope (2012)

Nesse contexto, desenvolveram letramentos em LI para falar de si proprio e

letramentos para gravacdo e edicdo de videos. Para o desenvolvimento dos letramentos em LI, as
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participantes tiveram como ponto de partida o seu préprio contexto e, também, o seu
conhecimento prévio sobre o género apresentacdo pessoal. A partir dai, selecionaram as
informacOes apresentadas nas aulas de LI que fossem relevantes a uma apresentacdo pessoal
oral, considerando os recursos utilizados em sua tessitura como vocabulario e estruturas
gramaticais empregados para falar o nome e a idade, dizer onde mora e estuda e contar do que
gosta.

Além dos letramentos em LI, as participantes também desenvolveram letramentos
para adaptar s letramentos para uma apresentacao pessoal presencial a uma gravada em video
para visualizadores estrangeiros. Assim, além dos recursos de gravacgdo e edi¢cdo que precisaram
utilizar, as participantes desenvolveram letramentos criticos para analisar quais recursos
facilitariam a compreensao de seu video por falantes nativos e ndo nativos de LI. A escolha pela
utilizacdo de legendas para nomes proprios e de locais, em portugués, reflete o nivel de
profundidade desses letramentos que ultrapassaram o nivel operacional ao incorporarem a
consciéncia da diversidade linguistica e cultural. Embora, na produgdo do género apresentacao
pessoal em video, 0s processos tenham sido seguidos do experienciar ao aplicar, esta ordem néo
precisa ser seguida ao se aplicar a PM. Também, é importante ressaltar que 0s processos

ocorrem, muitas das vezes, simultaneamente.

b) Quais praticas de (Multi)letramentos em producdo escrita podem ser desenvolvidas

com o género poster no contexto de projetos interculturais online?

Similarmente ao que ocorreu no processo de criagcdo do género apresentacao pessoal
em video, os (Multi)letramentos desenvolvidos pelas participantes para a criacdo do género
poster perpassaram pelos processos do conhecimento, de acordo com o0 conceito da
aprendizagem por design (COPE; KALANTZIS, 2000, 2015, 2017; KALANTZIS; COPE,

2012), como apresentado na Figura 36.
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Figura 36 — Préticas de (Multi)letramentos desenvolvidas com o género poster

Criar um pdster com funcio social
relevante para o contexto dos

visualizadores

Visualizar a colegio de pésteres do
disponibilizada no e-pals

Pesquisar pésteres de Itabira pelo
Google Imagens

Identificar o papel social do género
pdster

Pesquisar pdsteres sobre questdes sociais dos
segunies paises: Estados Umdos, Remo
Unido, Canadi, India, Austrilia e Africa do

Asgistir  videos sobre as  fungBes Sul

composicional e interacional da GDV
e a relacdo texto-imagem e ler sobre
linguagem de apelo para aprender a
metalinguagem utilizada em analises
multimodais

Analisar os pdsteres pesquisados quanto 3 sua
funcio social, composigdo, relacio texto-
imagem e interago com o visualizador

Autoavaliar seu desempenho no trabalho

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir de Kalantzis e Cope (2012)

Sendo o péster um género mais distante das préaticas rotineiras das participantes do
que a apresentacdo pessoal, seu processo de criacdo demandou um nimero maior de atividades
envolvendo 0s processos experienciar, conceituar e analisar. Enquanto para a criacdo da
apresentacdo pessoal, as participantes precisaram desenvolver letramentos em LI e para edicdo
de videos, considerando sua audiéncia, para o processo de design do poster foi necessario o
desenvolvimento de um nimero maior de letramentos. Assim, além dos letramentos em LI,
precisaram desenvolver Multiletramentos para compreender a construcdo do significado por
meio das fun¢bes composicional e interacional da GDV (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006), da
relacdo texto-imagem e da utilizacdo da linguagem verbal de apelo. As participantes também
desenvolveram letramentos multiculturais em relacdo aos paises cujos pOsteres analisaram e
multimodais para operar editores de texto e imagem estatica utilizados em seu poster como

artefato final.

¢ De que forma o trabalho colaborativo ocorre durante o projeto para producdo dos

posteres considerando comprometimento, divisdo de tarefas, resolucéo de problemas e
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autonomia dos aprendizes participantes?

A aprendizagem baseada em projetos tem, como carateristicas, o trabalho
colaborativo, atribuindo aos aprendizes um papel mais ativo e, consequentemente, uma maior
reponsabilidade sobre seu processo de construcdo do conhecimento. Durante o PIIPP, as
participantes trabalharam de forma colaborativa, dividindo as tarefas de forma equilibrada,
cumprindo com seus compromissos e discutindo a resolugdo dos problemas. Apesar de ter
desempenho satisfatorio na maioria dos quesitos do trabalho colaborativo, as participantes
demonstraram necessitar desenvolver sua autonomia para trabalhar sem a mediacgéo do professor,
que durante o PIIPP teve seu papel desempenhado pela pesquisadora. Como apontado na
discussdo das respostas do questionario-diagnostico e da autoavaliacdo, as participantes
apresentam limitacdes em relacdo a aprendizagem ativa possivelmente por estarem atreladas a

praticas sociais de ensino e aprendizagem focadas na educacao bancéria (FREIRE, 2013)

d) Sendo a multiculturalidade, um dos alicerces do processo de internacionalizacdo da
educacdo (basica), qual a percepcdo dos aprendizes brasileiros sobre as diferentes

culturas com as quais interagiram durante a pesquisa?

Como explicado na Secdo 3.7, as interaches com 0s pares estrangeiros ndo ocorreram da
forma planejada no cronograma de atividades do PIIPP (Quadro 6). Portanto, a pesquisadora
precisou intervir em diversos momentos para o desenvolvimento dos letramentos multiculturais,
que deveriam surgir das interac6es entre os aprendizes brasileiros e os estrangeiros nas atividades
propostas no forum do PIIP. Como resultado, percebeu-se uma lacuna nesses letramentos pois as
informacgdes sobre os seis paises angl6fonos emergiram somente da analise dos pOsteres
selecionados pelas participantes. Apesar dessa lacuna, pode-se perceber um desenvolvimento da
percepcdo das participantes sobre a existéncia de mais variantes da LI, e respectivas culturas, do
que a americana e a britanica. As participantes também compreenderam o conceito da ILF e suas

implicagOes nas interagdes entre sujeitos de diferentes culturas variedade.

5.2 Contribuicdes desta pesquisa para a internacionalizacdo da Educacdo Bésica

Os resultados obtidos por meio das a¢Bes que constituiram este estudo de caso refor¢cam a
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urgéncia em se iniciar o processo de internacionalizacdo da Educacdo Béasica na escola publica.
Enquanto o setor privado tem comecado a investir em parcerias com empresas de assessoria
especializada para transformar escolas tradicionais em bilingues, o setor pablico ainda apresenta
lacunas na formacdo de seus aprendizes, principalmente em relacdo aos letramentos em LE e
multiculturais.

Os resultados desta pesquisa revelaram outros elementos essenciais para a
internacionalizacdo da Educacdo Basica que merecem atencdo nos planos pedagdgicos das
escolas publicas. Entre eles se destacam os letramentos digitais e multimodais, necessarios para
compreender e agir em uma sociedade global e digital, e a aprendizagem (colabor)ativa.

Para desenvolver esses letramentos e promover a internacionalizacdo em casa (JORGE,
2016), ambientes de colaboracdo intercultural e interdisciplinar online, como o epals, sdo uma
ferramenta valiosa. Em Santiago e Dias (2018), elencamos as contribuicdes do epals para as

dimensGes da internacionalizacdo investigadas nesta pesquisa, resumidas no Quadro 20.

Quadro 20 — Contribuicdes do epals para a internacionalizacdo da Educacdo Basica

Multiculturalidade | Possibilidade de interacdo com pares de 107
paises em projetos interdisciplinares ou por meio da ferramenta penpal.

Cidadania global | Espacgo para negociacdo entre diferentes culturas
Baseado na construcdo colaborativa do conhecimento
Preocupacdo com problemas sociais

Multimodalidade | Artefatos dos projetos envolvendo a criagdo de textos multimodais
como cartazes, artigos de revista, videos, etc.

Letramento digital | Desenvolvimento dos LDs necessarios para producdo dos artefatos do
projeto
InteracGes nos foruns de discussdo e no penal

Letramentos em | Uso auténtico de linguagem em interag@es significativas e reais
LE Negociacéo de significado

Compreensdo e producdo de géneros textuais

Contato com variacao de idioma (falantes nativos e ndo nativos)

Fonte: adaptado de Santiago e Dias (2018)

Portanto, a despeito das limitacGes aqui discutidas o Epals, uma ferramenta gratuita e,
portanto, acessivel para o contexto da escola publica oferece possibilidades valiosas para o
processo de internacionalizacdo da Educagdo Basica. Por fim, qualquer pesquisa que vise
contribuir para a qualidade da Educagdo Basica no setor publico, sempre negligenciada e,

atualmente, ainda mais ameacada, € um ato de resisténcia.
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ANEXO A - HABILIDADES EM LI PARA O 6° ANO

LINGUA INGLESA - 6% ANO

166

UMIDADES TEMATICAS OBJIETOS DE COMHEQIMENTO .- HABILIDADES

EIXO ORALIDADE - Priticas de compresnsSo ¢ producio oral de lingua inglesa, em
diferentes contextos discursvos pressncais ou samulados, com repert ario de falas dieersas,
ncluida a fala do professor

Interacio discurshva Comnstrucio de lacos afetivos ¢ convihvio social (EF OBLIOT) Interagir em situacSes de inbercAmbio oral, demonstrando inicativa para utilizar a
linsgua inglesa.
(EF DELINE) Coletar informacies do grupo, perguntando & resp ondendo sobre a amilia, os
amigos, a escola ¢ a comunidade..
Fung &= ¢ usos da lingua inglesa em =la de aula (EF DELIOE) Solicitar exdarecimentes am lingua ingle= sobre o gue ndo entendeu e o
{Clarsroom anguage) significado de palavras ou exp ressies desconhecidas.
Compresnsio oral Estratégias de compreensao de textos omis {EF OELIO4) Reconhecer, com o apoic de palavras cognatas @ pistas do contexto discursmeo, o
palavras cognatas ¢ pistas do contexto assunto ¢ as informagies princpais em textos orais sobre temas Amilares.
discursheo
Producio oral Producio de textos orais, com a mediagso do {EF OELIOS) Aplcar oz conhecimantos da lingua inglesa para falar de = ¢ de cutras pessoas,
professor ax phctando informacfes pesscais & caractensticas relacionadas a gostos, preferénoas o
rotinas.
{EF DELIOE) Planejar apressntac o sobre a familia, a comunidade e a escola, compa rillhando-a
oralmaents com o Qrupo.
Eixd LEMURA - Praticas de leitura de 3 am lingua ingl {verbats, verbo-visusis,
muitimodais) par i i suportes a e de circulag 8o, Tais praticas enwvohem

articulacio com os conhedmentos prévics dos aluncs am lingua materna e/ou cutras linguas.

Estratéglas de leltura Hipiteses sobre a finalidade de um texto

(EFOELOT) Formular ipdteses sobre a fnalidade deum texto em lingua inglesa, com base em
saum estrubum, crganizac o textual e petas grafcas

Compresnsio geral & espedifica: keitura rdpida
xhd mmaAng, scanmATg)

(EF DELIOSE) identificar o assunto deum texta reconhecendo sua crganizacio textual &
palawras cognatas.
(EF OBLIOY) Localizar informacies espooificas am texto.

Pritl cas de leltura & construg 5o de Comnstrucio de repertdrio kexical e autonomia
repertdr ko lexical laitom

{EFDELMO) Conhecer a crganizagso deum dicondno bilingue impresso ofou on-line) para
construir repert &rio lexical

{EFDELAT) Explorar ambkentes wirtuais ofou aplicatreos para constrar reperténo kexical na
lingua inglesa.

Atltedes o dispos]gbes favordvels do
ledtoer

Par tilha de keitura, com mediacho do professor

(EF DELMAS) interes=ar-se pelo texto do, compartihando suns ideiss sobre o que o texto
indor mayf cormunica .




LINGUA INGLESA - 6% ANO (Continuacio)

UMIDADES TEMATICAS OBJETOS DE COMHE QIMENTD .. HABILIDADES

EIXO ESCRITA - Praticas de producio de textos em lingua inglesa relaconados ao oot diano dos

|1 i o ST bes & de circulacio. Tais praticas envobsem a esorita mediada
palo profesor ou colegas @ articulada com o= conhecimentos prévics dos alunos am lingua
matema a/fou outras linguas.

Estratéglas de escrita: pré-escrita Flanejamento do textor bratesbonming

(EF OELAS) Listar ideias para a producho de textos, kevando em conta o tema & o assunto.

Planejamento do textor crganizacho de ideas

{EF OELMA4 ) Organizar ideias, smleconando-as em funcio da estrutura ¢ do objetive do texto.

Pritlcas de escrita Producio de textos escritos, am formatos

dnsersos, com a mediagio do professor

EIX0 CONHECIME NTOS LINGUISTICOS - Priticas de andlise linguistica para a reflexio sdbhre
o funconamento da lingua inglesa, com base nos wsos de linguagem trabalhados nos e xos
Oralidade, Lettura, Escrita & Demensio intercultural.

Estudo do léxlco Construcio de repertério lexical

(EF OELNAS) Produzir textos esontos em lingua inglesa (histdnas am guadninhos, cartazes,
chats, blogues, agenda:s, fotolegendas, entre outros), sobre 5 mesmo, sua familia, seus amigos,
gostos, preferéncias ¢ rotinas, sua comunidade e seu contexto esoolar

{EF OBLMAE) Construir repertdnio relstivo as exp mssies usadas para o comwivio sooal 2 o uso da
lingua ingle=a em =la de aula

{EF OELAT) Construir reper tdrio kexical relativo a temas familiares {escola, familia, rotina didria,
atividades de lazer esportes, entre cutros).

Prondncia

(EFOE L18) Reconhecer semelhancas ¢ diferencas na prondncia de palavras da lingua inglesa
e da lingua materma «/0u cutras linguas conhecdas.

Gramdtica Presente smples @ cont inuo {formas afirmatoa,
negativa @ interrogatia )

(EF DELMS) Utilizar o presente do indicathen para identificar pesoas (wrbo & be) o descrevser
rotinas difrias
(EF OELL0) UMilizar o presente continuo para desorever a05es om progresso.

{EF OELT) Reconhecer o wso do imperativo em enuncados de atnvadades, comandos ¢
instrug Ses.

(EF OBLILY) Descrever relacfes por maio do uso de apdstrofo {9 + 5

EI%0 DIMENEAD INTERCULTURAL - Reflexso sobre aspectos relativos & interacio entre
culturas (dos alunos & aguelas reladonadas a demais falantes de lingua inglesa), de modo
a favorecer o convivio, o respeito, a supsracio de conflitos e a alorizacio da drversidade
antre o5 RO

A lingua Inglesa no mundo Paizes que tém a lingua ingle=a como lingua
matenna ofou ofical

(EF OBLI2S) Empregar, de forma inteligheel, os adjetivos possessiees.

(EF OBLI24) investigar o alcanoe da lingua inglesa no mundo: como lingua matema efou oficial
{primaeira ou segunda lingua).

A lingua Inglesa no co tidlano da
socledad o brasllelra fcomunl dad e

Pressnca da lingua inglesa no cotidiano

(EF OBLLYE) identificar a presenca da lingua inglesa na sooedade brasileira /oomunidade
{palavras, oxpressfes, suportes ¢ esforas de ciroulacso @ consumo) e seu significado.

(EF OELIME) Svaliar, problematizand o glementos/produtos culturais de paises de lingua inglesa
absorvidos pela socied ade brasileina) comunidade.

Fonte: Brazil (2018, p. 248-249)
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ANEXO B - POSTERES DO SMITHSONIAN MUSEUM LAB DISPONIBILIZADOS NO

We Can Do !

EPALS

~

ANV VD

1985.0851.05 1981-29-35

IN THE NAME OF MERCY Take heart Vidlentines Day s riear

1980-32-1183 1984-11-5




1984-38-1

Mot peogle don't abese drags whes Dl
there's sometiing better 00 00 That  Mieral Wedks,
widad ilw: o

pocst
wiing. or jud © play a gas

M 1
street. And there's mot ek
y e krep dnyg abese prebbens
Rappeting To e kik, or
o ther cmersity

1981-29-99
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ANEXO C - LINGUAGEM DE APELO

Fazendo um apelo

sen pubheo conectando com as emopdes, necessidades, medos, desejos e
paixdes das pessoas. A sepuir estdo almums dos apelos que podem ser usados
para influenciar os visualizadores.

+ APELOS PESS0ATS: apelo a nossa necesmidade de seguranga, amor,
feheidade, autoestima

+  APELOS SOCTATS: apelo 3 nossa necessidade de nos sentinmos parte de
um grupo, ou aceitos, ou considerados boas pessoas

+ APFLOS A PIEDADE: apelo ao nosso desejo de amdar os outros

+ APELOS POR ASS(}CL%{;AU: use Imagens de panotsmo, mdividucs
famosos e outros supertos que 530 exemplos posiirves (ou negatives) pama
meXer oom as emogdes do visuzhzador

+ APELOS AQ MEDD: apelo 205 medos de doenga, fermmentos, guena

+ APFLOS AQ HUMOE: persuadir, fazendo rir

Adaptade do material Maitng an gppeal dispombilizade wo Epais

Epals by Cricket Media- POSTER. POWER
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APENDICE A - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO?’

Questionéario diagndstico com aprendizes do 6° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Itabira-MG

Pesquisadora: Maria Elizabete Villela Santiago (doutoranda em Linguistica Aplicada na UFMG)

Prezado(a) aprendiz(a), o questionario a seguir € parte de uma pesquisa sobre o ensino de Lingua Inglesa nas escolas da
rede municipal de Itabira. Sua participacdo sera muito Util para a realizacdo da pesquisa. Seus dados pessoais nao serdo
divulgados e sua privacidade sera protegida.

I - SUA RELACAO COM A TECNOLOGIA.
Queremos saber um pouco sobre como vocé usa a tecnologia no seu dia a dia. Responda da forma mais sincera
possivel, OK?

Quiais dos itens abaixo existem na sua casa? Marqgue todas as opc¢des verdadeiras.
()TV ( ) canais por assinatura () computador () internet 3G ou 4G
( )internetwi-fi () smartphone (celular com acesso & internet) ( ) tablet () camera digital

Vocé usa a internet?
( )sim ( )néao

Onde vocé acessa a internet? Margue todas as opg¢des verdadeiras.
( )emcasa ( ) naescola () nacasa de amigos e/ou parentes
() narua, usando pacote de dados do celular () em uma LAN House ( ) outro:

Marque V (para verdadeiro) ou F (para falso) nas afirmativas abaixo?
() Eu uso a Internet para jogar
? ; Eu uso a Internet para pesquisar assuntos da escola
Eu uso a Internet para pesquisar assuntos do meu interesse

() Eu uso a Internet para me comunicar com amigos e fazer novos amigos
() Eu gosto de postar videos no Youtube

() Eu gosto de assistir videos no Youtube

( ) Eu tenho um blog ou uma pagina que administro

() Eu uso a Internet para aprender uma outra lingua (por exemplo, inglés)

87 Revisado ap06s estudo piloto.
8 Caso a resposta seja negativa, o respondente sera direcionado para a Segéo 2.
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Se vocé marcou verdadeiro para a afirmativa “Eu uso a Internet para aprender uma outra lingua (por exemplo,

inglés)”, nos conte qual(is) sites ou aplicativos vocé usa:

Em relacéo ao uso das ferramentas/recursos abaixo, vocé diria que:

Set-fazer-ttdo Sei fazer quase tudo | Sel usar o Tenho dificuldades | Nao uso
béasico
Facebook
Twitter
Instagram
Pinterest
WhatsApp
Tumblr
Skype
Em relacédo as atividades abaixo, vocé diria que
Sel Sei fazer | Seiusaro Tenho Nunca
flgzgr quase tudo | baésico dificuldades fiz
udo

tirar fotos

editar fotos

baixar imagens da Internet

editar imagens baixadas da Internet

gravar videos

editar/criar videos

criar material misturando texto
escrito e imagens

Voceé costuma acessar sites em inglés?
()sim ( )néo
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Caso sua resposta tenha sido sim, quais tipos de sites vocé costuma acessar? Se vocé ndo acessa sites em inglés, marque a
0op¢ao ‘nao acesso’:

() redes sociais (por exemplo Facebook de pessoas que se comunicam em inglés)

( ) canais do Youtube em inglés

() sites informativos (revistas, jornais, enciclopédias, cursos de inglés)

() sites de entretimento (jogos, musicas, seriados, filmes, blogs)

() outro

( ) ndo acesso.

11— O QUE VOCE SABE SOBRE INGLES?
Nesta Secdo, queremos saber 0 que vocé ja conhece de inglés, dos paises onde o idioma é falado e o que vocé pensa
sobre aprender inglés.. Responda da forma mais sincera possivel, OK?

Vocé ja estudou inglés antes de chegar ao 6° ano? _ _
() sim — Onde? (Por exemplo, escola regular, escola de inglés, professor particular, etc.) ( ) néo

Quiais das opcdes abaixo sdo formas de contato que vocé tem ou ja teve com inglés? Marque todas as op¢oes
verdadeiras.

() musicas () séries ( ) filmes () nomes de lugares e coisas

( ) videogames () gibis ou tirinhas (tanto impressas como na Internet) () amigos ou familiares ( ) livros

Marque, para cada item, a alternativa que é verdadeira em relacdo ao seu conhecimento de inglés

Vocabulario N&o conhe¢o nenhuma Conheco algumas Conheco bastante palavras em
palavra em inglés palavras em inglés inglés

Regras de gramatica | Nao sei nenhuma regra Sei algumas regras Sei bastante regras gramaticais de
gramatical de inglés gramaticais de Inglés inglés

Fala Nao sei falar nada em Sei falar algumas palavras Sel falar algumas frases em inglés
Inglés em inglés

Audicdo Ndo entendo nada Entendo algumas palavras Entendo partes de musicas e de
guando escuto inglés guando escuto inglés séries e filmes em inglés

Escrita Nao sel escrever nada Sel escrever algumas Sel escrever algumas frases em
em inglés palavras em inglés inglés

Leitura Nao reconheco nenhuma | Reconheco algumas palavras | Reconheco e entendo
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\ | palavra em Inglés | em inglés | algumas frases em inglés.

Voceé acha importante aprender inglés?
()sim ( )ndo

Explique o porqué da sua resposta.

Cite 3 paises onde se fala inglés. Se nao souber todas as respostas, escreva “no sei” no espaco em branco.

O que vocé sabe sobre esses paises? Esc “nio sei” embranco
1.
2.
3.

111 - COMO VOCE GOSTA DE APRENDER?
Nesta Secdo, queremos saber como vocé estuda e faz seus trabalhos de escola. Responda da forma mais sincera possivel, OK?

Vocé gosta de trabalhar em equipe?
()sim ( ) ndo
Explique sua resposta:

Quando trabalho em equipe, eu...
() tomo as decisdes do que deve ser feito ( ) sigo o que meus colegas decidem ( ) decido em conjunto com meus colegas

Quando trabalho em equipe, eu...
() aco o que ficou combinado dentro do prazo ( ) fago o que ficou combinado, mas atraso um pouco, as vezes
() nem sempre fago o que ficou combinado

Quando trabalho em equipe, eu...
() ajudo meus colegas com a parte deles. () fago s6 a minha parte. () fago tudo sozinho(a)

Quando trabalho em equipe e meus colegas tém uma opinido diferente da minha, eu ...
() tento convencé-los a fazer o que eu quer () fico quieto e deixo para l&
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() brigo, porque sei que estou certo e eles errados () tento conversar e entender o que eles
querem
O que vocé faz quando n&o sabe resolver uma questdao? Marque todas as op¢oes verdadeiras.

() Pergunto para um colega () Pergunto para o(a) professor(a) () Busco no Google
() Busco informacao no livro e nas anotacdes do caderno () Pesquiso na biblioteca () Deixo em branco

Quanto vocé participa da aula?

sempre | as vezes raramente | nunca

Respondo as perguntas do(a)
professor(a)

Faco perguntas para o(a) professor(a)
Dou minha opni&o sobre como fazer
algo

Quando vocé recebe as correcdes do(a) professor(a), o que vocé faz? Marque todas as opcOes verdadeiras

( ) Guarda junto com seu material da escola () Perde ou joga fora () Presta atencdo s6 na nota
() Tenta entender o que errou () Tenta refazer o exercicio/trabalho/texto de acordo com as correcOes
() Fica chateado com 0s seus erros () Nao se importa com seus erros () Fica chateado com o(a) professor(a)

IV — SEUS DADOS
Complete, por favor, os dados abaixo com informacdes sobre vocé. Seu nome néo sera divulgado
1. Nome:

2. Sexo: () Masculino 3. ldade:
( ) Feminino
4. E-mail:

Obrigada por responder o questionario! ©

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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APENDICE B - AUTOAVALIACAO EM RELACAO AO TRABALHO COLABORATIVO

| Nome: |

|

seu nome ndo sera divulgado, OK?

A atividade proposta foi:
() Muito féacil

/As perguntas a seguir sdo para vocé avaliar como foi desenvolver o projeto em grupo. Responda as questdes da forma mais sincera possivel. Lembrando que

() Facil () Um pouco dificil () Muito dificil () Impossivel
Por qué?
Vocé gostou de fazer a atividade?
() Detestei () Nao gostei ( ) Tanto faz ( ) Gostei () Adorei
Por qué?

Em relacédo as atividades, vocé trabalhou:
() Nada (' ) O mesmo tanto que seus colegas

Vocé cumpriu suas tarefas

Como vocé ajudou a resolver o problema?

() Menos que seus colegas

() Mais que seus colegas

() Sempre () Quase todas as vezes ( ) Asvezes () Quase nunca ( ) Nunca
\océ cumpriu os prazos das atividades .

() Sempre () Quase todas as vezes () Asvezes () Quase nunca (' ) Nunca
Durante a atividade vocés tiveram problemas?

() Nenhum () Poucos () Muitos

Quais?
Sua participacgéo na resolucéo dos problemas foi
() Ruim ( ) Razoavel ( )Boa () Muito boa () Excelente

Fonte: elaborado pela pesquisadora




177

APENDICE C — QUADRO-SINTESE COM ANALISE DOS POSTERES

Name

Viewing Guide

POSTER PURPOSE MESSAGE EFFECTIVENESS

efals by Cricket Media: POSTER POWER HAMNDOUT 1



APENDICE D - QUADRO-SINTESE COM ANALISE MULTIMODAL DOS

POSTERES

178

Pbster

Palavras em destaque

Modo de destaque

Tema abordado

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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APENDICE E — FUNCAO COMPOSICIONAL DOS TEXTOS MULTIMODAIS®

O poster é um

género textual que

Texto
multimodal

utiliza imagens e
palavras para
transmitir uma

mensagem

Fungdo composicional :
do género textual
“poster”

margem
ideal
dado 1

I
dado
valor da informag3o € —-— - - V&Cen}ro o
|

margem

margem
ideal
novo

novo

I

1

' margem
real real

dado dado

v

real

8 O material foi disponibilizado para os aprendizes participantes em forma de video gerado a partir de uma
apresentacdo de slides (Microsoft Power Point) com narracdo da pesquisadora. Foram criadas duas versdes, uma em
portugués, para utilizacdo dos aprendizes participantes (acessada pelo link https://goo.gl/KNMcX3), e uma em
inglés, para os parceiros estrangeiros (acessada pelo link https://tinyurl.com/y3gv4bhf) Neste apéndice foram
incluidos prints das telas da apresentacdo em portugués.



https://goo.gl/KNMcX3
https://tinyurl.com/y3gv4bhf
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Ideal

Real

WW2 Women's Land Army recruiting poster

» Qual parte da informagio & mais valorizada?

> Causa maior impacto?

> Por qué?

Dado

Nove \

nen’s Land Army recruiting poster

Tamanho
daletra

Cor da

Cores da
imagem

Tamanho

daimagem

enguadramento

» conexdo ou desconexdo de elementos

¥ linhas divisorias imagindrias ou reais.

REFERENCIAS

GERBASE, Carlos. Enquadramentos: Planos e Angulos. In:
.Cinema: Primeiro filme: Descobrindo, Fazendo, Pensando. Porto
Alegre: Editora Artes e Oficios, 2012, Capitulo 9.

KRESS, Gunther; VAN LEEUWEN, Theo. Reading Images: The Grammar
of Visual Design. 3" ed. London and New York: Routledge, 2006.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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APENDICE F - RELACAO TEXTO-IMAGEM®

imagem

Relacdo texto-imagem

> € texto se cc

A

» significados diferentes

F Y5 _éﬁf @

http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/ http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/

Referéncias

Elaboragao

KRESS, Gunther; VAN LEEUWEN, Theo. Reading Images: The Grammar
of Visual Design. 3" ed. London and New York: Routledge, 2006.

» mesmo significado representado
nos dois modos (imagem e texto

escrito)

hnps'//goo,gI/CrVJV

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

% O material foi disponibilizado para os aprendizes participantes em forma de video gerado a partir de uma
apresentacdo de slides (Microsoft Power Point) com narracdo da pesquisadora. Foram criadas duas versfes, uma em
portugués, para utilizacdo dos aprendizes participantes (acessada pelo link https:/goo.gl/kFRf7h), e uma em inglés,

para os parceiros estrangeiros (acessada pelo link https://goo.gl/V7rwjz). Neste apéndice foram incluidos prints das
telas da apresentagdo em portugués.
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APENDICE G — ANALISE DA FUNCAO COMPOSICIONAL E DA RELACAO TEXTO-IMAGEM DOS POSTERES

Pbster

Tipo de
divisado

1

2

Informacéo
maior valor

com

Informagdo com maior
destaque

Recursos
destaque

de

Divisdes

Relacéo
imagem

texto-

1 — centro-margem

2 — superior-inferior e esquerda-direita

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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APENDICE H - FUNCAO INTERACIONAL DOS TEXTOS MULTIMODAIS®

Como o texto multimodal interage
com o leitor/visualizador?

Funcao interacional

=)

> Diregio do alhar//

7 encarar o visualizador
» demanda de uma resposta/atitude

distancia social

121

5 Ditacss e olhar/

» ndo encarar o visualizador
> oferta de informagio

%1 O material foi disponibilizado para os aprendizes participantes em forma de video gerado a partir de uma
apresentacdo de slides (Microsoft Power Point) com narragdo da pesquisadora. Foram criadas duas versdes, uma em
portugués, para utilizacdo dos aprendizes participantes (acessada pelo link https://goo.gl/SPKxwo), e uma em inglés,
para 0s parceiros estrangeiros (acessada pelo link https://goo.gl/oZtK7F). Neste apéndice foram incluidos prints das
telas da apresentagdo em portugués.



https://goo.gl/SPKxwo
https://goo.gl/oZtK7F
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> plano médio

> relagiio social com o visualizador

distancia social

> plano longo/aberto

» relagiio impessoal com o visualizador

com.br

grau de envolvimento

N

relagges de poder

grau de envolvimento

» envolvimento

grau de envolvimento

» angulo obliquo

> distanciamento

‘ relagdes de poder

> angulo no nivel dos olhos

oder entre visualizador e imagem

relagbes de poder

» angulo superior

» mais poder para o visualizador

relages de poder

> angulo inferior

> mais poder para o personapem da imagen

brfsitey ol

anas-e angulos

REFERENCIAS

GERBASE, Carlos. Enquadramentos: Planos e Angulos. In:
.Cinema: Primeiro filme: Descobrindo, Fazendo, Pensando. Porto
Alegre: Editora Artes e Oficios, 2012, Capitulo 9.

KRESS, Gunther; VAN LEEUWEN, Theo. Reading Images: The Grammar
of Visual Design. 3" ed. London and New York: Routledge, 2006.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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APENDICE | - QUADRO-SINTESE COM ANALISE SOBRE APELO EMOCIONAL E FUNCAO INTERACIONAL DOS

POSTERES

Pdster

Tipo de apelo

Palavras
apelo

de

Contato

Distancia social

Atitude

Possiveis motivos para escolha da imagem

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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APENDICE J - AUTOAVALIACAO FINAL

Questionéario diagndstico com aprendizes do 6° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Itabira-MG

Pesquisadora: Maria Elizabete Villela Santiago (doutoranda em Linguistica Aplicada na UFMG)

Prezado(a) aprendiz(a), o questionario a seguir € parte de uma pesquisa sobre o ensino de Lingua Inglesa nas escolas da rede
municipal de Itabira. Sua participacdo sera muito Util para a realizacdo da pesquisa. Seus dados pessoais ndo serdo divulgados e
sua privacidade sera protegida.

| - SUA RELACAO COM A TECNOLOGIA.
Queremos saber um pouco sobre como vocé usa a tecnologia no seu dia a dia. Responda da forma mais sincera possivel, OK?

Marque V (para verdadeiro) ou F (para falso) nas afirmativas abaixo?
() Eu uso a Internet para jogar
() Eu uso a Internet para pesquisar assuntos da escola
() Eu uso a Internet para pesquisar assuntos do meu interesse
() Eu uso a Internet para me comunicar com amigos e fazer novos amigos
() Eu gosto de postar videos no Youtube
() Eu gosto de assistir videos no Youtube
() Eu tenho um blog ou uma pagina que administro
() Eu uso a Internet para aprender uma outra lingua (por exemplo, inglés)

Se vocé marcou verdadeiro para a afirmativa “Eu uso a Internet para aprender uma outra lingua (por exemplo,
inglés)”, nos conte qual(is) sites ou aplicativos vocé usa:
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Em relacéo ao uso das ferramentas/recursos abaixo, vocé diria que:

Set-fazer-tudo Sei fazer quase tudo | Sei usar o Tenho dificuldades | Nao uso
bésico
Facebook
Twitter
Instagram
Pinterest
WhatsApp
Tumblr
Skype
Em relacédo as atividades abaixo, vocé diria que
Sel Sei fazer | Seiusaro Tenho Nunca
flgzgr quase tudo | basico dificuldades fiz
udo

tirar fotos

editar fotos

baixar imagens da Internet

editar imagens baixadas da Internet

gravar videos

editar/criar videos

criar material misturando texto
escrito e imagens

Vocé costuma acessar sites em inglés?
()sim ( )néo

Caso sua resposta tenha sido sim, quais tipos de sites vocé costuma acessar? Se vocé ndo acessa sites em inglés, marque a

op¢ao ‘ndo acesso’:

() redes sociais (por exemplo Facebook de pessoas que se comunicam em inglés)
( ) canais do Youtube em inglés

() sites informativos (revistas, jornais, enciclopédias, cursos de inglés)

() sites de entretimento (jogos, musicas, seriados, filmes, blogs)
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() outro
( ) ndo acesso.

Il - O QUE VOCE SABE SOBRE INGLES?

Nesta Secdo, queremos saber o0 que vocé ja conhece de inglés, dos paises onde o idioma é falado e o0 que vocé pensa

sobre aprender inglés.. Responda da forma mais sincera possivel, OK?

Quais das opcdes abaixo sdo formas de contato que vocé tem ou ja teve com inglés? Marque todas as opc¢des

verdadeiras.
() musicas
( ) videogames

() séries

() gibis ou tirinhas (tanto impressas como na Internet)

() filmes

() nomes de lugares e coisas
() amigos ou familiares

Marque, para cada item, a alternativa que é verdadeira em relacéo ao seu conhecimento de inglés

() livros

Vocabulario

N&o conhego nenhuma
palavra em inglés

Conheco algumas
palavras em inglés

Conheco bastante palavras em

inglés

Regras de gramatica

N&o sel nenhuma regra
gramatical de inglés

Sel algumas regras
gramaticais de inglés

Sel bastante regras gramaticais de

inglés

palavra em Inglés

em inglés

Fala Nao sei falar nada em Sei falar algumas palavras Sei falar algumas frases em inglés
Inglés em inglés

Audicdo N&o entendo nada Entendo algumas palavras Entendo partes de musicas e de
guando escuto inglés guando escuto inglés séries e filmes em inglés

Escrita N&o sei escrever nada Sei escrever algumas Sei escrever algumas frases em
em inglés palavras em inglés inglés

Leitura Né&o reconheco nenhuma | Reconheco algumas palavras | Reconheco e entendo

algumas frases em inglés.

Vocé acha importante aprender inglés?

()sim

( )néo

Explique o porqué da sua resposta.

Cite 3 paises onde se fala inglés. Se nao souber todas as respostas, escreva “nio sei” no espaco em branco.

O que voceé sabe sobre esses paises? Escreva “nio sei” no espaco em branco
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111 - COMO VOCE GOSTA DE APRENDER?
Nesta Secdo, queremos saber como vocé estuda e faz seus trabalhos de escola. Responda da forma mais sincera possivel, OK?

Vocé gosta de trabalhar em equipe?
()sim () ndo
Explique sua resposta:

Quando trabalho em equipe, eu...
() tomo as decisdes do que deve ser feito () sigo o que meus colegas decidem () decido em conjunto com meus
colegas

Quando trabalho em equipe, eu...
() aco o que ficou combinado dentro do prazo ( ) faco o que ficou combinado, mas atraso um pouco, as vezes
() nem sempre fago o que ficou combinado

Quando trabalho em equipe, eu...
( ) ajudo meus colegas com a parte deles. () faco sé a minha parte. () faco tudo sozinho(a)

Quando trabalho em equipe e meus colegas tém uma opinido diferente da minha, eu ...

( ) tento convencé-los a fazer o que eu quer () fico quieto e deixo para l&
() brigo, porque sei que estou certo e eles errados () tento conversar e entender o que eles
querem

O que voceé faz quando néo sabe resolver uma questdo? Marque todas as opcdes verdadeiras.
() Pergunto para um colega () Pergunto para o(a) professor(a) () Busco no Google
() Busco informacdo no livro e nas anotagdes do caderno () Pesquiso na biblioteca () Deixo em branco
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Quanto vocé participa da aula?

sempre | as Vvezes raramente | nunca

Respondo as perguntas do(a)
professor(a)

Faco perguntas para o(a) professor(a)
Dou minha opni&o sobre como fazer
algo

Quando vocé recebe as correcbes do(a) professor(a), 0 que vocé faz? Marque todas as opcoes verdadeiras

( ) Guarda junto com seu material da escola ( ) Perde ou joga fora () Presta aten¢do s6 na nota

() Tenta entender o que errou () Tenta refazer o exercicio/trabalho/texto de acordo com as corre¢des

() Fica chateado com 0s seus erros () Nao se importa com seus erros () Fica chateado com o(a) professor(a)

IV — SEUS DADOS
Complete, por favor, os dados abaixo com informacdes sobre vocé. Seu nome néo sera divulgado

1. Nome:

2. Sexo: () Masculino ( ) Feminino 3. Idade:

4. E-mail:

Obrigada por responder o questionario! ©

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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APENDICE K — AUTOAVALIACAO DO VIDEO DE APRESENTACAO PESSOAL

Nome:

As perguntas a seguir sdo para vocé avaliar como foi fazer o video de apresentacdo. Responda as
questdes da forma mais sincera possivel. Lembrando que seu nome nao sera divulgado, OK?

A atividade proposta foi:
Muito facil Féacil Um pouco dificil Muito dificil Impossivel
Por qué?

Vocé gostou de fazer o video?
Odiei N&o gostei Tanto faz Gostei Adorei
Por qué?

Gravar o video (com celular, cAmera ou tablet) foi:
Muito facil Facil Um pouco dificil Muito dificil

Se vocé teve alguma dificuldade, explique qual foi, por favor:

Em sua opinido, a qualidade da imagem do seu video foi:
Ruim razoavel boa muito boa excelente

Por qué?

Em sua opinido, a qualidade do som do seu video foi:
Ruim razoavel boa muito boa excelente

Por qué?

Editar o video (usando aplicativo do celular ou programa de computador) foi:
Muito facil Féacil Um pouco dificil Muito dificil

Se vocé teve alguma dificuldade, explique qual foi, por favor:

Qual aplicativo ou programa vocé utilizou para editar o video?

Em sua opinido, a qualidade da edi¢édo do seu video foi:
Ruim razoavel boa muito boa excelente

Por qué?




Em seu video de apresentacédo, vocé:

Sim  Naéo

Planejou o que ia falar e como falar pensando no seu publico alvo, apr

(Falou sobre o que pode interessar a um aprendiz de 6° ano)

Olhou para a cAmera como se olhasse para o colega estrangeiro que vai

assistir seu video?

Leu o seu texto?

Repetiu frases decoradas?

Usou gestos e expressdes faciais para completar sua fala?

Atingiu o objetivo da atividade? (Se apresentou, falando de vocé, sua

escola e sua cidade/comunidade)
Ficou a vontade para falar para a camera?

Existe algo em relagéo ao seu video que vocé acha que poderia melhorar? O qué?
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Em relacéo ao uso do inglés no seu video de apresentacgéo, o que vocé achou fécil ou dificil?

Muito féacil | Facil

Um pouco
dificil

Muito
dificil

Socializar a mensagem
Vocabulério

Regras gramaticais formacao das frases)

Prondncia das palavras

Pronuncia das frases

Considerando o uso do inglés no seu video de apresentagdo, como voceé se saiu em relacéo a:

Mal Razoével

Bem

Muito bem

Socializa¢do da mensagem
Vocabulario

Regras gramaticais formagao das frases)

Pronlncia das palavras

Pronuncia das frases

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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APENDICE L — TCLE DO PROFESSOR PARTICIPANTE

O Sr. (a) estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa- acdo “TECNOLOGIAS
DIGITAIS E MULTILETRAMENTOS: PROJETOS ON-LINE NO PROCESSO DE
INTERNACIONALIZACAO DO ENSINO DE INGLES NA EDUCACAO BASICA EM
CONTEXTO BRASILEIRO”. Pedimos a sua autorizacdo para o desenvolvimento de atividades
pedagogicas e a coleta de dados em sua turma de 6° ano, na escola . A utilizagdo dos
dados coletados esta vinculada somente a este projeto de pesquisa ou se Sr. (a) concordar em outros
futuros. Nesta pesquisa pretendemos “investigar a utilizagdo do ambiente e-pals para o
desenvolvimento dos multiletramentos de aprendizes do 6° ano de uma rede publica mineira, por meio de
interacdes entre eles e seus pares falantes de inglés, provenientes de diversos paises, utilizando recursos
de texto, imagem, &udio e video no desenvolvimento de um projeto”. Para esta pesquisa adotaremos 0s
seguintes procedimentos: “cadastramento do professor e dos aprendizes no ambiente e-pals; diagndstico
nos letramentos em LI, letramentos digitais e conhecimentos sobre outras culturas; desenvolvimento de
atividades colaborativas entre seus aprendizes e aprendizes estrangeiros para producdo do género poster;
coleta de dados por meio de registro das atividades e artefatos produzidos pelos aprendizes, como
também discussBes presenciais e via forum do ambiente online; anélise do material coletado por rubricas
avaliativas, anélise de conteudo e formulérios de autoavaliacdo”. Por se tratar de interacGes online de
aprendizes menores de idade, medidas de seguranca e de preservacdo de sua privacidade serdo
tomadas: “os aprendizes ndo conseguem se cadastrar no ambiente, precisando ter uma conta criada pelo
professor, que, posteriormente, os adicionara as atividades interculturais e controlara o nivel de acesso
que terdo as informacBes. As mensagens trocadas entre pares ou classes serdo mediadas pelos
professores, ficando em uma lista de espera e s6 sdo publicadas no forum do e-pals mediante aprovacao
do professor responsavel pelo projeto. Os professores precisam aceitar um termo de compromisso de
moderador concordando em ndo permitir informagdes como nome completo, telefone, enderegos de e-
mail ou residenciais, e/ou a imagens que possibilitem identificacdo desses elementos. Também néo
poderdo ser publicados posts com contetdo de 6dio (bullying, racismo ou qualquer tipo de preconceito)
pornogréfico ou ilegal. Na publicacdo da pesquisa, 0s nomes de aprendizes serdo substituidos por
pseudonimos”. A pesquisa contribuira para “desenvolver praticas pedagdgicas que visem 0 ensino
significativo de LI, focando nos letramentos necessarios para agir e interagir de forma colaborativa e
autdbnoma em uma sociedade cada vez mais internacionalizada e digital”. Para participar deste estudo o
Sr. (a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. O Sr. (a) tera o esclarecimento
sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar e a
qualquer tempo e sem quaisquer prejuizos, pode retirar o consentimento de guarda e utilizagdo de seus
dados valendo a desisténcia a partir da data de formalizacdo desta. A sua participagdo é voluntéria, e a
recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que o Sr. (a) é
atendido (a) pelo pesquisador, que tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados obtidos pela pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participa¢do ndo serd liberado sem a sua permissdo. Os riscos e constrangimentos para o
professor participante identificados sdo a exposi¢do de sua pratica docente e sua identidade. Para
minimizé-los, é firmado o compromisso que o (a) Sr. (a) ndo serd identificado (a) em nenhuma
publicacdo que possa resultar. Este termo seguird em duas vias com espago destinado para rubricas e que
0 COEP podera ser contatado em caso de duvidas éticas
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Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada
pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida ao Sr. (a). Os pesquisadores tratardo a sua
identidade com padrbes profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira, utilizando as
informacBes somente para fins académicos e cientificos.

Eu, , portador do documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos, métodos, riscos e beneficios
da pesquisa “TECNOLOGIAS DIGITAIS E MULTILETRAMENTOS: PROJETOS ON- LINE NO
PROCESSO DE INTERNACIONALIZACAO DO ENSINO DE INGLES NA EDUCACAO
BASICA EM CONTEXTO BRASILEIRO”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas.
Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informag6es e modificar minha decisdo de participar
se assim o desejar.

() Concordo que meus dados sejam utilizado somente para esta pesquisa.

() Concordo que meus dados possam ser utilizados em outras pesquisa, mas serei comunicado pelo
pesquisador novamente e assinarei outro termo de consentimento livre e esclarecido que explique para que
serd utilizado o material.

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:

Declaro que concordo em participar desta pesquisa. Recebi uma via original deste termo de
consentimento livre e esclarecido assinado por mim e pelo pesquisador, que me deu a oportunidade de ler
e esclarecer todas as minhas davidas.

INOITIE COITIPIETO dO pPartiCipdnte Dadld

ASSInatura do participante

Nome completo do Pesquisador Responsavel: Reinildes Dias
Enderego:

CEP: oo / Belo Horizonte — MG

Telefones: (31) ....ccccveee

E-mail: .........

ASSITatura a0 pesquisator TESponsavel 7 Data
Nome completo do Pesquisador: Maria Elizabete Villela Santiago
Enderego: Rua Irma Ivone Drumond, 200 sala 2428

CEP: 35903-087 / Itabira— MG

Telefones: (31) 3839-0850.

E-mail: elizabetesantiago@unifei.edu.br

ASSINatura ao pesquisador (aoutorando) Dadld

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
COEP-UFMG - Comisséo de Etica em Pesquisa da UFMG

Av. Antbnio Carlos, 6627. Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005. Campus Pampulha. Belo
Horizonte, MG — Brasil. CEP: 31270-901.

E-mail: coep@prpg.ufmg.br. Tel: 34094592,



mailto:elizabetesantiago@unifei.edu.br
mailto:coep@prpq.ufmg.br

195

APENDICE M - TCLE DO PAI OU RESPONSAVEL PELO APRENDIZ

O Sr. (a) estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a autorizar a participacdo do menor

na pesquisa-acdo “TECNOLOGIAS DIGITAIS EMULTILETRAMENTOS:
PROJETOS ON-LINE NO PROCESSO DE INTERNACIONALIZACAO DO
ENSINO DE INGLES NA EDUCACAO BASICA EM CONTEXTO BRASILEIRO”. Pedimos a sua
autorizacao para o desenvolvimento de atividades pedagégicas e a coleta de dados na turma de 6° ano em
que ele(a) estuda. A utilizacdo dos dados coletados estd vinculada somente a este projeto de pesquisa ou se
Sr. (a) concordar em outros futuros. Nesta pesquisa pretendemos “investigar a utilizagido do ambiente e-
pals para o desenvolvimento dos multiletramentos de aprendizes do 6° ano de uma rede publica
mineira, por meio de interacfes entre eles e seus pares falantes de inglés, provenientes de diversos
paises, utilizando recursos de texto, imagem, audio e video no desenvolvimento de um projeto”. Para
esta pesquisa adotaremos 0s seguintes procedimentos: “cadastramento do professor e dos aprendizes no
ambiente e-pals; diagnéstico nos letramentos em LI, letramentos digitais e conhecimentos sobre
outras culturas; desenvolvimento de atividades colaborativas entre seus aprendizes e aprendizes
estrangeiros para producgdo do género poster; coleta de dados por meio de registro das atividades e
artefatos produzidos pelos aprendizes, como também discussfes presenciais e via forum do ambiente
online; anélise do material coletado por rubricas avaliativas, analise de contetido e formularios de
autoavaliacio”. Os riscos identificados &0 0s de exposi¢do dos aprendizes na Internet e divulgagao de
suas informagdes para estranhos. Para minimiza-los, medidas de seguranca e de preservacdo de sua
privacidade serdo tomadas: “os aprendizes ndo conseguem se cadastrar no ambiente, precisando ter
uma conta criada pelo professor, que, posteriormente, os adicionara as atividades interculturais e
controlara o nivel de acesso que teréo as informagdes. As mensagens trocadas entre pares ou classes
serdo mediadas pelos professores, ficando em uma lista de espera e sé sdo publicadas no forum do e-
pals mediante aprovacao do professor responsavel pelo projeto. Os professores precisam aceitar um
termo de compromisso de moderador concordando em ndo permitir informagdes como nome
completo, telefone, enderecos de e-mail ou residenciais, e/ou a imagens que possibilitem identificacéo
desses elementos. Também ndo poderdo ser publicados posts com conteddo de édio (bullying,
racismo ou qualquer tipo de preconceito) pornografico ou ilegal. Na publicacdo da pesquisa, 0s
nomes de aprendizes serio substituidos por pseuddonimos”. A pesquisa contribuira para “desenvolver
préaticas pedagogicas que visem o ensino significativo de LI, focando nos letramentos necessarios
para agir e interagir de forma colaborativa e autbnoma em uma sociedade cada vez mais
internacionalizada e digital”.

Para 0 menor participar deste estudo o Sr. (a) ndo tera nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. O Sr. (a) terd o esclarecimento sobre o estudo em qualquer
aspecto que desejar e estard livre para autorizar ou recusar a participagdo do menor e a
qualquer tempo e sem quaisquer prejuizos, pode retirar o consentimento de guarda e utilizagdo de seus
dados valendo a desisténcia a partir da data de formalizacdo desta. A participacdo é voluntaria, e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que 0 menor é
atendido (a) pelo pesquisador, que tratard a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados obtidos pela pesquisa, estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma serd arquivada
pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida ao Sr. (a). Os pesquisadores tratardo a sua
identidade com padrbes profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira, utilizando as
informagdes somente para fins académicos e cientificos.

Eu, , portador do  documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos,
métodos, riscos e beneficios da pesquisa “TECNOLOGIAS DIGITAIS E MULTILETRAMENTOS:
PROJETOS ON-LINE NO PROCESSO DE INTERNACIONALIZACAO DO ENSINO DE
INGLES NA EDUCACAO BASICA EM CONTEXTO BRASILEIRO”, de maneira clara e detalhada
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e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e modificar
minha decisao de participar se assim o desejar.

() Concordo que os dados sobre o menor sejam utilizados somente para esta pesquisa.
() Concordo os dados sobre o menor possam ser utilizados em outras pesquisa, as
serei comunicado pelo pesquisador novamente e assinarei outro termo de consentimento livre e
esclarecido gque expligue para que sera utilizado o material.

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:

Declaro que concordo em participar desta pesquisa. Recebi uma via original deste termo de consentimento
livre e esclarecido assinado por mim e pelo pesquisador, que me deu a oportunidade de ler e esclarecer
todas as minhas duvidas.

INOTTIE COIMpPIETo Uo pdfli(,ipd[lle Ddld

ASSITatura 4o participarnte

Nome completo do Pesquisador Responsavel: Reinildes Dias

Endereco:
CEP: oo / Belo Horizonte — MG
Telefones: (31) ....ccccveuee
E-mail: .........
ASSITTatura 0o pesquibduur resporisavel Ddld

Nome completo do Pesquisador: Maria Elizabete Villela Santiago
Endereco: Rua Irmé& Ivone Drumond, 200 sala 2428

CEP: 35903-087 / Itabira — MG

Telefones: (31) 3839-0850.

E-mail: elizabetesantiago@unifei.edu.br

ASSITatura to pesquisador (qoutorando) Data

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

COEP-UFMG - Comiss&o de Etica em Pesquisa da UFMG

Av. Antonio Carlos, 6627. Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005. Campus Pampulha. Belo
Horizonte, MG — Brasil. CEP: 31270-901.

E-mail: coep@prpg.ufmg.br. Tel: 34094592,
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APENDICE N - TALE DOS APRENDIZES

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa-acdo “TECNOLOGIAS
DIGITAIS E MULTILETRAMENTOS: PROJETOS ON-LINE NO PROCESSO DE
INTERNACIONALIZACAO DO ENSINO DE INGLES NA EDUCACAO BASICA EM
CONTEXTO BRASILEIRO”. Precisamos saber se vocé concorda em participar das atividades
desta pesquisa, na qual pretendemos “verificar como a experiéncia de desenvolver um projeto na
Internet com aprendizes de 6° ano de utros paises utilizando recursos de texto, imagem, &udio e video
pode afetar sua aprendizagem de inglés”. Para esta pesquisa adotaremos os seguintes procedimentos:
“faremos seu cadastro no site e-pals para vocé poder interagir (conversar) com aprendizes de outros
paises; faremos um teste para descobrir o que vocé ja de inglés, sobre a utilizacdo de cadmeras e celulares
para fotos e videos, sobre a Internet e sobre outros paises; vocés irdo interagir com seus colegas
estrangeiros, contando para eles como € seu pais, sua cidade, sua escola e, em grupos, desenvolver um
projeto para criar um poster sobre algo que consideram importante em sua comunidade; o material
produzido durante todo o projeto sera registrado e analisado na pesquisa”. ”. Os riscos identificados sdo
os de exposicdo dos aprendizes na Internet e divulgacdo de suas informacgdes para estranhos. Para
minimiza-los e proteger sua identidade e sua privacidade, “vocés ndo conseguem se cadastrar no
ambiente e-pals, precisando ter uma conta criada pelo professor, que vai adicionar cada um nas
atividades. O professor também ir4 controlar as mensagens trocadas por vocés, sO liberando para
postagem as que NAO TIVEREM informacdes como nome completo, telefone, enderecos de e-mail ou
residenciais, e/ou imagens que possibilitem identificacdo desses elementos. Também nédo poderdo ser
publicados posts com contetdo de 6dio (bullying, racismo ou qualquer tipo de preconceito) pornografico
ou ilegal”. A pesquisa sera importante para “ajudar a melhorar o ensino de inglés nas escolas publicas,
trazer conhecimento sobre outros paises e seu modo de viver, além de preparar vocés para utilizar
ferramentas da Internet e trabalhar em grupos de forma mais”.

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Vocé terd o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar
ou recusar-se a participar e a qualquer tempo e sem quaisquer prejuizos, pode retirar o consentimento de
guarda e utilizacdo de seus dados valendo a desisténcia a partir da data de assinatura deste termo. A sua
participacdo é voluntéria, e a recusa em participar ndo trara nenhuma punicdo dentro ou fora da escola.
Seu nome ou o material que indique sua participagdo ndo serd liberado sem a sua permissdo. Vocé nao
sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar desta pesquisa. Seu nome sera trocado
por um apelido.

Este termo de assentimento sO terd validade se for acompanhado do TCLE assinado pelo pai ou
responsavel por vocé. O termo encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida ao responsavel por vocé (pai, mae, avos,
tios, etc.). Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a
legislacéo brasileira, utilizando as informagdes somente para fins académicos e cientificos.

Eu, , portador do documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos, métodos, riscos e beneficios
da pesquisa “TECNOLOGIAS DIGITAIS E MULTILETRAMENTOS: PROJETOS ON- LINE NO
PROCESSO DE INTERNACIONALIZACAO DO ENSINO DE INGLES NA EDUCACAO
BASICA EM CONTEXTO BRASILEIRO”, de maneira clara e detalnada e esclareci minhas
duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e modificar minha decisdo de
participar se assim o desejar.

() Concordo que meus dados sejam utilizado somente para esta pesquisa.

(') Concordo que meus dados possam ser utilizados em outras pesquisa, mas serei comunicado pelo
pesquisador novamente e assinarei outro termo de consentimento livre e esclarecido que explique para que
sera utilizado o material.




