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INTRODUCAO

A relacdo entre metaforas e narrativas proporciona um exercicio
analitico robusto que tem ocupado espaco importante nos estudos lin-
guisticos que se debrucam sobre a cognicdo humana. Como argumenta
Turner (1996), as histérias séo ferramentas importantissimas para o pen-
samento e para 0s recursos gue articulam a nossa capacidade racional.
Dessa forma, o autor defende a ideia de que a nossa mente ¢ literaria, ou
seja, as historias sdo “[...] nosso principal meio de olhar para o futuro, de
prevé-lo, planejé-lo e explica-lo” (TURNER, 1996, p. 4).2° Sdo esses mo-
vimentos de projecao, retrospeccao e prospeccao que aproximam tanto
as metaforas das narrativas; ambas sao fendmenos que se manifestam
na linguagem e nos auxiliam a conceptualizar o mundo ac nosso redor.

Neste capitulo, fago uma leitura da histéria de Gilberto e uma ana-
lise tematica e metaférica do que, em minha interpretacao, se fez mais
saliente na narrativa de aprendizagem: as concepgdes de lingua. Em um
primeiro momento, analiso a narrativa de maneira geral, com auxilio de
uma aplicacéo digital para geracao de nuvem de palavras. Por meio des-
te processo, destaco, entéo, quais sao os termos, indices e temas mais
recorrentes no texto. Em seguida, analiso o texto de maneira especifica,
explicitando, a luz da Teoria da Metafora Conceptual, os dominios concep-
tuais envolvidos nas projecdes sobre a lingua inglesa. Por fim, fago consi-
deracbes gue levam em consideracio ambas as abordagens analiticas.

METAFORAS E NARRATIVAS

Em uma visdo cognitiva, a metafora é um fendbmeno de cara-
ter cotidiano. Como aponta Schréder (2008), embora a visao mais

30 No original: *(...) our chief means of looking into the future, of predicting, of planning, and
of explaining” (todas as tradugdes deste capitulo sao de minha autoria).
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popular seja a de recurso poético, retérico e estilistico, a presencga da
metafora no cotidiano ja era anunciada em trabalhos dos campos filo-
sofico, psicologico e linguistico; nos postulados de Locke, Vico, Kant,
Herder, Nietzsche, Mauthner, Cassirer, Gehlen (SCHRODER, 2008),
bem como em Biihler, Blumenberg e Weinrich (SCHRODER, 2008a).
A visdo cognitiva nos estudos metaféricos teve maior visibilidade no
inicio da década de 1980; com os trabalhos de Reddy (1979), que
defendia a tese de que concebemos a linguagem e a comunicagao
humana como um canal (metafora do conduto), e com a publicacéao
de Metaphors We Live By, por Lakoff e Johnson (1980), responsaveis
por popularizar a tese de que a metafora ndo seria simplesmente uma
figura de linguagem, mas um processo cognitivo de extrema impor-
tancia para nosso sistema conceptual.

A Teoria da Metafora Conceptual (doravante TMC) entende que

[0]s conceitos que governam nosso pensamento Nao sao so-
mente questdes do intelecto, eles governam nosso funciona-
mento diario, até os detalhes mais mundanos. Nossos concei-
tos estruturam o que percebemos, como percebemos 0 mundo
€ comMo nos relacionamos com outras pessoas. Nosso sistema
conceptual, portanto, tem um papel ceniral na definicao das
realidades humanas (LAKOFF; JOHNSON, 1980, p. 3).%

Ea partir da publicacdo desses autores que a visdo cognitiva
da metafora ganha maior notoriedade, retirando a metafora do campo
estilistico e reconhecendo seu papel crucial para a definicdo das reali-
dades humanas. Assim, estudar metaforas pode ser uma forma efetiva
de compreender 0 que e cOMO pensamaos, experienciamos, fazemos e
aprendemos (GOMES JUNIOR, 2015).

31 No original: "[t]he concepts that govern our thought are not just matters of the intellect. They
also govern our everyday functioning, down to the most mundane details. Our concepts
structure what we perceive, how we get around in the world, and how we relate to other
people. Our conceptual system thus plays a central role in defining our everyday realities”.
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Além de terem um carater linguistico, as metaforas sdo motiva-
das pela cognicdo humana. Segundo Lakoff e Johnson (1999, p. 45),
a “metafora conceptual esta presente tanto no pensamento guanto na
linguagem. E dificil pensar em uma experiéncia subjetiva comum que
nao seja convencionalmente conceptualizada em termos de metafo-
ra"*. Essa teoria passa, entdo, por meio de exemplos do dia a dia,
a considerar processos linguistico-cognitivos, reconhecendo a impor-
tancia das vivéncias e das experiéncias corporais na estruturacéo do
pensamento humano. Assim, a metafora seria mental, cognitiva e abs-
trata e materializaria expressdes metaforicas na fala e na escrita.

A TMC introduz as nogdes de metafora conceptual e metaforas
linguisticas: uma metafora conceptual é a conceptualizagdo que se
encontra no pensamento e as metaforas linguisticas sao realizagdes
na linguagem motivadas por metaforas conceptuais. Essas consistem,
como argumenta Kdvecses (2010), na interagéo entre dois dominios,
sendo um entendido nos termos do outro. Nessa vis&o, 0 processa-
mento metaforico envolve o mapeamento entre um dominio fonte (que
apoia o sentido literal da expresséo) e um dominio alvo (do qual a
expressao realmente se refere).

Como exemplo, temos a expressdo APRENDER INGLES E
PERCORRER UM CAMINHO (GOMES JUNIOR, 2011), metéfora que
compreende a projecao entre o dominio fonte “percorrer um caminho”
e o dominio alvo “aprender inglés”. Isso significa que o sentido do
enunciado nao esta na expressao em si, mas no mapeamento entre os
dois dominios conceptuais: VIAGEM e APRENDIZAGEM, que evocam
diversos desdobramentos, em que, por exemplo, o aprendiz é entendi-
do como um viajante, o sucesso da aprendizagem como um destino, o
professor como um guia, dificuldades como obstaculos, dentre outros.
Ademais, vale destacar que os mapeamentos metaféricos podem ser
32 No original: "Conceptual metaphor is pervasive in both thought and language. It is hard

to think of a common subjective experience that is not conventionally conceptualized
in terms of metaphor”.
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parciais, tendo apenas partes de um conceito mapeadas em partes do
outro. Para nos, linguistas, caberia, entdo, analisar, na materialidade
linguistica, quais as partes de um dominio sao mapeadas em outro, de
modo que elas sirvam de evidéncias para nossa interpretacao.

Em se tratando de narrativas, a linguagem & um veiculo &fi-
ciente para a conexao entre pesquisador e participantes que permite
e potencializa as interpretagbes sobre o gue é narrado (CLANDININ;
CONNELLY, 2000). Neste sentido, como destaca Clandinin (1986), as
metaforas podem nos indicar o que aprendizes e professores acreditam
e pensam sobre ensinar e aprender, bem como sobre outros aspectos
gue subjazem esses processos. Analisando metaforas em narrativas,
“podemos compreender as outras historias em que elas se projetam,
quais metaforas orientam esse processo e quais dominios sao utiliza-
dos nessas conceptualizagdes” (GOMES JUNIOR, 2020, p. 188).

Segundo Barcelos (2008), narrativas “sé&o os referenciais atra-
vés dos quais refletimos sobre nossas experiéncias e as reconstruimos
baseados em novas percepcdes e experiéncias” (p. 148). De forma
consonante, Barkhuizen (2013) defende que “histérias remodelam
nossas experiéncias para que possamos extrair significado delas. As
histérias trazem coeréncia a essas experiéncias para que possamos
entendé-las melhor” (p. 4). De acordo com a reflexao de Paiva (2008),
essa forma de conduzir pesquisas auxilia os pesquisadores, portanto,
a abandonar o objetivismo/subjetivismo e a aproximar-se do experien-
cialismo, permitindo a compreensao de como as linguas sao aprendi-
das na perspectiva de quem as aprendem.

Conforme postulado por Barkhuizen, Benson e Chik (2014),
narrativas de aprendizagem de linguas comumente reportam expe-
riéncias pessoais; retratam experiéncias de ensino de linguas em uma
perspectiva situada, focando nas vidas —reais ou imaginadas — dos nar-
radores; e revelam caracteristicas de suas identidades. Assim sendo,
neste capitulo, lango méo da narrativa de Gilberto para analisar suas
metaforas e, assim, buscar compreender os dominios mais evocados
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por ele em sua histdria; os mapeamentos mais regulares em sua re-
trospectiva; enfim, como esse aprendiz-professor conceptualiza seus
processos de aprender e de ensinar inglés.

A HISTORIA DE GILBERTO:
METAFORAS E CONCEPCOES
DE LINGUA

A narrativa de Gilberto foi orientada por perguntas disparado-
ras que, de certa forma, organizam e ditam o fluxo de sua historia de
aprendizagem. No entanto, & notavel a maneira como o narrador se co-
loca neste momento de escrita com uma voz ativa e autbnoma; usando
e abusando de um tom confessional e indo aléem do que as perguntas
o inquiriam. Em outras palavras, é aparente o desejo de narrar sobre
seu processo de aprendizagem, haja vista a cuidadosa apresentacao
do contexto de aprendizagem, a mencao aos atores e aos elementos
importantes nesse processo, a descricdo minuciosa de detalhes, da-
tas, nUmeros, lugares, estratégias de aprendizagem, metodologias de
ensino, professores e programas institucionais que marcaram as suas
varias identidades de aprendiz e de professor de inglés.

Em se tratando de identidades, algo que chama a atencéo é o
code-switch que aparece no meio da narrativa de Gilberto. No inicio de
sua historia, temos a voz do Gilberto-aprendiz, que nos conta, em lingua
portuguesa, detalhes de seu processo de aprendizagem de inglés: as
dificuldades, os interesses, a experiéncia no curso de Letras e as suas
primeiras experiéncias como professor de inglés. E nesse momento
que percebemaos a alternancia de codigo linguistico e a emergéncia
do Gilberto-professor que passa a refletir, em lingua inglesa, de forma
bem mais profunda, a respeito de suas convicgdes sobre o ensinar:
pedagogias efetivas, oportunidades de desenvolvimento linguistico e
profissional, desafios na pratica docente, semelhancas e diferencas do
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ensino no Brasil e no exterior, crengas e posicionamentos sobre ensino
de linguas e as emocdes sentidas por Gilberto em relagdo a ser um
professor brasileiro de inglés nos Estados Unidos. Nesta ecologia de
identidades, fica claro como o dominio da lingua inglesa é importante
para o narrador, que reconhece como essa questaoc mexe com suas
emocoes e dispara conflitos existenciais sobre ser um professor nao-
-nativo de lingua inglesa, como podemos ver no trecho a seguir.

Eu deveria ajudar falantes nativos e nao nativos de inglés a es-
crever. Foi desesperador e foi quando a sindrome do impostor
me atingiu. Como posso ensinar/ajudar alguém a escrever na
sua propria lingua?® (Gilberto).

Ao ler a narrativa de Gilberto por repetidas vezes e destacar nela
todas as expressdes metaféricas, percebi que as mais regulares sao
as conceptualizagdes sobre alingua inglesa, o que vai ao encontro do
ja referido foco na identidade do Gilberto-professor. Para ter uma viséao
pancramica da historia em andlise, submeti o texto a um processa-
mento em uma aplicacao digital® para gerar uma nuvem de palavras.
Apds excluir os artigos, pronomes, verbos de ligagao, adverbios e as
palavras com apenas 1 (uma) ocorréncia, obtive a seguinte figura:

Figura 1 - Nuvem de palavras.

non-native
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"@a.'ne "
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Fonte: Elaborada pelo autor.

33 "l was supposed to help native and non-native speakers of English how to write. It was
nerve-racking and that was when impostor syndrome hit me. How could | teach/help some-
one to write in their own language?”

34 wordclouds.com
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SUMARTD

Fica evidente, nesta representacao grafica, a centralidade da
lingua inglesa e da identidade de professor na historia de Gilberto,
em cuja lista de palavras mais frequentes aparecem: english (16
ocorréncias), inglés (15), teaching (14), students (13), approach (10),
language (9), culture (8), writing (8), ensinar (7), genre (7), native (7),
class (6), teach (6), abordagem (5), aulas (5) e ensino (4) — palavras
que ilustram a importéancia e a prevaléncia da lingua e da identidade
docente na narrativa.

O papel central da lingua na histéria de aprendizagem de Gil-
berto também ¢ percebido na analise das metaforas de seu texto.
Das expressdes metafdricas identificadas no texto, as mais regulares
sdo as que conceptualizam a lingua inglesa. Embora utilizem domi-
nios fonte diferentes, todas as conceptualizagdes evidenciam algum
aspecto que torna a lingua especial e materializada. O primeiro grupo
de expressoes significativamente regulares concentra-se na categoria
LINGUA E OBJETO, que inclui os seguintes excertos.

(a) Essa parte nao foi tao desafiadora, exceto pelo fato de que
a maioria dos alunos nao compartilhava minha primeira lingua.®

(b) Na universidade, meu desafio era ensinar adultos que eram
imigrantes nos Estados Unidos e nao compartilhava a mesma
lingua que eu

(c) Eu me certifico de que eles entendam que o inglés pertence
a eles tanto quanto a qualguer outra pessoa.”

(d) Além disso, valorizo o conhecimento prévio dos alunos e
como eles irdo transferir o que aprenderam em minha aula para
outras aulas ou para suas vidas.®

35 "This part was not as challenging apart from the fact that most students did not share
my first language”.

36 "At the university, my challenge was to teach adults who were immigrants in the US and did
not share the same language as me”.

37 "I make sure they understand that English belongs to them as much as anyone else”.

38 "Besides, | value students’ prior knowledge and how they will transfer what they learned in
my class to other classes or their lives”.
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Nos excertos (a) e (b), temos a conceptualizagdo da lingua in-
glesa como um objeto que é compartilhado ou ndo com outras pes-
soas. Esses trechos encontram-se em passagens da narrativa em que
o Gilberto-professor nos conta sobre suas experiéncias em sala de
aula, em que ele narra gue a aprendizagem da lingua é metaforizada
como a posse compartilhada de um objeto. Nessa perspectiva, o des-
conhecimento da lingua ou as dificuldades de aprendizagem seriam
conceptualmente representados pela falta de posse e pela falta de
dominio desse objeto. Essa materializagdo também é percebida nos
excertos (c) e (d), em que alingua & metaforizada como um objeto que
é possuido e pode ser transferido de um “lugar” a outro.

Essas metaforas corroboram a visdo da aprendizagem como
aquisicao (SFARD, 1998; PAIVA, 2011). Em seu capitulo sobre as me-
taforas da aprendizagem de linguas, Paiva (2011, p. 38) salienta que

[...] quando falamos em aquisicdo de uma lingua projetamos
dois dominios, sendo dominio fonte o de um bem (um objeto va-
lioso, uma commaodity) e o dominio alvo a lingua que passa a ser
entendida com um objeto que se adquire e que pode ser trans-
mitido por alguém. Esse bem pode ser adquirido, acumulado,
desenvolvido, ampliado e armazenado (internalizado) na mente
que, por sua vez, é vista, metaforicamente, como um container.

Na vis&o da pesquisadora, a obtencéo da posse de algo orienta
diversas bases epistemoldgicas, como pademos perceber em expres-
sdes linguisticas sobre transmissdo e construcdo do conhecimento,
sobre a aprendizagem de maneira geral.

Outras metaforas regulares na narrativa podem ser agrupadas
na categoria LINGUA E SUBSTANCIA, que integra os excertos a sequir.

(e) Se eu tivesse sido exposto a lingua quando mais novo, eu te-
ria a chance de ter adquirido, pelo menos, a fonologia do inglés
com mais facilidade.
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(f) A exposicdo tardia a materiais em inglés auténticos por
meio da internet, como musicas e filmes atrasou minha
aprendizagem da lingua.

(g) Eu comecei meu curso de Letras em 2013, depois de muito
tempo de exposicdo a lingua.

Nestas expressoes, além da metafora da aquisicao, da apren-
dizagem como a obtencao de algo, a lingua é conceptualizada como
SUBSTANCIA e a aprendizagem como a exposicéo a ela. Nesse senti-
do, o aprendiz seria a metaforizacdo de um contéiner que, neste caso,
receberia as substancias (a lingua) pelo simples fato de estar exposto
a ela. Vale salientar que, embora evidencie certa passividade na expe-
riéncia humana de aprender, essa conceptualizacao destaca a nogao
de movimento da lingua, que se direcionaria ativamente de fora (do
ambiente) para dentro do contéiner (o aprendiz).

Ainda em relagao a agentividade da lingua, outra expressao
metafdrica encontrada na narrativa destaca essa questao, uma mani-
festacao da metafora conceptual LINGUA E PESSOA, como podemos
perceber no excerto a seguir.

(h) Aprendi que lingua é mais do que uma ferramenta. Ela cria
realidades.

No excerto (h), percebemos claramente que, além de enfatizar o
carater instrumental da lingua inglesa (também destacado na categoria
LINGUA E OBJETO), Gilberto demonstra reconhecer agentividade na
lingua. Dessa forma, no excerto em guestao, o narrador conceptualiza
a lingua inglesa de forma personificada, como uma entidade, como
alguém dotado de capacidades de criar e alterar realidades.

Na TMC, ambas as metaforas conceptuais LINGUA E SUBSTAN-
CIA e LINGUA E ENTIDADE seriam manifestacdes de metéforas onto-
l6gicas. Nos termos de Lakoff e Johnson (1980, p. 76), "nossas expe-
riéncias com objetos fisicos (especialmente nossos corpos) fornecem
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a base para uma variedade ampla de metaforas ontoldgicas”, ou seja,
nos permitem conceber experiéncias abstratas (eventos, atividades,
emogdes, ideias etc.) como substéncias e entidades. A atribuicao de
caracteristicas especificas nos auxiliaria a quantificar e a identificar
conceitos abstratos. Nessa perspectiva, na narrativa de Gilberto, a lin-
gua inglesa, enquanto um fendmeno abstrato, demonstra ser concep-
tualizada como uma “coisa” e uma “pessoa”, com “poder” de chegar
aos individuos e de criar realidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao sobrevoar a historia de aprendizagem de Gilberto, foi clara a
percepgao de que dela emerge um narrador-professor (ou um profes-
sor-narrador). A maneira autoral e ativa com que ele reflete sobre suas
experiéncias de aprendizagem evidencia uma grande capacidade me-
tacognitiva; ao mesmo tempo em que relata suas experiéncias, ele as
analisa, recorrendo a conhecimentos de natureza tedrica e pratica. Nes-
sas reflexdes, a lingua inglesa & um elemento central, um personagem
importante que entra e que invade as cenas, alterando todos os arcos
narrativos, todos os caminhos tomados por Gilberto — o protagonista.

Ao observarmos a camada lexical da narrativa, percebemos
que séo salientes e frequentes as palavras que compdem o universo
do ensino de inglés, caracterizando as relacdes de Gilberto com a
lingua, os alunos, as aulas, as abordagens de ensino. Ao entrecruzar-
mos essa recorréncia com o conteddo tematico do texto, & possivel
argumentar que Gilberto assume uma tripla fungao na histéria: narra-
dor, autor e protagonista; e tudo isso parece ser articulado pela lingua
inglesa. E por causa do inglés e é também em inglés que Gilberto
narra a sua histéria; € o inglés o responsavel pelos conflitos, tensdes
e climax da narrativa; & pela aprendizagem do inglés que Gilberto
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demonstra desenvolver identidades auténomas e independentes nas
vidas social e profissional.

Em relagdo as metaforas sobre a lingua inglesa, foram identi-
ficadas as conceptualizagoes da lingua como OBJETO, que revela a
percepcao do inglés como um bem; como uma SUBSTANCIA, que
destaca o movimento ativo da lingua em direg&o ao narrador; e como
PESSOA, que evidencia a agentividade e poder da lingua. Embora a
maioria dos enunciados sobre a lingua inglesa indiguem a manifes-
tacdo da metafora da aprendizagem como aquisicdo, a questao da
passividade nio é algo que chama a atengdo na narrativa. Nao se trata,
entdo, de interpretar as conceptualizagdes de Gilberto como orienta-
das por passividade ou por omissao, mas de constatar a importancia
e a agentividade que o narrador atribui a lingua.
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