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RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido em uma escola do campo, situada no municipio de
Itabirito, em uma turma do 1° ano, composta por 10 alunos, com idades entre 6 ¢ 7 anos. As
intervengdes iniciaram em julho de 2024 com a aplicacdo das avaliacdes diagndsticas para
identificar os niveis de escrita e leitura de cada aluno. O objetivo geral foi promover
intervencgdes pedagogicas visando a apropriacdo do principio alfabético em contexto de
letramento do campo. Para isso, foi feita uma analise das hipdteses de escrita das criangas,
principalmente daquelas que encontram-se em processos iniciais de aprendizagem da escrita
ou que demonstram desinteresse pelas atividades escolares. A leitura do livro “O Sitio dos
Pingos”, provocou interesse das criangas pela tematica, pois envolvia a vida dos animais de
seus sitios, chacaras e fazendas. A partir dai foi construido um minidicionario com palavras
do contexto das criancas e selecionadas por elas. Os resultados mostram avangos no processo

de alfabetizagdo e letramento de todas as criangas.

Palavras-Chave: alfabetizacdo de criangas; letramento; escola do campo.



ABSTRACT

This study was conducted at a rural school in the municipality of Itabirito, with a first-grade
class of 10 students, ages 6 and 7. Interventions began in July 2024 with the application of
diagnostic assessments to identify each student's writing and reading levels. The overall
objective was to promote pedagogical interventions aimed at appropriating the alphabetic
principle in a rural literacy context. To this end, an analysis of the children's writing hypotheses
was conducted, particularly those in the early stages of learning to write or who demonstrated
a lack of interest in school activities. Reading the book "O Sitio dos Pingos" sparked the
children's interest in the topic, as it involved the lives of the animals on their farms, ranches,
and ranches. From this, a mini-dictionary was created with words from the children's contexts

and selected by them. The results demonstrate progress in the literacy process for all children.

Keywords: children's literacy; literacy; countryside school.
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1 INTRODUGAO

A minha trajetoria e experiéncia na area da educacgdo iniciou em 2018, como professora apoio
na Rede Estadual de Minas Gerais. Concomitantemente, em 2021, passei a atuar na Rede
Municipal de Itabirito com turmas de alfabetizacao no 1° ano, na zona rural. Ao iniciar minha
jornada como professora alfabetizadora, me deparei com inumeros desafios e descobertas que
marcaram profundamente minha pratica docente. Minha experi€ncia mais significativa
aconteceu com uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental, composta por criangas com niveis
diversos relacionados a aprendizagem inicial da escrita, alguns jad reconheciam letras e

silabas, enquanto outros ainda estavam no processo inicial da aprendizagem da escrita.

No inicio de todo ano letivo, percebi que muitos estudantes demonstravam resisténcia ao
processo de leitura e escrita, o que exigiu de mim ndo apenas conhecimento tedrico, mas
também sensibilidade, paciéncia e criatividade. A partir disso, compreendi que alfabetizar vai
muito além de ensinar a ler e escrever; envolve despertar o interesse, criar vinculos e respeitar

o tempo de cada crianca.

Para estreitar o vinculo com as criangas, fiz a op¢ao pela literatura. Todos os anos, a escola
promove a Feira Literaria, evento em que o professor escolhe um livro para ser trabalhado com
a turma e expoe os trabalhos desenvolvidos em sala na feira literaria. Isso me fez pensar uma

forma de fazer diferente, envolvendo a literatura.

No inicio do ano de 2024, foram enviados para a sala do 1° ano, quatro livros de diferentes
autores. Como ja havia decidido que faria diferente, depois de lermos os livros, fizemos uma
votacdo para escolher o livro preferido da turma. O livro escolhido foi “O Sitio dos Pingos”,
de Mary e Eduardo Franca, para expor na feira. Entdo, percebi o interesse das criangas pela
tematica, pois envolvia a vida dos animais de seus sitios, chacaras e fazendas. Ou seja, uma

realidade bem proxima delas.



Definido o livro, as criangas aprenderam sobre os elementos graficos da capa do livro, os
autores, o ilustrador e fizeram atividades de portugués e matematica sobre o livro. A
empolgacao foi imensa, principalmente quando foram criar, desenhar, colorir e escrever os
nomes de cada animal do Sitio em uma Maquete de um sitio com os animais. Nas atividades
desenvolvidas, foram valorizados os saberes cotidianos das criangas e foi possivel articular

alfabetizacdo e letramento.

Magda Soares, renomada pesquisadora brasileira na area de alfabetizacdo e letramento,
enfatizou a importancia de integrar os saberes cotidianos das criangas ao processo educativo.
Ela argumentava que a alfabetizacao nao deve ser desvinculada do letramento, pois ambos

sdo processos interdependentes e simultaneos.

Diante do exposto, a escolha do tema, para a elaboracdo do plano de acdo, esta alinhada aos
interesses € conhecimentos prévios com as quais as criangas t€ém afinidades, despertando a
curiosidade e mobilizando-os para a aprendizagem da leitura e escrita. Assim, o objetivo geral
foi promover intervencdes pedagdgicas visando a apropriacdo do principio alfabético em
contexto de letramento do campo. Os objetivos especificos compreenderam em: 1) Analisar
as hipoteses de escrita e leitura da turma; 2) Criar um Minidicionario de A a Z com palavras

do contexto do campo.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacao no contexto do campo: algumas consideracgoes

A Educag¢ao do campo no Brasil tem raizes historicas na exclusao e na marginalizagao
das populacdes rurais. Durante muito tempo, a politica educacional brasileira esteve
voltada exclusivamente para os contextos urbanos, negligenciando as especificidades e
necessidades do meio rural. Essa omissdo resultou em altos indices de analfabetismo,

baixa escolaridade e precariedade na infraestrutura escolar no campo.

Foi somente a partir da década de 1990 que os movimentos sociais do campo, em
especial o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), passaram a exigir
politicas publicas voltadas para uma educacdao do campo que respeitasse a identidade,
a cultura e os modos de vida camponesa. A luta da Educacao do Campo contra o descaso
histérico com as populagdes rurais, buscando a equidade educacional em relacdo as
areas urbanas levou a formulagdo de diretrizes e programas especificos, como as
Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo (2002). Neste
Contexto, a Educacao do Campo ¢ considerada uma modalidade educacional voltada
para as populacdes rurais, respeitando suas realidades sociais, culturais, economicas e

ambientais.

A partir de uma abordagem critica, podemos considerar como referéncias importantes

da Educacao do Campo no Brasil, os autores Paulo Freire, Miguel Arroyo,
Para Arroyo (2007, p.163),

Escola do campo, no campo. A escola, a capela, o lugar, a terra
sao componentes de sua identidade. Terra, escola, lugar sao mais
do que terra, escola ou lugar. Sdo espagos e simbolos de
identidade e de cultura.

Molina e Jesus (2004) apontam alguns principios basilares que visam
construir uma educacdo do campo para o campo: 1) O curriculo precisa

estar adaptado a realidade do campo, incluindo temas como agricultura familiar,

sustentabilidade, cultura local e organizagdo comunitaria; 2) Garantia de respeito



e promog¢ao aos saberes tradicionais; 3) Organizag¢ao diferenciada,
com calendarios escolares adaptados ao ciclo agricola e a vida das comunidades; 4)
Construcao coletiva e protagonismo dos sujeitos do campo.
Paulo Freire também ¢ um dos pensadores mais influentes da educacdo critica e sua
abordagem tem grande relevancia para a educagdo do campo. Ele propds uma
pedagogia voltada para a libertagdo dos oprimidos, valorizando o conhecimento popular
e o didlogo como base do processo educativo: “Ninguém educa ninguém, ninguém se

educa sozinho, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” Freire (1987,

p.39).

Para o autor, o conhecimento do povo, suas experiéncias, praticas culturais e saberes do
cotidiano, devem ser ponto de partida da educagao. No contexto do campo, isso significa
respeitar e incluir o modo de vida camponés, suas lutas, suas tradi¢des e sua relacao
com a terra. A educagdo deve propiciar aos oprimidos o desenvolvimento de uma
consciéncia critica, compreendendo as estruturas sociais que os mantém em posi¢ao de

inferioridade.

Paulo Freire define “a conscientizag¢do critica” como sendo o processo pelo qual as
pessoas tomam consciéncia da realidade social, politica e econdomica que as cerca,
entendem as causas da opressdo e se reconhecem como sujeitos capazes de transformar
o mundo. Ele distingue trés tipos de consciéncia, a primeira seria a consciéncia ingénua,
que individualiza as causas do problema social, por exemplo: “Sou pobre porque nao
me esforcei o suficiente”; a segunda ¢ a consciéncia magica que mistura elementos da
consciéncia ingénua com uma crenca fatalista ou mistica. Nao reconhece a
responsabilidade social pelas injusticas. Exemplo: “E Deus quem quis assim™; e por fim
a consciéncia critica que envolve a capacidade de analise, reflexdo e agdo do sujeito sobre
arealidade. E o objetivo dessa conscientizacdo ¢ despertar o senso critico das pessoas;
fazer com que elas deixem de ser objetos da historia para se tornarem sujeitos e romper

com a passividade e estimular a a¢do transformadora (praxis).

Do ponto de vista do ensino, essa conscientizacdo acontece por meio do didlogo, da
escuta ativa, da reflexdo sobre a propria realidade e da agdo coletiva. O educador, nesse
processo, ndo impde ideias, mas ajuda o educando a perceber o mundo com olhos

criticos. Os fundamentos defendidos por Freire para a alfabetizacao consiste na criacao



de um “Circulo de Cultura”, constituido por uma turma de alfabetizandos e um professor
orientador, que incentivava os alunos a falarem de suas vidas na comunidade em que
viviam. O Circulo era também a forma espacial de disposicao de alunos e professor na
sala de aula, pois a “roda” favorecia o didlogo, a interacdo entre todos. Nesta roda de
conversa era possivel investigar o universo vocabular e as tematicas significativas da
vida dos alfabetizando. Ao tematizar com os alunos a sua realidade, o orientador do
Circulo enfatizava a conscientizagdo e a superagao da visao acritica do mundo, a partir
dos significados sociais discutidos e da selecdo de palavras geradoras advindas do

universo vocabular e coletivo do grupo.

A proposta didatica de Paulo Freire ndo pode ser entendida como um método estrito, por
ser um processo dindmico, que se faz e refaz enquanto ¢ desenvolvido. Estaria mais
proxima de um “método processual coletivo de alfabetizacdo”, sendo impossivel

determinar as palavras e os temas gerados em cada comunidade, estado ou pais.

No Brasil, a década de 1960 foi marcada pelas primeiras acdes envolvendo esta proposta
de alfabetiza¢do. Iniciado em Pernambuco, o movimento ganhou amplitude nacional
em 1963, com o Programa de Educa¢do de Adultos, coordenado por Freire. Com o golpe
militar em 1964, o educador foi exilado e seu ideario de alfabetizagdo considerado
subversivo. Atualmente, ¢ forte a presenga dos principios freirianos na producdo dos
livros didaticos voltados para a Educagdo de Jovens e Adultos, principalmente com

propositos de alfabetizacao.

A proposta educativa freiriana pode servir de inspiracao para a educagdo do campo. Isso
significa trabalhar contetidos que facam sentido para as criangas inseridas no contexto
do campo, como agroecologia, organizacdo comunitaria, saude do trabalhador rural,

entre outros.

Além de Paulo Freire, Magda Soares, em seu livro “Alfaletrar” nos traz importantes
conceitos, metas de aprendizagem, desenvolvimento e praticas pedagogicas no que se
refere a compreensdo do processo ensino e aprendizagem da leitura e da escrita. Alguns

aspectos deste importante livro serdo tratados nos proximos topicos.

10
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2.2- Alfabetizacao e letramento

A alfabetizagao ¢ o dominio do sistema de representacao que ¢ a escrita alfabética e das normas
ortograficas. Letramento ¢ a capacidade do uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e

pessoais, para interagir com outros, interpretar e produzir diferentes tipos de textos.

Para Magda Soares, alfabetizacdo e letramento sdo processos distintos, entretanto sao
simultaneos e independentes. A crianga aprende a ler e a escrever envolvendo-se em atividades
do letramento. Para isso, a autora defende que o texto € o eixo central para desenvolver o letramento

e também para a aprendizagem do sistema da escrita alfabética.

Seria desenvolver uma aula em torno, por exemplo, da leitura de um livro, despertando a
curiosidade dos alunos, analisar a capa, o titulo, o ilustrador, as figuras, construir listas, que ¢
um género textual, informando aos alunos para que serve esse género textual e produzindo um
cartaz sobre o livro. O professor pode ser o escriba, indagando como se escreve tal palavra,
escrevendo com a colaboracao dos alunos. Sendo assim, as atividades de Alfabetizacao
ganharam sentido, as criangas desenvolvem habilidades de leitura, compreensdo e escrita,

consciéncia fonologica.

Sobre a relagdo entre alfabetizacdo e consciéncia fonoldgica, Magda Soares afirma que as
criangas, desde muito pequenas, desenham supondo que estdo escrevendo, a medida que,
vivenciam o uso da escrita em seu contexto familiar, cultural e escolar, as criangas vao
percebendo que a escrita ndo é desenho. E o inicio de um processo que acompanharé a criangas

ao longo da educagdo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental.

Desta forma, criar oportunidades em que a crianga tente escrever, escrita espontanea ou
inventada devem ser frequentes, em sala de aula. Magda Soares afirma que identificar o nivel
de compreensdo da escrita em que se encontram as criancas para a a¢do educativa de
alfabetizar ¢ primordial para serem definidos procedimentos de mediagdo pedagdgica que

estimulem e orientem as criangas a compreender o principio alfabético.
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A crianca que conhece as letras do alfabeto e sabe grafa-las pode ainda nao ter compreendido
que a escrita representa os sons das palavras, ou seja, ainda ndo desenvolveu a consciéncia
fonologica, a capacidade de prestar atencao no som das palavras, no significante, distinguindo-

o do significado.

Segundo Magda Soares (2020), a consciéncia fonologica ¢ a habilidade de perceber e
manipular os sons da fala como rimas, aliteracdes, silabas e fonemas (os menores sons da
lingua). E uma competéncia metalinguistica essencial para a alfabetizacio, pois esta
diretamente relacionada a capacidade da crianca de associar sons (fonemas) as letras

(grafemas).

Embora a autora ndo tenha focado exclusivamente na consciéncia fonoldgica, ela reconhece
sua importancia no processo de alfabetizagdo e aponta que a consciéncia fonologica ndo ¢ o
ponto de partida isolado do processo de alfabetizagdo, mas uma habilidade que se desenvolve
paralelamente a aprendizagem da leitura e escrita. E preciso adotar uma abordagem
equilibrada, que integra a consciéncia fonologica ao ensino do sistema alfabético, mas sem

reduzir o processo de alfabetizacdo apenas a isso.

A contribuigdo de Magda Soares para a alfabetizacdo no Brasil ¢ ampla, profunda e
transformadora. Ela foi uma das intelectuais mais importantes na area da Educacio,
especialmente no que se refere a compreensao da alfabetizacdo como um processo integrado
ao letramento, ou seja, mais do que apenas aprender a codificar e decodificar palavras, trata-se

de compreender e usar a linguagem escrita em contextos reais de comunicagao.
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3 METODOLOGIA/PLANO DE ACAO

A Escola Municipal onde foi desenvolvido o plano de agdo esta situada em Itabirito, no distrito
de Sao Gongalo do Bacdo, localizado a 16 km da cidade, no alto de uma colina, com vista para
varias formagdes montanhosas. A altitude de Sdo Gongalo do Bagdo ¢ de aproximadamente
1.100 metros. O distrito ¢ conhecido por sua beleza natural, incluindo o Pico do Itabirito ao
norte, a Serra de Capanema a leste ¢ o Pico do Itacolomi ao sudeste. Além disso, o distrito

possui cachoeiras, nascentes e corregos, como o Corrego do Bagao, que abastece Itabirito.

O distrito, onde situa a escola, surgiu no século XVIII, durante o Ciclo do Ouro, e posteriormente
passou a ser roteiro de tropeiros que viajavam de Vila Rica para outros lugarejos. Os primeiros
documentos revelam que em 1907, a escola funcionava numa casa cedida pelo “Mestre
Virgilio”, com 75 alunos matriculados, todos do sexo masculino. Em 1953 foi construido um
prédio pequeno, com apenas uma sala de aula, inaugurado em 04 de novembro de 1953, onde
funcionou até o ano de 1965. Em 25 de janeiro de 1966 foi inaugurado o atual prédio com trés
salas de aula, construido pelo Plano Nacional de Educacao, e reinaugurado com acréscimo de

cantina e refeitorio, no dia 07 de margo de 1998.

A Escola ¢ considerada como uma escola rural! e atende da pré-escola ao 5° ano do Ensino
Fundamental, totalizando 68 estudantes, distribuidos entre os turnos da manha e tarde. O
prédio tem 1 refeitorio; 1 sala dos professores; 4 salas de aula ; 1 sala de tecnologia; 1 quadra
pequena; tem um elevador para atender alunos com locomog¢do reduzida e ndo possui

Biblioteca .

O plano de acao foi desenvolvido em uma turma do 1° ano, composta por 10 alunos, com idade
entre 6 ¢ 7 anos. As intervengdes iniciaram em julho de 2024 com a aplicacdo das avaliagdes
diagnosticas para identificar os niveis de escrita e leitura. Contudo, em fun¢do de alguns
contratempos nao foi possivel dar andamento, sendo retomado apds o encerramento do periodo

eleitoral no final de outubro até inicio de dezembro de 2024.

! De acordo com o Decreto n® 7.352/2010, uma escola do campo (rural) é aquela situada em 4rea rural, conforme a
defini¢do do IBGE. O IBGE classifica areas rurais como aquelas fora dos aglomerados urbanos,
onde ha predominantemente atividades agropecudrias ou de baixa densidade populacional. Mesmo que a escola
estivesse proxima a uma area urbana, ela continuaria sendo rural se atendesse majoritariamente populacdes do
campo, como agricultores familiares e extrativistas. Em Itabirito, estudantes geralmente sdo filhos de pequenas
propriedades rurais ou trabalhadores rurais, refor¢ando o perfil rural da escola.
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Etapas do plano de acdo:

1. Avaliagdo Diagndstica inicial.

2. Envio das autorizagdes de uso de imagens para assinatura dos responsaveis pelas
criancgas.

3. Pesquisa com as criancas de objetos, animais e frutas que fazem parte do contexto do
campo, contemplando palavras de A a Z.

4. Constru¢do com as criangas de um Minidicionario de A a Z com as palavras
pesquisadas no item 3.

5. Confronto com a escrita convencional das palavras e pesquisa dos significados das

palavras no diciondrio.

6. Avaliagao diagnostica final.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Diagnostico de escrita inicial

Neste topico serdo apresentados os resultados da avaliacdo diagndstica de quatro criangas, que
representam o universo da sala de aula quanto a heterogeneidade das hipdteses de escrita. As
criangas realizaram as tarefas individualmente e foi pedido a elas que escrevessem uma lista de

doces. E que poderiam escrever do seu jeito as palavras: BRIGADEIRO/ SORVETE / MINGAU / PAO.

Lucas’® tem 7 anos e apresenta-se desanimado para fazer as atividades. Com as mios trémulas,
foi logo escrevendo seu nome na folha de papel, estava tdo nervoso que a primeira letra do seu
nome escreveu ao contrario, sendo que € a primeira vez que faz isso. Na escrita das palavras
ditadas conseguiu escrever corretamente a palavra PAO, devido ao trabalhado desenvolvido em
sala de aula, que consistia em escrever uma lista de palavras com a letra P. Na palavra
BRIGADEIRO, escreveu BICHLO; na palavra SORVETE, escreveu FOVT, na palavra
MINGAU, escreveu MCH e PAO escreveu corretamente (fig.1).

Fig.1. Escrita de Lucas, 7 anos (2024).

Amanda ¢ filha de uma professora da escola onde estuda. Ela reclama muito da auséncia da
mae, pois trabalha o dia inteiro e nos finais de semana esta ocupada fazendo atividades para a

escola. Ana Célia diz “minha mae ndo tem tempo para mim”.

Apds escrever seu nome na folha de papel, ficou muito tempo pensando antes de escrever as
palavras. Para a palavra BRIGADEIRO, escreveu BRILHIRO, na palavra SORVETE,
escreveu ESRIDO, percebeu que estava errado, escreveu novamente, FSIROFI. Na palavra
MINGAU, escreveu MILMOHI e escreveu corretamente a palavra PAO (fig.2).

2 Os nomes das criangas sdo ficticios para preservar o anonimato.
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Fig.2: Escrita de Amanda.

Artur apresenta crise de ansiedade e faz as tarefas bem rapido e fica nervoso quando ndo sabe,
nao consegue esperar a orientagdo da professora e chega até a chorar. Escreveu seu nome e na
palavra BRIGADEIRO, escreveu BRIIGANRO, percebeu que estava errado e escreveu
novamente BRIGADRO. Na palavra SORVETE, escreveu SORVETE, na palavra MINGAU,

escreveu MIGHA e escreveu a palavra PAO corretamente (fig.3).

Fig.3: Escrita de Artur (2024).

Sara tem 7 anos e escreveu todas as palavras corretamente (fig. 4).

Fig.4. Escrita de Sara, 7 anos (2024).
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QUADRO I: Analise das escritas, segundo a Psicogénese.

NOME BRIGADEIRO| SORVETE MINGAU PAO HIPOTESE DE
ESCRITA
Fonetizante

Lucas BICHLO FOVT MCH PAO inicial/silabico com

valor sonoro

Amanda BRILHIRO ESRIDO MILMOHI PAO Fonetizante inicial

FSIROFI
Silabico-
Artur BRIIGANRO | SORVETE MIGHA PAO alfabético/alfabético
BRIGADO
Sara BRIGADEIRO| SORVETE MINGAU PAO Ortografico

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

4.2 — Diagnostico de Leitura

Neste topico serdo apresentados os resultados da avaliagdo diagndstica de leitura das 4 criangas.
As criangas realizaram as tarefas individualmente e foi pedido a elas que lessem o que estava
escrito na 2% capa livro (fig. 5) sem interferéncia da professora. Observa-se que a imagem da capa

nao auxilia na leitura do titulo do livro.

Fig.5. 2% capa do livro.
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Quadro II: Modos de leitura das criancas

NOME BRUXA BRUXA VENHA A MINHA FESTA
Lucas BORCIA BORCIA | VEGA A MIGA FESTA
Amanda BLUXA BLUXA VENA A MIA FESTA
Artur BRUXA BRUXA VENHA A MINHA FESTA
Sara BRUXA BRUXA VENHA A MINHA FESTA

Fonte: Autoria propria, 2025.

O quadro II mostra uma relacdo entre o nivel de escrita e o nivel de leitura, ou seja, as criancas
Artur e Sara que produziram escritas alfabéticas, conseguiram ler o titulo do livro. Interessante
observar que mesmo as criangas em fases iniciais da escrita, como Lucas e Amanda,
conseguiram ler a palavra FESTA e identificaram algumas silabas presentes nas palavras: XA
— VE — M. No caso da leitura da palavra FESTA, as criangas em niveis iniciais de escrita

podem ter memorizado a palavra e feito uma leitura global.

4.3 — Mediacoes feitas em grupo

Apds a andlise dos diagnosticos iniciais, foi realizada uma atividade de escrita em grupo, a
professora leu uma Parlenda (fig. 6) e as criangas deveriam prestar atengdo na leitura. Apos a
leitura e com as criangas organizadas em duplas com niveis de escritas diferentes, solicitou-se

a escrita das seguintes palavras: CASTELO - BRUXA -MANTEIGA.

Enquanto as criangas se organizavam, a professora foi circulando entre as duplas, observando
a participacdo delas na escrita das palavras. Nas conversas, foi possivel observar um troca de

informagoes: “Essa palavra comega com qual som? “Outro dizia ndo ¢ som ¢ letra”. “Como se
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escreve MAN de MANTEIGA”. “Lembra que a professora pergunta qual a letra que entra para

ajudar a dar o som? O outro disse ja sei, ¢ a letra N”.

;v
ERA UMA BRUXA, A MEIA-NOITE,
EM UM CASTELO MAL-ASSOMBRADO,

LEITURA FEITAPELA
PROFESSORA.

COM UMA FACA NA MAO,
PASSANDO MANTEIGA NO PAO. q

11 [ pensavon

4

Fig. 6: parlenda lida pela professora.

P\%TE LO "U’\STELD

BUX ANTCO Mol )
e | MROTE LR

CASTE LO CASTEE 0

BRUCN ) s

Artur Sara
Fig.7: Escritas produzidas pelas duplas, mediadas pela professora, com registro individual.

KhTeIP chre0 Ao i s
[ ek L)

| Amanda

CASTELO
BUR ~BRUARC mm

Fig. 8. Escritas individuais com confronto.
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4.4 — Diagnéstico de escrita final

Lucas ficou um pouco nervoso e escreveu bem rapidinho. Para BRIGADEIRO escreveu
BICADLO, para SORVETE escreveu SOVETE, para MINGAU escreveu MICAO e para PAO
escreveu PAO (fig.9)

A aluna Amanda, demorou muito pensando em como escreveria os nomes. Para
BRIGADEIRO escreveu BIRLHARO, para SORVETE escreveu SROVETE, para MINGAU
escreveu MEUGAU e para PAO escreveu PAO (fig.10).

O aluno Artur, olhou as figuras e disse que era muito facil e escreveu todos os nomes rapidinho.
Para BRIGADEIRO escreveu BRIGABEIRO, para SORVETE escreveu SORVETE, para
MINGAU escreveu MINGAU e para PAO escreveu PAO (fig.11).

A aluna Sara escreveu rapidamente as palavras sem esperar as orientagdes, faz tudo com pressa
e olhando para os colegas que estavam fazendo outras coisas. Para BRIGADEIRO escreveu
BRIGADEIRO, para SORVETE escreveu SORVETE, para MINGAU escreveu MINGAL e
para PAO escreveu PAO (fig. 12).

Fig.9. Escrita final de Lucas. Fig. 10: Escrita final de Amanda.



21

Fig. 11: Escrita final de Artur. Fig. 12: Escrita final de Sara.

QUADRO III: Comparativo das escritas finais.

i NIVEL DE ESCRITA
NOME BRIGADEIRO SORVETE MINGAU PAO
Lucas BICADLO SOVETE MIGAO PAO | Alfabético CV
Amanda BIRLHARO SROVETE MEUGAU PAO Alfabético com desafios
silabs complexas
Artur BRIGABEIRO SORVETE MINGAU PAO Ortografico - troca B/D
Sara BRIGADEIRO SORVETE MINGAL PAO Ortografico — desafio
L/U — final de palavras

A partir da andlise do Quadro III ¢ possivel concluir que todas as criangas avangaram em seu
processo de apropriacdo da escrita, todos com dominio do principio alfabético. Ao comparar
com o Quadro II, nota-se que Lucas e Amanda apresentaram avancgos significativos: de uma
escrita silabica e fonetizante inicial com acertos apenas de algumas letras iniciais para uma

escrita alfabética.

4.5 - A producao do minidicionario

A primeira fase da produ¢do do minidicionario consistiu em fazer um levantamento dos
objetos, animais e frutas do cotidiano das criangas. Foi feita uma conversa inicial explicando
sobre o Minidicionario contendo palavras de A a Z. Em seguida foi entregue para cada crianga
um diciondrio, onde puderam manusear, olhar a capa, e aprender para que servia aquele livro

e como estava organizado.
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Com essas informagdes em mente sobre o processo de constru¢do do Minidicionario, as
criangas foram orientadas a observarem tudo o que tinha em seus sitios, chacaras e no vilarejo.
Antes de iniciar as aulas, as criangas relatavam o que tinham observado. Também quando
vinham de transporte escolar, eu perguntava o que tinham visto no percurso € o que mais tinha

lhe chamado a atencao.

Nos organizamos também para fazermos um passeio no entorno da Escola. Fizemos bin6culos
e saimos empolgados a procura de aventura (fig.13). O passeio foi feito em dois dias, para
garantir que todos participassem, devido a falta de algumas criangas no primeiro dia. Na
chegada, conversarmos entusiasmados sobre o que tinhamos vistos no vilarejo. As criancas
ficaram muito empolgadas, pois quase ndo saiam de seus sitios, a ndo ser entrar na Van para

a escola e da escola para casa.

Fig.13: Passeio no entorno da escola com os binoculos confeccionados pelas criangas (2024).

Na sala de aula, foi entregue, para cada crianga, as folhas com as letras do alfabeto, de A a Z,
onde cada um iria escrever duas palavras que comecasse com aquela letra (fig.14). No momento
da escrita das palavras, surgiram varias perguntas, por exemplo: “Pode escrever baleia?” A
professora faz entdo a mediacdo: “Tem baleia em Sdo Gongalo?” E relembra: “S6 vamos
escrever o que t€m aqui em S3o Gongalo”. No decorrer das escritas das palavras, surgiram
muitas perguntas de objetos, coisas, animais e frutas que deveriam escrever, porém outros ja
respondiam se sim ou ndo. Depois disso, as atividades foram feitas em dupla, um ajudando o

outro a escrever as palavras. E foi possivel presenciar algumas interagdes entre as criangas: Paulo:
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“o que vocé escreveu com a letra C? Artur responde:“cavalo, uai”. Lucas: Como que escreve
cachorro? E Sara responde: “oh, Lucas, vocé ndo sabe escrever cachorro? Me dé aqui, deixa eu

escrever para voce”. Lucas: “Nao, s6 me diz as letras como ¢”.

Na segunda aula, a professora perguntou para cada crianga sobre as palavras que escreveu,
como escreveu, qual letra usou e fez uma reflexdo sobre as letras usadas, a formacao das

silabas e, por fim, a escrita convencional (fig.15).

= = i L i .

Fig.14: Na sala de aula, as criangas receberam a capa do minidicionario e as folhas com as letras do alfabeto.
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r
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| FRUE ey

Fig.15:Escrita das palavra na lousa.

Depois de corrigir as palavras na folha, as duplas foram procurar no dicionario as palavras que

a professora sorteou e escrever o seu significado na folha (fig. 16).
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Fig.17: Pesquisa no dicionario.

Na terceira aula, foi 0 momento da montagem do Minidicionério. Os alunos foram organizar as
folhas na sequéncia alfabética para que fossem grampeadas. (fig.18).

\ l"‘t_h / /

Fig.18. Montagem do Minidicionario.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escrita ¢ uma das competéncias fundamentais para o desenvolvimento integral da crianca e
para sua inser¢do social, cultural e educacional. No contexto da alfabetizacdo, especialmente
no 1° ano do Ensino Fundamental, esse processo representa um marco importante na formacao
dos alunos, pois ¢ nessa fase que se da o primeiro contato sistematizado com a linguagem
escrita, como ferramenta de expressdo € comunicagdo. Quando esse processo ocorre em uma
escola do campo, ele assume caracteristicas particulares, que exigem atengao as especificidades

do ambiente rural, as praticas pedagdgicas adotadas e a realidade sociocultural das criancas.

As escolas do campo enfrentam desafios proprios, como o acesso limitado a recursos didaticos,
as distancias geograficas e, muitas vezes, a falta de formacdo continuada adequada aos
professores. No entanto, também apresentam potencialidades Unicas, como o vinculo com a
comunidade, a valorizagdo dos saberes locais ¢ a possibilidade de desenvolvimento de praticas

pedagdgicas contextualizadas.

Nesse cendrio, este trabalho teve como objetivo analisar o desenvolvimento da escrita de
criancgas do 1° ano em uma escola do campo, refletindo sobre os fatores que influenciam essa
aprendizagem e as praticas pedagogicas que podem contribuir para torna-la mais significativa
e inclusiva. A partir da analise diagndstica da escrita e da leitura dos alunos e da escrita mediada,
foi montado um plano de agdo, voltado para a constru¢do de um Minidicionario com palavras
trazidas pelos alunos de seus cotidianos. O interesse dos alunos pela tematica foi emocionante,

pois envolvia observar de perto sua casa, seu trajeto para a escola e todo entorno.

Essa vivéncia me ensinou que o professor precisa estar em constante aprendizado, aberto a
novos conhecimento e disposto a refletir sobre sua pratica. Hoje, continuo buscando formagao,
porque sei que cada aluno traz um novo desafio e uma nova oportunidade de crescimento

profissional e pessoal.
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