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RESUMO

A presente pesquisa foi desenvolvida no intuitongestigar como a organizacao do espaco
da sala de atividades influencia as interacfescdascas de uma turma de quatro anos do
CEMEI Bom Jesus em Contagem e propor mudancasgaaiaacdo do ambiente da sala de
atividades para que se torne mais desafiador egu@mmais autonomia para as criancgas,
visando ampliar as possibilidades de interacOgsendizagens.

O espaco nédo é neutro, ele é socialmente consteufdato das interacdes realizadas pelos
atores que atuam no contexto da educacdo infddéitse modo, o ambiente interfere
diretamente no processo de aprendizagem das csjapgdendo promover ou inibir o seu
desenvolvimento, pois ajuda a organizar as fung@@sras, sensoriais, simbdlicas, ludicas e
relacionais.

Podemos inferir por meio dessa ideia que o espago @ediador, um educador, interlocutor,
ele pode desafiar, instigar as criangcas ao movimenproducéo de linguagens, possibilitar e
contribuir para vivéncias e expressao de cultungantis, jogos, brincadeiras e promover
autonomia.

O objetivo desta pesquisa € analisar como as asade 4 anos do CEMEI Bom Jesus
interagem no ambiente da sala de atividades dcagriiomo a mudanga do espaco fisico da
sala de atividades pode interferir nas interagts criangcas com 0 espaco, materiais e nas
relacdes das pessoas: crianca/crianca e criantta/adu

O processo de construcdo e andlise dos dados wcemetrés etapas: diagnéstico da
realidade, intervencdo no espaco fisico da sat@iBcacdo das mudancas ocasionadas apos a
intervencdo. Baseando-se na abordagem qualitativ@pu-se de diversos instrumentos de
coleta de dados como: observacoes, entrevistasversas com as professoras que atuam na
turma, conversas com as criancas, desenhos dagagjafotos, e filmagens. Além da
contribuicdo dos principais autores que embasasiapesquisa como Froébel, Montessori,
Zabalza e Fornero, Vygotzky, Wallon, Loris Malagyentre outros.

Constatou-se que a forma como o espaco da salatiddades estava organizado,
principalmente o fato de o espaco estar quasettwdado por mesas e cadeiras, a falta de
materiais variados em quantidade suficiente e a@@ssas criancas, o estado precéario de
conservagdo do ambiente e materiais, a falta denamtia e a impossibilidade de
movimentacdo causada pelo espaco pequeno e rigide,as interacdes sociais e acabam
dando testemunho de uma concepcéo de crianca @agsi® induz o professor a praticas

adultocéntricas.



Pode-se concluir que a nova organizacao da sadéivigades, mudou a dinamica e a pratica
pedagodgica das professoras que se mostraram emdigefs e sensiveis a escuta das criangas,
tornando assim as atividades propostas muito nguigisativas e enriquecedoras para elas,
permitindo que facam escolhas tornando-se protagando seu processo de aprendizagem,
que ocupem os espacos de forma mais livre e esmant aumentando as possibilidades de
interacbes entre as criangas. O espago se tornoutro educador, proporcionando a
professora que auxilie as criangas que apresentaior mificuldade ou necessitam de um
tempo maior para conclui-las. As mudancas foramamsignificativas, principalmente na
construcdo da autonomia das criancas. Ter a dggmodiversos materiais também permitiu a
professora variar e trocar as atividades de acowdoa manifestacdo e interesse das criangas,

tornando a rotina mais flexivel.

Palavras chave:Educacéo Infantil. Interacdo. Espaco/ambiente.



SUMMARY

This research was conducted to investigate howothanization of space activities room
influences interactions in a class of children’shwiour year old to CEMEI Bom Jesus, in
Contagem city, Minas Gerais state, and proposegdsam the organization of the room
activities environment to become more challengimgl @romotes greater autonomy for
children, aiming to expand the possibilities oenaictions and learning. Space is not neutral it
is socially constructed and is the result of intéoas performed by actors who act in the
context of early childhood education. Thus, theimmment directly affects the learning
process of children and can promote or inhibitdeeelopment, because it helps organize the
motor, sensory, symbolic, recreational and relalidumnctions. We can infer through this idea
that space is a mediator, an educator, speakesinichallenge, instigating children to move
the production of the languages to facilitate andtigbute experiences and expression of
children's culture, games, jokes and promotingraartty. The objective of this research is to
analyze how children with 4 years old of Bom JeGHEMEI interact in the environment of
the activity room and see how changing the physsgalce of the room activities may
interfere with children's interactions with spaoeterials and relationships of people: child /
child and child / adult. The construction procesd data analysis took place in three stages:
diagnosis of reality, intervention in the physicglace of the room and check the changes
brought about after the intervention. Based on dbalitative approach, we used various
instruments to data collect such as observatiarispviews and conversations with teachers
working in class, conversations with children’sijdren’'s drawings, pictures, and movies. In
addition to the contribution of the main authorsttisupported this research as Froebel,
Montessori, Zabalza and Fornero, Vygotzky, Walldoyis Malaguzzi, among others .
It was discovery that the way the room activitipace was organized, especially the fact that
the space is almost entirely taken up by tableschads, lack of varied materials in sufficient
guantity and accessible to children’s, the preaaristate of conservation environment and
materials, lack of autonomy and the impossibilityr@mvement caused by the small and hard
space, inhibits social interactions and end up eg$img a passive conception of the child,
which induces the teacher to practice turned tdtadWe can be concluded that the new
organizations activities room, changed the dynaraiud pedagogical practices, when them
the teachers showed more flexible and responsiWisteming to children’s and thus making

the proposed activities more meaningful and emmghior them, allowing them to make



choices becoming protagonists of their learningcess, who occupy the spaces more freely
and spontaneously and increasing the possibilifi@steractions among children’s. The space
became another teacher, providing the true tedolassist children who are more difficult or
require more time to complete them. The change® wery significant, especially in the
construction of children's autonomy. To have sdveraterials available also brought the
possibility of listening to the needs of childrenémabling the exchange activities according

to their interest and manifestation, making theireumore flexible.

Keywords: Children Education. Interaction. spaceif@emment.
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1 INTRODUCAO

O trabalho na Educacao Infantil foi sempre muitazproso para mim, pois percebo
que desta maneira posso vivenciar e experimentafaacia mesmo pertencendo a outra
categoria social, a adulta. Guardo lembrancas dd@ssqueciveis desse momento da vida tdo
especial e rico de experiéncias, desenvolvimentogndizagens e de vivéncias que nos
constituem como sujeito, como humanos.

Iniciei minha trajetdria profissional na area dai@tado quando optei pelo curso de
magistério no ensino médio no Instituto de Educagids me formar trabalhei em uma
escola de educacéao infantil por um ano com criadea% e 6 anos, posteriormente ingressei
no curso de pedagogia na Faculdade de Educacatmeersidade do Estado de Minas
Gerais. Nesse periodo trabalhei como auxiliar ddidbdeca em uma escola Municipal de
Betim, e também em uma escola de Belo HorizonteJ&@ho de 2004 tomei posse do cargo
de educador infantil em uma escola com turmas deagédo infantil em Belo Horizonte onde
atuei como professora de uma turma de 4 anos peoiaa 6 meses.

Iniciei um novo trabalho em fevereiro de 2005 nogoade Pedagoga em Contagem.
Trabalhei por quatro anos com turmas de 1° ciclalfgbetizagdo. Em 2009, solicitei
transferéncia para a educacao infantil, trabalbeidpis anos em uma instituicdo que atendia
a criancas de 0 a 3 anos em periodo integral mareisgom grandes desafios principalmente
ligados ao espaco fisico, pois € um prédio da caade que nao foi projetado para atender
criancas e suas necessidades. Posteriorments umcitrabalho ndo CEMEI Bom Jesus.

Em Contagem existem dois padrdes para a constrdedoentros municipais de
Educacdo Infantil: 0 modelo niumero 1, que € carigtit por apenas um pavimento e 0
modelo numero 2, que é composto por pavimentacftadista Instituicdo foi arquitetada
adotando o modelo 2, que é o mais adequado paeadsrde pequenas dimensdes como € 0
caso do local cedido para a constru¢cdo do CEMEI Besus.

O Centro Municipal de Educacgao Infantil Bom JedResa Maria Junqueira Campos
Teobaldo” esta situado a Rua Meléo, n° 33, baimmBlesus, municipio de Contagem, na
regido do Nacional.

Este CEMEI foi construido devido a organizacdo dugadores e do Orgcamento
Participativo do bairro Bom Jesus e bairros prosmonde até entdo ndo havia escolas
publicas que atendessem a criancas de zero aameso Além disso, sua construcao também

faz parte do Programa Municipal de Educacéao Infdotmunicipio de Contagem.



13

Este ano o CEMEI Bom Jesus atende aproximadanf@@esriancas com idade entre
3 a 5 anos somente em horario parcial, em doi®surmanha (das 07h00min as 11h30min
horas) e tarde (das 13h00min as 17h30min). Ateradarit turmas, 3 turmas de 04 anos e 4
turmas de 05 anos no periodo da manha e 1 turida deos, 4 turmas de 4 anos e 2 turma de
05 anos a tarde.

Os profissionais que atuam diretamente com o gdgeducandos com idade de 3
anos sao as Agentes de Educacéao Infantil, aéetxggido a formacédo em ensino médio. Ja
as criancas de 4 e 5 anos ficam sob a responsalglida equipe de Professor da Educacao
Bésica (PEB 1) cuja formacédo exigida € o ensinesap em pedagogia ou normal superior.
Essas criancas também sdo atendidas indiretamelot® gemais funcionéarios da instituicao
que correspondem a 4 auxiliares de servico 1 sei@eP pedagogas, 1 diretora, 2 agentes de

servigo escolar, 2 cantineiras da empresa Nutriplus

O quadro de funcionarios na instituicdo deve caraid 0 numero de criangas
matriculadas por faixa etaria de acordo com a wedol 16, de 16/11/2010 do Conselho
Municipal de Educacao de Contagem:

Considerando um (a) professor(a) para cada grepo d

até 06 (seis) criancas de 0 (zero) a 01 (um) andadie;

até 10 (dez) criancas de 01 (um) a 02 (dois) aeddatle;

até 16 (dezesseis) criancas de 03 (trés) anosde;id

até 20 (vinte) criancas de 04 (quatro) anos desidad

até 24 (vinte e quatro) criangas de 05 (cinco) aeoslade.

O CEMEI Bom Jesus apesar de ter sido construidentemente em 2009 apresenta
varios problemas relacionados ao espaco fisico @sata dos professores que ndo comporta
0 numero de profissionais, ndo ha espaco amplatoopara dias de chuva e muito calor, ndo
h& espacos destinados a recepcdo dos familiarecridgagas, o refeitério também nao
comporta a quantidade de criancas da instituicddos@ecessario dividi-las em pequenos
grupos, ndao ha um espaco para organizar uma bdotpea, as salas de atividades sdo muito
pequenas para a quantidade de criancas, os matsdi@iinsuficientes. , a organizacao do
ambiente da sala de atividades se espelham no onddelEnsino Fundamental, com mesas
ocupando grande parte da sala, material inacessveliancas e pouca utilizacdo do espaco

externo.



14

Nesta pesquisa gostaria de focar o meu olhar rax;espterno da sala de aula, que em
Contagem chamamos de sala de atividades de uma tlerf4 anos, pois € nesse ambiente
que as criangcas passam a maior parte do tempoorpuppa intervencdo nesse ambiente
pensando em possibilidades de proporcionar masgibilidade desse espaco, facilitando sua
reorganizacdo em diferentes atividades desenvaeh\adproporcionando maior autonomia e
interacao das criangas.

A turma escolhida é a turma da Tulipa. E constityidr 20 criancas de 4 anos que
estdo vivendo sua primeira experiéncia escolaalaé utilizada no turno da manha por 24
criancas de uma turma de 5 anos . O espaco figista sala de atividades é quase todo
tomado por 6 mesas com 4 cadeiras cada e muitagiasitsdo inacessiveis as criangas
como lapis de cor, tintas, cadernos ficam guardai@o$ro ou em cima do armario, alguns
materiais ficam no alto préximo as janelas, a nogsgrofessora ocupa um espaco muito
grande, h& caixas de livros e brinquedos no ch&imabancada lateral que as criangas usam
para guardar as mochilas, e as professoras pardagu alguns materiais como cadernos,
pasta do portfélio, e caixas com alguns jogos,taue@apéis. A sala ndo tem espelho, nela ha
uma pia para higiene das maos, em uma das paradawsdnlousa e na lateral uma janela
grande que da visibilidade para o lado de forasal& fica de frente para o refeitério, ha muito
barulho nos momentos de alimentacgédo e recreiordas;as da Instituigéo.

Nas paredes estéo fixados a chamada com o nonezigagas do turno da manha e
do turno da tarde, o alfabeto, os combinados dimra®d e os numerais de 0 a 9 com um
bolsinho em baixo de cada numeral para as criamgdscarem objetos fazendo a
correspondéncia entre numeral e quantidades, eétamin mural para afixar a rotina das

criancas onde cada dia da semana € de uma cor.
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FIGURA 1-Planta baixa da sala da Tulipa
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Fonte: Dados da Pesquisa em abr. 2013.

Devido a falta de verbas, a sala de atividadesdeutos materiais e raramente o
mobiliario é removido do lugar. Quando as criangascam de faz de conta ou com jogos
normalmente o fazem assentados nas cadeiras dino@ espaco é pouco desafiador e ndo
proporciona a construcao da autonomia pelas csanca

Nesse contexto, como podemos organizar o espasalaale atividades respeitando
as necessidades das criancas e suas especificididésrma coerente as concepgdes de
crianga competente, autbnoma e protagonista dopsetesso de aprendizagem? Como
decentralizar a figura do professor através danizggdo do ambiente e promover interacdes
e experiéncias significativas para as criancasquodgnando seu desenvolvimento pleno?

Proponho ent&o investigar como a organizacdo da dalatividades influéncia as
interagdes das criancas de uma turma de 4 anosEMELCBom Jesus, a partir dessas
observacdes propor mudancas na organizacao do ramblie sala de atividades para que se
torne mais desafiador e promova mais autonomia parariancas , visando ampliar as
possibilidades de interacdes e aprendizagens fcaertomo a mudanca do espaco fisico da
sala de atividades pode interferir nas interagt@s criangcas com 0 espaco, materiais e nas
relacdes das pessoas: crianca/crianca e criantta/adu

Minha hipdtese é que a falta de organizacdo docesfiaico e do ambiente e a

definicdo de uma rotina costumeira e rigida, seja pstrutura fisica precaria, pela falta de
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verbas ou investimento na formacao das professenagobrece as experiéncias vivenciadas
pela crianca na Instituicdo e consequentementesigaacoes e aprendizagens.

A reorganizacao espacial e dos materiais, consideras necessidades das criancas
favorecerd o processo de socializacdo e autond@Quando o ambiente é favoravel, as
relacbes entre adulto-crianga, crianga-criancai@nga- espaco/ambiente tornam-se mais

frequentes, o que contribui para o seu processoedeimento e desenvolvimento integral.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A discusséo sobre a organizacao dos espacos tiasg¢gies de educacédo infantil vem
sendo construida historicamente e teve a contébude diversos educadores e tedricos como
Froébel, Montessori, Zabalza e Fornero, Vygotzkgllgw, Loris Malaguzzi, entre outros.

Desde meados do século XIX surgiram referencigiscies sobre a organizacdo do
espaco como componente do curriculo e que interferaprendizagem e desenvolvimento
das criancas.

Surgiram sistemas de educacdo que questionaramdelonde escola tradicional
centrado no adulto que transmitia os conhecimeat@s espagos eram organizados por
carteiras enfileiradas e moveis fixos.

Friedrich Froebel (1782-1852) citado por HaddadoenH2011) acreditava que a crianca era
um todo orgénico que se desenvolve através dadatigi criativa de acordo com as leis
naturais. Para ele a aprendizagem das criancageaizoatraveés da acao e era o resultado de
sua vida ativa, ou seja, dependia da interacaajéds com 0s objetos e outras pessoas e nao
da transmissédo de conhecimentos.

Compreendia a educagdao como trés elementos: atejigxpresséo e relagéo, sendo
assim criou um método que organizava 0s espacemd# e externos das escolas para
oportunizar as criangas trabalhar e expressama¢inte, de forma individual e em grupo. Ele
acreditava que a escola para criancas pequenasiadeee um lugar onde as criancas
pudessem ter um contato intimo com a natureza,\@ngom animais, plantas e mexer na
agua e naterra.

Baseada nas ideias de liberdade, atividade e indépeia, Maria Montessori (1870-
1952) médica italiana desenvolveu no final do XX e inicio do século XX, uma
metodologia para trabalhar com criancas pequerssesata nos cuidados fisicos e a educacéo
dos sentidos, que permitia a manifestagdes livasscdancas. Sua proposta se contrapds na
época a mobiliarios fixos, disciplina rigida pawaal disciplinar e controlar os corpos das
criancas. Sua metodologia era disciplinar peloaliab e atividades onde as criangcas se
movimentavam livremente e podiam escolher o queiauefazer. Desse modo havia uma
preocupagao em organizar o espaco onde as cripagassem se descentralizar da figura do
adulto e o controle passa do educador para o atebien

Nessa perspectiva 0s materiais eram especialmensérgidos para desenvolver todos
0os sentidos e nocdes espaciais, no espaco interrsald realizavam-se atividades como

desenhar, modelar e de reproducédo das atividadegsticas como lavar, passar e cozinhar.
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Tanto na ideia de Froebel e Montessori, a figuradlacador era de intermediador das
acdes pedagodgicas onde a organizacdo do espags, jomgnquedos e materiais diversos
traduziam o que as criancas podiam fazer ao iriteragcom eles , pois concebiam que a
organizacao do espaco e dos materiais interfeigamfisativamente no desenvolvimento das
criangas.

Os autores espanhois Zabalza e Forneiro(1998)mfagea distingdo entre espaco e
ambiente mas deixam claro que sao conceitos diegt@migados: o termo espaco refere-se
aos locais onde as atividades sao realizadas érsomibjetos, méveis, materiais didaticos,
decoragdo. Enquanto ambiente como o conjunto despagco e as relagbes que se
estabelecem nele. Sendo assim, envolvem os atets,relacées interpessoais das pessoas
envolvidas no processo, adultos e criancas. Dessl mao se considera somente 0 meio

fisico e material mas também as interacdes queosieizem nesse meio.

E um todo indissociavel de objetos, odores, forntases, sons e pessoas que
habitam e se relacionam dentro de uma estrutuiiaafideterminada, que contém
tudo e que , a0 mesmo tempo, é contida por esseeeios que pulsam dentro dela
como se tivessem vida. (HADDAD;HORN,2011,p.45).

Nesse processo 0 espaco vai se tornando uma dionemmsEamental do curriculo, pois
a organizacdo do ambiente oportuniza a crianca perexentacdo, promove interagoes,
possibilita fazer escolhas, tomar decisdes, ppdi@o ativamente dos processos
pedagogicos.

Pode-se dizer que o ambiente fala, transmite séaesagvoca recordacoes, passa
seguranca, ou inquietagdes, mas nunca nos deikererdes.

Sendo assim as concepc¢des de crianca vista cormmpieta e em necessidade deu
lugar a concepcdo de crianca completa, defendida Loois Malaguzzi(1920-1994),
idealizador da abordagem educacional das escol&eggio Emilia onde a crianca € vista
como “rica em potencial, forte, poderosa, comptete acima de tudo, conectada aos adultos
e as outras criancas” e o ambiente é visto comooutro educador , tamanha a sua
importancia.

Desse modo as criangas sdo sujeitos de sua pemg@iiaonde o espaco tem mdltiplas
dimensdes: a fisica, a funcional, a temporal dagianal, se consolidando como um elemento
do curriculo que pode favorecer as aprendizagemgiesenvolvimento das criancas. Loris

Malaguzzi , com relacdo a organizacéo do espaigo)aafa:
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Valorizamos o espaco devido seu poder de organiiapromover relacionamentos
agradaveis entre as pessoas de diferentes idagesiar ambientes prazerosos, de
oferecer mudancas, de promover escolhas de atigglael devido ao seu potencial
para iniciar qualquer espécie de aprendizagem dpei@tiva e cognitiva. Tudo isso
contribui para uma sensacdo de bem estar e segaralas criancas. Também
pensamos que 0 espaco deve ser uma espécie decaquérespalha as ideias, os
valores, as atitudes e a cultura das pessoas quemvinele.(MALAGUZZI, 1920-
1994).

Na perspectiva psicolégica, Wallon(1989) e Vigdtsd84) trazem grandes
contribuicbes sobre a importancia do meio socialdesenvolvimento humano onde o
individuo faz parte desse processo e aprendem ipt#eacdo e imitacdo. A partir da
perspectiva sécio histérica de desenvolvimento eddmcionam afetividade, linguagem e
cognicao com as praticas sociais. Desse modo o soeial € um fator preponderante para o
crescimento dos individuos.

Desse modo a forma como organizamos 0 espaco argesignificativamente na
aprendizagem e na formacao da pessoa, tanto poatedar ou inibir. As criancas seréo cada
vez mais autbnomas e irdo expressar seu poténgiatlida que a organizacao do espaco seja
desafiador, possibilite troca entre pares, facasuolleas e tomem decisdes.

Neste contexto vao surgindo a necessidade de nmieter o papel do adulto no
processo pedagogico conferindo-lhe um protagonisiais indireto ja que agora a crianga € o
centro desse processo e o0 professor um observiahbo saberto ao protagonismo infantil e a
situagdes imprevistas.

Para Wallon, o grupo social é indispensavel a caamao somente para a sua
aprendizagem social, mas também para o desenvaitonga tomada de consciéncia de sua
propria personalidade. Através da interacdo a gaiaonsegue perceber que é uma entre
outras e que ao mesmo tempo, € igual e diferehds.desse tedrico afirma também que a
tonicidade muscular e postural deverdo ser estolaglaou seja as criangas precisam de
espaco para se movimentar com amplitude. Quants mesafiador for o espaco e o
ambiente, mais interacdes serdo possiveis entmiaxas, construindo-se deste processo
aprendizagens significativas.

O espaco e as atividades desenvolvidas nele reflete relacbes de poder que
acontecem entre criancas e professor, € possemifidar a autonomia das criancas quando
observa-se sua ac¢do intencional, seu movimentoo pkensua motivagdo criativa, se

relacionando com um adulto que acolhe e observa.



20

Para Vygotsky o desenvolvimento humano é uma ta@ipunta e reciproca. O papel
do adulto é o de parceiro mais experiente que pveymarganiza e proveé situagdes em que as
interacOes das criancas, entre si e com o memnsgjovedoras de desenvolvimento.

Maria das Gracas Souza Horn € uma das autorasigpugein o tema espaco e ambiente na

atualidade, para ela:

0 espaco reflete a cultura das pessoas que nelemyiseus habitos, valores,
costumes, tradi¢cdes. Assim, o ambiente escolar slsverganizado para atender as
criancas na faixa etaria de 0 a 5 anos como um lugee € composto por gostos,
toque, sons e palavras, regras de uso, luzes ecoheiros, mobilias, equipamentos
e ritmos de vida. O espaco fisico e social é furetdal para o desenvolvimento das
criangas, pois, ajuda a estruturar, organizar asngies motoras, sensoriais,
simbdlicas, ludicas e relacionais ( BARBOSA, S.CHMDRN, S.G.M. 2001)

As diretrizes curriculares nacionais 2009 orienia q eixo norteador do trabalho na
Educacéao Infantil deve ser as brincadeiras e asgies.

E importante entdo refletir essas praticas e walgrifomentar e organizar na
instituicdo contextos que sejam significativos pasacriangas , que as coloquem em relacao
uma com as outras que desafiem sua interacdo dererdes materiais e que as professoras
tenham as crencas de que 0s espacos sdo potemtelpremotores de brincadeiras e da
interacao.

O contexto social em que a Instituicdo esté inagondcurriculo proposto, as atividades
decorrentes, 0s materiais e os equipamentos diggsimterferem na organizacao e definicao
das rotinas.

BARBOSA, (2006), define rotina como um dos elerasmo cotidiano, segundo ela,

“As rotinas podem ser vistas como produtos culsucaados, produzidos e reproduzidos no
dia -a —dia, tendo como objetivo a organizacaoatidianeidade”’(BARBOSA, 2006, p. 37)

. em contraposi¢do a rotina, o cotidiano é muitais abrangente e refere-se a um
espaco-tempo fundamental para a vida humana, pisoté nele que acontecem as
atividades repetitivas , rotineiras, triviais, contambém ele é o lécus onde ha a
possibilidade de encontrar o inesperado, onde hégera para a inovacéo...( BARBOSA,
2006,p. 37) .

O espaco nao é neutro, ele é socialmente consteufddo das interacdes realizadas
por todos os autores que atuam nos contextos dmagftu infantil, por isso, ao pensar e
escolher como organizar o tempo e 0 espaco paraopey situacdes de aprendizagem as
criancgas revela-se quais as concepc¢oes de criaregdita-se.

Na proposta pedagogica do CEMEI Bom Jesus eststnadp e € consenso da maioria

das professoras da Instituicdo, que as criancasos@ideradas por inteiro, sujeitos pensantes,



21

dotados de inteligéncia e especificidades, e capageonstruir seu conhecimento por meio
da interagdo com 0s seus pares e 0 meio que @ cerc

Um dos aspectos que interfere diretamente na apegam das criancas é a
organizacdo do espaco e materiais, eles podem pevnoo inibir 0 desenvolvimento das
criangas, pois, a relagcdo da criangca com O espa@one outras criangas promove
aprendizagens.

Partindo desse entendimento o espaco € um mediadoeducador, interlocutor, ele
pode desafiar, instigar as criangcas ao movimengmoducdo de linguagens, possibilitar e
contribuir para vivéncias e expressao de culturdantis, jogos, brincadeiras, promover
autonomia, colocando a crianga como centro do psaceducativo sendo ela protagonista do
seu processo de aprendizagem quando tem a patsileilde tomar decisdes, fazer escolhas e
expressar seus desejos.

O Ministério da Educagéo orienta nas DiretrizesriCulares Nacionais as

escolas com relagéo a organizagao do espaco:

...& preciso haver a estruturacdo de espacos cgiktéan que as criancas interajam
e construam sua cultura de pares, e favorecam datmrcom a diversidade de
produtos culturais (livros de literatura, brinquesjoobjetos e outros materiais), de
manifestacfes artisticas e com elementos da naturdanto com isso, ha
necessidade de uma infra-estrutura e de formasimigdnamento da instituicdo que
garantam ao espaco fisico a adequada conservac@essiilidade, estética,
ventilagdo, insolagdo, luminosidade, acustica, éngi, seguranca e dimensfes em
relacdo ao tamanho dos grupos e ao tipo de atiwdadealizadas. (BRASIL,
CNE/CEB, 2009)

E preciso, portanto ao organizar espacos na ifggtipbuscar atender as necessidades
afetivas, fisioldgicas, de socializagdo e de cogéiv da autonomia das criancas e propiciar
desafios, descobertas e possibilidades de a criestgdelecer muitas e variadas relacoes,
criando situacbes de interacdo entre crianca-@iamcentre professor e criancas; de
brincadeiras; de desenvolvimento da identidadegatantia de seguranca e confianca; de
oportunidades de se auto- organizarem; de vivédeiarelagbes éticas e sociais como
identidade, cooperacéo e lidar com a diversidadegndpliacdo das sensacdes e movimentos;
de desenvolvimento das linguagens e da imaginagéojncentivo a curiosidade e a

exploracdo do mundo fisico e social.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa de intervencédo foi baseada na aleondggalitativa e realizada no
periodo de Abril a Setembro de 2013.

Para investigar como as criangas interagem no espmcala de atividades da turma
da Tulipa e propor mudangas na organizagdo do amebga sala de atividades para que se
torne mais desafiador, promova mais autonomia di@rmap possibilidades de interacfes e
aprendizagens das criancas, utilizei diversos unstntos de coleta de dados como:
observagfes, entrevistas e conversas com as mnafesgue atuam na turma, conversas com
as criangas, desenhos das criancgas, fotos, e éimsag

Esses instrumentos foram utilizados em duas etdigéistas: antes da intervencao
para diagnosticar a realidade e compreender o gjueiancas e professoras necessitavam e
apos a intervencdo para verificar quais os resadtams mudancas no ambiente da sala
trouxeram para as professoras e nas interacoesidagas.

Na primeira etapa para diagnosticar como as @asangmpreendiam e representavam
0 ambiente da sala de atividades, e também busmatificar como as criancas gostariam que
a sala de atividades fosse organizada, pedi ageladizessem um desenho da sala. Duas
semanas depois, selecionei aleatoriamente cin@mgas da turma, e ficamos na sala
engquanto o restante da turma estava na sala de. \Wedi a elas que ouvisse a musica “A
Casa” de Vinicius de Moraes, mostrei imagens derdos ambientes da casa como a
cozinha, sala e quarto, dialoguei com elas soliygeocompde esses ambientes e porque elas
acham que tem esses objetos e ndo outros. Posteni perguntei a elas como € a sala de
atividades hoje e como deveria ser a sala de atlesldo CEMEI, quais objetos e para que
eles deveriam estar 1a. Solicitei as criancas qessem um desenho dessa sala. A medida
que as criancas iam terminando os desenhos, cenvemsn elas individualmente,
perguntando e registrando em seu desenho o quanmha@senhado e o que mudariam na
sala.

Realizei uma entrevista com as duas professorasatpam na turma, uma como
referéncia e a outra como “apoio” onde busqueifiecari suas concepc¢des de crianca e de
aprendizagem, como viam o0 espac¢o da sala e dagées com as interacdes entre crianca-
crianga, crianga-espaco, crianga-adulto e criangateriais e levantar as possibilidades de
mudancas desse espaco.

Através da observacao participante, pude acompalifeaentes momentos da rotina

da turma e realizei o registro dessas observaciiagéa de filmagens, fotos e registros
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escritos. Foquei o meu olhar buscando respondemoCioterage crianca-crianga? Como
interage crianga- professora? Como interagem @i&spaco e materiais? As criangas tem
acesso aos materiais? Como as criancas explorapagaeda sala? Quais sao as necessidades
das criancas? Para isso fiz um roteiro de obsenvagiual pude acompanhar a turma uma
hora por dia em horérios diferentes, durante #ésasas e um dia completo, do momento da
entrada até o momento da saida.

ApoOs diagnosticar e analisar esses dados elaborai proposta de intervengcdo no
espaco da sala de atividades. Apresentei a propesitatervencéo para a direcdo, pedagoga
do turno da manha e para as professoras que atannnma no turno da tarde e no turno da
manha.

Realizamos algumas discussdes e reflexdes a regfzimportancia da organizacao
do espaco atender as necessidades das criancanaedqu elaboramos algumas estratégias
para a organizagdo da nova rotina, buscando emtequEEs as demandas essa nova
organizacao ira gerar na organizacdo do trabalhoasocriancas, como por exemplo:

Possibilitar o acesso das criangcas aos materidsroi@a progressiva, comegar com um ajudante

do dia, um ajudante por mesa, etc.

Ao organizar os cantinhos, deixar que as criangpem um cantinho de cada vez, comecar

com duas alternativas de atividades para escalh@uenentando progressivamente,

Utilizar com mais frequéncia outros espacos datligiio como o refeitorio, area externa e sala

de video.
Acreditar que as criangas sao capazes e competente

Estar abertas a possibilidade de maior movimentdgaa@riancas dentro da sala.

Estar abertas a possibilidade de as criancas esfamendo coisas diferentes em um mesmo

momento.

Criar situacoes de revezamento quando propuseatim@ade de registro nas mesas.

Reorganizar a rotina, criando momentos onde asgas possam fazer escolhas e tomar

decisoes.

Construir novas regras com a turma de uso e cusda@@ com 0s materiais e 0 espacgo da sala.

Desenvolver trabalhos coletivos em duplas, tritis, e

Posteriormente apresentei a proposta de intervepaé® as criancas na roda de

conversa, mostrando a elas alguns materiais quenrsetilizados para reorganizar a sala



24

como: papel de parede, varal, caixas transparetdemne colorido de emborrachado e
casinha de pano, fantasias e fantoches) e proppnelparticipem desta nova organizacao do
ambiente confeccionando os mébiles e desenhan@spago que sera reservado a elas na
parede. Nesse momento as indaguei sobre o queaviaemsobre as mudancas propostas e se
tinham alguma sugestéao.

Como a escola ndo dispunha de verba para adgsininaieriais necessarios para a
realizacdo da intervencdo no espaco, apresentep@ogia de intervencdo aos pais das
criancas e solicitei a participacdo das familiasaqgaisicdo de alguns materiais como:
fantasias, blusdes usados para pintura, tampinkasientes, botbes, revistinhas em
quadrinhos, etc. Enviei um oficio & Secretaria dadacdo de Contagem, solicitando o envio
de materiais como: tatames, jogos de encaixe etrogdo, brinquedos, fantoches
instrumentos musicais, cds, fantasias, etc.

Solicitei a direcdo da escola que adquirisse unelespe um som para a sala. O
restante dos materiais como papel de parede, amiaigtpara pintura da sala, a casinha de
pano, as caixas, vasilhames, gaveteiro, pufe ladigleiro, ganchos para mochilas e prateleira
para som, varal e pregadores para expor as praslutdecriancas, entre outros, foram
adquiridos por mim.

No recesso de julho realizei as mudancgas do edfsco da sala de atividades. Em
Agosto iniciei a segunda etapa de coleta de damlnsocobjetivo de verificar o que mudou na
interacdo das criancas apos a intervencao do edgalzei-me dos mesmos instrumentos de
coleta de dados para que me possibilitasse compardiferencas e semelhancas entre os
dados obtidos. Nos desenhos das criangas da esatvdlades, buscava colher elementos
que foram incorporados a nova organizacdo da satambém 0s que estavam ausentes.
Dialoguei com as criancas e registrei em seus tlesamque haviam desenhado.

Na entrevista com as professoras procurei comgesen que tinha sido mais
significativo nas mudancgas e como elas percebipoténcia educadora do espaco.

J& nas observagbes busquei focar minha atencdguaie as possibilidades de
interacdo esta nova organizacdo da sala de atesdadoporcionou para as criancas e
professoras. Durante os meses de agosto e setewddipei uma hora de observacao durante
duas semanas em horarios diferentes para acompastiversos momentos da rotina das
criangas.

Para realizar essa pesquisa encontrei grandesiadesabis era dificil conciliar o

trabalho e a pesquisa, como ocupo um cargo de eaa¢do, fui interrompida diversas vezes
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para atender as demandas da escola, outro aspéstante, foi o fato de as intervencdes
necessitarem de recursos financeiros e mao de e foi dispendioso para mim.

Outro desafio foi a dificuldade em manter um disiamento nos momentos de
observacao, pois eu e as criancas ja tinhamoslgfmafetivos consolidados, dessa maneira
as criangas se comunicavam comigo a todo o monpaatimdo para tirar fotos delas, ver o
gue eu estava fazendo ou escrevendo, contandodetosdos, pedindo que intervisse nos

momentos de conflito, etc.

3.1 A organizacao do espaco da sala no CEMEI Bomsles

3.1.1 Espacgo pequeno, apertado, feio e rigido:sfiwidas professoras e criangas.

Nesse item apresento o diagnostico e descricdogdeiaacdo do espaco da sala da
Tulipa, pontuando o que chamou minha atencdo nenadoso e destacando o que considerei
mais relevante no depoimento das professorasmgasa

A forma como os espacos das salas de atividade&dugacédo Infantil estédo
organizados, nos revela as concepcbes de criamseneblvimento e aprendizagem e
Instituicdo de Educacao Infantil.

Em minhas primeiras observagdes na sala da tudipsepi como aquela organizacao
do espaco dava testemunho de uma concepc¢ao deacpassiva, onde os conhecimentos se
dariam através da transmissédo de conhecimentos raguconsiderava as especificidades das
criangas.

Varios aspectos chamaram a minha atencao, primemnteno estético, pois as paredes
da sala estavam muito sujas e descascadas, nalbaméaos materiais estavam guardados
como caixas de papeldo de diversos tamanhos, afgpmtadas, outras ndo, dentro delas
havia revistas, cartinhas, folders, jornais, mascaancas raramente utilizavam esses
materiais. Havia também uma caixa com tampa besgastada com livros de literatura,
portfolios, cadernos e mochilas das criancas. ardi 2 pode-se observar que em cima do
armario da professora estavam diversos materiafslleados, como pastas, caixas, folhas,
brinquedos quebrados, livros rasgados, régua, asjcatc. os brinquedos ficavam em dois
recipientes uma caixa e uma lixeira grande e sendravam em péssimo estado de

conservagao, a maioria quebrados e eram de quaatidsuficiente para as criangas.
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FIGURA 2- Foto da disposicao dos materiais

Fonte: Dados da Pesquisa em abr.2013.

Outro aspecto muito evidente na observacéao e tas das professoras era a falta de
materiais variados como jogos de encaixe, de menganpilhar, e poucos brinquedos, o que
reduzia e empobrecia as possibilidades de mangulagriacdo e de diversificacdo das
atividades oferecidas as criancas.

As professoras diziam que sentem necessidade degangmar 0 espaco,
principalmente nas atividades livres, faz de corddinha, pintura, percebem que o espaco
ndo € adequado, as criancas reagem pulando nasasadeibindo em cima das mesas.
Preferem usar outros espacos da instituicdo comspaco do refeitdério que € maior, ou 0
patio pois o0 espaco da sala € muito inflexivel .

Esse espaco rigido, dominado por mesas e cadeiediam a movimentacdo das
criancas, além disso, a producdo das criancasaeatasente no ambiente da sala, tudo era

colado no caderno, ou arquivado no portfolio.

3.1.2 Os arranjos espaciais limitam as interacé@snovimentacdo e a autonomia das

criangas.

Se compararmos uma sala de aula de Educacéo ldamtiuma do ensino fundamental,

podemos observar que, 0 que mais as difere saari&ras e cadeiras. Na educacdo infantil
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sdo mesas coletivas onde assentam quatro criangaargo que no ensino fundamental sdo
carteiras individuais que normalmente ficam disp®sima atrds das outras.

Apesar dessa diferenca, vemos que a pratica peidagsg mantém a mesma, ou seja,
somente a disposicao das carteiras ndo muda a fienoanduzir a pratica docente centrada
no professor, que valoriza o trabalho individualiza o controle dos corpos e da disciplina
das criancas, um dos exemplos disso foi relatatioguefessora na entrevista, quando foram
indagadas sobre como as criangas se relacionavaspago da sala, relatam que fizeram um
mapa de sala com o objetivo de definir aonde cadaga iria se assentar e separar algumas
criangas muito falantes ou agitadas para evitasemgina, apesar de uma delas reconhecer e
observar que as criancas gostam de se agruparnpeade, isso € desconsiderado pela

professora:

“As crian¢cas tem o0s grupinhos, ja& comeca desde aefloentdo, eles procuram
sentar nas cadeiras de acordo com a amizade quet@hde com as outras criancas ,
as meninas todas, ndo sei se vocé observou, tentseatar juntas e a gente fez um
mapa de sala e colocou uma em cada mesinha, essartagem de ter seis mesas,
e deu para separar bem as meninas, porque elabaé® de servico mas sdo muito
falantes, e pertinho uma da outra, agente ndo aunserabalhar, se elas sentarem
juntas, tem sempre rivalidades, vira aguele paponéo ser amiga, fazem esses
grupinhos, se relacionam bem, mas sempre tem agjuidaavencgas, eles ainda
batem , mechem com o outro, coisa normal de crigugaagente vai tentando com
as intervengdes ajudar...”
( Professora A)

“Sao super agitados, eles ndo se concentram potarteimpo , sempre tem que
mudar de brincadeira, sempre tem que mudar dedatde, agente tenta organiza-
los fazendo mapa de sala e eles sempre mudam aledleg sdo agitados, mapa da
sala é bom para trabalhar o nome quando etiquetanasinhas, eu vou falar a
verdade, tira dois alunos que atrapalham a aulaempo todo, e em alguns
momentos eles podem ficar separados, € isso.”

(Professora B)

As professoras quando dizem sobre as interagOesridagas na sala, justificam o
mapa de sala tanto para fins de trabalhar contetttoapa da sala é bom para trabalhar o
nome quando etiqueta as mesinhas” , e também eigaimente, para evitar a indisciplina
das criancas “ se nao agente nao consegue trdbalfidra dois alunos que atrapalham a
aula o tempo todo” pois acredita-se que € necesdariaulas e transmitir conhecimentos e
para iSso as criangas deveriam estar assentadasvjrelo a professora cada uma em sua
cadeira.

Apesar das professoras relatarem na entrevista Quganizacao da sala de atividades

€ péssima, o espaco fisico € pequeno e apertadizeeem acreditar que as criancas
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necessitam de espago para se locomover dentrdajdisa evidente a dificuldade que elas

tem em trabalhar com corpos em movimento, ateadenecessidades das criancas de
autonomia e interagcdo com seus pares. A sala topmdaesas e cadeiras ja € um limitador
desse movimento, somando isso a construcdo de yra deasala que pré-define onde cada
crianca deveria assentar-se e manter-se duranse ¢tp@do o periodo de aula e perto de quais
criangas, reforgca ainda mais esse controle do cergo movimento das criancas, limitando

suas possibilidades de aprendizagem.

Os arranjos espaciais ndo permitem a interacde astcriancas, impossibilitando sua
apropriacdo dos espacos. As professoras afirmanaaquganizacdo do espaco € péssima e
seu tamanho é insuficiente, e que o espaco tememfla direta na aprendizagem e no
comportamento das criancas. Elas atribuem ao espadgificuldade para fazer rodinhas de
conversa, brincadeiras, jogos. Segundo elas, amcas sentem-se incomodadas, ficam
agitadas e reclamam, pois a todo o0 momento acantesbarrées, cutucadas sendo necessaria
a intervencéo da professora constantemente.

Mas as criancas reagem a essa organizacao rigatajegparte delas ndo consegue
manter-se assentados, alguns se ajoelham na canlgitas ficam de pé, alguns caminham
pela sala e a professora passa quase todo o peatéodala solicitando que as criangas se
assentem nas cadeiras.

Pude observar vérias situacdes onde as criancésrrda espontanea, modificam o
espaco e reorganizam 0s objetos: sentam-se dodl&l@olegas, empurram as cadeiras e
carteiras para sobrar mais espaco para a rodimttmstam as cadeiras nas paredes na
brincadeira de faz de conta para apoiar os brirmgjegsam a mesa para brincar debaixo,
enfileiram cadeiras para brincar de trenzinho, etc.

Outro aspecto observado foi a falta de autononsacdancas e falta de acessibilidade
aos materiais. Como pode ser observado na figwad 3existia bem no alto da janela um
varal de barbante, para a professora expor as @iedudas criancas e no alto da parede
préximo a porta, ficavam os materiais que congiséan lapis, borracha, apontador, lapis de
cor, giz de cera e massinha. Nas paredes estavgadad, fora do alcance e visdo das
criancas, 0s numerais, o alfabeto, a chamada destwimos e um espaco para registrar a

rotina.
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FIGURA 3-Foto do espaco da sala. GURA 4-foto  do Espaco da sala.
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Fonte:Dados da pesquisa em abr.2013.

Nas minhas observacfes ficou evidente a depend@asacriangcas com relacdo a
professora. Praticamente em todas as atividadgsogtas pelas professoras o material era
entregue por ela na mao de cada crianca como rhasgialitos, folhas, lapis, giz de cera, tintas.
As criancas tinham acesso apenas aos brinquedaossd isso era motivo de conflitos na sala o
tempo todo e ocasionava muito tempo de esperarpeia@ uma atividade e devido a esse tempo
0cioso as criangas em diversos momentos se lexantavpegavam livros e brinquedos, subiam
na mesa para pegar os lapis que estavam no atorsdtrando assim a necessidade que tinhan
em ter acesso aos materiais e mais autonomia. Eravista com a professora B quando

indagada sobre como as criangas interagiam conatesiais ela relata:

“Eles pegam o tempo todo o livro, brinquedo e agemim que ficar estipulando a
hora de brincar e a hora de pegar o livro. Masm@lhorou muito do que era
antes, a gente ja tentou deixar os brinquedos era parte e os livros em outra,
eles ainda ndo déo conta de fazer o rodizio, mes jél ddo conta de guardar...

Quando as indaguei sobre o que achava das crigareas acesso aos materiais, a
professora B declarou:

“...seria bom para ter autonomia, porque quando rgeda uma atividade agente
tem que ta pedindo para ndo subir na mesa pordges smbem na mesa para pegar
o lapis, entéo se ficasse acessivel eles mesmoigegse tivesse esse espaco...”

3.1.3 Lugar nobre destinado a mesas e cadeirasuind professor a praticas
adultocéntricas

Existe um lugar nobre destinado as mesas e cadeicagjuadro e a mesa da

professora, isso induz o professor a uma pratidagigica centrada na figura do adulto onde
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todas as atividades giram em torno dele. O quéregio fato de estar sentado, desenhando,
pintando, escrevendo, recortando, etc. cada criemaseu lapis, tinta, tesoura.

O desenho das criancas € revelador desse lugaalcgatio as carteiras e cadeiras na
sala de aula. Ao representar a sala através deserthcadeiras e mesas apareceram no

desenho de todas as criangas exceto de 4 criamgasetis desenhos eram poucos definidos.

-FIGURA 5-Foto do centro da sala. FIGUR 6- Desenho do centro da sala.
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Fonte:Dados da pesquisa em abr.2013.

Comparando a figura 5, uma foto do centro da sala, a figura 6 desenho do centro
da sala por uma crianca de 4 anos que pertencene,t@ possivel perceber como a
representacdo da crianca aproxima-se da realidhdesva-se no desenho, que apareceram
varios retangulos e quadrados coloridos da mesma eepresentando as mesas e cadeiras
preenchendo todo o espaco central da folha; umgeld maior localizado a direita da folha,
pintado de verde com registro de algumas letraglfdbeto representando o quadro e, dois
retangulos pintados de azul localizado no cantaezslp da folha representando a mesa e a
cadeira da professora. Nota-se que 0s brinqueddsres estdo ausentes no desenho da
crianga.
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FIGURA 7-Desenho da sala.
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Fonte: Dados da pesquisa em abr.2013.

Ja na figura 7, foi solicitada a crianca, que deasse como gostaria que a sala de
atividades fosse. Pode-se observar que aparecéms efgmentos e materiais que compdem a
sala como por exemplo: mochilas, armario, fichasndme, quadro, mesa e cadeira da
professora, duas mesas com 4 cadeiras cada e eardasmmesas duas formas geomeétricas,
um circulo e um triangulo que foram colados na nmesaonstrucdo do mapa de sala pelas
professoras. Apenas um elemento novo surgiu nondeséa crianca, um corag¢ao, quando
indagada porque desenhou um coracdo na salapgarespondeu que era para deixa-la mais
bonita, revelando assim sua preocupacédo com otasgsético da sala.

A presenca de mesas e cadeiras ocupando um lug#aalcea sala, marca a
preocupagado com o ensino, a transmisséo de cordgr@cisn HORN (2004 p.58 e 59) explica
a pratica pedagogica adultocéntrica, como umacaréih qual “a voz e a vez da crianga ndo
sao consideradas” e diz que mesas e cadeiras atupanamplo espaco na sala ndo ajuda as
criancas a brincarem e jogarem a nao ser nas roesaschao.”

Todas as criancas séo conduzidas a realizarem s;masdarefas, ao mesmo tempo,
cada uma em seu lugar e com seu material, cujttadeuinal séo trabalhos quase idénticos
sem possibilidade de criacdo, mas somente imitag¢éproducao.

Um dos fatos que observei na sala e que ilusti@sadsias foi quando a professora
propds as criangas que fizessem uma lembrancimaaopdia das maes que seria um porta
recados para colocar na geladeira feito com pregaelooupa. Primeiramente a professora
explicou o que iam fazer e distribuiu um pregad®mroupa e um pincel para cada crianca

entregando-os na maos de cada um, posteriormemend@ou as criangas como deveriam
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pintar o pregador, segurado um em sua mao , mengaltponta do pincel na tinta e fez varias
pintinhas. Pediu as criancas que fizessem o meSwmlocou um pote pequeno com tinta em
cada mesa e as criangas repetiam o que a proféssoaafeito.

Pude constatar em minhas observacdes que a orgamida espaco e a auséncia de
materiais diversos e que sejam acessiveis as asamgluz &s professoras em realizar
trabalhos dirigidos, feitos individualmente, ndeyendo espacos para tarefas coletivas além
dificultar que oriente o seu trabalho para escofle#as pelas criancas sem sua constante
vigilancia e ordenamento.

As professoras reconhecem em suas falas, quede dinncar/jogar e experimentar é
algo muito sério para as criancas e elas aprendemagindo com os objetos e na sua relacdo
com outras pessoas, explorando e experimentando,anoaganizacdo do espaco da forma
como estd e a falta de materialidade sdo grandetadores para o professor, pois
impossibilita 0 movimento das criangas e as inf@sago oferecimento de alternativas, o
incentivo a autonomia, impossibilita a experiérat@

Bondia (2002, p.21) define experiéncia como: pexiéncia € o que nos passa, 0
que nos acontece, o que nos toca. Ndo o que s&, Pdss0 que acontece, ou 0 que toca. A
cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo,tquase nada nos acontece”.

Podemos concluir entdo que a forma como o espacealdade atividades esta
organizado, principalmente o fato de o espaco gsi@se todo tomado por mesas e cadeiras, a
falta de materiais variados em quantidade sufieierdcessiveis as criancas, o estado precario
de conservacdo do ambiente e materiais, a faltauienomia e a impossibilidade de
movimentacdo causada pelo espaco pequeno e rigibe,as interacdes sociais e acabam
dando testemunho de uma concepc¢éo de crianca pagsi® induz o professor a praticas

adultocéntricas.

3.2 Realizando a intervencao

Passo a descrever agora, a proposta de intervelogdspaco da sala de atividades da
turma da Tulipa, dialogando com a fundamentacaaceeécom as observacoes e relatos das
professoras e criangas e listando as ac0es remdizqde objetivaram tornar o espaco da sala
mais flexivel, relacional e instigador para asrgyéas.

Ao pensar espagos para a crianga ativa, exploradonadora de cultura e de sentidos
do mundo € necessario pensar ndo sO no espago disi@teriais, mas, no ambiente e nas

relacbes que irdo estabelecer neste espaco, nd gapeducador que dé apoio aos
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movimentos, que incentive seu protagonismo e amanajue contribua para a diversificacao
de suas possibilidades, considerando o dialogo eoraxpressividade das criancas e
incentivando as possibilidades de producdes -cidturpossibilidades de criar cenas,
narrativas, enredos, invencao de situacfes, sdugdsitadas para questdes que surgem no
coletivo, permitindo-lhes prosseguir, testar sugmthses, experimentar formas novas de
relagdo, sustentar o que constroem.

Sendo assim € necessario que o espaco apresemg@razacado do mundo com
materiais como fotografias, reproducdes de obraarie textos, livros, etc. e que favoreca
que as criangas experimentem situacdes exprestivaisas com a variedade de materiais
disponiveis e acessiveis as criangas tais compeaixas, sucatas, brinquedos, etc.

GUIMARAES (2006 p.70), em seu artigo “Educac&o tifaespacos e experiéncias”
cita que o projeto educacional para criancas dé Areos na Italia na cidade de Reggio Emilia
defende trés ideias para a compreenséo do pamspadgo nas manifestacdes expressivas das
criancas: a ideia de flexibilidade do espaco; a om@mcia do espaco apoiar 0S

relacionamentos das criancas e 0 espaco COmo e@&aitao.

3.2.1 Espaco flexivel
O espaco planejado é diferente do espaco vivida, garianca o espaco nao tem relacéo
s6é com o seu tamanho, mas esté relacionado comma fmomo este espaco € experimentado,
com a intimidade, a sensacgéo de seguranca e tm@erento que tem com esse ambiente. O
poeta Manuel de Barros em seu poema Achadour@daetssa ideia de forma muito simples e
clara:
“Acho que o quintal onde a gente brincou é maiorgle a cidade. A gente s6
descobre isso depois de grande. A gente descolere tamanho das coisas ha que
ser medido pela intimidade que temos com as coit&sle ser como acontece com
0 amor. Assim, as pedrinhas do nosso quintal sépee maiores do que as outras

pedras do mundo. Justo pelo motivo da intimiddde...
(Manuel de Barros)

Dessa maneira 0 espaco habitado e vivido é um egpadimites transformaveis por
guem o habita, ele se torna lugar de experiénates;0es, criacdes, torna-se ambiente de vida, &
partir das experiéncias que nele compartilhamos.

GUIMARAES (2006 p.73) diz que é necesséario ao pemssina organizacio de espacos
para a relagcdo com as criancas, agruparmos aslaged fisicas, ou seja, 0 que € importante ter,
como por exemplo, objetos para construcdo, bongm®is de diferentes texturas, cores e

tamanhos, fantasias, etc. com as qualidades intagisagque esta relacionada a como esses



34

objetos vao convidar as criancas a inventar pdsiites, pesquisas, criar cenas, narrativas e
enredos e como as criangas na relacdo com ess@siais vao construir sentidos e
significados.

Os espacos s6 se tornam ambientes de experiégaasdo habitados e vividos. As
criangas ressignificam os objetos em suas relagiaseles, expandindo suas fungoes.

Em uma das observagles realizadas na turma daaTwadigrofessora trouxe alguns
tecidos de diversas cores e tamanhos para asasi@nQcarem, as criangas comecaram a retirar
todas as cadeiras das mesas e as colocaram easostagarede, a professora prontamente
ajudava, as criancas criaram diversas narrativisneas de brincar com os tecidos: algumas
queriam amarrar na cabeca como lenco, outras petlinofessora para amarrar no ombro para
se transformar em vestido, ou na cintura paraaesfiormar em saia, outras juntaram duas
mesas e forraram com um tecido grande criando w@whbhaninha , tornando-se um esconderijo,
gue depois se transformou em tanel, onde passawanbgixo e por cima da mesa, outras
criancas forraram algumas cadeiras que se transtona mesa de cha e caminha na brincadeira
de casinha, outras enfileiraram algumas cade@rdsincavam de dirigir ora era um trenzinho,
ora Onibus, ora carro, em um determinado momen&s duancas seguraram as pontas de um
lencol grande e fizeram um balanco, brincaram destar e balancar os colegas. Percebi que
enquanto se enfeitavam com o0s tecidos as criang@ginggavam uma para as outras como
estavam e sentiam a necessidade de se olhar rlbcegpe estava ausente no ambiente da sala.

As cadeiras e as mesas ganharam outros sentidmsagariancas, quando se tornaram
suporte para as suas brincadeiras. Deixaram ddugar para assentar e escrever e se
transformou em um lugar para se esconder, pasapgsra se locomover e dirigir, quando era
carro, 6nibus ou trem, em lugar para comer ou gloranbrincadeira de casinha.

Quando se pensa em reorganizar o espaco da salppédante observar e considerar a
plasticidade, a expansao criativa das criancas recaacao das regras, isso relacionado a
conservacgao dos objetos e da necessidade de @gamizoletiva, refletindo sobre a tenséo entre

regra e flexibilidade, uso formal dos objetos eiegéo de suas funcodes.

3.2.2Espaco relacional

Outro aspecto fundamental ao pensar na reorgaoizic&ala é refletir como esse espaco
acolhe e sustenta os relacionamentos das criangassd nos aspectos de ser um ambiente
acolhedor, gostoso e esteticamente belo, mas,tadbreomo esse espac¢o apoia 0s planos das

criancas e as interacdes que desenvolvem, se bBibifjidades de criar cantinhos para trocas e
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encontros , disponibilizar os objetos para que rage a formacao de subgrupos e a criacao de
cenas e dramatizagdes.

Além disso, o espaco deve estar organizado de fermeomover contato social e a
privacidade. E preciso que se tenham espacos agsalfavorecam esse tipo de encontro entre
as criancas e dela com ela mesma, ou seja, momgo®sas criangas brincam juntas e
momentos em que querem ficar sozinhas.

Ao se relacionar as criangas formam duplas, trissbgrupos e tendem a se agrupar por
género, GUIMARAES (2006 p. 70) relata que, de acawim as pesquisas ltalianas, “meninos
tendem a ser mais ndmades (buscam pulos, saltoglas), e as meninas tendem a construir
“lugares nos lugares” (demarcando limites para &rsuas historias)”.

E um grande desafio para os educadores constitd@i@de um espaco relacional, onde
possa possibilitar espacos para desafiar as meaimasor expansao corporal e pensar na oferta
de diferentes materiais para que lugares possafarsados, e convide 0s meninos a participar

das cenas das meninas .

3.2.3 Espaco instigador

A organizacédo do espaco pode promover ou inibiesedvolvimento das criangas. Um
dos aspectos fundamentais para promover o deseémeolio e aprendizagem € de que este
espaco seja instigador, com diversidade de form@®s, texturas, tamanhos que mobilizem
multiplas possibilidades na construgdo de cen@aoa as narrativas que as criangas criam.

Quando os espacos convidam a acdo e a imaginagdpereepcdes sensoriais das
criancas sao refinadas, quando pode explora-lapressa-las. A qualidade dos materiais que
sdo oferecidos as criangcas e as quais elas tensoace®bilizam o potencial sensivel e
construtivo das criangas. Nesse contexto o edudadoo papel de atentar para o encontro das
criangcas com O espagco e 0s objetos e sustentarpkamras cenas criadas pelas criangas,
mapeando as possibilidades que surgem.

Com relacdo a essa ideia, HORN (2004, p. 58) afigma “n&o basta colocarmos os
matérias em prateleiras bem alinhadas. E fundaimaniaervencdo do professor para também
encorajar os alunos a interagirem com eles.”

E importante oferecer as criancas materiais difieasios, ampliando suas possibilidades de
interacdo e contato com superficies, formas e f@xt@s materiais considerados tradicionais que
sdo fundamentais e instigadores como brinquedosaj»es, quebra- cabeca, mas também oferece

novas possibilidades como almofadas, cerdas deva&sctarinhas, caixas, sementes sucatas,etc
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Objetos do cotidiano podem interessar e instigais@s criancas a criagcdo do que 0s objetos que
sao produzidos para elas.

O espaco e 0s objetos que o constituem podem @nagl criancas ao deslocamento, a
observacao e a descobrir nos objetos novos sentidos

Para elaborar uma proposta de intervencdo no espaceala de atividades de forma
coerente a esses pressupostos e concepcgdes, oeinasleobservacdes realizadas em sala, as
entrevistas com as professoras, 0s desenhos ersagw®m as criancas, além € claro de ter clarez:
das limitac@es fisicas do espaco da sala e mateleaiecursos financeiros.

Dessa maneira foi necesséria uma reflexdo sobreueo ag criancas e professoras
necessitavam e queriam e o0 que seria possivekaealaquele espaco de forma coerente as
concepcOes de crianca ativa e construtora de aultur

Na conversa com as criangcas elas me indicaram essidade de melhorar o aspecto
estético da sala, quando uma delas disse queedepdeveria ser pintada, quando uma delas
desenhou um coracédo para deixar a sala mais baméamostraram a necessidade de um espelhc
para poderem se olhar quando perguntavam paralegas como estavam, na brincadeira com os
tecidos que ja foi citada anteriormente; evidemcrara necessidade de flexibilidade e
movimentagdo quando espontaneamente reorganizavaradairas, e demonstrando-se inquietas
nas cadeiras, levantando-se e ajoelhando-se. &Mastrme a necessidade de mais autonomia €
acessibilidade aos materiais, quando subiam naasnpasa pega-los no auto da janela.

Na entrevista com as professoras quando indagelasab que mudariam na organizacdo da

sala, elas propuseram:

“Tem que ter menos mesas, eu gostaria de ter umadpamais livre para colocar
as coisas que eu preciso... Sinceramente, 0 qie atrapalha é a quantidade de
mesas, tinha que ser menos, acho que teria quecsaTaximo quatro, mas ai tinha
qgue diminuir a quantidade de criancas também...loGaria pregador de roupa
para pendurar as atividades, quando produzimos yindura, por exemplo, fica
tudo no chédo corre o risco de ficar pisando, estnadp, colocar um varal mais
baixo, falta materialidade, brinquedos de encaixais espaco na parede para as
necessidades como calendario, rotina, alfabetmsfohumerais. Mais eu nao vejo
espaco nessa sala, isso atrapalha, as criancasrficaierendo tocar o alfabeto
tentando ler, mas esta muito alto e elas ndo camegeles estdo perdendo
oportunidades, a sala esté horrorosa, a parede &sa manchada, eu ainda ndo
tive tempo, mas eu gostaria de forrar as parede®m ¢ot, muito feia, poluicdo
visual, as janelas cheias de fita crepe, se orgmsieg de uma cor s6é melhoraria o
ambiente, mas demanda tempo, e eu ndo consigossertempo para organizar
esse espaco hao”.

(Professora A)
“Faria cantinhos, igual uma brinquedoteca, fariacantinho dos livros, da fantasia,

de jornal, panfletos, revista, brinquedos de peajihgar para colocar as mochilas,

decoracdo eu tamparia as paredes, colocaria o @&fabe os numerais baixinho,
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numerais com bolsinho construiria mobiles... Bartortinas, varal com cortinas,
fechar a cortina para tentar ter um espaco difeegmiada cortina de uma cor para
trabalhar as cores, uma cortina para o espaco diuda e outra para as
brincadeiras. O espelho também é muito importase momentos de faz de conta,
fantasiar em frente ao espelho.”

(Professora B)

Considerando todos os aspectos citados anterioemenihtervencao no espago se pautou

em trés eixos principais: Primeiro eixo: espacdigaslor: proporcionando maior autonomia

das criangas possibilitando a acessibilidade arsbge materiais, criando um ambiente

desafiador e cheio de possibilidades para as asang@lém de criar um ambiente

esteticamente mais agradavel e belo, que valosipeaalucdes das criancas.

As ac0es realizadas foram:

Pintura das paredes e aplicagdo de papel de pdestt® neutra na parede onde esta fixa a
bancada.

Construcédo de mobiles junto com as criancas comealties ( um lado com foto e o outro com
desenhos de seu autorretrato com o nome.)

Fixac&do de ganchos no teto para pendurar mobgliedas, etc.

Exposicéo do alfabeto mével de emborrachado nalpate bancada.

Retirada de materiais de cima do armario e nasliatdas janelas

Criacdo de um espaco na parede para as criangathdesm, proximo ao cantinho da leitura.
Construcéo da nova rotina da turma e de fichas tmtos das criancas para fixar atraves de
velcro na parede

Insercdo uma prateleira na parede para colocameacima do armario e proximo a tomada.
Fixacdo de ganchos abaixo da janela para as asgendurarem as mochilas.

Insercdo de um reldgio a cima do quadro

Construcédo de uma tenda de tnt no cantinho dadeitu

Retirada da pia para ganhar mais espaco para tshzzn

Construgéo de caixa de sucatas.

Construgéo de caixas de tampinhas.

Insercdo de um pufe bau para as criancas e profsssontarem historias e guardar dentro dele

materiais diversos como: tecidos, colares, 6calagpéus, etc.
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FIGURA 8- Foto da sala em abril de 2013. FIGURA 9- foto da sala em agosto de 2013.

Fonte: Dados da pesquisa.

Segundo eixo: Espaco relacional organizando um demaprotina diaria onde serdo oferecidos
materiais e espacos ludicos (cantinhos) para qoeag;as interajam entre elas e com 0s materiais
de forma livre, fagam escolhas e tomem decisdemndorse protagonistas do seu processo de

aprendizagem.
As ac0es realizadas foram:

» Reorganizacgao da rotina das criancas, planejandmamento em que elas possam fazer
escolhas e tomar decisGes, aumentando o tempaforeara brincadeiras no patio.

* Retirada de duas mesas da sala.

» Retirada de quatro cadeiras da sala.

» Construcdo do cantinho do brinquedo: exposicadgima brinquedos na bancada e o restante
em caixas.

» Construcdo da casinha de pano que revestindoaaagwofessora.

« Construcao do cantinho da leitura/ rodinha, nageda porta até a bancada (colocacao de seis
tatames coloridos no chéo, fixacdo do suporte déeirena parede para expor alguns livros,
exposicao de livros e fantoches na bancada e ek caixas rasas com diversos portadores de
textos, revistinhas em quadrinhos, folders, resjgtanais, etc.)

* Fixagao no canto da parede um cabideiro com fastasi

* Fixacao de um espelho na parede do cantinho dadeit

» Construcao de caixa com aventais para contacasibeifis exposta na bancada.
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» Construcdo de caixa com fantoches exposta nati@anca

» Construcao de caixa com dados pedagogicos expa@antada.

FIGURA 10-Casinha de pano — mesa da professora

Fonte: Dados da pesquisa em ago.2013.

FIGURA 11-Cantinho do brinquedo

Fonte: Dados da pesquisa em ago.2013.

Terceiro eixo: Espaco flexivel oferecendo materifiersos, que represente a organizacao
do mundo como brinquedos, livros, revistas, jogesedcaixe, massinha, etc. e também
materiais que favoreca que as criancas experimeatenem situacdes expressivas diversas

com a variedade de materiais disponiveis e aceéssigecrian¢as tais como panos, caixas,
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sucatas, fantasias, brinquedos, etc. permitindgaresao de suas funcdes e criacdo de novos
sentidos.

As ac0es realizadas foram:

Disponibilizacdo na bancada diversos materiaisstediario para cada mesinha com lapis de
cor, lapis de escrever, giz de cera, borracha,tagon cola, tesoura, etc. sendo 4 vasilhames
para cada turno.

Disponibilizacdo na bancada trés jogos diferengesricao e construcdo como: lego polibol
e ligue-ligue.

Disponibilizacdo na bancada de um gaveteiro ti@espe para materiais de arte: materiais
da natureza( sementes, galhos, folhas, flores, etoudos, tampinhas de diversas cores e
tamanhos, palitos de picolé, cola colorida, lantiej®, algodao, cotonetes, esponjas, botdes,
carvao para desenho, giz colorido, pincéis, timasjho, trincha.

Disponibilizacdo de folhas diversas de difererdeses, algumas de tamanhos da mesa e
metade da mesa para proporcionar producdes era gdyplas, trios e individuais.

Insercdo de caixa com blusdes para pintura.

Fixacdo de um varal abaixo do quadro com pregadpaea as criangas exporem suas
producdes.

Organizagéo dos cadernos de aula, arte e paraerasaixas em baixo da bancada

FIGURA 12-Bancada

Fonte: Dados da pesquisa em ago.2013.
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4 ANALISE DOS DADOS APOS A INTERVENCAO
Nesse capitulo, apresento os resultados causadasqgy@ organizacao da sala de
atividades, pontuando principalmente as mudancasteracdes das criancas e na pratica

pedagogica das professoras.

4.1 O espaco se transforma em ambiente; lugar depetiéncias, relagdes, criacoes.

As mudancas realizadas no espago da sala de d#ggidda turma da Tulipa
evidenciaram a poténcia educadora da organizac@splco, que influencia diretamente o
processo de aprendizagem das criancas, suas O#srag possibilidades de criacdo, a
promocao da autonomia e também a pratica pedagdgipeofessor.

A professora A, ao relatar sobre as mudancas smgaifficativas da nova organizacao
do espaco diz:

“ proporcionou um ambiente bonito, convidativo eoachegante, tanto para mim,
guanto para as criancas. Também facilitou o tralbaltlevido ao espaco que foi
adquirido com a retirada das mesas e cadeiras, iposando uma melhor
locomogdo e principalmente a realizacdo da rodinkjae antes era dificil de
realizar. A materialidade foi fundamental para asv@ades desenvolvidas e os
cantinhos trouxeram ordem ao ambiente, possibifitaro desenvolvimento da
autonomia das criancas ao escolher o local pararesh. Enfim, esse novo espaco,
trouxe vida nova, alegria, faciltou o meu traballe proporcionou vivéncias
agradaveis as criangas.”

Quando as criancas retornaram do recesso de joihagesto entravam admirados e
curiosos para explorar tantas novidades, algungupt&avam se haveria uma festa na sala,
outros diziam que estava muito bonita. Pude obstamebém que, uma das criangas da turma
tinha o costume de chegar ao CEMEI e ir para @ E@nhdo necessario que a professora a
buscasse todos os dias pedindo que fosse paraa.algsds a intervencdo essa crianca
comecou a chegar e ir direto para a sala, poigreed um ambiente convidativo e instigante
para ela.

Observando os desenhos das criangas antes e amé@svancdo do espaco da sala,
nota-se que, 0 que elas representavam antes, estasdigado ao conceito de espaco, ou
seja, os elementos que compdem um espagco como ,nmeEsdEras, armario, mesa da
professora, parede, chao, fichas de nomes, apantadohilas. Verificam-se como na figura
13 e 14, que apos a intervencao, os elementosrgdeminam nos desenhos das criangas séo
0s mais ligados ao conceito de ambiente, ou sagarelacdes que se estabelecem nele como:

professora, criancas, brinquedos, tapetes, casivnas,, fantasias, coracoes, flores. Dois
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aspectos chamaram a minha atengdo, um deles é ddas mesas e cadeiras que estavam
presentes em quase todos os desenhos ocupandwamdafolha, agora terem desaparecido
do desenho de todas as criancas ap0s a intervemgifio, aspecto interessante € como 0s

desenhos ficaram mais coloridos e alegres.

FIGURA 13-Desenho da sala ap0s a intervencdo. GURA 14- Desenho da sala apos a

intervencao.

Fonte: Dados da pesquisa em ago.2013.

4.3 A escuta as necessidades das criangas: as mu@ama pratica pedagogica

Em uma das minhas observa¢fes na turma apds geimté@o no espaco da sala de
atividades, a professora propds as criancas tn@glamtes, que seriam desenvolvidas
simultaneamente em cantinhos distintos sendo: rtemtida leitura no tapete de
emborrachado, jogo de encaixe em duas mesas jentagicar com fantoches, tecidos,
oculos, colares, chapéus, etc. nas outras duasragespadas. Foi proposto pela professora
que as criancgas escolhessem inicialmente um canéiriiriam um revezamento ao comando
da mesma.

Quatro criangcas se dirigiram ao cantinho do jogo eheaixe, cinco criangas
escolheram o cantinho do livro e nove criancasnfopara as mesas do fantoche e fantasias.
Passado alguns minutos algumas criancas manifestardesejo de trocar de cantinho, a

professora reafirmou o combinado inicial e pedia gsperassem 0 momento da troca.
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As criangas que estavam no cantinho da fantataateches comecaram a sair das
mesas e se dirigiam ao tapete para se olharempethese criavam enredos e brincadeiras
diversas, um dos tecidos se transformou em véwiga B fizeram um casamento com noiva,
noivo e padre, outro grupo de criancas criavam asupcessorios como lengos, pulseiras,
colares, outro usou a mesa para fazer uma caltana, e

Ao perceber o esvaziamento do cantinho propostoasa e percebendo a necessidade
das criancas de utilizarem o espelho e também d& espaco e movimentagao, sugeriu que
as criangas que estavam no cantinho de livrosrfogsea as mesas. A professora observando
o interesse, envolvimento e concentracdo das @sanas brincadeiras, se dirigiu a mim e
disse: - “como vou pedir as criangas que revezesncantinhos? Elas ndo vao aceitar. Nesse
momento eu a respondi: -” Porque ndo permitir (gemlbam onde querem brincar? Porque
interromper a construcao que estdo fazendo nodegencaixe, e as brincadeiras que estao
criando, e as histérias que estao lendo?

A professora sorriu, e prop0s as criangas que msada® que tinham planejado e
perguntou a elas o que achavam de a partir daguefeento poderem escolher em que
cantinho ficar, as criancas gostaram , algumamaetiveram o tempo todo no mesmo
cantinho, outras transitavam pelos trés cantinleascdrdo com o seu desejo.

Esses dados revelam que a flexibilidade e sertabid da professora, tornou o que
estava proposto muito mais significativo e enrigaec para as criancas, permitindo que
fizessem escolhas, dessem continuidade as suasugdes, aumentando as possibilidades de
interacbes entre as criancas, permitindo que osapa®s espacos de forma mais livre e
espontanea tornando-se protagonistas do seu poatesprendizagem.

Nas observacfes e nas entrevistas realizadas cqmofassoras apds a intervencdo,
constata-se que, as mudancas no espaco fisico foraio significativas, principalmente na
construcdo da autonomia das criancas, na diminuigdempo de espera pelas criangas tanto
para ter acesso aos materiais quanto para realiteais tarefas no momento em que 0s
colegas terminam uma atividade, e dessa maneirapace se torna o outro educador
proporcionando a professora que auxilie as criangas apresentam maior dificuldade ou
necessitam de um tempo maior para conclui-las.a gésposicao diversos materiais tambéem
trouxe a possibilidade de escuta a necessidader@asas, permitindo variar e trocar as
atividades de acordo com a manifestacédo e inted@secriangas, tornando a rotina mais
flexivel e menos rigida.

Outro fato observado que evidencia a nova podflargorofessora € quando as

criangas brincavam de faz de conta e em um detadmimomento a professora estranhando
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o fato de uma crianga estar encostada na pare@eothds fechados, perguntou a ela se

estavam brincando de esconde-esconde na sala,isamespondeu sorrindo,” ndo professora

nos estamos brincando de fantasma!” a profess@anatu a brincadeira das criancas e me
relatou que havia brincado de fantasma com a tmordia anterior, essa brincadeira consiste
em: uma crianca veda os olhos enquanto uma é ekxqlara ser o fantasma e se esconder
debaixo de um lencol, a crian¢a que estava conthos @edados precisa adivinhar quem é o

fantasma.

A professora observou que as criancas reproduzatgomas falas dela como: “pega
na cabeca para ver se € menina ou menino”,” n& ofdlar’, mas também recriaram as
regras da brincadeira permitindo que duas ou t@sgas se escondesse no tecido e néo
apenas uma.

Uma das professoras quando indagada sobre os adesafiemandas que a nova

organizacdo do espago trouxe para o seu traballatou:

“aprendi a ouvir mais as criancas e a respeita-lasm suas
individualidades. Vi que a organizacdo do espagalmente influencia em nossa
pratica. Antes ndo permitia o transito livre dasacicas, me incomodava vé-las em
pé, andando. Hoje vejo uma dindmica mais rica esmave. Vejo criangas
aprendendo e eu realmente junto delas, vivenciamdestreitando nossos lagos
afetivos. Hoje sinto prazer em trabalhar.”

E possivel inferir com as ideias expostas acimasgomganizacio do espaco interfere
na interagao entre as criangas e a professoragpua adotou uma nova postura, deixando de
trabalhar “para” as criangas para trabalhar “com’caancas, buscando uma relacdo mais
proxima delas, observa, dialoga, media conflito&, stiporte para as brincadeiras tanto
oferecendo materiais como participando com as gammjudando a construir cenarios,
reorganizando os espacos, enfeitando as meningsinp@ndo o querem, o que desejam.

As professoras comecaram a inovar, a buscar matdifarentes para trabalhar com
as criancas como sementes, folhas, pedras, eipgmpma rotina trabalhos coletivos feitos em
duplas ou trios, reorganizaram a rotina reservameioperiodo do dia para ser o “momento da
escolha” onde sdo oferecidos as criancas no midinopcdes de atividades diferentes e
podem decidir o que querem fazer, com que grupggjalee dessa maneira tornam-se

protagonistas de sua aprendizagem.

4.4 Criancas se apropriam dos espagos e 0s resigrafm, intensificando suas relagoes:

crianga-crianga, crianca- professora e crianga- matiais.
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FIGURA 15 - criangas brincando com acessorios e teos
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Fonte: Dados da pesquisa em ago.2013.

FIGURA 16- criancas explorando livros e revistinlas

Fonte: Dados da pesquisa em ago.2013.
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Nas brincadeiras de faz de conta antes da intefieeng ambiente da sala, a maioria
das criancas brincava nas mesas e assentadasde@®as;apois 0S arranjos espaciais eram
rigidos e causavam imobilidade o que limitava alpgdo simbdlica das criangas, pois nao
era possivel brincar com brincadeiras que exigetorpo em acdo e em movimento como:
roda, casamento, fantasma . Hoje, como pode-saw@isnas figuras 15 e 16 um mesmo
espaco é utilizado para diversas atividades, iasgars se apropriam de diversos cantos como
o tapete, a mesa da professora que se transformataginha, se deslocam de um canto a
outro se apropriando dos espacos e materiais gicagulo-os pois o pufe bau se transformou
em objeto para se esconder debaixo da bancadaxa dm brinquedos se transforma em
carrinho, trem e um esconderijo.

Os materiais dispostos de maneira acessivel agaga a organizacao da rotina com
as fichas com fotos da turma, ajudou a deixar @ s&lis bonita, diminuiu a ansiedade da
turma, pois antes pegavam livros e brinquedos a mdnomento e agora entendem e
participam da construgdo da rotina diaria.

As interacfes entre crianca- crianca se tornou mtssa, 0 que pode ser observado

nos desenhos e também no relato da professora A;

... "hoje as criangas interagem entre si e acaba&medacionando com criangas que
antes nédo se relacionavam, descobrem que alguriargatos mesmos brinquedos e
brincadeiras que elas e acabam convidando-as parecérem juntas, aumentando

seu meio de relacionamento.”

FIGURA 17 - criancas brincando com blocos de encagx

Fonte: Dados da pesquisa em ago.2013
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FIGURA 18- Espelho, suporte para a brincadeira.

we W

Fonte: Dados da pesquisa em ago.2013.

Antes as interacdes dentro da sala se limitavanc@egas que assentavam na mesma
mesa que elas, agora se agrupam por interesses€oromo pode-se observar na figura 17 e
18, as criancas estédo descobrindo afinidades, loisdo que podem construir coisas juntas
de forma coletiva, estdo aprendendo a compartisdrinquedos, criando lagos de amizade e
aprendendo novas brincadeiras e novas formas deabmue este espaco e 0s materiais tem
proporcionado.

Pode-se concluir entdo que a nova organizagcao @Ec@sproporcionou uma nova
dindmica, interferindo na pratica pedagdgica dasepsoras que hoje estdo mais flexiveis e
atentas a necessidade das criangas, incentivapiaidagonismo e a constru¢cao da autonomia,
permitindo que as criancas deem continuidade ersigsh as suas producdes, testem suas
hipoteses, experimentem formas novas, criem neasate enredos, invente situacoes;
ampliando e diversificando as possibilidades delygdes culturais e as relagdes entre as
pessoas: crianga-crianga, crianga- professorargas- materiais e espacos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacéao infantil difere das outras etapas d&agdio basica, a educacao para a
primeira infancia deve garantir o alargamento dgseeéncias infantis considerando as
necessidades especificas da crianga pequena. Nessdo a organizacdo do espaco ¢é
fundamental, pois as criancas necessitam de esplaca@orpo em movimento, de se
relacionar com outras criancas e adultos paraexpé conhecer o mundo.

E necessario entdo buscar atender as necessiddelidgasa fisiologicas, de
socializacéo e de construgcdo da autonomia dascesam propiciar desafios, descobertas e
possibilidades de a crianca estabelecer muitasriadeas relacdes, criando situacdes de
interacdo entre crianca-crianca e entre professorcriancas; de brincadeiras; de
desenvolvimento da identidade; de garantia de aagare confianca; de oportunidades de se
auto- organizarem; de vivéncia de relagfes éticascais como identidade, cooperacdo e
lidar com a diversidade; de ampliacdo das sensagdasvimentos; de desenvolvimento das
linguagens e da imaginacéo; de incentivo a curdmde a exploracdo do mundo fisico e
social.

O espaco ndo € neutro, ele é socialmente consteufddo das interagfes realizadas
pelos atores que atuam nos contextos da educaatilinO espaco fisico e social é
fundamental para o desenvolvimento das criancass, @oda a estruturar, organizar as
funcdes motoras, sensoriais, simbdlicas, ludicgatagionais.

Sendo assim o ambiente interfere diretamente noepso de aprendizagem das
criangas, pode promover ou inibir o desenvolvimelglas, pois, a relagdo da criangca com o
espaco e com outras criangas promove aprendizagens.

Desse modo, o espaco é um mediador, um educatitpoutor, ele pode desafiar,
instigar as criancas ao movimento, a producédo ridpudigens, possibilitar e contribuir para
vivéncias e expressao de culturas infantis, jogescadeiras e promover autonomia.

A organizacdo do espacgo pode ainda permitir angaia atuar e ser o centro do
processo educativo sendo ela protagonista do smegso de aprendizagem, quando tem a
possibilidade de tomar decisdes, fazer escolhapressar seus desejos.

Nesse contexto, como podemos organizar o espagalaale atividades respeitando
as necessidades das criancas e suas especificididésrma coerente as concepcgdes de
crianca competente, autbnoma e protagonista dopsstesso de aprendizagem? Como
decentralizar a figura do professor através danizggdo do ambiente e promover interacdes

e experiéncias significativas para as criangcasquodgnando seu desenvolvimento pleno?
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Propus com esta pesquisa investigar como a orgditizda sala de atividades
influéncia as intera¢des das criangcas de uma tdembanos do CEMEI Bom Jesus, a partir
dessas observacfes propor mudancas na organizagiobiente da sala de atividades para
que se torne mais desafiador e promova mais aufanmma as criancas , visando ampliar as
possibilidades de interacdes e aprendizagens fcaertomo a mudanca do espaco fisico da
sala de atividades pode interferir nas interagt@s criangcas com o0 espaco, materiais e nas
relacdes das pessoas: crianca/crianca e criantta/adu

Para alcancar esses objetivos essa pesquisa lmsawa-abordagem qualitativa,
utilizando-se diversos instrumentos de coleta ddoslacomo: observacdes, entrevistas e
conversas com as professoras que atuam na turmarsas com as criangas, desenhos das
criancas, fotos, e filmagens,

Esses instrumentos foram utilizados em duas etdigéistas: antes da intervencao
para diagnosticar a realidade e ap0s a intervepe#® verificar como a organizagdo do
espaco influenciou as interagdes das criancgas.

Constatou-se que a forma como o0 espaco da salaviiades estava organizado,
principalmente o fato de o espaco estar quasettwdado por mesas e cadeiras, a falta de
materiais variados em quantidade suficiente e a@@ssas criancas, o estado precéario de
conservagdo do ambiente e materiais, a falta denamtia e a impossibilidade de
movimentacdo causada pelo espaco pequeno e rigibe,as interacdes sociais e acabam
dando testemunho de uma concepcéo de crianca @agsi® induz o professor a praticas
adultocéntricas.

Através das observagbBes e entrevistas busquei eenger o que as criangas e
professoras necessitavam para elaborar uma prog@staervencao que se fundamentou em
trés ideias defendidas pelas pesquisas italian&&edgio Emilia: a ideia de flexibilidade do
espaco; a importancia do espaco apoiar os relaniemas das criancas e 0 espagco como
convite a acgao.

Apébs a intervencdo buscou-se através dos mesmimsnientos de coleta de dados
verificar quais os resultados as mudancas no amebilensala trouxeram para as professoras e
nas interacdes das criancas. As mudancas realinadespaco da sala de atividades da turma
da Tulipa evidenciaram a poténcia educadora dan@@gio do espaco, que influencia
diretamente o processo de aprendizagem das crjasigas interacdes e possibilidades de
criacdo, a promocao da autonomia e também a praagogica do professor.

Minha hipotese foi confirmada, pois a falta de aigacdo do espaco fisico e do

ambiente e a definicdo de uma rotina costumeiligiéa;, seja pela estrutura fisica precaria,
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pela falta de verbas ou investimento na formac¢&opdafessoras, empobrece as experiéncias
vivenciadas pela crianga na Instituicdo e consdquante suas interacoes e aprendizagens.

O novo arranjo espacial, considerando as neces&siddds criancas favoreceu o
processo de socializacdo e autonomia. Quando oeatebse tornou favoravel, as relacdes
entre adulto-crianga, crianga-crianga e criangga@sambiente tornaram-se mais frequentes,
contribuindo para vivéncias e experiéncias maisifsogtivas e enriguecedoras para as
criangas.

Pode-se concluir entdo que a nova organizagcao @Ec@sproporcionou uma nova
dindmica, interferindo na pratica pedagdgica dafepsoras que hoje estdo mais flexiveis e
atentas a necessidade das criangas, incentivapiaidagonismo e a constru¢ao da autonomia,
permitindo que as criancas deem continuidade ersigsh as suas producdes, testem suas
hipoteses, experimentem formas novas, criem neasate enredos, invente situacoes;
ampliando e diversificando as possibilidades dedygbes culturais e intensificando as
relagcdes entre as pessoas: crianga-crianga, criprafassora e criangas- materiais e espacos.
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APENDICES

APENDICE A-ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS ANTES DA INTERVENCAO

O que vocé acha que é ser crianca?

O que vocé acha da organizacao da sala de atigidadeo ela € hoje?

Vocé acha que essa organizacao influencia o prodesaprendizagem das criangcas? Como?

Em que aspectos?

Vocé sente necessidade de reorganizar esse egmagpe? em que momentos? Como?

Como vocé acha que poderia ser organizado o esjpagala de atividades?

Como as criangas se relacionam entre elas nessgo@sp

Como as criangas se relacionam com o0 espaco etesarsada sala de atividades?



54

APENDICE B- ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS DEPOIS DAINTERVENCAO

Quais as mudancas mais significativas vocé pergad@correram com a nova organizacao do
espaco da sala?

Essas mudancas influenciam o processo de aprerdizags criancas? De que maneira?

Houve alguma mudanca na interagao das criangas8Qua

Houve alguma mudanca na sua pratica pedagégica8Qua

Como as criangas se relacionam com 0 espaco et sala?

Essa nova organizacédo do espaco lhe trouxe noveandias ou desafios? Quais?
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APENDICE C- QUADRO DE PROPOSTA DE INTERVENCAO

QUADRO 1- proposta de intervencgéo

DIAGNOSTICO

PROPOSTA

ACOES

- Falta de autonomia
das criangas:
dependéncia e falta de
acesso aos materiais.

- lugar nobre dado as
mesas e cadeiras qu
ocupavam todo o
espaco da sala, mesa d
professora e quadrg
muito grandes.

- Rotina rigida.

- Falta de materiais
variados, de qualidade

e em guantidade
suficiente  para as
criangas.

- Auséncia de materiais
como jogos de encaixe
e construcao, etc.

- Ambiente

esteticamente feio e
desorganizado (parede
sujas e descascadag
objetos empilhados na
bancada e em cima dd
armario).

- espaco da sala muitg
pequeno, apertado, sen
area para circulagdo €

inibindo a
movimentacao das
criangas.

- auséncia das
produgBes das crianga
na decoracgao da sala.

- arranjos espaciais nag
permitem a interacao
das «criancas e a4
apropriacdo do espaco.

Espaco instigador:

proporcionando maior
autonomia das criancas
possibilitando a

acessibilidade a diversos
materiais, criando um
e ambiente desafiador e cheio
de possibilidades para as
acriancas, além de criar um
ambiente esteticamente mais
agradavel e belo, que
valorize as producdes das

criancas e tenha a
participacéo delas na
decoracao.

Espaco relacional:

organizando um tempo na
rotina diaria onde serao
oferecidos  materiais e
espacos ludicos (cantinhos)
para que as criangas
S interajam entre elas e com
10S materiais de forma livre,
facam escolhas e tomem
decisdes torando-se
protagonistas do seu
processo de aprendizagem.

Espaco flexivel
oferecendo matérias
diversos, que represente a
organizacdo do mundo
como brinquedos, livros,
revistas, jogos de encaixe,
massinha, etc. e também
materiais que favoreca que
as criangas experimentem e

- ambiente induz o
professor a praticas
adultocéntricas e

criem situacfes expressivas

Pintura das paredes e aplicacéo de
papel de parede de cor neutra na
parede onde esta fixa a bancada .

Construcdo de mobiles junto com as
criancas com cds velhos (um lado
com foto e o outro com desenhos de
seu autorretrato com o nome.)

Fixacdo de ganchos no teto para
pendurar mobiles, tendas, etc.

Exposicdo do alfabeto movel de
emborrachado na parede da bancad

Retirada de materiais de cima do
armario e nas laterais das janelas

Criac@o de um espaco na parede pal
as criancas desenharem, proximo ao
cantinho da leitura.

Construcéo da nova rotina da turma
e de fichas com fotos das criancas
para fixar através de velcro na
parede

Insercdo uma prateleira na parede
para colocar o som, acima do
armario e préximo a tomada.

Fixacdo de ganchos abaixo da janel
para as crian¢cas pendurarem as
mochilas.

Insercao de um reldgio a cima do
quadro

Construcdo de uma tenda de tnt no
cantinho da leitura.

Retirada da pia para ganhar mais
espaco para 0s cantinhos

Construcéo de caixa de sucatas.

Reorganizacdo da rotina das
criangas, planejando um momento
em que elas possam fazer escolhas
tomar decisfes, aumentando o temp

7

1%

(=)




56

DIAGNOSTICO

PROPOSTA

ACOES

legitima o fato das
criancas estarem
assentadas cada um
em sua cadeira, com
seu material de formal
individualizada,
realizando as mesmas
tarefas, em um mesma
momento.

diversas com a variedade de
materiais  disponiveis e
aacessiveis as criancas tais
como panos, caixas, sucatas,
fantasias, brinquedos, etc.
permitindo a expansdo de
5 suas funcdes e criacdo de
novos sentidos.

previsto para brincadeiras no patio.
Retirada de duas mesas da sala.
Retirada de quatro cadeiras da sala.

Construcéo do cantinho do
brinquedo : exposicao de alguns
brinquedos na bancada e o restante
em caixas.

Construgéo da casinha de pano que
revestindo a mesa da professora.

Construcédo do cantinho da leitura/
rodinha, na parede da porta até a
bancada (colocacédo de seis tatames
coloridos no chéo, fixacdo o suporte
de madeira na parede para expor
alguns livros, exposicao de livros e
fantoches na bancada e insercdo de
caixas rasas com diversos portadore
de textos, revistinhas em quadrinhos
folders, revistas, jornais, etc.

Fixacdo no canto da parede um
cabideiro com fantasias.

Fixacao de um espelho na parede do
cantinho da leitura.

Construgéo de caixa com aventais
para contacdo de historias exposta n
bancada.

Construcédo de caixa com fantoches
exposta na bancada.

Construgéo de caixa com dados
pedagégicos exposta na bancada.

Disponibilizacdo na bancada
diversos materiais de uso diario paral
cada mesinha com lapis de cor, lapis
de escrever, giz de cera, borracha,
apontador, cola, tesoura, etc. sendo
vasilhames para cada turno.

Disponibilizacdo na bancada trés
jogos diferentes de criacdo e
construgcao como: lego polibol e
ligue-ligue.

Disponibilizacdo na bancada de um
gaveteiro transparente para
materiais de arte: materiais da
natureza( sementes, galhos, folhas,
flores, etc.) canudos, tampinhas de

'

diversas cores e tamanhos, palitos d

11
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picolé, cola colorida, lantejoulas,
algodao, cotonetes, esponjas, botdes,
carvao para desenho, giz colorido,
pincéis, tintas, rolinho, trincha.

« Disponibilizacdo de folhas diversas
de diferentes cores, algumas de
tamanhos da mesa e metade da mesa
para proporcionar producées em
grupo , duplas, trios e individuais.

¢ Insercdo de caixa com blusdes para
pintura.

¢ Fixagdo de um varal abaixo do
guadro com pregadores para as
criangas exporem suas produgoes.

* Organizagéo dos cadernos de aula,
arte e para casa, em caixas em baixp
da bancada.

Fonte: Dados da pesquisa em jul.2013.



58

ANEXOS
ANEXO A- FOTOS DA SALA ANTES E APOS A INTERVENCAO
Local/Objeto Antes da intervencao Apbs a intervencao
Abril de 2013 Agosto de 2013

Armario da profes;

Sora

Mesa da profes-
sora

Parede do quadro

Centro da sala

Rotina
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local Antes da intervencao Apés a intervencao
Abril de 2013 Agosto de 2013
bancada
Portfélio e cadernos
Bancada/mochi-
la

g LT

N

Varal para expor

as producdes das

criangas.

livros

Livros em caixas

Cantinho da leitura




ANEXO B: ROTINA DA TURMA EM ABRIL DE 2013

f( CEMEI BOM JESUS ROSA TEOBALDO- 22 TURNO - 2013
1 ROTINA DA TURMA DE 4 ANOS - Tulipa
DIA/ Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
HORA
ENTRADAE ENTRADA E ENTRADA E ENTRADA E ENTRADA E

13:00 AS LANCHE LANCHE LANCHE LANCHE LANCHE
13:20

DESENHO LIVRE JOGOS DE MANUSEAR MASSINHA BRINQUEDO
13:20 AS MONTAR E PORTADORES DE
13:40 ENCAIXAR TEXTOS
13:40 AS RODINHA RODINHA RODINHA RODINHA RODINHA
14:10
14:10 AS SOCIALIZACAO JOGOS VIDEO
14;30 DO MASCOTE BICHONARIO MATEMATICOS BICHONARIO

15:00 AS 15:50 BRINQUEDO
14:30 AS CAMA ELASTICA
15:10 E PISCINA DE
15:10 AS BOLINHAS JANTAR JANTAR JANTAR JANTAR
15:30 15:50 AS 16:10

JANTAR

15:30 AS RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO
15:50
15:50 AS VIDEO RELAXAMENTO RELAXAMENTO RELAXAMENTO
16:00
16:00 AS RELAXAMENTO VIDEO CORPO E MUSICA MASSINHA
17:20 MASSINHA MOVIMENTO RODONA




ANEXO C: ROTINA DA TURMA EM SETEMBRO DE 2013

CEMEI BON SUS ROSA TEOBALDO- 22 TURNO - 2013

ROTINA DA TURMA DE 4 ANOS - Tulipa

DIA/ Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
HORA
ENTRADA E ENTRADA E ENTRADA E ENTRADA E ENTRADA E

13:00 AS LANCHE LANCHE LANCHE LANCHE LANCHE
13:20

MOMENTO DA | MOMENTO DA | MOMENTO DA | CAMA ELASTICA | MOMENTO DA
13:20 AS ESCOLHA ESCOLHA ESCOLHA E PISCINA DE ESCOLHA
14:00 BOLINHA
14:00 AS RODINHA RODINHA RODINHA RODINHA RODINHA
14:30

SOCIALIZACAO CAMA ELASTICA JOGOS

DO MASCOTE BICHONARIO | E PISCINA DE BICHONARIO MATEMATICOS
14:30 AS BOLINHA
15:10
15:10 AS JANTAR JANTAR JANTAR JANTAR JANTAR
15:30
15:30 AS BRINCADEIRAS | BRINCADEIRAS | BRINCADEIRAS | BRINCADEIRAS | BRINCADEIRAS
15:50 NO PATIO NO PATIO NO PATIO NO PATIO NO PATIO
15:50 AS RELAXAMENTO RELAXAMENTO | RELAXAMENTO | RELAXAMENTO
16:00 RELAXAMENTO
16:00 AS ARTE VIDEO CORPO E MUSICA MASSINHA
17:20 MOVIMENTO RODONA
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Momento da escolhadesenho livre, jogos de montar e encaixar, manypsggdores de

textos, massinha, brinquedo, fantasias, fantocesitas, pintura, tecidos e acessorios, etc.



