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RESUMO

Esta pesquisa procura compreender as concepcogxafessores de Geografia, que
atuam em Belo Horizonte no final do segundo milérsobre nacbes e estados
nacionais. E uma pesquisa qualitativa, situadanmgi@conjunto da Teoria Critica e na
fronteira entre trés ciéncias, a Ciéncia Politic&eografia e a Educacao. Consideramos
os professores sujeitos e produtores de conheaneemte sobre sua pratica, bem como
acerca dos principios que a norteiam.

Consideramos ainda que os saberes dos professacegedricos (disciplinares,
inclusive), praticos, sobre a pratica e oriundospd&ica, e que esta possibilita a
(re)construcao permanente de seus saberes e sabicdesuas crengas e identidade.

Ao analisar as qualidades desejadas em bons prodesem especial para 0 ensino
meédio, ressalta-se a importancia de ser boa petsoapnhecimentos disciplinares e
metodologia de ensino, além de ser capaz de cos#artido ao conteudo e de ensinar
certo modo de raciocinar, integrando campos dagidb conhecimento humano.

A escolha, tanto da Geografia, quanto dos conceleonacdes e estados nacionais
associa-se a propria construcdo desta disciplinalags na medida em que esta se
consolida vinculada ao Estado e a certo modo dpager a ideologia nacional.
Procuramos investigar se a geografia, em espeaaktalar, constitui ainda, caminho
para veiculacdo da ideologia nacional.

As concepcdes dos professores entrevistados sadgées e estados nacionais
caracterizam-se por uma necessidade de materiefiz-diferencia-los, na medida em
gue a pratica com conteudos como nova ordem muyrodiaflitos e focos de tensdo os
trazem a baila.

Assim, os professores entrevistados diferenciamese estados nacionais, sobretudo,
com base em alguns elementos, tais como a questi@iwat; étnica, identitaria e de
“sentimento” (pertencer a) para as nacdes; e,qmestados nacionais, a posse soberana
sobre o territério, a existéncia do aparelho dstata reconhecimento de sua soberania
por outros estados nacionais. Ha ainda, por padeldcentes entrevistados, o recurso a
utilizacdo intensiva do termo “pais”, ora desigraadim, ora ao outro.

Ha que se considerar também que, para construcéted@gia nacional no Brasil, 0
recurso ao discurso geografico foi bem mais intepspao discurso historico, uma vez
que a construcdo de nossa identidade esta calcadeleenentos como a extensao
territorial, a natureza (em seu duplo aspecto edéninfernal) e a presenca de um povo

ordeiro e pacifico.



ABSTRACT

This research aims to understand the conceptiotteedbeographic teachers that work
in Belo Horizonte at the end of the second millenmi about nations and national
states. This is a qualitative research situateithenextension set of the Critical Theory
and into the boundaries between three sciencesticP8icience, Geography and
Education.

We consider the teachers as producers and a stibjecowledge in and on their daily
jobs, as well as it is guiding principles. We caiesifurther the teachers knowledge as
theoretical (subjects, also), practical, about ariginated from practice and that this
practice allows the permanent (re)building of tHeiowledge, influencing their values
and identity.

Analyzing the preferred qualities in good teachezspecially for the secondary
education, we can accentuate the importance detiwher being a good person, having
disciplinary knowledge and teaching methodologysides being able to give sense to
the contents and teach a reasoning way, addingreliff fields of human knowledge.
The choice as well as in Geography as in the nateomd national states concepts,
relates to the proper foundation of this discipiiiself, as it is connected to the state and
to a certain way to propagate the national ideologie tried to research if the
Geography, in special the Geography education, cihstitutes a way for national
ideology dissemination.

The interviewed teacher’s conceptions about natmusnational states are known for a
necessity to materialize and specify them as thetjge with new contents, such as new
world order, conflicts and tension points bringrthimto context.

This way, interviewed teachers differs nations aational state, especially, based in
some elements like cultural question, ethnic, idgand the “feeling” (to belong to) for
the nations; and for the national states the sayengossession over the territory, the
existence of the state machine, and the recogrifidheir sovereignty by other national
states. There is also, from the some interviewedhers part, the resource of the
intensive use of the term “country”, sometimes apiog to one, sometimes to the
other.

Also we have to consider that, in order to consttihe national ideology in Brazil, the
Geographic speech resource was more intense tleamitorical speech, since the
construction of our identity is based in elemerite the territorial extension, nature

(both aspectsheavenly and infernal) and the presence of a jgaaifd orderlypeople.
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INTRODUCAO

Nosso objeto de estudo — as concepcdes dos prnafesse geografia sobre nacbes e
estados nacionais — exige, em nosso entendimentabordagem pluridisciplinar.
Sabemos que isso implica riscos. O primeiro refera-grande abrangéncia do trabalho,
que pode ser visto como “panoramico”, portanto, cmy@ofunda pouco em
determinados aspectos tedricos. O segundo, masne@os importante, relativo ao
tamanho da amostra: sdo apenas 14 docentes deafieogntrevistados, em um
universo muito mais amplo — o que ndo nos pernfitenar que as concepcgdes que
identificamos sejam inerentes a todos os professdesta disciplina. Procuramos
selecionar escolas e professores que pudessenteasfarma amostra efetivamente
qualitativa, tanto em relacdo ao quesito aprovadgicseus alunos no vestibular da
UFMG, quanto em relacéo a qualificacdo de seusndesePor isso, apesar do reduzido
tamanho da amostra em termos quantitativos, emotermgualitativos as escolas e
docentes selecionados nos permitem vislumbrar epeelativos as origens e ao
processo de construcdo dos saberes dos docengesglafia em relacdo as categorias
nacéo e estado nacional.

Acreditamos que nossas analises ajudam a compreeowh® os docentes constroem
seus saberes, especificamente frente a constitdecétentidade nacional, contribuindo,
desse modo, para ampliar os debates sobre a raat@oo ensino — especificamente o
de geografia — e a construgao da ideologia nacram8Irasil.

Um procedimento que seguimos em todo o trabalhoofdia associacdo, em cada
capitulo, do referencial tedrico aos dados emgdriama vez que tal procedimento nos
permitiu estabelecer analises mais concisas, eesmmtempo referenciadas, dos dados
coletados.

No capitulo 1, procuramos explicitar nossos pranedios metodoldgicos, assim como
a escolha da amostra. Procuramos também apresardgateristicas gerais das escolas
selecionadas no que concerne as suas especifisidgademelhancas em relacdo aos
projetos politico-pedagdgicos, as metodologias mEne adotadas, a quantidade de
alunos e docentes, as suas mudancgas ao longo go trmmos investimentos frente a
formacéao dos professores.

No capitulo 2, apresentamos nossos referenciaikc@sono tocante aos processos de

formacgédo de professores e saberes docentes. Rrmsurdentificar quais parametros



(para diretores, supervisores, vice-diretores epa¥rios docentes selecionados)
definem “um bom professor de geografia para o ensmédio” nas escolas
selecionadas. Ainda neste capitulo, procuramos @engder as maiores satisfacdes e
insatisfacées dos docentes quanto a sua profissao.

No capitulo 3, procuramos especificar o desenvaiim da geografia como disciplina
escolar, trabalhando suas diferencas e proximidamlelacdo a sua constituicdo como
disciplina cientifica. Ainda que brevemente, praeads a uma revisdo tedrica acerca
da institucionalizacdo dessa disciplina na escatich e na academia, comparando seu
desenvolvimento no Brasil com aquele ocorrido neofa, em especial na Franca e
Alemanha (os dois estados nacionais que mais wuhegti influenciaram e ainda
influenciam na construgdo da geografia brasilelPay. fim, procuramos detalhar, neste
capitulo, a composicdo dos saberes dos docentevistados e as fontes das quais se
originam suas construcfes conceituais especificeenacerca de nacbes e estados
nacionais.

No capitulo 4, procuramos discutir aspectos raativa duas categorias que
consideramos fundamentais para a compreensao gomas nacdo e estado nacional
no ambito deste trabalho: nacionalismo patriéticadeologia nacional. Com este
objetivo em vista, revisamos brevemente a propoisstucdo do termo “ideologia”,
para, em seguida, detalhar o que compreendemas-qgiais autores nos apoiamos —
para discutir nacionalismo patriético e ideologacional, especialmente para o caso
brasileiro. A partir dos dados coletados, pudemaggat uma discussao associativa entre
ideologia nacional, territorio e soberania, atrisuessenciais nos estados nacionais e
base para a construgdo do conceito de nacdo. Chgunsalivros didaticos foram
bastante citados pelos docentes, procuramos angliags conceitos de nacao e estado
nacional esses livros expressam.

No capitulo 5, abordamos as concepc¢des dos docmiies nacdes e estados nacionais,
procurando associa-las, na medida do possivelatantento dado por tedricos dessas
questdes, em especial no campo da Ciéncia Pokticdefinicbes dadas pelos docentes
destacam-se por apresentarem aspectos essencelpréticos. A necessidade de
trabalhar e/ou diferenciar esses conceitos é diegite proporcional a tematica
abordada em classe — se o conteudo trabalhadovendisicussGes sobre nova ordem
mundial, globalizacdo, conflitos ou focos de tens@&rxessita-se diferenciar nacdes e

estados nacionais.



CAPITULO 1 METODOLOGIA E CARACTERISTICAS GERAIS
AMOSTRA SELECIONADA

Hino nacional

Carlos Drummond de Andrade

Precisamos descobrir o Brasil!
Escondido atras das florestas,
com a agua dos rios no meio,
o Brasil esta dormindo, coitado.
Precisamos colonizar o Brasil.
O que faremos importando francesas
muito louras, de pele macia,
alemas gordas, russas nostalgicas para
garconnettes dos restaurantes noturnos.
E virdo sirias fidelissimas.

N&o convém desprezar as japonesas.
Precisamos educar o Brasil.
Compraremos professores e livros,
assimilaremos finas culturas,

abriremos dancings e subvencionaremos as elites.
Cada brasileiro terd sua casa
com fogao e aquecedor elétricos, piscina,
saldo para conferéncias cientificas.
E cuidaremos do Estado Técnico.
Precisamos louvar o Brasil.
N&o é s6 um pais sem igual.
Nossas revolucdes sdo bem maiores
do que quaisquer outras; N0SSos erros também.
E nossas virtudes? A terra das sublimes paixdes...
0S Amazonas inenarraveis... 0s incriveis Joao-Resso
Precisamos adorar o Brasil.
Se bem que seja dificil caber tanto oceano e tsolidao
no pobre coracao ja cheio de compromissos...
se bem que seja dificil compreender o que quersgsd®mens,

por gue motivo eles se ajuntaram e qual a razéseis sofrimentos.

Precisamos, precisamos esquecer o Brasil!
Tao majestoso, tdo sem limites, tdo despropositado,
ele quer repousar de nossos terriveis carinhos.
O Brasil ndo nos quer! Esta farto de nés!
Nosso Brasil € no outro mundo. Este ndo é o Brasil.
Nenhum Brasil existe. E acaso existirdo os brasitst

DA



A pesquisa que nos propusemos a fazer, situa-feomira entre trés ciéncias: a
Ciéncia Politica, a Geografia e a Educacdo, umaquezoptamos por trabalhar com
duas categorias das Ciéncias Sociais — nagcOeadosstacionais - pesquisadas a partir
de sua abordagem e concepcdo por alguns professergeografia que atuam nas
escolas basicas de Belo Horizonte, entre o finalédoilo XX e inicio do século XXI.

Portanto, situa-se no amplo conjunto da Teoriddaripois
procura-se investigar 0 que ocorre nos grupos e instituicBes
relacionando as a¢Bes humanas com a cultura e as estruturas
sociais e politicas, tentando compreender como as redes de poder
sdo produzidas, mediadas e transformadas (ALVES-MAZZOTTI e
GEWANDSZNAJDER, 1999, p. 139)°.

Neste caso, especialmente em relacdo aquilo gpetessores de Geografia concebem
como sendo nacgdes e estados nacionais.
Os dados empiricos foram obtidos com docentes agréfa que atuam no ensino
médio da escola béasica, com base nos seguinteogaesentos:
- Qual ou quais sdo as concepcdes sobre nacOetadoenacionais dos
professores de Geografia da escola basica?
- Quais as principais origens dos saberes docentae esses conceitos e qual
ou quais tém maior peso (formacdo universitariaimaial, formacdo em
servico, formacéo continuada, mestrado, doutortdms, imprensa em geral,
aspectos conjunturais) na construcéo de suas agieegobre nacdes e estados
nacionais?
- Qual a relevancia conferida pelos professorgSsategrafia a esses conceitos?
- A quais tematicas da Geografia os docentes estineos relacionam o0s
conceitos de nacdes e estados nacionais?
- Em que medida eles percebem a abordagem dessesitos nos conteudos

geogréficos da escola basica?

! Segundo Demétrio Magnoli, “a doutrina das fromiginaturais surgiu na Franca iluminista do século
XVIII, funcionando como justificativa a posteriodps limites do Estado Naciorfa(MAGNOLI, 1997,
p.21). O sentido que atribuimos a este termo, r@sitexto, mais que um simples “limite”, € o de uma
zona de contato, uma “zona fluida” como nos dizee<assio Viana Hissa: “no entanto, na maior das
distancias, na periferia dos nicleos de poderatdira € demarcacao imprecisa, vaga. Longe deoycl
de costas para o territério que em principio |he réispeito, a fronteira € poder pulverizado que se
gquestiona mesmo com seus arquitetos e guardidgee@leveria ser demarcacéo perceptivel, mostra-se
espaco de transicao, lugar de interpenetracbepccaberto de intercessGe@HISSA, 2002, p.35). Esse,
para nés, é o sentido de uma pesquisa “de/na’dirande trés ciéncias: lugar de interpenetracGeag®

de transicdo, campo aberto de intercessodes.

2 ALVES-MAZZOTTI e GEWANDSZNAJDER. O método nas ciéncias naturais e socidied. S&o
Paulo: Pioneira, 2002.



- Qual a relacdo entre os discursos sobre nacéstados nacionais veiculados

na academia e aqueles veiculados/utilizados ndadsésica?

- Que relacédo existe entre a Geografia escolar Geegrafia académica no

tocante a producéo/reproducédo da ideologia na&onal

- Existe alguma concepcdo sobre nacdes e estadamaia especifica para

a/da/na escola basica?

- Que relacdo existe entre a geografia escolardesseminagcdo da ideologia

nacional?

- Em que medida a formacé&o universitaria em Gegodéreceu embasamento

teorico péara o enfrentamento dos conceitos de raedtados nacionais?
Nossa amostra € composta por 14 professores gam am sete escolas de ensino
médio em Belo Horizonfe A selecdo dessas escolas teve por base dadesitos
pela COPEVE, acerca da aprovacdo dos alunos nos vestibulares ipgresso na
UFMG, nos anos de 1997 e 260Bor que escolhemos esses sujeitos e essa teatica
A utilizacdo do termo “sujeito” comporta aqui duplaterminacdo. Os docentes tanto
saol/estdo “sujeitos a”, quanto séo /estao “sujeieds Os docentes sdo “sujeitos a” no
sentido de estarem subjugados a algo: o sistemza@dnal, as diretrizes basicas da
escola, os curriculos, as normas trabalhistas a&iaal No entanto, sdo também
“sujeitos de” na medida em que se tornam atoreazespde construir suas proprias
concepcbes e praticas, retirando-as do socialmemp@sto/construido, superando,
assim, os limites do senso comum.
De acordo com Géran Therb8ras ideologias competem, chocam-se, reforcamsse e
fundem e, neste caso, permitem a construcéo dessdotidos para a palavra sujeito: o
sujeito a (quando as ideologias submetem os ssijgitona determinada ordem social) e
o sujeito de (quando as ideologias qualificam ¢aiteis frente e/ou em oposicao a essa
ordem social). Interessa-nos verificar em que naedglconcepgdes dos docentes sobre
nacoes e estados nacionais associam-se a dissémaegeologia nacional no Brasil.
A escolha do tempo de andlise — final do séculoeXificio do século XXI — relaciona-

se as mudancas significativas em relacao as caegmcoes e estados nacionais. Além

® Nossa amostra inicial era composta por oito escelal6 docentes. Entretanto, uma das escolas
selecionadas ndo nos facultou acesso a seus @®s$or isso, optamos por exclui-la e trabalhar
apenas com as sete escolas que nos receberam.

4 Comisséo Permanente do Vestibular da UFMG.

® Os critérios para a escolha das escolas e acaroélidacdo dos dados da COPEVE serdo mais bem
detalhados a frente.

® THERBORN, GLa ideologia del poder y el poder de la ideolagiaed. México:Siglo Veintuno, 1987



de mudancas conceituais frente a estas categdwasie outras, de aspecto mais
objetivo: passou-se, num “breve século”, da primadds estados nacionais a uma
ordem que se quer “glob&l'Tais mudancas afetaram diretamente a préprianizagéio

do espaco mundial — objeto de trabalho dos docenteSeografia na escola basica.
Este “breve tempo” no Brasil também foi marcado puimeras transformacdes
econbmicas, politicas e sociais. Passa-se de uniadade essencialmente agrario-
exportadora para uma sociedade industrial-urbassista-se a instauracdo de uma
ditadura militar, associada a grande crescimentm@uico (o0 “milagre brasileiro”),
seguida por um processo de abertura politica asmcpor sua vez, a uma crescente
instabilidade econémica e financeira. Assim, asangds espacgo-temporais e teoricas
por si demonstram a fecundidade de se explorarcess® periodo, em especial numa
disciplina escolar profundamente associada ao &stad

Interessa-nos compreender de que modo os profes®i@eografia da escola basica se
posicionaram sobre a temética relativa as nac@stados nacionais e com base em que
fontes construiram/constroem seus conceitos a®degses “breves cinguienta arffos”
Perguntamo-nos em que medida os professores dergBaompcorporaram/negaram
esses conceitos em suas aulas e, mais que issonjuoto de seus saberes especificos.
Procuramos, desse modo, responder as nossas guestde base na Otica dos
professores que, efetivamente, atuam/atuaram moocem&dio, tomando-0s e a seus
saberes especificos, desenvolvidos em um processoal e social (TARDIF, 2003)

os verdadeiros “sujeitos” e interlocutores da pssqu

A escolha dos conceitos de nacgfes e estados nadjostiica-se também porque esses
sdo conceitos estruturantes do pensamento ociddesde as Revolugcbes Francesa e
Industrial. Assim, apesar do discurso reinante é@ada de 1990, de “fim dos estados

nacionais e das nacdes” perante uma “nova era zie paosperidade’ nesta nova

" Neste caso, os debates s&o inimeros. H&4 aquetesfeivamente defendem a construcédo de uma
“multipolaridade”, com a preponderancia de “redeffuros”, como Manuel Castels (2002) ou outros,
como David Harvey (2004) que apontam para um “rimgerialismo”.

8 E preciso ressaltar que falamos em “cingiienta”amoss nossa pesquisa estende-se efetivamente de
1969 a 2002, intervalos em que localizamos os a®sonclusdo dos cursos de graduagdo dos
professores de nossa amostra. No entanto, se eoarsitbs que a formacdo dos docentes é anterior e
posterior & sua graduacdo, justifica-se a seleefisedperiodo, posto que um professor que se graduou
1969 provavelmente iniciou seu processo de eszalZio pelos menos 17 anos antes e continuou a se
formar até a atualidade, tendo, inclusive, vivethgias mudancas mundiais e nacionais ao longo de sua
pratica. Do mesmo modo, um docente graduado em @2@f@u sua formacdo 17 anos antes e continua
em formacao na atualidade. (TARDIF, 2002).

°® TARDIF, Maurice.Saberes docentes e formac&o profissio&atd. Petrépolis: Vozes, 2002.

19 palavras do entdo presidente dos EUA, George Bersh1992, quando da derrocada da Unido
Soviética.



ordem mundial sdo nacdes e estados nacionais degram e assinam acordos
multilaterais, que atuam em féruns como a OMGue respondem pela adeséo (ou néo)
aos blocos econdémicos.

E, por fim, porque muitos conflitos que eclodirara atualidade assentam-se em
discursos nacionalistas, de defesa “da nacdo”usina para abonar intervencdes
armadas em outras nacdés.

Reconhecer como 0s professores construiram seueitasn de nacdes e estados
nacionais com base em sua vivéncia efetiva, sanifiescortinar, primeiro, o modo
pelo qual, ao longo do tempo, construiram seusresb&ompreender como eles
categorizam e conceituam nacOes e estados nacigmise nos auxiliar no
reconhecimento dos discursos que contribuem patasaminacdo e manutencéo da
ideologia nacional - afinal, ndo trabalhamos nalesbasica com a matéria-prima das
construcdes politico-ideologicas da nacionalidade?

Estudar o que os professores da escola basica salbemo construiram seus saberes
sobre nacdes e estados nacionais pode contribdr (pEpensar a propria formacao
universitaria em Geografia. Apesar de a univerga@zademia ndo ser a Unica instancia
de formacéo profissional, ela constitui-se no mamele teorizacées e aproximacoes
com o pensamento cientifico-sistemético. Considesarsaberes dos professores é,
também, analisar de que modo o0s saberes cientffcamicos encontram
ressonancias, resisténcias e sao (re)significaaleseola basica.

Como os professores sdo sujeitos socioculturai$X@IRA,1996)° seus saberes se
constituem com base nas complexidades dos procéssiisicos de seu tempo e
espaco, sendo por eles influenciado. E isso bussammpreender em relagdo e com

base nos conceitos de nacgdes e estados naciosalsckntes entrevistados.

1 Organizacdo Mundial do Comércio.

2 Do qual a invas&o do Iraque é o exemplo mais ek inicio de milénio.

13 Os professores como sujeitos socioculturais. inYRELL, J. (Org.). Mdltiplos olhares sobre
educacéo e culturaBelo Horizonte: Ed. da UFMG, 1996.



1.1 A metodologia do trabalho
Precisamos educar o Brasil(...)
E cuidaremos do Estado Técnico

Carlos Drummond de Andrade

Este trabalho inscreve-se no campo das pesquisdsatjuas em ciéncias humanas,
uma vez que a opcao foi trabalhar com os signiisade nacbes e estados nacionais
revelados por um pequeno grupo de professores dgr&m que atuam no ensino
meédio. Os instrumentos de coleta de dados abordadesde a formacdo dos
professores pesquisados até suas concepcOesetativa nacdes e estados nacionais.
Considera-se assim, que “o sujeito do conheciménton sujeito histérico que se
encontra inserido em um processo igualmente histdque o influencia” (ALVES-
MAZZOTTIl e GEWANDSZNAJDER, 1999, p.117).

Desse modo, os professores sao sujeitos e produtereonhecimento em e sobre a sua
pratica, bem como sobre os principios que a nomtefzonsidera-se também que as
concepcodes desses docentes possuem multiplasciisé desde sua prépria formacéo
na escola basica, passando por sua formacéao acagd@&mi servico e influenciada pelos
colegas de trabalho (TARDIF, 2003). E uma formagiee apresenta uma
temporalidade e que esta inscrita em determinad@urdoira politica, econémica e
social, sendo por ela influenciada. Os docentessdegrafia na escola basica, em
especial no ensino médio, além de estarem insgrésesa materialidade, dela extraem
matéria-prima para suas aulas e suas praticas.

Consideramos ainda que a subjetividde parte do processo de pesquisa, que 0s
sujeitos que dela participam (pesquisadores e g®ofes) situam-se em um
determinado contexto historico, econdmico, socialemporal e que, portanto, as
componentes ideoldgicas sdo parte de todo o pmcess comecar pela escolha da
tematica e da proposicao de questdes. Porém, iséioswevemos apenas no campo do
“desvelamento da falsa consciéncia” — como em garassocia o termo ideologia —

mas compreendemos que a ideologia

consiste basicamente na constituicdo e modelacdo da forma como
0s seres humanos vivem suas vidas como atores conscientes e
reflexivos em um mundo estruturado e significativo. A ideologia
funciona como um discurso que se dirige ou [...] interpela os seres

4 para Therborn (1997, p.14), “las formas de laatisiffad humana estan constituidas por interseesion
de lo psiquico y lo social, y pueden consideramma los aspectos externos, mas conscientes y mas
socialmente intercambiales de la persbna



humanos como sujeitos. [...] A formacdo dos seres humanos, por
parte de qualquer ideologia, seja esta conservadora ou
revolucionaria, repressiva ou emancipatoéria, e se ajuste aos critérios
gue se ajuste, corresponde a um processo simultaneo de
submetimento e de qualificacdo. (THERBORN, 1991, p. 13-14 -
Tradug&o nossa)'

Assim, ndo nos interessa nesta pesquisa, chegena definicdo verdadeira” acerca de
nacdes e estados nacionais, posto que esta disamsorta diferentes concepcoes,
associadas a diversos pesquisadores e correntieased

Interessa-nos compreender se 0s professores c@ami@stes conceitos importantes e
estruturadores de conteudos do ensino de geografescola basica; onde pesquisam
sobre nacbes e estados nacionais (livros, jornewsstas, entre outros); se percebem
que os conceitos de nacdo e estado nacional ségodas centrais em conteudos

especificos (como “nova ordem mundial”, “conflim$ocos de tensdo”, entre outros).
1.1.1 A organizacgéao da coleta de dados — a seledas escolas

Levamos em conta a pluralidade de instituicOeslaszoexistentes em Belo Horizonte,
para identificar critérios que nos permitissemaelar “boas” escolas e que pudessem
nos oferecer uma amostragem significativa de psofes, considerando-se que nossa
pesquisa definiu-se, de antemao, por seu carasditajivo. Com isto em mente, nos
baseamos nos critérios de eficacia e eficiéncia ef@®las no tocante ao quesito
“aprovacdo no vestibular da UFMG” para classifias-tomo “boas*® Para selecéo de
nossa amostra, foram consideradas escolas “boaglamqque apresentaram maior
impacto positivo para obtencdo de uma vaga no®sute graduacdo oferecidos pela
UFMG.

Por que o critério utilizado foi o vestibular daM&?'® Em primeiro lugar, porque é o
maior vestibular de Minas Gerais. Embora sua lersiorial esteja em Belo Horizonte,

5 Algumas criticas que podem ser feitas a essa opefortam-se a sua associacdo ao ideario de
competéncias tipicas do movimento da Escola Nowacutriculo por competéncias tinha por base o
entendimento de que era muito estreita a associegiie desempenho do aluno e do professor.
Acreditava-se que alunos com bom desempenho espoksuiam bons professores ou professores
eficientes” (DIAS & LOPES, 2003). No entanto, proaimos um critério que nos fornecesse algum
embasamento tedrico-pratico para selecionar esegesfessores ante a multiplicidade de institiggée
docentes atuando em Belo Horizonte.

16 A despeito dos inimeros problemas que as uniwateil publicas federais enfrentam (falta de verbas
para pesquisas, caréncia de professores e funicisnaboratérios desfalcados), o ensino nas unglies
publicas de ensino superior ainda é consideradm ¢dmqualidade”, inclusive por seus elevados islic
de pesquisa. Na atracdo que as universidades asibbgercem sobre a populacdo, devem ser
considerados também seus baixos custos: afinaluniaersidades publicas, se paga semestralmente
apenas uma taxa de matricula, em geral, inferiga&io minimo em vigéncia no Brasil.
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€ 0 exame vestibular mais concorrido deste estadooreisso, a aprovacdo neste
concurso demanda muito investimento (pessoal aed&ie) por parte de pais, alunos e
escolas.

Em segundo, e principalmente, porque este vestibingestiga as condi¢cdes
socioecondmicas dos candidatos e candidatos ameVyddsde a década de 1980), com
base na analise de um questionario socioecondroamamo ao Guia do Candidato, o
que permite avaliar o impacto da formacdo escotaconhecimento do aluno. Por
“impacto da formac&do escolar no conhecimento dmcddllestamos entendendo a
influéncia que frequentar uma escola ou outra para que o estudante obtivesse uma
vaga na graduacéo da UFMG. Por isso, este foi o dad consideramos determinante
para a selecao final da amostra de escolas nas spraam identificados os professores,
universo da pesquisa.

Os dados utilizados para a selecdo da amostr&mefse a dois concursos: o vestibular
de 1997 marco inicial de nossa selecdo, primeira vez gsmes dados foram
disponibilizados a um publico mais amplo, e o wessr de 2003% uma vez que no
momento final de selecdo da amostra, ainda ndcahsidbo concluida a tabulacéo
referente ao questionario socioeconémico para tibutar de 2004.

No vestibular de 1997, foram disponibilizados ageti@dos relativos ao percentual de
alunos aprovados para a graduacao na UFMG, polaestara o vestibular de 2003,
além dos percentuais de aprovacao, foram avaliaddsponibilizadas também as
chances estimadas de obtencdo de uma vaga na UFM@rte da origem
socioeconOmica dos candidatos.

Encontramos na COPEVE, portanto, duas qualidadedades: uma mais numeérica
(1997), referente aos percentuais de aprovacatveeldas escolas no vestibular da
UFMG, e outra mais qualitativa (2003), referentecazamento dos dados oriundos da
analise do questionario socioeconémico e do impgetofreqlientar determinada escola
teve, efetivamente, para a obtencdo de uma vagéhes.

Apesar de a situacdo socioecondmica dos estudamestituir-se no elemento
determinante para o sucesso no vestibular da UFVidado do qual nos apropriamos
foi aquele relativo a influéncia das escolas parapaovacdo neste vestibular,
considerando o potencial estimado (situacdo somid@enica dos candidatos) ante o
impacto que frequientar uma escola ou outra tewve gaxilia-lo a obter esta vaga. Este

17 Boletim da UFMGano 24, n. 1161.
18 Boletim da UFMG ano 30, n. 1448.
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dado nos indicou o impacto provocado pela escolastadante, para potencializar ou
nao, a possibilidade de obtencéo de uma vaga daagao da UFMG. Por exemplo, se
uma familia tem uma condicdo socioeconémica melasrchances de um candidato
oriundo dessa familia obter uma vaga na UFMG samreg O contrario também
ocorre. No entanto, frequentar uma escola ou ontezfere na obtencdo de uma vaga
na UFMG, pois potencializa, mantém ou até mesmaozres chances de o candidato
ingressar na graduacgao desta universidade.

No caso do levantamento socioeconémico, estabetcera curva de chance potencial
que os alunos tém de obter uma vaga na UFMG com bassua origem socio-
econdmica. Organiza-se entdo um gréafico de Funga@m-&condmica (FSE) com base
no cruzamento de informacdes obtidas no questmn&ncioecondmico. Este
questionario estabelece uma atribuicdo de pontaembe(0) a dois (2), considerando os
seguintes critérios: origem do estudante quantecal& turno frequentado durante a
escola média, tipo de escola média, se o alunaltrapqual a renda familiar, qual o
grau de instrucao dos pais e o tipo de profissésde

Apés o vestibular, computam-se os aprovados e newemelabora-se uma curva
demonstrando os percentuais de alunos, por origemexzondmica e por escola, que
obtiveram uma vaga na UFMG.

Esta Ultima curva, bem como 0s percentuais queiginam, considera o impacto
efetivo que as escolas de ensino médio tiveramesabrobtencdo da vaga pelo
candidato, ou seja, considera o impacto das esoalad®rmacao dos candidatos em
relacéo aquilo que constitui o objeto da pesquaizada pela COPEVE: a obtenc¢éo da
vaga na graduacdo da UFMG.

Por exemplo, se uma escola com determinado aluteadachances de aprovar, pela
origem socioecondémica dos estudantes, 11% de @dodicho vestibular da UFMG e
fica nesse patamar, efetivamente pouco acrescentéarmacdo do estudante. Do
mesmo modo, se outra escola tem um alunado comsmanperfil socioeconémico da
anterior e aprova 32% de seus estudantes no Mestitw UFMG (caso de uma das
escolas que compdem nossa amostra), pode-se gansglee o0 impacto desta na
formacédo do estudante foi efetivamente considerdymdsitivo. Os dados relativos ao
impacto efetivo das escolas para a obtencdo devagana graduagédo da UFMG nos
foram cedidos pelo professor Anténio Emilio, tensido também discutidos em
entrevista com o professor Mauro Braga. Desse modostata-se que alunos cuja

condicdo socioecondmica era similar tinham maimenos chances de obter uma vaga
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na graduacao da UFMG dependendo da escola em pagara o ensino meédio. Apesar

de a pesquisa da COPEVE avaliar que o maior detantg para a obtencéo da vaga
associa-se principalmente a condicdo socioecondduca@andidato, frequentar uma

escola ou outra potencializou, manteve ou até meeduziu suas chances efetivas de
ingresso na graduacdo da UFMG.

Desse modo, é possivel avaliar o impacto — posibivomesmo negativo — que as

escolas tiveram em relacdo a aprovacao no vegtidaldJFMG com base em uma

expectativa previamente definida pela situacamsaondmica dos candidatos.

Assim, a selecdo das escolas obedeceu a doisiomitér aprovacao relativa dos

estudantes no vestibular da UFMG e o impacto qeegifntar determinada escola teve
em sua formacdo e objetivo (ingresso nesta undemte), com base nos dados e
pesquisas realizadas pela COPEVE.

Consideramos ainda que, a despeito do universdfisgdivo a que chegamos, seria

interessante comparar escolas pertencentes a diskistas, privadas e publicas,

estaduais e municipais.

Selecionamos, portanto, oito escolas que oferecemodalidade do ensino meédio,

localizadas em Belo Horizonte, assim distribuidags escolas privadas confessionais;
duas escolas privadas de carater mais empresduid; escolas publicas municipais e
duas escolas publicas estaduais.

As escolas da rede federal de ensino, apesar deemparem um excelente resultado
(indices percentuais mais elevados de aprovacasejayu apresentaram maior impacto
positivo no que se refere ao auxilio aos candida@® conquistar uma vaga na
graduacdo da UFMG), foram descartadas de nossdrardesido as seguintes razdes:

- Apresentam diferenciais relativos ao desenvolaimele uma formacgéo técnica
(Cefet e Coltec) e cursos extras (Colégio Miligue ndo, necessariamente, séo
regularmente oferecidos pelas demais escolas p8éblic

- Integram e sdo regidas pelo sistema federab tamtgue concerne a selecéo dos
alunos (as trés escolas possuem processos selptiv@d ingresso no ensino
meédio/técnico bastante disputados e que demandaastimentos das familias e
dos candidatos), quanto no que se refere a cadetrante (diferenciada das
demais escolas).

Para preservar as escolas e os professores pekxgjisatamos por omitir seus nomes,
uma vez que Nnosso objetivo esta centrado na reatzale um estudo sobre a

constituicdo dos saberes dos professores a resigeitacio e estado nacional.
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As escolas privadas confessionaigunto com as publicas federais) foram as que, em
geral, obtiveram os indices percentuais mais ete/dé aprovacdo, e que provocaram
maior impacto positivo no que se refere ao auxiido aos candidatos para conquistar
uma vaga no vestibular da UFMG a despeito de sodig&o socioecondémica.

As escolas privadas de carater mais nitidamente emgsarial apresentaram,
analisando-se o grafico FSE, um impacto nulo ouna8mo negativo, ou seja, 0S
candidatos oriundos dessas escolas obtiveram o raludee vagas no vestibular da
UFMG correspondentes as suas chances estimadasuegiouco menores, com base
na sua origem socioeconémica.

Neste grupo, selecionamos aquelas cujos percemnues se aproximaram de 0, ou
seja, apresentaram um desempenho um pouco mebhgiderando a relacdo nivel
socioecondmico x impacto da escola nas chancebtdegiio de uma vaga na UFMG.
Constatou-se ainda que, em geral, o impactcedeglas publicasios estudantes, para
obter uma vaga na UFMG, sdo muito baixos ou negmtigxcetuando-se as escolas
publicas pertencentes a rede federal de ensino.

Na rede publica estadual,ndo necessariamente as duas escolas de maioraggoov
percentual no vestibular de 1997 foram as que maaipacto provocaram para a
formagéo do aluno e para a obtengcdo de uma vagid-NEG em 2003. Apesar de 0s
indices percentuais de aprovacao dessas duassescolestibular da UFMG estarem
situados entre 0os mais elevados da rede publiedwedt o impacto que essas escolas
tiveram sobre a possibilidade para obtencdo de pelga candidatos, considerando sua
origem socioecondmica, foi, inclusive, negativo.

Desse modo, atribuimos maior peso ao impacto qtigditprovocado pelas escolas, no
que se refere a obtencdo de uma vaga na UFMG.sBoy eéntre as escolas da rede
estadual selecionadas nédo figuram os dois coléd@saprovacdo percentual mais
elevada, mas as duas escolas estaduais que, dadtaglazdes socioecondmicas de seus
alunos, melhor desempenho tiveram em coloca-lashMG.

Em relacéo asscolas publicas da rede municipatonstatou-se que seu desempenho &
um pouco melhor que o das escolas publicas estadoajue se refere a obtencdo de
uma vaga na UFMG. Selecionamos, deste grupo, aquel@s percentuais foram

relativamente elevados e com uma FSE positiva.
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1.1.2 A organizacgéo da coleta de dados — a seledés docentes

Selecionadas as oito escolas iniciais, fizemos uimegro contato, para agendar
entrevistas com os diretores das instituicdes. Bameebidas por oito diretores, que se
dispuseram a conversar conosco mediante um rqieviamente elaborado.

O principal objetivo desta entrevista era conheger pouco a histéria de cada
instituicdo, e chegar a pessoa que tivesse profomloecimento do corpo docente.

As entrevistas com os diretores foram, em geraljzaadas nas respectivas escolas, e
cada uma durou, em média 60 minutos. Procuramastigar a origem das escolas,
aquilo que compreendem como “sua missao”, o nurder@lunos e professores do
ensino médio, as politicas de estimulo & qualifioagocente, o processo de selecéo,
avaliacdo e acompanhamento dos professores e, aime seria um “bom professor”
de geografia atuando no ensino médio para cadaiggb.

Até este momento contavamos, efetivamente, comesitolas. Entrevistamos o diretor
de uma escola privada de carater mais empresgui@hos indicou a pessoa que melhor
conhecia a instituicdo (passo importante para chags bons professores da escola).
No entanto, a pessoa indicada pelo diretor adioiav&ezes nossa entrevista. Por nao
conseguirmos acesso a ela, ndo pudemos chegaroh@sspres desta escola e optamos
por exclui-la de nossa amostra.

Logo apds essa entrevista, os diretores nos enbaraim para as pessoas que melhor
conheciam as instituicbes e seus funcionarios.eNesso, ndo houve coincidéncia de
cargos e fungdes, sendo que, em algumas escodas fiodicados os vice-diretores, em
outras, os coordenadores de area, supervisoresP@t@em, todos esses profissionais
possuiam caracteristicas em comum: longo percueso imstituicdes e profundo
conhecimento dos docentes em exercicio, da fil@sa8titucional e do cotidiano das
escolas.

Procuramos entdo agendar entrevistas com esséssimodis, que duraram de 60 a 90
minutos. Neste momento, o objetivo da entrevista s&lecionar os dois melhores
docentes de geografia — de acordo com os critdeasada instituicdo - em atuacéo no
ensino médio, um com mais e outro com menos terapmasga, e que se graduaram de
1960 a 2000. Optamos por entrevistar docentes eopd de insercdo distinta em cada
instituicdo porque nos interessava localizar psafisais com tempos de formacédo
diferenciados. Tinhamos por hipotese que, entawilst docentes formados em épocas

distintas, poderiamos verificar mudancas e pern@a€em relacdo ao tratamento dado
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aos conceitos de nacaoestado nacional, considerando-se, inclusive, asanuas
conceituais e objetivas que essas categorias cemrame@o longo das décadas de 1960 a
2000.

Procuramos verificar como foram construidos os gbogj pedagdgicos, quais as
principais mudancas na orientacdo social e polifieacada instituicdo ao longo do
tempo, qual a percepcdo da disciplina geografiareemsses profissionais e,
principalmente, o que seria um “bom professor” e ‘liwm professor de geografia”
para cada escola. Tinhamos por hipotese que osletados bons professores possuem
alguns diferenciais relativos a formacao académetacionamento com os estudantes e
um posicionamento tedrico mais bem definido sobrexercicio da docéncia e a
tematica que nos interessa.

Ao longo do processo de coleta de dados, percebgugoa avaliacao feita pelos alunos
sobre esses professores foi critério comum panmdieacédo dos bons docentes. Por isso,
nao sentimos necessidade de realizar uma pesquib&iin com 0s estudantes, uma vez
que praticamente todas as instituicdes seleciorfadaem tal levantamento e utilizaram-
no como um dos critérios para nos indicar os boategsores de geografia para cada
escola selecionada.

Metodologia semelhante a que adotamos foi encamtradnda, em pesquisa
desenvolvida por Ludke (2001), citada no artigo p@bfessor, seu saber e sua
pesquisa’. A autora trabalhou com um grupo de peoiees do ensino médio.
Inicialmente, elegeu como informantes os dirigerttas instituicdes selecionadas, a
seguir, os coordenadores de setores e, por fiprdpsios docentes por eles indicados.
Destacamos também que ndo consideramos, pareefssaeao dos nossos professores,
nenhum docente em “insercdo precéfiatas escolas selecionadas. Em geral, nossos
professores, tanto nas escolas privadas, quant@tes publicas (estadual e municipal)
possuem certa estabilidade e reconhecimento sdaiallegitimidade) dentro do
ambiente escolar especifico. No caso dos professia® redes publicas, selecionamos
apenas docentes concursados, um com mais, outro ntenos tempo de casa
(solicitamos que as escolas ndo nos indicasseragsaies cujos contratos de trabalho
fossem provisorios).

Solicitamos aos diretores e as pessoas indicadaslg®) que nos explicitassem o que
entendiam por “bons professores”, em especial eosgua para eles “um bom professor

9 Tardif (2003), por exemplo, considera como insergéiecaria aquela de curta duracdo, sem o
estabelecimento de um minimo de seguridade e kdal@ para o profissional.
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de geografia”. A intencdo deste questionamenta sgrmpreender os sentidos desse
quesito para cada instituicao.

Com base na indicacdo desses funcionérios, chegam@s ao universo final de nossa
pesquisa: 14 professores de Geografia que atuansimo médio, sendo dois para cada
escola (publicas estaduais e municipais, totali@ammto docentes; privadas
confessionais, totalizando quatro docentes, e gaivie carater mais empresarial, dois
docentes).

A duracdo das entrevistas com os professores vdeolb a 240. Alguns optaram por
dividir o questionario em dois encontros; outros palizar toda a entrevista de uma
Unica vez. Ressalte-se que todas as entrevistas fimitas nos locais indicados pelos
selecionados. Em geral, os docentes marcavam darariosco na propria escola —
nestes casos, realizamos entrevistas na sala afesswres, nas bibliotecas, em salas de
aulas desocupadas ou em um caso, no laboratomdodeatica da escola.

O questionario para a entrevista foi previamengamizado por nés e dividido em
quatro partes. A primeira considera o0 processoodadcao inicial dos docentes e o
peso dos saberes (universitarios, oriundos dacprdtbrmacdo permanente, formacéo
continuada) para sua pratica pedagodgica com osedas. Perguntamos qual o esfor¢o
que cada um despendeu em seu processo de fornmgia’i (tanto em Geografia,
guanto para a docéncia) e se eles estiveram/est@olvielos em processos de
qualificacéo profissional e qual(is).

A segunda procura identificar as redes/escolas oadiocentes trabalham e ha quanto
tempo estdo empregados em cada uma. Procuramosesmu@r quais as maiores
satisfacOes e insatisfacdbes com a profissdo, abdages que destacam um bom
professor (em especial, um bom professor de geagpara o ensino médio), os
materiais consultados para preparar as aulas, iasipais fontes de estudos e
atualizacdo. Solicitamos, ainda, a indicagdo dédgitafia considerada por eles como
importante em se tratando de Geografia Humanaciedpente Geopolitica.

Na terceira, solicitamos que os docentes nos isggra as tematicas consideradas por
eles como as mais importantes dentro da Geografguelas que eles mais gostam de
ensinar. Perguntamos sobre a interface da Geografia outras ciéncias e quais
conceitos e categorias consideravam essenciais go&aografia e para o estudo e

ensino na conjuntura atual.

2 por formagao inicial entendemos aqui o curso ddwgacdo. (GARCIA, 1999).
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Na quarta e ultima, perguntamos aos professore® cglgs conceituam nacbes e
estados nacionais, se diferenciam esses conce#aguais tematicas da geografia eles
podem ser associados. Indagamos sobre a contbdagdiormacao universitaria para
fundamentar o trabalho pedagdgico acerca dos doaade nacdes e estados nacionais,
se os abordam em suas aulas e qual importandmetni a eles. Enfim, perguntamos
guais conceitos eles consideram relevantes pastudaee ensino da conjuntura politica
e econdmica dos ultimos cinquienta anos.

Todas essas questdes procuraram, sobretudo, entemitecesso de construcdo dos
saberes dos professores sobre nacdes e estadosaigcperceber em que medida a
formacao inicial em Geografia contribuiu para adamentacdo tedrica acerca dos
conceitos de nacédo e estado nacional e verificaquie modo os professores de
Geografia constroem os saberes sobre esses cenapids a graduacdo. Procuramos
compreender como e se eles associam 0s processas ate globalizacdo e
fragmentacgdao territorial a uma discussao mais am@laampo das ciéncias humanas,
especificamente se eles ensinam “conflitos pela#litms,” ou se embasam essas
discussbes a partir de uma formacao tedrica no eaameopolitica, que considera os

processos histéricos, econémicos, politicos, seei@ulturais que os determinam.

1.1.3 Analise dos dados

Os procedimentos de analise dos dados seguiram pdo@&metros: de um lado,
procuramos agrupar e estabelecer uma relacao uaatipara algumas informacoes (a
construcdo de algumas tabelas e quadros referaosedados que possibilitaram esse
tipo de tratamento).

De outro, as entrevistas foram analisadas com drasmstrumental referente a analise
do discurso, ancorados nos textos de Mikhail Baktit997)?* Marxismo e filosofia da
linguagem.

Procuramos compreender as vozes presentes nossdsalos docentes, sua relacéo
com os diferentes tempos dos/nos processos fomsativinfluéncia (ausente/presente)
da academia, os instrumentos utilizados para donfalidade a seus argumentos e

conceitos.

ZIBAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagers® ed. Sdo Paulo:Hucitec, 1997.
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Buscamos desenvolver o raciocinio com base, salwenas informagdes empiricas,
naquilo que elas nos trouxeram de instigante, d®vegdo/conservacao ante 0s
conceitos de nagdes e estados nacionais.

Se considerarmos que 0s estados nacionais e assnaggiliam na composicdo de
identidades, € importante nos perguntarmos comea ek modo eles o fazem.
Precisamos compreender o modo pelo qual eles sestitoiram nesses
objetos/representacbes para amplas parcelas pmmascem todo o mundo.

De acordo com Bakhtin,

ao lado dos fendmenos naturais, do material tecnolégico e dos
artigos de consumo existe um universo particular, o universo dos
signos. [...] Compreender um signo consiste em aproximar o0 signo
apreendido de outros signos ja conhecidos; em outros termos, a
compreensao é uma resposta a um signo por meio de signos. E essa
cadeia de criatividade e de compreenséo ideoldgicas, deslocando-se
de signo em signo para um novo signo, € Unica e continua: de um
elo de natureza semiética (e, portanto, também de natureza material)
passamos sem interrup¢cdo para um outro elo de natureza
estritamente idéntica (1997, p.32-33).

Assim, segundo o autor, a palavra € o “fenébmenolddgco por exceléncia”, o “modo
mais puro e sensivel de relacdo social”, ao mesmpd material semiodtico da vida
interior e expressdo da materialidade que lhe cerdentidos e significados. Para ele,
“@é devido a esse papel excepcional de instrumentoodaciEncia que a palavra
funciona como elemento essencial que acompanhacti@ido ideologica, seja ela qual
for” (BAKHTIN, 1992, p.37).

Assim estamos trabalhando com duas palavras — si@&@stados nacionais — e seus
multiplos e possiveis significados e significantesarcadores de diferencas e
similitudes, construtores de ideologias, elas megmadutos ideoldgicos de seu tempo
e sociedades.

No entanto, essas palavras necessitam de outragahaacoes para ganharem sentido.
Deste modo, hinos e bandeiras nacionais, repregmstgpictorias, textos literarios,
mapas, campeonatos ou disputas mundiais de espaulas de Geografia e Histéria
vao construindo os sentidos e significados dessa®s, numa “cadeia ininterrupta de
producado de significados”, que se reforcam, seradizem, competem, se chocam, se
superpdem, se fundem e reforcam umas as outras.

Por ser uma pesquisa de duas palavras — e seussaseptidos — cuja amostra empirica
baseia-se nas concepc¢bes que 14 docentes de Gedgrafacerca delas, o nosso
referencial analitico inscreve-se no campo dasyiess| qualitativas.
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Nacdes e estados nacionais séo, portanto, sigeoemetem a algo fora de si mesmos,
criam sentidos e significados para as sociedades psrtanto, produtos ideoldgicos. E
como“ um produto ideolégico faz parte de uma realidadéugal ou social) como todo
corpo fisico, instrumento de producdo e consumg, @a contrario destes, ele tambéem
reflete e refrata uma outra realidade, que lheerieX (BAKHTIN, 1992, p.31).
Consideramos, com Bakhtin, que “tudo que é ideotdgbssui um significado e remete
a algo situado fora de si mesmo. Em outros termoiol®, que é ideoldgico € um signo.
Sem signos nao existe ideologia” (BAKHTIN, 199231). Logo, nacdes e estados
nacionais sao signos, reflexivos e refratantes dmdidades que os originam,

modificam, conferem sentidos.

1.2 Caracterizacdo da amostra — as escolas

Das sete escolas pesquisadas, duas sao publiadsaist duas sao publicas municipais,
duas sao privadas confessionais e uma é privadardéer mais empresarial. Todas
inscreveram mais de 100 alunos no vestibular da ESGPUFMG, tanto em 1997
quanto em 2003. Em relacdo ao tempo de funcionandagsas escolas, observamos
gue todas tém pelo menos dez anos e algumas, enaisglienta anos:

Quadro 1: Tempo de funcionamento das escolas

Tempo de Colégios*

funcionamento

De 10 a 20 anos Colégios C e

De2lad40ano ColégiosF, Ge
D

De 41 a 60 anos Colégio A

De 61 a 80 ano Colégio B

*As escolas A e B séo privadas confessionais, al&@$g é privada de carater mais empresarial,

as escolas C e D séo publicas municipais e asassEa F sdo publicas estaduais.

Em relacdo ao tempo de funcionamento, podemos lpErapie todas as escolas se
encontram estabelecidas e, de certo modo, legiimjadmedida que, principalmente no
caso das escolas privadas, continuam a atrair greontingente de estudantes, por, no
minimo, mais de duas décadas. No caso das esetd&sosadas, esse indicador pode

revelar ainda maior estabilidade de seu corpo dec€onstatamos que, em geral, nas
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escolas publicas, o numero de professores conassadefetivos tem aumentado
progressivamente, 0 que possibilita o estabeledonde certa tradicdo pedagdgica
propria, habitos e rotinas e, mais que isso, cetttara organizacional propria.

Em todas as escolas, constatamos presenca sigw#fice alunos matriculados no
ensino medio.

Tabela 1: Relacdo namero total de alunos x aluradsculados no ensino médio

Escola Tipo de Numero total de Alunos Percentual de
escola alunos matriculados no  alunos no ensin
ensino médio médio
Colégio A Privado 3300 1006 30,48%
confessiona
Colégio B Privado 2500 670 26,8%
confessiona
Colégio C Publico 1060 450 42,45%
municipal
Colégio D Publico 2600 1700 65,38%
municipal
Colégio E Publico 1200 1200 100%
estadual
Colégio F Publico 1682 746 44,35%
estadual
Colégio G Privado (mai 1919 734 38,25%
empresarial

Podemos observar que, enquanto nas escolas privadasiero de alunos matriculados
no ensino médio corresponde a cerca de 30% do maimlescolas publicas esse nimero
varia de acordo com a rede a qual se vincula daesco

As escolas vinculadas a prefeitura municipal aptese de 40% a 60% de alunos do
ensino médio, enquanto apenas uma vinculada a es@elual atende a 100% de
matriculados nesta modalidade de ensino.

E preciso considerar com relacdo a esses dadoseipia histéria e a historicidade
inerente a propria instituicdo. A escola da redeioipal que apresenta mais de 60% de

alunos matriculados no ensino médio, ao longo aptetem ofertado essa modalidade
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de ensino, mantendo certa tradicdo reconhecidasoeiedade como “boa escola” de
ensino médio.

Outro fator a ser considerado para as escolas ipais@ sua localizagdo geografica: as
duas escolas selecionadas sdo bastante centraisdatestudantes de diversos bairros
de Belo Horizonte e mesmo de cidades da regidcopwitana. Talvez isso ajude a
compreender a permanéncia da oferta de ensino mpédiestas duas instituicbes, na
medida em que os proprios alunos e familiares mdigam a manutencdo desta
modalidade de ensino nestas escolas.

Em relacdo as escolas estaduais, observa-se quasapena cumpre totalmente a
exigéncia e determinacdo da lei, ofertando excimsente o ensino médio. A outra
escola estadual de nossa amostra possui tambémsahatriculados no ensino
fundamental. O diretor desta escola, na entrewasgalicou que a escola foi criada como
anexo de outra escola estadual voltada, sobret@@@ensino médio, para atender os
alunos que cursavam o ensino fundamental. Depsigseolas foram separadas e, a
partir de entdo, essa passou a oferecer tambésirmanédio.

Em relacdo as escolas privadas, todas possuemdeedd?o de alunos matriculados no
ensino medio. Procuramos ainda verificar a relagéice o numero de docentes e o de
discentes.

Tabela 2: Relacédo total de discentes x total dermtes

Escola Tipo de escole Total de aluno: Total de Relacéo alunos x
professores professores
Colégio A Privado 3300 140 23,57
confessional
Colégio B Privado 2500 140 17,85
confessional
Colégio C Publico 1060 45 23,55
municipal
Colégio D Publico 2600 98 26,53
municipal
Colégio E Publico 1200 52 23,07
estadual
Colégio F Publico 1682 90 18,68
estadual

Colégio G Privado (laico) 1919 115 16,68
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Percebe-se, nesses dados, que a relacdo entre docpate e discente mostra-se
semelhante em todas as escolas, independenteedauatd ser publica ou privada. Um
aspecto que merece destaque relaciona-se ao faaomtiia nas escolas municipais
(escolas C e D) serem um pouco mais altas que @diss#das escolas estaduais (escolas
EeF).

Compilamos este dado porque esperavamos encordrateg desniveis — quantitativos
— entre as escolas selecionadas no que se refeglac@o corpo docente x corpo
discente, o que nao foi 0 caso, como pode seilicadd pelos dados obtidos.

Em relacdo a permanéncia dos professores na mesititai¢do, verificamos que esta
pode ser considerada bastante elevada, uma vex magria trabalha de 10 a 20 anos

seja nas escolas publicas, seja nas privadas.

1.2.1 O perfil dos discentes

Em relagcdo as caracteristicas dos alunos, est@rarar bastante, tanto no tempo,
guanto entre as escolas selecionadas.
Ha escolas que assumem claramente que formame$igignporém, apresentam uma
preocupagao com aspectos sociais, CoOmo N0 exenspigua.
A gente procura atender a uma populacdo de rendg uma populagcdo que
tenha [...] que vao ser os lideres, mas a gentebé&mtem um enfoque muito
grande na populacéo carent@®iretor da escola A)
Ha outras que “vivem” certa contradicdo ante a pss# e aquilo que se coloca como
sua “missao”, assentada em valores cristaos.
O pessoal pensa que aqui s6 tem... € um colégicae aluno rico. Ndo. Esta
cheio de bolsistas. E também temos hoje, pelatfdpi@a, nés temos também...
bolsistas... bolsas para carentes. Tem gente ageiarenda familiar € de um
salario minimo por pessoa. E gente... tem gentefalela e assim por
diante(Diretor da escola B)
Ha até escolas com realidade muito diferente, p@eoblematica marcante em relacéo
ao corpo discente relaciona-se a certa desespeenedo descrédito quanto ao papel e
relevancia da escolarizagdo para uma futura ingex¢cdndmica (mercado de trabalho)
e social dos estudantes.
Hoje, os meninos, eles ndo tem eh, mais aquelp dle ndo tem muita

perspectiva, entdo, ele ndo vé muita perspectivaedacacdo, ele nao vé
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perspectiva fora da esc [...] da [...], do mercadde ndo vé, ele ndo vé nenhuma
perspectiva pra ele. E a escola ndo esta oferecemaduma esperanca, sabe.
N&o sei se a escola que ndo esta oferecendo oassram estamos conseguindo
fazer isso, porgque a realidade esta ai fora e #lesrendo isso toda horéDiretor
da escola D)
Outro aspecto muito destacado em relacdo a estéaastaciona-se, especificamente,
ao empobrecimento da populagéo e a assuncéo,suela.edas “funcdes familiares”.
Eu acho que mudou muito. A escola passou a samdida Eh, ela tem que lidar
com a questdo, a questado social em alguns momdntps, questdo familiar, a
guestdo do desemprego. Entéo isso é constanteoddatescola. Entdo, vocé fica
o tempo inteiro, o tempo inteiro recebendo pais e d4 conta do filho, eh [...]
gue, que também ndo tem perspectiva, sabe. E n80 élasse [...] classe
empobrecida ndo, a classe média também. Eu ve)p assim, crescendo a cada
dia. (Diretor da escola D).
Em contrapartida, na outra escola municipal, aelesple todos os problemas, muitas
conquistas foram apontadas como oriundas da pati&o estudantil (via grémio) e da
articulacéo entre pais e mestres.
Esse colégio foi fundado, em 1992, la na AvenidaCdmtorno 1313, com
necessidade da comunidade que [...] vindo, oriurdescolas particulares e que
a classe média ja ndo estava dando conta financerde de pagar. Entdo, a
prefeitura abre uma escola no antigo Humberto Rasa, 1992, para atender
aguela comunidade mesmo de classe média que j&stava dando conta de
sustentar financeiramente a escola particular.] [Depois, eh..., se ndo me
engano em 97, ap0s uma imensa luta da comunidadeagarticipacao de pais,
dos alunos do grémio, entrando no orcamento paitvo, NGS conseguimos a
compra desse prédio(Diretor da escola C)
Ao mesmo tempo, esta escola caracteriza-se podgnalnralidade do corpo discente,
atendendo ndo apenas a alunos oriundos da “clasdia empobrecida”, como a alunos
carentes financeiramente, oriundos e residentesGramde BH, ndo apenas nas
imediacOes da escola, como também a portadorescgssidades educativas especiais:
NOGs temos gente de toda a BH. Inclusive, da gr&tdeNds temos alunos de
Sabara, Ribeiro de Abreu, [...] de [...], a noite)s fizemos uma pesquisa, deu
mais de 95 bairros diferentes. NO0s ndo temos umaunaade homogénea e

nem do local. Ela é de toda a grande BH. Ela éegmamente heterogénea. [...]
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Por exemplo, nés temos de manh& uma paralisia caled tarde nos temos
uma série de outras questdes e a noite nds tenéos abs hiper-ativos, nos
temos 36 alunos surdos, onde ha um projeto espeqgifa eles. NOs levamos
agora pro forum mundial de educacdo em Porto Alefi@ considerado o
melhor do Brasil(Diretor da escola C)
Em relacdo ao corpo discente das duas escolasuastadencontramos mais
proximidades que distanciamentos, até por viveemamproblemas semelhantes,
relacionados ao financiamento do ensino medioy@s&®” da autoridade do professor,
ao relativo distanciamento entre escola e comusidawtre outros. No caso especifico
das escolas estaduais, encontramos ainda menersiiepespacial do corpo discente,
oriundo das proximidades das escolas
Entdo a comunidade n&o participa muito ndo. Os afurajudam bastante
também. Eles participam, tem o colegiado que tealw®s... Os meninos |[...] de
muito longe ndo vem n&o, justamente por isso: porquando eles sao
encaminhados pra escola, € de acordo de onde elemmy(Diretor da escola E)
E, por fim, aparece também, a questdo do aumenwmbiancia nas escolas ou em seu
entorno:
P) Aqui € um bairro de classe média?
(R): E uma coisa que nds até estamos estranhando. @nenaqui, agora, esta
ficando violento.
P): Pelo que eu pude observar pelos préedios, patas, parece um bairro de
classe média.
(R): Um bairro de classe média.
P): E os alunos sao daqui do bairro?
(R): A maioria. A maioria é daqui do bairrgDiretor da escola F))
Porém, e apesar disso, hd também a crenca e aamspano potencial criativo e
renovador dos alunos, ao mesmo tempo em que reaparassuncéo, pela escola, de
“funcdes familiares”, o problema do consumo de dsp@ desesperanca na capacidade
da escola de atender as demandas pasianente pela sociedade:
Ah, eu acho que o que nos temos de melhor e mpatente, ndo porque é o
aluno, mas é a cabecinha deles. Eles sdo muittigatdes, sdo muito atuantes,
avaliam mesmao. [...] Eu acho que escola boa é aggak atende realmente os
alunos que necessitam de aprender. Porque a faméia € aquela familia

tradicional que dava aquela educacédo de peso. Bla due ela pode. Como que
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ela pode dar uma educacéao, postura pro aluno, aggn@-lo a conviver se o pai e
a mae saem cedo pro trabalho? Outros estdo chaiodaio. Entdo, a escola tem
gue mudar esse [...] esse perfil, mas de inclurdadeiramente (Pessoa que
melhor conhece a escola F)
Com base em uma selecdo que considerou essendloggritérios associados aos
impactos que a frequéncia a uma escola ou outrgpéeaque os estudantes obtenham
uma vaga no vestibular da UFMG, pudemos constatabém as discrepancias diante
da composicdo do corpo discente de cada escolaor@mig da nossa amostra.
Selecionar escolas cujos discentes tém perfis sommdmicos distintosao foi critério
por nés utilizado. No entanto, esse dado transparea pesquisa empirica, na medida
em que, como pbde ser observado pelos excetos rdesvistas com diretores,
supervisores, coordenadores de area, as questdpsapra cada grupo discente
variaram de acordo com o tipo de escola seleciongdapublica ou privada,
essencialmente).
Assim, embora tenhamos encontrado na pesquisaieagésde escolas cujos discentes
sdo considerados como os “futuros lideres”, atéolasccujos discentes estao
“desestimulados”, ou “tém poucas possibilidadessdeinserirem no mercado de
trabalho”, este ndo foi um critério utilizado paaelecao final da amostra, mas certo
“retrato” da desigualdade social presente na sadetirasileira.
Todos o0s entrevistados apontaram também para @&sc@e@s sofridas pelo corpo
discente ao longo do tempo. E eles explicaramviaigcdes com base nos seguintes
aspectos: deslocamento do campo de interesse tok@es (da area de exatas para a
area biomédica, e desta, para a area humana); gaslgeracionais (0s interesses e
mesmo a participacéo politica e social dos estedagin variado muito de uma geracao
para outra). Outro aspecto que eles destacaramogaarmudancas no corpo discente
diz respeito a maior ou menor participacdo politica proprio ambito estudantil
(participacao no grémio escolar, na Unido dos Esties Secundaristas, entre outras).
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1.2.2 As escolas e seus Projetos Politico-Pedagogi(PPP)

Em relacdo aos diferentes PPPs, pudemos obsemapaa a maioria das escolas, este
deve ser entendido ndo apenas como uma exigéntimtiva®? mas sobretudo, deve-
se constituir em um reflexo e em um norteador datscas escolares.

Os PPPs foram elaborados com a participacdo da ridade escolar, segundo
diretores, supervisores e coordenadores de aredodas as escolas selecion&tjaa
redacao final do PPP ficou a cargo de um pequarmmgealgumas vezes de uma pessoa,
que organizava e redigia o projeto, que depoiswraetido a votacédo pela comunidade
escolar.

De acordo com a pessoa que melhor conhece a e&caaPPP da escola procura
traduzir os ideais de ética, formacéo cristd ed&dassociado a uma educacdo de
qualidade, em conformidade com as orientacdes a@rfetros Curriculares Nacionais.
Na escola B, a mais antiga de nossa amostra, @stRRissociado a filosofia da ordem
religiosa mantenedora da instituicdo. O diretortal®s1 a valorizagdo da formagao
integral e humanistica dos alunos desta instityigiiee, segundo ele, esta em
conformidade com o projeto politico-pedagodgico naaigplo da ordem religiosa que a
mantém.

Em relacdo as escolas publicas, todas procuraratacde a participacdo coletiva da
comunidade escolar na elaboracdo do PPP. Cham@a mbdsncdo a percepcao do
sentido adquirido pelo PPP na escola C, que, samteliquele da escola B, procura ser
um “espelho” das praticas e crencas da comunidsctddag, um reflexo das acdes e da
realidade da escola.

Na escola privada laica, de acordo com as pesswayvistadas, a construcdo do PPP
foi obra de uma acdo que procurou integrar professaoordenadores, diretores e
especialistas contratados para auxiliar na suaelgho. Uma vez elaborado, este PPP é
0 par@metro para toda a rede de ensino a quahperte instituicdo e também para a
elaboracéo de seus materiais didaticos.

Esta escola é caracterizada por seus funcion&ioe cdinamica e inovadora, por isso,

em parte, a construcdo do PPP é considerada commango, pois a partir dele,

22 A partir da promulgacéio das Diretrizes e BaseBdlscacdo Nacional (LDB 9596/94), todas as escolas
basicas (sejam publicas ou privadas) passaram aaterobrigacdo elaborar seu projeto politico-
pedagégico.

%3 Escolas A e B, privadas confessionais; escolasOC publicas municipais; escolas E e F, publicas
estaduais; escola G, privada laica.
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procurou-se organizar ndo apenas conteudos e ldhssipescolares, os curriculos
explicitos, mas todos os processos de organizge8tio, avaliacdo e acompanhamento
tanto dos alunos, quanto dos professores.

1.2.3 As escolas no tempo

Procuramos compreender as transformacdes pelas gsanstituicbes passaram ao
longo de sua histdria. Pudemos observar que asifmia mudancas relatadas estéao
associadas a uma adaptacdo aos tempos (novos tempass geracdes, novas
questdes), as modificacbes na legislacdo e emarelag corpo discente (interesses,
condi¢cdes socioecondbmicas das familias, perspsctile futuro, relacdo entre as
familias e as escolas).

Um ponto que nos chamou a atencao foram as coestariticas em relacdo ao descaso
com a educacdo e com as escolas (prédios, condiedemnutencao e infra-estrutura)
por parte do Estado (quer seja 0 governo municqaal) governo estadual). Um outro
foi a afirmacao, por parte das pessoas que metidrecem as escolg@giblicas (em
especial, asstaduaid da inexisténcia efetiva de mudancas nessas uigsiis. De
acordo com as pessoas entrevistadagspesar das mudancas historicas, sociais,
geogréficas, econdmicas, culturais amplas vividea gociedade, estas praticamente
nao afetaram as escolas estaduais. Nem mesmogatobedade da construcdo do PPP
foi capaz de provocar mudancas (ou mesmo qualgper de ruptura) nessas
instituicoes.

Em alguns momentos, pudemos observar ainda umaredeac na capacidade
“redentora” das escolas, pois alguns entrevistagfmmtaram, inclusive, a falta de
perspectiva dos pais e alunos — especialmente slaslas publicas — diante da
possibilidade de insercao formal no mercado deatinab

Assim, apesar de nao ter sido apontado diretambéteim quadro de mudancas em
curso nas sociedades que colocam em xeque a [idssibi das escolas de serem
consideradas como “veiculos de ascensao sociajyeoinfluenciara, de certo modo,
sua legitimidade e seus discursos — até hoje, aentaados nessa “possibilidade”.

Tais contextos tém tornado complexo o “papel” desokas na atualidade, e, por sua
vez, estdo em descompasso com o “discurso” airafarfgio e desejado pelas e para as

escolas: detentoras do saber, da cultura geragnhigsoras destas as novas geracoes,
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preparadoras para o mundo do trabalho, etapa weserda rumo a graduacédo. Essas
mudancgas, por sua vez, sao percebidas pelos atdichys, como no trecho a seguir.
Eu acho que houve uma grande mudanca em termos..Held, eh, conceito
mesmo de hierarquia, sabe. Eh, [...] de [...] gadessocial mesmo, a questdo de
[...] como é que eu vou elaborar isso, eh [...] elops meninos, eles ndo tem eh,
mais aquele [...] ele ndo tem muita perspectivatden ele ndo vé muita
perspectiva na educacéo, ele ndo vé perspectiva dar esc [...], da [...], do
mercado. Ele ndo vé, ele ndo vé nenhuma perspgutivale. E a escola ndo esta
oferecendo nenhuma esperanca, sabe. N&o sei seca@aeque ndo esta
oferecendo ou se nds ndo estamos conseguindoi$apef...] A escola passou a
ser a familia. Eh, ela tem que lidar com a questiguestdo social em alguns
momentos, a questao familiar, a questdo do deseyopientdo isso é constante
dentro da escola. Entdo, vocé fioéempo inteiro, o tempo inteiro recebendo pais
gue nao da conta do filho, eh [...] que, que tamin&m tem perspectiva, sabe. E
nao € so classe [...] classe empobrecida ndo, sselanédia também. Eu vejo isso,
assim, crescendo a cada dia. [...] Ah, eu acho tanabém existe um desleixo em
relacdo ao ensino, sabe. Porque ndo ha como [u.Jaeho que como o aluno
mesmo nao esta tendo, vendo perspectiva, o profadssobém ndo esta
enxergando, sabe. Ele também néo enxerga nos alumagerspectiva de futuro.
(Pessoa que melhor conhece a escola D).
Assim, as “questdes sociais” “invadem” a escolgeram seu discurso legitimador,
modificam suas relagcées de autoridade e hierargaiaolocam como “problemas” e
“desafios” e nem por isso sdo abertamente enfrestaml discutidos. Parecem
subsumidos em questdes que se remetem ao “desm@ealzado com a educacdo” -
com o qual concordamos, mas que ndo pode servio aomca possibilidade de
explicacéo para as dificuldades atuais.
Em relagéo as escolasivadas, os entrevistados em geral afirmaram e descrevasam
mudancas associadas as adaptacdes ao tempo (eowossi novas geracdes, novas
questbes), as modificacbes na legislacdo e emarelag corpo discente (interesses,
condices socioecondmicas das famflfaperspectivas de futuro, relacdo com as

escolas) e certa “identificacdo” com os problen@mpais

24 Neste caso, ndo necessariamente o risco de ndo conseguir ingresso formal no mercado de trabalho,
mas um aumento da concorréncia, certa descaracterizacdo das profissdes liberais, agora, mais
submetidas a logica dos mercados e empregos (caso dos convénios médicos e odontolégicos, por
exemplo), entre outros.
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Nesses anos que eu trabalho no colégio, a gentglglena forma, identifica
muito com o0 que esta acontecendo no pais. A gdtdica fora disso [...] Eu...
eu vejo muito hoje os nossos alunos mais engajadus.. dentro assim dos
problemas brasileiros, sabe? [...] Eh... antiganggn& o aluno s6 nosso de
segundo grau que ficava mais sensibilizado. Hojega... ah... ha um trabalho
mais conjunto de todo o colégio. [...] eu acho ¢pdeuma conscientizagdo mais
social nos ultimos anos no colégio. A época dhda.[...] da década de 60/70 eu,
guando eu entrei no colégio eu entrei em 75. Halaeo um segundo grau muito
essa [...] essa [...] essa questdo politica porqueto ligada a pais e alunos. [...]
Depois passou na década de 80 assim, um certondiataento também pelas
proprias condicoes, eu acredito, do pais. E eu wajiito nos ultimos anos assim,
a questdo social muito [...] muito assim, sendobélhada por nos eh... a
consciéncia que vocé passa a ter porque o alune @apais informado também,
ai vocé tem que filtrar com ele essas informacddsd nosso aluno [...] ele é de
classe média-média e a gente sabe que hoje eb.temibs pais desempregados,
sabe, com problemas sociais ... e que estdo bexmpré dos alunos, sabe.... Isso
[...] faz com que, ndo s6 eles, mas nos professwessensibilizemos com isso.
(Pessoa que melhor conhece a escola privada A).
Ou seja, as mudancas estdo associadas muito ntaisjuntura socioeconémica da
sociedade em que a instituicdo se insere quera@is estruturais dentro das escolas.
Em relacdo a escola B, a pessoa que melhor comhetsituicdo apontou para uma
mudanca ndo apenas na proposta pedagdgica, masntamid modo de perceber,
valorizar e reconhecer os estudantes como sujeitos
Nossa, mudou muito! Mas, mudou muito. Mudou a Ep@edagodgica da
escola. Claro, a gente tem que mudar. [...] Ai, i@ eu assumi, aquilo me
chocou profundamente, era disputa entre profesaoa per qual tinha o diario
mais vermelho do que o outro. Porque, até ent&s, ano ele era um funil e sé ia
para o 3° ano aqueles alunos que tivessem certbgal@a que ia passar na
Federal. [...] Entdo, quando minha coordenadorausde licenca, [...] eu assumi,
0s colégios comecaram a propor uma mudanca. Ai,coésecamos a ter aqui
dentro o que foi chamado de formacgédo de professergehamos reunido toda
guarta-feira a noite. E, nessa formacdo foi nos espntada uma proposta
pedagogica de trabalhar o aluno de uma forma maiggral e atender as

individualidades desse aluno. Entéo, foi feito msdbda uma preparacao, e essa
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mudanca pedagogica ela iria comecar inicialmente f@ primario e
gradativamente o aluno iria caminhando dentro dgssmposta. Entéo, ai, houve
uma mudanca, assim, enorme mesmo da, da propos@létyio. Eh, mudaram as
salas de aula para ajustar essa, essa nova pedaggge ia entrar dentro do
colégio. Claro que sem perder clareza da, do acaci&m...] Entdo, era um outro
olhar sobre o aluno, mas sem perder aquelas carstieas do académico...
Década de 90, década de 90. [...] S6 que [...]admnteceu, assim, uma série de
problemas [...] Entdo, esse modelo, na forma colada orientado, ele néao foi
aplicado aqui dentro. Ele ndo permaneceu. Permaaeces idéias dele. Entao,
€ vocé acolher o aluno de uma forma diferente. \fecéuma olhar diferente
sobre aquele aluno. [...] Entdo, aquela caractecest assim, de massacre ela
acabou, entendeu? E continuamos assim, e contiru@ampavando tanto aluno
guanto aprovavamos$Coordenador de area — escola B)
Neste caso, as mudancas se referem a propriaapdEnpedagodgica da escola, que, de
acordo com o entrevistado, ficouais aberta, mais voltada para trabalhar o aluno de
forma mais integral, sem perder de vista a excééacadémica
Como esta escola partilha de uma rede — naciomalnelial — as experiéncias trocadas
entre coordenadores, diretores e professores kterefe se apresentam na propria
orientacdo geral da instituicdo. Outra caractedstijue se destaca reporta-se a
adaptacdo dessas mudancas as realidades e pdadaslilocais, uma vez que se
implementa o que € possivel, adaptam-se as idéipsojetos mais amplos, nao
necessariamente o0 mesmo “meétodo” — que, considersmds diferencas regionais,
talvez resultasse em um desa$tre.
Nesta entrevista aparece de imediato a traducdeadesceléncia académica: a
aprovacao dos alunos no maior vestibular de Minasai& — aquele organizado pela
COPEVE/UFMG (0 que confirma nossa opcao metodo&)gic
Porque, até entdo, o 2° ano ele era um funil easd para o 3° ano aqueles
alunos que tivessem certeza absoluta que iam passdfederal. [...] Entéo,

aguela caracteristica, assim, de massacre ela acabotendeu? E continuamos

% Aqui nos vem uma pergunta, mais que uma possiditidde resposta: é possivel um sistema
efetivamente amplo, que ao mesmo tempo susterspasificidades locais? Posto de outro modo: como
associar uma funcdo generalizante — por exemplscofe para todos” — com as especificidades,
caracteristicas e necessidades de cada local §eodensiderar este local, inclusive, como cadalasco
seu entorno imediato...)? Assim, é possivel falaue “modelo amplo de escola™? Se nao for, comw iss
funcionaria efetivamente em escala municipal, estad nacional? Talvez esta também seja uma das
multiplas contradicBes das instituicdes escolares.
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assim, e continuamos aprovando tanto aluno quaptove&vamos. Claro que, em
termos assim, eh, de percentual, eu fiquei atéreagpontem que eles estavam
comemorando aqui no colégio o resultado de uma ysesqda Federaf...
(coordenador — escola privada B)
Assim, independente da “rede” a qual a escola l\anee, podemos observar o
afloramento de questdes contemporaneas, como arégaiplidade”, ainda que
indiretamente, o empobrecimento geral de amplaselzex da sociedade brasileira e
uma espécie de “deslegitimidade” do discurso dal@smomo facilitadora da “ascensao
social”.
Em contrapartida, transparecem processos e teagadiy adaptacado aos “novos tempos
e novas geragfes”, que se refletem tanto na omgfivzdos contetudos explicitos,
guanto nas modificacdes na relacdo professor salun
Espera-se ainda que os professores tenham, de gedh uma melhor formacéao
académica e pedagogica, que sejam melhores pessmaselacionem melhor com os

atores escolares, porém, sem perder de vista“egaléncia académica”.

1.2.4 As escolas e as condi¢des de trabalho

Em relacdo as escolas publicas, em geral o destagdado as condi¢cbes inadequadas
de trabalho, ao desestimulo dos professores, éamt@lacéo as condicdes materiais das
escolas, quanto aos ganhos salariais e a carkgimageral, o “quadro pintado” por
diretores e pessoas que melhor conhecem as epdblicsas visitadas foi “pessimista”,
de um ambiente pouco estimulador, pouco exigente.

As condi¢cdes materiais foram relatadas como desastntes, pois falta tudo: de
condicbes objetivas para qualificacdo e reunidemgigicas, a material basico como
giz, mapas, retroprojetores, videos, “mimedégrafosiyros, biblioteca.

Pudemos perceber que, efetivamente, nas escoléisgsibelecionadas ha problemas
infra-estruturais de toda ordem. Em uma escolaiselada, por exemplo, as salas de
aulas estdo proximas de uma avenida bastante muddze e ndo ha isolamento

acustico - a despeito do levantamento de custisbdidade que, segundo o diretor, ja

% O coordenador esta se referindo & matéria pulalicexBoletim da UFMG ano 30, 1448, 22 jul.
2004, sobre o impacto das escolas para a formagRegludantes, utilizado em nossa metodologia para
selecao das escolas que comp8em a amostra e diisanteriormente.

%" Considerando-se neste caso, a ironia ao fatotdeves numa “era digital”. E considerando, ainda, a
dificuldades de elaborar e rodar provas e ativid@da os alunos.
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foi apresentado a prefeitura, 0 que néo signifesagdentemente, que ele tenha sido

aprovado no orgamento municipal.
A gente ainda tem um fator muito complicado québéralho. O barulho aqui da
avenida, isso € uma coisa seriissima. E muito, émasito mesmo. Isso, o que tem
acarretado de licenca de professor, de estressgralessor e, inclusive, falta de
atencdo dos alunos. O aluno se dispersa porqueddeescuta. [...] NOs temos ja
& um [...] projeto que foi elaborado por um dowdo la da UFMG, que foi
aprovado ja, ja passou por todas as instancias ddegtura, mas a JUCOF, ou
seja, 0 6rgdo maximo econdmico barrou esse projetpE uma coisa simples, é
um revestimento acustico. Nao fica em 300 mi, [ma®sta barrado(Diretor da
escola C)

Alguns professores citaram, em suas entrevistagselimites fisico-estruturais das

escolas como um “desestimulo” a sua propria atua;doteresse, € mais, como

exemplo cabal do descompromisso do estado paras@&@scolas.

Em relagdo as escolas privadas, de modo geral adicbes de trabalho foram

caracterizadas como “boas”, tanto em relacdo addriga e valorizacdo dos

profissionais, quanto as condi¢cdes materiais dealina.

Neste caso, destaca-se o0 processo de formacadifcag@o do corpo docente e seu

envolvimento — até mesmo sentimental com a esa@ano na entrevista a seguir
[Temos] muitos professores que estdo aqui ha muitos arémsenEntdo eu néo
sou... um... privilégio ndo. A maioria dos professa. muitos deles estdo aqui ha
muitos anos - daqui a pouco nos vamos ter que apmse passar pra outra
turma que esta chegando que é o mais que natuéd, é? [...] Mas ha
essa...essa... entdo assim... essa forma de vecdage de muitos anos, que a
gente € muito apegado a escdl@aoordenador da escola A)

As condigbes de trabalho efetivas foram acrescidésoa qualidade” dos alunos e a

“boa formacéo do corpo docente”, além de “seu efmvi@nto” com as instituicdes. Este

coordenador destaca ainda a estabilidade do cogmentk, apontando para a

“antiguidade” dos professores na escola. Assim,casdicdes de trabalho sé&o

consideradas “boas”, apesar de certos limites &80,@ diretor destacou sobremaneira

a caréncia de quadras esportivas maiores e cobddasglo ao limite territorial da

instituicdo, sem possibilidades de expansao).

Para alguns coordenadores, as escolas em queadatham ndo colocam quaisquer

limites as suas necessidades efetivas de trabalho.
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Entdo, esse ponto material que eu preciso aqui &u tenho limite. Precisa
professora? Pode contar. Biblioteca, eu tenho,nelico, enquanto coordenadora,
enguanto professora eu posso estar indicando livEbs vocé tem a liberdade de
organizar o seu material, que nem toda escola teesiga liberdade. E, uma
escola, assim, saudavel cujo ambiente interno éorbom. Entdo, eu me sinto,
assim, muito feliz. Eu venho trabalhar satisfeitmiadentro. Entdo, eu acho que
isso, assim, é importantissimo na vida de uma pefSoordenador escola B)
Assim, oferece-se ao professor, além de “boa rerag@e’, reconhecimento e
condicbes materiais de trabalho, além de um anigsdudavel”’, a ponto de o
professor sentir-se “feliz por estar trabalhando”.
Se, de um modo geral, podemos afirmar que nas ass@lblicas, mesmo tendo
selecionado as melhores dentre elas de acordo c®nctritérios arrolados na
metodologia, ha caréncia de condicbes materiaigjetivas de trabalho, que incidem
também sobre os salarios, podemos, em contrapaafidaar que nas escolas privadas
selecionadas o quadro parece ser o ogsto.
Em relacdo ao controle sobre o trabalho dos profess este parece ser maior nas
escolas privadas, apesar das constantes reiterdgdadiretores e pessoas que melhor
conhecem estas escolas acerca da liberdade queofesspres tém para trabalhar.
Porém esses docentes devem estar “antenados” cealidade atual e mais, utilizar
todos os recursos que as escolas colocam a suasigép, inclusive modernos e
sofisticados equipamentos de informatica preserdessalas de aula. Entdo, o controle
€ exercido pela comunidade atendida, em geraljdenasla como exigente.
Por sua vez, nas escolas publicas selecionadasmpede&onstatar uma quase
inexisténcia de controle sobre o trabalho docéwéste caso, parece que os professores
tém mais “liberdade” em propor ndo apenas os cdotkumas também as formas de
avaliacdo. Todavia, esses docentes se deparam wadnog que dificultam sua agéo,
como condi¢des materiais insuficientes, alunosntie®ssados e certa “deslegitimagao

social” de seu traballS.

% Todavia, também é fato que encontramos em alguesaslas publicas condicdes materiais
consideradas como “boas”, como no caso a sefuima escola pequena. Eu tenho uma quadra s6. Tem
piscina, mas atende. [...] Eu ndo tenho uma salandétimeios. Eu n&o tenho auditério. [...] E difici
manter uma escola estadual ainda mais de ensinaom@dverba que vem pro ensino médio é muito
pouca porque 0 compromisso do governo é o ensirdafuental(Diretor escola E).

%9 Neste caso, a0 mesmo tempo em que os professEntem “deslegitimados”, recentes pesquisas
divulgadas inclusive pela midia, apontam que oigsimial docente € um dos mais “confiaveis”, oa,sej
este € um segmento profissional em que a maion@palacdo “acredita e confia”.
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As escolas pesquisadas ndo podem ser consideramasgéneas, muito menos
uniformes quando analisadas detalhadamente. Ena rmossstra, apesar de podermos
tracar um quadro geral, encontramos grandes dgaseantre as diversas instituicoes,
no que se refere a relacdo entre os atores escdlarefessores, alunos, quadros
técnicos, direcao), e as condi¢cdes materiais ndianb escolar.

Apesar de se constituir nas escolas compus de conhecimentos especificos (as
disciplinas escolares), as escolas e suas disg$ptaimbém se inscrevem em quadros
gerais que ndo podem ser negligenciados, mesme e¢ratando de questdes pontuais,
sob pena de se cometer excessos anacronicos.

Neste caso, nossa critica tem uma direcédo clams@®ode generalizar determinados
aspectos da realidade intra-escolar;, assim comomeésma forma, ndo se pode
desconsiderar que a escola (em especial a “esana @ massas”) surge em
determinado contexto historico, que ira afetar agenas sua legitimidade e aceitacao
sociais ao longo do tempo, como também conforng-lkoncomitantemente, criar 0os
mecanismos para sua negacao e superagao.

Assim, em nossa concepcdo, had uma relacdo intensec dialética entre
escola/sociedade, em que uma mantém, legitima éficaod outra incessantemente.
Desse modo, se h4 uma especificidade dos contedgtmdares, é preciso também
considerar que estes se constituem no tempo, g@quanto, estdo sujeitos aquilo que é
“legitimo” em cada moment8.Portanto, as escolas, seus atores, suas dissipltem

e devem ser conhecidos no detalhe, mas ndo segsogdecer que este “detalhe” se
inclui em movimentos — sociais materiais e ideadgi— mais amplos e, por que néo,
determinados socialmente. Nesse sentido, as es®as praticas e seus atores se
inscrevem nos quadros materiais e ideologicos @m®jarcada temporalidade e, por isso
mesmo, estdo em relacdo direta — de conflito, dgtiredade, ou de ambos

simultaneamente — com elas.

% Sendo, como explicar que, por exemplo, os casfigim®s infligidos aos estudantes eram comuns e
considerados até mesmo necessarios no inicio dibos¥X no Brasil, e atualmente, estas praticas séo,
ndo apenas consideradas “politicamente incorretasiio estéo, inclusive, sujeitas as sancdes peBais?
este é apenas um dos aspectos mais visiveis geesessos...
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Capitulo 2 O que se espera que um professor saiba

Precisamos educar o Brasil.
Compraremos professores e livros,
Assimilaremos finas culturas,
Abriremos dancings e subvencionaremos as elites

(Carlos Drummond de Andrade).

No contexto da discussdo sobre formacdo de progssse saberes docentes,
localizamos nossa pesquisa no campo especificocaioeidos ensinados em uma
disciplina escolar, a Geografia e, dentro desta, cumcentramos em dois conceitos:
nacoes e estados nacionais.

Na literatura educacional (nacional e internacignal discussdo sobre a origem e
composicao dos saberes docentes tem ganhado @kev@partir da década de 1990.
Descortina-se entdo, um novo campo de pesquisasaagaquilo que os professores
afirmam saber, e mais, dos diferentes modos ecpsatiom 0s quais inter-relacionam,
utilizam, confrontam os saberes que possuem canagdrtir de) sua pratica.

Sob diversos angulos, pesquisadores como P. Pedemd. Tardif, D. Schon, L.
Shulman e outros, vém discutindo os processos deaf@o de professores e a
composicdo de seus sabete®© resultado deste trabalho muito tem influenciado o
estudos nesse campo, realizados no Brasil deséeaalal de 1990, estudos estes que
procuram discutir quais seriam os elementos coistls dos saberes docentes, quais
as representacdes/concepcdes que existem sohr@rofessor, quais atos pedagogicos
e de ensino os docentes praticam e produzem nka éssica.

Procura-se evidenciar que os docentespsafissionais que atuam com e nas relacdes
humanas e que o cotidiano escolar, em especialas de aula, exige o confronto com
situacbes complexas e singulares que mobilizamedlifes saberes e requerem solucdes
imediatas.

Desse modo, afirma-se que o0s saberes dos professare multiplos e plurais,
construidos em diversas etapas, em processo perteade re-construgcdo, tanto no

tempo quanto no espaco, e encontram-se atreladiversos valores e crencas. Nesta

31 NUNES, C.M.F. Saberes docentes e formacdo de gmmfes: um breve panorama da pesquisa
brasileira. Educacdo e Sociedadev. 22, n. 74, abr. de 2001. Disponivel em
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_artteptd=S0101-73302001000100002&Ing=pt&nrm=iso
Neste nimero, em especial, foi publicada uma &oéset de textos acerca dos saberes docentes.
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perspectiva, os saberes disciplinares especifionstituiriam o traco identitario mais
visivel de sua identidade — ser professor, maud@ e qual disciplina escoldr?

De acordo com Célia Maria Fernandes Nunes (20@lpeaquisas sobre os saberes
docentes tém crescido significativamente no Bragirocurado “resgatar o papel do
professor (...) envolvendo o desenvolvimento pdsgoafissional e a organizacédo da
profissdo docente®®

Ainda segundo a autora, procura-se nessas pesqtdaas/oz ao professor”, toma-lo
como foco central, considerar as inter-relacdeseenmt“modo de vida pessoal’” e 0
profissional.

Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro (2061)em outro artigo sobre os saberes
docentes procura destacar as diversas modalidadessduisa neste campo, apontando
alguns de seus limites e possibilidades. Paracalda linha de pesquisa apresenta
guestdes e conduzem a dire¢bes distintas no caagppedquisas a respeito dos saberes
docentes, acentuando as diferengas entre as gategaber escolar e saber docente. A

categoria conhecimento escolar

surgiu no contexto dos estudos que investigam a relacdo entre
escola e cultura. [...] No ambito dos processos de constituicdo do
conhecimento escolar, uma outra vertente reline autores que tém
pesquisado os chamados processos de transposicao didatica.
(MONTEIRO, 2001).

Para Monteiro, a categoria saber docente emergiusym vez, da constatacdo que a
racionalidade técnica, que orientou a educacgdosecalizacdo dos professores em
grande parte do século XX ndo compreendeu adeqeed@no saber escolar. A
tentativa de superacdo dessa matriz “gerou uma dériestudos e pesquisas que tém
procurado superar a relacao linear e mecéanica erdoemhecimento tedrico/cientifico e
a pratica da sala de aula.” (MONTEIRO, 2001).

%2 André Chervel (1990) procura contextualizar hisamente o surgimento do termo “disciplina”, e em
especial, procura diferenciar “disciplina acadéndieadisciplina escolar”. Para ele, a “disciplinactar”
seria associada “aos contetudos do ensino, constituainda, em um modo de disciplinar o espiriterq
dizer, de lhe dar os métodos e as regras para abod diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento e da arte.” Assim, uma disciplina kesccompreende nao apenas o contetdo intrinseco,
mas o modo como este é organizado e transferida par geragBes subsequentes, passivel de
disciplinamento dos espiritos e, ao mesmo tempuopoanutavel, uma vez que profundamente vinculado
a materialidade especifica de cada tempo e IUWGRIERVEL, 1990, p. 177-229).

% NUNES, C.M.F. Saberes docentes e formacdo de gsmfes: um breve panorama da pesquisa
brasileira. Educagdo e Sociedade v. 22, n. 74, abr. 2001. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_artteri@€=50101-73302001000100002&Ing=pt&nrm=iso
Neste nimero, em especial, foi publicada uma &oéset de textos acerca dos saberes docentes.

% MONTEIRO, A.M.F. da C. Professores entre saberpgaicas.Educacéo e Sociedade. 22, n. 74,
abr.2001. Disponivel em
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_artteri€=5010173302001000100008&Ing=en&nrm=iso
ISSN 0101-7330
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Outro artigo que procura contextualizar este camhgpgesquisas € o de Isabel Alice
Lelis.®* Nele, esboca alguns limites que a adocdo acsti@avalorizacdo excessiva da
pratica em detrimento da teoria podem apresentar.

A autora situa, histérica e criticamente, os triabsl da década de 1980 que se
preocuparam em analisar e compreender a escold@senna estrutura de classes, para
demonstrar o contexto que gerou a retomada e ondadsanento de pesquisas mais
especificas e calcadas na pratica escolar cotid&egundo ela, os maiores problemas
das pesquisas marcadas pela influéncia do marxisras leituras efetuadas por Kosik,
Gramsci e Vazques”) encontram-se na “supervaldizata teoria em detrimento da
empiria”, provocando um “distanciamento entre axulisos produzidos e as préticas
efetivas na escola béasica”. E neste contexto queegam os trabalhos que procuraram
superar uma perspectiva conteudista, e assumidefeaa do contetudo especifico sobre

0s conteudos pedagogicos.

Essa tomada de posigdo é importante porque revela a importancia
de se investir no saber disciplinar, sem o qual ndo se efetiva a
atividade de transmissé@o do conhecimento, mesmo considerando-se
gue o que ensinar teria a primazia sobre o como ensinar. (LELIS,
2001, grifos da autora).

Tal proposta — ainda segundo a autora - permitdlodar o “centro de gravidade” da
formacéo de professores para as unidades espsgciiimasugerirem que a natureza da
formacdo para a docéncia é multidisciplinar e pefierderem a interdisciplinaridade
com base em uma integracdo interna, partindo dteéda especifico para o contetdo
pedagdgico.

De fato, os saberes docentes sao plurais, muliE#@des, desenvolvidos no tempo, na e a
partir da prética e a ela profundamente associ&®saberes docentes, portanto, ndo se
referem apenas ao seu conteudo especifico — erabi@raonstitua um importante traco
identitario — mas podem ser associados a um saber-pedagdgico e a modos de se
relacionar com os colegas, estudantes, dire¢cé® gpgomunidade. Assim, inscrevem-se
ndo apenas no campo disciplinar, mas também na@uhbirelacionamento humano, e
associam-se ao desenvolvimento de uma autonomisogegiue se torna mais

expressiva a medida que o docente “pratica” efetérdae seu oficio.

% LELIS, I.A. Do ensino de contetdos aos sabergsrdfessor: mudanca de idioma pedagégico?
Educacéo e Sociedade 22, n. 74, abr. 2001. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttegt@=S010173302001000100004&Ing=en&nrm=iso
ISSN 0101-7330
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2.1 O que seria 0 saber docente?

A categoria saber docente relaciona-se a consieratp professor como um
profissional com caracteristicas e competénciasoégas, oriundas de diversas fontes.

Segundo Marguerite Altéf,

Definimos o professor profissional como uma pessoa autbnoma,
dotada de competéncias especificas e especializadas que repousam
sobre uma base de conhecimentos racionais, reconhecidos, oriundos
da ciéncia, legitimados pela Universidade, ou de conhecimentos
explicitados, oriundos da pratica. (ALTET, 2001, p.25)

Desse modo, professores profissionais seriam auel@ formacdo Ihes permitiu
desenvolver e aprimorar uma série de competénsf@eceicas e especializadas, cujas
origens repousam em construcbes sociais, originadas ciéncias (verticalizacao
disciplinar) e da prética (o ato de ensinar criaooithecimento simultaneo e especifico
durante e ap0s seu desenrolar).

Nesse artigo, Altet aponta o desenvolvimento histérde quatro modelos de

profissionalismo no ensino (dominantes na Frangaresferéncia de pesquisa)

O professor magister ou mago, modelo intelectual da Antiguidade,
gue considerava o professor como um mestre, um mago que sabe e
gue ndo necessita de formacgdo especifica ou de pesquisa; [...] 0
professor técnico [...] que aparece com as escolas normais, em que
a formacdo para o oficio ocorre por aprendizagem imitativa [...], o
formador é um pratico experiente e serve como modelo; [...] 0
professor engenheiro ou tecnélogo, [...] cuja formagdo € orientada
por tedricos especialistas do planejamento pedagdgico e da didatica.
O professor profissional ou reflexivo [...] onde a dialética entre teoria
e pratica é substituida por um ir e vir entre pratica-teoria-pratica, [...];
a formacdo apoia-se nas contribuigbes dos praticantes e dos
pesquisadores, [...] utilizando conjuntamente pratica e teoria para
construir no professor capacidades de analises de suas praticas e
metacognicdo. (ALTET, 2001, p.25-26)

De acordo com a autora, houve um aumento da espdmife da profissdo do professor
a medida que esta se particularizava e, a0 mesnubteera socialmente instituida, que
se reflete, por exemplo, nessa categorizagao iustor

Assim para Altet, o professor considerado na pets@eatual seria, antes de tudo, “um
profissional da articulagdo do processo ensinorgizagem em uma determinada
situagdo, um profissional da interacdo das sigagbes partilhaddsDesse modo, as
competéncias destes profissionais corresponderi@m ¢onjunto formado por

conhecimentos, savoir-faire e posturas, mas tandsacoes e atitudes necessarias ao

% ALTET, M. As competéncias do professor profisslomatre conhecimentos, esquemas de acdo e
adaptacao, saber analisar. In: PAQUAY gt al. Formando professores profissionaigjuais estratégias?
Quais competéncias? 2 ed. rev. Porto Alegre:Artraedy.
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exercicio da profissdo de profesddt justamente por isso, tais competéncias sao “de
ordem cognitiva, afetiva, conativa e pratica” (20028).
Desse modo, ela propde a seguinte tipologia pasalmeres docentes:

Saberes tedricos, [...] dentre os quais podemos distinguir os saberes
a serem ensinados, compreendendo os disciplinares, os constituidos
pelas ciéncias e os tornados didaticos [...], os saberes para ensinar,
incluindo os pedagogicos sobre a gestao interativa em sala de aula,
os didaticos das diferentes disciplinas e os saberes da cultura que os
esta transmitindo; os saberes praticos, oriundos das experiéncias
cotidianas da profissédo [...] os saberes sobre a pratica isto é os
saberes procedimentais sobre o “como fazer” [...] os saberes da
pratica, aqueles oriundos da experiéncia, produto da acao que teve
éxito e da praxis [...] (ALTET, 2001, p.29-30).

Em geral, diversos autores que tém publicado s@s®a tematica apontam a
composicao plural dos saberes dos professoresraaiosonossaberes tedricos nos
saberes praticosnaguelesobre apratica e naquelata pratica.

Ha um desdobramento e uma ampliagédo dos saberensed@ue ndo se limitam apenas
ao campo disciplinar especifico, mas abrangem bsraa culturais implicados no
processo de ensino-aprendizagem, portanto, paregrmalar nos valores e sentidos da
escolarizagdo para as diferentes sociedades. Eapacelaos saberes praticos, estes
também sdo especificados, pois ha aqueles sobreaticap (relacionados ao
desenvolvimento da propria pedagogia) e aquelessgueriginam diretamente da
relacdo professores x alunos nas diferentes disafplescolas, tempos e lugares.

Evelyne Charlief! por sua vez, define o professor profissional comdormador que,

em funcdo de um projeto de formagéo explicito, leva em conta, de
maneira deliberada, o maior nmero de parametros possiveis da
situagdo de formacao considerada; articula-os de maneira critica [...];
considera uma ou varias possibilidades de condutas e toma decis6es
de planejamento em suas ac¢fes; pde-nas em pratica em situagfes
concretas e recorre a rotinas para assegurar a eficacia de sua acéo;
ajusta sua acdo de imediato se perceber que isto € necessario [...];
tira licdes de sua pratica para mais tarde. (CHARLIER, 2001, p.88)

Para ela, desse modo, as competéncias dos pragsseriam essencialmente
relacionadas a pratica e a tomada de decisbesyemque 0 espaco constituido pelas
salas de aula seria dinamico e multifacetado, o eyige do professor ndo apenas
raciocinio radpido, mas também capacidade de impiEanénediatamente novas agodes.

Ademais, o professor profissional seria um “eteapoendiz” com base em sua pratica,

3" CHARLIER, E. Formar professores profissionais pare formac&o continua articulada a pratica. In:
PAQUAY, L. (et.al.)Formando professores profissionaigjaais estratégias? Quais competéncias? 2 ed.
rev. Porto Alegre:Artmed, 2001.
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retomando aquelas rotinas que deram resultado de@au interesse e planejamento e,
ao mesmo tempo, criando novas praticas diantesd#tados menos satisfatorios.

Desse modo, as competéncias profissionais constitaearticulacdo de trés variaveis:
saberes, esquemas de acdo e um repertério de asnelutle rotinas disponivéis
(CHARLIER, 2001, p.89). O professor seria entdo, (pnatico reflexivo”, que
“desenvolve suas competéncias essencialmente tigapeaa partir da pratica. Distingue
a reflexdo na acéo da reflexado sobre a’a¢2001, p.92).

Nesta perspectiva, parece-nos que 0s saberesoprajp@recem super-dimensionados
ante a formacéo inicial e continuada, aos aspenilbgrais, sociais e ideoldgicos em
que se inscreve a pratica, a formacao e a acdordfessores.

Nossa opcao, ao considerar os saberes docentas, éeg sédo plurais, construidos ao
longo de toda a vida escolar e mesmo ndo escolgrafessor, oriundos tanto dos
saberes académicos, quanto do senso comum, deapeatsobre a pratica, e estado
inscritos numa temporalidade e espacialidade dsmeciPor isso, acreditamos que 0s
critérios para definir “bons professores” tenharfrido variacdes no tempo e sejam
distintos de uma sociedade para ofitra

Tomamos como referéncia para definir os saberesnties, os estudos e pesquisas de
Maurice Tardif, sobretudo aqueles sistematizadosvmo Saberes docentes e formacao
profissional publicado em 2002.

Em quase todos os capitulos, Tardif (2002) protagzar uma defesa da especificidade
dos saberes docentes, constituidos, de acordo mnpa aspectos cognitivos, por
experiéncias escolares anteriores dos professasesciados as suas histérias de vida,
permeados por crencas e valores e associados sicdquide saberes obtida nas
universidades.

Outro aspecto que se evidencia nesta obra é aup&gio em procurar conferir um
valor social aos professores (como atores sodarsps de sua “individualidade”). Ele
reconhece que as atividades praticas conforhmituse inscrevem os professores em
rotinas e que isso se constitui num saber que sgu@As universitarias geralmente

ignoram.

% N&o nos debrucamos acuradamente sobre a definicas possiveis definicbes histéricas e variacdes
culturais e societais acerca do que seriam borfegzares. Nesta pesquisa, tomamos como referéncia,
aquilo que nos foi dito pelos diferentes atoresesrdtados.
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Tardif (2002), a despeito de seus limites, taiscama valorizacdo da pratica que nos
parece excessiva, certo alheamento/subvalorizagiotedria, ofereceu algumas
perspectivas para a analise de nossos dadosptads c

- 0s professores parecem possuir um saber propripessoal, e, neste caso,
intransferivel, além de multifacetado;

- 0s saberes desses docentes foram e sdo constmoitlempa o que inclui instancias
formativas anteriores e posteriores a sua formagéersitéria;

- 0s saberes dos professores nao tém por origenag@s conhecimentos difundidos
nas e a partir das academias, apesar de estassteuéiem em momento essencial de
sua formagéo e ainda, serem legitimadoras de selmecimentos (cientificos) e de sua
disciplina na escola basida;

- 0S aspectos praticos relacionados a constituighgseus saberes sdo um elemento
importante de sua formacdo, possibilitando-lhes omaseguranca emocional,
propiciando um aprendizado a partir da interacémdna, possibilitando trocas de
experiéncias e aprendizado junto a outros colegawafissdo, construindo, assim, um
conjunto de saberes muito especificossawnir-faireproprio da profissdo docente.
Porém, para tratar e compreender os dados obtidosiassa pesquisa empirica,
recorremos ao trabalho de Léopold Paquay e Mar#eC¥agner (2001 sobre as
“competéncias profissionais privilegiadas nos estag na videoformacao”.

Esses dois autores procuraram definir o que elesnti@am de paradigm#srelativos

ao oficio de professor, que nos foi bastante @aihpestabelecer uma tipologia do que
seria um “bom professor” para os atores entrevostgddiretores, pessoas que melhor
conhecem as escolas e professores).

Paquay e Wagner afirmam que

com base na literatura, destacamos seis tipos de paradigmas
relativos a natureza do ensino. Cada um deles ¢é identificado por um
qualificativo que designa o professor: 1) o “professor culto ", aquele
gque domina o0s saberes; 2) um “técnico”, que adquiriu
sistematicamente os saber-fazer técnicos; 3) um “préatico-artesao ",
gue construiu para si um “saber da experiéncia”; 4) um “pratico
reflexivo ”, que construiu para si um saber da experiéncia sistematico
e comunicavel mais ou menos teorizado; 5) um “ator social ”,

engajado em projetos coletivos e consciente dos desafios

*Neste caso, como veremos, a Geografia primeirmstituida na escola basica e depois, passou a ser
legitimada por sua existéncia académica.

O PAQUAY, L. e WAGNER, M.C. “Competéncias profissais privilegiadas nos estagios e na
videoformacao”. INnPAQUAY, L. et al. Formando professores profissionaigjuais estratégias? Quais
competéncias? 2 ed. Ver. Porto Alegre: Artmed, 2001

“! Incorporamos em nosso trabalho essa opcdo de yadMagner acerca dos seis paradigmas relativos a
natureza do ensino, e, inclusive, a terminologiaghes utilizada.
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antropossociais das praticas cotidianas; 6) uma “pessoa” em relagédo
a si mesmo e em auto-desenvolvimento (2001, p.136, grifo nosso).

Com base na tipologia estabelecida por Paquay en&/agrocuramos associar as
respostas de cada grupo de atores, e, ao mesma,taelpciona-las entre si,

comparando-as e discutindo suas aproximac¢desandizmentos.

2.2 Saber docente x bons professores de Geografeg o ensino medio

O paradigma do professoulto de Paquay e Wagner aproxima-se daquele apontado po
Altet acerca do professonagister ou magq pois este teria como caracteristica o fato
de privilegiar os saberes disciplinares e gerais.professor € considerado um
transmissor dos saberes disciplinares. A critita feor Paquay e Wagner aos adeptos
desse paradigma € que eles privilegiam os contegidsstraduzem — em um processo
de formacao de professores, por exemplo — sob mafate cursos excessivamente
tedricos ou de reciclagens especificamente discis e conteudistas. Para Paquay e

Wagner,

esse paradigma do professor culto tem consequéncias muito
importantes na maneira de estruturar e organizar uma formacao
inicial. Assim, as contribuicbes tedricas quanto as disciplinas a
ensinar e quanto aos principios didaticos e pedagdgicos estdo
concentradas no inicio da formacéo, e os exercicios didaticos e os
estagios reportam-se, conseqientemente, ao final da formacéo
(2001, p.138).

Esse paradigma nos chamou muito a atencao, sobrptld fato de se privilegiar os
conteudos disciplinares, os conhecimentos ligadpeaficamente a cada disciplina
escolar. Considerando-se, por exemplo, a posigdoada pelas disciplinas pedagodgicas
nos curriculos dos professores de geografia, case bas entrevistas com eles, elas
aparecem ao final da formacdo universitaria, refodo a posicdo secundaria dos
saberes pedagogicos ante os saberes disciplirgresif#cos.

Assim, a estruturacdo curricular da formacao ihicdas professores de geografia
entrevistados revela o privilégio das disciplinapeeificas sobre as pedagdgicas, o que
se reflete, por exemplo, na pequena consideracésaslalisciplinas no processo de
formacédo académica ou inicial dos docentes. Caistgtneste caso, uma ruptura entre
as duas formacdes politicamente estruturadas eiat@@das na universidade. A ironia
desse processo € que iSSO acontece em cursos zgra thr por objetivo formar
professores.
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Assim, nas entrevistas realizadas com os profegsqgademos observar essa
divergéncia de valoracdo entre a formacgéo espacifia formacdo para a docéncia,
expressa no quadro a seguir

Quadro 2: Comparando formacgdes

Professor Notas atribuidas aos
Cursos
Formagéo Formagéao
em para a
Geografia docéncia
Pinheiro 8 *
Jacaranda 10 2%*
Mogno 9 7Fr*
Castanheira 6a 6
Jatoba 10b 5
Juazeiro 5c -
Pequizeiro 7 9d
Limoeiro 7e 7
Cajueiro 9 7
Peroba 8 5f
Embaudba 8 8
Ipé 7 10
Figueira 8 8
Laranjeira 6a7(q9)
Soma: 108 81

Observacdes dos professores
*Sem avaliagdo. como é que eu vou avaliar um curso que eu néo precisava?
** Se ndo tivesse, ndo faria falta.
*** Pelas disciplinas, pelo pouco tempo que tém.
a) De tudo que eu trabalho, a base veio da formacao universitaria.
b) Dou 10 para o bacharelado, em funcao de minha dedicac¢é&o. [depois, mudou a avaliacdo do
curso para 7].
¢) Tudo que sei, aprendi sozinho. [ndo deu nota para a formagédo especifica para a docéncia,
porque havia feito uma graduacdo anterior em pedagogia. Posteriormente, reconheceu a
importancia da graduacéo em pedagogia para sua pratica como professor.]
d) A PUC sempre teve o histérico de preparar melhor professores que bacharéis. Dou 9 pelos
professores.

e) Teve pontos positivos e pontos negativos nos dois. Depende do aluno.
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f) A gente sempre pode mais [referindo-se ao curso de geografia]. Eu ndo acredito na formacéo
para a docéncia. Eu acho que ela existe € na docéncia, e ai talvez seja o ponto em que eu
figuei meio arredia na Faculdade de Educacgéo [FaE]. Porque todas as disciplinas foram feitas
antes de eu entrar na sala de aula. Eu ndo conseguia ver a importancia de refletir a educacéo
longe da educacdo. Eu me perguntava: ‘Gente, sera que essa pessoa ja entrou numa sala de

aula? Sera que ela sabe do que eu estou falando?’ Pensava isso de todos os professores, a
excecao profa. de Pratica de Ensino.

G: Geografia: Porque eu acho que deveria ter um pouquinho mais de contetido na faculdade.
Apesar de que a gente aprende é no dia-a-dia, 0 que a gente aprendeu la é completamente
diferente. Mas eu gostaria de ter tido mais tempo na faculdade. Foi pouco. Foi um curso muito
curto. Educacdo: Porque a gente esta sempre aprendendo, porque eu sempre mantenho o

aprendizado.

A partir do quadro e dos excetos acima, podemoseper que, de fato, a formacao
especifica confere uma identidade ao docente: f8ofessor, mas de tal disciplina”.
Por isso, a formacdo especifica adquire, inclusive, peso maior. Nao obstante, a
formagdo para a docéncia também é considerada domportante, sobretudo se
observarmos que esta correspondeu, nestes camosnas um terco da formacao total.
Em muitos cursos de licenciatura, somente a pdeti2002 comecou a ser implantado
um novo modelo de formagdo para a docéncia, comemtamexpressivo da carga
didatica das disciplinas pedagdgicas. Portantoprofessores por ndés entrevistados
fizeram sua graduacdo em um modelo que concedianéniim, aproximadamente 560
horas para a formacdo pedagodgica. A despeito dissta € significativamente
valorizada em termos quantitativos pelos docentdsevastados, igualando-se, em
alguns casos, a valoracgdo atribuida a formacaeiéispgdisciplinar).
Todavia, para alguns docentes a formacéo para @daccontribuiu pouco ou nada
para sua propria formacédo, como no exemplo seguamo eu vou avaliar um curso
gue eu nao precisavaleste caso especifico, este docente afirmou ggeirad sua
formacdo a partir dos desafios impostos pela pratima vez que lecionou desde o
inicio de sua graduacdo e chegou a receber cofmgasfazerem estagios em suas
turmas. Ou ainda,
Eu ndo acredito na formacdo para a docéncia. Euoadue ela existe € na
docéncia, e ai talvez seja 0 ponto em que eu fime# arredia na FaE. Porque
todas as disciplinas foram feitas antes de eu enta sala de aula. Eu nao
conseguia ver a importancia de refletir a educa¢dinge da educacédo. Eu me

perguntava: ‘Gente, sera que essa pessoa ja emuoa sala de aula? Sera que



45

ela sabe do que eu estou falando?’ Pensava isstodies os professores, a

excecao da professora de Préatica de Ensf{Roofessor Peroba)
Neste caso, evidencia-se a distancia efetiva estidisciplinas “especificas” e aqguelas
voltadas para a formacéo profissional (para a doagrgue ndo se constitui apenas em
uma distancia fisica (sdo institutos separados$, ena um distanciamento até mesmo
tedrico/académico - pois as preocupacfes de ambasampos acabam por serem
bastante especificas, apresentando poucos ponte@entato. Explicita-se, assim, a
fragmentacao presente nos processos formativoprdessores, pois estes ocorrem em
tempos e espacos distintos, envolvem discussOdésalizadas especificas e poucas
vezes parecem possibilitar aos graduandos a cogasetrda interface entre ambos (a
construcdo dos “nexos conceituais”). O professoplize destaca quas disciplinas
[para a docéncidpram feitas antes de eu entrar em sala de aulan®&o conseguia ver
a importancia de refletir a educacdo longe da ed@dca Assim, a essa distancia
académica soma-se a distancia da pratica efetiveatas de aulas — dai talvez o fato de
este docente afirmar ter “gostado de pratica dm@hgois, nesta disciplina, de acordo
com ele, houve pelo menos a tentativa de fazers easpaoximacdes (conteudo
especifico, conteudos pedagodgicos, pratica naascol
Por estarmos no campo de uma disciplina especificiato de se privilegiar os
conhecimentos disciplinares aparecera como comp®nessencial daquilo que é
considerado como “bom professor”, principalmenteapas professores de geografia
entrevistados. Isso significa que a concepcdo den“professor de geografia” para os
entrevistados relaciona-se ao paradigma do “profesgdto”, aguele que detém o saber
e também as habilidades para transmiti-lo aos alufgte ndo seria um resquicio de seu
processo de formacdo universitaria, em que os eslaksciplinares sao privilegiados
diante, por exemplo, dos saberes pedagogicos?
Isso é tdo mais surpreendente porque esperavarsasapsoximacgdo por parte dos
diretores das escolas selecionadas, o que namBgurou com tanta precisdo quanto
no caso das respostas dos docentes.
Assim, quando indagamos dos docentes que qualidiedéscariam um “bom professor
de geografia para o ensino médio”, a maioria dgggosas apontou para o paradigma do
professor “culto”, pois este professor deveria:
- Ter conteudo: sete citagBes (0 padrdo dominante);
- Saber passéa-lo aos alunos: cinco citacoes;

- Dar sentido a analise do espaco geografico: aitaQdes;
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- Fundamentar o conteudo: duas citacdes.

Paquay e Wagner (2001) detalham também o paradignaofessor “pessoa” e este
também aparece como dominante na concepc¢ao de phoofessores” para os docentes
entrevistados.

Para os autores, neste paradigma

o professor é antes de tudo, uma “pessoa’; uma pessoa em evolugéo
e em busca de um “tornar-se”, uma pessoa em relagédo ao outro [...].
E claro que ndo ha um perfil tipico da “pessoa que ensina’, e a
evolucéo pessoa nédo é teleguiada do exterior. (2001, p.142)

Este foi o segundo critério mais destacado, quamsloprofessores entrevistados
referiram-se as qualidades desejadas em um “bofesg”. Em geral, incluimos nesta
concepcdo respostas que se referiam as qualidadezanhbs, relacionais e
comunicativas dos docentes.

Assim, foram consideradas caracteristicas, compi@®re habilidades desejadas no
“bom professor” de geografia para o ensino média@acidade de interagir bem com
os alunos, o saber partilhar e conviver, ser diseigo (horarios, atendimento as
demandas da escola, cumprimento do calendarioagxcsdber estimular os alunos, ser
comunicativo, estar sempre atualizado e ter hunhddatelectual.

Tais caracteristicas sdo associadas aos sabegggges. Porém, mais que identifica-
las com uma formacdo pedagodgica, os docentes mtages aproximaram-nas de
caracteristicas pessoais dos sujeitos humanos;iadas, ainda, a pratica profissional
(experiéncia).

Outras caracteristicas desejadas incluem ter cgubeide sintese, ndo ficar preso aos
livros (ambas relacionadas a concepcédo do professimr), ser paciente, ter equilibrio
como ser humano, saber lidar com a diversidade ceempetente, dar retorno aos
alunos, ter “jogo de cintura”, estar sempre apredde

Todas essas habilidades e competéncias se refeeemlgdm modo ao dominio
especifico do contelddo da disciplina escolar edigar em sala de aula. Em suma,
parece-nos que, para 0s professores entrevistadosaracteristicas que denotam a
eficiéncia e a eficacia referem-se ao saber disaipl por um lado, e ao “manejo de
turma” e habilidades relacionais, por outro.

O trecho a segquir, retirado da entrevista com ument®, € bastante revelador da

importancia do paradigma “pessoa” para a defintgique seria um “bom professor”:
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Talvez eu ndo buscasse na geografia ndo. Buscaripgrafessor. Para mim, o
maior problema da geografia ndo é o contelldo enmsis como el§professor]
entende a forma de passar este contdifttofessor Peroba).
Especificamente neste caso, observa-se que um ‘rofessor’ situa-se entre os
paradigmas “pessoa” e “culto”, e espera-se ain@aeig possua habilidades e reflexao
associadas a sua pratica pedagogica.
Em nosso entendimento, aspectos relacionados a&dgieslo professor, assim como
aqueles relacionados aavoir-fairepedagogico, sdo mais importantes que meramente o
dominio do conteudo especifico Embora o conhecionespecifico e disciplinar ndo
seja secundarizado, este ndo parece ter import&mitmamental quando se trata de
definir o que seria um “bom professor”.
Ao entrevistarmos diretores e pessoas que melhdrecem as escolas selecionadas, a
concepcao do “professor culto” € substituida pelacepcao do “professor reflexivo”.
Porém, tanto para diretores, quanto para docerdepessoas que melhor conhecem as
escolas, a concepgcao do “professor como pessoakapaomo o0 segundo em
importancia (considerando-se apenas 0s numeros cdegéncias). Parece-nos, ao
considerar esses dados, que 0 aspecto observadm exandidato a professor e em um
bom professor centra-se em suas caracteristicasogies Estamos apontando a
concepcado denominada “pessoa’ como dominante nagag&o da quantidade de
ocorréncias, mas, sobretudo, devido a coincidédeiapinides nesse quesito. Assim,
apesar de as caracteristicas pessoais terem goadgegundo lugar quando comparadas
as habilidades e conhecimentos disciplinares e gaca#ade de reflexdo, estas
coincidiram entre os diferentes atores entrevisado
Para Paquay e Wagner (2001, p.139), o paradignpaadessor reflexivo considera que
este seria “um profissionfdue] realiza autonomamente atos intelectuais nao-rotigei
gue envolvem sua responsabilidade. Sua arte etécr@isas sdo adquiridas através de
uma longa formacgab
Assim, diretores e pessoas que melhor conhecestaks desejam um professor “bem
formado”, tanto em relagdo ao conteudo, quantoedatdo as estratégias e a didatica.
Para eles, um “bom professor” para 0 ensino média tomo caracteristicas principais
gostar de pesquisar, ser atualizado e gostar deagst
Observamos também uma confluéncia muito signifieatio perfil desejado para o
“bom professor” entre as escolas selecionadas.alinb por hipétese inicial que o

perfil do bom professor variasse para cada esoal@elo menos, de acordo com cada
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rede. Todavia, pode-se afirmar que existe uma arg@mum entre as pessoas
entrevistadas nas diferentes escolas, que faz cenogjprofessores considerados como
“bons” tenham determinadas qualidades, das quades&ca o estar atualizado e o
gostar de pesquisar, ou seja, se enquadrem napgl®aquay e Wagner consideraram
como “paradigma do professor reflexivo”.

Tinhamos também como hipétese inicial que critérmmmo “pontualidade e
assiduidade” se destacassem entre as qualidadesadsp do “bom professor”. Ao
contrario, os dados demonstraram que 0 que caractes “bons professores” para 0s
diretores e pessoas que melhor conhecem as esselledonadas relaciona-se a
caracteristicas especificas da profissao: estatamiemente estudando e pesquisando,
envolver-se com a escola (ou seja, nao ficar tesrlecionar suas aulas e retirar-se do
espaco escolar), estar atualizado do ponto de wistadolégico, motivar e relacionar-
se bem com os alunos.

Outros aspectos relacionados as habilidades e ¢téngies dos professores permitiram-
nos situa-los, usando a tipologia de Paquay e Wa@i®1), respectivamente nos
paradigmas do “ator social”’, “pratico reflexivo”’prsiderando-se as respostas dos
docentes, e nos paradigmas do “ator social” e iéadrtesdo”, considerando-se as
respostas dos diretores e pessoas que melhor eonh&s escolas. Desse modo, o
paradigma que menos apareceu foi do “professorict#crgue teria habilidades
centradas principalmente em “preencher os docummesdministrativos, animar uma
reunido de pais, receber os pais, resolver ositmmitle equipe, organizar uma viagem
escolar, ett. (PAQUAY e WAGNER, 2001, p.138), tanto para docentganto para
diretores e pessoas que melhor conhecem as escolas.

O que seria, entdo, um “ator social”?

€ um ator social o professor envolvido em projetos coletivos (classe-
oficina, classe empresa, projeto interdisciplinar, participacdo
construtiva em mecanismos comuns de avaliacdo, etc.) e também o
professor envolvido em debates para definir um projeto do
estabelecimento e participar de sua gestdo. (PAQUAY e WAGNER,
2001, p.141)

Neste caso, h4 algumas diferencas entre o quegeeedo professor “ator social” das
escolas publicas e das escolas privadas. Nas asibiobretudo aquelas ligadas a rede
municipal, espera-se um envolvimento maior delecorstrucdo do projetpolitico
pedagogico das escolas, assim como de sua insaga@fetiva nos processos e gestao
locais. Nas privadas, sejam elas confessionais eucarater mais nitidamente

empresarial, a concepcao de professor “ator so@ablsa pelo envolvimento (e
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desenvolvimento/proposicdo de) em projetos instinais, interdisciplinares, porém,
sem necessariamente interferéncia direta tant@ragssos decisoérios, quanto mesmo
na formulag&o de projetos politico-pedagdgicos.

A concepcao de “professor ator” de alguns docergafrevistados inclui ter
posicionamento/engajamento politico e fader aluno um agente transformador da
sociedade;

Esta é, para nds, uma constatacdo bastante codridEspera-se que os estudantes
assumam seus “papéis” como atores sociais e tet#gragajamento politico”, mas nao
necessariamente os docentes se véem deste modo.

A concepgao de “ator social’” para os docentes parelacionar-se muito mais a um
posicionamento politico ampliado (dmbito socialafjerque ao envolvimento efetivo
com o cotidiano das escolas. Para alguns delekopsacial” € aquele professor capaz
de fazer “do aluno, um agente transformador”. Maango este professor se percebera
como ator social no microcosmo da escola em q@®atu

Talvez por isso, enquanto diretores e pessoas gll@ntonhecem as escolas desejam
um professor “ator socidf alguns docentes entrevistados desejam um professor
“pratico-reflexivo”, limitando-se, assim, ao exeioide sua disciplina escolar.

Desse modo, os professores entrevistados consideyam caracteristicas desejaveis
em um “bom professor’ buscar muitos recursos vssuger capaz de fazer a
transposicao didatica e ser pesquisador.

Sem um processo de formacdo continuada, ou mesimgestimento em formacao
didatico-pedagogica (apontado por apenas um dgcentgilizacdo de recursos visuais
e mesmo a transposicdo didatica seriam adquirida®m dase na prética e
experimentacédo, sendo, por isso, desejavel em afegsor experiéncia profissional em
escolas distintas e com diferentes alunos.

Por sua vez, diretores e pessoas que melhor conhese escolas privilegiam
professores caracterizados como “praticos artes@bgaradigma do “pratico artesao”,
para Paquay e Wagner (2001, p.139) refere-se ‘@fegsor de oficio [...] considerado

como um bom improvisador ou, antes, como um ‘apftepde excede na arte de juntar

“2 E preciso destacar a diferenca entre as concepled&sor social” em escolas privadas e publicas N
privadas, espera-se um professor que desenvolyatgealisciplinares, interdisciplinares, particige
atividades extra-aulas etc. Nas publicas, pareee sgudeseja um professor que participe, efetiva e
engajadamente, dos processos decisodrios e defisidas rumos das escolas, da elaboracao de seai PPP
também em projetos interdisciplinares.
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0S materiais disponiveis e estruturd-los em um efpojque adquire sentido
intuitivamente”.

Deste modo, para os quadros administrativos daslasspesquisadas depois de
caracteristicas associadas aos professores coratictpreflexivos e atores sociais”,
deseja-se que o0s “bons professores” associem érperi (fempo de profissdo) e
atualizacdo metodoldgica e tenham metodologia.

Nesse caso, ha uma espécie de confluéncia eneegpoddos docentes em relagdo ao
professor “pratico-reflexivo” e dos quadros adninaitvos em relacdo ao professor
“pratico artesdo” e uma espécie de distanciamemtmesmo divergéncia em relacéo a
expectativa do professor como um “ator social”.

Por isso reiteramos a importancia da concepcactaépara os diferentes atores da e
na escola, uma vez que, nesse quesito, parecavidohmaior confluéncia entre todos.
Assim, um “bom professor’” seria uma “boa pessoafgopupada com seu
desenvolvimento pessoal e capaz de se relaciomarcben alunos, colegas, direcao,
funcionarios; um ator social (no sentido daquele sgi envolve, efetiva e afetivamente
com a escola), alguém que “domina seu conteudoliee tgm “metodologia”’ para
ensinar (metodologia esta adquirida com e a patexperiéncia).

Em nossa pesquisa, no entanto, nos deparamos taoup@érama outra questdo que se
relaciona ao que seria um “bom professor”. alguépaz de ensinar ndo apenas o
conteudo, mas, principalmente, unodo de raciocinarcom base nesse contetudo — e
de preferéncia, segundo a referéncia do saberdsyado “culto e institucionalizado”,
ou seja, aguele “saber” socialmente reconheciddaizado.

Mais que o conteudo, ele esta ensinando (as veamsiyima consciéncia clara disso) um
modo de raciocinar integrando contetidos, conced@®gorias, contextos. E o modo
como ele, professor, conseguiu construir o conhetion que ensina, mais que o
contetdo em si.

Talvez isso faca a diferenca entre o maior sucesso alunos, por exemplo, no
vestibular da UFMG (utilizado como referéncia paelecdo de nossas escolas e
professores). Este professor, que desenvolveuidediils pessoais de estabelecer inter-
relacbes entre elementos e fendbmenos, possui vwiségradora de seu conteudo e
raciocinio interdisciplinar, consegue passar isseeas alunos, independentemente,

inclusive, de seu conteudo especifico.
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Os “bons professores” seriam entdo aqueles queularh seu pensamento, que dao
sentido as informacdes, que sdo capazes de art@aikgorias e conceitos em prol de
uma analise e explicacdo dos fendmenos abordados.
Provavelmente, isso da sentido as informacdesliaws alunos a compreenderem e
apreenderem o conhecimento ndo s6 especifico deldia, mas também de outras
areas do conhecimento humano. Ensinar esse mawdaideinar pode significar ensinar
um modo de articular conhecimento, Gtil para quad@uea e qualquer empreendimento
futuro que esses alunos venham a desenvolver.
Eu gosto de ver os meninos construindo um pensamemtendendo 0 processo
de, a dindmica, a formacdo do espaco, assim, o gesgdésico. Eu acho
interessante... O cenario nosso é pré-cambrianogerge faz o mundo moderno
nesse cenario. Como ele vai se re-significaifgloofessor Peroba).
Em suma, esses professores sdo capazesomruir sentido para os fatos e
informacBes porque eles conseguem articula-lospéicex essa articulacdo esuas
aulas. Eles sdo capazes de articular seu pensanietggrar seu raciocinio e o0s
diversos campos do conhecimento, conectar os atwge@ informacdes, como no
exemplo a seguir
N&o tem jeito de vocé falar do Oriente Médio setarfda questdo religiosa
também. E ndo tem jeito de vocé falar dos problesmasais de uma América
Latina sem falar de colonizacdo, sem falar de erqg@ da economia. Entdo
transitam essas trés relacées ao mesmo tempo. #&qué que eu gosto. Entéo,
aquilo que vocé gosta voceé vai ler mais, vai seinat mais, vocé vai procurar se
aperfeicoar mais, investir maior interesse. Ent@omatéria é trabalhada de
forma t&o contextualizada, mas tdo contextualizqu& os meninos ja entram [...]
Ontem mesmo eu dei uma aula interessantissimau Aiomecei no quadro a
passar; eles falaram “puxar o gancho, né professdl falei “puxar o gancho”.
Vamos puxar o gancho nisso, nisso, nisso que ar&edai cobrar essa
interpretacdo de voceés [...] Eu estava trabalhamadoicultura e estava falando de
estrutura fundiaria no Brasil com eles. Ai eu jahi dado urbanizacdo e
povoamento. Eu falei: “vocés lembram que eu fatepdvoamento do Sul, como
foi o povoamento dos EUA da parte oeste, que aopefss migrando. Lembram
aquele conceito [...] de densidade, de crescimewggetativo, crescimento
demografico. Ai foi s6 apontando. Vocés vao lendwanocés vao articulando.

(Professor Pinheiro)
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Na medida em que, sub-repticiamente, os profesem&aam um modo de raciocinar,
eles permitem aos alunos articularem conteludosneedos, estabelecerem nexos,
pontes, relacdes.
Partimos, entdo, do pressuposto que € o modo eirear dos professores, articulando
categorias, conceitos e conteudos, que faz a graifdeenca no processo de
aprendizado dos alunos. Isso significa ensinar mma@eira de pensar, mais que ensinar
0os conteudos. Assim, essa idéia de “puxar o ganshgiifica ensinar os alunos a
articularem os diferentes conteudos, a integrardaretites partes, desenvolvendo o
processo de integracdo do conhecimento. De outdomdilizando outra linguagem,
na entrevista a seguir identificamos 0 mesmo pseaces
Fiz duas disciplinas de metodolograo mestrado em Educac¢éo, na Fakprendi
muito de metodologia. (...) Usfem sala de aulagm que sentido: porque na
medida em que eu consigo fazer a metacognicametadologia de pesquisa, eu
consigo criar estratégias de transmissdo de comheoto a partir disso.
(Professor Castanheira)
Sem duavida, esse parece ser o raciocinio desem@doeppor aqueles alunos que irdo
exercer uma “posicdo de mando” na sociedade.
Dai a importancia, no discurso referido, do “pasear Federal”, considerada a
universidade de referéncia (especialmente na pé&mddQ conhecimento cientifico) em
Belo Horizonte. A preparacédo desses alunos — emeciedpdos considerados futuros
“lideres” - € voltada para o modo como o vestibudassa instituicdo “cobra” o
conteudo: articulado, integrado, com nexos e sentid
Logo, se ndo se ensina aos estudantes como estabedxos, correlagcdes, em suma,
como construir sentido para seus saberes, pod&snsinar 0 mesmo contedado, mas
ele carecera de sentido, nexo e significacdo. Dessdo, estudantes que nao
aprenderam a desenvolver essas habilidades podemarngossuir “diplomas”, mas
serdo menos “preparados” para enfrentar o vestibdaUFMG e, mais tarde, se
tornarem “lideres” (ou “formadores de opinido”). @uada, para lidarem com a pratica
social em outra perspectiva.
Assim, se 0s alunos nédo se apropriam deste modiiGsp de raciocinar, eles tém
grande chance de, mesmo terminando a escolaridaittapmanterem-se excluidos do
acesso efetivo ndo as informagfes, mas as conexdeselas, ou seja, manterem-se
afastados do conhecimento cientifico e dos mecasissociais de sua producédo e

divulgacdo. O conhecimento integrado, articuladmjepser critico no sentido real da
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palavra e ndo no sentido estreito de ser “do confie@ uma apropriacao critica do
conhecimento pode significar ter mais chances derssivo, para “o bem ou para o
mal”.

Essa constatacdo é reforcada pelo trecho a seguige da entrevista concedida por

Milton Santo&® a Odete Seabra, José Correa Leite e Ménica dal@arv

Sou da pendltima turma que se formou bacharel em ciéncias e letras.
[...] E 0 que se dava nesses cinco anos? Havia, por exemplo, a
geografia humana, que aparecia no segundo ano. Muita coisa que
hoje nés damos, em parte, na pés-graduacdo era ensinado no
ginasio. [...] Tinhamos, entdo, fisica, quimica, histéria natural, etc., e
professores que eram professores de faculdade. [...] Nos dois anos
de preparacdo para a faculdade, liamos Charles Gide, um grande
economista francés, uma espécie de papa para a formacéo escolar
no Brasil. Tinhamos uma formagédo confluente, porque viamos esses
grandes autores através de diversos prismas. Era como um mundo
proprio [...]. Ndo havia televisdo, éramos ensinados a ndo gostar de
futebol, sobretudo gente como eu, que tinha origem visivelmente
inferior, e que as familias preparavam para as fungdes de mando. A
educacdo que me foi dada ndo foi a de obedecer, foi para me
preparar para fazer parte dos que iam mandar. Todas as atividades
ditas populares eram desaconselhadas, de forma nao explicita, na
producdo do homem da elite, do bacharel. E o que é o bacharel? E
um sujeito que pode ser advogado, promotor, juiz, jornalista, politico,
diretor de hospital. Isto € o bacharel. E que aprende a falar, o que
era uma caracteristica do mando e da politica, saber fazer frases,
saber amarrar uma idéia com a outra (SEABRA, LEITE e
CARVALHO, 2000, P.75-76)

Portanto, ha algo que diferencia esse “bom proféssoie, geralmente, acaba por
lecionar em escolas onde estudam os filhos dass €liielo menos a elite “cultural”),
aqueles que ocupardo posicbes de mando, e que,tgdm precisam aprender a
amarrar uma idéia com a outrdais professores possuem também essa capacidade d
“amarrar idéias” e acreditamos que é isso queegisimam, mais que o contelldo em si.
Esse modo de raciocinar é muito mais frequiente gntfessores que atuam nas escolas
privadas confessionais que entre 0s que atuam emsisl escolas como mostra o
exemplo a seguir
A evolugédo do capitalismo. Adoro trabalhar com @italismo [...]. Porque eu
vejo assim, que é um processo igual eu falo cos{@dealunos] é ciclico [...] Da
para questionar bastante com eles, o que esta acentlo. [...] Se vocé trabalhar
bem o capitalismo, vocé consegue depois ganharupnodl..] porque ele vai

compreender as outras coisgBrofessor Mogno)

3 SEABRA, O.; CARVALHO, M.; LEITE, J.CTerritério e sociedade entrevista com Milton Santos
2%ed. S&o Paulo:Fundacgéo Perseu Abramo, 2000. 6.75-7
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Em vez de esclarecer o mecanismo de raciocinie, agsirece encadeado, mas quase
gue como um trabalhdo professor e a respeito de uma Unica tematica, @noq
objetivo principal ndo parece ser necessariamamma 0 mecanismo de raciocinio,
mas “ganhar o aluno” para sua aula, para sua tistise vocé trabalhar bem o
capitalismo, vocé consegue depois ganhar o gluno
No discurso seguinte, podemos observar a mesmacyp@gdo em articular os
conteudos, ainda que reduzindo-se a escala dos &os:
Seria [...] vocé analisar um estudo de caso queokegse... efeito estufa, por
exemplo. Ai vocé envolveria a questao ambientgiestdo econdmica, a questao
até cultural, [...] algumas questfes de politica,gkopolitica. Entdo, eu acho que
hoje a gente tem que partir para analisar cag@sofessor Jacaranda)
Com base nos dados, pudemos constatar que existerepgdes predominantes quanto
ao ser bom professor, mas ndo encontramos, n&graenhum “tipo puro”. Dessas
concepcgdes, as coincidentes assentam-se no “dodengmntetdo” (até por estarmos
investigando uma disciplina especifica), ser basqe e, sobretudo, ter desenvolvido
habilidades para articular fatos, dados, conceidgsas e capacidade para ensinar estas
habilidades aos estudantes (dar sentido ao contetudo
Os professores, diretores, coordenadores de aneaxvssores das escolas selecionadas
procuram boas pessoas, com conhecimento de satdonhabilidades comunicativas,
desenvolvimento de mecanismos de raciocinio rapedassociativos, envolvidas com
as escolas e capazes de motivar os estudantes.
Aquilo que consideramos como hipo6tese inicial axedo “ser bom professor”
(sobretudo a questdo do cumprimento de tarefadribsr calendarios, contetdos) para
as escolas pesquisadas, parece ser algo securataricelacdo as caracteristicas
apontadas. Nao que elas sejam dispensaveis, masendmstituem no que destaca e
caracteriza um bom professor, considerando-secatass® pessoas que compdem nossa
amostra.
O entrecruzamento dessas entrevistas nos permmtdugoque um “bom professor” é
antes de tudo, uma “boa pessoa”, alguém que corgeeceontetdo, possui didatica e
metodologia, € capaz de conferir sentido ao cowtetder trabalhado, articulando-o e
ensinando aos estudantes como articula-lo. Asgiesaa de nos basearmos na tipologia
estabelecida por Paquay e Wagner (2001), nas etagwao encontramos professores
gue se enquadram em um Unico “tipo”, ao contr@eocebemos que o ‘bom professor”

possui certo transito por varios “paradigmas”.
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Pudemos perceber que, para além dos paradigmasadpsrpor Paquay e Wagner
(2001), ha outra questdo, que nao foi associadeelpsra qualquer dos paradigmas
trabalhados: o “bom professor” é alguém que coreseguferir sentido ao contetdo
ensinado. E mais do que isso, consegue ensinalauss, Nndo apenas essa articulacao
de conteddos, mas também um processo de comoisapefpor meio da explicitacdo

do modo como ele, professor, raciocina).

2.3 Satisfacoes e insatisfacdes: sentido e sigriflo do trabalho docente

Como qualquer profissdo, o trabalho docente (naladsasica) realiza-se em um
cotidiano permeado por satisfacdes, realizacOe®rteras, desafios e insatisfacoes,
com a particularidade de estar essencialmentempaadas relacées humanas e lidando
com duas especificidades desse campo — o trabathaoconhecimento e a formacao
dos sujeitos/estudantes (ainda criancas e, no wasso adolescentes).

Assim, os docentes sdo chamados a responder gatanissdo do conhecimento, de um
lado, e a formar sujeitos éticos, ativos, criatjiv@® suma, seres humanos capazes de
construir sua felicidade individual sem se esquetzrcoletividade, de outro. Tais
exigéncias tém implicagbes profundas para a cag@&irda identidade — pessoal e
profissional - dos professores, na medida em queitco — 0s estudantes por eles
formados, seu sucesso e sua ética - acaba pornsedida do que eles mesmos sao e
conseguiram realizar.

No entanto, para além dessas particularidades rpufjarias de cada escola, de cada
sala de aula, de cada grupo, os docentes tambéronséituem como sujeitos em
relacdo aos contextos temporais e espaciais nis egtao inseridos. Assim, de acordo

com Inés Teixeira,

Os professores exercem sua atividade e se constituem como tal em
contextos sociais e histéricos, dimensionados em estruturas,
instituicdes e processos resultantes da escolhas e contingéncias da
acdo humana. [...] Professores sdo contemporaneos de seu préprio
tempo e contexto, como também sdo memdria. (TEIXEIRA, 1996,
p.71-72)

Portanto, os contextos mais amplos nos quais osntEx estdo inseridos permearao
suas crencas e opg¢des, a0 mesmo tempo em queeaasino (representado em cada
escola e cada sala de aula) também influenciar@esuaanente reconstrucao pessoal e

profissional.
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Tinhamos por hipétese inicial do trabalho, que asoras satisfacdes dos docentes se
relacionavam a realizacdo de e em seu trabalhcsefay ao fato de conseguirem
transmitir ndo apenas seu conteldo especifico, tarabém alguns valorés aos
educandos. Tal hipotese, como veremos, mostroe+tegnte.

Em contrapartida, no campo das insatisfacoes, rtinkapor hipotese que estas se
relacionavam essencialmente a questdo salarialedtanto, também neste caso as
insatisfacbes associam-se aos valbtesio reconhecimento social e apenas
posteriormente a questdo salarial, pelo menos psrarofessores selecionados na
amostra.

Assim, a dimensao social da profissdo, o recontextione a presenca — dos valores
sociais, ainda que de modo implicito — aparecemocamprincipais componentes das
satisfacoes e insatisfacdes com a profisséo.

Procuramos organizar as respostas relativas agsenaatisfacbes em ser professor nas
seguintes categorias:

- associadas ao reconhecimento e valorizacao piaii;

- associadas ao gostar/a vocacgao;

- associadas ao relacionamento humano (sentir-s€gbstar), especialmente com
jovens e adolescentes;

- associadas as caracteristicas pessoais.

4 0 que estamos entendendo, no ambito deste trah@dhovalores? Essencialmente sua associacdo a
ética, significando esta, de modo geral, os priosigue orientam o comportameritomano sobre o que

€ moralmente certo ou errado. Desse modo, a &téacecunscrita ao seu proprio tempo (ha uma ética
para 0os romanos, para os “barbaros”, para os d¢malda |dade Média, para n6s atualmente). No
entanto, faz parte da ética comprometer-se comees;@es futuras, com o porvir, com “nosso futuro
comum”. Logo,um ensino ético pauta-se pela discussaovdasgies e, de acordo com André Comte-
Sponville” se a virtude pode ser ensinada, como creio, é pedis exemplo do que pelos livros. [...]
Assim como Spinoza, nao creio haver utilidade enudeiar os vicios, o mal, o pecado. Para que sempre
acusar, sempre denunciar? E a moral dos tristes, ttigte moral. Quanto ao bem, ele s6 existe na
pluralidade irredutivel das boas acdes, que excédéas os livros, e das boas disposicdes, tambasn el
plurais, mas sem dlvida menos numerosas, queigdadesigna pelo nome de virtudes, isto € (este é
sentido em grego da palavra arefee os latinos traduziram por virfude exceléncias. [...] O que é uma
virtude? E uma forga que age ou que pode agirmAssivirtude [...] de um homem [...] € querer & agi
humanamente [...]. Virtude é poder, mas poder éfpec|...] A virtude de um ser constitui 0 sedora

[...] a sua exceléncia propria. [...]. Virtude é&poe o poder basta a virtude. Mas ao homem nés.aMa
moral ndo. Se todo ser possui seu poder espeddficajue excele ou pode exceler [...] perguntemo-nos
gual é a exceléncia propria do homem. [...] A vagonal. Mas a razdo ndo basta: também é neaessari
desejo, a educacao, o habito, a memaria [...]. Vatlade €, pois, histdrica, como toda humanidade.]

A virtude de um homem é o que o faz humano”. (1996)7-08).

4 Parece-nos que a questdo dos valores ndo é ahatdadodo explicito por nenhum ator escolar. No
entanto, ela permeia toda a atividade docenteadantganizacéo escolar. Podemos fazer tal afiraati
sobretudo a partir da constatacdo que se desejgern que um bom professor seja uma boa pessea, q
tenha principios éticos e bom relacionamento iespal.
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Essa organizacdo procura refletir ainda a ordenmgertancia com que as respostas
dos professores apareceram durante as entrevistas.

Desse modo, sdo aspectos relacionados a valorieagéaeconhecimento profissional
que mais geram satisfacdo entre os docentes estt@es. Essa valorizacdo tanto é
social e geral, quanto especifica e derivada donterimento dos alunos ao seu
trabalho.

Assim, nesta categoria aparecem respostas como:

—quando gorofessor se sente reconhecido e valorizado péiosg

- quando vocé percebe no aluno, que seu trabalhosestdo bom/o aluno da retorno
do seu trabalho;

- quando vocé vé o resultado de seu trabalho nessacdos alunos;

- quando o aluno percebe que vocé é importante;

- 0 professor € um idolo para os alunos;

Nesse sentido, a valorizagdo e o reconhecimentisgional sdo destacados como
fundamentais para o gostar da profissao ao longerdpo. Encontramos respostas que
se referem ao reconhecimento profissional tantoperfessores com muitos anos de
profissdo (mais de 15 anos e mais de 20 anos)tauan professores que estdo
iniciando a carreira. Essas respostas aparecemb#ma independentemente da rede ou
da escola em que o professor atua.

Em relacdo ao conjunto de respostas associadasarasteristicas pessoais dos
professores, estas se aproximam muito do paradigessoa” retratado por Paquay e
Wagner (2001), uma vez que a énfase é dada a espesacionais, pessoais e
psicolégicos.

Nesta categoria encontram-se as seguintes respostas

- eu gosto de aprender;

- vocé procura ser o melhor professor/ficar sattsfeom o que faz;

- necessidade constante de crescimento (pessoabe@nal);

- vocé adquire flexibilidade;

- vocé exercita sua inteligéncia;

- vocé desenvolve capacidade de organizacgéao.

Desse modo, situagdes e desafios do cotidianoaggzatecem ser interiorizados pelos
professores e transformados em “satisfacdes” cqmofessdo. Ao superar os desafios

impostos pela pratica e a partir do contato comasducolegas, diretores, funcionarios,
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estas “vitorias” sao incorporadas ao seu perfitqgdégico e sdo capazes de gerar certo
“conforto” e familiaridade com a profisséo.

Outro conjunto significativo de respostas aponteu satisfagbes com a profisséo
associadas ao relacionamento humano. Nesse cad®naha uma aproximagao com o
paradigma do professor “pessoa” destacado por Ragisagner (2001).

Nesta categoria encontram-se respostas assoc@adaaeconamento humano:

- ter contato/conviver com pessoas;

- 0 contato com alunos é revitalizante/rejuvenesced

- eu gosto de conviver com adolescentes;

- gosto de interagir/discutir com as pessoas;

- 0 aprendizado que a gente tem no contato conolegas;

- a formacéao da cidadania da pessoa/a formacéo pswiisl delegalunos].

Assim, o relacionamento com as pessoas (em diversass) € considerado um
elemento incorporado a satisfagdo profissionalvézalpor isso, quando perguntamos
quais disciplinas ligadas a formacao para a doaéosiprofessores mais gostaram e
qual ou quais eles mais se apropriaram para sti@gpescolar, em geral apontaram a
psicologia, uma vez que esta o0s auxilia a comperend lidar com os desafios proprios
ao relacionamento humano.

Os aspectos ligados ao gostar da profissdo seiomdame ainda a caracteristicas
pessoais, a uma espécie de “vocacao” para o0 magigiérém, sem resvalar para uma
crenca que “basta gostar para ser bom no que 'sé\festa categoria foram reunidas as
seguintes respostas:

- quando vocé desperta nos alunos o interessesadler;

- quando o aluno gosta de verdade da geografia.

Desse modo, esse aspecto ndo aparece isoladopm@st@ato com aqueles associados
ao relacionamento humano e ao reconhecimento @ dssciplina.

Parece haver também diferencas entre professoregg@mde carreira — que apontam o
cumprir obrigacdes, manter a disciplina em clasta, conta da burocracia da escola,
alcancar metas e objetivamo mais importante e professores com maior tedgo
profissdo — que conferem maior relevancia tanto reconhecimento quanto a
valorizacéo profissional, seja no ambito da es(alanos, colegas, administracdo), seja
em ambito geral (reconhecimento da sociedade atvadmalho).

Esse conjunto de repostas aponta para a predon@néecqualidades pessoais e

relacionais muito mais que aspectos associadoseymmplo, a questdo salarial. Sao
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aspectos ligados ao relacionamento humano e anhecionento social (da profisséo e
da “sua” disciplina) que parecem ser determinaptga 0 “gostar e permanecer’” na
profissdo. Nossa surpresa com essas respostasondszii a uma indagacdo: o
reconhecimento profissional néo incluiria a questdlarial? E provavel que sim, mas
entdo, por que os professores nao citaram esse? fa@mlvez porque ja estejam
incorporadas ao seu discurso/suas concepgcdes o datoos professores nao
necessariamente serem profissionais muito bem remados’ Eles sobrevivem até
bem com o seu trabalho, mas nédo necessariamenters@oerados a contento. Desse
modo, o item “remuneracao” ira aparecer no rol ‘tlasatisfacoes” com a profissdo
docente. Porém, é preciso destacar que esta néoepsar, pelo menos para esse grupo
de professores, a principal insatisfacdo. Essassec@ ao “ndo reconhecimento
profissional” mais que a remuneracao.

Quanto as insatisfacbes com a profissao, agrupasosspostas dos docentes tambéem
em categorias, como as seguintes:

- relacionadas a valorizacéo pessoal;

- relacionadas a remuneracao;

- relacionadas ao ambiente de trabalho;

- relacionadas ao cotidiano/as rotinas escolares;

- relacionadas aos alunos.

Proporcionalmente, as repostas associadas a (begagio profissional sdo as que
mais provocam insatisfacées com o trabalho docBiesta categoria, incluimos:

- falta de valorizacao social do professor;

- descaso com a educacao;

- descrenca do professor nele mesmo;

- desgaste pessoal/cansaco;

- desestimulo associado ao descaso do poder putiitoa educagao;

- desvalorizacao social da geografia.

“5 A despeito de ndo poderem ser considerados tarfrhéhremunerados”. Ha variagées de acordo com
a rede, com a escola, com o nivel de ensino (fuedtahou médio), mas, de modo geral, parece-nos que
os salarios dos professores sdo compativeis cemaneracdo geral a profissionais como engenheiros,
mesmo médicos na atualidade (principalmente sedmmasmos aqueles que atuam nos 6rgaos publicos).
A diferenca, cremos, estd muito mais ligada a uséctativa” e a certo reconhecimento social da
profissdo, que a realidade. No contexto atualabatho tem sido mal remunerado para amplas parcelas
de trabalhadores, independentemente de sua forfagdificacdo. Tal processo estd muito mais
associado as mudancas no mundo do trabalho quessai@mmente, a uma categoria profissional.
Todavia, ndo queremos dizer com isso que os daceefam “bem remunerados”, ou que “devam ser
gratos” por estarem empregados.
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Assim, o reconhecimento social parece ser tant@zdor satisfacdes, quanto das
insatisfacbes dos docentes. Talvez essa desvg@oizseja mais significativa que o
processo de proletarizacdo dos professores, apgesarquestédo salarial ser apontada
como a segunda maior insatisfacdo. E provavel qugas ocorram simultaneamente,
uma vez que a desvalorizacdo social associa-sel@empzacdo e a proletarizacao do
profissional da educacéo.

Parece-nos, portanto, que as satisfacfes e irgdEst se ligam a uma espécie de
“conflito de identidade” entre o que o professouégser” (um intelectual “puro”) e o
que ele efetivamente faz (trabalha com idéias mdgéo de identidades e valores com
os educandos da escola basica).

O professor da escola basica trabalha sim com becimento — e possui muitos e
multifacetados, como ja apontamos — mas nao do mesmio e da mesma forma que
um “intelectual puro” (qQue, supostamente, trabatfa@s com “teorias”).

O professor da escola basica é sim um intelectnat que trabalha com os saberes
aplicados a formacdo humana (dai a importancia sigrofessores serem “boas
pessoas”).

Quanto a remuneracéo, esta é, proporcionalmestgumda maior insatisfacdo entre os
professores entrevistados, apesar de algumas &esfdc Nesta categoria estéo
agrupadas as seguintes respostas:

- salarios baixos;

- a gente trabalha muito para ter um padrao de \bdan.

As repostas foram bastante diretas, apontando ieesbaalarios e o sobretrabalho
(varias escolas, muitas horas/aula por semanauliiffindo o preparo das aulas) como a
segunda maior causa de “insatisfacao”.

Em seguida, aparece o ambiente de trabalho conadaede insatisfacdes e desgastes
dos docentes. Nessa categoria encontram-se prdldaméspecificas de determinadas
escolas, como veremos a seguir.

- falta de estrutura na e da escola;

- ndo ter qualidade no ambiente de trabalho;

4" Essas variacBes associaram-se, por exemplo, & migibilidade da precariedade salarial entre
professores das escolas publicas. Nas escolasdasiv@&stas associam-se principalmente — mas nao
exclusivamente - a condicéo salarial ap6s a apaderia, por exemplo.
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- barulho [esta, especifica para determinada escola sele@pndevido a sua
localizagdo, muito proxima a uma avenida de grarédesito e sem isolamento acustico
nas salas de aulaj;

- passividade da categor[de professores que ndo se unem na luta por seu®sl;

- a escola € um ambiente muito neurético e doente;

- a escola € um laboratério para varias experimedes;

- grande namero de alunos, impossibilitando conHesénelhor.

Desse modo, a desvalorizagcdo social e salarials@amta-se o “descaso” com a
educacdo e o fato de se fazer da escola “um |aiargiara varias experimentacdéd”,
cujos resultados — em geral duvidosos em relacapréndizagem dos alunos — sdo
causadores de grande desgaste profissional e peati@aos professores entrevistados.
Outro conjunto de insatisfacbes associa-se as asotiascolares, consideradas
desgastantes e mecanicas, portanto, carentes deoseNeste item, apareceram
respostas como:

- provas. Detesto prova. E uma perda de tempo, ubalin@ mecanico;

- ndo gosto da burocracia, ndo gosto de reunido @@ams, n4o gosto de reunido com
colegas. Tudo que néo é sala de aula eu nao gosto.

- NAo conseguir cumprir o planejamento;

- “neura” com horério;

- levar trabalho para casa é pesado... é pesado.

Assim, aspectos associados as rotinas escolarasdajunteriorizados em excesso,
passam a ser considerados até mesmo como um ‘im@lole relacionamento pessoal”
(minha familia me acha neurdtico com horariBor sua vez, aquilo que ndo se associa
estritamente a relacdo professores x alunos, em,suisala de aula e ao contato direto
com os estudantes, € considerado desgastantec&@wide provas e atribuicdo de nota
também ¢é atividade considerada como desgastants, rppresenta, para alguns
entrevistados, sobretrabalho mal ou sub-remunerade vezes, conflitos em classe.
Por fim, os aspectos relacionados aos alunos, iefpeate ao relacionamento
conflituoso com eles também provocam insatisfagéi@se os docentes, como nos
exemplos a sequir.

- detesto quando néo desperto o interesse dos alunos;

- quando o professor é desrespeitado pelos alunos;

“8 Este problema também foi especifico para certofegsores em determinada escola pertencente a rede
municipal de ensino de Belo Horizonte.
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- quando néo consigo cativar o aluno;
- dificuldade com alunos problematicos (cegos, ssiygbaralisia cerebral) por falta de
formacao, apoio e orientacdo psicoldgica;
- ter que ser modelo para os alundsté porque isso implica em certa perda da
individualidade e adequacéao a um padrao de compenti®@ externo mais que internoj;
- falta de base dos alunos;
- falta de retorno dos alunos.
Uma frase muito significativa do descrédito e diésedo para com a profissdo
destacou-se na entrevista de um docente com trada®de profissao:
Hoje se percebe uma desvalorizacdo total mesmauFaqlie € professor, falou
que é marginal. Precisa ver a situacdo das escokgui tem menos, mas
periférico é triste... Tem cargos vagos, nao tesigiacdes porque nao querem
tal escolalos professores[Tem a droga, tem a violéncia, embora tenha era tod
lugar, mas imagina vocé entrar numa sala de aulsee.. ser assassinado. Ja
aconteceu muitas vezes com colegas. O aluno tarabBanque pode tudo. Nao
sei se é pela cultura brasileira, que é assim, [&siva...(professor Laranjeira).
Assim, as insatisfacfes associam-se ndo apenasvalal&zacao social e salarial, mas
também as condic¢des de trabalho (ou melhor, paiipnte a falta delas).
Considerando os dados obtidos acerca do que sertham professor” e relacionando-
0s aqueles associados as satisfacdes e insatsfagdfissionais, percebemos que,
independentemente de qual ou quais concepc¢oes Bst&oou menos presentes no
tocante a ser “bom professdf”a questdo da construcdo de sua identidade — social
pessoal, profissional — € fundamental para estgogmdo apenas a constru¢cdo, mas o
reconhecimento social de sua profissdo. Os doceatesonsideram seu trabalho como
“doacédo.” Eles parecem desejar o reconhecimeniudesua atividade € um trabalho,
um oficio desenvolvido com e a partir da formagéoial, da pratica, da experiéncia.
Parece-nos que os professores — pelo menos osasrarmesta pesquisa — querem ser
reconhecidos como profissionais da educacéo, poeadle saberes, métodos, técnicas,
de um saber préprio e disciplinar e desejam quei@dade os perceba e valorize desta
forma. A luta por identidade e reconhecimento —spals mas e principalmente
profissional — parece ser o fator mais estafan@oenesmo tempo, mais gratificante

para os docentes entrevistados.

49 Pessoa, culto, pratico-reflexivo, ator social,ppnco de cada uma.
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Capitulo 3 A geografia e seu ensino

O objetivo deste capitulo € discutir de forma byegerelacbes entre a geografia como
ciéncia e como disciplina escolar.

Diversos autores tém insistido que a geografialaséoanterior a geografia académica,
tanto no contexto mundial, quanto no brasileirancdraga (1996), Cavalcanti (1996),
Kaercher (1998), Rocha (1996), Pereira (1999), Mase(1995, 2004), Vlach (1988,
2004), afirmando que sua instituicdo nas univedgdaocorreu em virtude da
necessidade de se formar professores de geografia.

Assim, a geografia se organiza primeiro como dis@pescolar e depois como ciéncia
e disciplina académica. Mas o0 que seria uma disaipéscolar, no ambito deste
trabalho? André Chervel (1998)rocura discutir o que seria uma disciplina escola
assim como sua institucionalizagcdo e permanéncaianém), na grade curricular da

escola béasica (especialmente a francesa, seu olgjetstudo).

Logo apds a | Guerra Mundial, enfim, o termo “disciplina” vai perder a
forca que o caracterizava até entdo. Torna-se pura e simples rubrica
gue classifica as matérias de ensino, fora de qualquer referéncia as
exigéncias de formacao do espirito. [...] Como ele [0 termo disciplina]
os contetdos de ensino séo concebidos como entidades sui generis,
proprios da classe escolar, independentes, numa certa medida, de
toda realidade cultural exterior a escola, e desfrutando de uma
organizacdo, de uma economia interna e de uma eficacia que elas
ndo parecem dever a nada além delas mesmas, quer dizer, a sua
prépria histéria. (CHERVEL, 1990, p.180)

Assim, as disciplinas escolares possuem néo apmraapropria historicidade, como
também certa independéncia em relagdo ao seu enwmrmesmo as disciplinas
académicas ou a ciéncia de referéncia, na medidguerse referem e se circunscrevem
guase exclusivamente as matérias de ensino presenescola basica.

Nesse sentido, Ivor Goodstrafirma que

0 grau de isolamento ou autonomia das matérias escolares pode ser
visto, numa analise mais atenta, como estando relacionado aos
estagios da evolugcao das matérias. Longe de serem derivadas de
disciplinas académicas, muitas matérias escolares precedem
cronologicamente suas disciplinas-méde: nessas circunstancias a
matéria escolar em desenvolvimento realmente causa a criacdo de
uma base universitaria para a “disciplina” de forma que os
professores secundarios das matérias escolares possam ser
treinados. (GOODSON, 1990, p.235, grifo do autor)

® CHERVEL, A. Histéria das disciplinas escolaresierdes sobre um campo de pesquiBavista
Teoria & Educacaon. 2, p. 177 — 229, 1990.

*1 GOODSON, I. Tornando-se uma matéria académicardpadde explicacdo e evolucabeoria &
Educacédon 2, p. 231 — 254, 1990.
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Logo, as disciplinas escolares precisam ser comgig@s em sua relacdo dialética
entre aceitagdo/recusa, permanéncia/fugacidadapldismento/aculturamento entre a
escola basica e a academia e também entre aquélestiddos ao processo formal de
escolarizacao.

Chervel (1990) aponta ainda que as disciplinaslasso foram criadas pela prépria
escola, para a escola e na escola, ndo sendosaeasgente, a expressao exata das
ciéncias de “referéncia”.

Porque sado criagcbes espontaneas e originais do sistema escolar é
gue as disciplinas merecem um interesse todo particular. E porque o
sistema escolar é detentor de um poder criativo insuficientemente
valorizado até aqui € que ele desempenha na sociedade um papel o
gual ndo se percebeu que era duplo: de fato ele forma ndo somente
os individuos, mas também uma cultura que vem por sua vez
penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global.
(CHERVEL, 1990, p. 184)

O autor procura estabelecer diferencas entre agliiis escolares e as académicas.
Para ele, as disciplinas escolares misturam “intierde conteudo cultural e formacao
do espiritd, ao passo que as disciplinas académidasnsmitiriam diretamente o
saber”, ou seja, o contetdo neste caso seria fantdr.

Assim, aponta que as disciplinas escolares - naleedd@sica francesa - ao longo do
tempo, conheceram diferentes finalidades, tais catigiosas, sdciopoliticas, (que nos
interessam mais de perto, na medida em que semefay desenvolvimento do “espirito
patriotico”), psicoldgicas, de socializacao do widuo, de guarda, entre outras.

Logo, as finalidades das disciplinas escolaresakaamn ndo apenas em relacdo aos seus
propésitos, mas em decorréncia das necessidaddsriatidades, possibilidades e
limites das diversas sociedades no tempo e do gigesbciedades esperaram e
definiram como “fungcbes” das escolas basicas.

Desse modo, as disciplinas escolares nédo deténasjsnfuncdes de instruir, educar,
lecionar, mas, sobretudo, de ensinar e, este Uttamo, € o que se aproxima do sentido
mais exato do termo “disciplina”, que faz “com queélisciplina se transforme, no ato
pedagogico, em um conjunto significante, que temda valor, representa-la, e por
funcao torna-la assimilavel(CHERVEL, 1990, p.192).

A atividade magistral geradora das disciplinas escolares se parece
muito mais a do orador empenhado em convencer e em agradar do
gue a do professor de faculdade que, pela vigésima vez, 1é suas
notas ou recita as silabas de um texto ajustado vinte anos antes. [...]
N&o se trata de “convencer” dentro da ordem da razéo e do dogma.
Trata-se de implantar as proprias formas do conhecimento, do
raciocinio, da expressdo normatizada, até mesmo do comportamento
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gestual. O “trabalho” — no sentido forte — do mestre é o da tensédo de
um corpo a corpo com o grupo. (CHERVEL, 1990, p.195)

Assim, a partir dessas especificidades, as diseipliescolares vao constituindo um
corpus proprio e quase autbnomo em relacdo as disciplawglémicas, embora
guardem com estas, uma relacdo de profunda interagéna validando e justificando a
existéncia, permanéncia, necessidade e atualidadatdh, dialeticamente. No caso dos
professores entrevistados, muitas vezes a “validemtifica” dos saberes disciplinares
€ instituida pelos conhecimentos, pesquisas e pdeduacadémicas, apesar de, na
escola béasica, ndo se “ensinar exatamente a mesis® que nas universidades”. A
construcdo das disciplinas académicas parece aonégitimidade e justificar a
permanéncia das disciplinas na grade curriculaestamla basica, processando quase
uma inversao da origem do processo (0 que no eageaprafia, € notorio).
Assim, se a disciplina escolar antecede sua iogiitalizacdo académica e cientifica
(caso das humanidades, entre as quais, a geogeafiadducédo cientifica e académica
da ciéncia “de origem” é utilizada pelos professquara conferir legitimidade ao seu
saber, como nos exemplos a seguir.
Eu acho que nao pode ficar... o aluno, ele temwgued que ele aprende em sala
de aula tem uma utilidade para ele, na vida det@a®, ndo tem importancia [...].
Que que adianta eh [...] a discussao “O dia depdes amanh@’[flme sobre
glaciacdo, em cartaz nos cinemas de Belo Horizardpoca da entrevisté] o
assunto do filme, quer dizer, como € que ele v@neler porque que existe aquele
filme, ndo é sb entretenimento ndo. O americandegfeuma caracteristica, por
mais entretenimento que ele use no filme, ele &anpe alguma coisa que vocé
pode buscar que seja cientifica, para vocé podar na sala de aula(Exceto de
entrevista com o coordenador de area — Geogrdfizescola A, também professor
de geografia para o ensino fundamental e médio).
A virtude do uso deste filme em sala de aula pgs$acipalmente, por seu carater
cientifico. Por essa via, por exemplo, constréiessabém a legitimidade cientifica da
disciplina escolar.
Outro professor, também coordenador de Geografia,que atua na escola B, reforca a
importancia do saber “cientifico”, neste caso, paraselecdo e contratacdo de
professores de geografia para a escola:
Eu observaria primeiramente [...] a qualificacadagrgue o saber para o ensino

médio ele j4 tem que ter uma sistematizacdo coémciel. Entdo ndo da para
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brincar. Nao da para fazer uma geografia ludica, @le massinha, de explicar o
movimento da tectdnica de placas de massinha, pleaxuma forma de relevo
trabalhando maquetezinha. Nao. Ai essa competém@eofessor tem que ter.
(Professor Pinheiro, também coordenador de Geagiafescola B).
Assim, espera-se do professor que leciona paraine@médio um conhecimento que se
aproxime mais daquele produzido na academia, por &simportancia da qualificagéo,
ainda que este saber, na escola basica, tenhaespasificidades e envolva mais
competéncias que o simples dominio do conhecinmzaiifico do campo.
Essa proeminéncia do saber disciplinar, acoplagwoducdo do saber oriunda das
academias, aparece também no trecho a seguir.
Eu acho que primeiro o contetido. E uma coisa quasé nio souber [...] vocé
vai, vai dar tudo errado. Isso € fundamental, apesasaber também que nédo é o
mesmo conteddo que se aprendgnk universidadelainda sim vocé tem que ter
o dominio dele(Professor Juazeiro, também docente no ensingisuypgaduado
em pedagogia e geografia e a época da entrevistirando em Educacgao).
Ao mesmo tempo, a demanda por professores profasicom formacédo académica é
utilizada para manter as disciplinas nas academiasesmo, sustentar a producéo
cientifica das diversas disciplinas (sobretudoasm@specifico da geografia).
Pessanha, Daniel e Menegazzo (2064fizeram um levantamento das pesquisas
realizadas no campo da historia das disciplinaslass (UFMS), e apontaram a

geografia como uma disciplina “estratégica” na ksbésica.

A reconstituicdo da histéria da disciplina geografia no Brasil,
realizada por Barros (2000), mostrou como tal disciplina também
adquiriu uma funcdo estratégica durante o Governo Vargas na
divulgacéo e na consolidacdo de sua politica nacionalista, quando a
geografia, dentro e fora da escola, de maior peso e influéncia junto
ao Estado e a sociedade brasileira. [...] Percebe-se em suas histérias
tracos de uma sociedade que tinha a ordem e a disciplina como
valores, [...]. Valores a serem preservados e cultivados, tanto na
formacdo dos professores quanto nas disciplinas escolares.
(PESSANHA, DANEIL, MENEGAZZO, 2004, p. 61 — grifo das
autoras)

Assim, para a consolidagdo do estado e da nac¢@®leba algumas disciplinas

escolares assumiram uma posi¢do fundamental, cotmest@ia, o estudo da lingua

52 PESSANHA, E. C.; DANIEL, M.E.B; MENEGAZZO, M.A. Daistéria das disciplinas escolares a histéria da
cultura escolar: uma trajetéria de pesqurevista Brasileira de Educacan. 27, set./out./nov./dez. 2004, p. 57 — 69.
Disponivel ermhttp://www.anped.org.br/rbe27/anped-n27-art04,pifesso em 23 nov. 2005.
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“nacional”’, de “canto orfednicd® e da geografia. Por isso, o carater “estratégitzn”
geografia, pois uma de suas funcdes como discigéwmlar reportava-se a criagao,
fortalecimento ou mesmo construcao da “ideolog@amal” (ALMEIDA, 1996) ou do
“nacionalismo patriético” (VLACH, 1988J.

Todavia, apesar de Pessanha, Daniel e Menegaziaralesn o carater estratégico da
disciplina escolar geografia no periodo do Estaded\ suas vinculacdes a “ideologia
nacional” ou ao “nacionalismo patriético” sdo, n@$ll, anteriores a década de 1930, e
no que se refere a sua constituicdo escolar efceaném contexto global, remonta ao

século XIX®,
3.1 Ainstitucionalizagdo da Geografia na escola bica e nas academias

Considerando-se que a geografia, como disciplicalas € institucionalizada antes
mesmo de sua ciéncia de origem ou como discipliaaémica, é pertinente verificar
um pouco esse processo e seus desdobramentos atuais

Goodson (1990), ao analisar o estabelecimento dayréfa nas escolas inglesas,
procura demonstrar como esta comeca a se estalnizacurriculos escolares desde o
final do século XIX, primeiro nas escolas elemergaEducation Act de 1870g,
depois, no ensino secundario.

Marco dessa estabilizacéo, de acordo com o awviarHducation Actle 1902°.

A inclusdo da Geografia na legislacao foi um marco importante em
sua aceitacdo e reconhecimento e no amplo estabelecimento de
exames externos como um fator definidor nos curriculos secundérios
por volta de 1917 esta claramente refletida no agudo aumento no
ndmero de associados por volta desta data. Nesse estagio, a
Geografia foi incluida em muitos regulamentos de Comissfes
Examinadoras, tanto para Certificados Elementares como para
Certificados Secundarios como matéria principal. (GOODSON, 1990,
p. 237-238)

% «A criagdo da disciplina canto orfednico, considaradplicitamente uma disciplina estratégica, sob
inspiracéo e regéncia de Villa-Lobos, teve comaeiNg realizar com a musica o que as tropas nao
haviam conseguido: unir multiddes de brasileirostarado a uma sé voz, seguindo as instrugbes do
maestro’ (FELIZ, 1998, apud PESSANHA, DANIEL, MENEGAZZO, @0, p.60)

* VLACH, V.R.F. A propésito do ensino de Geografiam questdo, o nacionalismo patri6tico..
Dissertacdo (Mestrado em Geografia Humana) — Fadaldle Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 1988.

%> Braga (1996) e Rocha (1996) no entanto, contestsa afirmacdo em suas pesquisas.

*% Goodson (1990) procura demonstrar ainda que hikztgao da Geografia no curriculo escolar inglés
esta associada ao crescdotaby das sociedades geograficas, como a Geographisatiasion, fundada
em 1893.
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Também ndo se pode deixar de mencionar que aumistinlizacdo do ensino de
Geografia, na Inglaterra, sofreu forte influénosaHiT. Mackinder, um dos fundadores
da “Geopolitica,” que, de acordo com Goodson, “idou a questdao em 1887

“Como a Geografia pode se tornar uma disciplina?” Mas Mackinder
estava consciente de que a demanda por uma Geografia académica
a ser ensinada nas universidades podia ser gerada apenas através
do estabelecimento de uma posicdo mais acreditada nas escolas.
(GOODSON, 1990, p.237)

Assim, ao se instituir a disciplina escolar gedgrafaz-se necesséario estendé-la aos
varios segmentos do ensino e, ao mesmo tempo, pesrsaa consolidacdo no campo
académico-cientifico — expresso por sua instituisacdo também nas academias.
Logo, cria-se uma disciplina escolar e seu comlai sustentaculo, a disciplina
académica como ciéncia de referéncia.

Outra questado que ndo deve ser esquecida referérséitucionalizacdo da Geografia
como disciplina escolar na Prussia e na Francaaddedo com Vania Rubia Farias
Vlach (1988), parte da importancia crescente dagfaéia nas escolas francesas pode
ser creditada a guerra Franco-Prussiana, com agidaste derrota da primeira. Um dos
elementos apontados para 0 sucesso prussiano ta#isabdoi associado ao ensino de
Geografia — que, por sua vez, desenvolveu-se resiBream razdo da derrota das tropas
prussianas frente as tropas de Napoledo BonaPdbesse modo, a Franca comeca a
valorizar crescentemente o ensino de Geografiauas escolas.

De novo recorremos a Chervel (199%ue, ao analisar o declinio das humanidades
classicas nas escolas francesas (em especial,geegsiva substituicdo das linguas
antigas como latim e grego pelo francés), apontauogimento” das “humanidades
cientificas” e das “humanidades modernas”, entfena do século XIX e inicio do
século XX.

Para o citado autor, as “humanidades cientificasteferem basicamente ao ensino
instrumentalizado e utilitarista das “ciéncias”jocabjetivo seria promover “a formacéo

do espirito pelo trabalho intelectual e pela agéside métodos solidos.”

A ciéncia, com efeito, ensina a seus adeptos que a felicidade e o
bem-estar ndo se conquistam com vas palavras, nem por uma via
puramente contemplativa e com praticas misticas estéreis, ndo so

*" E importante destacar, por esses “simples fatps”a prépria institucionalizac&o da geografiaggce
associada a politica e mesmo a estratégia, o goustériormente “abandonado” pelas escolas basmas e
nome de uma “neutralidade” cientifica que esvasgiaiacussdes geograficas de seu conteldo politico —
pelo menos na aparéncia.

* CHERVEL, A. As humanidades no ensinBduc.Pesqujon line]. v. 25, n. 2, jul./dez. 1999.
Disponivel em http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_artteptd=S1517-
97021999000200012&Ing=pt&nrm=iso




69

para o individuo como para a sociedade. Chega-se a ela pelo
conhecimento exato de fatos, pela conformidade de nossos atos com
leis verificadas sobre as coisas, e consequentemente pelo exercicio
do poder humano sobre a natureza. (CHERVEL, 1999, p.162)

Assim, Chervel procura demonstrar como as lutasinberior das sociedades sao
refletidas e absorvidas pelas escolas e disciplessolares conformando novas
disciplinas e, ao mesmo tempo, tornando inadequasi@gie antes eram consideradas
como essenciais a formagdo humana (especialmentdits).

Quanto as “humanidades modernas”, ele considerasgas, por sua proximidade com
o estudo das linguas antigas, vao reivindicandstatigo de “produtoras da cultura
geral”. “Associadas inicialmente ao ensino espe@&alao ensino feminino, as
humanidades modernas instalam-se em 1902 no esstomdario tradicional, quando
se obtém, em principio, se ndo ainda de fato, aldgde de direito com o ensino
classico.”(CHERVEL, 1999, p.165).

Desse modo, a medida que havia um deslocamentdlisi@éplinas mais “arcaicas”,
estas lacunas eram preenchidas por novas dis@ploze iam se firmando e se
consolidando no universo escolar. E essa mudangaodelo educativo classico para o
“moderno” leva a uma crescente autonomizacdo dasdis disciplinas “classicas”
(antes ministradas muitas vezes, por um mesmossafe

Segundo Chervel (1999), “as consequiéncias dessacmizacao” foram consideraveis
para a disciplina Historia, “pela prépria naturdmaensino historico”.

A Histéria trazia na sua bagagem a Geografia, que tinha sido sempre
sua auxiliar privilegiada. Tal é a origem dessa associacdo bem
francesa, e por muito tempo pouco igualitaria, entre as duas
disciplinas. Os ardorosos defensores da Geografia deverdo esperar
a metade do século XX para adquirir por sua vez, uma semi-
autonomia no ensino secundario. Cada uma das novas disciplinas
literarias do Francés a Geografia, passando pelo Latim ou Historia,
tende dai em diante a exercer sua agdo sem relacdo as outras, em
funcédo de sua prépria l6gica. (CHERVEL, 1999, p. 163 — 165)

Logo, a institucionalizacdo da geografia — esc@aacadémica na Franca - passa
também por um processo de mudanca curricular goesadestringe ao imediato, mas

ocorre ao longo dos séculos XVIII, XIX, XX e XXIan estando ainda concluido (uma
vez que a tbnica do processo é seu dinamismo)tdbedscimento e a afirmacédo da

geografia na Franca irdo desembocar no desenvoitinte uma “escola francesa” de

geografia, que muito ira influenciar a consolidagaaeografia brasileira.

Essa “escola francesa” caracteriza-se desde o,ipicr opor-se a “escola alema”. Se na

“alemd@”, os pilares assentavam-se no determiniseogrgfico e também na influéncia
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das pesquisas darwinistas, na “francesa” de assemse no “historicismo” e nos
estudos regionais.
Neste caso, o trabalho de Anne-Marie Thiesse (1835}ignificativo porque confirma

a influéncia dos estudos regionais para a constrdgadentidade nacional.

Ha mais de um século, a representacao regionalista € um elemento
forte da identidade nacional, sendo que a valorizacédo da diversidade
do territbrio ndo é exercida em contraposicdo mas
complementarmente & representagdo da Franca como “uma e
indivisivel’. O regionalismo ndo se desenvolve em oposicdo ao
sentimento de identidade nacional, mas como forma consensual da
reunido nacional. (THIESSE, 1995, p.3)

Tal influéncia sera visivel no desenvolvimento dagrafia brasileira, uma vez que, ao
lado dos estudos “corograficos”, se desenvolverpardir das primeiras décadas do
século XX, uma geografia que enfatiza as singuded regionais, mas nao opde as
identidades regionais a identidade nacional. Aatesontrario, € elemento para sua
construcdo. As identidades regionais, mesmo nasssogularidades, reforcam, de certa
maneira, identidade nacional.

Thiesse (1997} também desenvolveu o conceitopiite patrié

€ um espaco amavel e protetor, intermediario entre a familia e a
sociedade, dentro do qual o individuo se forma e desenvolve. Por
evocar a quietude materna, a pequena patria se diferencia da grande
Patria, igualmente feminina, porém, mais guerreira, mais viril em
Ultima instancia. O amor a pequena patria é declarado como natural,
como o amor da crianca pela mae, diferente do amor a grande
Patria, que sera o resultado de uma educac&o civica. E ldgico, entéo,
apoiar-se em uma para elaborar o conceito da outra. (THIESSE,
1997, p.8 — Traducéo nossa)

Desse modo, 0 processo de escolarizacao — e se@hresse, a exaltagdo regional sob
suas diversas formas, do “folclore”, ao estudoudes ssingularidades” — construira nos

“sujeitos”, especialmente naqueles submetidos acegso de escolarizacdo organizado
em escala “nacional”, o “amor a patria”.

Em relacdo ao estabelecimento do ensino escolgeatgrafia na Prassia, Vlach (1988)

destaca aspectos relacionados a formacdo do estafutista prussiano e suas

singularidades, que envolvem, de um lado, a asgimientre esse estado guskers”,

e de outro, “o papel conferido a educacao. Fouadba, ainda no século XVIII, que deu

% TIESSE, Anne-Marie. “La petite patrie enclose dengrande: regionalismo e identidade nacional na
Franca durante a Terceira Republica (1870 — 194®Vista Estudos HistoricoRio de Janeiro, vol. 8,
n°. 15, 1995, pags. 1 — 16.

® THIESSE, Anne-Maridls apprenaient la France- |'exaltation des régions dans le discours
patriotique Paris: Editions de la Maison des sciences de Ithen997.

®1 Os junkers correspondem a classe fundiaria economicamente far Prassia, cujo poder senhorial
manteve-se praticamente inalterado (ao longo daol®séxiX), fornecendo a base politica para a
institucionalizacao do estado absolutista prussiano
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inicio a educacao publica estatal [...], tendo e@stavo Estado absolutista, isto €,
proporcionou-lhe ‘suditos ddceis, bons soldadosireibnarios idéneos’ (VLACH,
1988, p.49)

Assim, o0 processo de escolarizacdo, instituido mstado prussiano, permitiu o
desenvolvimento de uma “burocracia” subservienteiateresses desse Estado e, mais
que isso, foi aos poucos, propiciando a constituigd uma “identidade prussiana”,
mais tarde, com a unificacdo da Alemanha, transhaygara uma “identidade alema”.
N&o surpreende, portanto, que as primeiras cadeiramis de ensino de geografia —

principalmente na academia — surgiram na Alemantia, de acordo com Vlach

0 que se colocava, no inicio do século XIX, as unidades politicas
alemas, a Prussia em particular [...] diante de uma derrota frente aos
exércitos de Napoledo, foi exatamente a seguinte questdo: como
reconstruir a Alemanha (o0 Reich po6s-medieval), se a derrota
prussiana havia provocado um verdadeiro caos - politico,
administrativo, econdmico e até pedagdgico -, entre os alemaes [...]?
Entre 1870 — 1871, os junkers, associados a burguesia industrial
renana — por obra de Otto von Bismarck -, fundaram, finalmente, o
Estado (burgués) aleméo, durante todo esse tempo, 0 romantismo
ou a visdo romantica de mundo impregnou fortemente a cultura e
politica alemas, com poderosos reflexos inclusive no processo que
levou a constituicdo do antigo conhecimento geografico como ciéncia
individualizada, que manteve a denominacdo (grega) original:
geografia. (VLACH, 1988, p.49-54, grifos da autora)

Desse modo, a geografia e seu ensino se instil@am a partir de uma necessidade e
um imperativo muito préprio & Alemanha, e, mais gse, de uma condi¢do de derrota
militar. E importante destacar ainda a associagéie a institucionalizacéo da geografia
e 0 movimento romantico aleméo no ambito destealinab uma vez que o romantismo
ird influenciar muito a construcdo da concepcadndedo”, ndo apenas na Alemanha,
mas também em outros estados europeus.

Em parte, as concepcdes de “nagdo” associadasra’ ‘tgpays”, lugar de nascimento)
e esta a um “povo” tém sua origem no movimento rdm@ no caso alemao,
representado fundamentalmente pelos filosofos Herdechte (este ultimo, produziu

em sewiscurso & Nacdo Alentd,um libelo em prol da extenséo da educacéo a todo o

2“0 meio que propus para garantir a conservacioagdo alema, para a clara compreenséo do qual
esses discursos desejariam conduzir-vos de imediepomis de vés a nagdo inteira, resulta da natuwdaz
época tanto quanto das particularidades da nae&@apor outro lado, esse meio deve, em contrdparti
influenciar a época e a formacao das particulagdath nacdo alema. [...] O meio indicado era uma
educacédo nacional dos aleméaes, totalmente nov# at§ agora jamais existiu em qualquer outra nacdo
[...] A nova educacéo deveria poder formar e datexnpor meio de regras, de modo seguro e infalivel
0s movimentos e sentimentos vitais efetivos de akums’ (FICHTE, J.G. “Segundo discurso a nacao
alema”. In: VICENTI, LucEducacéo e liberdade — Kant e Fich&#fo Paulo: Unesp, 1994. p. 101-102.)
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“povo”,®® clarificando a perspectiva de associacéo entrelasracido e construcdo do

“nacionalismo patriotico”).

Ainda de acordo com Vlach (1988, p.57-58), “ndochéno negar que o romantismo
exerceu forte influéncia sobre a formacao e a &yadira de Alexander von Humboldt,
unanimemente aclamado como um dos fundadores dgrafj@o “cientifica” ou
‘moderna’

A referida autora destaca ainda, no processo detitogdo do “nacionalismo
patridtico” a importancia da histéria — principalme para a reconstituicdo do passado

historico “nacional” — e o modo pelo qual, no destr deste processo, a geografia foi

bY

se “subordinando” a historia

A historia servia mais a ideologia do nacionalismo patriético, o que
lanca clareza maior sobre algumas assertivas, tdo tradicionalmente
aceitas, que sentimo-nos muito pouco propensos a (re)discuti-las;
por exemplo, a subordinacéo da geografia a histéria, no ensino. Esta
situagdo da geografia € um resultado dos interesses patriéticos dos
Estados-nacdes europeus, consolidados ou em vias de
consolidacdo, pois a énfase que a geografia dava aos elementos
fisicos fez dela uma auxiliar da histéria. [...] A geografia, apesar de a
ela subordinada, - e isto € de fundamental importancia -, adquiriu sua
prépria especificidade enquanto ciéncia, no interior da instituicao
escola, onde foi introduzida porque, em Ultima analise, a descricao e
cartografia do territério de cada unidade politica européia permitia-
Ihe obnubilar a questdo do sujeito da sociedade capitalista. Nao por
acaso, foi também na Prissia, no contexto mais amplo de uma luta
pela unificagdo politica de todas as unidades alemas [..] que a
geografia, um dos mais antigos ramos do conhecimento humano, no
bojo de uma verdadeira ruptura epistemolégica do pensamento
ocidental, transformou-se em uma ciéncia: a geografia “cientifica” ou
a geografia “moderna”. (VLACH, 1988, p.61-63, grifo da autora)

Tal constatacdo, apesar de ser perceptivel coasidi@ise a realidade de alguns estados
nacionais europeus, nao é tao “absoluta”, pringipate, para nés, em relacdo a
construcdo da ideologia nacional no Brasil.

E ainda a Vlach (1988) que recorremos para clarificpelo menos no caso especifico
da Prussia — as associacfes entre a educacdoe-casst em especial, a educacao
escolar em geografia - e seus vinculos com o gaedehomina de “nacionalismo
patriotico”.

N&o ha, pelo menos a nosso ver, como negar a existéncia, na
Prissia, de uma concepcao segundo a qual a educacéo das criangas
e dos adolescentes poderia instituir o culto da patria e, nessa
medida, contribuir para sua efetiva construcdo, o que envolveria, de

% De acordo com Vicenti (1994, p.65) “Fichte censuéisias vezes Pestalozzi por ter-se preocupado
exclusivamente com as classes desfavorecidas,sso pae em uma educacao que se quer nacional todas
as classes sociais devem estar submetidas ao ntigenae ensino, e os principes deveriam entdo ser,
como seus suditos, iniciados ao trabalho.”
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diferentes formas, as demais unidades do Reich pds-medieval.
(VLACH, 1988, p. 63-64, grifo da autora)

A “escola alem&d” também exercera forte influénce arganizacdo da geografia
brasileira tanto por sua énfase no “quadro natucpianto, principalmente, devido a
influéncia dos geopoliticos alemdes — em especi@diich Ratzel — sobre os

geopoliticos brasileiros (como Everardo Backeudkeira Mattos, entre outros).

Desse modo, a institucionalizacdo da geografia celas e académica nos estados
nacionais europeus — associa-se a necessidadaimddiconsolidar nas “comunidades
imaginadas nacionais” uma noc¢éo de “pertencimergog’ encontra na literatura (em
especial no romance moderfidya histéria e na geografia os elementos-chaveiae s

construcao.

3.2 Ainstitucionalizacdo da Geografia na escola bica e na academia no Brasil

Para discutirmos a institucionalizacdo da geogradieolar e académica no Brasil, é
necessario, num primeiro momento, verificar as ug@e$ em que foram instituidas as
escolas — especialmente as publicas.

Rosalina Batista Braga (1998)gfirma, em sua tese, que o processo de laicizagsio
escolas desenrola-se, no cenario europeu, numaniuta o Estado e a Igreja, ambos
visando ao‘controle da formacao dos cidadgos que € nesse processo, que ocorre
também, simultaneamente, a funcionalizacdo doggsofes. E destaca a influéncia da
revolucdo industrial tanto para a criacdo e exterdad escolaridade para amplas
parcelas populacionais — “escola para as massgqganto da profissdo de professor.

Assim, segundo ela,

A nova ordem necessitava de maior eficacia social da educagéo, o
que supunha uma formacdo que valorizasse o0 recente
desenvolvimento cientifico, construisse um imaginario coletivo que
destacasse uma unidade de interesses homogeneizado e em
simbiose com os do Estado Nacional, e tudo isto voltado para
revalorizacdo do trabalho e resposta adequada as suas exigéncias.
(BRAGA, 1996, p.120)

Desse modo, as “escolas para as massas” teriafanmdo ndo apenas treinar “mao-de-

obra” para as novas atividades fabris, mas, cemdrate, construir mecanismos que

64 Estamos nos referindo ao trabalho de ANDERSON\d&40 e consciéncia naciondl986) que sera
discutido em maior profundidade mais a frente.

% BRAGA, R.B.Construindo o amanha: caminhos e (des)caminhosdotldos geograficos na escola
elementar. Tese (Doutorado em Geografia Humana) — Faculdaleribbsofia, Letras e Ciéncias
Humanas. Universidade de Séo Paulo, S&o Paulo, 1996
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favorecessem o desenvolvimento das relagcbes mateléareproducdo das relacbes
trabalhistas, e por fim, contribuir para a criagg@aum “imaginério” coincidente entre os
interesses do estado e 0s interesses “nacionais”.

Em relacdo ao processo de instituicio das escotsldiras, Braga (1996, p.121)
afirma que, “via de regra, as caracteristicas dogsso de escolarizagdo ocorriam com
tracos semelhantes aos do processo europeu, auela ggemelhanga apareca, na
maioria das vezes, sob a forma caricata.”

Essa “caricatura” do processo de escolarizacadldiras de acordo com a autora,
assentava-se, por exemplo, no fato de ndo havecypacdo com uma “escola de
massas” — até porque a maioria da populacdo erstittéda por escravos, portanto,
“ndo cidaddos” — mas, ao contrério, ser uma edocagQlada para as elites e quase
inteiramente a cargo da igreja (ordem jesuita) 1186, quando os jesuitas foram
expulsos do Brasil.

Com a saida deles, as escolas basicas ficaramatzatas, recebendo novo incentivo
somente com a vinda da familia real, ja no sécuk Ke acordo com Braga (1996,
p.123), “apos a independéncia, o Ato Adicional @8M1834 delega competéncia as
provincias para promover e regulamentar a edugagawria e secundaria, ficando o
governo central com as mesmas tarefas em relag@osaw superior.”

O resultado dessa “reparticdo de tarefas educatvease governo federal e provincias
foi, novamente, o relativo abandono das escolasezitares, seguida por uma crescente

privatizacdo do ensino secundario.

Com a proclamacao da Republica e a promulgacdo da Constituicdo
de 1891, o sistema federativo termina consagrando o dualismo
existente anteriormente ao reafirmar a autonomia das provincias. [...]
Esse sistema dualista cristalizou no Pais uma distancia entre a
educacdo voltada para as massas, submetida as desigualdades
econdmicas regionais e aos limites de suas respectivas conjunturas
politicas, sob a responsabilidade dos Estados, e um outro sistema,
para as elites, financiado e controlado pela Unido, com mais acesso
aos recursos financeiros e aos avangos tecnoldgicos possiveis em
cada momento, e desfrutando de maior estabilidade em termos de
gestdo e custeio. Vinculado ao ultimo sistema, temos no Distrito
Federal o Instituto Abilio, que apresentava uma educacao primaria
tomada como modelo para o conjunto do Pais e para o curso
secundario o Colégio Pedro Il [...] consagrado [...] a escola modelo
através do sistema de equiparacdo que o tomava como parametro
para a fiscalizacéo federal. (BRAGA, 1996, p.123-124)

Em suma, a “caricatura” apontada por Braga parecersa “permanéncia’ em relacao

ao processo de escolarizacado no Brasil, uma veaigda hoje, em pleno século XXI,
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assiste-se ao abandono das escolas “para as massas’maior investimento nas
escolas “para as elite®”.

Dentre as sucessivas “reformas” por que passoweaedo brasileira, uma destacada
por Braga (1996) nos interessa sobremaneira, affRef Gustavo Capanema”, ocorrida
em plena vigéncia do “Estado Novo” (9/4/42). Estimmma institucionaliza ndo apenas
a obrigatoriedade da disciplina “Educacdo Moralieid@”, mas permite-nos afirmar
que, a partir dai, aquelas disciplinas voltadas maestudo da “patria” (geografia e
historia) assumem importancia crescente e se firmasrcurriculos escolares, pois que
deveriam se preocupar “com a formacéo da conseigdtrid (BRAGA, 1996, p.128).

No entanto, se por um lado, as escolas para agsdsgeriam “moldar as consciéncias

dos cidadaos ideais”, por outro, elas nem semprpgram este papel de modo eficaz.

Do ponto de vista histérico, tem sido reservada, oficialmente a escola
— desde quando existe como escola para as massas — a tarefa
politico-ideoldgica de “moldar’ a consciéncia do cidadéo ideal para
cada momento de determinada sociedade. Reconhecer esta funcéo
manifesta da escola é muito diferente de afirmar que ela tenha
cumprido esse papel de forma eficaz e linear, através do tempo.
(BRAGA, 1996, 136)

Desse modo, a autora evidencia a contradicdo erue se espera que a escola faca, o
que se diz que ela faz, e o que efetivamente alicar Com a instituicdo da ditadura
militar no Brasil, no periodo entre 1964 e 1984,

0 recrudescimento do processo repressivo a toda e qualquer
manifestacdo de oposicdo ao regime militar chega a escola de duas
formas: de um lado, inibindo as tentativas de entendimento da
realidade que de alguma forma, inspirasse discordancia entre o
status quo e, de outro lado, inspirando e incentivando o
encaminhamento da estruturacdo da grade curricular para as séries
iniciais do 1° Grau, instituida em 1971 com a Lei 5.692, que
implantou a Proposta de Estudos Sociais como Integracdo Social
numa otica que reforcava a adaptacdo, a conformidade, a integracao
sem criticas a realidade vista, como dada e natural (BRAGA, 1996,
p. 204, grifo da autora).

 E preciso ressaltar que hoje, “toda crianca estéescola” — ou pelo menos, a maioria delas,
diferentemente do periodo retratado pela autoreérRotalvez a “nova caricatura” apresente-se sob a
forma de uma crescente precariedade das escolaslagfio a equipamentos, superlotagéo das salas de
aula, proletarizacéo e desvalorizagdo social dofispionais da educacéo, inseguranga, assim como de
“experimentac¢des” nem sempre “bem-sucedidas”, mesmeelacdo ao “tradicionalissimo ler, escrever e
contar”. Assim, a divisdo do ensino entre Unidorevfcias, no periodo analisado por Braga, ndo
reapareceria hoje, sob a forma de divisdo dasuaifibs e responsabilidades entre as prefeituras, os
estados e a Uniao? Dizendo de outro modo, a meylidase define que as escolas fundamentais séo
responsabilidade prioritaria das prefeituras, aslas médias prioridade dos estados e o ensingisupe
responsabilidade da Unido, sem, no entanto, altspnificativamente o quadro de arrecadacdo de
impostos e dotacdo orcamentaria, ndo estaria sevérdando uma roda que gira” no Brasil desde a
Primeira Republica?



76

Ao lado da instituicdo da disciplina “Integracacciat na escola elementar, devem ser
lembradas a diminui¢cdo da carga didatica de geagedifistéria, a criagdo e o aumento
do nimero de aulas de OSPR Educacdo Moral e Civica e o desenvolvimento do
mercado editorial, com a publicacdo de livros did&t de alcance cada vez mais
expressivo - tanto em termos territoriais quantputecionais - pois, efetivamente, era
maior o niumero de criancgas e jovens frequentanés@sas, até em razao do processo
crescente de urbanizagéo.

Em relacdo & escola elemerftiBraga faz a seguinte anélise:

No espaco da docéncia, as atividades ligadas aos Estudos Sociais
passam a reforcar o culto a personalidade, incentivando a pratica de
comemoracao das datas histéricas com festas civicas; os conteldos
daquela area de conhecimento passam a ter um enfoque bastante
pragmatico, voltando-se para transmitir comportamentos desejaveis
em relagdo as praticas associativas e procedimentos urbanos; as
manifestacbes do folclore brasileiro passam a ter destaque,
ocupando o tempo antes dedicado aos contetdos geograficos e
historicos, com festividades que passam a valorizar o exotico
daquelas manifestacdes; o espago de tempo para os conteddos
geogréaficos e histéricos torna-se extremamente reduzido. (1996,
p.205)

Por sua vez, no ensino médio, a reducdo da cangaidhale geografia e historia é
substituida pela introducao das disciplinas de B\GOSPB, que procuravam enfatizar
a “grandeza do pais”, sua “vocacao para poténcfatdoo”, assim como a importancia
de “cada um para o bom funcionamento do pais”, edida em que “cabia aos
cidadaos, fazer sua parte para a grandeza da nacao”

Sobre o ensino de geografia propriamente dito, Bcagsidera que

a pratica pedagogica com os conteddos geogréaficos na escola
béasica no Brasil assim como em todos os paises, € muito anterior a
institucionalizacdo académica da Geografia. Entdo verifica-se que
falar da producéo da ciéncia geografica e da tradicdo didatica com os
conhecimentos geogréficos requer considera-los como fendbmenos
distintos no tempo e em seus tracos individualizadores (1996, p.
234).

Desse modo, a geografia institucionaliza-se nadesw@s na medida em que precisa
formar professores para atuar nas escolas basiges,vez que, com 0 aumento das
exigéncias de qualificagcdo, fez-se necessario apaime até mesmo fundar wuorpus

cientifico para a disciplina.

7 OSPB: Organizacéo Social e Politica Brasileira.exsino superior, a Lei 5.692 institui a disciplina
EPB (Estudos de Problemas Brasileiros), de caoftgégatorio nas grades curriculares.

% A anélise de Braga centra-se na escola basicaciisamente no ensino elementaf §14 séries do
antigo T grau).

%9 A partir de agora utilizaremos a sigla EMC para rederirmos a Educacdo Moral e Civica.
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Genylton Odilon Régo da Rochhem sua dissertacdo de mestrado aponta que a

geografia tem sido

uma das disciplinas que tradicionalmente tem feito parte dos
curriculos prescritos para 0 ensino primario e secundario brasileiro
[...]- A sua presenca nas nossas escolas tem sido garantida, algumas
vezes com bastante destaque, outras com pouca énfase, por todas
as legislacdes que deram origem ao nosso sistema escolar (1996, p.
2).

Assim, praticamente desde a fundacdo do sistenmaegmiblico no Brasil, pode-se

dizer que a geografia esteve presente nas difergrades curriculares.

A existéncia desta disciplina tornou-se algo tdo “natural” que quase
ninguém — incluindo os préprios profissionais que com ela trabalham
[...] — v& a necessidade de questionar o porqué de sua insercéo e
continuada presenca nos curriculos das escolas priméarias e
secundarias, bem como os motivos que tém justificado o seu ensino
obrigatério no Brasil (ROCHA, 1996. p. 2).

Essa “naturalizacédo” da disciplina geografia enga@inda uma relativa permanéncia de
conteudos, ainda que um pouco alterados ao longterdpo. Assim, permanece a
“classica” divisdo entre “geografia fisica” e “geafip humana”, o estudo da “natureza,
do homem e da economia”, e certa repeticdo — “apdafda” — do conteudo ao longo
dos 11 anos atuais de formacao escolar basica.

Desse modo, a tese que sustenta que a geografia, Sev Brasil, para “inculcar a

ideologia do nacionalismo patriético”, ndo tem aawdéancia do autor.

Durante muito tempo, o rétulo geografia, foi utilizado para designar
diferentes estudos ou produtos destes estudos. [..] Em
conseqiéncia, saber geografia passou a significar ter dominio do
maior nimero de conhecimentos possiveis sobre os territérios e seus
habitantes. (ROCHA, 1996, p.144)

Para ele, os estudos geograficos, durante o perioid@l de sua insercédo e

consolidagdo no curriculo da escola basica, tinbamcarater muito mais descritivo—
corografico do que propriamente a fungdo de “inistid sentimento de pertencimento a
nacao brasileira”.

Nem uma evidéncia nos faz pensar que ao ser inserida no Brasil,
guando da “transplantacao” do modelo escolar francés [...], 0 ensino
desta disciplina tenha inicialmente tido aqui, outra finalidade que n&o

YROCHA, G.O.R.daA trajetéria da disciplina geografia no curriculselar brasileiro (1837 — 1942).
Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Pontificiaddsidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 1996.
Destacamos de antemdo, que as andlises de Rodledessm ao ensino de Geografia para o curso
secundario, no Brasil, entre o final do século Xl¥icio do século XX e que as analises de Braggmes

se referindo ao ensino de Geografia na escola atamea partir da década de 1930. A despeito da
diferenca temporal e de segmento entre estes dibisea, nos apoiamos em suas pesquisas para
estabelecer um quadro referencial da construc@@edgrafia enquanto disciplina escolar que perpdesa
ensino primario ao secundario (em termos atuagssino de Geografia esta presente ao longo deatodo
periodo de escolarizacao basica).
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fosse a de fornecer informacdes genéricas, [...], enciclopédicas, de
um mundo em franco processo de expansédo. Lembremos também
gue 0 nosso curso secundario tinha um nitido carater de formacéo
geral [...] Quase nunca os conteddos que naquela época eram
trabalhados em sala de aula, chegaram a abordar a geografia
brasileira de forma tdo profunda e sistemética, ao ponto de
podermos afirmar que esta disciplina serviu eficazmente para difundir
uma ideologia do nacionalismo patriético desde o0 momento em que
se deu sua insercdo no curriculo escolar do Brasil. [...] Uma das
caracteristicas marcantes da geografia escolar que aqui foi
introduzida, e que nos faz por em xeque o alardeado compromisso
com a ideologia citada [...] desde a génese desta disciplina nas
escolas basicas brasileiras, diz respeito a tradicdo metodolédgica
adotada pelos seus professores [...]. Preconizava-se que se deveria
comecar os estudos pelo mais distante até atingir o mais préximo
[...].- Outro ponto que colabora para nossa descrenca na funcao
assumida pela geografia escolar [...], € o fato de que quando foi
criada uma cadeira especifica para abordar de forma mais detalhada
aspectos da geografia brasileira [...] resultante [...] do desdobramento
dos contetdos das disciplinas geografia e histéria em 1857 [...], esta
foi alocada pelos legisladores nas Ultimas séries do ensino
secundario. [...].Se a pretenséo principal dos legisladores, era fazer
desta disciplina instrumento fundamental de difusdo da ideologia do
nacionalismo patriético, pensamos que a sua presenca deveria ter
sido garantida no maior ndamero de séries possivel e
preferencialmente naquelas que seus objetivos ideoldgicos
pudessem alcancar o maior numero possivel de estudantes.
(ROCHA, 1996, p. 146-149)

No entanto, apesar da agudeza das criticas de Rod¢hacdo da geografia escolar
(especialmente em seu periodo de insercado/cons@tiylaelativa a “inculcacdo do
nacionalismo patriético”, suas proprias observacégsntam problemas em ndo se
considerar de modo adequado tal questao.

E preciso avaliar que, no periodo considerado pehR, ndo necessariamente havia no
Brasil uma “nacdo”, até mesmo em razdo da preseageante do trabalho escravo (os
escravos ndo poderiam ser considerados “nacionagsty “cidadaos”, além de néo
freqientarem macicamente as escolas, ou de ha@rymacao em se instituir “escolas
para os escravos”). Ademais, durante todo o pertodsiderado, estendendo-se até a
década de 1930, ndo havia preocupacao das elitesim@a “educacado efetiva” para as
classes populares, ou, como afirma Braga (199&), ha&ia preocupacdo com uma
“escola para as massas”. Assim, para que se praoctpm a “ideologia do
nacionalismo patriético” para as “elites”? A so@dd da época era genericamente
constituida por escravos, senhores/oligarcas ectsapobres. Logo, ndo se pode
afirmar que havia sequer “massas” a serem “edutamasnesmo um “povo” a ser
constituido. E, para as elites do periodo, a qadstddamental era a manutencdo da
integridade territorial, como aponta Carvalho (20@&sim, interessava a consolidacao

do Estado e a manutencdo do territério coloniabnAldo mais, este periodo foi
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marcado por iniimeros movimentos regionalistas/aéiptas’ (inclusive em Sao Paulo,
como demonstra Adduci, 206220043), que contestavam seu pertencimento ao Brasil.
Por fim, cabe questionar quantos, efetivament@ngkvam as séries finais do ensino
secundario. Mesmo sendo uma geografia “classicaseritiva”, os conhecimentos
geograficos ficavam restritos aos pertencentesligarquias, que frequentavam as
escolas, e estes, ao contrario do que aponta Ro&wupavam-se, em alguma medida,
em construir, nem que seja pela via do “romancearico”, uma imagem, uma
historia, um sentido para a existéncia e indiViisiade do Brasil — interessados, como
apontamos, na manutencao de sua integridade texito

Outra questéo: se, de fato, no periodo coloniaksmmo durante o Império, ndo havia a
preocupacdo em “fundar a nacdo”, mas em constiagtado, apos a Aboli¢cdo (1888) e
a Proclamacéo da Republica (1899) aparecem “musdanectatica de construir e definir
a nacao”.

A campanha abolicionista foi 0 mais importante movimento civico de
carater nacional, depois da experiéncia da guerra contra o Paraguai.
A causa da Abolicdo era humanitaria, mas também era nacional. [...]
A Republica foi proclamada sem um movimento nacional, sem a
participacdo popular. [...] Eliminada a dinastia portuguesa, o Pais
ficava entregue a si mesmo, e a pergunta sobre o que era esse Pais
tornava-se mais premente. (CARVALHO, 2005, p. 248-249) ™

Desse modo, dizer que somente a partir de 1930ehpteocupacdo em “fundar a
nacdo” € desconsiderar as “lutas simbdlicas”, da“lpela construcdo de mitos”
nacionais, dos quais apenas Tiradentes teve &eitmndo Carvalho, (2005), ocorridas
apos a Proclamacgédo da Republica.

Se, de fato, ndo havia ainda uma preocupacdo ctmaconalismo patriético”, havia
todo um movimento em prol da construcdo imaginaaaatao brasileira, sobretudo
articulada a literatura infantil, as preocupac@®s @ extensao da escolaridade a amplas
parcelas populacionais e os reclamos de que esgagi deveria voltar-se para a

formacéo de cidadads.

"1 Tais movimentos, por sua vez, ndo indicariam @ssdade de enfatizar o nacionalismo patriético@asdo-o &
idéia de integracdo nacional?

2 ADDUCI, C.C. A pétria paulista:o separatismo como resposta a crise final do Impgnmasileiro Sdo Paulo:
Arquivo do Estado/Imprensa Oficial, 2002.

3 ADDUCI, C.C. Os nacionalistas liberais paulistascemstrucéo da nacéo brasileira. Revista Lutas Socigis.
11-12, p. 72 — 84, 2004.

7 CARVALHO, J.M. Pontos e bordados escritos de historia e politica. Belo Horizonte: &a UFMG, 2005.

7S carvalho aponta que “talvez por ndo haver acowdmtp a identidade da nacéo, houve no inicio daltiepluma
preocupac&do maior com a constru¢éo nacional par deeeducacao, sobretudo por meio da educacaorj@ir@gja
citado livro de José Verissimo,[a educagdo nacjgmablicado logo apés a Proclamacédo da Republia,uer
apaixonado apelo em favor do que chamava de educegional,isto €, uma educacdo publica voltada para a
formacao do cidaddo, para a promog¢éao do patriotfsfp005, p.252).
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De acordo com Carvalho (2005), a proclamacéao dallitiep, além de incitar a

construgcdo de uma outra mitologia nacional, mamitaafas suas necessidades e
caracteristicas, acabou por enfatizar também ameramericanista, ou seja, procurou-
se aproximar o Brasil de seus vizinhos nas Amérigasim, a identidade americana do

pais recebeu especial destaque.

Em alguns casos, ela vinha acompanhada de um &dio profundo as
raizes portuguesas e aos portugueses em geral. [...] Um dos
principais representantes dessa postura foi o romancista Raul
Pompéia [...]. Para ele, a dificuldade encontrada pela Republica em
consolidar-se era devida a presenca portuguesa na imprensa, nos
negécios e mesmo na populacdo da cidade. [...] Outro representante
do americanismo foi Manoel Bomfim. Mais elaborado do que
Pompéia, publicou em 1905 um livro em que desenvolvia uma teoria
para explicar a situacdo da América Latina, na qual o Brasil ndo
constituia excegdo. O fator explicativo do atraso, segundo ele, era o
parasitismo, metafora que vai buscar na biologia. As metropoles
ibéricas parasitavam as colbnias que, apés a independéncia,
conservavam dentro de si 0 germe parasita. [...] Para sair deste
circulo de exploragdo, propunha uma ampla difusdo da educacgéo
popular. (CARVALHO, 2005, p. 249-250)

Desse modo, apesar da relativa “auséncia da Gevgtdprincipalmente a escolar) na
construcdo da identidade da nacdo, esta preocupsiéoe presente nos livros de
literatura infantil, cujos autores procuravam caomstuma imagem positiva do Brasil —
inspirados na sua natureza exuberante, mas jamaig republica, buscando recuperar
0 povo e atribuir um “valor positivo” a mesticagem.

Assim, apesar de ndo haver uma geografia de irgddcdo nacionalismo patridtico
durante o império, essa problematica ira se colagqeartir da Republica, acentuando-se
com o tempo, especialmente nas obras destinadasaagas. Ao mesmo tempo, de
acordo com Carvalho (2005), reduz-se a importadaiaatureza para a construcdo da

identidade brasileira, enquanto procura-se atrilbmivalor positivo a sua populacéo.

" Ainda segundo Carvalho “A educacéo primaria também foi utilizada como instrumento eficaz de
socializacdo politica. Exceto na Corte, ela ersddel834, atribuicdo das provincias e municipios. O
governo central [...] ndo se preocupava em defintonteddo dos curriculos escolares e em exigir
qualquer tipo de educacao civica. Ao final do s&cldgo apdés a Proclamacédo da Republica, José
Verissimo, educador e critico literario, fez uméaica devastadora do sistema educativo acusand»-o d
ndo ser nacional, de ndo procurar formar cidaddasescola brasileira, disse ele, o Brasil brilhpe&a
auséncia. Nao havia concepcao de patria, ndo bduizacdo moral e civica. [...] No Brasil, argumeata
ele, nem mesmo o ensino da geografia e da higidham contelddo nacional. Em vérios paises, 0 ensin
dessas duas disciplinas fora parte importante ftwgesde construgdo nacional durante o século XIX.
Entre nés, na escola primaria, o ensino da geagsafiimitava ao ato de decorar nomenclatura eigopé
O melhor texto de geografia brasileira era de umnaegeiro (Wappoeus). Ndo havia curso superioresobr
a matéria. Nem mesmo a histéria escapava. [..§ Vesissimo queixava-se ainda do descaso em relagéo
a museus, galerias de arte, festas nacionais, scquatioticos, especialmente o canto coral. [...] A
preocupacéo da elite imperial com o problema datidi@de nacional resumiu-se em tentar socializar e
convencer setores divergentes da propria elitenBatampo das instituicées de elite que se fizavam
maiores esforcos. A comecar pelo ensino supel@005, p. 240-241)
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E interessante lembrar as obras que procuraraner@onérta “unicidade” ao estado

brasileiro no inicio da Republica.

Varios autores seguiram a sugestdo de Verissimo de escrever livros
brasileiros com tematica brasileira para servir de texto basico de
leitura. [...] O proprio Silvio Romero publicou um desses livros em
1890. Nele os fatores ragca e clima sdo secundarios, se nao
irrelevantes. [...] Romero insiste em que 0s povos notaveis sempre
tiveram uma misséo a cumprir e que o Brasil também tem a sua, qual
seja, ser a patria dos deserdados do mundo, uma patria sem
preconceitos de qualquer natureza, sem etnocentrismo e, a0 mesmo
tempo, guardid da cultura greco-ibero-latina. [...] Outro livro de
grande éxito foi o de Olavo Bilac e Manoel Bomfim, “Através do
Brasil”, publicado em 1910, também como livro de leitura para as
escolas primarias. A visdo do Brasil ai se amplia enormemente. Trés
criangas, duas brancas e uma mestica, percorrem o Rio S&o
Francisco, ‘essencialmente, unicamente brasileiro’, e ao longo do
percurso, vo sendo apresentadas ao Pais, ao mesmo tempo em
qgue o apresentam ao leitor. Ha paisagem, mas principalmente tipos
humanos e sociais, atividades econdmicas, realizacdes técnicas,
costumes populares. [...] Valores coletivos da familia, da patria, e
individuais da coragem, da bondade, da generosidade, sdo o tempo
todo veiculados pelo texto. (CARVALHO, 2005, p. 252-253)

Ora, tais livros de leitura, embora ndo associadgsografia e seu ensino, trabalham
conteudos geogréficos, procuram construir uma visiggrada da “patria” e, mais que

iIsso, parecem profundamente inspirados na prodigdioros voltados para o ensino de
geografia para as criangas francesas durante aifeeRepublica. De acordo com

Thiessé¥,

A celebracdo do local nas instituicbes escolares da Terceira
Republica se inscreve mais precisamente em uma reflexdo de ordem
pedagdgica. [...] Ela se reveste de um pragmatismo racional
interessado na apreensdo das entidades Patria e Nacdo sob uma
forma viva e concreta. Como expressa o0 autor do mais famoso
manual escolar da Terceira Republica, “A viagem na Franga por
duas criancas”. (1997, p.7 - Tradug&o nossa)

A autora aponta algumas das obras destinadas o gmsnario na Franca da Terceira
Republica como, por exemplo, Tour de France par deux enfan(Bruno, 1878),
parecido, em sua estrutura, com o livro de BilBomfim. Além desse, Thiesse chama
atencédo para livros centrados nos departamentosegas, cujo interesse seria despertar
0 amor a grande patria (a Franca) a partir do @anpaquena patria (comazographie

da la Haute-Marne, Histoire de la Bretagne, Tablad Géographie de la Region du
Nord, entre outros).

No Brasil da Primeira Republica, ndo apenas a géiagimas a literatura (ou os livros
de leitura) e a histéria (a0 construirem conjuntamealguns de nossos principais
“mitos fundadores”, todos assentados em “nossargiaQ vao criando as bases para a
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constituicdo imaginada da nacéo brasileira que,npativos estruturalé somente se
efetivaria a partir da década de 1930.

Concordamos que ndo necessariamente no Impéri@ peocupag¢do em se inculcar
uma “ideologia do nacionalismo patriético” para“amssas”. Entretanto, ndo se pode
desconsiderar que, apesar de uma auséncia maisdelsta ideologia — pelos motivos
elencados por Rocha - esta ideologia se apreserdavanodo “embrionario”,
construindo e consolidando as “imagens” de umarigp@na e indivisivel, gigante por
sua propria natureza” para as elites, constituiodgue Chaui (2000) denomina de
“verdeamarelismo™®

O “tom idilico” conferido a natureza, o destaquesda beleza e potencial vao, de modo
sutil, construindo as futuras imagens que daradasarhento ao nacionalismo patriético
veiculado pela geografia escolar, sobretudo arp#etil930. Ou seja, ainda que néo se
possa falar que havia uma geografia escolar birasile periodo imperial, a Geografia
— das riquezas e belezas brasileiras, dos montedes, dos rios e mares, do povo
pacifico, ordeiro, sem preconceitos, mestico -uedestaque na literatura, por exemplo,
fornecerdo a matéria-prima para a construcdo paostdos estudos de geografia
brasileira. Estes em geral, até hoje, apesar dammgas, assentam-se em discussoes
acerca do estudo dos limites e extenséo do Bpasifam por suas caracteristicas fisicas
— suas belezas? — desembocam no seu povo/popubag@Esaguam na riqueza
econdmica e na crenca no “pais do futuro”.

O quadro de “desconsideracdo” para com o ensigedgrafia muda a partir da década
de 1930, pois passou a interessar ao Estado instibacao brasileira. A partir de entéo,
a disciplina escolar geografia conheceu maior ag@b efetiva na estrutura curricular,
fundou-se o IBGE e institucionalizou-se nas acadsna formacao em geografia.

Assim, quando ao Estado cabe a funcdo de “fundecdo”, o ensino de geografia é
convocado a contribuir para esta construgcdo, tdotgonto de vista simbdlico (as
matas, o verde, o “futuro”, a grandeza, o povoi@szas), quanto a conferir-lhe um

“desenho” que a destaque, a partir de entéo, raricetias nacdes mundiais.

" Entendemos, no ambito deste trabalho, que ességomestruturais relacionam-se a presenca da
escravidao, a auséncia de um “projeto nacionatgréancia de uma “escola para as massas”, a rutalida
e dispersédo da populacédo “brasileira” do periodoggemplo.

8 O verdeamarelismo “foi elaborado no curso dos q@a classe dominante brasileira como imagem
celebrativa do “pais essencialmente agrario” ecenatrucéo coincide com o periodo em que o “priacip
da nacionalidade” era definido pela extenséo ditdep e pela densidade demogréfica.” (CHAUI, 2000
p. 32)
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Em suma, para nés, a geografia, mesmo no perigaeriah ndo apenas se fez presente,
mas, sobretudo, proporcionou as bases para a wgistefetiva do “nacionalismo
patriético” a partir da década de 1930, inclusiva pisseminar o “nacionalismo
francés”, gerando necessidade de se construitamiém, o “nacionalismo brasileiro”.
Neste caso, nos referimos especificamente a cdasélb do mito edénico, assentado na
natureza brasileira, reafirmado nas obras lites&tia romantismo e também nos livros
de leitura para criancas. Posteriormente, com mdta Republica, ao destacar e
enumerar “nossas riguezas, nossas belezas e nosswipl como pais do futuro”
forneceu as bases para a estruturacdo da “ideahegi@nal” a partir da década de
1930. O “enaltecimento da natureza, da extensétotel, do carater ordeiro e pacifico
do povo brasileiro” comecou a ser forjado na lit@ — com o romantismo, por
exemplo, que retirava da geografia os elementoszespde conferir “unidade” ao
Brasil, e passou para os livros de leituras dedgab ensino primario. Em seguida,
simultaneamente, num movimento de “inversdo”, estasasforam incorporados a
geografia como disciplina escolar — e de certo ma@p apresentam até hoje na
formalizacdo dos programas que tém por objetivetuar a geografia brasileira”.

Em suma, estamos afirmando que o enaltecimentmalareza brasileird® desde o
periodo colonial forneceu as bases de construg@&gaacionalismo patridtico”. Tal
enaltecimento foi incorporado a geografia escqancipalmente a partir da década de
1930, e, associados a literatura (os livros deirkest para criancas ainda na Primeira
Republica) irdo contribuir para a construcéo dalmigia nacional.

Ainda segundo Rocha (1996), o ensino de geogmifiafipliando suas bases e alcances
na escola, a medida que se sucediam as refornekidacdo brasileira.

A Primeira Republica foi prodiga na producdo de reformas
educacionais. Ao todo [...] até a Revolugédo de 30, [...] cinco reformas
educacionais foram implementadas no Brasil. [...] Benjamin Constant
(1890), [...] Epitacio Pessoa (1901), [...] Rivadavia Corréa (1911), [...]
Carlos Maximiliano (1915), [...] Luiz Alves/Rocha Vaz (1925). [...]
Destas [...] adquire [...] fundamental importancia a implementada por
Luiz Alves/Rocha Vaz, pois seria a partir dela, que oficialmente

" carvalho (2005), a0 mesmo tempo em que apontayaeareducdo na importancia da “natureza”
como “mito fundador”, ou melhor, “razdo de nossguifio e unidade” frente a crescente valorizagao do
“povo” a partir da Republica, atesta a manutencéibaéidade do “motivo edénico”: “desde os crorssta
coloniais, a natureza e suas belezas, grandios&ladeaezas aparece como marca principal da ickdeid

do Pais. De Gandavo a Simédo de Vasconcelos, a Rueha Gongalvez Dias, ao Conde Afonso Celso, a
Osoério Duque Estrada [...], o ufanismo brasileira @m torno das belezas e riquezas naturais. Rasqu
de opinido publica feitas ano passado pela Vox Peppelo Centro de Pesquisas e Documentos da
Fundacao Getulio Vargas e Instituto Superior daudest da Religido atestam a vitalidade do motivo
edénico. No Brasil inteiro, tanto quanto no Rigrincipal motivo de orgulho do brasileiro é a naaa&
com sua grandiosidade, seu clima, sua belezarisu@zas minerais. O carater do povo vem em segundo
lugar e, em distante terceiro, as conquistas sod@s brasileiros.” (CARVALHO, 2005, p. 331)
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teriamos a legitimacdo de uma geografia dos professores com bases
na chamada geografia moderna (ROCHA, 1996, p. 187).

Para o autor, apesar das reformas, houve poucartifacdo em relacdo aos programas
de geografia do periodo imperial. No entanto, sa pa“inculcacdo do nacionalismo
patridtico” havia necessidade de maior niumero desade geografia, progressivamente
assiste-se ao aumento em sua carga horaria e eextemaao a outras séries escolares
nas reformas educacionais (fato apontado pelo iprégwcha). Ora, esse aumento na
carga horaria e na extensdo as demais séries O dsgsica ndo evidenciaria a
percepcdo e a necessidade de se construir tamigestudos da geografia brasileira,
tal ideologia? José Murilo de Carvalho (2005) idibica tal percepcao, por exemplo, ao
citar a obra de José Verissimo, de Olavo Bilac adébBomfim?

Outra questéo: os livros de leitura (a0 apresemtanéancas em viagem pelo Brasil,
conhecendo e dando a conhecer o “pais”) durantenaeiPa Republica, ou mesmo
obras como &orografia Brasilica,de Aires de Casal, ndo forneceriam, para a época,
um substituto a altura para a auséncia de mapadeznos de mapas? Face a auséncia
de um “mercado editorial”, de Atlas e mapas sobBeasil, especialmente destinados a
escola bésica, &orografia Brasilicae os livros de leitura para criangcas ndo seriam
meios eficazes de dar-se a conhecer o Brasil (@umeaza, sua extensao, suas belezas,
suas riquezas, seu povo — sua geografia)?

A construcéo do “nacionalismo patriotico” afirmasse ensino escolar da geografia, de
acordo com Rocha, formalmente via programas, |lesgenentos, a partir da reforma
Luiz Alves/Rocha Vaz, de 1925, a partir da qualrcata

de forma mais acentuada [...] a penetracédo da geografia moderna em
nossas salas de aula, num claro processo de transformacao
paradigmatica sofrida por esta disciplina. [...] Papel destacado teve
nesse processo, o professor Delgado de Carvalho, lente do Colégio
Pedro Il, e mentor principal do novo curriculo prescrito para a
disciplina. (ROCHA, 1996, p. 225)

Delgado de Carvalho formou-se nas academias fragcesndo por elas influenciado.
Talvez esta influéncia ndo tenha se restringidnaped consolidacdo da geografia
moderna no Brasil, como aponta Rocha, mas tentssteadido a propria clareza na
vinculacdo do ensino escolar da geografia a idéeldg “nacionalismo patriético”.

Ora, se em Franca a geografia era chamada a aundlieonstrucdo de uma identidade
francesa (sobretudo entre “povo e territorio”, apes devido as suas diversidades),
estas concepg¢des nao teriam influenciado o pr@mtendimento do que deveria ser — e
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quais as funcbes a desempenhar — a geografia eswoldrasil, por sua vez,
influenciada por Delgado de Carvalho?

Até porque Rocha aponta a grande extensdo quegoapta de geografia adotado pelo
Colégio Pedro Il, do Rio de Janeiro, influenciado pPelgado de Carvalho, teve em
relacdo ao estabelecimento e afirmacdo de um pnagoe “geografia moderna” nas
demais escolas do Brasil. Rocha destaca que Prdeelgmdo de Carvalho e Fernando
Raja Gabaglia (este ultimo, também professor d@édgiolPedro I, colega de Delgado
de Carvalho e um dos que assumiram, junto conaeldgusédo da geografia moderna no
Brasil) foram contemporaneos e, mais que isso,calam e defenderam, ao lado da
geografia moderna, a ideologia do nacionalismodiato. Ao detalhar o programa de
geografia do Colégio Pedro ll, a associacdo entiaecalcacdo do “nacionalismo
patriotico” e o ensino de geografia fica evidentetrecho destacado a seguir, pois

“todas as nac¢fes cuidam seriamente do ensino daagdda nacional”

O fim immediato € sempre 0 mesmo — a cultura do sentimento de
patriotismo. Cada uma, porém, visa um objectivo remoto, segundo o
qual se faz a orientacdo do ensino. Esta é porque tem as suas
fronteiras ameacadas, aquella é porque pensa numa reivindicacgao,
aquell “outra é porque sente necessidade de expansdo de seu
territério. [...] Nos também temos o0 nosso ponto de vista. Paiz
enorme como € o Brazil e sem facilidade de communicacbes, as
suas populacdes se desconhecem. O Norte ndo sabe o que é o Sul e
o Sul ignora o que é o Centro. Além disto, é grande, e por toda parte,
o0 nimero de brasileiros novos, que ndo podem deixar de soffrer a
influéncia dos pais para a continuacdo da propria nacionalidade. A
nossa obra, portanto, € de unificagdo do sentimento nacional pelo
conhecimento de todo o territorio e de todo o povo brasileiro pelos
brasileiros. (PROENCA, apud ROCHA, 1996, p.239).

Além de demonstrar a funcdo do ensino de geografiaculcar o “nacionalismo
patriético” — evidencia-se a forte influéncia dagefia alema e seu “determinismo” na
instituicdo do “nacionalismo patriético” brasilei@omo demonstrado por Vlach (2002,
2003)%° entre os geopoliticos brasileiros encontramos cjp@imente influéncias
alemas (Ratzel, Haushofer), e, depois, com a aiagdEscola Superior de Guerra,
influéncia crescente dos Estados Unidos. E ensesessolbery do Couto e Silva, a
época da ditadura militar, um dos geopoliticos @ggominfluéncia no Brasil, cita e
agradece a influéncia de Delgado de Carvalho esycracepcdes e formulagdes.
Rocha (1996), no trecho destacado, explicita ainda) aspecto ligado a

individualizacdo das areas/regides, tratadas qu@seo entes. Serd que estas

8 VLACH, V.R.F.Estudo preliminar acerca dos geopasé militares brasileiros. Ifierra Brasilis —
Revista de Histéria do Pensamento Geografico neiBfio de Janeiro, ano 3-4, n. 4-5, p. 137-159,
2002-2003 Disponivel emhttp://www.elistas.net/lista/encuentrohumboldt
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concepcdes corresponderiam ao processo que idemif& como de
“antropomorfizac&o do territérid™ que persiste até os dias atuais ao se fazermefaré
as diversas regides e estados brasileiros, sobretqdele(a)s que apresentam fortes
sentimentos regionalistas?

No entanto, apesar de “individualizar” as trés@egidestacadas (Norte, Sul e Centro),
enfatiza-se a necessidade, a partir do ensinoagafe, “de unificagdo do sentimento
nacional pelo conhecimento de todo o territrioeetddo o povo brasileiro pelos
brasileiros’

De acordo com Rocha, a partir das décadas de 1930/4

exacerbou-se na geografia escolar um carater de difusdo da
ideologia do nacionalismo patriético, motivo que levou essa disciplina
a receber, enquanto componente curricular, o maior prestigio oficial a
ela atribuido em toda sua trajetdria. (ROCHA, 1996, p.246)

E justamente a partir da década de 1930 que sei@mstcursos superiores de geografia,
dedicados a formacao de professores na Universidiadfo Paulo e na Universidade
do Brasil (Rio de Janeiro). E desse periodo ainddagio do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) e do Conselho Nadida Geografia (CNG).

Ainda de acordo com Rocha (1996, p.247), “ligado esxsino escolar, temos a
obrigatoriedade do ensino de geografia em todassages de escolarizacéo,
paralelamente a uma exacerbacdo da funcdo idealagissa disciplina (difundir a
ideologia do nacionalismo patriotico).” Assim, estituicdo dessa disciplina escolar
acontece no ambito de uma crescente necessidadee dmnstruir a “identidade
nacional”, calcada na extensédo do territorio, na atureza, no carater “pacifico e
ordeiro de seu povo”.

Desse modo, a geografia foi chamada a dar suailmaigéo a constituicdo imaginada
da nacéo brasileira como disciplina escolar, sadeeha medida em que € a Geografia
(e aquilo que ela se propde como objeto de estadterra e o homem”, ou, mais
modernamente, a “sociedade e a natureza”) que gmab#ornecer a matriz para a
construcdo de “nosso orgulho e identidade nacidaatiatureza, a extensao territorial, o

povo).

8. LONGHI, R.S.D.G.Unidade e fragmentacdo e movimento separatista do Triangulo Mineiro
Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Sociais) — Roatilniversidade Catélica de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
1997.

82 0 processo de “antropomorfizacdo dos territérims”qual nos referimos reporta-se & atribuicdo aos
estados, regides ou partes de estados (no casestiuutamos, ao Tridngulo Mineiro), de caracteristica
fisicas, sentimentos, emocdes e habilidades humdmssando criar uma imediata associacdo entre
“povo, territério, ideologia, sentimento regiontdiseparatista”. (Cf. LONGHI, 1997).
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A construcdo dacorpus da geografia escolar pode ser, portanto, asso@admito
edénico de antes de 1500, a0 movimento romantas d¢ivros de leitura para criangas,
cuja énfase no estudo da grandeza, da riquezeerulb@rancia da natureza, e, a partir
do final do século XIX, na questdo da diversidatiicé como “valor positivd®

contribuirdo para enaltecer e construir a “patneada”, o “berco espléndido”, o Brasil.

O que se viu foi a construcdo por parte dos professores de um novo
modelo de geografia escolar que ndo era necessariamente nem o
modelo classico de antiga histéria, nem mesmo o modelo moderno que
se tentava implementar desde a Reforma Luiz Alves/Rocha Vaz. A
orientacdo classica e a orientacdo moderna foram pelos professores,
no dia-a-dia de suas aulas, tornadas hibridas. A complementariedade
entre essas duas orientacdes fez surgir a geografia dos professores
que a partir daguele momento passaria a estar presente em nossas
escolas e que sO seria objeto de profundos questionamentos nos fins
dos anos 70 quando no Brasil adquire forgca 0 movimento de renovacao
na ciéncia geografica e no ensino de geografia. (ROCHA, 1996, p.281)

Porém, no que tange ao nacionalismo patrioticca eanstrucdo da ideologia nacional
brasileira, essa fun¢do ainda permanece muito mEESEOMO veremos nos capitulos a
seqguir.

Em relac&o ao hibridismo do ensino de geografiaati@tio por Rocha, acreditamos com
a anélise dos dados coletadbgue a despeito do “movimento de renovacdo naieiénc
geogréfica e no ensino de geografia” a partir das &0, este € muito mais presente do
que se imagina ou se supde, apesar das grandesarfgasd tedrico-conceituais
ocorridas.

Seja por sua “longa tradicdo”, seja por questdéprias ao processo de formacao dos
professores, esse “hibridismo” apresenta novasctedifsticas e novos problemas.
Todavia, entendemos que este ensino mantém-serdifado e especifico em relacao

aguele praticado nas academias.
3.3 A formacgéo inicial e o ensino de Geografia: pswilidades e hibridismos
Como afirmamos, os dados obtidos nas entrevistas a professores nos permitem

diferenciar o ensino de geografia na escola batcpele veiculado pela academia,

além de apresentar “novos hibridismos”.

8 A despeito das teses racialistas, que influentiadguns tedricos brasileiros no final do séculX Xl

inicio do século XX, é a “positividade” da mestieagque sera o aspecto a ser destacado em relacao a
formacéo do povo brasileiro, sobretudo a partidéeada de 1930.

8 Evidentemente circunscritos a uma amostra quightate professores que atuam no ensino médio, em
Belo Horizonte.
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Assim, utilizamos dados referentes ao processo a@enatdo dos docentes,
especificamente sua formacdao inicial em geografiapciados as suas crengas e valores
para apontarmos suas principais caracteristicaspeciicidades. Por exemplo, em
relacdo as disciplinas de que mais gostaram e dentgnos gostaram durante sua
formacédo inicial em Geografia, destacam-se dis@gli vinculadas a chamada
“geografia human&®, em detrimento tanto em relacdo as disciplinaswimtas a
“geografia fisica” quanto as disciplinas pedagdgidasses dados foram agrupados e
analisados nas tabelas a seguir.

Tabela 3: Disciplinas de formacdo em Geografiawdeas professores mais gostaram

Geografia “Fisica” Ndmero de Geografia “Humana” Numero de
respostas respostas
Geomorfologia 5 Humana 3
Cartografia 4 Populacao 3
Climatologia 3 Geografia politica 2
Geografia fisica 3 Humana e Econdmica 2
Geologia 1 Teoria da geografia 2
Mineralogia 1 Instrumentacao em 1
Geografia
Biogeografia 1 Introducao a ciéncia 1
geografica
Humana e Econémica 1
(parte cultural)
Histéria econbmica 1
Org. do espaco mundial 1
Oficina de recurso 1
didético
Geografia critica 1
Metodologia 1
Geografia do Brasil 1
Geopolitica 1
Soma: 18 Soma 22

Observa-se com base nos dados, que os professpeegm gostar mais das disciplinas
ligadas a chamada geografia humana. No entantomeno de respostas no campo da
geografia humana tendeu a disperséao, e no camgeadgafia “fisica”, a concentracéo

em poucas disciplinas, notadamente aquelas defasddos conteudos de “geografia
fisica” para a escola béasica. E interessante olasséambém que as disciplinas no

campo da “geografia fisica” incluem desde a lingmagcartografia) até disciplinas que

% Esta divisdo é muito presente e muito forte enseprofessores da escola béasica. H4, inclusive,
discussBes sobre habilidades e facilidades difexéas dependendo da universidade cursada pelo
professor (dependendo da universidade cursadapfespor “é melhor” em geografia fisica ou em
geografia humana...). Desse modo, a despeito dasssides oriundas da academia, centradas na questao
que a geografia cabe o estudo do espaste sendo ao mesmo tempo “social e fisico/naiuEs
professores, diretores, coordenadores entrevistadotm tal diferenciacéo.
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tratam, diretamente, da discussdo acerca da natfreandial e brasileira), como
geomorfologia, climatologia, geologia, mineralogihiogeografia.

Entre as razdes que motivaram a preferéncia pasedisciplinad® destacam-se
aquelas associadas as preferéncias pessoais (225%gns professores” (17,5%), a
conteudos interessantes (12,5%), a facilidade gpssom o conteudo (7,5%), a
embasamento tedrico, conteudo aplicavel, insergiitiga e devido as extensas leituras
(pessoais) sobre o tema, com 5% cada {ima.

Observamos que entre as disciplinas que os proéssdsseram ter gostado menos, a
predominancia (ainda que pequena) também estdomdala a geografia “humana”,
com certa concentragado nas disciplinas “regiongsiicamente, aquelas mais voltadas
para a formacgéo para a licenciatura. Notamos us@edido um pouco mais acentuada
de respostas no campo da geografia “fisica,” emvmle ainda, disciplinas associadas a
linguagem utilizada pela geografia (cartografia).

Tabela 4 - Disciplinas de formacdo em Geografiguieos professores menos gostaram

Geografia “Fisica” Numero de respostas  Geografia “Humana” NuUmero de respostas
Geografia fisica 3 Geografia regional do 3
Brasil
Introducéo a 2 América Latina 2
Geologia

Cartografia 2 Geografia agraria 2

Rochas/solos 2 Geografia politica 1

Hidrografia 1 Metodologia 1

(bacharelado)

Topografia 1 Regido Sudeste 1

Geomorfologia 1 Humana e 1
econdmica do Brasil

Climatologia 1 Minas Gerais 1

Sensoriamento 1 Planejamento 1

remoto

Regional do mundo 1

Geografia econémica 1

Geografia urbana 1

Soma 14 16

No grupo das disciplinas que os professores afamafterem gostado menos”, as

razBes associam-se principalmente a figura do gsofeuniversitario. Desse modo,

% A partir das respostas dos professores, agrupatfiosubitens, que, posteriormente, foram re-
agrupados, e para 0s quais se calculou o perceatuaéja, o percentual corresponde a um univensd g
de 40 respostas.

87 Com 2,5% de respostas, aparecerperé¢ebeu o homem transformando o espaco; apesgedodo
(ditadura),e da censura, 0 curso levou a pensar/refletir; gnfo dado pelo professor; agregaram a
formacao; tém maior identidade; primeiro contatont@ geografia; Fico mais a vontade; Tem mais
assim... subsidio para a gerite
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professores universitarios considerados menos itagas ou mesmo “péssimos”
corresponderam a 22,5% das respostas, enquant®o 13gontaram “falta de
embasamento dado pelo curso, ndo aprendizagemmeido, dindmica e conducgéo
ruim dos cursos”. Do universo pesquisado, 7,5%resgostas apontaram para o baixo
comprometimento do professor universitario com os@u5% para questdées como
“ensino antiquado, aulas corridas, excesso de eleabftambém associados a figura do
professor universitario e sua pratica) e outrogpa?a caréncias de condi¢des estruturais
das universidades e dos cursos (deficiéncias dmwadrios e poucos trabalhos de
campo). Enfim, questdes associadas a curriculoudsocrelacdo professor x aluno,
falta de “serventia e praticidade” (da disciplinkertada) apareceram em 2,5% das
respostas.
Se associarmos 0s 22,5% de respostas diretameostdadas a “péssimos professores”,
0os 12,5% associados a ma conducédo e dinamica dessc@aos 7,5% que citaram as
aulas “corridas” e aos 2,5% associados a relagifegsor x aluno (aquela considerada
como “ruim”), o percentual alcanca 45%. Associarekse dado aos 17,5% que
disseram ter tido bons professores e, por isstaigws mais de determinada disciplina,
percebe-se que a maior influéncia relativa ao gasiando das disciplinas especificas
cursadas na formacdo inicial deve-se, sobretudoat@acdo dos professores
universitarios — um valor correspondente a 62,5%.
Assim, “bons professores” espelham-se também ems‘poofessores” que tiveram em
sua formacédo, seja no periodo anterior (escoladtzdgasica), seja no periodo de
formacao especifica na area (graduacgdo). Tal eaistita, por sua vez, influenciara as
preferéncias (disciplinares) dos professores, demmemodo que “bons professores”
em periodos de formacdo anterior (durante os am®sestolarizacdo basica)
influenciarédo suas futuras opcodes e praticas eas skl aula (por exemplo, a opcédo em
graduar-se em histéria, ou fisica, ou geografia).
O depoimento a seguir explicita essas analises.
Geografia politica eu descobri depois, estudand®orque a gente comeca a ter
aguela visdo da participagdo do homem transformammloespaco... das
possibilidades de transformar, das ideologias q@eppssam o homem estar
transformando esse espaco... Na geografia criticauéo vivo. Vocé trabalha o
tempo todo com o espago e o homem, o espaco earh{fPnofessor Cajueiro)
A “descoberta” de toda uma area especifica ocasrgprocesso de trabalho, ante as

necessidades geradas pela e na pratica, mais mqeziftas pela academia, sobretudo
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em relacdo a tematica que nos interessa mais de @&rque procuramos descobrir
depois foi como os professores se formaram entfartr desta demanda, que sera
discutida mais a frente.
Ha criticas em relacdo a metodologia adotada gelifessores universitarios, que nao
exigem nada além da “memorizacdo” e “atualizacd@'dddos sociais, econémicos e
mesmo territoriais.
Geografia regional do mundo ficava uma coisa assipg Almanaque Abril, e
nao discutia determinadas questbes que poderiamsigw colocadas, como
Africa... Acho que ficava assim, no nivel do insteato mesmo. Ficava mais
informacao do que discussao, anali@erofessor Jacaranda)
Assim, ndo se exigiu que o professor, durante suadcao inicial, desenvolvesse
capacidade de analise. Desse modo, o0 ensino supamdém pode caracterizar-se,
muitas vezes, pela permanéncia de certa “memonZag@postamente eliminada tanto
da geografia quanto do ensino superior. Eis um“bidwidismos” entre a geografia
chamada de “moderna” e a “critica”. “Hibridismo’egente também nas relacbes entre
a academia e a escola basica - pois € provaveesgee persisténcia da memorizacao
esteja associada ao proprio processo de formac&orafessor universitario, que €
também anterior e posterior a sua passagem petera@ Porém, agrava-se por se
esperar que, na academia, haja maior nivel deidatlie e capacidade analitica.
Referindo-se a relacdo professor x aluno (ha g@Eh)acomo um “entrave” ao
desenvolvimento cognitivo e ao gostar ou ndo derohhada disciplina, o discurso a
seguir € bastante revelador, inclusive da questdappntada sobre a relevancia do
professor universitario e sua pratica no processomnacdo de novos professores.
N&o € nem questdo da disciplina que eu ndo gostgilestdo € do professor... Eu
nao gostei foi da relagcdo professor x aluno... Urofgssor menos interessado,
menos dinamico, que me fez desgostar, mas naondelcio.(Professor Ipé)
A influéncia do professor no processo de formagd® estudantes ndo se restringe,
portanto, apenas a escola basica, mas permaneceonuesante a graduacdo (e em
alguns casos, até mesmo na pos-graduacdo). Este dos professor ndo parece
relacionar-se a uma “empatia” com o professor, nssyretudo, ao interesse
demonstrado por ele ao lecionar determinada disaiglu contetdo, e mais ainda, ao
préprio envolvimento do docente com a disciplinanigirada, sua metodologia e a
questao do desenvolvimento de um “modo de racidciGaitras vezes, o desinteresse e

a desmotivacdo do professor (neste caso, do poofassversitario) “contaminam” os
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estudantes e estes, entdo, passam a caracterinar “coim” a relacdo professor X
aluno.
Se arelagéo professor x aluno e a relagcdo do ttocem a disciplina por ele lecionada
(na graduacdo) podem aumentar os indices de fiagdiis ou mesmo levar a certo
“desgosto” em relacdo a determinados conteudos;erso também € verdadeiro, como
no exemplo a seguir.
O professor de geomorfologia - sou apaixonado peongorfologia porque eu
consegui ver um instrumento de pensar a geomoitoleghdo de olhar e ficar
preso naquela paisagem... O professor de metodoldgigeografia me deu essa
sensibilidade tedrica para eu poder ir atrds disse coisas que eram
aparentemente so fisicas e que podiam ter tePianfessor Peroba)
Assim, disciplinas cujas caracteristicas incluiramais analises que descricdes,
associaram fendmenos e processos, agregaram engpésaenrico e permitiram ao
graduando construir seu préprio conhecimento, zdo pelo professor (mesmo sendo
“fisicas”), podem ser apontadas como aquelas desjatinos mais “gostaram”.
Em contrapartida, mesmo disciplinas “humanas” (stgpoente mais analiticas, mais
associativas, mais  “tedricas”), quando resvalaramela p seara do
“instrumental/informativo”, = acabaram por nédo de&per interesse  no
aluno/graduando/futuro professor, e isto talvexefida em certa aversao posterior ao
tema. Por exemplo, quando solicitamos que os [woffes citassem, em ordem de
importancia, as tematicas que mais gostam de l@cios resultados somente reforcam

a consideragao anterior:

Quadro 3: Tematicas que os professores mais gaktdetionar — por ordem de

importancia
Temadtica por ordem de importancia
Professor 1° lugar 2° lugar 3° lugar 4° lugar 5° lugar

Cajueiro Meio Migracdes Geopolitica Crescimento  Cartografia

ambiente econdmico
Pequizeiro Politica Questéo Pratica da A profissdo  Cartografia

ambiental Geografia do geografo

em si
Mogno Evolugdo do Formacéo do Conflitos Questéo Globaliza-
capitalismo territério mundiais ambiental céo

brasileiro



Limoeiro

Jacaranda

Pinheiro

Peroba

Castanheira

Juazeiro

Jatoba

Laranjeira

Embauba

Ipé

Figueira

Urbanizacédo

Questao

ambiental

Geopolitica;
economia;
religides;
Oriente
Médio; focos
de tenséo

Urbana

Globalizacao
— e insergao

do Brasil
Organizacédo
do espaco
mundial
Meio social e
urbano

Populacao

Geografia

fisica

Cartografia

Populacao

Agricultura

Organizacédo
do espaco
(territorio)

Geopolitica;

tensoes;
aspectos
religiosos,
politicos e
territoriais
Geografia
fisica

Geomorfologi

a (“rainha da
Geografia

fisica”)

Brasil — parte

econdmica e

social

ModificacBes

no espaco

Andlise
ambiental
Diferencas
entre 0s
povos

Parte fisica

Geografia do
espaco
(relevo,

clima,
vegetacao,

hidrografia)

Questdes

ambientais

Populacao

Demografia

Cartografia (é

linguagem)

Globalizacao

Organizacédo
do espaco
mundial
Geografia

econdmica

Geopolitica
(Estado)
Desenvolvi-
mento

sustentavel

Utilizacdo de Estudo da

novas

tecnologias

Geopolitica

Geografia

das energias

Populacéo

Territorio/terri

torializacao

terra, dos
povos
(culturas)
Geografia
regional
Geografia

econdmica

Parte
econdmica
Geografia
econdmica/
Empreende-

dorismo

93

Industriali-

zacgao

Atualidade/

Geopolitica

Paisagem

Cultura

Fenéme-
nos da

natureza

Geografia
fisica
Parte

politica

Parte
politica
Geografia

ambiental
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As respostas variaram acompanhando aquelas dmsspljue, em geral, os professores
disseram terem gostado durante sua graduacéo,rderpm tido bons professores, ou
por se interessarem pela tematica, ou ainda, aagdmpeo a nomenclatura utilizada no
programa do vestibular da UFMG (caso dos “focotedsao”, por exemplo).
A escolha dessas tematicas justifica-se aindaiptdoesse demonstrado pelos alunos,
como no exemplo a sequir.
O gque eu mais gosto de ensinar é comentar sobrenaast atuais de politica, de o
gue esta acontecendo na cidade ligados a questadonte dominacdo de um
grupo. [...] E o capitalismo ele é de injustiggesmo, porque € de acumular... é de
beneficiar quem esta mais apto a dominar mesmdysive tecnologia.[...] Isso
desperta um interesse que eles ficam quase lou@les estdo refletindo da
situacdo de vida deles... como que ele é exploraddrabalho... a questdo da
renda... no campo de exclusdo ainda, dentro dessa,té a questao racial, como
gue a maioria € parda e negra mesrfRrofessor Jatoba)
Enfim, a medida que a tematica desenvolvida em &alagitimada — a partir do
interesse demonstrado pelos alunos — o professdéta passa a considera-la como
importante, a ponto de cita-la entre as cinco tgieansidera fundamentais.
Ha momentos em que o interesse demonstrado pdgkspon sobre a tematica, cruza-se
com o demonstrado também pelos alunos,
O que eu mais gosto de ensinar? Essa perguntaci difEstudar o Brasil. Porque
cada vez que eu discuto com meus alunos eu apmeadd sobre o Brasil, faco
releituras. E € uma coisa que os alunos mais téniosidades. Eles vivem aqui,
entdo estao imersos nos problemas brasileiros,etado.(Professor Castanheira)
Outra questao recorrente nesses dois trechos aegm@ vivéncia do lugar, pois, para
esses dois professores, o interesse dos alunapértielo a medida que se aborda uma
tematica relacionada ao seu espaco de vivéncigentanto, parece que o que ambos
consideraram como espaco de vivéncia dos alunesuma significativa variacdo de
escala. Assim, enquanto para o primeiro professescala é circunscrita efetivamente
ao lugar — Belo Horizonte, a exploracédo a que wsoa estdo submetidos no trabalho —
para o segundo, essa escala corresponde aos estbde® Brasil — grandes problemas
brasileiros como a desigualdade regional e de rgradaexemplo.
Em geral, os professores citaram tematicas querdiss“amar”, pois ndo apenas se
identificam com elas como também conseguem, arhetas, “ganhar os alunos”, ou

seja, estabelecer as condicfes para a realizagito gedagogico via consentimento.
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Outra questdo que se destaca refere-se a escab@apeos docentes. E, no trecho a
seguir, fica evidenciado que esta escolha é pasivemnudancas no tempo — inclusive
associada as mudancas no proprio professor:
Acho que essa pergunta, a resposta vai variar cogpaca. Acho que, nesse
momento, eu estou gostando das questdes ambipotaise tem a ver com o que
estou discutindo em “Estudos Ambientais”, na pdasegacao. (Professor
Limoeiro)
Assim, a medida que o professor reconhece novaddpse— sejam elas associadas ao
proprio trabalho, sejam a continuidade dos estwdoa formacédo permanente — estas
podem ser incorporadas ao que ele prefere ensiag porque ele, professor, passa a
“saber mais” sobre a tematica.
Parece-nos que, em alguns momentos, os profegdsameferem aos alunos, aquilo que
eles gostam, ou, principalmente, aquilo que eles g@dstam de ensinar, como no
exemplo a seguir.
O que eu mais gosto de ensinar é geografia ecommigeografia da populacao.
Geografia fisica também eu gosto bem... Geografiaiantal, do meio ambiente,
guestdes ambientais. E geopolitica. A meninada éambao gosta muito de
geopolitica. Eles aprendem porque faz parte da g@radrricular, mas eles
acabam... ' professor, isso aqui ndo tem nada awer a gente'...Ai vocé tem que
se esforcar um pouco ma{Professor Figueira)
Ao afirmar quea meninadatambémnao gosta de geopoliticguem seria esse outro
implicito no “também”? Talvez o proprio professpojs se existe um “também”, é sinal
que existem pelo menos dois sujeitos presentes r&stnacdo. Assim, ndo € o
professor sozinho que nao gosta de geopoliticaomatunos “também.” Assim, ses'
alunos aprendem porque faz parte da grade curricula professor ensina porque esta
presente nesta grade. Caso contrario sera qu@teléaopor trabalhar estas questées ou
esta tematica?
Em outros momentos, procura-se associar o quefessay sente mais a vontade, com a
realidade vivenciada pelos estudantes e suas mEmEss imediatas, como no exemplo
seguinte:
Insisto na geografia da populagédo, na geografia hnen E 0 que eu mais gosto,
porque eu me sinto mais a vontade para fazer urpkaexcao, até porque chega

um momento que a gente fala de natalidade, de dédaie e isso é importante.
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Eu vejo que na adolescéncia tudo isso entra numuotm em si.(Professor

Laranjeira)
Ou seja, falar de “natalidade, de fecundidade” dalescéncia é importante porque
existe a problematica associada a gravidez na smlvleia. Embora essa questdo néo
apareca explicitamente na fala, ela aparece de nmoplicito, poisna adolescéncia,
ISSO entra num conjunto em €) que seria esse “conjunto em si” sendo o despaat
sexualidade, o “fervedouro hormonal’ associado Bssos de gravidez precoce?
Novamente, o professor associa um aspecto daadalivenciada pelos alunos a sua
opcado por um conteddo com o qual “se sente maisndade”. Assim, 0 entorno
imediato também é considerado nas aulas de gemfjtaim escala de maior
detalhamento (o lugar de vivéncia, a realidadelaimod.
A seguir, perguntamos aos professores, se estasgicamtinham interface com outras
disciplinas. Todos reconheceram a interface dargéagcom outras ciéncias e isto,
inclusive, faz parte de concepcgdes gerais acerggeaografia. E é parte também de sua
complexidade epistemoldgica, tedrica e metodolégicpartir da formacgéao inicial em
geografia, acredita-se ser “possivel aprofundar qeralquer area do conhecimento
afim”. Desse modo, os professores reconhecem @#safaces, variando conforme o
conteudo trabalhado pela geografia, como no exemptguir.

A geografia humana é o que da mais para traballh@na histéria. Agora, a

geografia fisica, € com o pessoal da biologRrofessor Figueira)
Entre as disciplinas citadas — na escola basicamo aquelas que apresentam maior
interface com a geografia destacam-se a histéri®4%), a quimica e a matematica
(13,8% cada uma), a fisica, a biologia, a socialega antropologia (10,34% cada uma)
e a ecologia, a filosofia e as “ciéncias” (3,45%aama)®
A nosso ver, quando esses “bons professores” nefsee as ciéncias, consideram
aquelas de maior poder discursivo dentro da prépdademia, e que possuem
efetivamente, maior reconhecimento social: quimigi@jogia (que fazem ciéncia
aplicada), historia e filosofia (na area de humadéd, ciéncias de maior

reconhecimento social), etc. E possivel assoctariééia aquela decepcao relatada por

8 E preciso considerar, no entanto, que ndo noscppamnos em qualificar a preocupacdo com o
“fervedouro hormonal e o risco de gravidez na a@acia”, ou seja, ndo nos preocupamos com o “tom”
(se “progressista, conservador ou reacionario”)edéiscurso, até porque ele ndo é objeto destellab

No entanto, esta questédo pode ser abordada enmgiadide em estudos posteriores.

89 3,45% correspondem a respostas que incluem “coastas ciéncias” ou a n&o citacdo explicita de
alguma delas.
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varios destes professores acerca do pouco recomr@a social da propria geografia,
seja na escola, seja na sociedade.
E ainda interessante observar o percentual de s@spwagas, ao nio citar/especificar
nenhuma ciéncia, ou mesmo, ao citar “todas”. Nease, talvez seja a reproducéo do
discurso académico sem uma maior reflexdo pessoabda da praxis/pratica no dia-a-
dia da escola.
Solicitamos ainda que os professores nos dissessema eles percebiam a interagao
entre a geografia e as demais ciéncias nas esédagspostas traduziram um pouco
melhor certa posi¢cao “secundarizada” da geograiastola basica. Ao mesmo tempo,
a geografia € considerada disciplina fundamentaleptudar o espage possibilitar a
participacéo efetiva em projetos desenvolvidos arngria com diferentes areas.
A interface com a quimica e a biologia aparece ci&da, sobretudo, a temética
ambiental; a matematica, predominantemente a cafiage a fisica ao estudo do
“universo”, da hidrografia, movimento e circulac@atmosférica e das correntes
maritimas).
Em relacdo as ciéncias humanas, a sociologia etrapafogia sdo associadas aos
processos de urbanizacdo, industrializacdo e dgemgralitica, e a histériaa quase
tuda
Algumas vezes, esse intercambio €é apontado comooriame, mas nao
necessariamente em efetivacdo nas escolas. Boa gariconstrucdo dessas inter-
relacdes acaba por se restringir a atuacao esyedii professor de geografia em suas
aulas, ndo necessariamente a partir de desenvoltonae projetos que contemplem
essa perspectiva, como relatado nos exemplos a.segu
Outros colegas tentam uma organizacdo dos trabattesgro da escola, mas eu
acho que o proprio professor, junto com os alunoslepestar fazendo essas
pontes. No campo da ciéncia eu acho que hoje exidiscussao de tentar fazer
um intercdmbio maior (da minha graduacgéo para ode ¢em uns sete anos) [...]
eu penso que ainda na universidade, ainda dentro pdapria area do
conhecimento, as diversas subdivisbes da geogeafimem sei se existe assim
uma interacado, para falar a verdade. Assim é queergebo. Mas eu noto assim,
gue as vezes, colocam uma disciplina muito distdateoutra ou no trabalho
integrado. Acho que existe a compreensdo que tenesfar mudando a prética e

as discussdes, mas assim, efetivamente, a genteamdeguiu caminhar nesse
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sentido ainda. Acho que a gente é muito vinculadiséiplina, muito separado
ainda (Professor Limoeiro)
Acho que a interacdo é total, porque para explicaespaco, que é onde se
materializam todos os fendmenos, a gente precisaadnlesse apoio nas outras
disciplinas.(Professor Mogno)
Os dois professores manifestaram posicbes um tdrfigwenciadas. O professor
Limoeiro destacou que essa questdo parece se t@mcerais no discurso que na
pratica, inclusive na academia, e utilizou comangXe, as proprias divisdbes no campo
da geografia. Ja o professor Mogno procurou dermamsjue essa interacdo seria
“total”, pois necessita-se “das outras disciplipas explicar o espaco”.
Outro aspecto que chamou nossa atencdo foi quex@a@ssar esta opinido, esses
professores reforcaram também nossa percepcacaaderenodo de raciocinio dos
docentes, pois ambos apontam a questdo do esiaimiéw das “pontes”, da
articulacdo dos conteudos como um diferencial dagqueonsiderados “bons
professores”.
Em algumas respostas, aparece uma referéncia itapideoria kantiana segundo a
qual a “geografia seria a ciéncia do espaco”, distdria seria a ciéncia do tempo”,
como no trecho a seguir.
Vocé usa a histéria. Vocé ndo entra em detalhdsigtaria, mas vocé usa o que a
historia pode explicar do processo para chegaraai. Assim como eu acho que
a historia acontece no espaco. Entéo, ela vai acaisando o espaco, usando o
minimo dele(Professor Juazeiro)
Porém, ao mesmo tempo em que ha referéncia aexssa, aparece uma tentativa de
superacao dessa divisdo, na medida em duistéria acontece no espacéssim, a
construcdo do espaco, implicitamente, ocorreridoémno tempo.
Desse modo, a interacdo entre as ciéncias pareceosobretudo dentro das salas de
aula, em cada aula, dependendo da capacidadedndivde cada professor. O que fica
evidenciado é que parece nao existir um movimemtalieecdo a interacao efetiva, mas
isso é pertinente a cada disciplina e a cada pafesndividualmente, dependendo
muito mais de sua viséo, percepc¢ao, capacidadiéidadle, que de um processo/projeto
pedagodgico neste sentido. E mais uma vez, a prépganentacdo das disciplinas na
graduacédo parece ser um espelho para o que acortexszola basica: a cada aluno, é
dado o conteudo, mas cada um é que ira “se vieadg ponseguir estabelecer os nexos e

articular os diversos subcampos dentro de umaaé@daia.
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O diferencial do “bom professor” é que ele consedarer/estabelecer tais nexos ao
longo de seu processo formativo e € desse modelguesta tentando ensinar aos seus
alunos, apesar de fazer isso isoladamente em slass am sua disciplina. De qualquer
forma, parece ser inclusive um avanco frente aconcotho as tematicas sao abordadas
nas graduacdes — o0 que é explicitado, por exermpepla,resposta do professor Limoeiro.
A partir dessa questdo, indagamos qual seria eat@specificidade das analises
geograficas, ou mesmo, do estudo e manutencdodeadia na escola basica.
As repostas apontaram principalmente para a “@nalis espaco”, considerado
“categoria primordial” da geografia. Desse modo, raspostas apontam para a
importancia da compreensdo e analise das relagpasiais.
Eu acredito que 0 nosso aluno saia daqui com unmalicdo de no¢ao de mundo
gue nao é qualquer escola que te da ndo. O olhagigdico é a acdo do homem
sobre o espacdProfessor Pinheiro)
Assim, os professores parecem buscar uma coerdacteo da prépria geografia, uma
vez que oolhar geografico € a analise do homem sobre o espacdespeito de
afirmacdes anteriores sobre a “divisdo entre argéadisica e a geografia humana”.
Na resposta a seguir, € possivel observar a irdlaé@a obra de Milton Santos:
Eu acho que a especificidade da analise geografigaetessas coisas ocorrem no
espaco. Elas aparecem e deixam marcas no espaloraAque vocé comeca a
observar o tracado da cidade, tipo de bairro quentecomo que as pessoas
circulam, o que elas vivem ali. Mas é tratado espaco. Elas deixam marcas.
(Professor Juazeiro)
Para Milton Santos (199%),a permanéncia de “residuos do passado” represemtam
“obstaculo a difusdo do novo”, sem, no entantoesgmtar um “carater absoluto de
valor em si”, pois que o “valor € um elemento dpags”. No entanto, na analise
geogréfica ndo existem “valores em si”. Para Safi889, p.36), “o valor de um dado
elemento do espaco, seja ele o objeto técnico omaisreto ou mais performante, é
dado pelo conjunto da sociedade, e se exprimeéatidey realidade do espaco em que se
encaixou.”
Assim, o professor ao afirmar as “marcas deixadasspaco” ndo estaria se referindo a
esta discussao de Milton Santos? Este professonaafe reafirma a importancia das
“marcas deixadas no espacgo”, que tanto podem esfdtros do passado”, quanto se

% SANTOS, M.A natureza do espaco técnica e tempo, razdo e emocdbed. Séo Paulo: Hucitec,
1999.
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constituir em “obstaculos a construcdo do novo”’smae, de qualquer modo, se
constitui, para este docente, na propria construgdoespagco geografico e na
especificidade da andlise geografica. Ao se reémrecificamente ao espaco urbano,
“ao0 modo como as pessoas circulam”, ao espaco \@ncia, 0 professor Juazeiro
retoma ainda que de forma indireta, a discussadiltien Santos sobre o espaco em sua
obra. Desse modo, ha uma influéncia da producétéataa em seu discurso, que nao
€, necessaria ou diretamente, reconhecida, masejugcorporou ao fazer cotidiano,
constituindo mais um “hibridismo” do ensino de gedig.
O hibridismo ao qual nos referimos aqui se remedeénamica entre aceitar e refutar a
influéncia da produgcéo académica na constituicicsales saberes. Os professores
aceitam a influéncia da producdo académica na meniidque a consideram “fonte do
saber instituido”, por exemplo, quando recorremgi@ritificidade” de uma discussao ou
conceito. E negam essa influéncia ao consideram@enogsaber académico “é muito
distante” da realidade da escola basica, ou sejaprofessores da escola basica
consideram que o saber académico prima pela “alas@®c um carater pratico e
integrador”. Esse hibridismo apareceu em algumas\estas, seja com 0S proprios
professores, seja com coordenadores de area.
Na entrevista com o professor Juazeiro, esse sbhralapareceu quando ele afirmou
gue recorre a obra de Milton Santos (portantopaaeroduzida na academia), mas que
nao tem tempo para ler obras (livros) inteiragraetio apenas partes que Ihe interessam
mais diretamente.
Ai, tinha geografia da populacdo, e tinha o Man@elrrea de Andrade que a
gente lia isso na faculdade também. [...] Agora] fem tanto tempo que mistura.
[...] Milton Santos, com certeza, eu fui ler depdis.) E do Milton Santos eu
procuro muito. Tenho alguns livros antigos dele] [Eu vou buscando essas
coisas assim, mas, assim, pra dar aula mesmo, gu [peito é jornal, revista, eu
saio catando essas publica¢gfes ai que eu achcesdantes. [...] Porque eu néo
estou tendo tempo pra sentar e pegar um livro erale inteiro. (riso) Vocé sabe
0 que é isso. Nao da tempentdo, eu pego partes. Meus livros ndo séo lidos
inteiramente. Eles sdo lidos partes. Eu vou la @ pegando o que tem de
interessante(Professor Juazeiro)
A influéncia da obra de Milton Santos em suas cpg@es € esclarecida nesse trecho de
sua entrevista e mais, ele demonstra uma cardictgrisomum para a maioria dos

professores entrevistados: eles, em geral, fazem ‘tbusca seletiva’” nos livros,
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retirando apenas aquilo que interessa a sua pratitasala de aula. Assim, ha
necessidade de “objetivacdo” da teoria e mesmofdemacdes, que nao podem ser
trabalhadas na escola basica da forma como se sypdesejam trabalhadas na
academia.
Esse processo é denominado por alguns autores cansposicéo didatica™ pois
operacionaliza-se a teoria — e mesmo as informacpas que ela possa se adequar a
realidade bio-psico-cognitiva dos estudantes dal&dzasica. Portanto, o processo de
formacédo dos professores ndo se encerra nas aeagdemas estende-se por todo o
periodo de exercicio efetivo da profissao.
Uma resposta que destoou um pouco das anteriordgEa-se8 na discussdo que a
especificidade da analise geografica reside nodestia territorialidade humana,
politizando mais a questéo, pois a nocao de taajtdéubjacente a essa resposta, centra-
se no processo de producéo territorial com baseabalho.
Eu acho que é estudar a questdo da territorialideEesmo. E nds entendermos
gue o homem, através do trabalho, territorializa espaco. E isso se justifica em
todo o ensino. A especificidade da analise geoggédia organizacao do espaco.
(Professor Peroba)
Assim, o espaco ndo seria um “dado aprioristic&mnmmesmo alguma construgédo
eminentemente “social”, mas o resultado do “trabalb homem”, por isso mesmo, é
considerado como um “territério”. E isso, inclusivgue ira justificar o ensino de
geografia na escola basica.
Por fim, as vezes, apareceram respostas que séermenae“classica” divisdo entre a
geografia e a histdria, preconizada por Emmanuet,Kk@mo no trecho a seguir.
Eu acho que é aquela coisa voltada mais a praticad@-a-dia, a questdo da
ocupacdo do espaco, essa abordagem mais de ocupagedmo do espaco,
espacial. Enquanto a histéria faz uma evolucdo nweanoldgica dos fatos, a
geografia ja aborda essa relacdo que existe entrespaco e as atividades
humanas, a importancia disso ai para o hom@mnofessor Figueira)
O hibridismo aqui esta4 associado a uma predomia&heidiscurso que afirma ter a
geografia (e seu ensino) sofrido uma profunda mgalanpartir de sua aproximacao

com o materialismo historico (no Brasil, sobretadpartir da década de 1970), que se

o1 NOGUEIRA, J. F.F Profissédo professor do ensino médi
In: http://www.anped.org.br/25/jaanaflavianogueiratti8.LLUDKE, M.; BOING, L.A. (2004) Caminhos
da profisséo e da profissionalidade docentes. Dispbemhttp://www.cedes.unicamp.br
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iniciou pela escola basica, atingindo, posteriot@en producdo académitaEsse
discurso, hoje dominante, afirma que a “geogratfi@lg em especial a escolar, prima
pelo dominio de uma “geografia critica”, em quepsecebe e ensina o processo de
producdo do espaco tendo por base as relacfesasngeciedades e a natureza. No
entanto, a despeito desse discurso, e de os pyesnuitas vezes se referirem a essa
“revolucdo” da geografia (e de seu ensino?), eledaase referem as relagbes entre
homem e natureza e conservam, em seu discurs@ quelcom criticas e ressalvas,
elementos muito anteriores a propria discussaoce etdterminismo e historicismo
(como a idéia de Kant, que a historia seria a @édo tempo e a geografia seria a
ciéncia do espaco).

A despeito de toda discusséao travada desde oddEcada de 1970 acerca das inter-
relacdes entre “sociedade e natureza”, os proessawntinuam a se referir ndo as
“sociedades”, mas ao “homem”. Qual o significadesagepermanéncia? Para nds, esta
permanéncia corresponderia a mais um “hibridismpdjs, apesar de todas as
discussbes nas academias sobre as relagbes “si®ieda“natureza”, o marco
referencial dos professores ainda pode ser lodalipa chamada “geografia moderna”
— esta sim, referindo-se as relacfes entre “homeatuzeza”.

Ao indagarmos como 0s professores constroem sé@sesa em que se apbdiam para
preparar suas aulas e se atualizar, principalmenteelacdo a discusséo sobre nagdes e
estados nacionais, as respostas apontaram sobreamnaer@ a influéncia dos meios de

comunicacao, que sera analisada em seguida.
3.4 Meios de comunicagao e saberes docentes solaedes e estados nacionais

Procuramos apontar no capitulo 1, como os “salyesntes” foram construidos no
tempo e os possiveis “modelos” (denominados deatfigmas” por Paquay e Wagner)
de professores encontrados e desejados. Essesssabarampo especifico da geografia
— e mais especificamente em relacdo a geograftdagseforam construidos na e com a
pratica, e sua institucionalizacdo nas academiasnemda necessidade de formacao de

professores.

92 Sobre essa discussao, ver VESENTINI, J.W. Readislacherspectivas do ensino de geografia no
Brasil. In VESENTINI, J.W. (Org.0 ensino de geografia no século XEampinas: Papirus, 2004.
p. 219-248.
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No caso da institucionalizacdo da geografia nasleanes brasileiras, esse processo
ocorre a partir da década de 1930, apesar de noedsigeografia nas escolas basicas
estar presente desde o século XX.
Procuramos verificar, em relacdo a formacdo dosfepsores, as disciplinas
consideradas “mais relevantes” para sua pratichnasomo aquelas de que eles mais
gostaram e aquelas de que eles ndo gostaram. Genmésses dados, nos aproximamos
de nosso objeto especifico: os saberes dos proésssobre nagédo e estado nacional.
Essa aproximacdo ocorreu de forma gradual, comecpadindagar dos professores
onde procuram informacdes e onde se formaram drallhar com essa tematica.
Em primeiro lugar, eles afirmaram que, em geralteimatica foi pouco trabalhada ou
nao foi trabalhada durante sua formacéo iniciakseenodo, considerando a amostra de
14 professores entrevistados, as respostas conaeaon a 71,43% de “muito pouca ou
pouquissima”, 21,43% de “nenhuma” e apenas 7,14%leeada”. Isso demonstra que,
na formacdo inicial em geografia, a discussdo éspecsobre nacbes e estados
nacionais ou ndo é abordada diretamente, ou emesatbastante diluida em outros
contextos/conteudos, a ponto de os professorecaor@eguirem identifica-la durante
sua graduacao.
Em algumas entrevistas, essa constatacao é exdaerba
Eu ndo tive nem geografia politica, nem geopolitiEatdo, eu penso (riso) eu
acho, eu nao lembro de ter discutido. [...] as.etesma matéria que era, assim,
parecida com, era “organizacdo do espaco mundi&ltho que era isso. Mas, eu
nao tive disciplina de geopolitica nem de geografiditica. Entdo, eu penso que
esses dois conceitos tinham que estar muito dizsiiessas duas disciplinas. Eu
lembro que no IGC, essa disciplina, ndo sei segexgolitica, ja foi dada. S6 que
acho que o professor que dava essa disciplina daiunstituto e eu nao sei o que
aconteceu, se ela saiu do curriculo ou ndo sei e qouve. Entdo, assim, eu
cheguei no IGC j& ndo tinha geopolitica nem gedgrablitica. Eu acho que
esses dois conceitos, assim, do que eu ja li tandpéroutras, esses conceitos na

universidade eu ndo lembro de ter discutido r{@oofessor Limoeiro)

% E aqui nos deparamos com certa “dupla personaidaa geografia hodierna: se ela é instituida nas
academias para formar professores, aos poucos supoprépria historicidade interna se afasta desse
objetivo inicial, chegando inclusive a relegar anfacdo de professores a uma posi¢cao secundarizada.
Observa-se, na construcdo e consolidacdo da geodraf academia), um distanciamento e certa
desvalorizacdo da formacao de professores em @etidnda formacao de bacharéis.
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O professor Limoeiro tem pouco tempo de formadon@eeale sete anos) e constata que
em algum momento, houve uma disciplina de “gedpalitna universidade, mas esta
era associada a determinado professor do depatiandenGeografia. Esse, ao se
aposentar, deixou um “vacuo” na grade curriculacaizo de Geografia, na medida em
que a disciplina “Geografia politica”, por ele nsimada, “desapareceu” do curriculo —
pelo menos aquele “efetivo”, pois que presentefdgasem sua formacdo e em suas
lembrancas de seu processo de formacao iniciafaide ser4 que se esta disciplina
tivesse sido ofertada, ou se esta discussao tigesapresentado de modo efetivo, ainda
que diluida em outras, o professor Limoeiro teea“ssquecido”, considerando-se
inclusive, a importancia da geografia para a cagét da ideologia nacional?
Para outros professores, a conjuntura vivida -egerda ditadura militar — dificultou e
até mesmo impediu a discussdo sobre estados nac®n@cao nas universidades,
apesar de todo o “discurso nacionalista” do periodo
Nossa senhora! Pouquissima, mas pouquissima. Eissou te falar de verdade,
porque quando eu fiz a minha graduacao, eh, fopaca daepressdo. Nao era
permitido vocé discutir essas questdes. Profesiorfalava sobre isso. Ele nédo te
indicava literatura sobre issd...] Porque a minha faculdade foi na época da
ditadura. [...] Porque nessa época ndo se podiarfaobre nada. Nao era
permitido. [...] Dentro de sala de aula, porque eomecei a dar aula ja em
faculdade, eu te falei na nossa primeira entreyistacé tinha que se policiar.
Entdo, geografia era aquela geografia descritiva so. [Eftdo, quem? Eu falar
um negocio daquele? Eu corria risco de perder meaprego e de ser
denunciado, de ir pro DOPS, de ir pra qualquer eoiEntédo, vocé simplesmente,
trabalhava mapa, vamos trabalhar mapinha, vamodHaar relevo. Isso néo
interfere em nada nada dessa relac@rofessor Pinheiro)
A repressdo e 0 medo, tipicos do periodo, se fgamrsentes nesta entrevista, na
medida em que o professor Pinheiro assumetigha que se policiasendo, corria
risco de ser presce que, justamente por isso, preferia trabathgpinhas e releygois
isso naointerferia em nada ou seja, materializava-se numa discussao “isdata
politica”. Nesse caso, talvez essa crenca na ‘@&e8ngdo se deva apenas a repressao
politica do periodo, mas & influéncia de AroldoAdevedo?* promovendo a idéia de

gue a geografia seria uma “ciéncia neutra”, queagafia politica poderia até ser mais

% AZEVEDO, Aroldo de. “A Geografia a servico da pick.” Boletim Paulista de Geografia
Associacao dos Geografos Brasileiros/Secao RegittngBo Paulo, n. 21, S&o Paulo, 1955, p. 42 — 68.
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“geografica”, mas que a geopolitica “atendia solameeira aos reclamos do nazismo
alemao”, sendo por isso, muito “ideoldgica”. E seradgeografia uma “ciéncia,” ou
pelo menos, pretendendo esse titulo e esse redco@mo nas academias, deveria se
pautar também pela “neutralidade cientifica”. Ndaato, consideramos que, apesar
dessaaparente “neutralidade”, mesmo o estudorelevo possui fortes componentes
politicos principalmente quando se considera, penmplo, o processo de producéo e
apropriacéo do espaco.
Se, como afirmaram os professores — e concordamuosetes — a geografia cabe o
estudo do espaco e dos territérios, estes, em noasapcao, sdo resultados de relacdes
de producdo e, portanto, de relacbes de poder.eDegglo, mesmo um estudo
“aparentemente neutro” como o relevo, torna-se t§oegolitica quando associado a
valor de uso e valor de troca, ou mesmo, em santtatde levantamento de recursos
(minerais ou de solo e agua), potencial agricofdreeoutros. Consideramos que
existem especificidades no estudo do relevo — asmics e métodos ndo séo
necessariamente idénticos aqueles das areas memsmars” -, mas este concerne de
todo modo, as relacdes sociais e, portanto, a paeddo espaco — inclusive porque as
designacbes, os objetivos, os métodos, as escdtitamm e sdo essencialmente
humanos. O “relevo” torna-se “relevo” a partir dasncepcgdes, construcbes e
apropriagfes humanas. Caso contrario poderia &quger outro nome ou ser designado
de outra forma. Em outras palavras, 0 espaco, @izacdo e mesmo o tempo sdo
resultados da producédo cientifica e cultural da dnidade, portanto, carregados de
simbolos, simplificacfes e signos, coerentes ecégmes a determinados tempo e
espaco. (BAKHTIN, 1994)
Ha ainda aqueles professores que disseram teripaganesse conteldo por sua propria
conta, com pouca interferéncia da formacao inicial
Acho que foi mais uma, uma organizagdo minha, digamssim, de, de ir
comparando as definicdes do que da propria unidade. Eu ndo consigo, assim,
eh, isso ai na area de [...] pode colocar humardigamos assim, € 0 que eu
estava te falando anteriormente, achei muito fraagsim, algumas, eh, algumas
disciplinas no sentido assim, de até te estimudankiém. Eu acho que vem por
uma analise mesmo. Até esse conceito, essas qigs®eu estava te falando de
hoje, de desterritorialidade, acho que € mais ie¢se meu [...] Eu acho que no
caso la o professor de Geografia Politica contribuie certa forma. Eu estou

lembrando aqui. Tanto naquela questéo de teorigeagrafia como geografia da
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percepcéo, que eu acho que ali, eh, um, ndo lenamoy que um trabalho, ndo
sei 0 que eu fiz usava essa questaaddatidade. Acho que foi uma coisa que eu
posso usar como referencia. Fora isso, eu ndoo.gkie eu estou te falando. Acho
gue € um conceito mais que eu fui organizando pressidade(Professor
Jacaranda)
Assim, a medida que a necessidade surge, com haspiastdes colocadas pela pratica
em sala de aula, os professores procuram orgarizdar sentido aos conteudos,
especialmente como citado por este professor, pageografia humana”. Em muitos
casos, essas questdes aparecem em decorrénciapdio gontetudo (por exemplo, ao
explicar os conflitos atuais na regido dos Bald@sAfrica ou do Oriente Médio), ou
ainda, porestes conteudos comegarem a aparecer em alguos dildtaticos (entre os
quais, o mais citado foi o de Demétrio Magnoliynoonos exemplos a seguir.
N&o sei. Muito pouco, quase nada. Contribuicdoimas®i minima, assim, que eu
lembro. Acho que eles [...] nem tem disciplina effma pra trabalhar muito
essas questdes... Eh, quando se fala estsglopre escutei muito, o estado, o
estado, a formacédo dos estados nacionais, ai aegemibra assim: “Ah, foi a
formacéo daquele poder instituido ali na Europa’a$/ quando fala nacao, pelas
leituras que a gente faz assim, de Africa que @egeai trabalhar os conflitos que
tem Ia, ai a gente vé falando assim: “Ah, |4 temagnacgfes dentro do mesmo
estado”. Isso por fora, por leituras feitas mesnmessks livros que eu falei de
geopolitica, esse “Mundo Contemporaneo”, livrosatidos.(Professor Mogno)
O livro citado, neste caso, é um paradidatico argalo por Demétrio Magnoli, que
trata de questdes pertinentes as nacdes e estatlosais no mundo contemporaneo. E
preciso destacar que este professor também se mlgrupo dos recém-formados e
que, portanto, traduz um pouco da dinamica doosutse graduacdo em geografia, em
Belo Horizonte, no periodo considerado em nossgujEs
Eu comecei a ler coisas depois que eu sai da fadeldEu fiz alguns cursos de
atualizacdo de disciplina, e [ ...] o material ditt® que a gente recebe € muito
grande. Dentro da propria escola, o material quecgia de congressos. Eu
participei de poucos congressos, mas eu tive acagsmaterial de congressos.
(Professor Cajueiro)
A necessidade de discutir e construir conhecimeatwe nacdes e estados nacionais,
neste caso, surge com material a que o professoratesso, principalmente aqueles

didaticos.
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Em outros casos, professores citam livros nos geigis proprios estudaram, como
aqueles que Ihes propiciaram desenvolver o radmsobre nacdes e estados nacionais,
confirmando que a formacao dos professores é antesua graduacao.
Universitaria? Muito pouco, muito pouco. Muito poumesmo. Eu aprendi mais,
eu vou ser sincero, com o [...] ai meu Deus, una@are eu gosto pra caramba.
Foi meu livro de ensino médio. Agora, ele ja estitando. Eh, Melhem Adas. Ele
tem umas... que sdo boas nessa area de geopotitinaeitualmente falando. Era
um livro de ensino médio del@rofessor Castanheira)
Desse modo, apesar de os professores nao discairemodo direto os conceitos sobre
nacoes e estados nacionais em sua formacao imlgaliém que lidar com ela na escola
bésica, em especial no ensino meédio, inclusive ysorg cobrado no vestibular
(“conflitos”, “nova ordem mundial”, “blocos econdomis”). Isso parece gerar muita
tensdo e acaba por dificultar um processo de @dleyd que muitas vezes, esses
professores tém de se restringir a descricdo ddiitos e blocos, ou entéo, a dizer que
€ a historia quem trabalha mais isso, furtandmsiehate.
Quais as fontes entdo que os professores utilizaengonstruir seus conceitos de nagao
e estados nacionais? Jornais, revistas e livragidas, alguns inclusive, da época em
gue eram estudantes do ensino médio.
Observa-se que a discussao desses conceitos r@gwesenta nos curriculos formais
dos cursos de geografia dos professores da pesquasaassocia-se ao interesse mais
especifico de um professor universitario ou outne gfereceu alguma disciplina de
geopolitica ou de geografia politica como “optdtivieera que nao falta uma discussao
mais profunda nos curriculos dos cursos de graduagiGeografia ante os conceitos
de nacbes e estados nacionais? Parece-nos quemacdor inicial em geografia,
sobretudo em relacédo a eles, é bastante fragmerfactansiderando-se a importancia
do discurso geografico — neste caso especificaa parconstrucdo da “ideologia
nacional” — maior atencéo deveria ser dada a esst@p nos cursos de graduacao em
Geografia.
Em contrapartida, com base em suas praticas efedivaclasses da escola basica, os
professores precisam lidar com esses conceitos,gb&in de tudasso € cobrado nos
vestibularesNao necessariamente os conceitos de nacédo @ esteidnal, mas como €
possivel discutir nova ordem mundial, blocos ecdnés) conflitos, focos de tensédo ou

guerra fria sem utiliza-los - ainda que de formaf@eca?
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Constatamos que a necessidade de estudo dos osnditivos as nacdes e estados
nacionais é secundaria para os professores emadoss Ela surge € da pratica com
contetdos ligados a nova ordem mundial, globalzaf@cos de tensdo, guerra fria e
conflitos. Como lhes perguntamos a respeito daribemtdo oferecida pela formacéo
universitaria para a construcao dos saberes s@ag@ore estados nacionais, e esta foi
caracterizada como “muito pouca”, talvez a formagémra mesmo € em servico.
Fica evidente que o0 processo de construcdo desmERIDS ocorre anterior e
posteriormente a graduacédo, a partir da interagée alunos e professores nas salas de
aula, e embasados por leituras efetuadas em ldidzicos, paradidaticos, jornais e
revistas — fontes de informacéo e atualizacdo sobgées, estados nacionais, blocos
econdmicos, conflitos, nova ordem mundial, focosetiséo.
As principais fontes de consulta e atualizacdazatlas pelos professores para se
(in)formarem demonstram a predominancia dos megosamnunicacdo, nas seguintes
proporgoes:
- revistas Yejae Istod, com 30%;
- jornais Estado de Minas Folha de S. PaufB), com 20%:
- internet: 13,3%;
- televiséo, com 13,3%;
- Livros em geral: 13,3%;
- Outros livros didaticos: 3,3%;
- “Atualidades para o vestibular” (Abril Cultura;3%;
- Textos (sem especificacéo): 3,3%;
Alguns professores afirmaram, inclusive, procufagit” desses conceitos, mesmo que
eles estejam presentes — ainda que isoladamentdiwes didaticos:
Ja vi uma tematica dessa no livro do Eustaquio Sepe é aquele livro
“Parametros”, muito bom, mas eu nunca trabalhepisgio. A gente sempre tenta
fugir o maximo daquele assunto. E até parece assiQuando esta isolado
naquele livro a gente acha assim: “ah, isso é sdéuiw. Se der tempo, eu
trabalho”. Vamos pegar primeiro 0 que € mais impoie, mais no geral.

(Professor Mogno)

% Os professores declararam sua preferéncia pelaljgolha de S. Paulalevido & suarfeutralidadé,
“cientificidadé, “atualidade e por ‘trazer muitos mapdsJa com relacdo ao jorngktado de Minags

professores apontaram os seguintes fatdpes ser um jornal local”, “por ser aquele que e tém

acesso na escola”, “porque fala mais de Minas Ggtai
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Outras vezes, a leitura de jornais e revistas avidea pertinéncia da discussao acerca
das nacdes e estados nacionais, apesar de nacansgasnte ela se apresentar nas
aulas ou no planejamento dos professores entrdegst® trecho destacado a seguir
reforca as fontes de consulta que eles utilizara parembasarem sobre nacgdes, estados
nacionais, conflitos, nova ordem mundial.
Eu acho que de um tempo pra ca, com esse negodtobalizacdo, esse tema
ficou mais, digamos assim, mais noticiado. Tantoja@mal, em revista, em tv a
cabo. Acho que essas discussdes que vem sendodieside o fim da, da queda o
muro de Berlim, da Unido Soviética, e tal, acho §ueu mais facil de vocé ter
acesso na midia, digamos assi(Rrofessor Jacaranda)
Por fim, a medida que os livros didaticos pouco #éacrescentar, ou que os professores
necessitam de maior formacéao e discussao, eles;eome buscar outras fontes.
Vocé comeca por livro didatico. Ai, o livro didaifica pouco explicativo, vocé
nao consegue explicar em cima daquilo. Ai, voc&yma alguma coisa mais. Al,
vocé vai tentando, vocé vai tateando. Na verdadeo @ue é tatear. 1sso nao foi
ensinado na escola. Isso, isso vem da necessidagente (Professor Juazeiro)
A pesquisa, a formacao sobre nacdes e estadoaacisegundo os professores, surge
a partir de suas necessidades, sendo um procease que individual e caracterizado
por um “tatear” entre erros e acertos. Talvez isgplique um outro “hibridismo”
presente em seus relatos: se, de um lado, ha asidame em abordar esses conceitos
tendo por base a sua pratica, de outro, essesesatmire nacdes e estados nacionais
encontram-se permeados pela “ideologia nacionpéle “senso comum”.
Desse modo, em 45% das respostas a necessidaddud@lamentar para trabalhar os
conceitos de nacdo e estado nacional surgiu passielade curricular (presenca do
conteudo no programa dos vestibulares, por exempiada que sob a forma de “focos
de tens&o”) e da pratica (o trabalho com deternimadntetidos como Africa, Oriente
Médio, Balcas). Em 30% das respostas, a necessiltage fundamentar para trabalhar
esses conceitos surgiu porque eles se fizeramnpesseos livros didaticos. Em 20%, a
motivacdo € o surgimento de uma ddvida que o pofasdo conseguiu resolver e do
questionamento dos alunos em sala de aula, einpoeri 5% os livros didaticos foram
apontados como “pouco explicativos”, gerando a ssdade de pesquisar mais em

outras fontes.
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3.5 Nacoes e estados nacionais em alguns livrosatidos - o uso do termo “pais”

Com base nas entrevistas com os docentes, idamifi€ alguns livros didaticos citados
como material de referéncia, de estudo, texto pasg seus alunos ou mesmo, obras
que foram essenciais para eles quando cursavansio®e fundamental e médid.
Procuramos, entdo, fazer uma andlise do tratammmoessas referéncias dao aos
termos nacgdes e estados nacionais, considerandusdiveos didaticos, de acordo com
A. Choppin?’

Representam para os historiadores uma fonte privilegiada, seja qual
for o interesse por questfes relativas a educacédo, a cultura ou as
mentalidades, a linguagem, as ciéncias... ou ainda a economia do
livro, técnicas de impressado ou a semiologia da imagem. O manual
€, realmente, um objeto complexo dotado de mdltiplas funcdes, a
maioria, alias, totalmente despercebidas aos olhos dos
contemporéneos. (2002, p.13).

E preciso ressaltar, no entanto, que n&o procurdames uma andlise acurada dos
manuais didatico¥ Buscamos analisar, apenas, o modo como os livtagos pelos
entrevistados tratam a tematica referente as naedesstados nacionais, para
compreendermos em que medida ha — e se ha - ueraréldcado entre o que 0s
professores afirmam e o que 0os manuais didaticeseptam.
Se, de acordo com Choppin (2002), os manuais dafase “inscrevem na realidade
material” e participam do “universo cultural’ de arsociedade, em dado momento, nos
perguntamos se a divulgacdo da “ideologia naciomdld estaria presente e seria
apregoada também nesses materiais. Buscamos cowagre@inda, se houve
significativas alteragcfes das concepcdes sobreesagfestados nacionais nos livros
citados, considerando-se principalmente as mudangiéticas, econdémicas, sociais e
espaciais do final do século XX, pois, de acordm €&hoppin (2002, p.16), “o livro de
classe pode ser — e é quase sempre — vetor deantaadgia nacional, € mesmo de um
nacionalismo exagerado. E, além disso, em um quadoional que sénscrevem
discursos oficiais e polémicos.”
Assim, para os fins desta pesquisa, foram anaksasleeguintes livros didaticos:

> ADAS, M. Estudos de Geografia do Bras#ido Paulo:Moderna, 1975. 328%p.

% Este é o caso especifico dos livros de ADAS, Milagueles organizado por AZEVEDO, G.G, SANTOS, FeM.
LAVENERE, L.L., por exemplo.

97 CHOPPIN, A. O historiador e o livro escolblistoria da EducacapPelotas (RS), n. 11, p. 5-24, Abr. 2002.

% H4, atualmente, numerosos estudos sobre a quistiro escolar/didatico. Apenas para citar alguBemes e
Vlach (2005); Faria (2002); Schéffer (2001); Vegarn(tL995).

% Este livro, em especial, foi lembrado por um psste como o manual em que ele estudou quando aupsensino
médio, afirmando, inclusive, que foi nele que ageznsobre na¢des e estados nacionais.
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> AZEVEDO, G.G.; SANTOS, F.M. dos; LAVENERE-WANDERLEYL.L.
Geografia do Mundo Moderne as Américas2. ed. Sao Paulo: Atual. 1983. v.
1, 219p2°
> AZEVEDO, G.G.; SANTOS, F.M. dos; LAVENERE-WANDERLEYL.L.
Geografia do Mundo Modern&éao Paulo: Atual editora, 1982. v. 2. 231 p.
» MAGNOLI, D.; ARAUJO, R.Geografia —paisagem e territério — Geral e do
Brasil. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2001. 415p.
» SENE, E. e MOREIRA, J.GGeografia —espaco geografico e globalizacdo —
Geral e do Brasil. Sdo Paulo: Scipione, 2000. 503 p
» VESENTINI, J.W.Brasil, Sociedade e EspaeoGeografia do BrasiB. ed. S&o
Paulo: Atica, 1986. v. 2. 272 p.
Procuramos localizar as primeiras edicdes de catla tidatico, para verificar o
momento inicial de lancamento da obra, facilitaradsim, seu relacionamento aos
processos historicos, geograficos, econdmicosaisoeipoliticos pelos quais passava o
Brasil. Entretanto, pouco conseguimos, encontraajmenas a primeira edicdo de trés
livros de geografia.
Choppin (2000, p.7-8) destaca que tais dificuldatliearmazenar os manuais didaticos
sdo devidos a sua “presenca cotidiana na vida e aanos, professores”, a sua
perecibilidade frente a qualquer “mudanca de programétodos ou mesmo novos
acontecimentos,” ou ainda, a sua “banalizacéo, ddngia e ampla difusédo,” pois isto
levaria os “amadores e conservadores dos livrosicaguarda-los adequadamente.
Os critérios para comparacdo e analise das obmasidesaram as concepc¢des dos
manuais sobre o estado, a nacdo, o estado naeian&brritério, além dos elementos
capazes de conferir identidade a nacgao.
Os livros de geografia analisados sao bastantetdstentre si. Enquanto Azevedo,
Santos e Lavenére-Wanderley privilegiam os “padsasindo”, os demais enfatizam o
Brasil. A excecdo corresponde aos livros publicadopartir da década de 1990
(Magnoli e Araljo; Sene e Moreira), que procuramy em livro condensad®:
apresentar tanto processos globais, quanto esaeoénte brasileiros, ou seja, o “Brasil

no contexto global’. Ndo deixa de ser interessafigervar, no entanto, que apesar

1% Em relagéo aos dois livros destes autores, unegsof explicitou que os utiliza, até hoje, paradzste preparar
suas aulas, principalmente porque trazem vis&o de conjunto muito boa dos aspectos mundiais

101 Esta, alids, parece ser a tendéncia do mercadiein@ de livros didaticos: em vez de apresentateis ou até
trés volumes, um para cada “série” do ensino mexlitgres e editoras tendem a condensar todo olmmt®sico
em apenas um livro, que sera usado, portanto, guoartrés anos de ensino médio.
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desse adensamento e do tratamento mais geral mas,t@ divisdo do mundo em
conjuntos regionais das mais variadas escalas pesente. E provavel que essa
incorporagdo da problematica das diferentes escalpssar de ndo explicitada,
signifigue uma mudanca em termos epistemoldgicos.

Todos eles apresentam mapas e imagens, que apedasMelhem Adas sdo em preto
e branco. Esta € uma das justificativas, inclugdeea os precos mais elevados desses
materiais didaticos: de fato, nas listas escolaredjvros de geografia estdo entre os
mais caros, quando comparados, por exemplo, aogtinatica ou portugués.

Com relacdo a presenca de citacdes e textos compleras estas ndo existem em
Azevedo, Santos e Lavenére-Wanderley, mas torndnegiéentes de Adas e Vesentini
em diante. Em todos os livros h& “glossario” oucafoulario”, e bibliografia. Em
alguns, inclusive encontra-se uma justificativaaparescolha e inclusdo de textos e
referéncias diversificadas - esses ajudam os edkglaa construir suas proprias
opinides, pois apresentam uma mesma questao svbrddés aspectos.

A presenca de questdes no livro-texto também étaotes em todos os manuais
analisados. Portanto, pode-se afirmar que exista bemogeneidade na estrutura dos
livros didaticos de geografia para o ensino méboalavia, as formas de abordagem e o
préprio conteldo variam muito, de autor para autor.

Azevedo, Santos e Lavenére-Wanderl@p82, 1983),ndo tém, em seus livros,
qualquer capitulo que trate especificamente doilBfales fazem um estudo sobre o
“mundo”, agrupado em conjuntos regionais (como Rar®cidental, Asia, Africa,
Paises Andinos, Paises Platinos, entre outrosjpdatam em “globalizacdo”, até em
razao da época em que foram produzidos (décadbEs7@ea 1980, quando essa questao
e 0S agrupamentos regionais por “blocos econdémigiosla ndo eram preponderantes).
Azevedo, Santos e Lavenére-Wanderleyilizam, principalmente, os termos
“pais/paises”, em vez dos vocabulos nacdes e astadmnais.

Nesta obra, todos os capitulos seguem a mesmaagdenquanto a distribuicdo dos
conteudos para cada “pais” ou “regido”. “os grandasjuntos do relevo, condi¢des
climaticas e vegetacao, a formacao do territOaoacteristicas populacionais, atividade
agricola, industrial, comércio exterior’. Somentggoum “pais” ou outro, ou algumas
“regifes”, ha alguma diferenciacgao.

Assim, no volume 1, o Canada ocupa 21 paginasaieep Andinos, em bloco, 22, e os
Estados Unidos sozinhos, 38, constituindo o maapitalo desse volume. Assim, a

importancia desse “pais” € refor¢cada por sua neiposicao.
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O mesmo ocorre no volume 2: as duas Alemdfihasseus problemas politicos ocupam
17 paginas, o Reino Unido também 17, a Italia 22Feanca 30. Considerando-se que
0s “paises da Europa Ocidental” tém mais ou memossana importancia econdmica, o
que justifica tamanho destaque dado a Franca?i€eidd obra mostra que 0s assuntos
tratados sdo praticamente os mesmos; desse mauprassdo que se tem é que a
Franca € o principal “pais” europeu. Talvez issor@em virtude da grande influéncia
da geografia francesa sobre a brasileira.

Nessa colecdo, os aspectos constitutivos da nacéwo(“lingua, cultura, tradicdo e

territorio”) sdo mais diretamente associados atidade, como no exemplo a seguir.

os canadenses franceses formam um grupo bastante homogéneo,
conservando orgulhosamente sua lingua, sua religido catdlica, suas
tradicBes. [...] os canadenses ingleses acham-se disseminados por
todo o territério habitado e a eles se deve, em grande parte, a
ocupacdo nado s6 da regido sudeste, onde se fixaram inicialmente,
mas também das Provincias Interiores e da Columbia Britanica.
(AZEVEDO, SANTOS E LAVENERE-WANDERLEY, 1983, p. 38-39,
grifo nosso)

Quando se referem a Franca, demonstram ainda faeasnente esses vinculos:

a unidade linglistica, a antiguidade de sua formacao politica, a
centralizacdo administrativa, a facilidade de comunicacdes sdo os
principais elementos da unidade nacional . Ao contrario do que
ocorre em varios paises europeus, a mesma lingua é usada em todo
o territério e a Franca foi uma das primeiras nagfes européias a se
constituir como Estado. (AZEVEDO, SANTOS E LAVENERE-
WANDERLEY, 1982, p.39, grifo nosso)

Na pagina 44, ainda se referindo a Franca, o “chitacnacionalismo” fica ainda mais
explicito:

Apesar da variedade de tipos humanos, de costumes, de
mentalidades, de modos de falar, o povo francés possui identidades
de interesses. De lingua e forte sentimento de nacionalidade, fruto
de seu passado historico e da antiguidade de sua formagéo politica.
(AZEVEDO, SANTOS E LAVENERE-WANDERLEY, 1982, p.44).

A categoria territorio é central para esses autgges2m, carece de maior precisdo
conceitual. A concepcao por eles esbocada asseritdrio & area, dai os apelos a
ocupacao, dimenséo e comparacao.

Esta obra foi citada por alguns docentes como pressm sua formacgédo e mais, para
alguns entrevistados, os livros de Azevedo, Samtbavenére-Wanderley constituem,
até hoje, fonte de consulta sobre determinadostspdos “paises” por eles analisados
(ou seja, os professores consultam esses livrosh@t para preparar suas aulas,

192 Estes livros foram escritos e muito utilizados @eto Horizonte, pelo menos) nas décadas de 1970 e
1980, portanto, no periodo da Guerra Fria e dad@ivda Alemanha em Ocidental e Oriental.



114

principalmente quando vao trabalhar aspectos vekta configuracdo “fisica mais
geral” dos diferentes “paise$™§

No livro de Adas, h4 manutencdo de certa “estrutsadicional dos contetdos
geograficos”, com a permanéncia da divisdo “fiskctumano”, porém, este autor
procura historicizar o saber geografico divulganoseia obra, trabalhando com a nocao
de “processos”.

Neste livro, territbério também é associado a dpeacm, o autor utiliza uma série de
mapas, com diferentes projecfes, que permitem icarife discutir diferentes
percepcdes do mundo.

Fronteiras também tém um sentido de limites, coméwno anterior (Azevedo, Santos
e Lavenére-Wanderley). E o primeiro autor a nag, usa apontar a interiorizacdo do
processo de colonizagéo, o termo “Sao Paulo”, @ulfgtas”. Ele utiliza o termo que
nos parece mais correto (pois ndo havia ainda Pa@bo”, tal como conhecemos hoje):
Planalto de Piratininga.

Ha certa influéncia das idéias geopoliticas doiBcasno poténcia do Atlantico Sul.

As possibilidades que surgem para o desenvolvimento das relacfes
entre o Brasil e a Africa sdo enormes. Entre elas existem tragos
comuns, tanto no ambito da posigdo geografica e dos fatores que
dela advém como também de muitos aspectos culturais. (ADAS,
1976, p.39).

Ele utiliza ora os termos “pais/paises”, ora osnter “nacdo/nacdes” geralmente
associados a idéia de “estado nacional,” poréms Aatabém n&o deixa evidente o que
entende por “nacao” ou “estado nacional”. No cade,cas matrizes que se sobressaem
sao territorio e soberania, porém, sem contextaratim precisar os possiveis sentidos e
significados desses termos.

A partir de meados da década de 1980 é que en@mtra as tentativas mais profundas
de traducdo das mudancas em curso no ensino esoasshio sobre geografia (nas
escolas basicas e nas academias) para os livrécdst® Se com a obra de Melhem

Adas (1976) inicia-se um processo de consideragéie mtensa da historicidade na

103 Se essa “geografia dos paises” aconteceu ha maisenos trinta anos, ela ainda esta presente, de
certo modo, na organizagdo do contetdo do ensirdiomg@do como “forma dominante”, mas como
resquicio ou “marca” do passado, principalmentendaaassociada aos “aspectos fisicos mais gerais dos
paises”. Isso, a nosso ver, demonstra e reforgst@ibidade da e na construgcao do saber escdéam, a
de sua complexidade. Logo, ndo é porque ocorreu‘ramalucdo” cientifica que esta serad imediatamente
incorporada ao saber escolar. Também parece qilidigmo, inclusive na constituicdo histérica e na
relacdo entre a academia e a escola basica é queead a tdnica do processo.

194 Tentativas de mudancas, pois, como pudemos pergadrenanéncias persistem, sobretudo quando
associadas a consideracdo relativa as nacfes do®stacionais. E mesmo a chamada “revolucao da
geografia critica,” a nosso ver, deve ser relaid@ posto que ela convive com formas anteriorés ma
“enciclopédicas” de “transmissao” do saber geogoadiscolar.
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producdo do espaco, € com Vesentini (1986) quentraremos as maiores tentativas
de mudancas.

Este autor substitui o termo “pais/paises” por &odgApesar disso, ele ndo precisa
bem seu significado, assim como nao oferece umeedoacao clara sobre territério. A
questao do poder e das contradi¢cdes na constitdagiterritorios esta presente, porém,
de modo implicito. Assim, nacdo acaba sendo ask®eidpais”.

O vocabulo pais também aparece, mas ha, neste Uimia inversdo: enquanto nos
outros livros, € o termo dominante (seja para ire$eraos “paises do mundo”, seja para
referir-se ao Brasil), aqui o termo aparece asdoci condi¢cdo historica, social e
econbmica do Brasil. Desse modo, o Brasil apareo@oc‘um pais subdesenvolvido
industrializado”.

Nacdes aparecem associadas, sobretudo a sobesntél® que principalmente
territorial.

Quando estudamos as nacbes atuais podemos utilizar duas
principais classificagbes: uma que toma como ponto de partida a
terra, 0 espaco natural, e estuda os paises de acordo com a sua
localizacdo [...]; outra baseia-se no homem, na sociedade, e estuda
0s paises de acordo com suas caracteristicas politico-econémicas
(VESENTINI, 1986, p. 7).

Aqui, por exemplo, a idéia de “dominio” associarsais claramente a nocao de
constituicdo dos territérios, porém, como ja afimea, sem precisar 0S possiveis
sentidos e significados deste termo.

Ao longo do livro, observa-se certa ambiguidadeetimo “nacéo”, ora se referindo aos
estados nacionais, ora as “nages indigenas.”

Até o termo ‘tribo’ com que se designam as nacdes indigenas traz
uma certa carga de preconceito, na medida em que sugere uma
pretensa superioridade das ‘verdadeiras’ nacdes ou sociedades
(Portugal, Espanha, etc.) (VESENTINI, 1986, p.31).

O trecho a seguir, demonstra, muito claramente, @s€ncia de precisdo conceitual:

As diversas nac¢des indigenas trabalhavam em média de duas a trés
horas por dia (e nem todo dia), tanto na caca e pesca, como na
lavoura [...] Foi a Inglaterra, nagéo lider da Revolucédo Industrial e
poténcia hegemoénica da época, quem liderou o movimento geral de
extincdo do comércio de escravos. (VESENTINI, 1986, p.128-129)

Essas duas citacGes, embora desconexas, encortiamasa pagina 128, outra na 129
e nelas, percebe-se que, apesar de utilizar o tewgéo, ele ndo tem o mesmo
significado. Se de um lado, o0 autor ndo se preace@po precisar a categoria nacao, de
outro, pode ter optado por colocar dois povos idtntbs sob a mesma denominacao

na tentativa de romper os preconceitos relativosattaso” indigena”. O problema é
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que, ao nédo precisar os sentidos que ele pretemderic ao termo nacédo (um para 0s
povos indigenas, outro para 0S europeus), o audtorpermite aos docentes (e aos
estudantes) construir uma concepgdo sobre “nagicjue acaba por dificultar a

compreensao de seus possiveis sentidos.

Vesentini procura utilizar também a expressdo estadcional. Alias, os termos

federagdo e estado nacional aparecem no mesmeraylminde o autor defende a
manutengéo das diferengas culturais entre as dweegides brasileiras.

Essas diferencas culturais, contudo, devem ser preservadas, pois
sdo parte de nossa histdria, de nossas tradices; além disso a
diversidade (ndo econOmica, mas cultural), ao nivel regional, é
positiva e ndo negativa. Dessa forma, com o avanco atual da
democracia no pais, deve-se evitar uma homogeneizagdo cultural e
fortalecer-se mais Estados e Municipios, em detrimento do Estado
nacional (que ja € demasiado forte). Ai sim poderiamos ter uma
verdadeira Republica Federativa. (VESENTINI, 1986, p.30).

O problema é o seguinte: como manter essas tradmdtirais dentro de um estado
nacional, se uma das condi¢des para sua existrcleomogeneizacao do seu interior?
Essa discusséo o autor ndo faz. Apesar de todes &ssmncos”, ha uma concordancia

com os “mitos fundadores” da nacionalidade. Vege(it986, p.148) afirma que

guando a economia nacional era dominada pelas atividades
primarias de exportacdo, seja 0 aclcar (séculos XVI e XVII), a
mineracao (século XVIII), o café (meados do século XIX até inicio do
século XX), ou outras, a populacdo urbana ficava mais ou menos
estavel na proporcgédo dos 6 a 8% do total.

Como o autor pode afirmar a existéncia de uma ‘@oda@ nacional,” se esta é, de fato,
uma operacdo muito recente (a partir da década988)21 Como entdo falar em
“economia nacional” desde o periodo colonial?

O livro de Sene e Moreira comecou a ser publicapartr do final da década de 1990.
O termo “pais” também é recorrente em toda a ayeacomo sinénimo de nacéo, ora
como de estado nacional. Na unidade 1 (“Capitalisnoosistema econémico que mais
modelou o espaco geografico”), ao apresentarem apitaddismo comercial” eles

afirmam:

a economia funcionava segundo a doutrina mercantilista, que, em
sentido amplo, pregava a intervengcdo governamental na economia, a
fim de promover a prosperidade nacional e aumentar o poder do
Estado. Nesse sentido, defendia a necessidade de acumulacédo de
riqgueza no interior dos Estados, e a riqueza e o0 poder de um pais
eram medidos pela quantidade de metais preciosos (ouro e prata)
que possuiam. (SENE e MOREIRA, 2000, p.17)

Os autores procuram historicizar a construcdo duages geografico, porém, em

contrapartida, parecem ndo se preocupar em prexdsategorias de analise em relacao
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aos termos nacao, estado nacional e, por isso, ashibrido pais”. Ao mesmo tempo,
o nacional homogeneizado é associado ao Estaddesgmarecem constituir o “pais”,
sintese politica entre “paisagens”, “configuracéoitorial’, “espaco geografico” e
“sociedades”.

A questdo do nacionalismo propriamente dito apafegé no capitulo 2 (“O
subdesenvolvimento”), porém, associada quase guasexamente aos movimentos de
“libertagdo nacional” que “varreram a Asia e a &dfi Todavia, permanece uma

“mistura” entre os termos nacodes, estados, estatnsnais.

Nas décadas de 40 a 60, guerras e guerrilhas de libertacdo nacional
varreram a Africa e a Asia. Como conseqiiéncia, houve um
generalizado processo de descolonizacdo desses continentes,
surgindo muitos Estados novos. A partir desse momento, 0 mundo
passou a ter consciéncia das desigualdades entre os Estados que o
compdem. Estatisticas e avaliagbes de organismos internacionais
como a ONU (Organizacdo das Nac¢6es Unidas) e o Banco Mundial,
demonstram que a maioria dos povos que habitam as ex-coldnias
tém um padrdo de vida muito inferior do que poderia ser considerado
digno e que a economia de seus paises estd num patamar muito
inferior ao de suas ex-metrépoles. Nos novos Estados asiaticos e
africanos e mesmo nas nacdes latino-americanas independentes
desde o século XIX [...] Ha profundas desigualdades sociais e
regionais em cada um deles. Assim, a maioria da populacéo vive em
péssimas condicdes (SENE e MOREIRA, 2000, p. 30)

E o que dizer de “paises” com mais de 6000 andsstiéria, como China e indiaQual

a diferenca entre novos estados asiaticos e abgcaras nacoes latino-americanas? Os
“paises” da América Latina formam mesmo “nacdesédPe€ que na acepcdo dos
autores, sim

Apesar de procurar historicizar os processos depgadéncia das ex-colbnias asiaticas
e africanas, desconsideram-se 0s movimentos deémsia que ocorreram tanto em
Africa, quanto em Asia, antes mesmo das década94® a 1960 — e suas derrotas. O
emprego do verbo “surgir’ também desistoriciza osc@ssos em curso, pois que
estados nao “surgem”, mas sao criados, impostostreddos. A idéia de “surgimento”
associa-se a duas categorias das nacdes:. a atbdgumae a continuidade, uma
associada a outra. Se “surgiram” estados novossypée-se que, a partir de entéo,
passaram a “existir” de fato — portanto, a ter ntdade, representada por territorio
demarcado e soberania. Em um pequeno paragrafliciexpe a confusdo conceitual
comum em praticamente todos 0s manuais estudategta pesquisa.

No restante do livro, 0 que nos chamou a atengéa fecorrente utilizacdo do termo
“pais”, inclusive em subtitulos (caso do capitulodd segunda unidade: “Os paises
pioneiros no processo de industrializacdo”, ou @®nté®s paises recentemente
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industrializados”; em relacdo a unidade 5, por gdem“urbanizacdo em paises
desenvolvidos”).

Outro aspecto da obra, pelo menos na unidade 2yetomada da organizagdo do
conteudo por regides/paises (industrializacdo gktierra, Franca, Alemanha, Estados
Unidos, etc.), que havia subsumido em publicac@ssdécadas de 1980 e 1990 - como
em Vesentini, que apresenta tematicas gerais enagia apenas no contexto do
capitulo, sem abrir uma subunidade para cada “maistegido”. Essa distribuicdo do
conteudo é verificada novamente em relacdo a agmapa. Ja temas como “energia e
transportes” e “populacéo e problemas ambientdistisatados em seus aspectos gerais,
com énfase para a situacéo “brasileira”, conforrpeoposta contida na apresentagéo do
livro.

No subcapitulo referente a industrializacdo brasil® sujeito da historia e do espaco
geografico €, novamente, “o Brasil”’, desconsidesase 0 processo de construcdo do
territorio brasileiro. Ao se falar “o Brasil” desd®&00, 1808, 1899 ou qualquer outra
data, esconde-se a propria construcao territorsglomémica desigual deste territorio e
abstrai-se a sociedade. Se na apresentacdo, peacleafatizar a “construcdo do
territorio brasileiro”, por que “o Brasil” é ent@presentado como “uno”™? O mérito de
se inserir o processo de industrializacdo brasileimo processo global de
industrializacdo é, de certo modo, “atropelado’apgésconsideracdo do processo de
construcao desigual e combinado deste territério.

Enfim, em relacé&o ao livro de Magnoli e Araujo,qedre-se, de anteméo, uma énfase na
guestao politica, ausente/presente/subsumida mas abteriormente analisadas. Neste
livro, a “politica” recebe um tratamento a partenstituindo uma perspectiva especifica
em que se destacam os aspectos relacionados assnded‘identidade nacional e
planejamento”.

Estes autores procuram definir para os docente® gignifica no ambito de seu livro a
palavra soberania:

A soberania do Estado nacional contemporédneo é limitada
geograficamente pelas fronteiras politicas que circunscrevem o
territorio nacional, e fundamenta-se nos direitos de cidadania, ou
seja, na extensdo das liberdades politicas para toda a populacao.
(MAGNOLI e ARAUJO, 2001, p.26).

Soberania como atributo dos estados nacionaisgiagdsoa cidadania, esta por sua vez,
limitada as “liberdades politicas”. Nossa pergurda a seguinte: cidadania
corresponderia apenas as liberdades politicas?
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O conceito de nacdo, por sua vez, deve ser associado a
nacionalismo. A visdo vulgar consiste em asseverar o carater
imemorial da nacdo, de modo a apresentar o nacionalismo como
resgate de uma heranca legitimada por séculos (ou milénios) de
histéria. Essa € a narrativa tipica dos nacionalismos. Uma das metas
dessa Perspectiva é a desmistificacdo desse tipo de narrativa,
revelando o carater historicamente recente das nacgles, que sao
construgées culturais do nacionalismo. (MAGNOLI e ARAUJO, 2001,
p.27)

No entanto, nas entrevistas, percebemos que osspwés afirmam deixar capitulos
contendo a discussao sobre nagdes e estados na@arao fim do ano letivo se der
tempo, a gente trabalha. Senao, deixa com o pesdedailstéria mesmassim, embora
0 tema esteja presente, separado e destacado emaalgobras, os docentes
entrevistados — e que citaram estes autores — eéessariamente trabalham estes
capitulos -até porque eles sao os ultimos [...] do livro
Assim, observamos certo “negligenciamento” da disé@a relativa as nacdes e estados
nacionais, sobretudo a partir das entrevistas gdooentes. Eles consideram que, caso
estejam trabalhando “conflitos”, até procuram defen diferenciar nacdes e estados
nacionais. Entretanto, se uma obra oferece umutaspecifico sobre esses conceitos,
eles optam por abordar outros “pontos do progradeikando este por ultimo, para ser
visto apenas “se der tempo.”.
Diferenciacao, discussao disso ndo, nunca. Embaragjtenha sido, ja tem [...]
ja vi uma tematica dessa no livro do Eustaquio @ee$S que é aquele livro
“Parametros”, muito bom, mas eu nunca trabalhenisgio. A gente sempre tenta
fugir o maximo daquele assunto. E até parece agsimQuando esta isolado
naquele livro a gente acha assim: “ah, isso é sdéuiw. Se der tempo, eu
trabalho”. Vamos pegar primeiro mais no geral. Achoe isso é uma temética
pouquissima, eu ndo conheco ninguém que trabalba tesnatica na geografia.
(Professor Mogno).
Magnoli e Araujo utilizam o termo “pais” a partia dperspectiva Ill — capital”. Essa
unidade constitui uma espécie de “divisor de agnasibra, na medida em que, a partir
dai, a tematica desenvolvida centra-se na chamgedagfafia humana”. Todas as
demais unidades (lll, IV, V, VI, VIl e VIII) trazeras vocabulos “pais/paises”.
Assim, por exemplo, no capitulo 8 (“DesenvolvimemtoSubdesenvolvimento”), o
termo “pais” aparece associado ora a “economia®meis”, ora a “na¢des”. Como o
titulo do capitulo denota, a discussdo central rizgase em torno dos “paises

desenvolvidos e subdesenvolvidos”, em que os aufoEuram diferenciar ndo apenas
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desenvolvimento e subdesenvolvimento, mas tambédiferentes “tipos” de “paises

subdesenvolvidos” relacionando-os, principalmends, conjunturas em que se
industrializaram e modernizaram. E preciso conaidgue, neste capitulo, a utilizacio
dos termos “pais/paises” foi bastante intensa (quasnos demais capitulos).

Mesmo na “perspectiva VIII — politica”, o termo fpatambém é utilizado, embora em
proporgao menor.

Especificamente nesta “perspectiva”, os autoresupaon definir, diferenciar, trabalhar

0s conceitos de nacdes e estados nacionais.

A nacdo é uma comunidade politica. Depois da Revolucdo Francesa
0 nacionalismo conferiu o significado contemporanea a nagdo — uma
comunidade ampla de cidaddos, organizada em Estado. Isso é o
Estado-nacdo. Estado-nacdo ¢é uma construcdo cultural.
Historicamente é um empreendimento das elites politicas
nacionalistas que, a partir do século XIX, unificaram povos em torno
de conjunto de valores, crengas, costumes e simbolos. Esse
empreendimento conferiu uma identidade comum a popula¢cfes que,
antes, cultivavam diferentes tradi¢cdes, falavam diversos dialetos,
participavam de variados agrupamentos culturais. O nacionalismo
borrou a lembranca das tradices singulares e produziu novas
memodrias. [...] O Estado nacdo € uma construcdo cultural recente.
Mas nacionalismo baseia-se no paradoxo segundo o qual a nacao
deita raizes num passado remoto, as vezes imemorial. As “histérias
nacionais”, produzidas nos Ultimos dois séculos, constituem
narrativas destinadas a reconstituir esse passado e, por essa via,
difundir o patriotismo. O ensino de Geografia encarregou-se de gerar
uma ‘“imagem territorial” para as nacfes, sintetizada em mapas
escolares, fisicos e politicos que funcionam como simbolos tédo
poderosos quanto as proprias bandeiras nacionais. (MAGNOLI e
ARAUJO, 2001, p. 366-367)

N&o apenas diferenciam nacbes e estados naciomais, demonstram uma das
possibilidades pelas quais o0 ensino de geografdi@una construcdo das “historias
nacionais”, a generalizacdo dos mapas escolaisg¢$ e politicos”), que representam
e materializam as nacdes e os estados nacionais.

No entanto, apesar de essa discussdo se apresestar livro, nenhum professor
entrevistado a mencionou ou fez a ela alguma mefexé

Assim, quando o0s conceitos nagfes e estados neci@ssdo referenciados e
explicitados em algumas obras — caso de Magnoliagijé e, de acordo com alguns
entrevistados, também em Sene e Moreira e Vesenirs professores parecem optar
por negligencia-los, ou, procuram deixar “paranalfi esta parte do contetdo. Assim,
reitera-se a ideologia nacional no contetdo gemgréfa escola basica, precisamente a

partir de sua negacao — ou melhor, desconsideragidiscussao.
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A nosso ver, a discussao acerca das nacdes esntmonais, sao estruturantes de toda
a organizacdo atual do contetdo geografico eseotaspeito dos blocos econémicos,
conflitos, focos de tensdo e nova ordem mundiahs@tamos que a necessidade de
abordar ou pesquisar melhor os conceitos sobrecies e estados nacionais surge da
pratica com esses conteudos.

Todavia, mesmo quando conceitos de nacdo e estamlbsnais sao diretamente
tratados em obras didaticas (caso de algumas sifgdas docentes), isso ocorre no fim
dos livros, reforcando a idéia que esta seria udnsctissdo secundaria”, a ser tratada
em classe “se der tempo”.

Outras vezes, 0s proprios autores dos manuaisatidateixam os conceitos de nacgdes
e estados nacionais como que “subentendidos” em @bi@as, 0 que, por sua vez,
reforca nos professores a necessidade de ou fagia discussédo (“que seria tratada
pela histéria”), ou de considerar que o0s estudafdedrazem esses conceitos
estruturados para as aulas de geografia. Ambos assescreforcam o aparente
distanciamento entre o ensino dos focos de tensédga ordem mundial, blocos
econdbmicos e nacles e estados nacionais, comece siatal se tratassem de coisas
distintas e nédo relacionadas. Isso contribui paese mantenha certa fragmentacéo do
conhecimento, que a nosso ver, dificulta a com@®ulos processos em curso (posto
que a tbnica parece ser a de uma “evolucao” pembardas sociedades, com novas
formas superando as antigas, o que ndo € o caso).

Ademais, os professores recorrem a fontes que poaresideram a historicidade dos
processos, mas informam sobre o “conflito do da@ida que com mapas, o que parece
traduzir-se numa “instantaneidade” que incide, dtima instancia, sobre a prépria
concepcdo de tempo e espaco, tanto dos docentastogdos discentes. Tempo e
espaco continuos, mas ao mesmo tempo fragmentagtiireeos, em que o “velho” é
velozmente substituido pelo “novo”, num continumsatersec¢gfes e sem considerar
que processos carregam em si contradices, e das esnstituem o sentido da
producao do tempo e espaco.

Portanto, no discurso dos docentes entrevistadesym que ganha relevancia é “pais”,
que acaba sendo utilizado em qualquer contexto deahpespacial, social e politico.
Justamente por ser bastante maleével, o termd “paistitui tanto nagdo quanto estado
nacional e permite a construcdo, entre os atoreslages, de uma “comunidade de

sentido” ao seu redor.
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Capitulo 4 Ser brasileiro e professor de geografia:miticas e
identidades na construcao do “nacional”

Onde fica mesmo o Brasil, sabendo-se que certamstateaqui é Brasil, mas néo é
todo o Brasil, e pode o bom soldado ignorar onda f Brasil?(RIBEIRO, 1984, p.
13)105

A pergunta contida na epigrafe deste capitulo rras pouco das inquietacdes com as
quais nos defrontamos como docentes, cidaddos wenileado “pais”, mulheres,
homens, membros de determinada classe social, glaisnos coloca diante da
problematica relativa a nossa identidade e suarc@d® — temporal e social.

Apesar de nossas inuUmeras possibilidades identtdde género, etérias, de classe,
profissional, entre outras), uma delas, a nosspseesobrepde as demais: aquela que
nos identifica e associa a determinado estado macionossa nacionalidade.
Acreditamos que, a partir do “pertencimento nadiprsmmos constituidos, para além
de todas as outras possibilidades identitarias, océsujeitos livres e iguais” e
portadores de uma “identidade comum”, a despeitoodeas diferencas. Somos assim,
brasileiros, argentinos, chilenos, italianos, akesndu franceses, para, a seguir, sermos
homens ou mulheres, jovens ou adultos, professar@sédicos e, somente por ultimo,
pertencentes a determinada classe social.

Apesar de percebermos a importancia dessa discuss@or isso, chamar atencao para
ela - ndo é nosso objetivo discutir a questao @BENAS nossas varias e possiveis
constituicbes identitarias. Isto seria, por si, wabalho que demandaria vérias outras
pesquisas.

Nossa intencdo efetiva é discutir apenas um de aspextos: a constituicdo da nossa
identidade nacional, procurando desvelar, pelo si@m parte, a contribuicdo que a
geografia e seu ensino tém historicamente dadseapgscesso.

Como afirmamos em capitulos anteriores, a congirdgd‘orgulho em ser brasileiro”
passa, sobretudo, pela exaltacdo de nossa extienstwial, nossa natureza e, somente
depois, pela constituicdo do “povo”. A geografiaatar, ao trabalhar diretamente com

a construcdo de uma espécie de “retrato do Bfdsi# em que se destacam sua

1% RIBEIRO, J.U.Viva o povo brasileirol4. ed. Rio de Janeiro:Nova Fronteira, 1984. p. 13.
19 Até porque um dos principios da geografia seriaelgda “sintese”, que parece manter-se na
geografia escolar.
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extensdo, suas riquezas minerais e naturais, slgwab tropicais, seu povo “pacifico e
ordeiro” — muito tem contribuido para a manuteng@ssa ideologia.

Assim, neste capitulo pretendemos abordar as tEssatjue envolvem a “ideologia
nacional” e, possivelmente, uma de suas varidfites “nacionalismo patri6tico*®®

sobretudo aquele associado ao ensino de geografia.

4.1 ldeologia — ideologias?

O termo ideologia foi “cunhado” no final do sécukVIIl, na conjuntura das
Revolugdes Industrial e Francesa, tendo sido eradcegelo grupo que se organizou
em torno de Destutt de Tracy, Cabanis, Volney e@@eando (MORAES, 2002/?
Originalmente, ideologia fazia referéncia genércaima “ciéncia das idéias”, que
pretendia ser a “base de todas as ciéncias”, tierétodo pensamento religioso e

metafisico”.

Na sua obra “Elementos de Ideologia”, escrita entre 1801 e 1815, de
Tracy propds uma nova ciéncia de idéias, uma ‘“idéia-logia”, que
seria a base de todas as outras ciéncias. [...] Uma investigacéo
racional da origem das idéias, liberta de todo o preconceito religioso
ou metafisico, seria a base para uma sociedade justa e feliz.
(MCLELLAN, 1987, p. 19-20)'*°

Assim, originalmente, o termo comportava uma vag@éoapositiva — ainda que muito
ambiciosa — e “progressista”, pois pretendia stvaae de uma sociedade justa e feliz”
— 0 que guer que isso signifique nos séculos X/KIIX.

E interessante observar desde o inicio, as comfiagée mudancas em torno da
ideologia — por exemplo, Napoledo Bonaparte imogdte apdia o grupo de
“idedlogos” para, ao consolidar seu poder, dedlitsiide seus cargos e passar a conferir
um carater pejorativo ao termo. Independente geiiresco “acidente de percurso” no
desenvolvimento deste conceito, a oscilacdo enositividade” e “negatividade”

acompanhara a discussao sobre ideologia, do s&¥lliloaos nossos dias.

107 Referimo-nos aqui ao conceito de variantes idécédgpresente em Almeida (1995): “o conceito de
variante ideoldgica [...] remete a0 mesmo temp@utbonomia relativa da ideologia e ao conteddo
concreto que diferentes classes e fragdes emHatamprimem [...]: a redefinicdo, pelas praticas do
dominados, da ideologia dominante e a “recuperagéeld Estado capitalista, de elementos da luta dos
dominados, elementos que, desta forma, sdo depurdelseus aspectos antagonisticos, inseridos na
“l6gica politica do homogéneo” e articulados a imaitieoldgica dominante, a qual, nesse processo, se
redefine” (1995, p. 65)

1% O conceito de “nacionalismo patriético” é tratagto profundidade por Vlach (1985) e Chaui (1983),
e, juntamente com a discussédo da ideologia nacisei@ abordado mais a frente.

199MORAES, A. C. R. deldeologias geogréficast. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2002. 156 p.

10 MCLELLAN, D. A ideologia.Lisboa: Editorial Estampa, 1987, 151 p.
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De acordo com Mclellan (1987, p.13),

A ideologia € [...] um conceito essencialmente contestado, isto €, um
conceito acerca de cuja exacta definicdo [...] existe viva controvérsia.
Com significativas excep¢fes, a palavra ideologia arrasta consigo
muitas conotacdes pejorativas. Ideologia € o pensamento de outrem,
raramente 0 N0sso. Que 0 N0SSO pensamento possa ser ideolégico é
uma sugestao que rejeitamos quase instintivamente. [...] A historia
do conceito de ideologia é a historia de vdrias tentativas para
encontrar um ponto firme fora da esfera do discurso ideolégico, um
local fixo de onde possamos observar os mecanismos da ideologia
em accao.

Além da contestacdo, negacdo, e de certo pejaativi- 0 conceito de ideologia

também carece de uma definicdo densa para senpeta aceita €, a0 mesmo tempo,

abrangente o bastante para abarcar os diversassposcsociais.

Todavia, a0 mesmo tempo — e contraditoriamentese &sonceito camalednico” se

constitui em um elemento-chave para a compreergsigatiedades e, sobretudo, para
o0 entendimento dos processos de constru¢cdo dasydsoconsensuais sem 0 uso da

forca”. (MCLELLAN, 1987).

De acordo com o autor, é possivel se considerar derdentes de analise em torno do

tema. Uma, francesa, racionalista, associada aragy,TDurkheim, os estruturalistas,

gue destaca a “natureza consensual da sociedanei\@eende a verdade como “uma

relacdo com a realidade que a observacdo e a dax&viam tornar evidente”. Outra,

cujas raizes germanicas (principalmente Hegel, Mdanheim e Habermas) destacam

0S processos de construgdo da verdade, ndo suavagidse As sociedades, nesta

perspectiva, “sao entidades em mudanca, mais sigsapor conflitos que unidas por
um consenso estavel” (MCLELLAN, 1987).

Ha que se considerar também a construcdo da opokig#drica entre ciéncia e

ideologia, esta entendida como “falsa consciéneiatjuela como “verdade”. Assim, a

apreensao das

“verdades cientificas” contribuiriarap desmistificar a “falsa

consciéncia”, libertando, desse modo, os homensuds “falsas ilusbes” (“senso

comum”).

Na Ideologia Alem&™ Marx e Engels (1986, p.37) afirmam que a ideoldgia sua

origem no processo de producao da vida, ou seja,

A consciéncia jamais pode ser outra coisa do que o ser consciente, e
o ser dos homens é o seu processo de vida real. E se, em toda
ideologia, os homens e suas relagBes aparecem invertidos como
numa camera escura, tal fendbmeno decorre de seu processo
histérico de vida.

M1MARX, K..; ENGELS, F.A ideologia alemaSao Paulo: Hucitec, 1986, 137 p.
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Em suma, “a vida ndo é determinada pela conscién@a a consciéncia pela vida”.
Assim, eles procuraram contestar as teses dossi@sablemaes, que centravam seus
argumentos principalmente na questdo das “idéieda@&s”. Desse modo, para 0s
idealistas, bastaria corrigir as idéias erradas peertar as questdes da vida pratica.

O desenvolvimento do termo ideologia, na “corremgerxista”, comportou diferentes
significados ao longo do tempo e mesmo, das difeserealidades materiais imediatas.
Se com Lénin, o termo perde, em parte, sua cormtagégativa” (como “falsa
consciéncia”), para Lukacs, por exemplo, “o queeinava a validade de um ponto de
vista ndo era o fato de ser ou néo ideoldgico, anpgsicao estrutural da classe que o
defendia”. (MCLELLAN, 1987).

Segundo MCLELLAN (1987), Gramsci, por exemplo, proe distinguir entre
ideologias organicas e arbitrarias, apontou par@areza do senso comum da ideologia
e acentuou o papel dos intelectuais como quaseoces da ideologia; Althusser
percebeu a sociedade a partir de um viés fortendgtierminista, compreendeu as
pessoas como suporte de fungdes sociais — em \&@za®s autbnomos, considerou a
estrita separacdo entre ciéncia e ideologia, estasth quase que corporificada nos
aparelhos ideologicos de estado sendo, também, aamateristica permanente da
sociedade. E no campo ndo marxista Max Weber apgmsema visdo ambivalente da
ideologia, percebendo seu potencial corrosivo eitegjdo uma andlise objetiva dos
fendBmenos sociais, e Emile Durkheim acreditou nasigdo entre ideologia e ciéncia.
Ainda segundo MCLELLAN (1987), enquanto Karl Manheiao aprofundar o estudo
da ideologia, transformou‘a simples teoria da ideologia em sociologia do
conhecimento,” Thomas Khun retomou as teses de WVelme afirmar que “os
paradigmas séo instituidos por relacdes cientifis@isersalmente reconhecidas que,
durante certo tempo, fornecem modelos de problensducdes a uma comunidade de
praticantes.”

Para efeitos desta pesquisa, consideramos com Gohnmarborn (1991), que as
ideologias tém principalmente um carater dialétjgogcontido nos sentidos opostos e
possiveis da palavra sujeito (“sujeito a” e “sujeie”).

Therborn (1991) pondera que é mais frutifero tramrideologias como processos
sociais (mais que como idéias possuidas), na medidgue as ideologias ndo apenas
submetem a uma determinada ordem, mas também teapapialificam para uma acao

social consciente.
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Assim, afirma, a preocupacdo do ensaio escritogbmracerca das ideologias seria
compreender “a fungcdo da ideologia na organizag@mutencédo e transformacéo do
poder na sociedade” (THERBORN, 1991, p.01, tradug@sa)

Logo, suas preocupacoes estdo centradas nas eeldedeoder, que segundo o autor,
corresponde ao poder politico em seu sentido radbitu

Desse modo, para ele, o termo ideologia,

Sera utilizado em um sentido bastante amplo. Nao considerara, de
antemao, um conteddo particular (falsidade, conhecimento erréneo,
carater imaginario em oposicdo ao real), nem assumira
necessariamente um grau de elaboracdo e coeréncia. Ao contrario,
fard referéncia a esse aspecto da condicdo humana, com base no
qgual os seres humanos vivem suas vidas como atores conscientes
em um mundo que cada um compreende em diversos graus.
(THERBORN, 1991, p.1-2 - Tradug&o nossa)."

Assim, € possivel incorporar as variantes subgdde e cultura ao conceito de
ideologia, em vez de restringi-lo a apenas algundes suas possibilidades

interpretativas. Alias, Therborn faz esta criticaueles que se limitam a analise das
ideologias centrada apenas em suas determinacO0edasle. Segundo ele, estas
concepcdes, no campo marxista, se constituem esidlre utilitarista” que deve ser

rechacado de andlises que se proponham a compreenddiversos processos de
constituicdo das subjetividades e das diferentesia® pelas quais 0s sujeitos sao
interpelados pelas ideologias.

Assim, o conceito de “interpelacado” adquire senpdoa a compreenséo das ideologias,
na medida em que € a partir dos diferentes modosteigpelacdo que se constituem,
modificam e se mobilizam os sujeitos, seja paratenamma ordem social qualquer, seja
para modifica-la.

Desse modo, para Therborn, a funcdo da ideolograsmonde a

constituicdo e modelacao da forma em que 0s seres humanos vivem
suas vidas como atores conscientes e reflexivos em um mundo
estruturado e significativo. A ideologia funciona como um discurso
gue se dirige ou [...] interpela os seres humanos como sujeitos.
(THERBORN, 1991, p.13 - Tradug&o nossa)”

Esta definicdo para nossa pesquisa é fundamergamedida em que a ideologia
nacional e o nacionalismo interpelam os seres hasmaomo sujeitos, conferindo-lhes
uma identidade territorial-nacional no contextobgllo a despeito de suas diferencas
internas de género, classe, regionalismo, idades eutras.

A nosso ver, no discurso geogréfico - mas ndo sek@mente nele -, a interpelagédo

realiza-se ndo pela utilizacdo sistematica dosdernacado ou estados nacionais, mas
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pelo uso constante e indistinto do termo “paisg qta refere-se a nagéo, ora ao estado
nacional, ora a ambos, mas sempre pressupondoam@eensao dessa palavra, sem,
necessariamente, construir ou estimular sua peecwséceitual.

Isso noés constatamos nas obras académicas das vaa#las tendéncias e
profundidades, em livros didaticos, nas entrevistas os atores escolares, fontes
empiricas e tedricas desta pesquisa. Enfim, “psisje como um dos termos mais
“corrigueiros” que utilizamos e nem por isso, écpgado conceitualmente, ou seja, nao
encontramos nenhuma obra especifica que se dispuaatiscutir essa palavra entre a
bibliografia consultada. E a utilizacdo hibridaa(@ssociado a nacdo, ora a estado
nacional) € comum em praticamente todos os mategidontes pesquisados, seja na
bibliografia, nas entrevistas, e nos livros did#&icTalvez, a palavra “pais” seja algo

equivalente ao que afirma Jean Bertrand Racine3{197

As palavras possuem multiplos sentidos; assim, a palavra “vida”,
para o biélogo moderno; ou ainda o termo “espaco” ou “regido” para
0 geografo, no sentido que provocam toda uma série de
representacdes mentais, inconscientes ou insidiosas, segundo as
quais existiria em algum lugar uma realidade que seria, para o
bidlogo, “a vida em si”, de um modo escolarmente platdnico, o que
para o geografo seria “0 espago em si”, ou a regido em si”, com
caracteristicas univocas, independentemente das préaticas sociais.
(Traducgéo nossa)

Assim o termo “pais” assemelha-se a uma espécised@oforo”, no sentido atribuido
por Chaui (2000, p.11-12)?

Como algo precursor, fecundo ou carregado de pressagios, 0
semiéforo era a comunicagdo com o invisivel, um signo vindo do
passado ou dos céus, carregando uma significacdo com
consequéncias presentes e futuras para os homens. Com esse
sentido, semioforo € um signo trazido a frente ou empunhado para
indicar algo que significa alguma outra coisa e cujo valor ndo é
medido por sua materialidade e sim, por sua for¢a simbdlica. [...] Um
semioforo é fecundo porque dele ndo cessam de brotar efeitos de
significacao.

Correndo o risco de extrapolar os sentidos queagdtaa conferiu ao termo semiéforo,
nos atrevemos a associa-lo a palavra “pais” justempor significar algo que se
pressupde que seja do entendimento comum, que eematgo fora de si mesmo
(portanto, constitui-se como signo), e cujo vaéside em sua for¢a simbdlica.

112 piscurso geogréfico y discurso ideoldgico: perpast epistemolégicasGeo Critica —Cuadernos
criticos de geografia humana. Barcelona, Espanha3, wn.3, 1978 (Disponivel em:
http://www.ub.es/geocrif{Acesso em 23jun.2004)

13 CHAUI, Marilena. Brasil: mito fundador e sociedade autoritari®3o Paulo: Fundacdo Perseu
Abramo, 2000. 103p.
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E novamente, para a construcdo do termo pais,reecos a importancia atribuida por
Therborn a subjetividade para a formacgé&o ideolddisasujeitos.

Definimos a fungdo da ideologia fazendo referéncia a constituicdo da
subjetividade humana, de onde se segue que indagar a estrutura do
universo ideolégico equivale a buscar as dimensdes da subjetividade
humana. Em nivel mais geral, parece que pode-se distinguir duas
dimensbes do “ser no mundo” do homem como sujeito consciente.
Ambas, por sua vez, podem ser ordenadas em torno de dois eixos: um,
faz referéncia ao “ser”; o outro, ao “ser no mundo”. Assim, “ser” um
sujeito humano é algo existencial: ser um individuo sexuado em um
momento determinado do ciclo de sua vida [..]. E também algo
histérico: ser uma pessoa que existe apenas em algumas sociedades
humanas e em determinado momento da histéria humana. [...] Ser “no
mundo” é, por seu turno, inclusivo (ser membro de um mundo
significativo) e posicional (ocupar um determinado lugar no mundo em
relagdo a outros membros, ter um género e uma idade determinados,
etc.) (THERBORN, 1991, p.19-20, grifo do autor. Tradug&o nossa)".

Ora, possuir uma “nacionalidade”, nos localizar @sherminado territorio delimitado

por fronteiras (ainda que estas existam, sobretmomapas politicos em pequena
escala)’* associa-se & nossa idade, ao fato de sermos ssxu@mhtribuindo para a

construcdo de nossas subjetividades e, desse medwmssa identidade, talvez mais:
contribuindo para o fortalecimento de determinadestidades em detrimento de outras
(por exemplo, acreditamos que a identidade naciénaiuito mais forte que a de

classe)*®

Assim, para Therborn, nas ideologias de tipo inehikistorico

Os seres humanos se constituem como membros conscientes dos
mundos sociohistéricos. Estes mundos séo indeterminados tanto em
namero, quanto em variedade, e somente como ilustracdo,
mencionaremos formas como a tribo, 0 povo, a etnia, o Estado, a
nacao, a Igreja. [...] Praticamente tudo pode definir o pertencimento a
um mundo social. Diria mais, as definicbes e demarcacfes dos
mundos sociais se superpdem, competem e se chocam umas com
as outras. [...] As ideologias de tipo inclusivo-histérico sdo também
excludentes, na medida em que definem o pertencimento a um
mundo significativo e, com isso, tracam uma linha de demarcacéo
entre pertencimento e nao-pertencimento. “Excluido” pode fazer
referéncia aqui, por exemplo, a uma vida desprovida e significado
(qualquer que seja o sentido para essa significacdo), ao
distanciamento de Deus, ao ndo pertencimento a uma tribo, etnia,
nagcdo, Estado, etc. (THERBORN, 1991, p. 21, grifo do autor.
Tradug&o nossa)""

114 DEL GAUDIO, R.S. O mapa do discurso e o discursaorthpa: algumas questééevista Ensaio.
Belo Horizonte, v.5, n. 2, p. 48-64, out 2003. Rejpado naRevista Espaco Académica, 56, jan.
2006. Disponivel enhttp://www.espacoacademico.com.br

115 por exemplo, se saimos de nosso “pais” de origemcentramos algum “conterraneo,” com ele nos
identificamos ndo pela classe social (podemos atmo pertencer a classes distintas e antagbnicas),
por pertencer ao mesmo estado nacional (que chasif@arinhosamente” de “nosso pais”).
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Neste caso, pertencer a determinado “pais” consiiba faceta de nossa subjetividade
gue exclui outras (se somos brasileiros, ndo s@rgentinos); choca-se com algumas
(por exemplo, somos brasileiros, mas podemos pentea classes antagobnicas) e
podem competir entre si (no caso, por exemplo, elaguyue podem, eventualmente,
possuir dupla “nacionalidade”, ou mesmo, a quedt@ipertencimento nacional versus
0s regionalismos).

Therborn (1991) considera que os nacionalismosd&dogias tanto de tipo histérico-
inclusivo quanto histérico-posicional, “neste caao,conferir aos sujeitos uma posi¢cao
dentro de um sistema internacional.” (THERBORN, 11,9922, traduc&o nossa).

O referido autor considera ainda a materialidade idaologias, posto que elas séo
dadas por uma matriz de praticas nao discursivas, nas igjuse inscreve 0
funcionamento de toda ideolodigTHERBORN, 1991, p.28, traducdo nossa).

Assim, o poder de toda ideologia associa-se a @irmsacoes e sansoes, e, apesar de
nem todas poderem ser classificadas como “idecdatpaclasse”, elas se inscrevem em
um sistema global de poder constituido por classesonflito. Portanto, em vez de
discutirmos “a ideologia”, adotamos a perspectigalscutir “as ideologias”, uma vez
que a ideologia nacional ndo necessariamente éideoéogia de classe. Ela — e sua
variante, o nacionalismo patriético — pode ser omitis associada as caracteristicas de
ideologias inclusivo-histéricas que, necessariamea ideologias de classe, apesar de
essa questao atravessar, integrar, constituirteacthizer a ideologia nacional.

E mais provavel que a ideologia nacional subsuroa) base na pressuposicdo da
igualdade juridica dos sujeitos, suas diferenctaganismos de classe. Desse modo, a
ideologia nacional consegue criar uma “igualdadeeens desiguais”, pela construgao
de identidades que subtraem e omitem as difereéntgaieas de classes e poder.

Para Therborn (1991), a luta ideologica ndo ocapenas entre visdes rivais do mundo,
mas € também uma luta pela afirmacdo de deternsrmdgetividades, entre as quais
figuram, a nosso ver, as de “patriotas” e “nacishai

Além disso, as ideologias, segundo Therborn,

nao funcionam como idéias ou interpelacdes imateriais. Sempre sao
produzidas, transmitidas e recebidas em situacdes sociais concretas,
materialmente circunscritas, e com base em meios e praticas de
comunicacdo especiais, cuja especificidade material pesa sobre a
efichcia da ideologia em questdo. (THERBORN, 1991, p. 65 —
Traduc&o nossa)”™

Desse modo, para a configuracdo da ideologia nalcierespecialmente no caso do

Brasil - construiu-se uma matriz de base acentuadsearerritorial que tem na natureza
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seu escopo; na literatura romantica, seu primeiootapsoz:'® na “Corografia

Brasilica!’

, Seu primeiro descritor, e nos mapas politicos pamguena escala, sua
materializagéo atual.

Outra questao abordada por Therborn (1991) reteee*kegitimidade” de quem profere
o discurso, a importancia atribuida a determina@atidade, a relacdo entre o que é
bom e 0 que € mau com os elementos e concepcdaativ@s vigentes e a crenga que
certa concepcdo/ideologia corresponde a melhor &opussivel de conseguir os
“objetivos normativos”.

Assim, existem tanto san¢fes materiais quanto nateriais que se reportam as
ideologias. Therborn, referindo-se a obra de Fduycairma que ele,

estabelece um catalogo muito completo dos procedimentos utilizados
para o controle, a selecdo, a organizagdo e a redistribuicdo do
discurso, procedimentos estes que agrupa em trés grandes tipos:
exclusdo, limitagdo e apropriacdo. [...] No entanto, apesar de né&o
podermos discutir detalhadamente a probleméatica de Foucault (nesta
obra), podemos conferir a esses procedimentos uma terminologia
mais geral. Por isso, nos referimos a eles como a restricdo, a
protecdo e a apropriacao delimitada do discurso. A restricdo [...] se
refere as restricbes sociais quanto a questdes como quem pode
falar, 0 quanto pode-se falar, sobre o que se pode falar e em qual
ocasido. [...] A protecéo [...] se refere aos procedimentos internos de
um discurso que estdo destinados a protegé-lo de outros discursos.
(THERBORN, 1991, p. 68 — Tradugdo nossa)”

Ao detalhar este Ultimo caso, Therborn citaaat6r-izacioni, ou seja, o procedimento
em que um autor ou varios sdo 0s Unicos a podeeeexmessar efetivamente sobre
determinado assunto; e ainda, outro procedimemsiste na repeticdo incessante de
determinado discurso, denbdo que as unicas enuncia¢fes validas de um detam
texto sejam a exegeésis, 0 comentario e a interpéeta (THERBORN, 1991, p.68 —
Traducao nossa)

16 Consideramos que o “romance moderno” ajudou a didasas “identidades nacionais” (Anderson,
1989) e que, apesar de ter-se manifestado inioiéme de modo acentuado no romantismo, ndo esta
circunscrito apenas a ele, nem temporal nem edpewite. Nas palavras de Francesc Nadal: “Grande
parte dos elementos culturais que definem os maiosenacionalistas contemporaneos sao fruto do
pensamento romantico. A divida intelectual dos mevitos nacionalistas contemporaneos com o
Romantismo é tdo grande, que egtesleriam ser considerados como uma criagdo suarga fe a
atracdo intelectual dos movimentoscionalistas procedem de suas raizes romanticesne elas
compartilham as objec¢es que o racionalismo dareuticidental contemporénea tem feito ao espirito
romantico.” (NADAL, F. “Los nacionalismos y la geafia”. Geo Critica — cuadernos criticos de
geografia ~ humana. Barcelona, Ano 12, n.86, mar. 1990. Disponivel em:
http://www.ub.es/geovrit/geo84.htnTraducéo nossa.

117 Estamos nos referindo Gorografia Brasilia,de Ayres de Casal, durante décadas obra desddivatureza e
acidentes geograficos considerada referéncia sobeegrafia brasileira. E provavel que, devidoséacia de mapas
em pequena escala organizados sob a forma de égtadares, este livro tenha se tornado uma dasipaia
referéncias materiais objetivas do “Brasil”, dagyavelmente, sua importancia inclusive escolar.
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O autor demonstra uma outra maneira de protegerndietado discurso, que no caso
desta pesquisa, interessa mais diretamente — latdepeatica abordada — que consiste
em “organiza-lo como uma disciplina, com um campstifucionalizado de enunciados,
meétodos, proposicdes e regréEHERBORN, 1991, p.69 — Tradugao nossa)

Por que esta proposicéo nos interessa mais diretath®orque acreditamos que ela se
refere ndo apenas a institucionalizacdo da geagrimo ciéncia, mas também, e
principalmente, como disciplina escolar, que deberdar, necessariamente, certos
conteudos - considerados quase como “canones”’, comelevo, o0 clima, a
vegetacad!® a populacdo, a cartografia, a economia e os msuraturais de “nosso
pais”.

De acordo com Therborn,

a estruturagcdo da ordem discursiva pressupde, ademais, a
apropriacdo delimitada do discurso, mediante a restricdo de sua
recepcao. O discurso religioso, a “educacéo”, as discussdes politicas
estdo situadas em determinados lugares como igrejas, escolas,
periodos e lugares especiais para as campanhas politicas. A
organizacao social do discurso esta circunscrita por uma afirmagao-
reconhecimento predominantemente ndo-discursiva, e por sangfes
associadas ao confinamento, a violéncia, morte, multas,
desemprego, faléncia, fome, etc. (THERBORN, 1991, p. 69 -
Tradug&o nossa).

Logo, quem fala (ou quem esta autorizado a fateassunto ou mesmo o lugar de onde
se fala determinam, de certo modo, o qué e conmopade ser dito e vice-versa. Assim,
num comicio, ndo se espera uma licdo de geogdafimesmo modo que, numa aula de
geografia, ndo se espera, em principio, a arguiggm& o tipo de discurso préprio a um
comicio.

Para Therborn (1991), os cenarios em que se reabmainterpelacdes — os aparelhos
ideoldgicos — se estruturam em um sistema de cesegdinterdependéncia, dai sua
énfase no fato de as ideologias competirem, chocaes superporem-se umas as
outras. O sistema ideoldgico das sociedades n&tagce, e implica uma mudanga
discurso dominante, ndo necessariamemgediscurso dominante. Assim sujeitos
politicos podem surgir das lutas sociais (a probtera do feminismo, por exemplo), do
amadurecimento (politico) das novas geracfes asBneis contradi¢cdes internas nos
processos de qualificacdo/submetimento, da extamhsalireitos legais para grupos em
que estes antes eram ausentes, entre outros. Eot@npode ocorrer também nas

sociedades um processo inverso, qual seja o dedestios sujeitos politicos e de seus

118 A esse respeito, ver o trabalho de Kaercher, 188ire as imagens que, por exemplo, estudantes da
escola béasica, ensino médio, tém sobre a geogsafia,conteddos e seu ensino.
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direitos de fala/expressdo — como exemplo, podesttasas perseguicdes politicas as
esquerdas no periodo da ditadura militar, no Brasilmackartismo nos EUA, os
“polgroms” dos judeus alemées e as perseguicdespasstores do stalinismo na antiga
URSS.

Neste ponto, Therborn conclui o seguinte:

Contrariamente ao que afirmam os idedlogos burgueses, a historia
ndo é um processo teleoldgico de ampliagdo progressiva da
cidadania. [...] O que nos interessa aqui ndo é simplesmente o fato
evidente de que o conjunto das expressées ideoldgicas mude com
as variagdes do numero e carater dos participantes da discusséo
ideoldgica. E mais certo, que o discurso dos dominadores também
receba essa influéncia e experimente um desvio ideolégico. [...] A
restricdo da oposicdo nado silencia apenas os excomungados.
Restringe também o campo ideolégico daqueles que podem falar.
[...] O poder da ideologia ndo apenas opera em conjunturas de
elevado dramatismo, mas também em processos lentos e graduais.
(THERBORN, 1991, p.100-101 — Tradug&o nossa).”

As ideologias sao, portanto, compreendidas comoegems sociais; sendo assim, nao
sdo estaticas, nem possuidas por determinadossgrapo detrimento de outros. Ao
contrario, justamente por serem processos estadasua reformulacdes, a mudancas e
ampliam/restringem as formas de submetimento/deed#io dos sujeitos, modificando,
assim as proéprias subjetividades humanas. E mdigoder da ideologia” opera em
conjunturas as mais variadas. Pode ser mais péree@m processos de maior
“dramatismo” (revolugdes, guerras civis, genocigiosgas, ao mesmo tempo, ocorre em
processos lentos e graduais — que nos interessadagierto, na medida em que as
proprias alteracbes nas concepcdes de nacOesdeesiacionais sofreram alteracoes
conjunturais ao longo da histéria das sociedadégasa citar um exemplo, Almeida
(1995) procura demonstrar essas mudancas em refagiwopriacdo da ideologia

nacional pelas elites e pelos movimentos sociasigaadas de 1950/68no Brasil.

4.2 Ideologia nacional e nacionalismo patriético: @opriacdo territorial e
constituicdo da soberania

Como afirmamos, a ideologia nacional e o naciomalipatridtico estdo inscritos no
campo das lutas ideoldgicas, e sua construcéeraedto, re-interpertacdo e mudancas
associam-se as diferentes conjunturas que os aagend

119 ALMEIDA, L.F.de. Ideologia nacional e nacionalism8&o Paulo: Educ, 1995, 214 p.
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Por ideologia nacional compreendemos uma “repras@at ideoldgica de uma
comunidade de iguais que expressa/oculta relagbesminacao de classe.” (Almeida,
1995, p.20-28)

A ideologia nacional constitui 0os sujeitos como stahcdo”, na medida em que, de
acordo com Vlach (1991, p.1283, “coloca em cena a prépria l6gica do capital, que
pode sersistematizada pelo principio da identidade, quea garnar igual o que é
desigual, recorre a abstracao”.

Assim, sujeitos — seres humanos concretos, vivesuths vidas concretas — séo
abstraidos pelo uso recorrente dos termos “povigopulacao” e identificados a um
territério precisamente limitado e soberano, emaumacional” - o “pais”.

Desse modo, os componentes intrinsecos da ideotegi@nal — e do nacionalismo
patriético no Brasil — passam a corresponder a ovo jabstrato e “igual”, associado a
um territorio que adquire concretude com a susesgmtacao cartografica, exaltacao de
sua natureza e beleza, levantamento e apropriacéeud recursos e potenciais.
Segundo Almeida (1995), a ideologia nacional possua dimenséo universalista (“a
representacdo dos agentes enquanto proprietagostha dimensdo particularista, na

medida em que

A nacdo ndo se apresenta apenas sobre a base de um
igualitarismo™' especifico; mas o articula & referéncia a uma
comunidade singular. E na afirmacéo desta singularidade que a
representacdo de um territério precisamente delimitado, com o qual a
comunidade dos nacionais mantém um vinculo profundo, adquire
uma importancia primordial. (ALMEIDA, 1995, p. 35-36)

Assim, o territério precisamente demarcado e amdpr além de historicamente
associado a determinado povo se constitui em unn@dosos materiais da ideologia
nacional. Portanto, espera-se que estados naclpoasuam” um territério demarcado,
sobre o qual determinado Estado exerca soberargageseja reconhecido como tal
pelos demais estados nacionais. Desse modo,

se, no que diz respeito as relacdes de producdo, o espaco é o
espaco do capital, 0 que se configura no ambito da estrutura do
estado capitalista é a constituicdo de um territério nacional,
estreitamente ligada a representacdo de uma espacialidade singular
e homogénea e, ao mesmo tempo, reduto exclusivo de uma
comunidade peculiar de cidaddos. (ALMEIDA, 1995, p.39-40)

Assim, o territorio exclusivo de uma comunidadecidiadaos, outra abstracao) torna-se

pré-requisito para a instituicdo da “soberania oreadi’. Em relagdo a constituicdo de

120 VLACH, V.R.F. Do positivismo & reificacdo do sdcialgumas reflexdes. inGeografia em
construcdoBelo Horizonte: L&, 1991. 128 p.
121 Ressalte-se: juridico e identitario.
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uma variante da ideologia nacional brasileira -acianalismo patriético — o territorio é
mais que um mero vinculo. Na realidade, o terotéua natureza, exuberancia, belezas
e riquezas tornam-se o “ator”, o “motivo” por eXeia da construgdo da identidade e
do orgulho nacional. Tal processo veicula-se aralitga (inicialmente com o
movimento romantico e sua exaltacdo da terra endm){ passa pela literatura dos
“viajantes europeus® e desemboca naquilo que nos interessa mais d& peznsino

de geografia.

Afinal, de acordo com José Murilo de Carvalho (200304}%®

A histéria nacional parece ser algo estranho para muitos brasileiros,
como se eles ndo tivessem nada a ver com ela. O orgulho pela
natureza poderia ser interpretado como um indicio da alienacao dos
brasileiros pela sua prépria histéria.

Segundo o autor, essa associagao entre “naciod@ligaterritorio tem sua raiz no mito
edénico, que integra, por sua vez, natureza e sxaeterritorial a idéia de paraiso que,

na tradicéo luso-brasileifd? “tinha um carater puramente natural”.

Um aspecto do mito edénico tem a ver com o tamanho do pais. O
Brasil é lindo e rico, mas também grande, enorme, um pais
continental. [...] O Bardo W.L.von Eschwege [...] observou que os
brasileiros costumavam falar utilizando hipérboles: “tudo no Brasil
deve ser grande, a natureza deve ser diferente, mais gigantesca e
mais maravilhosa do que em outros paises.” NOs sempre queremos
ter “o maior do mundo”. O Rio Amazonas é o maior rio, a Floresta
Amazédnica € a maior floresta tropical, Iguacu é a maior e mais bonita
catarata, o carnaval € o maior espetaculo da Terra, nosso time de
futebol € o melhor do mundo, e assim por diante. (CARVALHO,
2003, p.406)

Ora, em geral, em gue conteudos escolares fora@iojetratadas — e durante decénios
foram decoradas — a imensidao do Brasil e as bemégssua natureza, sendo nas aulas

de geografia? Em que contelddo escolar se “canorfizadsa” forma e extensao

122 A esse respeito, ver: SCHWARZ, L. M. “Estado semgdo: a criacdo de uma memoria oficial no
Brasil do Segundo Reinado”. :IlNOVAES, A. (Org). A crise do Estado-nacddRio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2003. p. 349-393.

123 CARVALHO, J.M. “Nacdo Imaginaria: memoria, mitoserdis”. In NOVAES, A. (Org).A crise do
Estado-nacéoRio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2003. §53118.

124 Destacamos que, em relacédo & discussdo sobrerazsabrasileira ha, pelo menos, duas percepcdes
dominantes. Uma que afirma ser a natureza brasiledénica”, e o Brasil, “um paraiso terreal”. @utr
associada muitas vezes a construcdo discursivarilasiras missdes jesuitas sobre o Brasil, afirera s
este um “lugar abandonado por Deus”, um lugar firdE. Se ambas se confrontam na constituicdo do
imaginario e na literatura, por que perdura maisraeira percepgdo que a segunda? Porque acreditamo
ela auxilia a construir uma imagem nacional “pwalti na auséncia de um passado histérico mitico e
permeado por “herdis nacionais” e na relativa atiaéde “povo, ja que a sociedade encontrava-se
cindida entre senhores e escravos. Acreditamosaainee, mesmo a segunda percepcdo (natureza
“infernal”) auxilia a construir nossa identidade, medida em que se torna — a natureza, e ndoeladei

— a grande “vild” e causa de nossas mazelas ecoadmisociais. Desistoriciza-se e naturaliza-sa, &0
percepcao da “natureza infernal”, processos eca@@npoliticos e sociais, enquanto o “paraiso a€rre
fornece uma imagem “positiva” e “esperancosa”’ paparvir desta sociedade.
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territorial, com base, por exemplo, nos mapas ipofitem pequena escala? Qual
contetdo escolar contribui para nossa identificagdmo “iguais”, a despeito das
diferencas regionais e de classe? Que conteuddtaesiiscute as “singularidades” do
Brasil no contexto mundial? Que conteldo escododr, durante anos, a questdo do
planejamento regional como *“alternativa” para oedeslvimento do Brasil (ele
mesmo, alcado a categoria de “ator”, oniscientaleCfita o “povo”? E a sociedade?)?
Desse modo, postulamos que, para a construcdo aksd'hideologia nacional, a

geografia, seu ensino, sua pesquisa, seu recorgi@oirforam mais importantes que a

histérial® na medida em que, nas palavras de Chau,

Na escola, todos nos aprendemos o significado da bandeira
brasileira: o retadngulo verde simboliza nossas matas e riquezas
florestais, o losango amarelo simboliza nosso ouro e nossas riqguezas
minerais, o circulo azul estrelado simboliza nosso céu, onde brilha o
Cruzeiro do Sul, indicando que nascemos abencoados por Deus, e a
faixa branca simboliza o que somos: um povo ordeiro em progresso.
Sabemos por isso que o Brasil é “um gigante pela prépria natureza”,
gue nosso céu tem mais estrelas, nossos bosques tém mais flores e
nossos mares sdo mais verdes. Aprendemos que por nossa terra
passa o maior rio do mundo e existe a maior floresta tropical do
planeta, que somos um pais continental cortado pela linha do
Equador e pelo Tropico de Capricérnio, o que nos faz um pais de
contrastes regionais cuja riqueza natural e cultural é inigualavel.
Aprendemos que somos um “dom de Deus e da natureza” porque
nossa terra desconhece catastrofes naturais (ciclones, furacdes,
desertos, nevascas, terremotos) e que “aqui, em se plantando tudo
da”. (2000, p.5)

Em que conteudo escolar aprendemos a definir,etiééar e especificar o Brasil da
forma descrita por Chaui, sendo nas aulas de dedgr@nde estdo nossos mitos
fundadore¥® via histéria? Eles préprios parecem apoiar-sexuderancia de “nossa”

geografia:?’

125 para outros estados nacionais, como a Francaexmnplo, parece-nos que o ensino de histéria
exerceu um papel mais central. No entanto, issodiimui a importancia do ensino de geografia, uma
vez que Thiesse (1996) postula, por exemplo, asttogdo da unidade francesa” com base na
“diversidade expressa nas monografias regionamsntieia Terceira Republica” e mesmo, obras didaticas
em que os personagens empreendem viagens pelérterfiancés.

126 para Chaui (2000, p.9), um mito fundador “é aqaele ndo cessa de encontrar novos meios para
exprimir-se, novas linguagens, novos valores eagjéile tal modo que, quanto mais parece ser outra
coisa, tanto mais é a repeticdo de si mesmo

127 Neste caso, é pertinente reproduzir um pequerghdrele Rocha Pita, considerado o primeiro
historiador brasileiro, presente no texto de Chalin nenhum outra regido se mostra o céu mais sereno,
nem madruga mais bela a aurora; o sol em nenhurn bemisfério tem raios tdo dourados, nem os
reflexos noturnos téo brilhantes; as estrelas sdise benignas e se mostram sempre alegres [..duas a
sdo mais puras; € enfim o Brasil Terreal Paraisoaterto, onde tém nascimento e curso 0s mai@s ri
domina salutifero o clima; influem benignos asteosespiram auras suavissimas, que o fazem fértil e
povoado de inumeraveis habitadotg@®Rocha Pita, apud CHAUI, Marilendrasil: mito fundador e
sociedade autoritariaSao Paulo: Fundacédo Perseu Abramo, 2000, p. & .pBeciso exemplo mais cabal
da centralidade do discurso geografico para a @ési da “nossa” ideologia nacional?
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Ainda segundo a autora, de acordo com duas pesguesapinido versando sobre o
“‘orgulho de ser brasileiro” e os “motivos para estgulho,” uma realizada pelo
Instituto Vox Populj outra pelo Ceped&/FGV, em 1995,

enquanto quase 60% responderam afirmativamente, somente 4%
disseram sentir vergonha do pais. Quanto aos motivos de orgulho,
foram enumerados, em ordem decrescente: a Natureza, o caréter do
povo, as caracteristicas do pais, esportes/musica/carnaval. [...]
Mesmo que ndo contdssemos com as pesquisas, cada um de nés
experimenta no cotidiano a forte presenca de uma representacdo
homogénea que os brasileiros possuem do pais e de si mesmos.
Essa representacdo permite, em certos momentos, crer na unidade,
na identidade e na indivisibilidade da nacdo e do povo brasileiros, e,
em outros momentos, conceber a divisdo social e a divisdo politica
sob a forma de amigos da nacdo e dos inimigos a combater,
combate que engendrard ou conservara a unidade, a identidade e a
indivisibilidade nacionais. (CHAUI, 2000, p. 7-8).

Em sintese: os elementos de justaposicdo, corfigdguperposicdo das ideologias
presentes na configuracdo da ideologia nacionaildote principalmente, mas néo
exclusivamente, a geografia e seu ensino como&awa permanéncia.

De acordo com Almeida,

no capitalismo, o carater nacional de todos os agentes produz uma
territorializacdo da soberania, que se apresenta como intrinseca a
comunidade. Esta se vé como possuidora de um vinculo profundo e
exclusivo com o territério que ocupa, vinculo que se manifesta pela
designagdo que ambos — comunidade e territério — compartilham. [...]
E territério e comunidade sdo apresentados como um todo indiviso.
Desta forma se afirma a distincdo e a singularidade de uma
comunidade nacional. [...] O Estado capitalista funciona de um modo
nacional. Suas estruturas e a ideologia que a ele se articula
produzem a nacdo. Mas a relacdo se apresenta invertida: o Estado
aparece como “consequéncia” da nacdo, como se fosse o resultado
ultimo e acabado de um desabrochar do ser nacional que, s6 entéo,
por intermédio do estado, se autodetermina e expressa sua
soberania. (ALMEIDA, 1995, p. 46-48)

Em relacdo ao Brasil, esse processo pode ser tahstam diversos momentos, como
por exemplo, na constru¢cdo mitica de nossa “nalreantada em prosa e verso; na
ideologia do “desenvolvimentismo”; naquela do “Brasrande” e da “integracao
nacional” da ditadura militar. Em suma, no que Glimmomina de “verdeamarelismo”
apesar de, como vimos com Therborn (1991), asaded ndo serem exclusivamente
de classe, e mais, modificarem-se no processo melemsua (re)producdo e, neste
processo, transformarem as subjetividades dosaupeielas submetidos/qualificados.

O proprio “verdeamarelismo” que, segundo Chaui @208 um “mito fundador”, na

medida em que “n&o cessa de encontrar novos marasepprimir-se e, quanto mais

128 Centro de Pesquisa e Documentacdo da FundacalioG&trgas.
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parece outra coisa, mais € a repeticdo do mesnaitém sua “esséncia”’ e altera sua
“aparéncia” (como “desenvolvimentismo”, “Brasil goe”, “integracdo nacional”). Dai
a importancia da concepcao de Therborn (1991) desldgias como “processos
sociais” e ndo como “idéias possuidas”.

De acordo com Almeida (1995, p. 57), “muitas fordes; sociais capitalistas
apresentam uma tendéncia especifica a produzirecionadismos que enfatizam
aspectos étnicos na representacao da ideologianadli

No caso do Brasil, a falta desse componente — pwoos nos anos iniciais do
“principio da nacionalidade” — constroi-se o mit@ dlemocracia racial e da
miscigenacdo. E mais, a matriz espaco-territooiada-se o grande “mito fundador” da
nacao brasileira, razdo e singularidade apoiadogxtensdo e manutencdo de seu
imenso territério, que ndo “cessam de encontrapsumheios para exprimir-se”.

Assim, o potencial homogeneizador da ideologiaamadi consubstancializa-se na sua
“relativa autonomia, na absolutizagcéo do iguaktan, na fetichizagcdo da comunidade
nacional” (Almeida, 1995, p. 64-65)

Pode-se afirmar que a ideologia nacional € uma dimenséo estrutural
basica para uma “interpelacdo” que nos € feita cotidianamente:
aquela que nos constitui como cidadaos, ou seja, como membros de
uma coletividade cuja soberania se expressa no Estado nacional.
Porém, como cada classe, fragdo de classe ou categoria social
vivencia a ideologia nacional de um modo peculiar, a tese de que
esta ideologia € estruturalmente burguesa e que tem sido
fundamental para a legitimacao do Estado capitalista ndo deve [...]
ser um ponto de chegada para a andlise concreta de
nacionalismos."®® Apenas por intermédio do estudo das variantes da
ideologia nacional é que se pode apreender 0S processos
especificos pelos quais esta ideologia contribui para a legitimacédo do
Estado burgués (ou mesmo para a crise de legitimacdo da forma
deste Estado). (ALMEIDA, 1995, p. 153-154)

Por isso, estamos considerando, neste trabalhagionalismo patriético como uma das

possiveis “variantes” da ideologia nacional, naideém que, para a Europa,

o debate sobre o Estado-nacdo se desenrola em meio a nacéo, a
patria, ao povo, conceitos que a Revolugdo Francesa havia trazido
a tona (entre outros) e que, a partir da derrota dos movimentos
proletarios de/em 1848, sofrem alteracdes no seio de uma ideologia:
a do nacionalismo patriético , que sera utilizado por aqueles
movimentos que estavam tentando fundar o Estado-nacdo ou
consolida-lo. (VLACH, 1991, p. 37, b**)

129 “0 nacionalismo, por sua vez, remete-nos a umegssx que, do ponto de vista da estrutura da

ideologia nacional, é mais especifico, pois seat@d® um determinado tipo de apropriacdo desta
ideologia” (ALMEIDA, 1995, p.50)

130V/LACH, V.R.F. A proposito da ideologia do naciosaio patriético do discurso geogréafico”. In:
Geografia em construca®elo Horizonte: L&, 1991, 128 p.
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Para o Brasil, na “auséncia de uma revolucdo natfomdadora”, ou mesmo, de um
“grande mito politico nacional”, o nacionalismo npatico assenta-se, sobretudo, no
discurso sobre sua natureza, que, associado a &es&ncia de mitos historicos
nacionais, reforcou a construcao da ideologia matisia discurso geogréfico.

Segundo Carvalho (2003), a historiografia brasilegarece de mitos nacionais
plenamente aceitos como tais por todos os braslekEle afirma que “foram feitas
tentativas de se criarem tais figuras, mas senmssateo que é atestado, por exemplo,
pelo fato de as rebelibes regionais apos a abdicie®edro |, em 1831, terem gestado
mMitos regionais ou provinciais, ndo necessariamemmte “heréi nacional”. Nem a
proclamacdo da republica pode gestar esses migbdribds - como, por exemplo,
Napoledo Bonaparte para a Franga. Mesmo Getuligagague descobriu “um caminho
para o coracdo do povo” foi “incapaz de unir todaglasses, como um heroi nacional
deve fazer.” (Carvalho, 2003, p.410). Assim,

a Unica figura que se aproxima do status de herdi nacional no Brasil
€ Tiradentes. [...] Tiradentes foi transformado num heroi civico pela
incorporacdo da imagem de um martir religioso. [...] Ele foi um heroi-
martir que nunca havia derramado sangue algum, que foi uma vitima
e nao um praticante da violéncia. Certamente, essa foi a
caracteristica que o tornou aceitdvel como heréi para todos os
setores da populacdo e para todas as correntes politicas. [...] O
fascinio exercido como martir civico e religioso evitou que sua
imagem fosse desmembrada e possibilitou a transformacdo de
Tiradentes no Unico herdi nacional aceito por todos. (CARVALHO,
2003, p. 411-412)

Mas mesmo Tiradentes, como o “Unico herdi nacionall necessariamente deve essa
identificacdo a sua atuacao politica e sim, a whaatificacdo de natureza religiosa.

o prisioneiro, sob influéncia de seus confessores, desenvolveu
tendéncias misticas. Comegou a se considerar um novo Cristo,
pronto a oferecer a propria vida pela salvagdo do seu povo. [...] E
rumou em direcdo ao patibulo através das ruas do Rio de Janeiro,
em soliléquio com um crucifixo que sustentava em seus bragos.
Inspirados por esses aspectos, 0s poetas comecaram a se referir a
ele como o Cristo da multidao; pintores comegaram a representa-lo
como Jesus Cristo. O patibulo foi transformado em uma nova cruz; o
lugar de execucdo, em um novo calvario; o Rio de Janeiro, em uma
nova Jerusalém. (CARVALHO, 2003, p.411)

Logo e apesar de Tiradentes, a historiografia afisrasileira parece carecer de mitos
fundadores cujos papéis e atuacao sejam essengialpwiticos e nacionais.

A geografia, a partir do estudo, mapeamento, caiiaatdo, individuacao do territério
brasileiro frente a outros estados nacionais, tmréEea base efetiva da ideologia do

nacionalismo patriético. Tanto que, relembrandexta de Chaui (2000), ja destacado,
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nas pesquisas realizadas em 1995, o aspecto de maolho dos brasileiros
corresponde a sua “natureza”

Carvalho (2003) comenta ainda as dificuldades eanigeem herois nacionais politicos,
pois estes, em geral, ndo despertam a confianaodo brasileiro”. Segundo o autor,
tem mais chances de ser alcado a categoria denattonal aquele cuja vida é marcada
por “tragédias” - assim o é com Tiradentes, AyiS@mna, Tancredo Neves, Herbert de
Souza (Betinho). Em contrapartida, herois militargmliticos tendem a ser “rejeitados”
posto que “figuras agressivas, conquistadoras osmmeguridicas, comuns entre os
herdis nacionais em todo lugar, inclusive nos Estddnidos, ndo se qualificam como
herdis no pais’(Carvalho, 2003, p.413)

Desse modo, a crenca no Brasil como “éden”, conarydiBo aberto a todos” e cujos
herdis sdo principalmente martires abalizara atoog@& de “nosso” nacionalismo
patriotico.

Concordamos com parte da seguinte argumentacaargallio, para quem

no Brasil, os mitos ndo parecem desempenhar o papel de uma
poderosa forca organizadora, como Sanford pensa que
desempenham nos Estados Unidos. Eles mais parecem ser
instrumento de auto-engano. Apés 500 anos de histéria e no limiar
do século XXI, que é também um novo milénio, o Brasil continua
sendo um pais do futuro, um pais de muitos sonhos irrealizados. [...]
Pode-se dizer que faltou nacdo a nosso Estado-nacgédo, inaugurado
em 1822. Em conseqliéncia, o préprio Estado se viu castrado em
sua capacidade mobilizadora, inclusive de criar mitos. (CARVALHO,
2003, p. 414)

Todavia, se existe o nacionalismo patriético —re@ditamos que ele auxilia a conformar
“nossa” ideologia nacional — ele se materializa dagrsas feicoes/repeticbes do
“verdeamarelismo”, que retoma, a todo 0 momentmit® edénico que explicaria a
origem do Brasil. O que esse mito exclui sdo opnwé brasileiros.

Assim,

ao delimitar o Estado-nacdo pelo seu territorio, isto é, pelas
caracteristicas do seu quadro natural, com base no principio da
identidade, a ideologia inverteu o real, pois o sujeito (a sociedade, de
classe) foi substituida pelo objeto (a natureza, ou o territério), no
caso da Geografia. (VLACH, 1991, p.39, b)

Talvez por isso, Carvalho (2003) tenha associada ésuséncia de nacdo” a certa
incapacidade do Estado em “criar mitos”, em suma,irestituir a nacdo. Mas estes

estdo presentes e reafirmados continuamente: w@ma ‘@m que se plantando tudo da”,

131 Natureza esta j4 completamente alterada. Assen, rstureza é ela mesma algo idilico, que continua
se remetendo, em alguma medida, ao mito edénico.
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um “imenso territorio”, cuja “natureza além de esrdante € prodiga’, um “povo
pacifico e ordeiro”, que fala a “mesma lingua”, gafs do futuro” e que segue — até
hoje, pelo menos — como a “maior na¢ao catélicendodo”.

N&o apenas pelo discurso da “grandeza territoaajeografia auxilia a construir essa

relacdo entre ideologia nacional e territorio.

O ponto mais evidente desta relacdo [entre nacionalismo e geografia]
€ a contribuicdo dos geodgrafos para a definicdo geografica e cultural
de um territério ou de uma paisagem regional determinada, de forma
tal que os membros da comunidade nacional, possam sentir-se
identificados com ele. A busca incessante de elementos fisicos e
humanos, com base nos quais se tem procurado definir o espaco
regional, tem constituido boa parte do saber geografico
contemporéneo. Este apenas tem conseguido dissimular por tras de
suas pretensdes culturais e cientificas, o objeto explicitamente
nacionalista de encontrar e ressaltar as caracteristicas geogréficas
particulares, que definem e conferem identidade ao territério. De
modo similar a outros aspectos da cultura humana, a leitura da
paisagem regional, que pode ser feita de modo ideogréafico ou
nomotético, oferecera ao geodgrafo, elementos tanto sobre a
diferenciacédo territorial, como sobre a uniformidade subjacente aos

espacos regionais™. (NADAL, 1990, Traduc&o nossd)

Desse modo, a ‘relativa auséncia” de um “mito fulwda assentado na histéria,

apresenta-se o “mito fundador” assentado na nafféena extensdo territorial, nas
benesses do clima e das aguas, nas riquezas sdimnagrais) brasileiras, em suma, em
sua geografia — notadamente a escolar, que posswatater mais integrador que a
académica (mais compartimentada e especializadar -exemplo, em climatologia,

biogeografia, geomorfologia). Na escola basica,ue ge pretende € uma ‘“visédo
totalizadora” e integradora dos diferentes aspguaisagisticos de determinado “pais”

ou regido (incluindo-se ai, aspectos sociais, eo@us e politicos, em resumo, um

132 Nadal traca uma similitude entre movimentos regjfistas e nacionalistas. Para ele, os movimentos
nacionalistas contemporéaneos, muitas vezes, agestitima radicalizacdo de movimentos regionalistas
anteriores, sendo que ambos tém em comum a dedewdedesses particulares e politicas e estratégias
territoriais também comuns. No entanto, ele difeitambém os nacionalismos dos regionalismos na
medida em que os primeiros pretendem ndo apenapeandéncia politica, mas consideram impossivel
manter-se como parte de outra (mais ampla) comdeidacional, coisa que os regionalismos aceitam
com maior tranquilidade. Em nossa pesquisa de ausst(Jnidade e Fragmentacdoo movimento
separatista do Tridangulo Mineiro, 1997), pudemoscgiger tais similitudes apesar de o movimento
triangulino néo negar (a ndo ser no século XIX),@ertencimento ao Brasil.

133 Consideramos que a discussdo da natureza naetsege apenas & geografia, mas apresenta-se, por
exemplo, de modo até mais verticalizado na Biolo@iadavia, enquanto a Biologia (pelo menos a
escolar) trabalha em nivel de detalhes (fauna m,flpor exemplo), a Geografia fornece descri¢cdes
ampliadas e gerais, que conformam “grandes corgup&isagisticos” caracteristicos de determinadas
regides e lugares. Em outras palavras, a geodrabalha na escala dos biomas, descrevendo-osam su
singularidade e generalizacdo (grandes areas, pag@scalas), ao passo que a Biologia, por exemplo,
trabalha na escala dos ecossistemas (que nestevasam da pequena a grande escala representada, p
exemplo, pelo ecossistema particular de uma aazdnica).
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“retrato” da “totalidade nacional”), enquanto naademias, em geral, os profissionais
acabam por especializar-se em certos aspectos‘tisstidade”.

Portanto, a geografia, notadamente a escolar (emsisigularidade que inclui certa
perenidade tematica), contribui para a conformagique Vlach (1988) e Chaui (1983,

p. 52)***denominam de “nacionalismo patriético.”

O nacionalismo patriético, que varrerd a Europa a partir de
Napoledo, dos fracassos de 1848 e da "via prussiana para o
capitalismo" com Bismarck, encontra na idéia revolucionaria da patria
e nas elaboracdes de Herder, no final do século XVIII, os elementos
para produzir, por meio do Estado nacional, o sentimento nacional
como consciéncia patridtica, 0 que permitira, por seu turno, um duplo
tratamento do "popular”: como residuo tradicional da nacéo (folclore)
e como perigo continuo para a patria (as classes populares).
(CHAUI, 1983, p.30)

Entrecruzamento entre povo, territorio e natureaa) nitida inspiracdo romantica (em
busca dovolkgeist ou o “espirito do povo”), 0 nacionalismo pat@éti ao associar
esses aspectos sob a égide da soberania naciatdlida sobre um territério
precisamente demarcado (e reconhecido por outtadossnacionais) contribuira para a
demarcacdo especifica do cenario mundial em estado®nais. Estes estados
nacionais serdo ao mesmo tempo — com base na gikeailacional - diferentes e
singulares para fora e homogéneos para dentroespeitio de todas as suas diferencas.
Tais caracteristicas serdo reforcadas pelo engrgedgrafia na escola basica, ou, nas

palavras de Vlach,

O ensino de geografia (limitamo-nos a ele), ao caracterizar-se pela
énfase dada a descricdo do quadro natural da nacao, devidamente
mapeado e, cujos recursos (principalmente os minerais) eram
enaltecidos, produzia uma imagem “instantanea” da patria, entendida
como terra, ainda que a presenca dos homens (mas néo das classes
sociais) também fosse considerada. (1988, p.66).

De certo modo, estas caracteristicas, apesar demasggmudancas efetivas a partir da
“renovacdo da geografid®> permanecem como “essenciais” ao ensino de geagrafi

escola basica. Em outro texto, Vlach afirma que

a geografia [...] foi entendida [no processo de constituicdo das
disciplinas escolares no Brasil] como ferramenta poderosa da
educacédo do povo. De um lado, porque fazia do territdrio brasileiro o

134 CHAUI, M. Seminérios- o nacional e o popular na cultura brasileB4o Paulo: Editora Brasiliense,
1983, 106 pags.

135 por renovacdo da geografia entendemos, neste rmm@incipalmente sua aproximacdo com o
materialismo histérico-dialético que, no Brasiliciou-se com a insatisfacdo de alguns professiaes
escola basica com os rumos do ensino desta disgiplitre o final da década de 1970 e o inicio @9.19
(VESENTINI, J.W. Realidades e perspectivas do endim Geografia no Brasil. MESENTINI, J.W.
(Org). O ensino de geografia no século X®ampinas: Papirus, 2004, p 219 — 248 e VLACH, V.R)
ensino de geografia no Brasil: uma perspectivadhiégt. In: VESENTINI, J.W. (Org).O ensino de
geografia no século XXCampinas: Papirus, 2004, p. 187 — 218.
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elemento central de seu conteldo, porque sua descricdo valorizava
sua dimenséo, suas riquezas, sua beleza; de outro, porque a idéia
de territério por ela veiculada permitia a substituicdo do sujeito pelo
objeto. Em outras palavras: a idéia de territdrio dissimulou as acdes
concretas dos lideres (politicos, intelectuais, etc.) que conduziam, de
“cima para baixo”, a construcdo da nacdo e do cidaddo para
consolidar o Estado brasileiro, dissimulando mesmo o fato de que o
estado construia a nacdo brasileira. (2004, p.195)

Acrescentemos: ndo apenas dissimulava. Forneciainda fornece - a base sobre a
qual poderia ser possivel — na quase auséncia ies“fandadores” politicos oriundos
da historia “nacional” — construir a ideologia rmaml, que reverbera em seus distintos
periodos histéricos como “desenvolvimentismo”, égracdo nacional”, “Brasil
grande”, “gigante pela prépria natureza”, “impavidolosso”, etc. Desse modo,
instituiu-se, ao mesmo tempo, a “identidade nadiomao sentimento de pertenca a
“nacao brasileira”, calcado na valorizacdo dotiio — ele mesmo abstrat8- de seus
“recursos”, de suas “dimensfes”. Isso teria acabadpartir do movimento de
“renovacéo da Geografia™?

Com base nas entrevistas, pudemos perceber queofesgores, apesar das criticas
quanto a chamada “geografia tradicional” ou “mod&rrainda mantém em seus
discursos, argumentos pertinentes aos nossos “eul@sicos”: a natureza, sua grande
diversidade, as riquezas naturais, a extensado akl Binda sdo colocadas como motivo
de orgulho nacional. Apesar do destaque dado &tdpseambientais — e até mesmo por
eles — a natureza (e agora, sua preservacao/cagdejymantém-se como o “elo” entre
os “brasileiros”.

Na medida em que, nas aulas de Geografia, trabathatom uma espécie de
“panorama” do Brasil, continuamos a difundir nos&o#os fundadores”, a reforgar
aquilo que nos singulariza externamente e nos hengga internamente: NOSSO “povo
pacifico”, nossa “natureza exuberante”, nossa tede territorial”.

Por este motivo, afrmamos que Geografia — e ssin@ma escola basica — continuam
a fornecer a base sobre a qual se constroi nosgoltio nacional”, ainda que isso nao
esteja claro para aqueles que com ela e a padiegercem sua profisséo.

Uma outra questdo que percebemos no decorrer daip@$oi 0 recurso sistematico ao
termo “pais”, um “hibrido” que constitui uma “comdade de sentido” muito propria,

embora pouco precisa — e talvez, por isso mesnssje de multiplas interpretagdes.

136 Consideramos aqui o territério como abstracéo ediga em que por esta palavra, entende-se, de
modo geral, apenas “a terra”, abstraindo-se, ptarta@ua construcdo efetiva com base em relacdes de
poder (seja simbdlico, seja material). RAFFESTIN/PGr uma geografia do podeBao Paulo: Atica,
1993. 269 p.
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4.3 O “pais”, este hibrido (des)conhecido nosso dada dia

Aqui é 0 meu pais Nas favelas, no Senado
No seio da minha amada Sujeira pra todo lado
Nos olhos da perdiz Ninguém respeita a Constituicdo
Na lua na invernada Mas todos acreditam no futuro da
Nas trilhas, estradas e veias que vap nacao
Do céu ao coracao Que pais € este
[...] [...]

Ivan Lins e Vitor MartinsMeu pais. Renato Russdue pais é este?
CD Awa Yi6, 1992. Disponivel em Album: Que pais é este?, 1987.
http://ivan-lins.letras.terra.com.br/letras/46443/| Disponivel em
e http://www.legiaourbana.com.br/legiao-urbana/
http://www.ivanlins.com.br/ Acesso em: 30 dez.2005

Acesso em: 30 dez.20

Minha terra tem palmeiras, Minha terra tem palmares
Onde canta o sabia, Onde gorjeia 0 mar
As aves que aqui gorjeiam, Os passarinhos daqui
N&o gorjeiam como 4, N&o cantam como os de la
Nosso céu tem mais estrelas, Minha terra tem mais rosas
Nossas varzeas tém mais flores, E quase tem mais amores
Nossos bosques tém mais vida, Minha terra tem mais ouro
Nossa vida mais amores. Minha terra tem mais terra
[-.] Ouro terra amor e rosas
Eu quero tudo de Ia.
Excetos de Gongalves DigSancéo dc [-.]

exilio. Disponivel em

http://www.secrel.com.br/jpoesia/gdias | Excetos de Oswald de Andra@Ganto

2]

01.html#exilio de regresso a patridDisponivel em
Acesso em: 29 jan.2006. http://www.secrel.com.br/jpoesia/oswal
.html#canto

Acesso em 29: jan.2006.

Optamos por apresentar, neste topico, as variaasbilidades de interpretacdo, uso e
reiteracdo dos vocabulos “pais/paises”, uma vez gueo afirmamos, justamente por
adaptar-se a qualquer contexto e escala, “paiefjapdem ser usados ora com 0
sentido de nacao, ora de estado nacional, ora,aiad® “terra/patria amada”.

“Pais” € um termo tao corriqueiro, tdo intensameagiegado a nosso vocabulario, que
sequer pressupomos que ele careca de qualquericdefinAntes, ao contrario:
pensamos de antemao, que, ao utilizarmos o termis”,pestabelecemos com nossos
interlocutores uma “comunidade de sentido” que afisp qualquer explicacdo —

explicar o que entendemos por “pais” seria até rnesma espécie de “pleonasmo”.
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Afinal, supomos que todos sabem o que este vocahgiofica e o que ele denota
precisamente.

“Pais/paises” sao termos tdo comuns, que como gerdebservado nos poemas e nas
letras de musicas que destacamos, cabe em quatiniekto e em qualquer escala: seja
para apontar nossas belezas, num tom idikaui( € o meu pajsseja para ironizar
algumas concepcdes sobre o Brasil e determinad@sntoras Que pais é est@?Estes
“tons”, ou a entonagao presente nas duas letragidieas destacadas ndo sdo novidade.
Como pode ser observado nos dois excetos de poemasgculo XVIII o “tom idilico”
exaltava nossas belezas naturais, enquanto qpeinmzira metade do século XX, era a
ironia que substituia o “mitico/sentimental”. Noscaespecifico desses poemas, é
preciso destacar ainda uma particularidade: em &wees; Dias, “pais” pode abarcar
todo o Brasil; em Oswald de Andrade, a escala érbars precisa, posto que ele refere-
se explicitamente a sua terra, Sado Paulo.

Por isso, consideramos, para efeito desta pesqestgrmos “pais/paises” como um
“hibrido”, ou, como ressalta Chaui (2000), um sdani

Esses termos nos chamaram a atencdo nas entresista®s docentes. Ao serem
indagados sobre suas concepc¢des sobre nacOed@sawaionais, invariavelmente, em
algum momento, utilizavam estes vocabulos, tanta pa referirem as nagdes, quanto
aos estados nacionais. Ao elaborarmos nosso rateiemtrevistas, ainda ndo haviamos
percebido qualquer indicio acerca destas palavfdi sua frequiéncia nas entrevistas
e, posteriormente, nos livros didaticos que amalisaque nos despertou para seus
possiveis sentidos e significados (ou para a aiséales).

Passamos entéo, a ficar cada vez mais atentagr@raga destas palavras ndo apenas
nas entrevistas e livros didaticos, mas tambémiemws|I mais académicos, de carater
formativo e epistemologico, ou mesmo, em tesesssetacdes. Pudemos observar
entdo, a freqliéncia com que esta palavra é usadao@o o material lido para esta
pesquisa, apenas em alguns livros encontramos noo t&pais” acompanhado por

alguma precisdo/definicdo conceitlil. Intrigadas com esse termo, optamos por,

137 |sso denota o quanto esses vocabulos s&o corngueiespercebidos, constituintes de sentido. Foi a
partir da nossa pesquisa empirica, das repetigfieseuyimos nas entrevistas, que comegcamos a percebe
melhor as singularidades e a importancia no usasigslavras.

138 Caso dos seguintes livros: ESCOLAR, Marc€ditica do discurso geogréficddo Paulo: Hucitec,
1996; MAGNOLI, Demétrio.O corpo da patria— imaginacdo geografica e politica externa no Brasi
(1808 — 1912). Sao Paulo: Editora da Unesp/Modelrday7; LACOSTE, YvesVive la nation— destin
d’une idée géopolitique. Paris : Fayard, 1997.
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primeiro, pesquisar seu significado em dicionadeslingua portuguesa’ De acordo

com o Dicionario Aurélio, pais tem os seguintesisicados:

[do latim pagense (subentendido agru), ‘territorio rural’, ‘pais’, atr. Do
fr. ‘pays’] S.m. Regido, terra, territorio: Elegia do Pais das Geraes [=
o Estado de Minas Gerais] (titulo de um livro do poeta Dantas Mota).
2) Patria, terra. 3) Territorio habitado por uma coletividade, e que
constitui uma realidade histérica e geografica com designagéo
propria; nacdo; O Brasil tem fronteiras com todos os paises da
América do Sul, exceto Chile e o Equador; O escandalo abalou o
pais. 5) Meio, ambiente, clima: sentia-se fora de seu pais, entre
costumes estranhos. 6) Fig. Regido, terra, lugar: o pais das
qguimeras; o pais dos sonhos. 7) Jur. Conjunto formado de povo e
territério, ndo chegando a constituir um Estado, por |he faltar
soberania ou governo independente. (2000, p.1247)

Assim, o vocabulo pais é associado ora a nacd@ocdima, ora a uma quimera (um
professor, durante a entrevista, referiu-se a assecto, chamando atencéo para o fato
de “até a Alice, ter um pais” — o das Maravilh&)rém, logo abaixo do termo pais,
apareceu a palavra paisagem que também muito aosocha atencdd?aisagem [do
fr. Paysage]

Pais e paisagem, no francés, tém a mesma raiz sea&esquisamos também Mmi
Houaiss até por ser utilizado por professores e estudad@e escola basica, e
encontramos pais com a seguinte acepg@m. 1) territério de uma nacao
(‘fagrupamento’). 2) conjunto de habitantes dessatéeio; 3) patria, terra. (2004, p.
543). E logo abaixo, o termo paisagem com o sewl@Eftespaco geografico”.

Por fim, resolvemos procurar também em outro daiionda lingua portuguesa,
publicado durante o periodo da ditadura mifitdcujo sentido de pais®m. Regido:
terra: patria; os habitantes de um pais; paisageitima.

Neste ponto, a associacdo de pais a pétria, napaisagyem, comum as trés obras,
muito nos intrigou. Pesquisamos entdo Digionario de Politica organizado por
Norberto Bobbio, o significado da palavra, uma gee o termo, nos dicionarios de
lingua portuguesa, se remete a “péatria” e maids"paassociado a nacdo — sem contar
as muitas vezes que o termo foi associado a estalonal em livros didaticos e nas
entrevistas. Desse modo, esperavamos que esse dstivesse definido no campo da
ciéncia politica, o que nao se verificou. O referilicionario apresenta diversos outros
termos muito utilizados no campo das ciéncias gcimas nenhuma referéncia a

“pais”. Pesquisamos ainda haenciclopédia della Geografia publicada pelo Istituto

139 Até porque alguns professores apontaram os dig@néomo fonte de pesquisa para suas aulas.
140 COSTA, Altino,et.al. Dicionario moderno da lingua portugue&io Paulo: Rideel, Sdo Paulo, s/d.
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Geografico De Agostini, em 1996, em Novara, ltaleatambém né&o encontramos uma
definicdo para pais (ou “paesi”).

Resolvemos, entdo, buscar o sentido de “pays” gsgue” em dicionarios de francés.
No Larousse,"pays" significa: 1) territorio de uma nacao; rachstado. Conjunto de
habitantes de uma nacédo. 2) Regido, como espaco, ftématico, econémico, etc. O
pais do qual se fala ou onde se esta. 3) lugaegéa de origem. Qaroussetambém
apresent@payscomo pessoa do mesmo vilarejo, da mesma regidiexemplo, se uma
pessoa esta fora do Brasil e encontra um brasilesa ou pode usar a expressao
"encontrar o pais".

Paisagem, para o mesmo dicionario, significa: paagdo do pais que se pode ver; 2)
representacdo de uma paisagem; 3) aspecto de tmngituacdo de “uma area”
(paisagem politica, econdmica). OfPaysan/Paysann& definido como pessoa do
campo, que vive do trabalho da terra. Curiosamemtéjcionario observa que os
sinbnimos agricultor, cultivador, trabalhador agldcsdo mais utilizados por causa do
valor negativo do termpaysan No Petit Robertafirma-se que o termo pays foi criado
em 1360, como pais; habitante de pagus de umcanton

Desse modo, “pais” associa-se a “pessoa” e “origemn’melhor, ao lugar de origem de
certa pessoa. Desse modo, “pais” apresenta cemnifiafidade entre pessoa e terra,
possibilitando o estabelecimento de uma afetividahe o territorio.

Assim, o argumento de Thiesse (1997) acerca daagiio das monografias regionais,
do folclore e da valorizacdo da regida petit patrig para a construcdo da nacao
francesa ganha ainda mais sentidmétit patrie enclose dans grande)

Optamos ainda por pesquisar o sentido de “pais” dio®mnarios de etimologia,
filosofia, sociologia e antropologia. Encontramadinicéo para “pais” nos diferentes

dicionarios de etimologia. Em geral, “pais” é agmo a “lugar de nascimento,” “terra
natal,” “burgo/aldeia,” “nacdo,” “estado,” “regido;solo natal.” Porém, nada foi
encontrado em dicionarios de filosofia e sociologia obras de referéncia, como a
Enciclopédia Einaudi.

O sentido que os dicionarios de portugués atribaewocabulo “pais” sdo derivados de
seu sentido etimoldgico, ou seja, “pais natal, salal”. O sentido de “burgo”, ou de
“lugar de nascimento” perde-se ou é substituidoquiro, aguele que denota, agora,
nossa nacionalidade, ndo mais, necessariamentierra de nossos pais”, mas a “nossa

propria terra”.
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A proépria escala do vocabulo € modificada: de lulganascimento (especifico, o burgo,
o “lugar”), “pais” torna-se a “patria”, comunidadacional cuja identidade partilhamos
COM NOSSOS conterraneos, mesmo que nao 0S conteganuns.
Assim, apesar de esses termos serem bastante ¢gmnatisamente ndo encontramos
uma definicdo precisa deles na area das ciénaig@se ou uma primeira aproximacao
com o vocabulo, possibilitada por obras introdai®rou gerais como dicionarios
especificos e a propria Einaudi.
Como os professores entrevistados definem o tepaés™? Qual o sentido que esta
palavra tem para eles? Qual seu significado? A ags®ciam “pais” a nacdo ou a
estado nacional — ou a ambos, indistintamente?
Este conceito/categoria ndo fez parte das perganmprofessores, mas a medida que
aparecia nos discursos, abriamos mais questdesnttermo “livre”, explorado apenas
quando citado pelo entrevistado. Dos 14 professamgrevistados, 12 se lembraram do
termo “pais” que é bastante comum nos livros didatanalisados.
Dois professores citaram também, livremente, sealgger inducdo, a palavra “pétria”
(professores Jatoba e Mogno).
A palavra “pais”, quando aparecia no discurso adeeistados, motivava as seguintes
perguntas: de que forma apareceu o termo “pai€s&lrelaciona a nacdo, ao Estado
nacional ou a ambos? Em que contexto vocé o enfhrega
Como pode ser observado nos trechos destacadgsiig setermo “pais” manifesta-se
nas concepcodes dos professores-sujeitos de foritaddl’, desprovido de um “sentido
politico imediato”, variando de acordo com o pracede formagédo de cada um — em
alguns momentos, o termo é relembrado da formagéicdde alguns docentes. Ele é
tdo “corriqueiro”, que é falado sem que sequeresbd pensado em seu significado —
quase como um “ato falho”, ou algo tdo comum, i@ $e observa enquanto se fala,
ou seja, ndo se pronuncia com cuidado, mas comopataara que “flui, que escapa”
no dialogo, e que pressupde compreensao imedilat@yieo.
N&o estou lembrado. Eu usei o termo pais? Passspedecbido (risos) Eu
deveria ter usado nacdo entdo. Se usava, usavarsazomo sinénimo. Mas, ai o
sentido de pais qual que seria? [...] Parte fisigaritorio formado, fechado, com
[...] um povo [...] digamos, suas [...] caractelitsis peculiares proprias, que é
diferente de outros, que tem autonomia, que tesndeie tem [...] um destino, que
tem [...] uma formacédo mais diferenciada do outro¥amo, da nacdo proxima.

Dessa forma(Professor Figueira)
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O uso do termo “pais” é tdo automatico, que o geufesequer tem consciéncia de ter
utilizado em sua entrevista. Pais aparece commisiwdde nagdo e parece referir-se,

Ay

neste caso, a paisagem, ela também entendida caguild' que se vé”, ao territdrio
formado (aspectos conferidos pelos mapas polieoogpequena escala), com povo e
soberania. De acordo com Almeida (2085)“pais se adequa a qualquer quadro
politico-territorial, em qualquer contexto, sejec@@, estado nacional e em qualquer
estagio de construcdo”, até por ser um termo velaiente “neutro”, portanto destituido
de uma conotacéao politica. Dai seu carater hileidoa utilizacdo massiva e indistinta,
tanto pelos professores, quanto nos livros didagcmesmo, nos “cientificos”.
Eu [...] eh, eu comparo, eu falo que é sinbnimopaés até pra facilitar o
entendimentodeles porque quando a gente fala pais eles téncaonde Brasil,
gue seria unterritério de poder, com presidente, nem que s@aninimo, vocé
vai criar, € um espaco que tem presidente, que ébnj,..], tem deputados, tem
senadores. [...] Acho que ém espaco delimitado com leis [...]. Um grande
territério que tem ali uma lei que determina, todpse estdo ali dentro ali tem
que se submeter aquela lei. Entdo, por isso queramsito ai pra... E uma
didatizacdo do assunto. Porque quando a gente estiddando na faculdade a
gente ndo ouve muito falar pais. Vocé quase nde.davudo estado-nagédo. O
que é estado-nacdo? E pais. [...] Estado com E seald é pais, estado com E
minusculo é Minas Gerais. [...] A etimologia da gaia ndo. Talvez venha de
pais, patria, alguma coisa assim. A patria serig [sinGbnimo de pais. A nacéo ela
é [...] especifica de um povo com uma identidadelePser que uma nacao seja
estado-nacao. Por exemplo, vamos pegar a AlemaBht&io, os alemées ali
todos reunidos é uma nacéo que tem um estadanstifuido pelo poder politico
que vai administrar ali. E uma nagdo e um estadgéioa A Espanha vocé ja tem
0s bascos, que € uma nagdo, mas ndo é um estado-nagneu conceito, que eu
estava entre a Franca e a Espanha. Ja a Espanhaaé tem varias nagdes, vocé
tem também os [...] como é que chama? CatalaefioE-atEspanha € um estado-
nacdo, que tem varias nacdes dentro. Ai eu faloE$panha também € um pais
gue é sinbnimo de estado-nacéo”. Eu ndo consigareliciar pais e estado-nacéo

nao. Agora, vou até pesquisar depois dessa... Agorastou curioso pra saber.

141 Essas observacBes foram obtidas diretamente @o, alutrante a realizacdo de uma mesa-redonda
promovida pelo V Encontro Estadual de Geografidviileas Gerais, realizado de 26 a 29 de julho de
2005, em Belo Horizonte - MG.
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Sindnimo também. Todos séo sindbnimos. Eu ndo aorisignao falo patria nao.
Nunca falei patria, fica parecendo uma coisa metadbra. A gente lembra da
ditadura, do hino nacional, patria amada, uma coisais obediente assim, mais
patria de [...] aguele que, uma coisa mais assEtista quando a gente fala
patria, um coisa... Assistencialista. Aquela cos@atria vai ser o seu pai que vai
estar ali te vigiando. Entéo, eu ndo uso a palgvéfria ndo.(Professor Mogno)
Ele usa o termo “patria” para dizer que ndo usa pssavra, até porque ela remete a
vigilancia, a ditadura, ao “assistencialismo”. Nmwmte, a observacdo anterior de
Almeida é crucial, acrescida, neste caso, das @eeegoliticas, territoriais e escalares
apontadas por Vlach e Haesbdéftpara Vlach, “pais se refere ao mapa, a forma
geométrica e permite abstrair o politico, poisliaando-se este termo, ndo se faz a
discusséo politica da sociedade que ali vive;” pdaasbaert “pais € criado com a
modernidade, a exclusividade de um Unico paiscassin-se neste caso, a questdo da
escala.**® Pais, portanto, seria uma palavra que signific&c@mitantemente tudo e
nada. Um termo que se supde de compreensao imedkatansenso geral e utilizado
em qualquer escala (territorial e temporal), e @mo tempo, desprovido de sentido e
significado (peso?) politico; por isso, tdo comwarriqueiro, facil, intangivel e pleno
de sentidos.
Outro aspecto muito importante da entrevista déepsor Mogno esta na afirmacéo de
que na faculdade - ele é recém-formado e estarmlosaestrado em geografia, area de
concentracao “teoria da geografia” - se usa o tetopdo estado nacional, mas nem
sempre se precisa seu significado e o contextaabéqutilizado.
Parece que na escola basica, o termo “pais” é rmdis comum. Talvez porque ao
utilizar “pais” se esvazie a carga politica dosntes nacdes e estados nacionais e
permita aos docentes “fugirem ao tema” - sobreab parecem sentir-se inseguros, uma
vez que afirmaram carecer de formacao mais esgegéra trabalhar estes conceitos,
principalmente na graduacdo. Talvez também essga“fda politica” seja uma

“heranca” da “geografia moderna ou tradicionalégsrpetuar na escola basica.

192 Referimos & participacdo e as observacdes de Wdaizh, Rogério Haesbaert e Lucio Flavio de
Almeida na mesma mesa-redonda, no evento ja citado.

143 E aqui constatamos outro hibridismo: originalmetyais” associava-se a grande escala (o lugar de
nascimento); atualmente, refere-se ao estado red@ara nacdo, mas tanto em um como em outro, a
escala agora é pequena.
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Por que falamos em *“heranca™ Porque um dos graad&ses e divulgadores da
geografia — principalmente a escolar, no Brasil reldo de Azevedd? em 1955
escreveu um texto nBoletim Paulista de Geografiem que afirmava a necessidade de
se fazer da geografia uma ciéncia “neutra”, quedistanciasse da senda politica,
sobretudo aquela associada a geopolitica alemagegqualou no nazismo e nos horrores
da Il Guerra Mundial. Nesse texto, ele afirma, ustle, que escreve sobre geografia
politica e geopolitica com certo “temor”, mas o [fex considerar importante discutir e
“alertar os jovens geodgrafos acerca desta sendansd@vel’. Assim, 0 ensino e a
pesquisa de geografia deveriam primar pela nedadd cientifica, tdo “cara aos
franceses”, afastando-se das “influéncias inst&daigeopolitica alema”, que levou o
mundo ao desastre da Il Guerra Mundial.
E possivel que este recurso ao termo “pais’ seja tentativa de afastamento da
“instabilidade da geopolitica”, de afirmacdo daumalidade” da geografia, de uma
“despolitizacdo do discurso geografico” — mas n&dusivo dele em se tratando do
vocabulo “pais”. E provavel ainda que esteja relamilo a forte influéncia da geografia
francesa sobre a constituicdo da geografia brasilafinal, o termo “pays” é de origem
e uso francés, nossa “heranca e tradicao”).
Em contrapartida, serd que o termo “pais” ndo wr&aorigem no senso comum, desde
praticamente a Idade Média (considerando-se aéindia da cultura européia em nossa
propria cultura), tendo-se perpetuado na escolediadlesse caso, a utilizacdo e mais,
a constituicdo de uma comunidade de sentido p&enm “pais” ndo poderia ser uma
producdo derivada diretamente da escola basicaeesquestende até a producao
académica?
No discurso do docente Mogno, os alunos apareceno ¢sujeitos ocultos, porém
presentes” no didlogo conosco durante a entrevégiagdo o “pais” aquele que tem
soberania, expressa nos poderes legislativo e &x@co “lugar’” que “identifica” os
sujeitos no contexto dos demais “paises”.
O professor Pinheiro, por sua vez, associa “paligiiites e fronteiras:

Eu vejo a diferenca, pais delimitado espacialmeais, Brasil com uma

fronteira. Tem um limite. Isso é pafBrofessor Pinheiro)
Pais associado a fronteiras e, novamente, aos rpajfiisos em pequena escala, que
lhes conferem “existéncia e materialidade” no dende outras nacdes. Dai parece que

144 AZEVEDO, Aroldo de. “A geografia a servico da pict”. Boletim Paulista de GeografiAGB —
Secdo Regional de S&ao Paulo, n. 21, out. 1952 p.68.
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ha uma gradacdo entre os termos “pais”, nacao aglcestacional. “Pais” implica
delimitacdo, materialidade simbdlica nos mapadipoti em pequena escala; nacao, por
sua vez, remete aquela idéia de identidade, ecestaziional refere-se a posicao daquele
grupo, daquela organizacdo no cenario mundial, eja, £stado nacional seria um
estagio de negociacao/arranjos/acordos/disputasmério internacional.
Assim, “pais” seria um
estado soberano. [...] [...] [...] Porque eu pengoe um é o territério. [...] E
dentro desse territorio vem todas as formacdes @oacas.(Professor Laranjeira)
Ora “pais” é o territorio (e nesse caso, estrufisi@a), ora é um estado soberano.
Assim, mais uma vez, dentro do vocabulo “pais” cab@lquer coisa, qualquer
defini¢ao.
A transcricdo a seguir, fornece um exemplo do gt@neos chamando de “hibridismo”
entre os termos nacles, estados nacionais e “pdé&dd, aparecem lembrancas da
formacdo ginasial e secundaria do profe{$oms quais ele utiliza, ainda que nao
conscientemente, para definir, diferenciar e mespmximar os termos nacao, estado
nacional, pais, patria. A memdria, neste casoateetsua formacdo basica ocorrida
durante a ditadura militar e os simbolos e ritugikzados para construir a ideologia
nacional — a “patria amada”, o “futebol”, a “lindua “religiao”.
Pais, o conceito de pais € [...], por exemplo, &ho Pais das Maravilhas. Até...
até Alice tem um pais. [...] Eh, por exemplo, adBai Francesa pode-se dizer que
€ um pais. Agora, politicamente, ela é uma, um idepeento de ultra-mar da
Franca. A gente falaria colénia, mas € uma, pditiente € um departamento do
estado francés, um departamento de ultra-mar. Emanto, eu posso dizer, € um
pais, entendeu. [...] Pais eu posso denominar aquelceh, eu posso criar um pais
pra mim, entendeu. Eh, o meu pais. Entdo, por ekerama area que nao é
independente politicamente, que ndo € reconhecidda pcomunidade
internacional como um estado nacéo, ele pode sepaiis, entendeu€onceitos
de pais porque os meninos falam muito em paisj@stacéo ja ndo € uma coisa
muito frequente. [...] Valor de patria, de lingude religido e etc. A patria. Patria
€ aquela coisa do coracao e tudo. [...] Ai, temfldebol. Claro, ndo tem como
fugir. A lingua, ehps valores nacionaipra eles,0 que é importantgra elesno
Brasil, o queelesacham importanteNacao. [...] Eu estou trabalhando com eles

145 Conforme Tardif, a formacdo ndo se “fecha” no terdp graduacdo, mas abre-se para o passado e
para o porvir.
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0 conceito de nacgdo. Entao, ele ja determinou, &plhacéo € isso, isso, e isso”.
Vocé se acha, vocé acha que futebol € uma refer@oe pra conceituar nagao.
Porque é um valor, eh, cultural bem forte. A lingjua] Do pais. O pais, ai ja ndo
€ mais aquele conceito, que eu falo, o pais que mad um que ele ndo tem
soberania. N&o. Pais, normalmente, é usado genegote como estado
nacional, entendeu? [...] O exemplo de paises i@ tdm soberania politica,
reconhecimente digo pra eles um pais que € vinculado a outro, gga@mplo. A
Chechénia é um pais. [...] A Chechénia tem froagidelimitadas. E um pais,
mas ndo tem soberania. [..] eu estou conceituando pais que nao tem
soberania, mas pro brasileiro pais € a coisa maisfgsa. Entdo, eu explico dessa
forma. “Meu pais”. Ai, € uma coisa que parece quaas de coracao, sabe, esta
ligada ao futebol, a nacdo, mas uma nacdo sem soigerMas perai. Ai, o
conceito dele de pais, de nac&@te ndo perde ai em funcéo, eh, de pais nao ter
soberania, percebeu. Agora, patria. Patria ja, ache nos remete a uma questao
mais, eh, emotiva, vamos dizer. Eh, me parece queaécoisa de chdo mesmo,
sabe. [...] Eu ndo trabalho. Eu nunca trabalhei ngitcom eles|...] Olha, de
patria. Patria, eu acho que foi na escola primargae a gente ficava no patio,
tocava o hino nacional e hasteava a bandeira. Aggeanha a méo assim, sabe.
[...] O pais parece que confunde um pouco com @asabe. Na faculdade, eh, eu
fui entender, lendo e estudando, eu queria sabeinba alguma diferenca. E
nada mencionava. “Pais se diferencia disso aquifin dia eu li. O pais, pode ser
um pais, eh, qualquer lugar pode ser um pais, es@aonsiderar pais, eh, por
exemplo, o estado nacional, desculpa, a hacdo dgrupo étnico é considerado
um pais. [...] Deixa eu ver, perai. Se ndo me engam Almanaque Abril. Nao
tenho certeza. Acho que foi. Porque desde muitgpdeeu compro esses
almanaques. Muito antes de comecar a dar aula. Ewague foi, ndo tenho
certeza. E, [...] entdo, eh, mas antes de ler gqueatessa diferenca estava muito

ligado a patria.(Professor Jatoba)

Assim, “pais” refere-se a patria, remete ao “cavagélingua e a religido”, e pode ser

usado para referir-se ainda as na¢cdes que naocotéemasia, apesar de terem fronteiras

delimitadas (o exemplo, no caso, € da Chechénidpnée de informacdo de que o

professor se recorda é o Almanaque Abril, que @enapra “desde muito tempo” para

se formar e informar. Nenhuma mencéo a livros éfpes de sua formacao inicial

(graduacédo), as discussOes académicas. A constdaosiconceitos de “patria, pais,
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nacdo, estado nacional” parece oriunda da sua@ratpor ela norteada e inclui outro
sujeito em sua entrevista e construcao, os alup@sse tornam os referenciais de seu
didlogo conosco. Embora ausentes de fato, eles ptdentes de direito e constituem o
marco deste professor para construir sua argunént&lp trecho, os alunos aparecem
guase como “sujeitos ocultos”, para 0s quais sgeir a acdo e o discurso construido
pelo professor.

Outra questado que muito nos chamou atencao faaicplaridade” e a identidadke e
emter um pais (para ele, até “Alice tem um pais”), ga,s®dos tém um “pais”, uma
origem, vém de algum lugar (neste caso, pais paese@mir sua designacao inicial:
lugar de origem de alguém).

O hibridismo da palavra “pais” é ressaltado, naideedm que tanto a Guiana Francesa,

quanto a Chechénia e o Brasil sdo exemplos de " [jRzis eu posso denominar
qualquer, eh, eu posso criar um pais pra mim, etdggn Pais pode ser utilizado em
qualquer escala, para qualquer organizacdo politicela que seja um departamento
ultramarino, uma area ocupada por outro “pais” Iu‘pais soberano”). E ha ainda, a
generalizacédo do discursmas pro brasileiro, pais € a coisa mais confl&a. suma, o
professor, no momento em que organiza suas respgstacebe e generaliza a
“confusdo” em torno do que seria o “pais”. Isso gl@epercebe — que para o “brasileiro,
pais € uma coisa confusa” — a nosso ver é umaladali e ndo apenas circunscrita ao
ensino de geografia.
Ao mesmo tempo, a formacao inicial € relembradaccormomento em que ele, sujeito
individual, comegou a pesquisar e procurar consiudiferenca entre os termos;
entretanto, nada encontrou que estabelecesse, lgumaaseguranca, as diferencas
entre os termos, segundo seu préprio relato.
Em relacédo ao conceito de “patria”, apesar de &epsor afirmar que nunca trabalhou
esse conceito com seus alunos, em seu discursoia"p@iarece ter uma forca
argumentativa muito expressiva, na medida em care, gle, “patria” se remete a idéia
de chdo e tem uma “for¢ca emotiva”.
No recorte a seguir, encontramos similitudes dgeas, tanto em relacdo ao uso do
termo pais, quanto a presenca dos alunos comattsugeultos” do dialogo.
Nacéo é o pais, que é uma estrutura dentro, abemiguestdo também néo s6 do
territorio... Olha, no primeiro ano do 2° grau arge nao trabalha essa questao
em si, sabe, porque a matéria proposta nédo entsa gaestdo. Vai entrar mais no

2% e 3° ano. Como eu estou trabalhando mais corh anéd, entdo eu ndo uso
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muito essa terminologia ndo. A gente fala paisqaursa disso. [...] Igual a gente
trabalha mais a parte fisica em si, e depois umgpoho de populagcdo, um
pouquinho s6 da parte econémica, entdo eu dou naxieamplo de Brasil para
eles, sabe. E 0 que esta mais proximo deles. N&mtadfalar da Russia, néo
adianta falar da india, do Afeganistdo. [...] Ent3u dou muito exemplo de
Brasil, eu dou muito exemplo do bairro, da averadai que eles conhecem, sabe.
Entdo eu puxo para esse lado. Por isso que eu yslaara pais. E sindbnimo de
nacdo. E o pais onde elesvem Entdo eu uso muito essa... porque estd mais
préximo deles mesm(Professor Embauba).
Neste caso, o professor afirma que néo difereragées e estados nacionais, nem usa
essa terminologia, uma vez que esses conceitogafhados na segunda e terceiras
séries do ensino médio. E mais, afirma que usanotépais” porque precisa empregar
alguma terminologia nas séries para as quais leam@nescola basica. Portanto, sera
que, neste caso, ndo se “despolitizaria” a prége@grafia, como apontou Vlach? Ou
como apontou Almeida, pais nao teria uma “cargé@ipmlmenor, se enquadrando em
qualquer quadro politico-territorial, seja nacéejasestado nacional, e em qualquer
estagio de formacdo”™ Tanto na transcricdo antedqomnto nesta, a questdo da
abstracdo das escalas territorial e temporal apassociada ao termo “pais”.
E novamente aparecem os alunos como 0s “sujeitdtostda entrevista, ausentes de
fato, mas presentes no processo de construcaetidiade do professor. Sera que, no
fim das contas, os professores constituem suaidaeiat pelo outro — referenciada pelo
outro que, neste caso, sao 0s alunos? Afinal, quaad professor, se é professor de
alguém — os alunos - e de algo — alguma matéri@agsneste caso, a geografia -, que
estdo sempre presentes no dialogo dos docentescopminda que de modo indireto.
Em outra entrevista, o professor aponta que “paisi@ o estado e a nacéo”. E associa
nacao a algo além do limite territorial, a questétiural e de pertencimento, embora
nao tenha utilizado esses termos.
Quando eu falo pais é o conjunto de tudo. Dentrpais tem estado nacional,
tem a nacdo. Vamos pensar por exemplo, & nosros] curdosEles néo estao
tentando transformar o seu estado? Eles ndo teresiado. Nao tem pais. O pais
daquele grupo ali ndo tem. Entdo, o pais... dewlmopais tem o estado, tem o
povo, ai vai ter governo, vai ter. Entdo, pais é@otuAs fronteiras. Nao porque o
estado para mim, o pais tem o limite fisico, teriél. A nacéo ja ndo tem. Ela vai

além. [...] Tem um pais, que € todo, conjunto taeljtorial, recursos naturais e
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tal. A nacdo é mais composta pelo povo e o estadmmal, no meu ponto de
vista, € o que administra isso tugBrofessor Ipé).
“Pais,” entdo, € uma associacao entre “povo, estgl@rno”, portanto, implica limites
territoriais, soberania, afinidades culturais (itlade comum?) e fronteiras — e parece
que nao apenas demarcadas, mas reconhecidas éad&soa soberania politica.
Ademais, pais associa-se a idéia de “paisagemimetdida em que é “conjunto todo,
territorial, recursos naturais”, se aproximando idéia de “chd@o” e da definicdo
encontrada nos dicionarios de francés e etimolegrartanto, de seu sentido original,
como o lugar de origem de alguém.
Nesta outra transcricdo, mais um exemplo do h#mdi desse termo, tdo comum e t&o
desconhecido, ao mesmo tempo, “senso comum”, “ti8zpgao”, “sentido para algo
gue nao se precisa 0 que seja”.
Eu acho que dentro da concepcéo que vocé tem kqgpaid, vocé tem que ter um
povo organizado com o estado. Ai vocé teria o faisAi vocé tem que ter [...]
vamos dizer assim, vocé tem que ter esse terrjtégse limite, que as pessoas
estédo vivendo ali, um poder constituido, uma na&bem que tem pais também
gue tem varias nacoes. Dificil isso.[.(B.) Nas suas aulas vocé usa o dué?alo
em pais. Mas, quando vocé vai pra trabalhar osltoefvocé acaba entrando na
nacao e no estado. Porque uma boa parte dessefita®ufi, eles estdo em cima
disso, esta em cima de, de territério, de formagd@estado(Professor Juazeiro)
Povo organizado, limites, territorio, poder constb. “Pais” associa-se, neste caso, a
idéia genérica de estado nacional, fugindo de smérpidade com patria — porque néo
se falou em “emocdo” — e de “nagdo”, porque seiders um territério “soberano e
com Estado proprio”. Assim, nas aulas usa-se nowwme termo “pais” — sua
“neutralidade” - apesar deste designar, para epsof, 0 estado nacional. A nacao e o
estado nacional aparecem como “sujeitos” quandoabalha a tematica referente aos
conflitos, pois que estes colocam em pauta, tdisigges. Desse modo, sera que se ndo
se tivesse que trabalhar conflitos, seria colo@daquestdo a discussdo dos sentidos
das nacdes e estados nacionais?
O professor demonstra seu modo de raciocinar pomesr a essa questdo. Ele vai aos
poucos, procurando definicées, buscando delimite&iropo, 0s conceitos e categorias.
Uma marca de texto que pode demonstrar essa bescageiocinio: “dificil isso”,
depois de ter procurado dar uma resposta bastaldtiicd — novamente os alunos como

“sujeitos ocultos” do discurso. Outro aspecto:-fdaem nacéo e estado nacional diante
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do tema “conflitos”. Sera que, entdo, essa tema@aé discutida para “Brasil”? Por
gue sera que se usa mais o termo “pais” paraer r@h Brasil? Almeida (2005) supbe
que isso seja uma decorréncia do processo de wo@stinerente a nagdo brasileira,
inicialmente marcada por uma base econdémica fundadaabalho escravo. Assim,
“pais seria um termo mais facil de usar, pois ngossivel falar em ‘nacéo brasileira’
por exemplo, no periodo escravist®Mesmo quando se procura conferir um sentido
mais “geopolitizado” a esta palavra, ela acaba gignmificar tudo e nada e remeter,
ainda que indiretamente, a soberania, este masestados nacionais modernos, como
na transcricao a seguir.
Minha nocdo de geopolitica acho que, ndo sei sestou ampliando ela muito
aqui, mas acho que trata dessa relagdo de como vaicgensar a, essa questao
da organizacéao do territorio. Como que esse teriit@sta interagindo com o que
estd em volta ou dentro dele mesmo. E [...] eu s&iose estou certo nessa
definicdo. E [...] vocé estava me perguntando céntpie eu uso? E. Eu estou te
dando um exemplo. Nao sei se esta ficando clargs Mamenos seria isso. Como
€ que, essa necessidade de dialogo, digamos ageiB. estar dialogando, eh,
[...] vou usar o caso do Brasil, por interesse pod, por interesse econdémico ou
por, teria a questao militar, por exemplo. [...]r&eue o Brasil esta tomando uma
atitude meio [...] digamos assim, arrogante comag¢élb aos vizinhos ou aos
avidbes que entram pela sua fronteira. Eh, a repsséo disso também de um
engano, digamos assim, se 0 caso de sair abaten@m aem, de familias,
digamos assim. Até, eh, [...] eles usam muito &kSa que vem na midia mesmo.
Eu acho que a midia constréi muito essa questapajtica também, assim, de
[...] de passar algumas informacgfes, mas sem afitmutindo muito o assunto.
Eu néo sei se ficou claro, mas € mais ou meno®deis que eu estou usando
como referéncia(Professor Jacaranda)
Destaca-se, na entrevista, a consideracdo dot6ist]; quase como um “sujeito” ou
como sujeitos em interacdo, abstraindo-se as sm@sd Assim, as interacoes
geopoliticas ocorrem entre o0 “pais-sujeito” Brasdm outros “paises-sujeitos”.
Destaca-se ainda a idéia da soberania e das famt@émarcando e diferenciando o
interno do externo, conferindo uma identidade emasmo tempo, desprovido de um
sentido mais politico, como argumentaram Vlach meéMla. A idéia de “pais”, para

196 Mesa-Redonda durante o V Encontro Estadual de @éagle Minas Gerais.
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este docente, teria uma “origem clara”. a midias M&io seria a propria escola basica a
“fonte de origem” ou de manutencéo, divulgacéogaritacédo desta palavra? O contato
permanente com ela — nos livros e nas aulas deajegdaz com que seja incorporada
tdo profundamente ao nosso vocabulario que, em, gefia pensamos sobre seus
sentidos e significados. Assim, ela se torna “tégldvante” que néo € trabalhada com
uma precisao conceitual maior.

A palavra “pais,” em seu sentido inicial, denotavdugar de nascimento”, articulando
um vinculo afetivo entre pessoas e territério aeximava do sentido também inicial
do termo “paisagem” (“aquilo que se abarca comlbesd) e “lugar” (por pressupor
uma afetividade com o entorno imediato). Com a ttoingAo dos estados nacionais,
passa a ser utilizada como seu sindnimo, e taagoeiramente, que nao se necessita
mais defini-la em profundidade.

Na escola basica, o termo, justamente por “serdolbe aparentar uma “pequena carga
politica”, adequando-se a qualquer escala espadiinporal, passou a ser muito Util,
sobretudo quando associado a necessidade de produazigeografia que exaltasse a
“patria” — sem colocar isso em pauta — cujo “caratacional e neutro” fosse
preponderante.

Neste ponto, com base nas pesquisas realizadasssével fazer trés inferéncias a
respeito da grande difusdo do termo “pais”: umaree$e ao uso constante dele pela
geografia francesa e sua incorporacdo pela brasileitra, ao fato de o uso do termo
ser tdo comum, que parece ndo haver necessidatendama precisdo conceitual, de
nenhuma definicdo. Por fim, cabe argumentar que \estabulo tem sua manutencgao,
atribuicdo de sentidos e significados estreitameviteculado a escola basica.
Aventamos a possibilidade, inclusive, de ser alasbasica o local de producdo de
sentido e significado para a palavra “pais”, diseando-se, a partir dela, para toda a
sociedade.

Assim, a construcdo da ideologia nacional — e devatiante, 0 nacionalismo patriotico
— em vez de ser colocada em discussédo, € subsamidso continuo do termo “pais”,
gque permite seu encaixe — justamente por sua “Cigi@ e sua “abrangéncia’ — em
qualquer escala temporal, territorial e politica.

Como é um dos termos mais usados na escola bés@e-se que ele ndo precisa ser
definido e/ou explicado, pois os estudantes, praloiente, ja sabem que se refere “ao
Nosso pais”, que é “soberano”, tem “fronteirasrdééis”, “povo” e “governo proprio”.

E a partir dessa difusdo na escola basica, espalipaia sociedade, num processo de
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construcdo e reconstrucdo de significados, ou, cafimma Therborn (1987, p.21),
permite que “os seres humanos se constituam conmabros conscientes do mundo
sécio-historico.”

Ou ainda, permite que se construa a “interpelag@misiderando-se que esta seja “uma
ilustracdo, um exemplo adaptado a um modo espealécexposicdo, suficientemente
‘concreta’ para ser reconhecida, mas abstrata triiaspara ser pensavel e pensada,
dando origem a um conhecimento.” (PECHEUX, 199649)1*

Assim, para Michel Pécheux, “o teatro da intergi@dé&germite a ligacdo do “sujeito
perante a lei”, apresenta esse vinculo como sedtoat da consciéncia - eu vejo, eu falo,
etc - fosse observado dos bastidores” e desigra, giscrepéancia da formulagao
“individuo/sujeito, o paradoxo pelo qual o sujeBochamado a existir”. Logo, o
importante é o significante, isto €, aquilo que respnta 0 sujeito da
interpelacaol/identificacdo. No caso dos termos s/paises”, eles préprios se
transformaram em significantes/sujeitos, traduzipdoa outros sujeitos - dessa vez
concretos, 0s “nacionais” - 0 que significa peréene um territério ou constituir uma
nacao/estado nacional.

Os termos “pais/paises” permitem a construcao melsee significado para as nacdes e
estados nacionais, auxiliam em nossa construc8erd&lo para o mundo — dividido em
“tantos paises, com tantas diferencas e bem paircdgudes” — e nos conferem uma
“identidade” e um “sentido de pertencimento teri#ionacional”.

E se estamos no campo da ideologia nacional, pgwala termo pais tanto confere um
sentido, quanto oculta o movimento, é preciso cmar também, com Therborn
(1987), que as ideologias “ndo funcionam como gl&@a interpelacdes imateriais.
Sempre sao produzidas, transmitidas e recebidassigracdes sociais concretas,
materialmente circunscritas, e com base em mejéateas de comunicacdo especiais,
cuja especificidade material pesa sobre a eficfecideologia em questado.”

As escolas funcionam, neste sentido, como locale o professores tém legitimidade
para falar, e no caso dos professores de geogrsia, falar das nacdes, estados
nacionais, patrias e paises. Este termo tornarsgusiro e como tal, € produzido (seu
sentido mudou com o tempo), transmitido (escolasipsnde comunicacao, dialogos

pessoais, copas do mundo, corridas automobilijticasebido e transformado

147 PECHEUX, Michel. O mecanismo do (des)conhecimedémldgico. In: ZIZEK, S.Um mapa da
ideologia Rio de Janeiro: Contraponto, 1996.
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continuamente em situacdes sociais concretas (aripréotidiano, eivado por essas
vivéncias, trocas e dialogos).

Ou, como afirma Bakhtin (1997), entra no dominioidiologia aquilo que tem valor
social. E pais tem valor social, tanto, que sequexisa ser definido, pois se considera,
em geral, que esse vocabulo esteja sempre subgltterel como tal, integre o
“conhecimento humano geral”.

Consideramos que, na escola basica, os sentidbsidtis aos termos “pais/paises”
modificaram-se com as mudancas conjunturais dasse sociedades, mas nao a
freqiéncia na utilizacdo deles — “pais/paises” aiddsignam o local de origem de
alguém, porém, agora, em escala nacional, étnittairal. Ponderamos que € na escola
basica que se constitui uma comunidade de sentidtomo dessas palavras, que se

propaga e permanece — como um semioforo — na solded
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CAPITULO 5 — NACOES E ESTADOS NACIONAIS NA
CONCEPCAO DOS DOCENTES ENTREVISTADOS

Eu disse inicialmente que a nacdo era uma idéiapgktica e mesmo, de acordo
comigo, o conceito geopolitico fundamental. [..439vla idéia mesma de nacdo pode ser
intrinsecamente considerada como geopolitica? Eqam este modo de ver constitui,
ele mesmo, um progresso acerca da reflexdo solacao?(LACOSTE, 1997, p.24,

Traduc&o nossé)

Neste capitulo, procuramos destacar as princigasepcoes sobre nacdes e estados
nacionais dos professores entrevistados.

Como afirmamos, foi observado que, muitas vezesjugar dos termos nacdes e
estados nacionais os docentes utilizam o “hibridés”p cujo significado — né&o
determinado e, por isso, maleavel — adapta-se lguraconjuntura politica, cultural,
econdmica, temporal, de escala e territorial. @®ds nacdes e estados nacionais séo,
assim, de certo modo “preteridos” pelos entrevistadque preferem usar o termo “pais”
no cotidiano.

Pudemos também observar que estados nacionaismeatfassociados a territorio e
soberania, e nacgdes, a cultura, lingua, tradi¢ist®ria comum e etnia.

Outra caracteristica encontrada em todas as estaswieporta-se aos exemplos que 0s
professores utilizaram para explicitar e distingsiras concepgdes sobre nagbes e
estados nacionais. As nacdes ndo necessariamessigepo um estado - as referéncias
sdo os curdos, os palestinos, os povos indigersasosJestados nhacionais Ssao
preferencialmente associados aqueles “paises widés fe/ou dominantes”, caso dos
EUA, do Japdo, da ex-URE%e de antigas metropoles européias.

198 E preciso destacar que ndo necessariamente o®sguoés ignoram “estados fracos ou
subdesenvolvidos”. Mas em suas concepc¢des sobadosshacionais prevalecem aqueles de maior
projecdo econdmica, politica e geopolitica no dendundial. Assim, os estados nacionais sao mais
fortemente associados a soberania (de fato e ditodlirao passo que as nacfes sdo predominantemente
associadas a cultura.
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5.1 O significado e os sentidos da nacao
Ama, com fé e orgulho, a terra em que nasceste!
Crianga! ndo veras nenhum pais como este!
Olha que céu! que mar! que rios! que floresta!
A Natureza, aqui, perpetuamente em festa,
E um seio de mée a transbordar carinhos.

Olavo Bilac

As nacdes sdo associadas pelos docentes a pontidadie, lugar e sentimento. Assim,
apesar dos limites e imprecisdes deste termo, Sgosicados remetem as nocdes de
pertencimento e identidade, “civilizagdo” e “coméatde costumes, memoria, destino e
historia”.

Todavia, historicamente, o termo nagao passa aosfttrmacdes conceituais a partir da
constituicdo dos estados modernos e das Revoligdgsesas (industrial e francesa)
na medida em que as identidades “locais” séo tratatas em “identidades nacionais”
pela acdo do estado nacional. Por isso ponderam@scada delimitacdo do termo
associa-se a momentos distintos da histéria dasdsmes e a tedricos de orientacdes
bastante distintas.

Embora o termo nacdo esteja associado a no¢cadpays,“lugar de nascimento, “o
conceito contemporaneo de nacado so se fixou a partlissolucdo do absolutismo. No
século Xl, nacdo coagula um sentido étnico [.nfjuanto patria (como pays), conota
relagcoes de proximidade.” (MAGNOLI, 1997, p.36)

O sentido moderno atribuido a nacdo pode ser askpai dissolucdo do absolutismo e
também as Revolucdes Francesa e Industrial (napBuroque modificaram a
organizacao do espaco geografico herdado do peMediteval, e a partir das Grandes
Navegacoes, “ampliaram” o mundo conhecido e pa@nitiaos europeus estenderem
sua “cultura” a escala planetaria — assim comomsedelo de organizacdo politico-
territorial.

Para Magnoli (1997), a elaboracdo de um imaginaaocional calcado na matriz
territorial foi decisivo para a associacdo entfgesania e coletividade nacional, em seu
sentido mais amplo, na medida em que possibilitaecanstrucdo das identidades
locais em identidades nacionais. Neste processtmagdo/pais” transforma-se em
“nacao/estado nacional”, cuja matriz territoriabsana torna-se a referéncia identitaria

dos sujeitos nacionais.
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De acordo com Benedict Andersiia associacéo entre matriz territorial, imaginacao,
dissoluc&o do reino dinastico e capitalismo de @nga>° leva & configuracdo da nacéo
moderna, que seria, dentro de um “espirito antdmpod”,

Uma comunidade politica imaginada - e imaginada como
implicitamente limitada e soberana. Ela é imaginada porque nem
mesmo 0s membros das menores nacfes jamais conhecerdo a
maioria de seus compatriotas, nem 0s encontrardo, nem sequer
ouvirdo falar deles, embora na mente de cada um esteja viva a
imagem de sua comunh&o. [...] A nacdo é imaginada como limitada,
porque até mesmo a maior delas, que abarca talvez um bilhdo de
seres humanos, possui fronteiras finitas, ainda que elasticas, para
além das quais encontram-se outras nacdes. [...] Ela é imaginada
como soberana, porgue 0 conceito hasceu numa época em que o
lluminismo e a Revolucao estavam destruindo a legitimidade do reino
dinastico hierarquico, divinamente instituido. [...] Finalmente, a nacdo
€ imaginada como comunidade porque, sem considerar a
desigualdade e a exploracdo que atualmente prevalecem em todas
elas, a nacdo é sempre concebida como um companheirismo
profundo e horizontal. Em dltima analise, essa fraternidade é que
torna possivel, no correr dos dultimos dois séculos, que tantos
milhdes de pessoas, ndo s6 matem, mas morram voluntariamente
por imaginacg@es tédo limitadas. (ANDERSON, 1989, p.14 - 16).

Os elementos que permitiram a consolidacdo dasesapdra o autor foram a
substituicdo das linguas sagradas (especialmensgim, na Europa) por linguas
“vulgares”, associadas ao desenvolvimento do degnita editorial e a substituicdo da
comunidade religiosa e do reino dinastico pelasafjimactes nacionais”. E ele busca,
para referenciar sua perspectiva, os modelos d&ragéo de nacionalidades em partes
da Asia e, sobretudo, na América Latina Hispanica.

Essa proposicdo de Anderson tem provocado amplateledmbre a nagdo entre os
especialistas da area, seja para destacar a sidgd& de sua proposicdo, seja para

critica-la. Desse modo, Partha Chattefjée,Gopal Balakrishndi? e Claudio

149 ANDERSON, BenediciNagao e consciéncia nacion&&o Paulo:Atica, 1989.
10 Capitalismo editorial (ou capitalismo de imprengaya Anderson corresponderia as mudancas
tecnolégicas no campo da impressdo e desenvohoment papel, que levariam ao advento e
desenvolvimento do romance moderno e do jornal ®rale “industrial”’, capazes de alterar concep¢des
de tempo e criar no¢des de familiaridade, simuitlate e identidade, além de aprofundar mudangas no
tempo e no calendario. Anderson (1989, p. 43) denaique “em sentido muito especial o livro [e para
ele, o jornal] foi a primeira mercadoria industpabduzidaem série no estilo moderno. [...] O jornal ndo
passa de uma’ forma extrema’ do livro, um livro dielo em escala imensa, porém de popularidade
efémera.” Para 0 autor, “0 que tornou imaginaasisiovas comunidades nacionais foi uma interacédo
semifortuita, mas explosiva, entre um sistema a@elyrdo e de relagbes produtivas (capitalismo), uma
tecnologia de comunicacdes (a imprensa) e a fatididda diversidade linglistica do honi¢h986,

.52)
?51 Comunidade imaginada por quem?” IBALAKRISHNAN, G e ANDERSON, B.Um mapa da
questdo nacionalRio de Janeiro: Contraponto. 2000. p. 227 — 238.
152 A imaginac&o nacional. In BALAKRISHNAN, G e ANDER®!, B. Um mapa da questdo nacional
Rio de Janeiro: Contraponto.2000. p. 209 — 225.
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Lomnitz'>* — para citar apenas alguns — ao mesmo tempo emegorehecem o mérito
da formulacab andersoniana, a ela tecem criticas agudas.

Balakrishnan (2000), por exemplo, critica o fatoAshelerson acentuar

Esse aspecto universal da nacdo, em detrimento de sua associacao
original entre ela e as linhas de parentesco imaginadas. Embora isso
certamente faca 0 nacionalismo parecer uma coisa mais positiva, [...]
o faz a custa de negligenciar sua mistica particularista — a fonte mais
sistematica de seu poder politico. (BALAKRISHNAN. 2000, p.215).

Para o autor, Anderson, ao apoiar sua concepcasaci#o no desenvolvimento do
“capitalismo de imprensa”, ndo apenas colocarialf¥vale cabeca para baixo”, como
desviaria o foco da questéo: “em vez de capitaljsmgrande profanador de tudo o que
€ sagrado, existe o capitalismo de imprensa, matiadinho de sua reconstituicao
secular.” (BALAKRISHNAN, 2000, p.216/217).

Chatterjee (2000), por sua vez, critica 0 car&eessivamente eurocéntrico da tese de

Anderson.

Se o0s nacionalismos do resto do mundo tém que escolher suas
comunidades imaginadas entre certas formas ‘modulares’, ja
colocadas a seu dispor pela Europa e pelas Américas, que lhes resta
imaginar? A histdria, ao que parece, teria decretado que nés, do
mundo pds-colonial, seremos apenas perpétuos consumidores da
modernidade. A Europa e as Ameéricas, os Unicos verdadeiros
sujeitos da historia, elaboraram, em nosso beneficio, ndo apenas o
roteiro do esclarecimento e da exploragdo coloniais, mas também o
de nossa resisténcia anticolonial e o de nossa miséria pés-colonial.
Até nossa imaginacdo tem de permanecer perenemente colonizada.
(CHATTERJEE ,2000, p.229).

BN

Todavia, uma critica que pode ser feita a contéstate Chatterjee reporta-se a
generalizacdo que este autor faz das “Américas”. ffde, € comum associar-se

“América” aos Estados Unidos. Porém, no livro delérison o modelo americano que
ele utiliza para construir sua teoria foi inspirads migracdes entre as elites coloniais
na América Hispanica. Portanto, apesar da contumaéle sua critica, esta esbarra em
um outro problema que este autor ndo aprofundapese preocupa em resolver neste
texto: o modelo de nacionalismo americano ao cgtalva se referindo.

Por fim, as criticas de Lomnitz se inscrevem numaise detalhada da formacdo dos

nacionalismos na Ameérica Hispanica (sobretudo ngidadg.

% O nacionalismo em Benedict Anderson & luz da AmaénispanicaNovos Estudos Cebrap59, p.

37-61, mar.2001.

154 s trés autores citados reconhecem que as fornagaig Anderson séo “brilhantes” por sugerir uma
“associacao entre nacdo e construcdo cultural gueafinidade com parentesco e religido” (Lomnitz),
que o nacionalismo deve ser visto como “o0 equitalenoderno do parentescBalakrishnan) e por
demonstrar que “as nag¢des foram trazidas a vidaipelginacao” (Chatterjee).
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Levantei trés objecdes a definicdo de Anderson para nacdo e
nacionalismo, destacando em primeiro lugar que ela nao
corresponde ao seu uso histérico. Segundo, a énfase na
camaradagem horizontal d4 conta apenas de certos aspectos do
nacionalismo, mas ignora o fato de que ele sempre articula discursos
de fraternidade com relacbes hierarquicas, o que permite a
formulagdo de diferentes tipos de imaginarios nacionais. Por fim,
argumentei que Anderson mostra o0 sacrificio como uma
conseqiiéncia do imaginario comunitario nacional, quando ele
costuma na verdade ser resultado da posi¢cdo do sujeito numa rede
de relacdes, entre as quais algumas séo caracterizadas pela coercéo
enquanto outras tém apelos morais que ndo o do nacionalismo.
(LOMNITZ, 2001, p.45).

Um problema que pode ser apontado na critica denltermé que, para ele, o
nacionalismo “horizontaliza os naciondf"a despeito das diferencas entre as classes
ou mesmo, das diferencas entre “cidad&os plenaadams parciais>® e dos lacos de
dependéncia entre uns e outros.

Montserrat Guibernat?’ seguindo outra vertente teérica, afirma que a maca

corresponde a

um grupo humano consciente de formar uma comunidade e de
partilhar uma cultura comum, ligado a um territério claramente
demarcado, tendo um passado e um projeto comuns e a exigéncia
do direito de se governar. Desse modo, a nacdo inclui cinco
dimensdes: psicolégica (consciéncia de formar um grupo), cultural,
territorial, politica e histérica. (GUIBERNAU, 1997, p. 56).

A autora trabalha essencialmente com os aspectnsatsi subjetivos da constituicdo
das nacionalidades, mas a matriz territorial pesbancomo fundamental para a
realizagdo nacional do grupo.

Eric Hobsbawm (19912 entende que a nacéo seria

qgualquer corpo de pessoas suficientemente grande cujos membros
consideram-se como membros de uma “nacdo”. [..] A nacédo
pertence exclusivamente a um periodo particular e historicamente
recente. Ela € uma entidade social apenas quando relacionada a
uma certa forma de Estado territorial moderno, o ‘Estado-nacgéo’. [...]
As nacdes ndo formam os Estados e 0s nacionalismos, mas sim, o
oposto. [...] As nacdes sao [...] fendmenos duais, construidos
essencialmente pelo alto mas que, no entanto, ndo podem ser
compreendidas sem ser analisadas de baixo, ou seja, em termos de
suposicles, esperancas, necessidades, aspiracdes e interesses de

%% £ interessante destacar qgue facilmente nos ideatifbts como brasileiros, mineiros, paulistas, mas

dificilmente temos a mesma facilidade para nostifiesrmos como “classe”, por exemplo

1% Cidad&os parciais, para Lomnitz (2001, p.46) s@allieres, criancas, indigenas, analfabetos etc.”
Neste caso, as criticas de Lomnitz se aproximam dgasdomi K. Babba (2003) as proposicdes
andersonianas.

157 GUIBERNAU, M. Nacionalismos- o estado nacional e o nacionalismo no séculoRiX de Janeiro:
Jorge Zahar editor. 1997.

¥ HOBSBAWM, E.Nagcdes e nacionalismo desde 178programa, mito e realidade. Sdo Paulo: Paz e
Terra. 1991.
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pessoas comuns, as quais ndo Sao necessariamente nacionais e
menos ainda nacionalistas. (HOBSBAWM, 1991, p.18-20).

Para o autor, o Estado e os nacionalismos é quenédraym as nacdes a partir de uma
reconstituicdo do passado “comum”, de simbolos &smtambém reconstruidos
historicamente e do territério que representa @naditlade/corporificacdo da nacgéo.

No ultimo capitulo do livrdNacdes e nacionalismos desde 1,7/86bsbawm questiona

a validade de analises socioldgicas e politicagradss sobre as nacdes e os estados

nacionais. Para ele,

o0 apelo por uma comunidade imaginaria da nagao parece ter vencido
todos os desafios [...]. Todavia, embora ndo se possa negar o
impacto crescente [...] da politica nacionalista ou étnica, existe um
aspecto pelo qual o fendmeno hoje, é [...] diferente do ‘nacionalismo’
e das nacdes da historia do século XIX e inicio do século XX. Ja ndo
se apresenta como o principal vetor do desenvolvimento histérico.
[...] Os movimentos nacionalistas caracteristicos dos anos finais do
século XX sdo essencialmente ‘negativos’, ou melhor, separatistas.
[...] O significado historico decadente do nacionalismo atualmente é
ocultado ndo apenas pela expansado visivel das agitacbes étnico-
linglisticas, mas também pela ilusdo semantica que deriva do fato
de que todos os Estados s&@o hoje ‘nagcbes’ em termos oficiais,
embora muitos deles ndo tenham nada em comum com o que o
termo ‘Estado-nacdo’ possa significar. (HOBSBAWM, 1991, p.195 et

seq.)
De fato, hoje as nacdes — sua “independéncia, iiogdb, soberania” — nao
necessariamente encontram-se no centro dos dghalfésos contemporaneos, nem
constituem os “vetores do desenvolvimento histdraté porque, conforme apontado
pelo préprio Hobsbawm, “a maioria dos Estados s§® imacdes”.

A “nacao”, hoje, visivelmente, estd em vias de perder uma parte
importante de suas velhas funcbes [...] aquela da constituicdo de
uma ‘economia nacional’ confinada territorialmente [...]. Nao apenas
as velhas ‘economias nacionais’ [...] foram substituidas por
associagcfes ou federacdes maiores [...] como ainda, a emergéncia
dessas entidades [Fundo Monetario Internacional] é também um
sintoma de retrocesso do mundo das “economias nacionais”; [...].
Isso ndo significa que as fungBes econdmicas dos Estados
diminuiram ou estao prestes a acabar. Pelo contrario [...] cresceram.
[...] Nada disso significa que, hoje, o nacionalismo n&do seja muito
proeminente na politica ou que haja menos nacionalismos que antes.
O que eu argumento é que [...] 0 nacionalismo é, historicamente,
menos importante. [...] Na¢Bes e nacionalismos estardo presentes
nessa histéria, mas em papéis subordinados e, muito
freqiientemente, menores. N&o significa isso que a histéria e cultura
nacionais ndo terdo importancia — talvez maior que antes — nos
sistemas educacionais de paises especificos, principalmente aqueles
menores, ou que poderdo ndo florescer localmente dentro de um
guadro supranacional maior. (HOBSBAWM, 1991, p.195 et.seq.)

Acreditamos que Hobsbawm tenha cometido um equivoém considerou ou

considerou como somenos O poder coercitivo e coemte dos nacionalismos.
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Atualmente, apesar das contradicdes sobre a “questéional”, ela parece estar tao
presente quanto antes nas justificativas sobreagjesejam elas econémicas ou nao.
Outra questdo controversa reporta-se a importaatiduida por Hobsbawm as
organizacdes supranacionais, como a Unido EurapéaFMI. S&o cada vez mais
freqlentes os desentendimentos naquela organizagioa de ajustes econbmicos e
mesmo, em relagdo a politica externa. E mais comtsa ainda € a acdo do Fundo
Monetéario Internacional. Existem autores que defemdpor exemplo, que essa
organizacdo encontra-se, inclusive, “obsoleta” (GANVES, 2003)*° para ficar
apenas no aspecto institucional. Pode-se dizer @upie se assiste atualmente, é o
recrudescimento de disputas calcadas sobre o podeémico, tecnolégico e militaP,
tendo por corolario a defesa do “nacionalismo” e“mzcé0”!®* embora, de fato, o
nacionalismo ndo pareca tao central quanto foigoule XIX e mesmo, na primeira

metade do século X%
5.1.1 A “nagao” nas concepc¢des dos docentes de gabg

Em geral, na concepcdo dos docentes entrevistadagdm € associada, sobretudo, a
aspectos culturais identitarios, aproximando-seateotacdo original da palavra (nagéo
como o “lugar de nascimento”, o “pays”). Para aamai dos docentes, a nacao
caracteriza-se por ndo possuir um estado propoicgéntido de governantes escolhidos
por determinado grupo, leis proprias e independeate ainda, aparelhos de estado
préprios), soberania ou mesmo, um territério deadce possuido por determinado
grupo. O grupo — geralmente chamado de “povo” —epat# habitar determinado
territdrio, manter com este laco afetivo, mas o & posse/soberania sobre ele.
Assim, 0 aspecto da apropriacédo do territério +tetabdo em seu aspecto material, pois
as entrevistas nos permitem afirmar que, de acowdo os professores, para constituir
uma nacdo, ha que habitar um determinado lugarne esie manter lagos afetivo-
simbdlicos — e de sua soberania é o0 que mais dacdeem relacdo a diferenca

estabelecida pelos docentes entre estados naceonagdes.

139 GONCALVES, ReinaldoO né econémicaS&o Paulo:Record, 2003.

160 A esse respeito, ver HARVEY, 0D novo imperialismoTraducdo de Adail Sobral e Maria Stela
Goncalves. Sdo Paulo: Loyola. 2004. 200 p. e WALSERIN, I. Apés o liberalismo- em busca da
reconstrucdo do mundo. Traducgdo de Ricardo AnibaéRbusch. Petropolis: Vozes. 2002. 271 p.

161 Neste caso, a invasdo do Iraque pelos EUA, teveocjustificativa, por exemplo, a “ameaca
representada pelos iraquianos aos Estados Unidiosla que essa ameaca tenha sido muito mais eetéric
que efetiva...

%2 Nem tenha a mesma conotacao politica.
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Parece haver certo consenso entre 0s entrevissatbos o sentido de nacéo, que para
eles reporta-se ao povo, a etnia, a cultura, aasagulo e uma histéria comum, que ora
se aproxima, ora se afasta do tratamento acad&mmbo a tematica, e que incorpora,
inclusive as vezes dentro de uma mesma concepg@dectas conflitantes do ponto de
vista da producéo tedrica sobre o tema.
Para muitos docentes, a nacdo é identificada cdingaa, o povo, 0os costumes,
assumindo importancia, neste caso, dois aspectosultaral e a influéncia do
romantismo (até hoje), para a construcdo das nag@®® nos exemplos a seguir.
“E um grupo de pessoas que compartilham preceittisirais comuns.[...]
Entdo, nacdo é um grupo de pessoas que compartiteterminados preceitos
culturais, eh, que tem a ver com etnia. [Pgrque eu posso ter uma nagédo sem,
sem ter um territério, por exemplo. Posso ter unupgr cultural que esta
desterritorializado. Entdo, eu tenho os judeus, paemplo, espalhados pelo
mundo. Eles configuram uma nacgdo, no sentido ques @ompartilham
determinados preceitos culturais, mas eles nacodstéitorializados”. (Professor
Castanheira); € um povo culturalmente independente, nem sempre W
territorio proprio” (Professor Cajueiro);A nacéo, eu acho que tem a nocao de
[...] do povo, mais, eh, a parte cultural, de limgwostumes. [...] E a nacéo [...]
tem a nacdo enquanto cultura, por exemplo, temag®es indigenas dentro do
estado-nacdo que é o Brasil, que eu considero cdiferente.” (Professor
Limoeiro); “A nagcao € um grupo étnico. Ele se vé, eh, eleése..] com caracte...
com. Nao. Ele se identifica. Essa é a palavra quguero achar. Ele se identifica
etnicamente, lingua, a historia, da formacéo daqumvo, eh, cultura, religido e
etc”. (Professor Jatoba)nd@o se pode falar em um estado curdo, mas pode-se
falar em uma nacdo curda(Professor Juazeiro);Nacdo, eh, engloba, por
exemplo, um [...] na verdade uma, um grupo cultusah grupo étnico, que tem
coesdes ai de lingua, religido, compartilhou deteadas, eh, fatos historicos
comuns. Ele ndo é necessariamente, ndo forma ra@@sente, eh, um pais, com
fronteiras, etc e tal. Entdo, por exemplo, a nacéoda’. (Professor Jatoba) O
Brasil tem varias nacfes. Eu falo: “Qual €"? Ai,esl vao lembrando nacdes
indigenas, aqui, ndo sei qué. Uso muito essa qoeitdica, cultural, digamos
assim’ (Professor Jacaranda).
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Trés aspectos se destacam de suas respostas. €r@nieporta-se a associacdo entre
povo, cultura, lingua e nacd¥.Para os docentes entrevistados, a nacdo caraeseriz
por apresentar uma singularidade cultural, lingidseé até mesmo, histérica e étnica,
que a diferencia das demais e que permite umaifidagfio/comunhéo do “povo”. Essa
“singularidade” das nacdes € uma heranca do mowinmremantico, na medida em que
este procurou decifrar e especificar a “alma” de povo. Observamos ainda,
principalmente em relacéo ao professor Castanteirdluéncia da obra de Montserrat
Guibernau em sua concepgdd,porém mesclada a aspectos ndo necessariamente
discutidos por esta autora (como a etnia).

O segundo associa-se a discussdo em torno da nagdado €, necessariamente,
recente. Segundo Claude Lefort (2003), para Remaracao seria 0 “desejo de viver
juntos”, “um plebiscito de todos os dias, como #&téxcia de um individuo € uma
afirmacédo perpétua da vida”, (Renan, apud Lefofi032 p.60). O aspecto que
singulariza as nacdes, de acordo com Renan, asso@aum aspecto “espiritual” a

constituicdo do “povo.”

O homem esta inteiro na formacdo dessa coisa sagrada que se
chama povo. Nada de material € bastante. Uma nac¢&o € um principio
espiritual, resultante das complicagdes profundas da histéria, uma
familia espiritual, ndo um grupo determinado pela configuracdo do

solo. (RENAN, apud LEFORT, 2003, p. 60. )'®

Esse aspecto destacado por Renan, que associaapoeapacdo de um territério
especifico também aparecera na concepcdo dos dscamroximando-se, em certa
medida, daquela de Renan, como nos exemplos a.segui

“E um lugar onde tem um territério delimitado, coav@ especifico [...JAgora, nagéo

€ um lugar onde tem um territorio delimitado, com povo especifico, com uma lingua
propria, e tem suas leis proprias.(Professor Pequizeiro);A* nacdo ela vive no
territério, mas ela ndo tem, ela ndo tem um estgaditico, politicamente ali
determinado. Vocé tem uma nacao indigena. Achcqua grupo de pessoas que tem
uma, uma semelhanca, um proposito... Etnica, uma &mbém, cultura, mas eu acho
que eles nao tém um estad@Professor Juazeiro)Nacédo pra mim esta ligado muito
ao povo, ligada a questdo humana, a questdo sogigllestdo, sabe, da relagdo do
povo daquele lugar”(Professor Ipé);

183 Matriz romantica na construcéo do sentido de maca

1% Durante a entrevista, ao perguntarmos o que @gsof teria lido ultimamente sobre nacdes e estados
nacionais, o livro de Montserrat Guibernau foi @itimente citado pelo professor Castanheira.

%5 | EFORT, C. “Nacdo e soberanialh: NOVAES, A. A crise do Estado-nacadRio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2003, pags. 57-78
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No entanto, as concepcdes dos entrevistados tarabélistanciam das de Renan, na
medida em que, segundo Lefort (2003), Renan pressepem refutar as teses
utilizadas para justificar a existéncia de uma aa¢dis como raca, lingua, religido,
comunidade de interesses e mesmo a geodfafia.
O segundo aspecto relaciona-se, por sua vez aeirterma medida em que, a
associagdo entre povo e ocupacdo de um territ@pecéfico remete a idéia de
“comunhdo profunda entre os nacionais”, apontadaBgoedict Anderson. Todavia, é
diferente daquela concepcéo proposta por Anderaamedida em que agrega, em vez
do entendimento de uma “comunidade imaginada”, tgasspertinentes a lingua, a
cultura, ao “espirito” (do povo) e a etnia, agreggadovamente, a concepgado romantica
da nagéo — novamente distanciando-se da concepd&erdhn.
O apoio para a construcéo da idéia de nacdo adaemdacultura, lingua e etnia permite
escamotear diferencas — sejam de classe, poderesmanintra-regionais entre as
diversas areas e pessoas que compdem e que sdicamntespecialmente com
determinada nacat’
O terceiro aspecto € aquele associado ao “sentiiesgndo explicito em algumas
entrevistas, como a seguir.
“E um sentimento, o lugar nosso, a nossa nagio,eoégmeu, 0 meu lugar
(Professor Peroba)pbvo, lugar, eu fago a minha, junto com vocé, ‘é@mado
limite territorial e esta ligada ao nacionalistrh@Professor Ipé€); € o sentimento
nacionalistd (Professor Laranjeira).
Nestes casos, nagao corresponde ao sentimentnal@&ti®, ndo necessariamente ao
“sentimento de pertencimento” identificado por Arsd®. Transparece também,
explicitamente, a interligacdo entre nacao e lugama retomada do sentido original do
termo “pays” (como lugar de nascimento). A tempdeale identificada por Anderson
(na comunhao profunda entre os nacionais) apresermnta concep¢ao do professor Ipé,
associada, por seu turno, a conjuntura em queestessor freqiientou a escola basica:
a percepcao da nacéo relacionada ao periodo militar
Agora, nacgao, eu fagco a minha junto com vocé. Ndangos aqui fazendo isso

aqui, ficamos trés horas aqui, duas horas, pra q&& enriquecer. Vocé vai

186 Neste caso, o que é chamado genericamente deréfjiediisica”, ou seja, a base fisica de existéncia
de um “povo” (expresso no territério — com senti@o“area” -, seu relevo, clima, vegetacao, hidribgra
que, por exemplo, facilitam ou dificultam as conoagifes e transportes, a producdo, enfim, a
sobrevivéncia daquele grupo).

167 Estamos considerando que a “identificacdo nacicswrepde-se a outras formas de identificacao,
como a de classe, por exemplo.
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liberar uma tese depois, ndo €? Pra tentar ajudguéam a melhorar, concorda?
Eu estou me dispondo, vocé esta se dispondo. Bu dahdo a aula, o menino
esta aprendendo, a mae esta trabalhando, o outfe..as relagbes vao
acontecendo, e a nacao existe. O povo vai criamda forma de relacionamento
ali que fica sobre esse Estado nacional, entenBewejo muito assim. A nacao
pra mim é muito ligado ao povo, as relacdes, a foque se vivgProfessor Ipé)
Essa idéia da nacdo construida no cotidiano, & pkrtacdo de cada um — que, no
conjunto, cria a unidade nacional, o sentiment@eltencimento a uma nag¢ao — pode
ser associada a concepcao de nacao ensinada gadiaud defendida - no periodo do
regime militar.
De acordo com Luis Fernando Cerri (2000, g38¥na nacéo ensinada neste periodo
especifico do regime militar, pelo menos, existautefinicdo instavel dos sujeitos que
compdéem a nacdo: ela é feita pela soma de todosndigiduos da mesma
nacionalidade, ela é todos e cada.”um conjuntura do periodo de formacdo do
professor est4 presente de modo marcante em sgapgdo de nagdo, apesar de o
referencial ndo estar claro, ou, dizendo de outndantal influéncia estar perdida nas
brumas da memdria. Ao utilizar como exemplificagdjetiva de sua idéia de nacao
aquilo que lhe foi ensinado durante sua formag&escala basica, que € concomitante
ao periodo da ditadura militar no Brasil, percebepse a formacéo dos docentes néo é
circunscrita ao periodo de graduacao, mas possaiteimporalidade que atravessa suas
memoarias e suas concepgoes atuais.
Outros docentes especificaram, para as nacdesstarexa de um povo, a ocupagao de
um determinado territério, mas associado a auséteisoberania (e fronteiras), estes
sendo atributo dos estados nacionais:
“A nacdo_nacé um pais com fronteiragProfessor Jatobd)“um povo que tem
reconhecimento, mas ndo tem soberafig E nagdo € um povo que ainda luta
por [...] tem o reconhecimento, mas ainda n&o teme@omia. [...] E igual eu cito
0 caso da nac&o lanomami. E um povo que tem recombato, mas no tem
autonomia”. (Professor Figueira)E que eu fico pensando, por exemplo, a nacio
curda. N&o é um estado. E um grupo de pessoasigem vém até um territorio

pra morar, mas eles ndo tém o poder politico ddiss estdo na dependéncia de

8 CERRI, L.F. Ensino de historia e nacdo na propaganda do “milagre econémico” — Brasil:
1969 — 1973. 287 p. Tese (Doutorado em Educacéo). Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2000.
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outros paises, e muitos deles ndo podem nem ssideoados povo”(Professor

Juazeiro);
Um aspecto reincidente em relacdo as concepcoedodestes sobre as nagdes assenta-
se na afirmacdo que “as nacdes ndo necessariag@ntoberanas, mas ao contrario,
podem existir nacdes sem soberania alguma”. A difmema de “outros paises” pode
levar, inclusive, a ndo constituicdo do “povo”, apraxplicitado na entrevista do
Professor Juazeiro.
Para os docentes, as nacbOes possuem identidadeapeomliferenciada, mas néo
necessariamente possuem soberania sobre o terrifgor elas habitado e
reconhecimento de sua “existéncia em separadopg@ae de outras nacdes. Portanto,
0s “nacionais” até ocupam um lugar, mas ndo necassnte tém qualquer poder para
definir, legislar, organizar, explorar este lugabitado, mas ndo possuido. Assim,
nacdo corresponde a um povo que ocupa determieadkdrio, caracterizado por sua
“singularidade cultural”.
De acordo com alguns docentes, determinadas nagées possuem “governos
proprios”, caracterizando-se por se localizareméaeeas que “pertencem” e que séo
governadas por “outros”, com identidade e cultuiereintes — os exemplos citados para
justificar essa concepcdo foram recorrentes, repdo-se a situacdo dos curdos e
nagdes indigenas, Africa e, em alguns casos, aesigy espalhados pelo mundo. O
estranhamento também parece estar presente ngpcaaaos docentes, na medida em
que a “comunh@o entre os nacionais” €, a0 mesmpaeeaxclusdo e alheamento para
com o diferente, como nos exemplos destacados.
Esses pequenos recortes das entrevistas demormsplanalidade de associagdes que 0s
professores estabeleceram quando foram indagatios soas concepcbes acerca do
que seria a nacdo e, a0 mesmo tempo, sua aproxineadg&tanciamento ora com o
movimento romantico, ora com as definicbes de Godig ora com as proposicoes de
Renam®® ora com a concepcdo andersoniana, ainda que dtestes ndo precisem
suas referéncias tedricas. Ou, como afirma La¢@S@7, p. 135), “para os professores,

onde se desenvolve de modo mais intenso este dsbhte a idéia da nacdo — o

189 para Renan, a nacéo seria resultado de um “piebiidrio”, de uma “opc&o permanente” e mais,
seria também o resultado ndo de uma construcaomdenéria”, mas o resultado da operacdo de
“esquecimento” (para ele, por exemplo, a construiginacao francesa néo se realizou apenas agmrtir
elementos construtivos “positivos”, mas também dmuecimento de acontecimentos histéricos
negativos, como a noite de S&o Bartolomeu, por pkenEste acontecimento representaria uma
“macula” a imagem “francesa” de tolerancia, igudiglaliberdade e fraternidade na medida em que os
franceses catélicos, por intolerancia religiosasgguiram e assassinaram em uma Unica noite, esnten
de hugtienotes — protestantes - em Paris).
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professor ddrancés, de historia, geografia ou de filosofiaaltaf discutir e refletir os
significados dessa nocaqTraducdo nossa)

Pudemos observar, em relacdo as concepcdes de dagdtncentes entrevistados, o
predominio daquilo que Yves Lacoste detectou enmobuaVive la nacion- destin de
une idée geopolitique, ou seja, a permanéncia de cenfusdo entre os termos nacao,
povo, patria e pais, apesar de, segundo ele, sasedisciplinas geografia, historia,
filosofia e francés (caso em que ele analisa) aguglie desenvolvem de modo mais
intenso o debate sobre a idéia de nat4o.

Esta associacdo entre povo, cultura, lingua e nacgédrapde-se inclusive, aquilo que
Renan procura definir como nacdo segundo Lefodsapde incorporarem a nocéo de
“povo”. Para os professores entrevistados, a naedacteriza-se por apresentar uma
singularidade cultural, lingUistica e até mesmetdnica e étnica, que a diferencia das
demais e que permite uma identificacdo/comunhdpalm”.

Em contrapartida, alguns entrevistados chegam mesnegar essa questédo do “povo”,
orientando-se, na construgdo de suas concepc¢dap)gaioes culturais e étnicas.

Outro aspecto que € evidenciado nas entrevista®saincentes corresponde ao carater
essencialmente pratico de suas concepcoes. Em gal valeram-se de exemplos
(curdos, palestinos, judeus na diaspora, povosgeémdls) para justificar suas
concepcgdes. Explicita-se, desse modo, o0 mecanign@alocinio dos professores —
agregacao de diferentes saberes — que, por suaévagsociado a aplicabilidade e
materializacdo dos conceitos por eles utilizados.

Nas entrevistas, constatamos que 0s docentes anocuima aplicacdo imediata dos
conceitos a situagbes objetivas da atualidade, sg@reocupando com extensas
“digressdes académicas”. O que parece importara mes, € a medida e a
aplicabilidade de uma categoria, de um conceit@ exemplificacdo objetiva e
associacdo a uma conjuntura encontrada na realidag®oral e espacial vivenciada
pelo grupo.

Para os docentes, ha que se ter um conceito pedia,maas, principalmente, ha que se
ser capaz de demonstrar a pertinéncia desse aorogit exemplos “reais”. O sentido

de “real” aqui, conota uma situacdo, um exemplo Qode ser reconhecido na

170 para estudar essas relacdes para o Brasil, ospoofele francés deveria ser substituido pelo de
portugués (ou brasileiro, mas de qualquer modapegsor que ensina a lingua “pétria” culta) e deve
se-ia estudar também as concepcdes dos profesohestoria (“nacional” ou do Brasil) e filosofiso
entanto, apesar de nossa pesquisa centrar-se ap@maoncepcdes dos professores de geografia, a
afrmacdo de Lacoste pdde ser confirmada (pelo mgrara estes docentes), na medida em que
constatamos, nas entrevistas, essa “confusdo taalt&intre patria, nacdo, povo e pais.
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existéncia material de um grupo. Por isso, 0s psuies citaram com certa énfase a
inexisténcia de um estado nacional curdo ou indigem contraposicdo a existéncia
“real” da nacdo estadunidense.

Logo, os curdos, palestinos, as nacdes indigermastedzam-se por possuirem uma
singularidade frente a outros habitantes de um messtado nacional, porém, sem
apresentar um “governo proprio” e sem ter “sobe@rasbbre o territdério por eles
habitado. Desse modo, importa ndo apenas compieeaae conceito, mas
principalmente, ser capaz de torna-lo compreensivghlpavel (portanto “material”)
para os estudantes por meio de exemplos e situafgieas de sua aplicabilidade.

Esse modo de raciocinar pode ser considerado castariie distinto daquele almejado
pela produgcdo mais académica, onde o que impatdigcussdo de uma categoria, de
um conceito, sua sustentacao teorica, mais quefstiaa aplicacao.

E necessario destacar que ndo estamos considemaradiwrma de raciocinar ou aplicar
conceitos “melhor ou pior” que outra. Procuramqsnas, evidenciar uma diferenca
que nos parece crucial entre formas de conhecindistimtas (aquela requerida pela
escola basica e o conhecimento académico). Tatheenha dai, certa desconsideracao
dos académicos para com os docentes da escola #siem contrapartida, certo
distanciamento dos docentes da escola basica damdéraicos (ao considera-los
excessivamente tedricos, ou seja, sem uma percepgdcclareza acerca da
aplicabilidade de algum conceito ou categoria).

Parece-nos que uns e outros ndo conseguem com@regnd almejam coisas
diferentes, perseguem objetivos especificos e afitéados e que trabalham com
percepcdes e aplicagbes distintas dos conceitosade processos, voltados também,
para publicos distintos e cuja linguagem, necemsamte, sera bastante distinta.

Ha que se considerar também certo paradoxo ertedalho efetivo na escola basica e
a formacgéo inicial em relagcdo as nacbes e estado®mais. Por meio dos dados
coletados, podemos afirmar que as concepcdes dentds entrevistados sobre esta
tematica aproximam-se mais das consideracdes asurdb “senso comum’,
apresentando maior distanciamento em relacdo agiioce discussédo académica.

Em contrapartida, a essa relativa auséncia de foaad@acao tedrica sobre o tema
durante a formacao inicial acresce-se a necessidadsordar, na préatica efetiva de
suas aulas, discussdes que envolvem, direta olertaeiagmente, essas categorias,
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sobretudo ao trabalharem com questfes associadasva ordem mundial” e aos
“conflitos e focos de tensad™

Os docentes se véem premidos entdo, a buscaruwte algdo, e em algum lugar, o que
seria uma nacdo, o que a diferenciaria dos estaalcisnais, 0 que a singularizaria.
Neste caso, alguns livros didaticos, como os denidlagg Araujo, tém trazido uma
breve discusséo sobre tais categorias, que, coafagreditamos, possam auxiliar os
docentes a encontrarem um eixo norteador de séocir@o e para sua pratica. No
entanto, se por um lado isso constitui um auxgar, outro € um limitante, na medida
em que os professores travam contato apenas contdasngossibilidades de andlise e
compreensao destes fendmenos.

Ademais, ndo € por estar presente nos livros quéerofessores utilizam, |éem,
aprofundam sobre o assunto. Como ficou explicitado algumas entrevistas, uma
estratégia para o ndo enfrentamento de uma discgsséeles sentem maior dificuldade
consiste em deixa-la por Gltimo na sua organizal@oprogramas. Se houver tempo,
eles trabalham. Se ndo houver tempo, acreditarscaliha escolar historia ira cobrir
essa auséncia.

Constatamos ainda que outras fontes muito utilzadalos docentes para se
informarem sobre nagOes e estados nacionais com@sm a leituras de jornais,
revistas e livros paradidaticos, além de uma ass@ci ao apreendido durante sua
propria escolarizacdo basica. Aqui sim, eles pandmascar subsidios para construirem
suas concepcdes sobre natadu seja, os referenciais utilizados pelos docepees
estudarem nagdes e estados nacionais correspondemmasto entre o apreendido em
sua propria escolarizacdo basica (heranca de swtmagéo geral, que ndo é
necessariamente linear nem circunscrita apenasrad¢ao inicial), e o que é destacado
pela grande imprensa.

Desse modo, esse conhecimento — que ndo é acad&nttm sensy- acaba por criar
uma espécie de “rede”, um circulo sobre concepgiiesca de nacdes e estados
nacionais que se re-inventa e renova, mas permaheoerto modo, sempre 0 mesmo,

perpetuando as noc¢des oriundas do senso comum poqeela vez, esta enraizado na

171 Esses temas em geral estdo presentes nos progoemasstibulares que constituem elemento
importante na definicdo de contetdos geograficosnsmo médio.

172 pAcreditamos que a relevancia atribuida pelos peoiees entrevistados ao “real”, a exemplificacdo
pratica do conceito esteja relacionada as fontesles utilizadas. Nesse caso, a operacionalizegao
conceito pela imprensa impregnaria também as cgfespdos docentes sobre nacBes e estados
nacionais, apresentando-se na reiteracdo continsaegemplos (curdos, palestinos, judeus, povos
indigenas).
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construcdo romantica da nacao. Assim, podemos dieeias concepcdes dos docentes
da escola béasica sdo quase autbnomas diante dassdies académicas a respeito das
nacodes, estando ainda profundamente influenciaéli@s gonjuntura histérica de cada
época.
Desse modo, nas concepcdes dos docentes entresistadsclam-se elementos
distintos como o0 senso comum, a influéncia dos sn@égcomunicacgéo, a concepgéao de
nacdo como “espirito do povo”, que, por sua ventrimiem para uma permanéncia
conceitual que encontra no termo “pais”, a saidiangasse epistemoldgico e praticd.
Em relacdo as categorias que estamos pesquisass®,fato acaba por fortalecer
critérios e conceitos associados ao senso comum yemaque este € quase “consenso”
— 0 que diminui as possibilidades de erro ao dmlinar estes contetdos. Talvez isso
explique a coincidéncia entre os exemplos citadel®spdocentes e sua relativa
inseguranca e hesitacdo ao serem questionados solmaegoria nacdo. Alguns
chegaram a afirmar, inclusive, que somente apdés dmiduas décadas de profissdo
constataram a necessidade e a presenca dos dsssotse nacdes e estados nacionais
em seu conteudo.
Olha, sinceramente, ultimamente, eu tenho me dédpactam o estado, o conceito
de estado, que eu nunca pensei nessas coisasaantente, que vocé comega a
falar sobre, quando vocé comeca a falar, por exemplie a, essa, esse limite
territorial, essas coisas todas, ai ela entra concomcepcdo de estado e essa
concepcado de estado ela vem [...] concepcdo daumsig, ai é esse estado
moderno. Ai, vocé comeca a ver que vocé tem daenesse estado que até entédo
eu néo tinha sacado isto. Eu ndo tinha sacado. &u sabia explicar. Eu tinha
dificuldade, muita dificuldade em sacar isso, eqliisso. Até mesmo, por
exemplo, quando vocé trabalha com cidadania, egsastoes [...] os direitos...
politicos, os direitos sociais, vocé tem que ipila vocé ver essa questao. Isso pra
mim era muito dificil, mas eu acho que vocé tem guan conceito que vocé tem
gue trabalhar necessariamente. Mas, é dificil peatg. Acho que quem trabalha
mais isso € a histérigProfessor Juazeiro)
Pode auxiliar a compreender também, porque os tkxe® geografia afirmam que

este conteldo é mais afeito aos de historia.

173 Epistemolégico na medida em que os professorespnécisam discutir em profundidade suas
concepcdes com 0s alunos; pratico porque cria ulinguagem comum”, a qual todos parecem
compreender de imediato.
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(P.) Eu tinha te perguntado o que vocé entendepcemcé define nagcdo. Como
VOCé conceitua nagao e como vocé conceitua estaclormal? Ou vocé conceitua
nacéo e estado nacional como a mesma coisa?
(R.) N&o, ndo. Essa parte também é complicada mogua parte politica. E
terrivel. (riso) (...) (...) (...) Essa parte eurgare passei despercebido dela, viu?
(P.) Vocé nao trabalhava... vocé néo trabalha issm seus alunos?
(R.) N&o trabalho isso.
(P.) Por qué?
(R.) Porque eu gosto mais assim de jogar pro pésdaahistoria mesmo.
(Professor Laranijeira).
Ao fim e ao cabo, os professores de geografia manedjue essa discussao — pelo
menos no plano mais conceitual — é atribuicéo sidpina escolar historia.
No entanto, no caso do Brasil, € a geografia, maé a historia, a responsavel pelos
grandes “mitos fundadore€$?® da identidade nacional — a natureza prédiga, enssip
territorial, a crenga na “democracia racial’ e dar@dénico sao fornecidos muito mais
pelo discurso geografico escolar que pelo oriundo edsino de histért&. Tal
constatacdo, embora aparentemente “nova” (pelo snea@mbito da discussdo acerca
do discurso geografico) ja foi apresentada por ddsélo de Carvalho (2003, 2005a,
2005b), Marilena Chaui (2000) e Licia Lippi Olixe{2000)"®
Para José Murilo de Carvalho (2003, p. 397-398)egemplo,

uma forma de observar o ingrediente nacional € examinar como
enxergamos a nossa nagdo, como construimos a nossa memoria
nacional e como olhamos para nosso futuro. Para utilizar a
expressdo muito conhecida cunhada por Anderson, pode ser Util
investigar como imaginamos nossa comunidade nacional. [...] Mais
do que qualquer outra comunidade, as na¢des requerem para sua
sobrevivéncia a construgdo de uma identidade coletiva, para
contrabalancar os muitos elementos divergentes que todas tém que
enfrentar. Essa identidade é uma construcdo composta por
diferentes ingredientes, geralmente carregados com componentes
altamente emocionais.

174 carvalho (2003, p.398) destaca que “os mitos maisp especialmente os mitos de origem, e os herdis
nacionais séo alguns dos instrumentos mais podeqa@ a construgdo das identidades nacionais. A
natureza polissémica dos mitos faz com que esjamseapazes de expressar, de uma maneira mais
eficaz do que as elaboradas ideologias, os inEseaspira¢cdes e medos nacionais. [...] A criagamnth
memdria nacional, de mitos e heréis ajuda as nag@assenvolver uma unidade de sentimentos e de
propdésito, a organizar o passado, a tornar o pregaeligivel e a encarar o fututo

1 E sdo0 discussbes colocadas em pauta, sobretudageepolitica, onde limites, acessos, barreiras,
extensdo territorial, populacéo sdo elementos itaptas para vencer uma guerra, por exemplo.

Y OLIVEIRA, L.L. Americanos fepresentacdes da identidade nacional no Brasis&A. Belo
Horizonte: UFMG. 2000. 224 p.
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Em relacdo ao Brasil, na quase auséncia de um ‘fmtdador politico”, a excecao
talvez de Tiradenteéd! sdo caracteristicas da natureza, da extensatoriairi da
“formacdo do povo”, em suma, de aspectos esseraiddmassociados ao discurso
geogréafico, que irdo fornecer as bases para aragéstda identidade nacional.

Na quase auséncia de um mito fundador “nacionditigm via historia, a construcao da
“identidade nacional” (a partir da agdo do Estadwh efetivada pelo recurso discursivo
a “sua natureza”. Esta permite abstrair o “povoin (@ma sociedade marcada
profundamente pela escraviddo) e, ao mesmo tenmj@w, won “imaginario comum”
capaz de conferir uma “comunh&o profunda entre awsonais” (a despeito de suas
efetivas desigualdades).

Em relacdo ao “mito edénicd® Carvalho (2003) destaca o fato de os primeiros
europeus a desembarcarem na América se encantarana ®atureza, admirada por
todos e, em contrapartida, apresentarem sentimenéms tdo admirativos ou
condescendentes para com os “habitantes da noa& teara Carvalho (2003, p.402),
“a visdo edénica da nova terra foi reiterada mutasuitas vezes pelos portugueses,
brasileiros e estrangeiros, até se tornar um iraptatingrediente do ‘imaginario’
nacional.”

E este autor vai além, demonstrando como, ao lalgydeempo, essa “sagragdo da
natureza” ir4 se constituir no grande “mito fundédia nagéo brasileira.

No século XVII, o padre jesuita Simdo de Vasconcelos escreveu que
poderia ser feita uma comparacdo de partes da terra com “aquele
paraiso terrestre onde Deus, nosso Senhor, como se em um jardim,
colocou nosso pai Addo.” [...] Um século mais tarde, no que na
época era a primeira histéria conhecida do Brasil escrita por um
brasileiro, Rocha Pita produziu a versdo mais detalhada do mito. [...]
Na época da independéncia, em 1822, os brasileiros insistiram no
argumento da enormidade, da beleza, da riqueza de sua terra para
convencer 0s portugueses de que poderiam e mereciam ser
independentes do antigo poder imperial. La pela metade do século, o
romantismo literario reviveu mais uma vez o mito. [...] A letra do hino
nacional [...] é ele préprio, uma O&bvia celebracdo da natureza

1" para Carvalho (2005a), no entanto, o mito de Eimsebs estd muito mais associado ao misticismo de
que se revestiu sua figura — reconstruida a pdatiRepublica — que propriamente a sua importancia
politica. Tiradentes é o grande mito nacional ar ‘ambiguo, multifcetado, esquartejado. Disputam-n
varias correntes; ele serve a direita, ao centwoesquerda. Ele é Cristo e heroi civico; € o marir
libertador; é o civil e o militar; € o simbolo datpa e o subversivo. [...] Ele se mantém como iherd
republicano por conseguir absorver todas essasrdsmtsem perder a identidade. [...] Tiradentes
esquartejado nos bracos da Aparecida: eis o quee aquerfeita “pietd” civico-religiosa brasileirA.
nacao exibindo, aos pedacos, o corpo de seu p@@ dRepublica ainda nao foi capaz de reconstituir”
(CARVALHO, 20054, p.141-142)

178 Crenca no paraiso terrestre, que teria sido “destw’ nas terras da América, especialmente no
Brasil, por sua abundéncia em aguas, flora e fausaa natureza profundamente diferente daquela
encontrada na Europa ibérica. Seria um acaso adelalaCarta de Caminhacomo “certiddo de
nascimento do Brasil” ?
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brasileira. [...] Em 1900 [...] Afonso Celso [...] publicou um livro
intitulado “Por que me ufano de meu pais”. Escrito para criangas na
fase escolar, ele se tornou o exemplo-padrdo desse tipo de
patriotismo edénico e ingénuo. (CARVALHO, 2003, p. 401 et.seq.)

Essa “sagracdo da natureza”, inicialmente destacastao demonstra Carvalho, pela
primeira “historia conhecida do Brasil escrita pon brasileiro” pode ser encontrada,
até hoje, no discurso geografico escbfarConstitui, muitas vezes, o contato inicial e
permanente dos estudantes com a geografia do.Bfassita profundamente entranhada
naquilo que pensamos ser uma das principais fungaegeografia escolar — dar a
conhecer o “pais”. O “nacionalismo” brasileiro @dest-se ainda hoje, por exemplo, pela

defesa “intransigente” da “soberania brasileirasaba natureza®

Poder-se-ia argumentar que o mito edénico é uma criacdo das elites
intelectual e politica para propositos politicos, e ndo tem ressonancia
entre as pessoas comuns. Duas recentes pesquisas de opinido
publica realizadas em 1995 e 1996, uma nacional e a outra na regiao
metropolitana do Rio de Janeiro, mostram que esse ndo é o caso.
Inicialmente, essas pesquisas revelam que cerca de 60% dos
brasileiros tém muito orgulho do seu pais. [...] A surpresa aparece
guando os entrevistados sédo questionados a respeito das razbes de
seu orgulho. A pesquisa nacional mostra que a principal razéo de
orgulho, mencionada por 25% dos entrevistados, é a natureza. A
pesquisa no Rio de Janeiro apresentou uma porcentagem
semelhante, 26%. Mais surpreendente ainda € o fato de que as
respostas com frequéncia repetiam as mesmas expressdes usadas
desde a Carta de Caminha: um clima agradavel e saudavel, grandes
florestas e rios'™, lindos céus e lindas praias, terra fértil e

179 Neste caso, destaca-se a constante reiteraca® ‘theiss original” ja nos primeiros capitulos dos
livros didaticos de geografia dedicados ao estudoBrhsil (sobretudo naqueles ligados a chamada
“geografia moderna”), pois, em geral, essas olmasam-se pela descricdo das dimensdes territoriais
(destacando-as e comparando-as a “outros paisdsndasfes continentais”), sua posicao (com énfase
para o “tropicalismo”), e, posteriormente, pelaadefconferida as suas “caracteristicas fisicagarir

da década de 1980, a chamada “questdo ambientaficfirporada as obras didaticas, sem, no entanto,
romper com essa forma de apresentagéo (e com é@ssgenorigem), na medida em que se apresentam as
“caracteristicas naturais do Brasil’ e somente gmon geral nos capitulos finais das obras, destae

as “problematicas ambientais”. Mesmo obras queysemam romper com essa forma (principalmente
aquelas publicadas a partir da década de 19803eaapieen essa “sagracao da natureza”, ainda qudalilui
em outras discussfes e reagrupada em outros amtext

180 A esse respeito, lembramo-nos de acontecimenentexca circulacdo, via internet, de reportagens
denunciando a representacdo da Amazobnia, em dévdixgos escolares nos EUA, como “area sob a
administracdo internacional”. Tal matéria gerouigndcdo e protesto de muitos brasileiros, até se
constatar que tal “reportagem” era, na realidadg tfantasia’. Ou ainda, a indignacao dos “brasiki
cada vez que se coloca em pauta a discusséo aeeficaernacionalizacdo da Amazénia” (nossa “Ultima
fronteira natural”). Neste caso, destaca-se unoténbém em circulacdo na internet, cuja autoria é
atribuida a Cristovam Buarque criticando a inteioralizacdo da Amazénia. A despeito da realidade
(grande parte da Amazonia ja é internacionalizadpratica), os “brasileiros” se indignam cada vee q

se fala em destituir sua “posse” sobre determida€a, floresta, rios, ou seja, cada vez que a podse

a “natureza, presente de Deus aos brasileiros"eagada.

181 Desconhecendo ou ignorando o fato de grande dasdlorestas ja ter sido desmatada e os rios se
encontrarem muito poluidos... Onde estaria aquinftuéincia efetiva das discussGes acerca da
problematica ambiental — tematica das aulas dergBag se ela parece ser ignorada ao se consjderar
ainda hoje, a natureza brasileira? Concordamos@liveira: “os mitos, assim como as narrativas, sao
infalsificaveis” (OLIVEIRA, 2000, p.36). E concomts também com Renan: para se formar uma nacéo,
ha que se lembrar muitas coisas, mas sobretudpenge esquecer muitas coisas.
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abundancia de recursos animais, vegetais e minerais. Alguns
entrevistados foram bastante enfaticos ao dizer que o Brasil era o
pais mais bonito do mundo, uma terra abencoada por Deus. Isso é o
mesmo que dizer que ele era o paraiso terrestre. (CARVALHO,
2003, p.403)

Desse modo, na quase insuficiéncia de mitos demrigaseados em sua historia, na
relativa auséncia e atuacdo de “herdéis nacionaiggtureza prodiga sera o grande mito
unificador, a possibilidade de uma “comunhao prdéuantre os nacionais” no Brasil.

A esse respeito, Oliveira (2000) destaca a impordéshe natureza para a construcéo dos

mitos nacionais, seja no Brasil, seja nos EtFA.

Foi a compreensdo da importancia do espaco territorial como
elemento constitutivo da construcdo da identidade nacional no Brasil
gue me levou a pensar num projeto comparativo entre o Brasil e 0os
Estados Unidos, paises onde a questdo territorial e o alargamento
das fronteiras foram fundamentais. [...] Minha hipétese de
investigacdo era a de que, nesses dois paises, a geografia teria
fornecido o mais forte embasamento para a constru¢do dos modelos
de identidade nacional que tiveram maior éxito. (OLIVEIRA, 2000,
p.11)

Indagamos-nos entdo, por que essa questado pardée gouco discutida no ambito da
geografia. Talvez porque, em primeiro lugar, el@ &ja vislumbrada com tanta
clareza, na medida em que, para a maioria dos thscentrevistados, a discussdo da
problematica associada as nacdes seja uma atobdigi professores de histéfia-
algo aparentemente consensual na escola basicagné@ssariamente constituindo uma
“questdo” para os professores entrevistados. Emnseg parece-nos que esse nao
aporte tedrico na producdo académica sobre as agdante a formacao inicial dos
docentes afeta sua seguranca posterior ao tratanaeito, levando-os a evita-lo na
medida do possivel. Por fim, em terceiro, parece-goe a propria discussdo da
geografia académica ignora essa problematica (pedoos em Belo Horizonte),
contribuindo para a permanéncia de certo “vazio'relacdo a pergunta “para que serve
a geografia” (e seu discurso).

Posteriormente, Oliveira (2000) ira destacar oejaeconsidera como os grandes “mitos

fundadores” da identidade nacional no Brasil:

[No século XIX] a construgdo da nacao foi atribuida a existéncia e
permanéncia do governo imperial. [...] Assim, o tamanho do pais e a
unidade lingliistica e religiosa teriam sido conseguidos pela acao

182 Ainda que, para esta autora, os mitos de origeocislos & natureza e & fronteira no Brasil e nos
EUA tenham conhecido outras possibilidades e (rstcocdes ao longo da histéria nesses dois “paises”
18 E isso, para nés, associa-se a outra caracteridiéic constituicdo das disciplinas escolares e
académicas: a geografia foi “concebida” (pelo memus modelos francés e alemao que nos servem de
exemplo) como “auxiliar da histéria”. De certo modité hoje a histéria parece ter mais “poder
simbdlico” que a geografia na escola basica.
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politca do governo imperial que, além disso, representava a
continuidade do sistema politico europeu nos trépicos. Essa
construcdo simbdlica, plenamente disseminada entre a elite
brasileira, teve no Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB)
sua principal agéncia de elaboracéo e representava, de certo modo,
0 “excepcionalismo” brasileiro. Eramos o Gnico governo monarquico
no meio das “republiquetas” da América Latina. [...] No inicio do
século XX, assistiu-se a emergéncia de outro grande mito nacional —
o da democracia racial ou da “fabula das trés racas”, na
conceituacdo de Roberto DaMatta. Esta foi e é a grande ideologia
nacional que junta nacéo e povo. (OLIVEIRA, 2000, p. 35-36)

Portanto, acreditamos que o discurso geograficolascontribui, ainda que de modo
sutil na atualidade, para a construgéo e reiterdeases “mitos fundadores” assentados
no territorio, na “populacdo” e na natureza brasile

Sobre essa presenca da natureza como mito fundaddentidade nacional, Oliveira
(2000) destaca a percepcéao luso-brasileira soliegra que fala danatureza como

dadivosa e edénita

Feita para deleite, desfrute e exploracdo desde a Carta de Caminha,
essa natureza “boa para viver, boa para devastar’ supde ser natural
colher os frutos da terra, o que justifica o extrativismo imediatista e
predatorio. [...] A visdo do paraiso e a nogdo do descobrimento
produz uma naturalizagao da histéria. O Brasil ndo foi fundado, mas
descoberto. [...] A aventura da exploracdo, através do extrativismo
predatério, “se fara através do controle e do patrocinio do Estado,
mas com base em coletividades masculinas movidas pelo desejo de
enriquecimento rapido e pelo desejo de subir na escala social em
sua propria terra.” [...] Este desenho da natureza marca a histéria
econdmica do Brasil, baseada em ciclos, onde se destacam produtos
e regibes logo a seguir, esgotadas e decadentes. (OLIVEIRA, 2000,
p. 40-41)

Nesse trecho, evidenciam-se a existéncia e atudgaBstado em nossa construgéao
territorial (e nacional); o processo de ocupacéaitaeal, tal qual é, até hoje, destacado
em diversos livros didaticos de geografia, e cgprenidade” dos mitos e selecao
daquilo que deve ser considerado marcante no @wcde construcdo da nacao
brasileira. Isso cria um ciclo que explica a poarezdas regides e, apenas de forma
abstrata, das populacbes. Porém, ndo se discuie senabordam os mecanismos de
resisténcia, outros modelos e possibilidades detear@o e ocupacao territorial ou
mesmo, os diversos conflitos associados a tal itwigdio. Lembramo-nos novamente
de Renan: para se construir a nagéo, ha que sedlembitas coisas, mas, sobretudo, ha
que se esquecer muitas coisas. E isso parece tesdrem para a construgdo do
discurso geografico escolar, em sua reiteracée-(evencao) da nacao brasileira - ou,

pelo menos, de alguns de seus mitos fundadores)tades em seu territorio.
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Os professores entrevistados destacaram, em sueepedes sobre nacdo, a questédo do
territorio, ndo aquele possuido e sujeito a soleenaacional (leia-se do estado nacéo),
mas aquele efetivamente ocupado pelas populac@msar{fp, mais préximo da
categoria “lugar” e mais préximo também, da condepriginal do termo “pais”).

Para Rogério Haesbaert (2004, p.#9)‘o territério pode ser concebido a partir da
imbricagdo de multiplas relacdes de poder, do paodais material das relacdes
econdmico-politicas ao poder mais simbolico daacfes de ordem mais estritamente
cultural.”

No caso da associacao estabelecida pelos docemtegigtados entre territério e nacéo,
destaca-se a sua dimensao simbdlica, mais querseasiio econdémica, politica ou de
poder. Estas serdo atributos do territério quarngl@arentes o associam aos estados
nacionais.

Para os professores entrevistados, as nacdes s8oepn necessariamente, soberania
sobre os territdérios por elas habitados, apesaodpéa-los, desenvolver relagbes
econdmicas, simbdlicas e historicas com eles. d®o, como espago efetivamente
apropriado, e sobre o qual o Estado exerce soberanassociado pelos docentes
entrevistados apenas aos estados nacionais, quearaeterizam por possuirem

soberania territorial e politica, reconhecida,usale, por outros estados nacionais.

5.2 — Estados nacionais na concepc¢ao dos docentasevistados
Precisamos descobrir o Brasil!
Escondido atras das florestas,
com a agua dos rios no meio,
o Brasil esta dormindo, coitado. [...].
Precisamos, precisamos esquecer o Brasil!
Tao majestoso, tdo sem limites, tdo despropositado,
ele quer repousar de nossos terriveis carinhos.
O Brasil ndo nos quer! Esta farto de noés!
Nosso Brasil € no outro mundo. Este néo é o Brasil.
Nenhum Brasil existe. E acaso existirdo os brasitt

Carlos Drummond de Andrade

18 O mito da desterritorializagédo — do “fim” dos territorios a multiterritorialidade. Rio de Janeiro:

Bertrand Brasil, 2004.
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A constituicdo dos estados nacionais é fato relatente recente na historia das
sociedades, em especial nas sociedades europ@asielas sob sua influéncia cultural
(diga-se de passagem, inicialmente o chamado maocidental e, hoje, todo o globo,
malgrado as distingdes e os diferentes tipos @delestque se constituiram em diversas
regides). Nao se pode negar a influéncia europgia @ constituicdo de um mundo
“povoado” por estados nacionais, na medida em gexpansionismo europeu, desde o
século XVI, disseminou a influéncia das idéias @s ddeologias e formas de
organizacao econdmica, social e politica) europétasmesmo onde ha uma aparente
“desorganizacdo dos estados nacionais” (como encalfrestes foram criados e
estabelecidos com base nas necessidades e naitieapairopéia (sendo, inclusive,
uma das razbes utilizadas para explicar a desaaygio da maioria dos estados
nacionais africanos).

Observa-se assim que, apesar desse “curto tempeXisi€ncia, os estados nacionais
foram e sao profundamente questionados acercaagitslidade, suas fungdes, seus
objetivos e sua materialidade. Ademais, podemomafique discutir o “estado” ou 0
“estado nacional” tem sido objeto de disputas ediferentes concepc¢des teoricas,
algumas afirmando sua centralidade no contextol;atu#ras, que seu papel e
importancia vém se reduzindo de forma consideravel.

No Dicionério de Politica organizado por N. Bobbio, apresenta a seguinfieici&o
para o Estado/ou o “Estado moderno europeu”:

Uma forma de organizacdo do poder historicamente determinada e,
enquanto tal, caracterizada por conotacdes que a tornam peculiar e
diversa de outras formas, historicamente também determinadas e
interiormente homogéneas, de organizacédo do poder. [...] E s6 com a
fundacgéo politica do poder, que se seguiu as lutas religiosas, que 0s
novos atributos do Estado - mundaneidade, finalidade e
racionalidade — se fundam para dar a este Ultimo a imagem moderna
de Unica e unitaria estrutura organizativa formal da vida associada,
de auténtico aparelho de gestdo do poder, operacional em processos
cada vez mais proprios e definidos, em funcdo de um escopo
concreto: a paz interna do pais, a eliminacdo do conflito social, a
normalizacdo das relacdes de forca, através do exercicio
monopolistico do poder por parte do monarca. (BOBBIO et. al, 2000,
p.426-427).

A mesma obra explica o surgimento do “Estado Copteémeo.”

Pelos fins do século XIX e inicio do século XX, [quando] ocorreram
transformacdes profundas na estrutura material do Estado de direito
[...]- A tendéncia j& estava esbocada: as formas separadas do capital
industrial, comercial e bancario se uniram na forma do capital
financeiro. A relacdo Estado-economia foi, pois modificada com a
constituicdo do capital financeiro e ndo pode consistir mais [...] na
estranheza da politica ao intercambio do mercado. O paradigma
mudou: a politica econdmica do Estado interfere [...] diretamente ndo
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s6 através de medidas protecionistas [...] mas também das
manobras monetarias do Banco Central e, [...], mediante a criacao
de condic¢des infra-estruturais favoraveis a valorizacdo do capital
industrial. [...] Sucede agora um Estado que intervém ativamente
dentro do processo de valorizacé@o capitalista. (BOBBIO et. al, 2000,
p.401-403).

Montserrat Guibernau (1997), com base na concepgimeriand® define Estado
como

um fendmeno moderno, caracterizado pela formacdo de um tipo de
estado que possui o monopdlio do que afirma ser o uso legitimo da
forca fisica dentro de um territério demarcado, e que procura unir o
povo submetido a seu governo por meio da homogeneizacao,
criando uma cultura, simbolos e valores comuns, revivendo tradigfes
e mitos de origem ou, as vezes, inventando-os. (GUIBERNAU, 1997,
p.56)

Assim, a matriz territorial assume importancia wEnina definicho dos Estados
nacionais, especialmente quando associada ao @gettai soberania (interna e externa)
sobre aquele e os que o habitam.

Partindo de outra concepcao tedrica, Lucio FladoAtineida )1993f° afirma que os
estados nacionais possuem ndo apenas o0 “monomdlisal legitimo da forga fisica”,
mas correspondem a uma “dimenséo abstrata queithdds os nacionais” (a partir do
“estado de direito”), e estabelecem uma nova cordigfio territorial sendo a “unido do

povo submetido ao governo” uma associacéo entitotelidade e ideologia nacional.

A esta dimensédo abstrata que iguala todos os nacionais corresponde
uma nova configuracéo territorial. Ndo mais se trata de um dominio
[...] mas de um espaco internamente indiferenciado e, ao contrario
da comunidade religiosa e do reino dinastico, rigorosamente
delimitado. Configura-se, portanto, a representacdo de um territério,
no sentido de uma dimensao publica do espaco geogréfico; e é na
relacdo com ele que representar-se-4 o vinculo profundo entre os
nacionais. (ALMEIDA, 1993, p.46-47)

Essa concepcgdo pressupde que além de uma apdrermfitalizacdo dos nacionais”,

o estado e com ele, a “ideologia nacional” opergraréir de uma inversao: em vez de o

'8 De acordo com Weber (2005, p.57-58), “devemos eeic o Estado contemporaneo como uma
comunidade humana que, dentro dos limites de detadm territério — a nocao de territorio correspond
a um dos elementos essenciais do Estado — reigimdimonopdlio do uso legitimo da violéncia fisica.
[...]. O Estado se transforma, portanto, na Uniceef do ‘direito a violéncia'. [...] O Estado castsi em
uma relacéo de dominacdo homem sobre o homem, fundada no instrumentaoténeia legitima (isto

€, da violéncia considerada como legitima). O Estaddpode existir, portanto, sob a condicao deogue
homens dominados se submetam a autoridade coneémt@meivindicada pelos dominadores.” Observe-
se, neste caso, o trecho destacado a seguir, dentreaista: &u poderia falar Estado em varios niveis.
O estado nacional é aquele que administra, guepediciar, que tem um poder judiciario, legislativo,
tudo misturado ali pra tentar fazer, imagina um gle&chuvao, entendéu(Professor Ipé, grifo nosso)

% ALMEIDA, L. F. de. Espaco e capitalismo: algumas reflexdes sobre riot@lidade burguesa.
Revista MargemSao Paulo, n.2, p. 37-48, 1993n. 2, p. 37 — 8831
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estado engendrar sua nacdo, ele aparece como urseqdéncia “quase natural” do
direito & determinacdo nacional. Ou seja, 0 Estgmyece como uma “consequéncia
natural da nagao”, escamoteando o fato de, muézassy ser a nagao — moderna - uma
criacdo do estado nacional. Observe-se 0 casddwaso estado aqui, € muito anterior
a nacdo. Para alguns tedricos, inclusive, até [ggeulo XXI) ndo se conseguiu
engendrar, de fato, a nacdo brasileira, a desmt esforcos do Estado (mais
recentemente, sobretudo, dos governos militaresrtar pde 1964). No entanto, parece
gue a nacao brasileira € quem “reclamou” a crigghseu estado — e o0 “estado fala” em
nome da nacdo brasileira. Podemos dizer que agsagddernas sao resultantes da
acao dos estados, apesar de, anteriormente desbrg, existido nagdes (e de algumas
delas persistirem a despeito dos estados nacioo@is9 no caso dos bascos, por
exemplo). E pertinente considerar-se também queehalcriacio de nagdes anteriores
aos estados nacionais, mas nédo das chamadas “magdesnas”. Estas se encontram
profundamente imbricadas aos Estados nacionais.

Para Almeida (1993), o estado € um “estado de edass desse modo, as tensdes
resultantes dos conflitos entre as classes se iala@m em tensdes no/do estado. Por
isso, em outro momento o autor afirma que “o eststd em questdo. Alias, sempre
esteve’

Para Eric Hobsbawrf! “precisamos distinguir os dois significados darter'Estado
Nacional’.”

No sentido tradicional, refere-se a um Estado territorial sobre o qual
0 povo que nele vive, a Nacdo, tem um poder soberano. Este é o
sentido do Estado nacional que surgiu com a Revolugcéo Francesa e,
em parte, com a Revolucdo Americana. Trata-se de uma definicdo
politica e ndo étnica ou linguistica do Estado: € um povo que escolhe
seu governo e decide viver sob determinada Constituicdo e
determinadas leis. (...) O outro significado do termo é muito mais
recente e consiste na idéia de que todo Estado territorial pertence a
um povo especifico, definido por determinadas caracteristicas
étnicas e culturais — e que isso constitui a Nagdo. Segundo essa
idéia, apenas a Nacdo pertence ao Estado nacional e todos os
outros ndo passam de minorias (...). Ambos os tipos de Estado estéo
em crise, mas é fundamental estabelecer uma distingao entre eles.
(HOBSBAWM, 2000, p.30-31).

Assim, na concepcao do autor, ambos os sentidbsiigins aos Estados relacionam-se
a inversdo apontada por Almeida, no que concerpgagdo das nacdes modernas,
fendbmenos engendrados, sobretudo, a partir dadogEiestados nacionais, ainda que,

muitas vezes, essa acao aparega “invertida”.

87 HOBSBAWM, E. O novo século — entrevista a Antonio Polito. S&o Paulo: Companhia das

Letras, 2000.
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Hobsbawm, ademais, apresenta um conjunto de qgegtfe se colocam atualmente

para os Estados nacionais territoriais.

O Estado tornou-se capaz de definir cada vez mais a area e a
populacdo sob seu controle, passou a acumular um volume
crescente de informacdes relativas a sua soberania e ampliou cada
vez mais sua eficiéncia em termos administrativos. [...] Ele assumiu o
monopolio da lei e a transformou em lei estatal. [...] Depois, a politica
transformou-se em politica nacional [...]. O Estado ampliou seu
campo de atividade, comecando com o controle de seu préprio
exército [...] e terminando por gerenciar diretamente as inddstrias e,
na verdade, planejar economias inteiras [...]. Essa tendéncia [...]
prosseguiu [...] até o final da década de 60. [...] Essa tendéncia
parece ter chegado a seu limite. [...] E preciso, no entanto, deixar
bem claro: ndo é o poder do Estado que foi restringido, pelo menos
em teoria. Na realidade, sua capacidade de acompanhar o que
acontece em seu territério e de manté-lo sob controle tornou-se
maior do que nunca [pela tecnologia]. [...]. Por outro lado, ele de fato
perdeu, em certa medida, seu monopoélio sobre os meios de coergéo.
[...] Talvez esse fenébmeno [...] seja tempordario, mas € inegavel que,
desde a década de 70, ele foi reforcado pela ideologia dos governos
neoliberais explicitamente dirigidas contra o Estado [...]. A outra parte
do problema encontra-se naquelas regides do mundo em que todas
as formas de Estado tendem a desaparecer [...] em grandes partes
da Africa e partes consideraveis da Asia Central. [...] Creio que tanto
a inversdo dessa tendéncia secular para o fortalecimento dos
Estados nacionais, quanto o desaparecimento de alguns Estados
estdo ligados a perda, por parte do Estado soberano de seu
monopolio sobre a forca de coergdo. (HOBSBAWM, 2000, p.38
et.seq.)

Hobsbawm destaca as mudancas no poder dos estaosais quando associados ao
monopodlio do uso da forga fisica — de fato, seaatiécada de 1970, o Estado era o
detentor exclusivo desse monopdlio, ha que se demsi para alguns lugart$,o
chamado “poder paralelo”. Varias populacdes samstidas a uma “justica” que nao

wA

deriva diretamente do Estado. Sdo “areas,” inofysifora” da jurisdicdo estatal, seja
por for¢ca dos grupos que controlam tais regidgs, g& negligéncia e incapacidade do
estado em acessa-las e controla-las.

Outro aspecto a se considerar com base nas citagfreédas de Weber, Guibernau,
Almeida e Hobsbawm, é que em relacdo ao estadmnacio elemento que lhes
confere “legitimidade e materialidade” é a catemadeirritdério, na medida em que este
permite “personificar/materializar” a “comunidadeaginada.*®® Neste caso, territério
deve ser considerado em sua associacao a podammb&rh como materializacdo da

divisao territorial do trabalho.

88Como os morros cariocas e varios “paises” africammsexemplo.

189 por exemplo, a partir da representacao do tewitdeicional nos mapas politicos, inclusive em mapas
politicos que representam os estados nacionais iaisinglanisférios). Com essas representacdes, 0s
estados nacionais ndo apenas ganham materialidadandividualizam-se no contexto internacional.
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Na perspectiva de Claude Raffestifiterritério é o

resultado de uma ac¢ao conduzida por um ator sintagmatico (ator que
realiza um programa) em qualquer nivel. Ao se apropriar de um
espagco, concreta ou abstratamente (por exemplo, pela
representacao), o ator ‘territorializa’ o espaco. [...] O territério, nessa
perspectiva, € um espaco onde se projetou um trabalho, seja energia
e informacado, e que, por conseqiiéncia, revela relacdes marcadas
pelo poder. (RAFFESTIN, 1993, p.143-144).

O territério, nesse sentido, associa-se as reladéepoder estabelecidas entre as
sociedades, mas inclui também seu “valor simbodlieosua apropriacdo material e
simbdlica pelas sociedades. De acordo com Haeshzad Raffestin o homem é
também um “animal semiolégico” na medida em quea e, “a territorialidade é
condicionada pelas linguagens, pelos sistemas dmossi e pelos cbdigos.”
(RAFFESTIN, 1988, p.264, apud HAESBAERT, 2004, p.83

Haesbaert analisa a concepcao de territério deeRaffe conclui que ela “é bastante

ampla.”

o territério como a “prisdo” que os homens constroem para si, ou
melhor, o espaco socialmente criado, apropriado, produzido, dotado
de significado. A idéia de controle do espaco esta bastante evidente
através do termo “prisdo”, mas a territorialidade nao se restringe a
um conjunto de relagbes de poder, ou melhor, a no¢cdo de poder de
Raffestin € suficientemente ampla para incluir também a propria
natureza econdmica e simbdlica do poder. (HAESBAERT, 2004:,
p.84)

Se os territorios apresentam em sua composicagdesaecondmicas, simbdlicas e de
poder, quando abordamos as categorias nacdes dostacionais este se torna o
elemento capaz de conferir materialidade aos naigpna medida em que, em vez do
“corpo do soberano”, os estados nacionais agoranaerializam num “territorio
demarcado por limites”.

O territorio é utilizado como matriz das nacfesnagdes precisam “estar” em algum
lugar, ainda que algumas nac¢des ndo possuam sizbeddme ele) e sustentaculo do
poder do estado (estados nacionais possuem sabeddme “seus” territorios).

A relacéo entre capitalismo, estados nacionai€raoia e matriz territorial é elucidada

por Almeida.

Ja no capitalismo, o carater nacional de todos os agentes produz
uma territorializacdo da soberania, que se apresenta como intrinseca
a comunidade. Esta se vé como possuidora de um vinculo profundo
e exclusivo com o territério que ocupa, vinculo que se manifesta pela
designacdo que ambos — comunidade e territério — compartilham. [...]

1% RAFFESTIN, ClaudePor uma geografia do pode®ao Paulo:Atica. 1993.
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O que agora se mitifica é a relacdo entre o nascimento de cada
cidad&o e o conjunto do territério. (ALMEIDA, 1995, p.46)"".

Neste caso, a concepcao de territorio assume catagteristica, pois ja ndo se refere
apenas a sua apropriacado simbdlica, mas, sobredusita posse soberana. O conceito
de territério, neste caso, aproxima-se da pol#@ichstancia-se do simbdlico, apesar de
este permanecer como elemento-chave de sua c@asiitdlém do mais, a soberania
dos estados nacionais € intrinsecamente assocjaolssa sobre determinado territério,
incluindo-se ai a delimitacéo e o respeito as faaeiras por parte de outros estados
nacionais.

Em relacdo ao que nos interessa mais de perto,partdéimcia da geografia (e seu
discurso) para a constituicdo das nacdes e estadamais, Demétrio Magnoli destaca
0 seguinte:

A geografia desempenhou papéis decisivos na produgéo histoérica do
territorio, funcionando como instrumento privilegiado na construcao
da legitimidade do estado nacional. Entretanto, e de forma
aparentemente surpreendente, tanto a literatura sobre a formacéo do
Estado-Nacdo como aquela que concerne a prépria geografia
virtualmente ignoram essa relacdo. Curiosamente, a prépria revisao
critica da histéria do pensamento geografico freqlientemente
apontou no Estado nacional uma condicéo para a sistematizacéo da
geografia, sem suspeitar que, talvez, o mais significativo seja o
inverso: a geografia como condicdo para o enraizamento social e
histérico do Estado nacional. (MAGNOLI, 1997, p.30-31)*%

Magnoli procura evidenciar a importancia do teriit¢para a constituicdo dos estados
nacionais, sobretudo porque estes se apresentaenado mundial tendo o territorio —
e suas fronteiras, no sentido de limites — comocsuporificacdo e materialidatfé
Portanto, se os estados nacionais apresentam uteaat@ade, esta é fornecida pelo
territorio e pela delimitacdo de suas fronteirato remete a outra categoria utilizada
para definir os estados nacionais: a soberghiantendida como o poder politico

instituido e materializado nos territérios demaosad

9L ALMEIDA, L. F. de. Ideologia nacional e nacionalism&ao Paulo: Educ. 1995.

192 MAGNOLI, Demétrio.O corpo da patria- imaginac&o geogréfica e politica externa no B(a8D8 —
1912). Sao Paulo: Moderna, 1997.

% Em nossas entrevistas, apesar da critica de Ma@fiolnissdo” da geografia académica e mesmo, da
revisdo da historia do pensamento geografico adazonceito de territério, a maioria dos professor
entrevistados (70%) associa territério a nacao e/estado nacional, ainda que sem precisar/quaalific
esta relacéo.

19 Soberania é um conceito bastante estudado. Rarpesgjuisa, entendemos soberania como “poder de
mando de Ultima instancia, numa sociedade pol&icaonseqiientemente, a diferenca entre esta e as
demais associacdes humanas em cuja organiza¢caeergicontra este poder supremo, ndo exclusivo e
ndo derivado. [..] A soberania pretende ser aonatizacdo juridica do poder, no sentido da
transformacédo da forca em poder legitimo, do paf#efato em poder de direfto(BOBBIO, 2000,
p.1179)
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Rogério Haesbaérf fazendo uma reviséo critica da categoria terdtdgonta que sua

discussédo tem se tornado polémica nas CiénciaaiSaesde a década de 1960.

A Geografia, por exemplo, a quem deveria caber o papel principal,
estava completamente ausente daquele debate. Se ndo levarmos em
conta os trabalhos mais pontuais de Jean Gottman (1952, 1973,
1975), podemos considerar a primeira grande obra escrita
especificamente sobre o tema do territorio e da territorialidade na
Geografia o livro Territorialidade Humana , de Tornstein Malmberg
(1980, escrito originalmente em 1976) [..] cuja orientacao
behaviorista foi motivo de fortes criticas. (HAESBAERT, 2004, p.36,
grifo do autor).

Assim, de acordo com o autor, a0 mesmo tempo enodeeitdério € uma categoria
central na definicdo de soberania, de estadosmasie base material da existéncia das
nacoes, ele é negligenciado pela geografia, pelwosmeor sua producdo académica.
Para Haesbaert,

Territorio e territorialidade [...] ttm uma certa tradicdo também em
outras areas, cada uma com um enfoque centrado em uma
determinada perspectiva. Enquanto o gedgrafo tende a enfatizar a
materialidade do territério [...] a Ciéncia Politica enfatiza sua
construcdo a partir de relacdes de poder (na maioria das vezes,
ligada a concepgdo de Estado); [...] a Antropologia destaca sua
dimenséo simbdlica (2004, p. 37)

No entanto, a ligacdo do territorio ao estado -especial ao estado nacional e a nacao

— néo parece restrita a Ciéncia Politica. Ao coiatrfpermeia o discurso dos docentes

entrevistados. De fato, da a impresséo que a geotgade a enfatizar a materialidade

do territério, mas a esta se associam relacfesoder,pecondmicas e simbdlicas que

constituem as identidades nacionais, como no exeapéguir.
Num primeiro momento eu diferenditagcbes e estados naciongsyque eu vejo
gue, eh, um problema hoje [...] complicado porgssaequestado la da Palestina e
Israel € justamente essa questéao territorial, maslefinicdo, de atuacdo de poder
mesmo. Por que os palestinos ndo querem viver auitotio [...] um s6 espaco,
falando de Israel? Porque eles querem ter o coatda terra. Porque ai, pode ter
a ver com a tradicdo, com a religido, com linguahé que uma coisa encaixa na
outra, mas acho que tem a ver com, com controla, eh, definicdo de fronteira,
com poder, com, eh, poder politico, e até interesemomico tambéniProfessor
Jacaranda)

Para a maioria dos professores entrevistados, tadossnacionais sdo associados as

nocdes de poder, soberania e territorio (cada ues dmrrespondendo a 57,14% das

1% HAESBAERT, R. O mito da desterritorializacdo — do “fim dos territérios” a

multiterritorialidade. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.
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associacoes estabelecidas). As associacfes entesta¥os nacionais e as grandes
poténcias européias foram feitas por 28,57% dosgrdes; entre Estados nacionais e
posse de territorio por 14,28%, e, entre estadommais e identidade por apenas um
docente. Ha que se destacar que muitos profesfisezam associacdes conjuntas,
destacando-se aquelas entre territorio e soberpoider e soberania, soberania e
reconhecimento internacional, soberania e autadetiagdo, territorio delimitado
(fronteiras).
Para os professores entrevistados, a importancimatez territorial — e sua posse
soberana — é 0 que mais destaca e diferenciaadosstacionais e as nacdes, como no
exemplo a seguir.
A minha conceituacdo ela € mais fundamentada na,has base politica. Na
relacdondo doespaconao dafronteira. Por qué? Ai, eu faco uma diferenca pra
eles do que é soberania, soberania em termos ddefra, eh, a questdo, e
aproveito muito um exemplo, eu cito o exemplo dbaCora trabalhar isso.
(Professor Pinheiro)
Para alguns professores, os Estados nacionais eafass um aspecto “legal”,
associado, em alguns casos, a questdo do podey,raptexto a seguir.
Estado nacional ele tem que ter um territrio] [Um territério demarcado como
a gente vé esse estado moderno nosso. Essa defimitkesse territério, esse
poder que a gente tem. O estado-nacao ele vai pgggooder constituido dentro
de um territério, [...] Mas, quando vocé vai pralralharos conflitosvocé acaba
entrando na nagdo e no estado. Porque uma boa miE$ses conflitos ai, eles
estdo em cima disso, estd em cima de, de terrjt@eoformacédo de estado. Eu
vejo o caso da Palestina. Aquilo ali ndo é, deffilamente, n&o é religioso. E uma
questdo puramente territorial de estado. E um pgue tem ali, que temue se
constituir [...] enquanto pais, enquanto estad@rofessor Juazeiro)Estado
nacional ai eu ja penso, ai eu penso no poder. dfis@ no poder central. Entao,
o estado nacional é o poder central pra mim. E pacédade que entende, eh, [...]
E o poder central. E o poder centréiProfessor Peroba)
A afirmacéo do territorio e de sua delimitacaor{fedras), associado a no¢éo de poder —
que é constituido, portanto, ndo é um poder difosas politico, aproximando-se da
nocdo de “uso legitimo da forca fisica” — & ceitegldo, autodeterminagdo e aos
conflitos, conteddo em que, necessariamente, ‘salain tais questdes”. Nos exemplos

citados, estado-nacao € igual a soberania, sobré¢udtorial, e a poder centralizado.
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Para esses docentes, a nacao até habita um teyméis ndo tem soberania sobre ele, e
0 poder sobre o territério é o grande marco daslestnacionais. O territério associado
a soberania determina a existéncia do estado-nagéderno; a nacdo, nao
necessariamente tem soberania e, apesar de hafitsarritdério, ndo tem poder sobre
ele e ndo possui um estado proprio. A associactie estado nacional e poder fica
evidente no trecho a seguir.
O estado nacao ele tem uma independéncia. Ele nergoverno proprio, e ele é
reconhecido pela comunidade internacional. [...pEstado nacional ele foi fruto
mesmo dessa evolucdo do capitalismo, de unifiozrsibs estados, na verdade,
diversos feudos, seja la o que for, e pequenosl@staamos dizer assim, eh, [...]
com o objetivo mesmo de formar grupos de paisesrpsos. E a questdo do
poder que esta por tras disso ai. O estado naciveal disso ai, dessaesaajue
as vezes e feita a forca, como foi o caso da RéssiaUniao SoviéticdProfessor
Jatoba)
O estado nacional é associado a matriz europ&anesalmente derivada a partir da
unificacdo (enquanto que, na atualidade, existeversths estados nacionais que se
originaram com a fragmentacdo de estados naciem&tentes, como no caso da Ex-
lugoslavia). Aparece de novo a questdo do podencesio a matriz territorial e a
antiga idéia geopolitica: estados fortes sédo teimente extensos (Mackinder,
Ratzel), mas sem precisar essa matriz (territdgeopolitica em sua fala).
Ou ainda, a expressao clara da questéo da legitildid da posse do territorio aparece
no trecho seguinte.
O estado nacgdo pressupde um territério e uma lagide. Agora, essa
legitimidade ai, ndo é assim, que o0 povo ama néagitimidade significa que ele
esta la e ndo sofre ameaca nenhuma. [...] 0 estad@o € iSsoE um territorio,
uma nacao que é o povo e um governo, eh, comnhédgiile, e com soberania.
Agora, essa soberania ai também ela € interna ernational. (Professor
Castanheira)
Ter um territério significa ter a posse/propriedagisre ele. Por isso, territorio e
soberania sao atributos do estado nacional, ndagko. Nesse caso, a nacao prescinde
inclusive da territorialidade. Nag&o é algo imagofémaginado, mas, sobretudo néo-
corp6reo. E um sentimento, mas ndo € ainda a “nagéginada”’ de Anderson, nem o
“plebiscito diario” de Ernest Renan, nem uma est@bnsciente, tampouco uma acao

coordenada a partir de um estado pré-existente éNfinacao imaginada de Anderson,



191

pois se assenta apenas no compartilhamento dositpseculturais (falta o limitado e
soberano); ndo é uma “escolha diaria” de Renanupango se faz um plebiscito diario
e sequer, parece estar na “ordem do dia” estag$idou- alids, cremos que nem mesmo
a época em que Renan apontou essa questado, eigeppsgsar-se em um “plebiscito
diario”. E preciso considerar essa expressdo emsestido simbolico, ndo em seu
sentido literal.

A idéia recorrente € a de um territério possuidam@rcado e reconhecido) associado,
direta ou indiretamente, a soberania para se referestado nacional, (a nacédo nao teria
esse territorio possuido/demarcado e soberanojéia ide territério possuido (para o
estado nacional) parece ser muito mais forte quééi@a de territério efetivamente
ocupado (nac¢bes dentro de estados nacionais soberaas sem soberania). Em suma,
o que diferencia estados nacionais e nacfes € qpemeiro tem um territorio
demarcado e leis. Com base nessas consideracbesa saguinte questdo: diante dessa
primazia do territorio para tratar de nacdes edestanacionais, como a categoria
territorio é tdo pouco explorada pelos professnoesampo da geografia humana?

Neste ponto, indagamos dos docentes qual a cogéibgue a formacado universitaria
havia |hes dado para tratar essa problematica.e$gostas evidenciaram uma quase
auséncia dessa discussao no processo de formacid dos docentes entrevistados
(que, reiteramos, ocorreu de 1969 a 2002), comdrams dados a seguir.

Tabela 5 - Qual a contribuicdo da formacé&o uniteatisi para discutir nacdes e estados

nacionais?
NUumero de Nenhuma Muito Elevada Muito Oganizacao
respostas pouco elevada do espacgo
mundial
Absoluta 03 10 01 00 01*
Relativa (%)| 21,42 71,42 7,14 00 7,14

*Neste caso, um docente respondeu muito pouco. Depois complementou: “mas tive

organizacdo do espaco mundial”.

Se a academia se furta a esse debate no procedsoniegdo dos professores (de
geografia), h4 uma canonizacéo de certa idéia @i confunde que esclarece, e que se
forma a partir das necessidades da pratica dosgzafes ao lidar com a globalizacéo,
os focos de tensdo, etc. Essa idéia de nacdo doeaséaional seria entdo propria da

escola basica, porém calcada na matriz culturalevieia e em nocdes que se
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aproximam dos romanticos alemaes, da concepcédo ed@nR associados ao mito
edénico e ao movimento romantico na literaturafuraslos, associados e confundidos
num amalgama de “senso comum”. E no fundo, de acayth determinados interesses
de formacao/construcdo do sentimento de nacionali§mation-nesy, que passa de
uma geracao a outra, quase que totalmente a malgeebate académico.
Assim, a nosso ver, se a categoria territorio éntga como essencial para a
determinagdo das nagbOes e estados nacionais petEsntes entrevistados, estes
vinculos estdo associados as demandas impostaexggticio efetivo da profissdo. Os
vinculos entre territorio, nacdes (sem e com ejtadgstados nacionais (soberanos) sao
percebidos pelos docentes entrevistados nas qaestilecadas pela pratica e no
contato com os alunos, como afirma um docente.
Alguns chegaram, em suas entrevistas, a assuminoerabalham com nacdes e
estados nacionais, como no exemplo a seguir.
Eu ndo gosto muito de usar essa classificacdo estagdo, nem super poténcia
porque hoje nés ndo temos super poténcia. Nés tdilme®s econdmicos de
poder. [...] E como eu falei, estados nacionaisdgens estados mais poderosos.
Aqueles conceitos antigos, desde a revolucdo indusHoje ndo mais, pela
prépria estrutura mundial, a geopolitica mundialorgue até a suposta super
poténcia, que € os Estado Unidos, depende de ogaises pra sobreviver.
(Professor Pequizeiro)
Desse modo, pode-se perceber uma interpenetragidistaussbes da academia nas
escolas e sua simplificacdo. Em contrapartida,rengm@éncia, na academia, do uso do
termo “pais” apesar de sua indefinicdo conceitpatmite pensar em uma relacéo
circular entre escola basica e academia, com wfongutuos, tematicas proximas,
abordagens distintas, mas que procuram validarmses &s outras. Na realidade, parece
haver um reforco mutuo entre ambas. Apesar de aleediAsica apresentar uma
abordagem completamente diferenciada dos conteldiss,a “validade cientifico-
académica” como sustentacdo para seus discurs@s,opgue se tem a dizer e até
mesmo, para justificar sua permanéncia curricudaqui € interessante pensar na
permanéncia curricular da geografia na escola &asmclusive frente a outras
disciplinas que foram criadas e extintas nessess&éulos de escolariza¢ao oficial. O
que justifica a geografia na escola basica? Petspostas dos diretores e
coordenadores, parece ser o fato de a geografeatiselar e até mesmo, dar uma

consisténcia maior ao ensino das outras discipliRas que manter a geografia na
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escola basica? O que faz com que esse conteuda@galerado importante para
professores, a sociedade, e a academia?

O “nascimento” da geografia como disciplina cieatifesta profundamente associado a
necessidade pratica de formar docentes para adsasica. Desse modo, a organizacao
deste “campo cientifico” pode ser associada a uemadda que nao partiu de uma
ultra-especializacdo cientifica, nem mesmo de ureacente diferenciacdo entre as
ciéncias no ambito do racionalismo no século ¥Xmas de um imperativo imposto
pela pratica e vinculado a necessidade efetiva atdribuir para a criacdo dos
“nacionais.*®” E preciso considerar ainda que os professorescdemias também
tiveram uma longa formag&o na escola bésica, eesiaese encontra presente em suas
concepcoOes, a despeito de verticalizacdes poster{@o longo da construgédo de suas
carreiras e pesquisas). Isso talvez auxilie a ceemger a persisténcia e a disseminacao
do uso do termo “pais” e sua relativa ausénciaeegiio académica, por exemplo.

Em relagdo a constituicdo do estado nacional kiesilcomo ja discutido, isso é
extremamente relevante. Mais do que o discursdriist escolar, foi o discurso
geografico escolar que possibilitou a sustentagépeessou um ideario e acdes sociais
que contribuiram, decisivamente, para a constr{@igdaginada) da nacdo e do estado
nacional brasileiro, inclusive a partir de demandaacbes efetivas do Estado nesse
processo.

Um docente entrevistado afirmou em determinado mémegue: Estado nacional
vem a priori ou a posteriori da nacdddentificando assim os elementos presentes na
ideologia nacional. Isso fica ainda mais claro gieadiz que 6 estado nacional existe
sem a na¢ad,0 que demarca uma diferenciagcdo entre os daisoee sua associacgao,
ainda que nao explicitamente a ideologia nacional.

Evidencia-se ainda, a persisténcia — pelo menos lcase em nossos dados - do
distanciamento entre a geografia e a Ciéncia PaliRarece-nos que a idéia de que se
deve manter certa “neutralidade” no ensino de gdiagainda € muito forte na escola

19 Neste caso, recorremos ao texto de Dirce Sueapda001), na medida em que a autora procura
evidenciar como a construgéo da geografia ocorasejque na contraméo das demais ciéncias ao longo
do século XIX. Segundo a autora, enquanto as decigngias tendiam a crescentes diferenciacfes, a
geografia buscava em vez disso, constituir-se comme ciéncia “de sintese” entre as ciéncias soeias
naturais. Isso, de acordo com Suertegaray, consti® hoje, o significativo “paradoxo” deste campo
cientifico.

197 S50 diversos os trabalhos que destacam essedogirnire a consolidacdo da geografia (escolar e
académica) e a necessidade de materializacdo dassnaodernas e dos estados nacionais, como Escolar
(1996), Rocha (1996), Thiesse (1997), Lacoste (J,99@ch (1988, 1991, 2004), Vesentini (2004), entr
outros.
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basica. Assim, para a maioria dos professores wstdos, observa-se uma
preocupacdo semelhante aquela apontada por Aradézevedd®™ (e percebe-se
também a extensao de sua influéncia na constrggeabrafia e do que se entende por

um “saber essencialmente geografico”).

Ao escolher como tema deste artigo as relacdes entre a Geografia e
a Ciéncia Politica [..] ndo pretendo demonstrar simpatias ou
preferéncias pelo assunto. Muito pelo contrario, ndo me sinto
inteiramente a vontade dentro dele; chego mesmo a aborda-lo com
certo receio e indisfarcavel constrangimento. [...] O tema apresenta
muitas seducgdes, mas também indmeros perigos. Seria uma
temeridade negar a existéncia da Geografia Politica, uma das
subdivisbes da Geografia Humana, através da qual o Homem,
constituindo uma coletividade juridica — o Estado, vé-se estudado em
suas relagbes com o meio. Todavia, a seu lado aparece a
Geopolitica, cujo campo de agdo muito se aproxima do campo da
primeira, embora ndo seja ramo da Geografia e, sim, um dos
aspectos da Ciéncia Politica. [...] Acresce, além disso, outra
circunstancia: em ambas estao presentes, de maneira sensivelmente
predominante, a Histdria e a Politica, ndo restando quase nenhuma
oportunidade para as investigacbes de carater puramente
geografico. [...] Em nenhum outro ramo da Geografia torna-se
preciso tomar tantas cautelas; € como se estivéssemos percorrendo
um campo de batalha cheio de minas ou uma area repleta de fossos
camuflados. [...] Ora, trabalhar assim, para quem pretende ser
imparcial, nada tem de atraente. (AZEVEDO, 1955, p.42-43)

A nosso ver, esta dissociacao/distanciamento ddéigaole de suas discussdes) na
geografia, fica ainda mais explicita no trechoguse
Ha uma aproximacgdo da geografia e do direito. Osasitos sdo semelhantes.
[...] Do ponto de vista juridico, desde a formaghus primeiros estados nacionais
e dessa idéia de povo soberano, povo autbnomo, gaega tem suas proprias
leis, que ja traga seu proprio destino, povo qua ten reconhecimento nacional.
[...] Eu iria buscar la no direito como que esténde definido esquecendo um
pouco mais da geografigProfessor Figueira)
Ou seja, o professor buscou em outro campo ciemtib embasamento para discutir
questbes ligadas a nacgbes e estados nacionaicuEa atualmente direito, o que
permite aproximar sua definicdo de nacdo e estadmmal a discussdo prépria deste
campo. Dai a énfase na questio das leis, soberamieonhecimento internacional. E
fundamental sublinhar uma fala suau‘buscaria no direito, esquecendo a geogtafia
Por que “esquecer a geografia”, se € ela que e&ferdase para a construcao imaginada
da nacdo e do estado nacional brasileiro? Por dgieutdizou essa expressao?

Provavelmente porque a definicdo que a geograBaeoéu sobre nacdes e estados

1% AZEVEDO, A. de. A Geografia a servico da politi@oletim Paulista de Geografi&ao Paulo, n.

21, out.1955, p, 42-68.
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nacionais — quando existe — lhe parece insatiséathr provavel que, para clarear ou
mesmo estabelecer essa definicdo, haja necesstidadecorrer a outro campo do
conhecimento. A dispersdo de conteldos propriaogrgka (seus “paradoxos”, de
acordo com Suertegaray) talvez contribua para psgaena fundamentacao teorico-
conceitual neste campo, assim como a crenca dessfaetematica seja propria do
ensino de histéria na escola basica. E ainda, éiymsque aquela admoestacao de
Aroldo de Azevedo, anteriormente reproduzida, griltie, de certo modo, 0 que se
concebe que seja um “conteddo essencialmente deofraralvez a geografia ndo
defina esses termos, pressupondo que “todos ogcamii (provavelmente a partir das
aulas de historia). Mas isso ndo implicaria refatgadeologia nacional?
No trecho a seguir, outro professor entrevistadstraoclaramente a fragilidade da
formacgédo em geografia no tocante a formacao caraeiobre estados nacionais.
E muito dificil hoje vocé estudar Estado dentrogémgrafia. Ndo tem um, uma,
acho que dentro da filosofia a gente encontra asrea referéncias. Ai a gente
tem que ler Maquiavel, Montesquieu... Ndo tem cestadar Estado, vocé tem
gue ir na filosofia. Nao tem jeito de vocé ficaego a producdo moderna porque
ela ndo conseguiu muito elaborar um discurso araltdesses classicos... Eu
estudo muito o Ratzel na hora de fazer estado-ndgapporque o Ratzel ele vem
na, com a elaboracdo do estado alemé&o, ele venutdiso a questdo da
formacédo do estado nacional alemao. Ai eu gostdaarde ir no Ratzel. Eh, [...]
[...] SGo esses, esses classicos, que eu peco awdddde, muito.(Professor
Peroba)
Novamente a caréncia conceitual da/na geografes&achda, assim como a referéncia a
F. Ratzel, tedrico do século XIX que procurou aprax a geografia da politica.
Outro docente constata que, apesar de sua longeapf@ais de duas décadas), apenas
recentemente percebeu a necessidade de abordastda@do estado com seus alunos
da escola bésica:
Vocé vai la no Maquiavel e vé o que ele fala. Depoicé vé os outros que vém
mostrando essa evolucdo desse estado. Ai € queopntea a perceber a coisa.
Mas, isso € recente. Isso foi ano passado, queresegui ver essa evolucao. Até
como é que, como é gque, essa forma ndo da mais akrentdo nds vamos
arranjar uma outra. E vem outros tedricos em cinssa... Pois €. Eu acho que eu
trabalhava muito em, ndo pensando no estado. Eo gdle eu trabalhava muito

em termos de, de tecnologia, de multinacional, eaasao relacionava muito isso
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com o estado. SO depois é que me deu o grandegsetera por ai que tinha que
ir. Mas, eu acho que eu fiquei voando nisso aimaito tempo. Eu néo tinha, é
claro que tinha uma relacdo, por exemplo, eh, aéiss claro, que [...] quando
VOCEé comeca a ver esses, esses, 0 que esta acoluesteialmente, todas as,
essas elei¢coes, todos os partidos liberais indauaindo vocé vé o momento de
ditadura, por exemplo, em toda a América Latinaue gao é a toa, vocé tem,
vocé sabe que € aquilo, estd determinado por aqilas, essa relacdo, de
verdade, como € que se organiza isso, em cima sl@#seesses, essa, eu nao
sabia explicar. Eu ndo sabia fazer isso. Comeqmr@eber como € que isso se da
agora.(Professor Juazeiro)

Novamente, a referéncia para tratar a questdotddeed encontrada em outras ciéncias,

e de preferéncia nos autores mais classicos; néerttauma aluséo especifica ao campo

da geografia.

Tal processo torna-se mais intricado quando, pem@io, consideramos a importancia

da geografia — e sua andlise global da naturezildira, da formag¢do do Brasil, da

populacéo brasileira — para a construcéo da ideot@gional:*®

Na quase insuficiéncia de mitos fundadores oriurdidistoria, € a natureza, e sua
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proximidade com o mito edénig&haui, 2000) gue fornecerdo as bases para a

construcdo da unidade imaginada da nacao brasileira

A elaboracdo de um imaginario € parte integrante da legitimacao de
qualquer regime politico. E por meio do imaginario que se podem
atingir ndo s6 a cabeca, mas de modo especial, o coracao, isto é, as
aspiracdes, os medos e as esperancas de um povo. E nele que as
sociedades definem suas identidades e objetivos, definem seus
inimigos, organizam seu passado, presente e futuro. O imaginario
social é construido e se expressa por ideologias e utopias, sem
davida, mas também [...] por simbolos, alegorias, rituais, mitos.
Simbolos e mitos podem, por seu carater difuso, por sua leitura
menos codificada, tornar-se elementos poderosos de projecdo de
interesses, aspiracdes e medos coletivos. (CARVALHO, 2005, p.10)

199 Nao acreditamos que a geografia deva dar contadie No entanto, considerando-se a importancia
do discurso geografico para a construcao da ideaeishacional no Brasil, essa discussao deveriaasr
bem tratada no processo de formacéo inicial doggsores de geografia.

20 segundo Chaui, “no periodo da conquista e colgazala América e do Brasil surgem os principais
elementos para a constru¢cao de um mito fundaderireiro constituinte € [...] a ‘visdo do paraiso[[

O segundo é oferecido, de um lado, pela histordogeca providencial, elaborada pela ortodoxia
teoldgica cristd, e de outro, pela histéria pro&étierética cristd, ou seja, o milenarismo de Joade
Fiori. O terceiro é proveniente da elaboracao jo+fdocéntrica da figura do governante como rea pel
graca de Deus, a partir da teoria medieval dotdirgatural objetivo e do direito natural subjetale

sua interpretacdo pelos tedlogos e juristas de I@airpara os fundamentos das monarquias absolutas
ibéricas. Esses trés componentes aparecem, ndesedd e XVII, sob a forma das trés operacdes
divinas que, no mito fundador, respondem pelo Brasbbra de Deus, isto é, a Natureza, a palavra de
Deus, isto é, a historia, e a vontade de DeusgistoEstado.” (2000, p.58).
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Desse modo, praticamente desde a Carta de Perdev@aminha, e mesmo antes dela,
de acordo com Chaui, constréi-se o mito do patadgical?>* com matas exuberantes,
aguas cristalinas e em grande quantidade, tantd'gesta terraem se plantando, tudo
da’. O poema de Olavo Bilac, que abre nossa discussidi®@ a nacdo, nao deixa de ser
uma retomada deste mito edénico, posto gpétaa brasilis caracteriza-se por seus
céus, matas, rios, florestas, “sempre em fest&ip“de méae a transbordar carinhos”, e
gue ndo nega a quem trabalha, “o pdo que matae foteto que agasalha”.
Os homens concretos, a vida presente, as conteadgdciais, a propria sociedade
inexiste neste mito edénico, pois, a naturegmpre em festdornece qual seio de mae,
tudo que os homens necessitam. O paraiso perdidonttado em 1500, a reproduzir-
se na literatura e nas aulas de geografia, uma@wezm geral, ao se discutir o Brasil,
por exemplo, considera-se em especial a “ausémctarcemotos, maremotos, grandes
desertos, chuvas inclementes, grandes periodosodg fsua dimensdao territorial”, o
“carater pacifico e ordeiro de seu povo” em sursajdlivas da natureza brasiléifa
E, por que ndo? A crencga no “futuro da nacado”, ato fle o Brasil ser “o pais do
futuro”.
O exemplo a seguir, permite-nos verificar a exteres que os canones da ideologia
nacional sdo reproduzidos no discurso de algunspdofessores entrevistados, ao
mesmo tempo em que, de fato, o conceito de “pgisixéma-se de sua formulacao
inicial (“lugar de nascimento”).
Nacao é o pais, que € uma estrutura dentro, abemtquestdo também néo so o
territério, a terra em si, mas a populacdo com aweynantes. Ai forma uma
nacgdo. O territorio € esse espago com relacdo asaswnacdes. E o territorio do

Brasil, quer dizer, toda essa area que engloba, dgfene um espaco geografico.

%1 pe acordo com Chaui (2000, p.61), “o que é o ParBésrestre? Antes de tudo, o jardim perfeito:

vegetacdo luxuriante e bela (flores e frutos pesgrferas doceis e amigas (em profusdo inigualavel)
temperatura sempre amena (“nem muito frio, nemangitente”, repete toda a literatura), primavera
eterna contra o “outono do mundo”

292 Fazendo parte do anedotario “nacional”, ha aquaeio$a piada, em que Deus é questionado: por quaadeu
Brasil tantas benesses... E Deus respondas‘aquele povinfio. Essa “piada” sobre a questéo da natureza wd’ho

é retomada em Oliveira (2000), ao discutir um ted¢oRoberto DaMatta: “DaMatta faz uso de uma comulaeci
anedota brasileira para desenvolver sua interf@retfacerca das representacdes da natureza begsitkrem que
quando Deus criou 0 mundo e fez o Brasil, ouviu gér@ de reclamacdes. Habitantes de outros pagsesam que
Ele tinha sido injusto, criando uma terra rica,adat de extraordinaria beleza. Um pais banhadogetlde eterno
verdo, que, ademais, ndo tinha terremotos, tuféemestades de neve e furactes, desertos e asghaigens. - Isto
n&o é justo, disseram em coro para Deus, que ogradndiferenca, calou a inveja dos reclamantgsjgando — E!
Mas esperem o tipo de gente (povo, povinho ou igleafique Eu vou colocar 14'... Essa anedota peffalie de um
principio geral segundo o qual, quanto mais prodigetureza, pior o povo. Supde uma relagdo inversa en
natureza e a vida social e traz uma associagae emia natureza indspita, que apresenta obstaeusos, superagao
pelo carater (esforco e trabalho) do povo.” (20p@0). Ou oinverso: justamente por termos uma “natureza
dadivosa”, nosso povo é “preguicoso, bonachdoxadi@. Qualquer relacdo com o determinismo geogpéseria
ainda “mera coincidéncia”?
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E o outro é? Estado nacional. O estado nacionalaserais a questdo, mais o
problema politico mesmo, seriam os governantesmisses colocam algumas
diferencas, mas se vocé for pensar no ambito datdoe um [...] é praticamente
a mesma coisa. E mais a terminologia que se usa Bojnais a terminologia sim.
Mas, ndo existe. Nacdo e estado nacional € a mesmagercebo dentro do
mesmo contexto pra mim. E. A gente fala pais posaalisso, porque, por
exemplo, mesmo tratando, eh, das questdes, igugnée trabalha mais parte
fisica em si, e depois um pouquinho de populacé&opauquinho s6 de parte
econdmica, entdo eu dou muito exemplo de Brasilgea, sabe. E o que esta
mais proximo deles. N&o adianta falar da Russieo Mdianta falar da india, do
Afeganistdo. E uma coisa que eles estdo vendo lesis&o, mas nido estdo
entendo muito bem ainda, sabe. Entdo, eu dou nexigmplo de Brasil. Eu dou
muito exemplo do bairro, da avenida aqui que el@shecem, sabgProfessor
Embauba)
Ao ser questionado sobre como usa esses conceitasla de aula (e se os usa), a
resposta evasiva e ancorada no programa (que,aimtfinido por quem, a partir de
qual perspectiva?) leva a compreensao que a geogsablar néo trata especificamente
desta discusséo. Isso apesar de ser a geografieegqtralmente fornece os elementos
constitutivos de nossa idéia de nacionalidade odemsentimento de pertencimento, da
elaboracédo de nossos simbolos (vide bandeira enacional, ancorados na “natureza
brasileira”, e nas riqguezas de seu subsolo, pradagéopecuaria, em suma, riqguezas
“naturais”). Para este professor, nagdo e estadtoma seriam a mesma coisa,

uA

considerando o “ambito da questdo”. E mais, “pa&socia-se a nacdo - e se nacao e
estado nacional significam a mesma coisa, pratiotangais € sinbnimo de ambos os
termos, a despeito de suas diferencas tedricasraesmo ideoldgicas e historicas — dai
sua aparente “neutralidade” semantica.

Em sua resposta, ao associar “pais” ao bairro,eaid®, ao local em que os alunos
“vivem”, parece que este professor associou o texrsga significacao original (“pays”
francés, como o lugar de nascimento e vivénciajtéNeaso, “pais” seria uma categoria
para “lugar”, e ndo para nacdo ou estado naciomakeu sentido moderno (aquele
adquirido a partir do século XVIII e XIX). “Paiséga entdo sinbnimo de “lugar” como
imediato/circundante/lugar das relagdes.

5.3 O “futuro” das nacdes e dos estados nacionais&ontinuidade dos territérios
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Procuramos colocar em perspectiva, nas entrewistasos docentes, a continuidade ou
nao das nacgdes e dos estados nacionais, assimdapwiiscussao acerca do “fim dos
territérios” diante da “nova ordem mundial”.

Quando confrontados com a idéia recorrente na dédadl990 de fim das nacdes e
estados nacionais, a maioria dos docentes enadustnegou-se a estabelecer ou
referendar essa tese, optando por contextualizer gpinides a luz dos processos em

curso — nacional ou internacionalmente.

5.3.1 Permanéncia das nacfes no contexto atual

Perguntamos-lhes se, nessa conjuntura, as nagibsrtea desaparecer. As respostas
acerca do fim das nacdes variaram muito: 50% doewestados disseram que as
nacdes ndo desaparecerdo, 14,28% que tendem amesae 28,57% deram respostas
evasivas, ou responderam “depende”, avaliando st&@mem relacdo ao contexto atual.
Entre aqueles que responderam “depende,” as qadgifas apontaram para as
associacfes conjunturais e para a busca por exenmpédicos. A associacdo aos
movimentos atuais foi mais significativa seja p@eanonstrar que, se ndo se mudarem
determinados aspectos, as nacfes tenderdo a daesap@ exemplo classico é dos
povos indigenas), seja para demonstrar que glalgdlive fragmentacao “sdo dois lados
da mesma moeda”.
Detalhando as respostas, alguns docentes afirmguano desaparecimento das nagcdes
esta associado a determinagfes de ordem “pes$igatias a aspectos essenciais do
“ser humano”. Assim, por serem 0s humanos “natwate egoistas”, eles estariam
colocando em risco a sobrevivéncia das nagdes, cosdois exemplos a seguir.
Olha, se o homem continuar do jeito que ele estg sabe. Eu acho que esta
faltando uma pitadinha de amor e uma pitadinha da Yontade, sabe. Ou seja, o
homem tornar-se menos violento, sabe e acredit@oma sua responsabilidade.
[...] Esta um caos. A partir do momento que temangel um ser que € igual a
Vocé é 0 caos. Se virou caos, quem esta dominatinente a nacdo € um
homem [...] ele esta sem um ponto de referencia, 8@ ponto de valor. Ele esta
destruindo o préprio homem, sabe. Eu acho que &rpdw momento que eu nao
te respeito, ndo respeito o outro, perde o sentidbpouco da prépria vida, da

prépria existéncia. E isso pode tornar uma coisatmaéria. Talvez num futuro
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mais proximo do que a gente imagina. Nao no fut@ioodistante, daqui a milhdes
e milhdes de anofProfessor Embauba);
O ser humano eu acho ele muito egoista. O ser horalnnasceu com esse gen
do egoismo. Nao foi descoberto até hoje, mas digmano ele nasceu com esse
defeito. Acho que dificilmente ele consegue conviem as diferencas. As vezes
uma nacgéo vizinha disposta a [...] a melhorar oensmbio, a melhorar, a
aproximar do pais, masempre aparece algum problema porque a parte
econdmica, infelizmente, fala mais alto. Veja mada Argentina. Uma discusséo
com o pessoal do Mercosul e a Argentina colocargkas® questdes ainda, a
entrada de produtos brasileiros la. Entdo, a pagmndmica, a questdo com a
Russia da carne bovina também néo foi resolvidohajé. As pendéncias com a
China. Entdo, assim, eu acho que a humanidadeemodar muito a acabar com
essas barreiras que separam o0s paises. Ha uma rteiladélas pessoas
aproximarem mais com a globalizacdo, com a melhdaaudo, a formacao de
blocos, com a telefonia, com as viagens e tudo.nm\d@s, eu acho que muita
coisa ainda precisa... 0 ser humano ainda € mugoisa. Desmancha-se um
muro e criam-se outro$Professor Figueira);
As nacOes tendem a desaparecer devido ao “egoisman”. A solidariedade seria,
assim, a alternativa para se evitar o “fim das esit@orém, ao mesmo tempo em que
o professor destaca o aspecto do “egoismo humae”’,chama atencdo para a
importancia da economiapgbrque a parte econémica, infelizmente, fala méis”
Assim, as questdes relacionadas a “convivénciaters nacdes estdo associadas a dois
elementos: de um lado, o proprio egoismo humamué€atdo dos valores, essenciais a
formacdo dos estudantes da escola b&%icke outro, a economia, que acaba por definir
e circunscrever as relacdes internacionais. Nontmtapesar de perceber a questao
econdmica, é & humanidadé a responsavel principal pelo “caos” nas relacdes
internacionais. Assim, aspectos restritos as relc@ producdo sdo transmutados em
questdes gerais da humanidade.
E provavel que, para esses professores, a nag@&seafe uma “camaradagem profunda
entre os nacionais” (Anderson, 1989), dai os apatosrescente egoismo como fator

que influencia o desaparecimento das nacdes (j& ¢egoismo” dificulta e até mesmo

203 Com apontamos anteriormente, a questdo dos vapemgmssa toda a discussdo da constituicdo e
finalidade da escola basica, apesar de ndo sedadmrcom clareza. Muito do que os docentes afirmara
acerca das satisfacdes e insatisfacdes com agdmfesstdo no ambito dos valores. Muito do que eles
afirmaram esperar de seus alunos relaciona-seasgscto.



201

impede a profunda camaradagem horizontal entre asiomais, ou seja, 0
reconhecimento de que todos seriam “absolutamgotasi’ e partilhem uma histéria,
uma lingua e uma cultura comum). Em momento algssa questao foi colocada sob a
perspectiva das desigualdades sociais, 0 que pafecear a observacdo de Anderson,
e em parte a nossa, que a nacao serve para inssgarsentimento de pertencimento
principalmente porque ela iguala os nacionais, speieo de todas as diferencas de
classe, religido, etnia, seja o que for. Aqueles@pnsideram a nacao nessa perspectiva
do “igualitarismo” afirmam, portanto, seu “desapgarento” devido ao egoismo
humano. E mais, considerar a nacdo nesta oticdisigque, sob o “manto nacional”,
todos se sentem absolutamente iguais, a despeitodds as diferencas sociais, de
classe, género, etnia, etc. Enfim, essa perspegiisda todos 0s que “se consideram
nacionais” por habitarem determinado territorio,mcosuas fronteiras externas
claramente demarcadas, tendo sua soberania reatshex contexto internacional e
partilhando de uma historia, crencas, lingua e m@eomuns.

Na maioria das vezes, os professores, ao exenapéfit e justificarem suas respostas,
remetem-se a aspectos das relacbes pessoais, s leananos (inclusive seu
“egoismo”). Essa transposicdo de caracteristiga®e@ssos essencialmente humanos,
para processos nacionais e para as nagdes comstéforca, a nosso ver, a questao da
antropomorfizacdo dos espacos, territérios e nagdesafirmar que as nagbes sdo
como os seres humaripgonstitui-se esse processo de naturalizacdonde8es, ao
mesmo tempo em que se dificulta a discussdo e preemsao politica e ideoldgica do
processo de construcao e instituicdo das nacOestados nacionais, tornando essas
construcdes sociais e histéricas quase que contarais! e parte da nossa realidade.
Ao “naturalizar-se” as nacgdes, ao conferir-lhesac@risticas semelhantes as humanas,
torna-se assimilavel e perpetua-se essa constraQamesmo tempo em que se oculta
sua historicidade e os processos que levaram @iazjéo de determinado grupo em
detrimento de outro, assim como a constituicdo tdostorios, das fronteiras e da
soberania “nacionais”. Desse modo, transpareceaaiecade “eternidade” que ajuda a
conferir coesédo aos “nacionais”, pois passam depeaa filhos, sucessivamente, certos
valores e o sentimento de pertencimento, apesadespeito de todas as mudancas
tecnoldgicas e conjunturais.

Essas entrevistas permitem vislumbrar os mecanig®os quais, na constituicdo dos
discursos dos professores de geografia sobre magdtados nacionais, apresentam-se

elementos vinculados a essa “perenidade” necesséariatante e continua das nacoes e
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estados nacionais. Em que medida essas crencare@paem suas aulas? Em que
medida essa ndo seria uma funcéo especifica vitwaa ensino de geografid?Ou
mais, em que medida essas concepg¢des ndo se win&gleles saberes especificos da
escola basica, de reproducéo do nacional, de cgéstideoldgica, material e simbdlica
das nactes? Se, de acordo com Chervel (1990), as disciplirm®lares (lingua,
histéria e geografia) efetivamente pouco contribugrara a construcdo dos
nacionalismos e das nacionalidades, esse trechaotperos contestar sua afirmagéo, na
medida em que se apresentam elementos que matariadi perpetuam, ainda que sub-
repticiamente, elementos que se remetem as nacdestados nacionais e sua
“eternidade/perenidade”.
Desse modo, pode até ndo ser pelo “contetdo explitas disciplinas escolares que
esse “nacionalismo” vai se constituindo, mas ppalchente por certo “curriculo
oculto” (mudam-se as formas, o ritmo, mas ndo muda a naga@sente nas
concepcoOes, exemplos e crencas dos professoresesibs conceitos.
Alguns docentes ponderaram acerca da importanciastilo para a manutengédo das
nacdes (em especial as “nacdes indigenas”), oo,esmp@ntaram para o movimento de
dominacdo de um povo sobre outros, como nos exsmaEeguir.
Culturalmente? [...] Eu penso que [...], por exempho caso que eu citei, das
nacoes indigenas. Se ndo delimitar um territorip wiaa area de reserva [...] eu
acho que fica mais dificil essa populacéo ndo peodehabitos, assim, culturais,
eh, linguisticos. [...] Mas, eu néo sei, assimagendéncia é desaparecer ou nao.
Por que? Eu acho que ao longo da histdria houve mavimento, assim, de
exterminar ou de uma [...] de um povo estar domueaputro. Acho que nos
ultimos anos tem movimentos contrarios a isso, rdsgovacao, de tentar, por
exemplo, registrar a lingua indigena, de tentarsgr@ar a cultura. Eu vejo,
assim, alguns documentarios, antropdlogos indo gigumas nagdes indigenas
tentando fazer um trabalho de resgate da linguasjehtravés do relato oral e

alguém vai registrando. Eu penso que existe umgafarh, que tende a misturar

294 Ou melhor: em que medida o ensino de geografiaigteessa perspectiva, ao negar-se a discutir em
maior profundidade questfes associadas a politcaenlogia?

25 0 ensino de geografia associou-se, desde sew iefni Franca e Alemanha, & necessidade de se
instituirem os nacionais. Perguntamo-nos se e emmaadida essa “funcdo” inicial ainda esta preseote
ensino de geografia, ainda que, na atualidade,adk rmuito mais sutil. Acreditamos na relevanciaales
questao especialmente para o Brasil, onde a Gémgrafis que a Histdria, confere materialidade,
simbolos e mitos para a constru¢éo — e a manutengéadadentidade nacional.
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as culturas, se eu pensar no caso brasileiro ingdgeesse sentidgProfessor
Limoeiro);
Depende. Por exemplo, se vocé for ver do pontastie eultural, muitas nacdes
vao desaparecer. Nacdes indigenas ai ja vado desapar Puramente
etnocultural ou etnografica, ndo sei. Sim. Agora, gbnto de vista, usando ai
nacdo com aquela associacdo de estado-nacao, eo qoh n&o. Apesar das
fronteiras [...] eu acho que vai acontecer que paelmente vocé vai ter pouco
controle sobre algumas coisas. Por exemplo, entradsaida de capitais, por
exemplo....] As coisas, a gente tem que comecar a ver que aascuéo estar
sempre se rearranjando e, e [...] e acho que muyitw,exemplo, a burocracia do
Estado ndo se deu conta disso. A escola ndo seatda disso. A policia ndo se
deu conta disso porque se vocé for ver como qu@icigpage no territorio € [...]
os traficantes, todo o sistema de comunicacao, télasuma mobilidade imensa,
eles estdo ainda naquela questdo, acho que nemuagagdo Paraguai eles
tinham uma mobilidade desse jeito assifArofessor Jacaranda);
Pequenas nacoes, realmente, voltando ai, tendenesapdrecer porque esta
havendo um [...] uma aproximacdo maior das granget&ncias em cima delas.
[...]. P.) Mas, assim, as nacbes, de um modo geral, vocé guhRanao
desaparecem? (RAcho que nad?.) Por qué?...] [...] Elas estdo adquirindo sua
independéncia. [...] Apesar do controle dos E(Arofessor Laranjeira);
Estes professores mostraram em suas respostaspppeeendem a nagdo, sobretudo
pela via cultural e, nesse sentido, seu “desapaestd” e/ou continuidade associa-se
ou a acao do Estado, ou a a¢Bes politicas (gueoasnacao, exterminio) de um povo
sobre outro. Ficam explicitas a associacdo engg@&ona estado na perspectiva apontada
por Hobsbawm (2000), assim como a inversao apomadAlmeida (1995).
A nocdo de processo historico também € elementstaote nestas concepcdes, na
medida em que “ao longo da histéria houve um monimele exterminar ou de um
povo estar dominando outtd.ogo, as relacdes entre diferentes nacdes sawahs
em uma perspectiva histérica de longo prazo —ecastas, ainda que indiretamente, a
acao do Estado.
Em contrapartida, embora haja a perspectiva dgdesaeimento das na¢cdées no aspecto
“cultural’, quando associadas ao Estado, estas nmg&messariamente tenderiam a

desaparecer, mas a “perder um pouco o controles sdgumas coisas’hér exemplo,
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entrada e saida de capitaisNo entanto, neste caso especifico, a refer@é@ca sequer
a nacao no aspecto cultural, mas o estado na¢aernwod
Encontramos, na ultima entrevista citada, refeeémoiplicita aos livros de Manoel
Correia de Andrad® e & utilizacdo da tipologia estabelecia por esteracom o
professor falando em nacgdes pequenas e compararadmiéa de “pais”.
Aparece em outras entrevistas, uma perspective-deranjo das coisas, de mudancas
permanentes, a questao legal e uma descrenca eopgmitial do estado.
A burocracia do Estado ndo se deu conta disso.cAlasédo se deu conta disso.
A policia ndo se deu conta disso porque se voceegiocomo que a policia age no
territério é [...] os traficantes, todo o sistema @omunicagdo, eles tém uma
mobilidade imensa, eles estdo ainda naquela queatdmw que nem na guerra do
Paraguai eles tinham uma mobilidade desse jeitaragProfessor Ipé)
Torna-se claro que, para muitos docentes entreasta Estado tem perdido sim seu
“poder de coergdo”, o “uso legitimo da forca fisiddesse modo, sdo os traficantes nos
“territérios ilegais” que agem sobre os territéyiosm grande mobilidade (algo que ndo
existiunem na guerra do Paraguai
Nestes exemplos, destacam-se, sobremaneira osaaspetiurais ligados as nacodes.
Assim, a0 mesmo tempo em que é possivel verificer tendéncia ao desaparecimento,
ha, tentativas de resgate das culturas (em espegiahso dos povos indigenas, citados
por alguns docentes).
No caso daqueles docentes que afirmaram que aenaeddem a desaparecer no
contexto atual, a principal justificativa utilizadale ordem essencialmente econdmica e
juridica (soberania).
Eu acredito [...] que o conceito de nacdo, que geesonceito mais amplo, sim.
Mas, ndo a soberania. Entdo, quando a gente pega.egemplo, uma Unido
Européia. Existe um parlamento europeu que elesofseguiram um avanco,
mas eles ainda ndo conseguiram uma identidade [nig& linha de politica
externa. Por que? Porque a soberania de cada @d#srhais forte. Entdo, pode

ser que isso aconteca, mas vai ser um processo. leehto e gradativo. Porque

208 Especialment® Brasil e a Africae O Brasil e a América Latinaambos editados pela Contexto, das
décadas de 1980 a 1990 e ainda em circulagcdo. higslidros, é explicita a divisdo que o autor
estabelece entre grandes, médias e pequenas nagfikspor critério, sobretudo, a extenséo terator
“ndo dispondo de um melhor critério, resolvemosgifacar os paises, de acordo com a sua extensao
territorial, em muito grandes, grandes, médiosupaqgs e muito pequenos ou mini-paises; e deixamos
fora da classificacéo, os paises que ainda samdépeias metropolitandANDRADE, 1989, p.34)
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existem determinados interesses que se sobrepfesseaoutro interesse. Dim
dim. Muito.(Professor Pinheiro).

Eu acho que sim. Esse poder econdmico das trarmmais| eu acho que, hoje,
igual vocé estava falando dos ultimos 50 anos,edh,elas tomaram, elas se
tornaram o Estado. Eu acho até mesmo nos paises, rales se movem, eles se
estruturam em relagéo as transnacionais. Entaelimihente, as estruturas todas
do Estado, eu acho que elas tendem a desapareesmbque ela exista assim,
formalmente, ou seja, no papel e tudo, mas nadadé, eu acho que ela tende a
desaparecer. Porque o poder ndo € mais respeif@tofessor Pequizeiro).

As nacOes tendem a desaparecer devido ao podedreimondas transnacionais, que

agem de modo a solapar a “soberania’ especialm@wgepaises pobres. Para os

professores Pinheiro e Pequizeiro, sdo essas amspgee estdo ditando “as regras”,
mesmo em paises desenvolvidos - 0 estado goveralpa.

Assim, eles associaram suas respostas a acao isiae do Estado — que se retira da

“arena social’ — e que parece estar “perdendo poBer isso, afirmaram que as nagdes

consideradas como materializacdes efetivas do &dtadiem a desaparecer frente ao

poder econdémico.

E interessante observar que as respostas ndo emndazum “padrdo”, mas ao

contrario, demonstram dispersao, afinando-se cossana@éia de que as conjunturas

formativas muitas vezes sdo muito presentes nagpodes dos docentes.

Por que fazemos tal afirmacéo? Porque no grupaaosntes que se formaram de 1990

a 2000, as respostas apontaram para a discussadragmentacéo e globalizacao, ao

passo que, no grupo dos que se formaram de 19880a @ destaque esta concentrado

na perda de poder das nac¢des frente ao capital.

Logo, se no periodo militar, as nacdes — em edpedieasileira — apareciam como um

fator determinante na politica externa, e mesmernat na atualidade esses docentes

percebem — comparando sua formagédo com a conjuatuah — um enfraquecimento
das nacdes frente ao capital. Por isso, frisano e “enfraquecimento”.

Uma resposta que se destacou aponta para a “vagdeléléia de nacdo no Brasil.
Entao, é o futebol, ai, Tiradentes, o imperador fjuda e trouxe a independéncia
de graca, l& assim, os momentos que ai na histélgs estudam, ndo sei,
revolucionarios, durante o periodo, de independ&npis independéncia. Ai, é
historia, ndo sei, eh, Balaiada, essas revolucdgesta Farroupilha, que resgatam

isso. Mas, eh, quando eu falo Brasil estado-nagaoé vai perceber que tambéem
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ha variacbes. Por exemplo, no Rio Grande do Swaaoupilha, a Revolucao
Farroupilha em um significado pra eles. Até enqoamtacdo mesmo
riograndense, o continente riograndense. E ai, wagiando. Entdo, € muito, é
muito vago no BrasilProfessor Jatoba)
O trecho destacado vem ao encontro da afirmac@oske Murilo de Carvalho (2003):
ndo existem grandes mitos historicos fundadoresagéo brasileira. Nossos “grandes
mitos historicos” sdo principalmente regionais, n&e constituindo em um
“acontecimento” capaz de engendrar e reforcar ataagéio da identidade nacional —
porém, em contrapartida, sdo capazes de geras idgatidades regionais que, por sua
vez, fragmentam e dificultam a constituicdo de uiantidade nacional” pela via
histérica.
Logo, quem confere essa “unidade nacional” ao BB 0s diversos aspectos da
geografia, centrados, sobretudo, na “natureza®ext@nséo territorial”, no “discurso do
pais do futuro” (que surge, provavelmente, com lagitia de Caminha que “nesta
terra, em se plantando tudo d&”). Aparece aindaestgo das desigualdades de classe
(dentro de uma “perspectiva da geografia critice”ya certeza que ndo somos uma
nacdo, em decorréncia da extrema exclusdo (caselaentre outros). Assim, € o
“futebol” que confere a unicidade mitica a nacéaee @parece como o simbolo-rito
capaz de aglutinar e eliminar todas as difererogassedendo finalmente aos brasileiros,
certa “unidade nacional”, uma identidade (que adbma e o hino ndo sdo capazes,
devido as grandes desigualdades e injusticas pessea nacdo). E essa identidade
nacional associa-se ao “orgulho” de sentir-se lefiasi
Outros docentes, ao afirmarem o nédo desaparecirdastoacdes, associaram tal opcao
a conjuntura atual, como nos exemplos a seguir.
As nacdes ndo vao desaparecer porque [...] se dajacdo faz parte do
capitalismo e o capitalismo ele é contraditérioplggilizacdo é fragmentacdo do
espaco. [...] Acho que até, pode até a lingua sgldominar, mas acho que ainda
vao continuar algumas especificidades. Porque aesjeeh, porque os indios, as
vezes, falam portugués, mas eles continuam vivdadorma como eles vivem.
N&o! Nao desaparecem. Alias, eu vejo o contrariovEjo um movimento de, de,
de recrudescimento, de fortalecimento dessas nsaaif@ges artisticas, culturais,
eh, idiossincraticas, se eu posso dizer as@frofessor Castanheira);
Porque nacdo nao € sé a cultura enraizada. Nao asgm. Eu posso estar até

errado. Se eu tiver algum erro de conceito, vocécardja. Eu acho o seguinte,
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nacdo, mesmo que hoje eu dé mais valor ao quenaehiistoria da minha familia,
da minha cidade, do meu grupo, mesmo que eu mug®uweoo o que eu fago, nao
€ mais o0 que minha mae fazia, eu estou criandoava referencial. E &, continua
sendo uma nacdo. Uma nacao diferente, com costdifegentes. [...] A nacao
brasileira sofrendo, penando, sabe, tentando vo@n o salario, sabe. Mas, €&
uma nagdo. Entdo, eu ndo acredito em nacao deseparde jeito nenhum.
Mudam-se as formas, o ritmo, mas ndo muda a nd¢ao.acaba nao(Professor
Ipé);
A gente percebeu que capitalismo vive de crisesg, @in crise ai. E, as nacgoes,
pelo contrario. A medida que elas estdo, variagualas nacoes, eh, a parte do
capitalismo, elas s6 estdo a parte desse sisteraq, alas estdo, eh, excluidas,
mas elas continuam existindo. Entdo, elas continuaxistindo com suas
especificidades, mais ainda, quanto mais excluéilada mais imbuidas em si ali.
Acho que vai reforgar essa questao da na¢Boofessor Mogno);
Nos exemplos citados, os docentes procuraram deérapnsnter-relacionamento entre
processos “nacionais/locais” e processos globass. oS capitalismo engendra a
globalizacédo, ao mesmo tempo, e contraditoriam@nteluz a fragmentacao do espaco,
sua segmentacéo e o aprofundamento da discusséa des identidades (locais). Eles
afrmam também que, no atual contexto, € possiestgber um movimento de
recrudescimento das manifestacfes “artisticastaraid”’ afeitas as identidades locais.
Porém, ndo consideram, pelo menos nestas entevigta tais manifestacdes criam e
reforcam os sentimentos de pertencimento as nagéstados nacionais, ha medida em
que, de acordo com Anderson (1989), personificarpadicularizam as nagoes,
conferindo-lhes e materializando para esses grgeos, “mitos fundadores”, de acordo
com Chaui (2000). Tais docentes demonstram, a n@ssaima percepcao da dialética
entre os processos de globalizagéo e fragmentacao.
Desse modo, a0 mesmo tempo em que o capitalisneméraga globalizacdo, acaba por
reforcar os nacionalismos, ou seja, ha um refoecoatéo pela exclusdo associada ao
capitalismo. Assim, as nacdes ao contrario, iradigoar a fornecer alguma identidade
aos sujeitos, principalmente aqueles que nédo @ss&oidos no mundo “globalizado”.
Talvez por essa via, os docentes compreendam edqeaeml, por exemplo, a
permanéncia de conflitos nas regides dos Balcaseat® Médio. Talvez por isso, para

alguns docentes estudar, compreender e ensingitalisano, seja tdo importante.
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Desse modo, para nés, evidencia-se mais uma velagio circular entre a producéo

cientifica e a escola basica: é certo que existermg@néncias na escola basica que
influenciam a producéo cientifica. Em contrapartglzestdes mais afeitas as discussoes
académicas ou cientificas perpassam a construgéorsiva dos docentes entrevistados,

acrescentando novas problematicas ao “curricultia3ala escola basica.

5.3.2 Permanéncia dos estados nacionais no conteatoal

Em relacdo a permanéncia ou ndo dos estados nacfoerge a conjuntura atual, para

42,85% os estados nacionais ndo desaparecem; BBAYR o0 desaparecimento

“depende” de qual estado e de qual conjuntura; p&28% tendem sim a desaparecer e

para 14,28% eles tendem a se reconstruir.

Entre as afirmacdes acerca do ndo desaparecimestestados nacionais, destacamos

as seguintes:
Creio que néao... [...] [...] Porgue eles estao f@mdo a sua nova perspectiva. [...]
A sua carga, a sua carga de formac@@rofessor Laranjeira);
Eu ndo acredito que va desaparecer um estado naci®orque [...] vocé tem
todo um dado ai, um dado [...] um estado nacionall continuar dentro do
exemplo de uma Unido Européia que eu acho que t=iag bem esse tema que
nos estamos discutindo agora. Entdo, uma cultueandl, uma cultura francesa,
aguele povo, eles vao querer manter aquela idedéddeles de qualquer
maneira. Eles vao querer homogeneizar aquilo aftdé o estado ele nao vai
desaparecer. Eu ndo acredito que ele desapareca. dNastado no sentido da
fronteira. (Professor Pinheiro);
Eles continuam, o poder politico, embora o econénpcedomine, o poder
politico € muito forte. Vocé tem ai, eh, movimeptasformacao de novos estados
nacionais, entdo, vé la, diminuir, eh, [...] eh, itoumenos vai diminuir. A
tendéncia é surgirem novos estados nacionais. Zalw@o com sentimento de
nacéo, mas pela politica, pela questao politicapdder politico. Eh, [...] Que a
questdo politica, o poder, ele continua forte aimadida que [...] ha confronto
entre as identidades. [...] Porque [...] o grupoidentidade que eu defini ali como
nacao, ele quer ter o poder politico sobre a dewigdas questbes sobre o0 seu
grupo. Entédo, o ser humano, quando ele se orgasieajuer decidir. A tendéncia

dele é essa. Querer decidir alProfessor Mogno);
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N&o pelo mesmo motivo. Nao pelo mesmo motivo. @uer, enquanto existirem
as nacoes elas vao se aglutinar em torno de teiogGe vao tentar fazer valer a
sua, a sua vontade. Tanto, que veja bem. Os meelessempre vao nessa. Eles
falam: “ah, mas e a Uni&o Européia?”. E, mas eu n&go ndo. Eu vejo a unido
européia sim, do ponto de vista econémico. Masahdgpde vista cultural eu vejo
os bascos cada vez mais bas¢Bsofessor Castanheira)
Os professores parecem estabelecer uma distinglie poder politico e poder
econdbmico. Ndo se concebe que poder politico ebeaon sejam facetas de um
mesmo processo de dominacao (de classes). E piaizee essa distingcdo € que se
justifica a existéncia da Unido Européia (perspacticoné6mica) e a manutencdo, nesse
mesmo espacgo, das identidades nacionais \(&jo 0s bascos cada vez mais bd3$cos
Apesar do predominio das relacbes econdmicas, paraaioria dos professores
entrevistados, enquanto existirem “nacfes”, eld® idesejar e Ilutar por sua
“autodeterminacao” (“quer dizer, enquanto existireagdes elas vao se aglutinar em
torno de territorios e vao tentar fazer valer avgugade”).
Assim, os professores constroem seus saberes sabies e estados nacionais tendo
como referéncia mais imediata a realidade viveacizal pratica de suas aulas, em seu
cotidiano — dai a constante referéncia a Unido jigieo(de fato, algo “novo” na “nova
ordem mundial”), o recurso as nac¢des sem Estagstificativa para a permanéncia de
um mundo constituido por nacbes e estados naciolaiporque processos de
globalizacdo sdo acompanhados por processos dendnégcdo, alguns docentes
apontam, inclusive, para a possibilidade de sungim&e novos estados nacionais
(“Vocé tem ai, eh, movimentos pra formacéo de n@stados nacionais, entéo, eh, [...]

eh, muito menos vai diminuir. A tendéncia € surgireovos estados naciondjs

5.3.3 Em questao, o territério no contexto atual

Perguntamos aos docentes se, na atual conjuntsirégerigtorios também tendem a
desaparecer.

Esta questdo foi elaborada pensando na proximiddae discussdo entre o
“desaparecimento dos estados nacionais” e o “fimtdaitorios” - discussdo muito em
voga nas academias. Para 50% deles, o desapartaxidweterritério “depende” — de
qual territério, qual cultura, qual nacéo; para5Z8p, os territérios ndo tendem a

desaparecer, uma resposta que se aproxima depropsia perspectiva, e para 21,42%,
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os territorios tendem sim a desaparecer. Neste, @Gs8mciamos as respostas aos

periodos em que os docentes se formaram.

Aqueles docentes que responderam que o desapanézichas territérios “depende”

(qual territério, qual conjuntura), as justificats/ apontam sobremaneira para a

relativizacdo das categorias tempo e espaco, scas$ido crescente acerca de redes e

fluxos.
No sentido dessa nocgéo tempo e espacgo. Porqueisascestdo [...] eh, por
exemplo, eh, vocé vé a questdo do Iraque. E urtdigor completamente, eh,
virtualizado. Os terroristas tém uma mobilidade s Eles s6 conseguem isso
com sistema de comunicacdo. Eles conseguem marglddésas deles via
Internet, por exemplo(Professor Jacaranda);
Acho que o tempo esta transformando o espaconastiéando muito esse espaco.
Entdo, € muito dinamico, eh, essas mudancas dootgmapa gente esta, do
espaco, dentro do tempo, que ndo € um..., nos temasnudanca territorial hoje
muito mais rapida do que, eh, h4 tempos atras. &ntécé tem uma estruturacao
diferente, muito diferente, do espaco, do que timdgha anos atras. Entdo, acho
gue nossa conjuntura ela é mais dindmica. Elade mmudancas diarias até. Pela
dindmica que tudo acontece hoje o tempo esté ertedo nas nossas nocoes de
espaco, as nossas dimensOes de espacgo estdo swirastio de uma outra
maneira.(Professor Cajueiro);
Depende. Depende da relacdo, depende. Entdo, ootemgole, eh, 0 espaco
guando vocé trabalha a estrutura de telecomunicacd€ sim, o tempo engole o
espaco. Eu posso estar aqui, pegar meu celularmeatar com o mundo. E um
processo mundial, vocé esta nele, entdo. O temigo nes minha m&o. E uma
relacdo temporal onde esta engolindo o espaco, sngsmpo no sentido tempo
geografico,espacgogeografico, diminuiu a distancia por causa da tdogia, mas
na verdade eu ndo acredito que isso aconteceuizAgildemais as coisas. As
coisas sdo muito ageis, mas a [...] como é quea8ediomo € que eu poderia me
expressar? Eh, [...] as distancias foram minimiz@daas 0s espacos continuam
estabilizados, no mesmo lugar. Entdo, eu tenho empd de deslocamento do
Brasil pra Europa, hoje muito menor que ha vintesatrds. Mas, a Europa esta
no mesmo espaco, o Brasil estd no mesmo espacoamidia, jamais. O tempo
nao anula. Ele acelera a comunicacao e a relacéoeessses espacafrofessor

Pinheiro);
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As mudancas tecnologicas estdo profundamente adsscas modificacdes territoriais,
na medida em que incidem sobre as populacoes, icadib as redes, os fluxos e
ressignificando os “fixos”. Assim, a permanéncia eriacdo de novos territorios estao
condicionadas por novos atores e agentes, quebpibasi maior agilidade e, por isso
mesmo, favorecem a maior fluidez nos e pelos éeiwg, modificando-os.
Logo, as mudancas tecnoldgicas séo as respongfreisodificacdes nas concepcoes
de tempo e espaco, o que contribui para as mogiigsanos sentidos do territorio e das
territorialidades. A *“virtualizacdo” dos territOEondo se associa apenas as nocdes de
“redes e fluxos”, mas também a prépria praticaurg (no caso, o exemplo citado foi
o lraque) e das ag0es terroristas — que, por syas&e mais comuns na medida em que
0S grupos terroristas tém maior mobilidade espammsho nos exemplos a sequir.
N&o. Eu acho que ha uma relativizacdo do tempoatdqode vista das relacbes
sim por causa [...] do fluxo de informacdes e caiento. Eh, quer dizer, vocé
tem o instantaneo hoje. Vocé estd em qualquer lagar a web-cam, daqui dessa
sala, por exemplo, gracas a Internet. Entdo, vogprime o territdrio nesse
sentido, né, eh, tedrico, conceitual da coisa).[Todo, tudo € a premissa. Se a
minha premissa € de que, a minha aposta tedricde €ue a nacdo persiste,
entdo, o territério também persiste. Porque a nagigue a nacdo mais quer é
um territorio. (Professor Castanheira);
O desaparecimento do “territorio” como categoripathele da premissa que se tem por
referéncia. Para ele, se ha uma aposta na pernianincacao, entdo se aposta também
na permanéncia do territério (“porque a nacdo, e qQunacado mais quer é um
territorio”). Apesar dessa observacdo, do pontovidea das relacdes associadas as
mudancas engendradas pelos meios de comunicag@asenpvas tecnologias, tempo e
espaco sofrem sim, na atualidade, profundas maddes (com o dominio do
“instantaneo”).
N&o. Nao acho ndo. Nado acho nada que esta assimoitordo com o seguinte,
estamos mudando. O mundo é outro. Tanto aqui ewetamdo a minha mae
como, eh, populacéo e nacdo do seculo XXl com amdg século XX. Agora, eu
acho acabar [...] eu ndo vejo assim. Eu vejo mudaiit; olha, eu ndo espanto
com as mudancas, eu nao espanto. Eu acho que sdangas naturais que a
tecnologia trouxe(Professor Ipé);
Eu penso que ainda, eh, depende da classe so@atoTpra deslocar, eh, a

pessoa fisicamente, algumas pessoas tem acessdda, @h, um meio de
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transporte rapido. Outras ndo tem. Penso tambémgegemplo, eh, Internet, fax,
€ um meio de encurtar as distancias. E se vocéatasso a ele? Porque se néo
tem vocé vai ficar a margem e ai as distancias a@atinuar longas do mesmo
jeito. [...] Entdo, eu penso que o espaco [...] alguestdo da diferenca de classe
social, eu acho que nesse sentido o tempo naongaillie 0 espaco porque nao
resolveu essa, esse problema da diferenca soaiapefso isso assinfProfessor
Limoeiro)
Nos dois casos, observa-se a aceitacdo das mudgugas, ndo para “todos”. Os
professores Ipé e Limoeiro percebem as diferengatemipo e espaco associadas as
mudancas temporais e tecnologi¢&s concordo com o seguinte, estamos mudando. O
mundo € outro. Tanto aqui eu em relacdo a minhacoid@®, eh, populacdo e nagédo do
século XXI com a nacdo do século XX”) e tambémesgsigténcia das diferencas entre
classes sociais (“depende da classe social. Taatdgslocar, eh, a pessoa fisicamente,
algumas pessoas tem acesso a avido, eh, um miandporte rapido. Outras néam.
Penso também, por exemplo, eh, Internet, fax, énaio de encurtar as distancias. E se
vocé tem acesso a ele? Porque se ndo tem vodéaraafmargem e ai as distancias vao
continuar longas do mesmo jeito”).
Novamente a questdo apontada pelo professor Cag@ntependendo da premissa
usada como referéncia, os docentes podem ou nép rieeréncia tanto ao “fim dos
territorios”, quanto a criacao de “multiterritordddes”, como no exemplo a seguir.
N&o. Acho que esta surgindo cada vez mais terosorPrincipalmente, cada
grupo, ele quer se fechar, ele quer mostrar queftega, ele quer demarcar esse
territério pra mostrar sua imponéncia, [...] pra stwar o seu poder, pra mostrar
a sua forca e pra ser notado. Eu acho que cada gragaba se isolando com
medo da violéncia, com medo do outro grupo, acabadndo novos territorios.
Territorios os mais variados, os, com as redes.dEelggais e ilegais. [...] Ah, eu
[...] [...] mesmo o que a gente poderia pensar comf@..] que o fim de um
territdrio como a rede de comunicacdo, por exemgo,acho que dentro da
prépria rede ja se forma uns grupos isolados, feldsa(Professor Figueira);
N&o.Porque sendo a gente vai ficar desempregado (ri$¢&), eh, [...] o fim do
territério ndo tem, muito pelo contrario, est4 singo novos territérios. Por isso
gue estou falando, eh, por isso que eu falei an@s.territdrios que estédo

surgindo, surgindo néo, ressurgindo sao territorioBrmais, mas ninguém quer
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ficar na informalidade. Todo mundo quer se instinalizar para [...] existir.
(Professor Mogno).
De fato, se vocé pensar em termos de, de distaadstancia foi embora. Essa
distancia, ela, ela € muito relativa. [...] Mas,s%a questdo, se vOcé pensar esse
territorio politicamente eu ndo sei se o0 tempo éageso Nndo. Se vocé pensar no
territdrio em termos de distancia, no que ele reprda, que tem uma base aqui
gue vocé pode percorrer isso aqui, essa distancabeu. O tempo engoliu ele
sim. Mas, eu ndo sei se 0 tempo engole essas qaegt@ envolvem politica
social, ndo sei se envolve ndo. Acho que (RRmfessor Juazeiro).
As justificativas apontam para a relativizagdoetapo e do espaco a partir dos avangos
tecnologicos, que, entretanto, ndo implicam neciessante o “fim” dos territorios.
Assim, encontramos professores que afirmam a pémcan dos territorios por
questbes de poder e de ordem politica (“cada gelpayuer se fechar, ele quer mostrar
que tem forca, ele quer demarcar esse territbaonpostrar sua imponéncia”); outros
que afirmam a permanéncia dos territorios devidqueestdes associadas as diferencas
entre as classes sociais (para alguns, o terrig@ooa € o mundo, enquanto que, para
outros, as distancias permanecem as mesmas) efinporos que acreditam na
constituicdo de novos territorios (os territoriaddrmais”).
Acreditamos que essas percepg¢des associam-se fatdoes: de um lado, o tempo e 0
processo de formacdo do docente; de outro, o wuvescolar ao qual ele esta
vinculado.
Aqueles professores que trabalham com alunos dernpaider aquisitivo e maior
capital cultural afirmam gque o mundo “torna-se nrecmm a tecnologia” (posto que
isso se associa a realidade vivenciada pelo grapgual o docente se encontra mais
proximo, ou tem maior convivéncia). Porém, aquealesentes que trabalham com
alunos oriundos das classes empobrecidas ja penoelsentido da excluséo “digital” e
“territorial-internética” (também associado, poraswez, a realidade vivenciada pelo
grupo de alunos aos quais eles estdo mais proximosmelhor, tém maior
convivéncia).
Observamos ainda que alguns docentes, independsrteeao grupo de alunos ao qual
tém maior proximidade, apontam questdes sociaisoadenicas (exclusdo digital e
econdmica) como elementos importantes para sedmasia questdo do “fim dos

territorios” (caso dos professores Castanheirareb@e por exemplo). Para eles, o que
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importa na discussdo desta problematica sobreno @ibs territdérios” € a premissa
tedrica inicial que se toma por referéncia.
Aqueles docentes que afirmaram que os territoeoslem a desaparecer (ou que “0
tempo engoliu o0 espaco”) apontam as mudancas teginab como principais
motivadoras de tal processo.
Eu acho que sim. Se a gente fizer uma retrospedtivhistoria a gente percebe
gue as coisas eram muito, muito diferentes de H@imndo eu mudei pra Belo
Horizonte, por exemplo, nos levamos praticamenis das pra chegar a Belo
Horizonte, porque néo tinha estrada asfaltada doeiTivemos que dormir no
caminho. Quer dizer, é uma, tudo diferente de Hdfge em poucas horas eu vou
ao mesmo lugar. Entdo, realmente diminuiu. Eu agbe, eh, o préprio meio.
N&o s6 o meio de transporte, mas também o meimoheidcacao diminuiu a
distancia. Hoje, por exemplo, naquela época a esarema carta. Na década de
60, eu escrevia pras pessoas no interior e ficapgerando a resposta. [...] Entéo,
realmente, as distancias hoje estdo muito mendre$.Olha, acho que vai
depender muito da questédo politica, da vontade @lném, sabe, dele querer ou
nao esse desaparecer. Eu acho que ai teria que fama andlise dentro da
guestao politica. Ha interesse politico pra esssagarecimento? Ou do jeito que
esta € melhor? Para que haja mais divisdes, maisAi, nds iriamos entrar na
guestao politica em dqjProfessor Embauba);
Este trecho explicita alguns mecanismos pelos mqsaikcentes constroem seus saberes
com base nas experiéncias vivenciadas por elegnAae considerar as mudancgas que
ele, como sujeito, viveu em relagéo ao “encurtamelais distancias”, aposta no “fim
dos territérios” a partir das mudancas tecnologasa®ciadas aos transportes e meios de
comunicacao. Ou, pelo menos, ele procura justiiddeia que, na “atualidade, o tempo
engoliu o espaco”. Nao h4, na construcdo dessentdpaeenhuma referéncia a obra de
David Harvey?®’ em que este autor, procura estabelecer uma digctsérica acerca
dessas mudancas espaco-temporais. Ao contraria,gbayr sdo reflexdes oriundas da
sua propria vivéncia espaco-temporal que o levalac@cinar diante da questdo que
colocamos na entrevista.
Eh, ha uma tendéncia a se criar um, porque ai ews@&o espaco virtual. Eh, o
espaco virtual ele nos descola desse mundo. E pkrwerso porque ele cria a

2"HARVEY, David.Condi¢do pés-modernauma pesquisa sobre as origens da mudanca tultura
11.ed. Séo Paulo: Loyola. 1992. 349 p.
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sensacao de que nés pertencemos ao espaco cdflFatria uma imagem que
nos participamos de um mundo que ndo participafBo&io, o espaco virtual, eh,
€ uma tentativa de nos inserir no mundo da fabedeno diz o Milton Santos no
livro “Por uma outra globalizac&o”. [...] Bom, vermdnessa conotacao do tempo,
ai eu acho que o territério ele fica um pouco anaela; essa territorialidade,
porque ai, porque a tendéncia da globalizacdo, dwuwtso da globalizacdo é
exatamente esse. E vocé criar a sensacio de gqéeévom cidaddo global. E ai
vocé vive um mundo que ndo é o seu, que € o minhekd.\E ai vocé, vocé tem,
ai vocé ameaca até a nacao. Vocé tende a descolaeu espaco, do seu mundo
que € esse aqui. E ai os territorios eles se toraameacados sim. Ai eu acho que
[...] € um instrumento até de guerra, vamos dizesim. Porque o sistema, 0
préprio sistema capitalista ele é perverso por ipgoque € uma nova forma de
sucumbir o outro(Professor Peroba);
Neste caso, o docente recorre explicitamente aup&mdacadémica para justificar sua
opcao tedrica. Ele procura problematizar a quedtdtiim dos territérios” e acerca da
premissa que “o tempo engoliu 0 espaco,” huma petis|a associada diretamente a
producdo académica (ele cita, de maneira expliaitabra de Milton Santos). Se o
espaco virtual “é uma tentativa de nos inserir nmao da fabula”, neste caso a prépria
sobrevivéncia das nagfes encontra-se “ameacadaimAsempo e espago sofrem
mudancas porgque estdo associadas a tentativaatedosdas pessoas numa realidade
“global”, que, como frisou antes, “ndo é para tdd@®i o recurso a proposicao da
globalizagdo como “fabula”, discutida por Miltonrfias em seu livro).
Evidencia-se na proposicdo destes dois docentefo ague estamos chamando de
“relacdo circular entre a academia e a escola #asize um lado, os saberes dos
professores sao construidos tendo por referénam @dprias experiéncias de vida; de
outro, a experiéncia vivida pelos professores ssena producdo académica. Uma
oferece suporte e justificativa para a outra, emlsejam intrinsecamente diferentes. Se
a escola basica oferece a academia um motivo pamgagido de todo um campo
cientifico (caso da geografia, pois como disciplam@adémica surgiu a partir da
necessidade de formacéo de professores para a dém=ta), a discussdo académica
oferece seguranca ao docente da escola basica (postsuas constru¢des oriundas da
vivéncia pratica encontram ressonancia e apoiga@ugao cientifica).
Eu acho que o tempo engoliu o espaco. SO que aquséo do espaco

tradicional, entendeu, da minha terra, aquela géesieh, de onde que eu nasci
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ou o lugar onde eu nasci ainda € muito forte. Engaoacho que [...] do ponto de
vista dessa nocgdo de territorio, tempo e espa,[0.]tempo estd muito, esta
acelerando. E algumas coisas ndo se dao conta .diEép seja o Estado
burocratico que néo consegue criar leis pra faailiessa questdo, por exemplo.
Ao mesmo tempo vocé ainda tem aquela idéia de goemeu espaco, eh, onde
gue eu vivo hoje no 3° milénio, mas o meu avo yvivew bisavo viveu. Eu n&o sei
se esta claro, eh, essa confusdo que esta aindaogespaco ainda tem uma
referencia tradicional ainda de [...] de memdria tudo, de que o tempo ele vem
atropelando isso(Professor Jacaranda).
Engoliu mesmo. O que se vé hoje no Oriente, nadfrio Oriente préximo. E
uma terra sem lei. Essas regides nao tém estrutardauma. [...] Ent&o, a gente
esta perdendo a nocao de territorio. Esta perdeadwoocdo de nacdo tambéem.
(Professor Pequizeiro).
Para o Professor Jacaranda, observa-se a persst@niocal, apesar de o global estar
procurando estabelecer certa homogeneizacdo @ukuecondmica). O tempo esti
“mais acelerado”, mas a referéncia cultural aoragada persiste e parece se contrapor
as mudancas globais. Para ele, esse processoaassoai perda de legitimidade do
estado burocrético - ou moderno (“o Estado burmzr&fue ndo consegue criar leis pra
facilitar essa questéo, por exemplo.”).
Tempo e espaco sdo subsumidos pelas mudancasotgicasl e pela ineficiéncia do
estado como portador do “uso legitimo da for¢c&disiA auséncia de um Estado capaz
de criar estruturas minimas de seguranca e bem¢pstecipalmente néfrica, Oriente
e Oriente proximpleva a extrema fragmentacdo espago-temporal. [Es®esso, por
sua vez, implica perda da “nocdo de nacdo”. A paogxisténcia da nacdo é ameacada
pela ineficiéncia do estado.
Especificamente nestes casos, comprova-se a imp@tda associacao estabelecida,
historicamente, entre nacdo moderna e estado nmdem existe em razdo do outro.
Sem o estado moderno, ndo ha como se constituic@anmoderna (pelo menos na
concepcao do Professor Pequizeiro).
Estas transcricbes sdo muito importantes porque@sitem associar algumas coisas
discutidas ao logo de todo este trabalho. Primaimynstrucéo conceitual dos docentes
associa-se a sua formacdo anterior e posterioa@ugcao e, nesse caso, aparecem
trechos que denotam a importancia das experiéusi@as para a construcdo do saber

docente.
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Segundo, suas concepc¢des aproximam-se das forraslap@adémicas na medida em
que os docentes dao continuidade a sua formac&ogbes dai a idéia crescente dos
territorios virtuais, das redes e dos fluxos. Tieoghd uma critica ao discurso que nos
desloca do mundo (ao criar o mundo virtual) e, @ mo tempo, nos exclui dele e do
mundo real (isso é percebido claramente por valmsentes, como apontado nos
trechos destacados).

Observa-se ainda que, aqueles docentes que afm@réim” ou o enfraguecimento
dos Estados, associaram isso ao enfraquecimerdesaparecimento dos territorios (ja
que o Estado burocratico perdeu poder e se enfragueNeste caso, destaca-se o
vinculo entre Estado formalmente constituido, ti@in nacional e nacao.

Evidencia-se que para alguns, a matriz territoHatomo area demarcada, como
fronteira - € fonte de poder para os estados naisianpara o estabelecimento de sua
soberania. Em contrapartida, outros percebem a#éteys para além da area
demarcada ou do exercicio da soberania de um “p@u”isso afirmam a criagdo de

novos territérios (virtuais) que, a0 mesmo tempoluiem e excluem pessoas.

5.4 A contribuicdo da geografia para a construcdo ak concepcdes de nacao e

estado nacional

Apesar de trabalharem conflitos e focos de tensdisaitirem a globalizacdo, alguns
docentes parecem nao perceber qual a relacdo demsegidos com as categorias
nacoes e estados nacionais. Mais ainda, poucositdsgeerceberam a relacao entre a
geografia e a construcdo da identidade nacionaliléira’®® Ao responderem, por
exemplo, se a geografia contribuia para a consirdedalguma idéia de nacdo e estado
nacional, as respostas foram as seguintes:

Tabela 6 — A geografia contribui para a construcada idéia de nacao?

Sim 05 respostas
N&ao 04 respostas
Muito pouco 05 respostas

Somando-se as respostas negativas ao “muito powi&mos um percentual de

64,28% de respostas que negam a relacdo entrgefi@gseu ensino, principalmente)

2% No sentido de perceber a importancia do discuesmmgifico — sua centralidade — para a construcéo
dos mitos fundadores da nacéo e do estado naticasileiro.



218

e a construcao de alguma idéia de nacao e estatimala Os professores destacaram,
principalmente, a relativa “auséncia” - ou a pe@uenontribuicdo - da geografia na
construcdo da identidade nacional brasileira, @ sdo a edificacdo do “sentimento de
pertencimento” ndo a ciéncia geografica (ou aonende conteudos geograficos), mas a
acao — e interesse - do professor.
Uma das possibilidades para esse niimero elevadesfestas negativis pode ser
associada ao fato de os docentes afirmarem queluo®sando valorizam, nem
reconhecem bem o “pais no qual vivem”. Assim, géea, a geografia ndo contribui, ou
contribui muito pouco para a construcdo das ca@goacoes e estados nacionais (e da
identidade nacional brasileira) por ndo consegasedvolver nos alunos, a ndo ser
perifericamente, o reconhecimento do Brasil:
Na hora que vocé vai mexer la na frente e voceeasar se mudou algum valor
ou ndo mudou, vocé nao trabalha com isso. Prinonggite, as escolas que visam
o vestibular, cuja clientela s6 vem pra passar astibular. Ai, eu acho que até a
gente faz um pouco de magica, tentar trabalhar migs! coisas assim, porque, de
modo geral, se vocé for seguir [...] bem o progrague o vestibular pede, vocé
passa por cima disso. [...] Mas, eu, para te fataverdade, eu acho que eu
trabalho muito de nacionalista que eu sou. [...h€gdcio é da gente, a gente tem
gue fazer isso. E ai, eu, eu mostro muito essarmmaf como as coisas Sao
colocadas e como € que esse processo nosso ertcideslizando. Uma coisa
gue noés é que construimos. No final das contasdim o dinheiro da gente, foi
com imposto da gente, foi com o trabalho da gemie, eles estdo jogando tudo
no lixo. Entdo, assim, nesse ponto ai, eu achaja&ele, [...] eu acho que ele
pode sim levar 0 menino a pensar um pouco nessadatao brasileiro, mas eu
nao sei se ele leva nesse sentido de trabalhar égs® vocé esta falando,
trabalhar o estado, estado nacao, territério. Eu néo sei. Dedividas (Professor
Juazeiro)
A perspectiva apontada pelo professor associa-sstadiente a construcdo dos
“valores” nos estudantes, entre 0s quais, 0 sentonde pertencimento a nacao
brasileira. No entanto, apesar desta vontade, enid;do necessariamente se sente

“bem sucedido”, uma vez que “na hora que vocé vexenla na frente e vocé vai

29 E interessante observar que o nimero de respusgasivas é elevado, mas na hora de explicar melhor
a questéo, os professores acabaram por afirmarosgério, ou seja, que o ensino de geografia itntr
para a construcdo da identidade nacional brasi{dependendo do interesse e crenca do professor no
“pais”).
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pensar se mudou algum valor ou ndo mudou, vocéraBalha com isso. [...]. Ai, eu
acho que até a gente faz um pouco de magica, teatmihar algumas coisas assim,
porque, de modo geral, se vocé for seguir [...] lmeprograma que o vestibular pede,
vOCcé passa por cima disso.”
Para o professor Juazeiro, 0 sentimento de pemientd € construido pela acédo e
interesse dos docentes, ndo a partir da contribwgrecida pela disciplina escolar —
principalmente no ensino médio, onde o “norteadorpdograma” disciplinar é o
conteudo a ser trabalhado para o vestibular, cdenexglicita em sua entrevista.
A construcado da identidade nacional, neste caso, um aspecto positivo: faz-se
necessario despertar, nos alunos, a importangiecdehecer o Brasil como nagdo. Essa
importancia relaciona-se a concep¢do de nacaonpeesen seus saberes, ou seja, um
todo construido a partir da contribuicdo de cada(ten mostro muito [...] a forma
COmo as coisas sao colocadas e como € que esesJWAMSSO0 esta desnacionalizando.
Uma coisa que nos é que construimos. No final datas foi com o dinheiro da gente,
foi com imposto da gente, foi com o trabalho datgegue eles estdo jogando tudo no
lixo”).
A utilizac&o do termo “eles” (“eles estdo joganddd no lixo”) parece referir-se a acéo
do Estado, neste caso, contraria (na concepcace desfessor) aos interesses
“nacionais” (pois “eles” estdo “jogando no lixo” wlp que foi construido com a
contribuicdo de cada um).
Eu acho que a geografia, ela [...] ela ndo consaluito isso ndo, sabe. Acho
gue depende muito do professor. Eu tento trabalbaando eu vou trabalhar a
guestdo das desigualdades, que eu tenho que meataepd histéria do
capitalismo, ai sim. Os meninos de 2° grau vao p&sg® ai. Agora, a geografia,
no geral, eu percebo o seguinte, que ela ndo tesa fesca nao. [...] Ai, depende
muito do enfoque do professor com relacédo a gea@grahtendeu? [...] Agora, se
a geografia ajuda? De que forma ela ajuda? Eh, elucaque é mais nesse campo
da geografia humana mostrando essas desigualdadég, Como que a politica
age em [..], em prol do econbmico, sabe, privdegio o econdmico e
determinados grupos. Nao ha outra forma, sabe. Meltévocé ndo é cidaddo. Se
vocé ndo é cidadao, que estado-nacao € esseER,.ha verdade, depende muito
do professor, da linha dele. Depende da linha déégpende dos interesses dele,
depende da disposicao dele, sabe, do que ele agbartante ou nagProfessor
Jatoba)
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De acordo com o professor Jatoba, a geografialéeyctem si”, ndo contribui para a
construcdo da concepcao de nacdo e estado nacitepende da perspectiva e do
interesse do professor. Neste caso, ele faz refarémuito mais a questdo da
desigualdade social (que dificulta a constituicdo“‘ddadao”), que ao sentimento de
pertencimento, ou seja, a questdo, quando elefexe i@ nacdo brasileira, parece ser a
exclusédo do “povo” na construcdo da identidadeamati E essa exclusdo do “povo” é
associada as grandes desigualdades sociais nd. Brasco depois, esse professor,
como que mantendo uma linha de reflexdo, pondesmgointe:
A minha percepcao, vocé falou geografia, mas a igdiagela esta nos livros
didaticos que vém para a genfe.] Entdo, assim, a geografia, eu acho que ela
também esta dentro desse contexto econémico. Blaend&omo professor e como
educador eu posso fazer uma diferenca, entendesiangégncia geografia, sabe,
eu acho que, principalmente a didatica, do livrdatico, porque quando é um
cientista social que ele escreve um livro 14, is8o vai ser divulgado. Ele ndo vai
ter uma vendagem como o livro didatico que chega papais inteiro, vamos
dizer. Ai, entdo, assim, a linha dos livros didasiado 2° grau ela € [...] ela é
limitada, vamos dizer assim. Um intelectual que peaduzir aquele artigo,
aquele texto, aquele estudo mais aprofundado, et@ukeixa assim... Nossa! E
vocé comeca a ler, vocé fala: “Meu Deus! Isso atpdp a ver”... ele ndo chega,
nao chega(Professor Jatoba)
Aqui o professor Jatoba aponta a importancia dosdididaticos para a construgao dos
contetdos na escola bésica e explicita o distamcitorentre a producdo académica e a
que chega a escola (ele parece ndo consideradagam de conhecimento na propria
escola com a e a partir de sua pratica). Assimafima que “a geografia estd nos
livros didaticos que vém para a gente” e criticdia®s didaticos e a prépria relacéo
entre a academia e a escola basica, na medida enmiqgando um cientista social
escreve um livro 1a, isso ndo vai ser divulgad@ Eo vai ter uma vendagem como
livro didatico que chega para o pais inteiro”, @jasa discussao “académica”’ nao
chega a escola. A distancia entre a producdo adealé@na producdo da/na escola
basica é explicitada, neste trecho, pelo uso tufa cientista social escreve um livro
1a").
O professor associa, também, a producdo do disg@esgrafico na escola (béasica)

como “instrumento dos grupos de poder”:
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Entdo, na verdade, a geografia ela, como ela ajedajo se diz ai, “ajuda a fazer
a guerra” e ajuda mesmao, ela, ela, eh, ela é nalade associada ao poder. [...].
Entdo, eu vejo assim. Eh, a geografia, eh, naslascoomo uma disciplina ela é
instrumento dos grupos de poder. Ainda que voGe pagjticularmente livros que
mostrem, “olha, isso aqui é...” E a linha criticda geografia critica. Mas, ndo é
iISso que vai prevalecer. E isso aprofunda muitocpolentdo, se o professor néo
avanca além disso, isso fica perdido. Ai, vai fisargeografia tradicional mesmo.
Mas, eh, eu acho que assim, cientistas politicedgmafos mesmo que tém lido, eu
nem tenho lido, na verdade, mas eu sei que exlstsa publicados sobre todos,
sobre qualquer assunto e tema, que tratam dissoncai® profundidade. Mas isso
nao é divulgado. Entdo, como a geografia esta domindo? Na verdade, ela ndo
estad. Porque o status quo, € o que interessa. keai, a questdo da nacao do
estado nacional, para ela esta tudo perdido, peatiente porque a geografia ndo
esta contribuindo com isso nao, sabe. [...]. E,vaadade, eh, a geografia ela
literalmente abdicou disso, do estado nacional,ndgdo porque ela ndo tem
forca pra lutar contra esse sistema, sabe. Eu apgl®nao tem Rrofessor Jatobda)
A percepcéao deste docente € a da geografia coneymr dos discursos associados ao
poder, apesar da existéncia da “geografia crifftaas ndo é isso que vai prevalecer”).
Ele critica a falta de divulgacdo (acesso?) a gadwcadémica, que embora seja vasta
(“existem livros publicados sobre qualquer assentema”), ndo chega a escola basica,
0 que contribui, em sua opinido, para a manutedod&iatus quoEle associa ainda a
perda “da nacéo e do estado nacional” ao fato geografia, de certo modo, néo ter
forca para lutar contra status quo na medida em que mesmo ela (e a producéo de
livros didaticos) esta inserida no “sistema”.
Em geral, todos os docentes afirmaram “ler muitaagecionar conteudos pertinentes
a “nova ordem mundial”. No entanto, a posicao deirsd professores foi explicita ao
esclarecer que a geografia escolar ndo trabalrstGgsepertinentes as nagdes e estados
nacionais.
Isso ai é geralmente trabalhado mais com o pestmaistéria. Geografia, assim,
dificilmente eu trabalho essa questdo do estada@im Olha, eu nao estou
lembrado nos ultimos anos de ter trabalhado essarde ndo. Os professores de
histéria trabalham mais com isso. Ja que envolvguastdo da formacdo dos
estados nacionais eles trabalham mais essa are& anuitas vezes também a

guestao do [...] na formacao do estado palestimoliém, eles também adoram a
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guestdo da formacdo do estado, nacdo. Mas, € oeadat de historia. Na
geografia a gente ndo tem abordado ndo. Pelo me&dastem assim, aqui no
Nnosso material, um espaco para trabalhar essa péPifessor Figueira)
A discussao mais profunda sobre nacgbes e estadmmais (inclusive sua formacao) e
atribuida ao ensino de histéria. A geografia, calisoiplina escolar, de acordo com ele,
nao trabalha esses conteddos, até porque essasdiscimao tem assim, aqui, N0 NOSSO
material, um espaco para trabalhar essa parte”.
Para outros docentes, a geografia contribui pa@natrucdo da idéia de nacéo e estado
nacional justamente por procurar construir comlasas, o “orgulho em ser brasileiro”
Ou a preocupacgdo com a preservacao de “nossotiertit
Num colégio onde eu trabalhei, nés fizemos um fwofgomecamos com a 52
série justamente pra tentar resgatar isso, sabesaEsoncepcdo do aluno de
diferenciar. Quer dizer, tudo que acontece de ndal foi provocado pela nacéo
em si, pelo territério nacional, pela nacdo, masnspor quem esta dentro
dirigindo tudo isso. (Professor Embauba)
A perspectiva, neste caso, € da nacdo como algeeparado do Estado. A nacdo nao
tem “culpa” em relacéo as “coisas erradas”. Quaesponsavel pelo “que acontece de
mal” sdo aqueles que dirigem o Estado. Estado @onggortanto, ndo sao apenas
dissociados, mas apresentam interesses opostoe tiesho, o professor Embalba
apresenta uma concepc¢ao de nacdo como algo “eapeipuro”, e de Estado como um
“mal” que €&, inclusive, responsavel pelos probledwsacéo.
Primeiro porque eu ndo vejo essa, esse trabalhoesebsa diferenciacdo. Entao,
eles podem ter isso assim, ocultamente [...], r@adiia, através do [...] Acho
gue a geografia trabalha a cidadania, mas nao tthbhaesses dois conceitos ai.
Entdo, como consci [...], 0 aluno tendo consciéraaguilo, para construcao de
um estado-nacéo, eles tém que por direcionado @ Mas quando a gente
trabalha, por exemplo, teméticas como internaci@agdo da Amazonia, suscita
neles, um [...] um, como é que fala, um sentimeationalista, um sentimento de
pertencer a esse pais. Mas, eu acho que [...] estifo a desejar. Ndo tem nada
assim [...] que suscite isso nd@rofessor Mogno)
O professor Mogno, por seu turno, aponta paramdata geografia ndo trabalhar ou
sequer diferenciar nacbes e estados nacionais itaaloeente. Esses conceitos
aparecem, de acordo com ele, como subsidios patr@sogonteudos, como a

“internacionalizacdo da Amazobnia”. Quando a “posmeitorial” e um aspecto da
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“natureza brasileira” sdo ameacados, ai sim su$cda alunos”, o “sentimento de
pertencer a este pais’. Nosso sentimento de pértento, portanto, esta
profundamente enraizado na expansédo e manutencdiorigd e na existéncia e posse
de uma natureza dadivosa e prodiga, “presente dis Bes brasileiros”. Quando ha
qualquer ameaca a “soberania” brasileira sobreteseiiorio e sobre sua natureza, o
“sentimento de brasilidade” vem a tona. Caso cantr@omos um “povo pacifico”)
podemos até nos sentir brasileiros, mas sem uniomaismo exacerbado”.
Ha ainda o exercicio da comparacdo entre o nagomal norte-americano e 0
brasileiro: enquanto eles sédo capazes de “morreld fseu pais”, se o “Brasil”
depender que alguém “morra por ele”, “nés estamodiqos”.
Mas, essa questdo de estado, a prioridade é o @stAdgente tem que ser
nacionalista. Eu falo sempre que a Unica coisa gueacho fantastica nos norte
americanos € essa nacionalidade deles. Eles mopelm pais. E isso a gente
devia fazer aqui porque se precisar de alguém metender esse pais, se for
assim, voluntario, ndés estamos perdidos. [...].dR@r independente dos poderes é
um pais que deve ser valorizado. Nao a politicagl#gicagem que se faz no pais.
[...] Eu acho que esses conceitos sdo muito importardesssa conscientizacao.
Contribui. Com certeza. Justamente por esse lad@akdela. [...] Valorizar o que
a gente tem dentro do territério nacional. Entdogeografia serve para mostrar
isso.(Professor Pequizeiro)
Alguns docentes afirmam que a geografia mais cal&fugque ajuda a esclarecer as
diferencas e proximidades entre as categorias sagdestados nacionais, como no
exemplo a seguir.
E. Confunde no sentido, assim, pro aluno é tranqpdrque ele assimila, “ah, é
igual e pronto”. Para ele, ele sai pensando assias, se a gente pretende
realmente que ele se aproprie dessas categoriasentdo de melhorar a leitura
dele de mundo, confunde. Tanto que quando eu aballrar conflitos e foco de
tensdo a gente pena. Porque na hora de respontievaela e mistura tudo. E a
gente tem que ter uma certa tolerancia porque n&w €ulpa dele(Professor
Castanheira)
Outros associam as categorias nagdes e estadamaiaca construcdo do territdrio
brasileiro e suas fronteiras.
Eu acho que, no caso da geografia, a gente citaaraiiquestdo do espaco, da

fronteira. Por exemplo, a formacgéao do territérioasileiro, quando vocé estuda a
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formacédo ou comenta, de que o Acre nao era dotéeiwi entdo, assim, eu acho
gue para eles fica essa questéo da fronteira, dedantonstituicdo de um espago
gue tem fronteira que pode estar mudando ao longdethpo histérico, pode
estar recuando ou pode estar ampliando esse teitEh, eu penso que 0s
meninos acompanhargProfessor Limoeiro)

E ainda outros que, por sua vez, apontam que aaj@ogontribuiu para lancar uma

“semente de orgulho pelo pais”, que vai se deseamdb com o crescimento dos

estudantes.
Eu n&o diria assim, que ela forma, mas ela lanca gsemente para o aluno para
gue ele possa fazer um outro tipo de leitura. Ueitaila mais critica, estar atento
ao gue esta acontecendo e a importancia dele ceanmembro desse pais. Vou
te dar dois exemplos dentro disso ai. [...] Eu teebtudante na Franca, eu tenho
estudante, ex-alunos na Alemanha, e que eu mantantiato com esse pessoal.
[...] Entdo, eles viram pra mim e falam: “Eu esttara, mas eu tenho que fazer
muito pelo Brasil. Por qué? Porque a minha formachoje, eu devo ao povo
brasileiro. Eu devo aquele trabalhador que estasggndo de uma forma direta
ou indireta e que me proporcionou 0 acesso a umeewsidade, que formou
professores. Entdo, eu tenho que dar este retoonmeu pais de alguma forma.
Mesmo estando fora”. Entdo, eu acho isso assimenimo tem essa consciéncia.
Comecou a adquirir isso onde? Eu nado acredito quield na universidade,
fazendo um curso de engenharia. [...] Entdo, voe§apum estudante de
engenharia com essa percepcdo. Entdo, essa forma@@oadquiriu onde?
Adquiriu dentro do curso fundamental dele, numaokescE claro que foi re-
trabalhando isso, fazendo leituras ao longo de uotgsso de amadurecimento
de vida. Mas, a base dele, a sementinha, que eu esamando de semente, ela
foi plantada ali, quando ela é bem plantada. [Ai]eu ja vou te dar o exemplo da
minha filha que formou em direito, esta estudandofpzer concurso agora. Ela
virou pra mim e falou: “eu tenho que fazer algunmse. Eh, € uma coisa assim
gue eu senti necessidade de fazer alguma coisaqmial”. O que ela fez? Ela se
inscreveu numa igreja pra prestar servico juridippa comunidade carente
daquela igreja. [...] De onde que essa menina teso {...] de ter esse desejo de
colaborar para o pais, de dar uma retribuicdo, @ber o que € o publico, o que é
o privado e que o publico ele tem que ser presarvadpublico tem que ser

preservado para que, essa nocao, assim, de condmitkesse contexto entendeu?
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Entdo, eu acho que essa classe que eu trabalhoaéclaese que vai estar no
poder. Entdo, muito mais do que a outra eu tenlrggabdo de sensibilizar esses
meninos pra isso. Porque é a classe dominanteta exjui na minha mao.
Ent&o, eu acho que, eu acredito nisso. Uai?! E tmaa linha de trabalho de uma
geografia. Eu acredito nisso, que ela deixou de saue eu te exemplifiquei.
Epoca da ditadura, o que ela era? Ela era uma gafigrescritiva. Depois dessa
geografia descritiva veio um segundo momento s@rda geografia critica,
marxista. E hoje ela mudou a concepcéo. Entdo, bsjeoisas tém que estar
inteiradas, justificadas, sedimentadas, exemplifésa(Professor Pinheiro)
Este professor sabe que trabalha com a “classendatel’ e que justamente por isso,
deve ajudar a construir o “orgulho em ser brasileiPara ele, também é evidente que
este “sentimento” ndo é construido durante a fo@imagniversitaria, mas sim, no
periodo da escolarizacéo basica. Ele afirma aingdaegta € toda uma linha de trabalho
da geografia atual, a partir de sua procura patifisentar, justificar e exemplificar as
coisas.”
O que se pode afirmar, com base nessas resposias, @& docentes acreditam que a
geografia escolar pode ajudar a desenvolver cdeatidade nacional, porém, isso
depende, sobretudo, do préprio professor. Para, éiesgeografia em si” nao
necessariamente contribui para desenvolver a difdi nacional. Para os docentes
entrevistados, o desenvolvimento desse sentimenpedencimento ao Brasil depende
— e muito — das ac¢les e das crencas do propriegsat
Ao fazermos esta questdo (se a geografia contphra formar uma concepcéo de
nacao...), pensamos, sobretudo em seu potencialogieo, ou seja, o quanto a
construcdo da nacao brasileira assenta-se no slisgaografico, na ciéncia geografica.
E mais, 0 quanto tratamos esses conceitos, naaebésica, de modo superficial,
auxiliando nossos alunos a construirem concepcéesmnalistas, porém, sem nos dar
conta disso, reforcando nossos “mitos geografioogddores”, também sem perceber.
No entanto, parece-nos que a maioria dos professotendeu que a geografia ndo tem
um carater “nacionalista”, ou seja, de fato, essmiltamento do carater nacionalista”
do discurso geografico € mais profundo que pagepiameira vista.
Ou entéo, eles entenderam que falta uma consiatéraior a geografia, para contribuir
com a construcao do nacionalismo brasileiro; odaique o ensino de geografia néo é,

em nada, nacionalista. Seria entéo, “neutro”, cqmeria Aroldo de Azevedo? Sera que
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€ dai que vem a preferéncia pelo uso do termo”;pgdarentemente, bastante neutro, e
aplicavel a variadas circunstancias?
Concordamos com a critica que o professor Castanfaa dos livros didaticos, que se
confundem na explicacéo dos conceitos.
E ai, o pior. As vezes, no livro didatico, que a&ges ele coloca no inicio do
capitulo ele explica um conceito e outro, mas etsmo durante o capitulo
mistura tudo. O préprio autor ele se confunde. &zeg ele usa como sindnimo, as
vezes usa como diferente. E as vezes ele, no idciovro, ele colocou uma
diferenca e depois, mesmo durante o texto ele aonedg “a nacdo brasileira, a
nacao brasileira”. E ai, na verdade, ele quer séerg ao estado nagéo Brasil.
(Professor Castanheira)
E em momento algum, discute-se em que medida aaj@ogescolar ou académica —
contribuiu e ainda contribui para a construcaoatsa “identidade nacional”.
Quando os professores afirmam que a geografiailbongpara formar determinada
concepcao de nagdo e estado nacional, mais dageeuma anélise da importancia da
contribuicdo geogréfica, reafirmam os canones daladjia nacional, como no exemplo
a sequir.
Se o professor souber trabalhar bem essa questéo Bu acho que da e da
inclusive pro aluno entender a grande diferenca gueste entre [...] porque
existe uma revolta, a gente vé uma revolta muiende, por exemplo, quando
vocé chama o aluno pra um momento civico. Ele ricéto revoltado. Ele néo
consegue perceber que ali vocé esta falando damagao dos homens dessa
nacdo. Mas, o aluno percebe, ele faz muita confusaioe, isso a gente percebe.
Ele acha que a culpa de tudo que acontece, dasdgsadesgracas e tudo isso &
da nacdo. E ndo é da nacdo. E do préprio homemegtee dirigindo essa nacgéo.
A nacdo em si ndo em culpa, safi&rofessor Embauba)
A “nacdo” é entendida quase que como um “ser”, regldados “homens” que a
compdem. Novamente vem a tona a questdo do nasimoaldifundido durante o
periodo militar. Cerri (2000) comenta em sua tegeapsa separacao entre os homens e
a nacao foi uma estratégia usada por esse tipdisiautso nacionalista”. Considerando-
se que a formacgéo escolar do professor Embaubeeacao longo de todo este periodo,
suas afirmacfes confirmam nossa hipotese: aindaupeepticiamente, as concepcdes
“militares” sobre nacdes e estados nacionais estésentes no discurso construido

pelos docentes acerca desta tematica.
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Um outro trecho desta entrevista que também muit® chamou a atencdo esta
destacado a seguir:
Agora, um dos grandes problemas que eu acho ddlErgsie a nossa nagéo tem
um espagco fisico muito grande. E dificil dirigiriSa Suécia que tem um espaco
muito menor, imagina dirigir isso aqui. Por issoeqaria... E igual... faz igual a
torre de Babel. [...] Os préprios valores regionado totalmente diferentes da
populacdo(Professor Embauba)
A concepcédo de territorio aqui, ndo € apresentad@ocalgo vantajoso — ao gosto da
geopolitica “classica” de Ratzel ou Mackinder — nem$e € percebido como um
“entrave” a construcdo do “nacionalismo”. Devideua extensdo territorial, o Brasil
seria uma “verdadeira Babel”, com valores regiot@smente diferenciados. Assim, o
territorio-entrave é outra idéia muito comum nas#a escola basica. Em qualquer das
hipoteses, o territorio (extenso), base de condtsiglerivadas da geopolitica, esta
presente em suas concepc¢des, ainda que de mockiondi
Tal separacdo entre a nagdo (“povo”), o estadaor(iisidtrador”) e o territério reflete-se
na (in)governabilidade de um “pais” de grande eséenterritorial. Assim, ndo séo
questbes associadas a dinamica do capital que emmpiiansformam, valorizam,
exploram, criam os territorios. Estes, ao contréajgarecem como “algo em si”, um
valor e uma presenca externa e intrinseca, quenasguase uma “personalidade”, um
elemento determinante da propria dinamica social.
Em outras entrevistas, em que os professores afirquee “as vezes” as concepcoes de
nacdo e estado nacional aparecem nas aulas deafigogstas se associam ao tema
“conflitos”, que, de acordo com eles, “chama maiatencdo”, como no exemplo a
seqguir.
Passa na hora que eles vao estudar conflitos, famsensdo. Mas, muito en
passant. Eles se prendem, eles ficam muito presosoaflito em si e ndo ao
processo que gera o conflito. [...] Porque vocégcestumo dizer o seguinte, ai eu
vou falar o que eu falo para os meus meninos dinensuperior, mas que é
exatamente o que o ensino médio faz. Por exenlpkoeatram na organizacao
do espaco mundial achando que vai ser um estude smbconflitos. Ai eles se
decepcionam porque os conflitos é o que a gent@snestuda. Eu falo assim:
bom, se fosse uma disciplina que fosse estudapmfiitos, entdo a gente teria
gue fazer um curso todo semestre. Entdo, o objétivocé criar instrumentos

para o aluno acompanhar os conflitos, as leituradats. [...] Ai vocé, para cada
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reflexdo tedrica vocé vai alavancando alguns moogen$e vocé faz isso, vocé
disponibiliza ao aluno trabalhar conflitos que elem tenha estudado. E isso no
ensino médio nédo é feito. Eles ficam muito presgsestdo do conflito, eh, em si,
mas ndo na, eh, ndo, vocé entendeu? N&o na, elessmderam o conflito.
(Professor Peroba)
Neste discurso, percebe-se que o estudo dos osnfiparece esvaziado de maior
reflexdo tedrica. De fato, as concepcdes tedriéas %en passarit pois 0 que parece
interessar sao os “conflitos”.
N&o se investiga a profundidade da intervencacedgrgfia na construcdo da ideologia
nacional brasileira, ndo se pensa em trabalharflimen no Brasil”, corroborando
aquela idéia recorrente em nosso “mito naciona€ ‘t(gomos um povo pacifico”. E se
“somos pacificos”, ndo ha porque se preocupar mgasconflitos aqui, onde eles “nao
existem”.
Assim, a geopolitica, apesar de seu conteudo eabmmnte politico, transforma-se
numa sucessao de “conflitos” descritos e a seraudddos”, seja em relagcdo as suas
“causas e consequéncias”’, seja em relacdo “a sdalizilecdo” (seu aspecto
essencialmente geografico). E a discussao da geopdirasileira parece subsumida ou
secundarizada, mesmo quando se trabalha com oslaess nossa “formacao
territorial”.
A relacdo e a centralidade do discurso geografiscolar para a construcdo da
identidade nacional ndo foi apontada por nenhumddosntes entrevistados. Apareceu
mais certo “desejo” que a geografia (e seu engmmesse despertar nos alunos, o
reconhecimento e a valorizagdo “do pais”. Por isfiopnamos que, de certo modo, a
geografia escolar ainda reforca nossos “mitos fdods” — e o faz ora “confundindo
mais que esclarecendo”, ora procurando constrigtivainente o sentimento de
pertencimento e orgulho em ser brasileiro. Paresegue colocar a questao de como,
por que e para quem esse discurso € construidrémisa ser) ndo constitui uma
problematica para os entrevistados.
Outra questdo que nos chamou a atencao é quel@aral@ um conteudo “formal”, os
professores acreditam estar trabalhando valoresosostunos, entre os quais, citaram o
gue estamos chamando de construgéo da identidem@ala
Acreditamos que foram esses valores que aparegeoaue eles estdo diretamente
associados as questdes que colocamos para os efcBatestivessemos pesquisando

outras categorias e outras tematicas, com certéz®m @tariam outros valores.
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Constatamos que os professores créem sobremaneirasgvalores desenvolvidos e
discutidos em sala de aula e no contato didrio osmestudantes sejam fundamentais
para a formacdo da cidadania e do ser humano. Apsirace que eles, em geral, sao
humanistas no sentido pleno — crenca na formag¢égral do ser humano, mesmo que
nao necessariamente se percebam desse modo.
Pudemos constatar em nossa pesquisa, a centratldadiscusséo sobre “valores” no
cotidiano pedagdgico, embora ela ndo esteja cadodadmodo explicito. Talvez essa
idéia de mudanca nos valores dos seres humanodiadaaeducacdo faca parte da
construcao identitaria dos professores e fornecalemento de satisfacdo pessoal com
seu trabalho, que se alia ao reconhecimento spuekles esperam e valorizam. Isso,
talvez seja uma heranca daquela idéia da profiskicente como “vocagdo e
sacerdocio” (lembrando que, por séculos, a eduda¢@omnfessional, ou seja, esteve a
cargo da igreja). Acreditamos que ambas estdo mulafuente imbricadas no processo
de construcdo da identidade docente e afloraranmdguandagamos se e como a
geografia contribuiria para a construcdo de algio®&a de nacdo e estado nacional,
assim como aflorou a questéo da contribuicdo ataajeografia (e seu ensino) para a
(re)construcao de nossos mitos fundadores e da rE#idade nacional.
Contatamos ainda que a necessidade de estudar loumg®os estabelecer uma
distingdo entre nacéo e estado nacional surgeathalbro imediato com os conteudos
escolares e das necessidades colocadas pelo wotetieolar.
Os principais materiais citados pelos docentes patadar a conjuntura atual séo
jornais, livros paradidaticos e revistas. Muitodrnadiram nao estabelecer um
“planejamento” de estudo, mas pesquisar de acoedpagtir das necessidades impostas
pela pratica em sala de aula.
Outro elemento que contribui para que os professestudem e pesquisem esses
conceitos esta relacionado ao amadurecimento gpi@i@l e a participagdo em
concursos publicos.
Entdo, da necessidade e por conhecer, a medida geate vai fazendo concurso
publico também a gente tem acesso a bibliografid, direcionada, assim, que a
gente |ée fala: “Oh, isso € importante pra mim”, fazendesasselecdo. Entéo,
primeiro foi pela necessidade e segundo mesmo [pdlgela vontade de nao
guerer ficar na mesmice, tem esse espirito de Esfu] (Professor Mogno);
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Outros docentes associam essa busca por (in)foonsatéie nacdes e estados nacionais

as mudancas conjunturais, posto que elas promoveannoaior abertura e discussao

ampla sobre as mudancas em curso.
Foi, assim, essa necessidade do momento. Ai, tefbeéncia de livros didaticos.
[...] Eh, eu acho que de um tempo pra ca, com Begécio de globalizacdo, esse
tema ficou mais, digamos assim, mais noticiadotdam jornal, em revista, em
tv a cabo. Acho que essas discussdes que vem Batadodesde o fim da, da
gueda o muro de Berlim, da Unido Soviética, e daho que ficou mais facil de
vocé ter acesso na midia, digamos as@ifrofessor Jacaranda);
No dia-a-dia, as divergéncias entre as nacodes, litosif ... Buscar em fontes
bibliograficas, de livros, jornais... Livros didébs, paradidaticos... E jornal € o
gue circula mesmo O Estado de Min@&ofessor Laranjeira)

A importancia da pratica em sala de aula e suacags® aos conteudos especificos

(como conflitos e focos de tensao), presentesivas Ididaticos, é outro fator que leva

a procura por informacgdes e formacao sobre asar@egacdes e estados nacionais.
Ai vinha os temas. Por exemplo, conflitos. Voudastiwonflitos. Tinha la um
tema que era conflitos. Entédo, eh, dentro dos tosftinham diversos grupos
nacionais que formavam nacgoées. E eles estavamtihesn uma histéria comum
e tinham uma série de identidades também. E ocupaearitorio de outros
estados-nacfes. Entdo, a partir dai, que eu tive vpr, fazer essa diferenciacéo
para poder aplicar esses conflitos @Professor Jatoba);
Eu trabalho, por exemplo, a questdo da nova ordemdual; mas, assim, o que
eu leio sdo de [...] é um artigo ou livros. Eh][territorio, territorialidade, por
exemplo, quando eu, eu acho que muito, muita quegté eu ja discuti com o0s
meninos é questdo do mundo bipolar e mundo mudtipBlu acho que sO nessa,
guando eu trabalhei esse tema que eu mencionebsaneninos. Foi s6. E assim,
as fontes? Livro didatico. [...] E livro didaticeacho que do William Vesentini,
gue tem um capitulo especifico sobre, [...] solsseecritério de divisdo do
mundo. Que eu estdembrando foi os dois. E tem um, aquele Atlas dpgiéica
do Demeétrio que eu ja li.(Professor Limoeiro)

A formacdo académica em areas afins e a partiopagécursos de pos-graduacéo (lato

e stricto sensu) também contribui, de acordo cagaral docentes, para o estudo e

diferenciacéo entre os conceitos de nagao e estagamais.
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Eu peguei dicionario de geografia. Eh, eu fiz slmg@a um tempo, entéo, isso me
ajudou mais. Vocé perguntou depois que eu fornmgue depois que eu formei
em geografia eu fui fazer sociologia. Como gradwackntdo, Max Weber,
Durkeim, o tempo topo eles estdo discutindo issmbfeto deles.(Professor
Castanheira);
No mestrado(Professor Peroba)
O desenvolvimento de categorias e conceitos pelofegsores esta profundamente
associado a pratica em sala de aula que os legagaipar mais em fontes como livros
paradidaticos, a ler mais jornais e revistas gjaanue em partes, obras académicas —
como expressou um docente entrevistado, “ndo Ibrasointeiras, mas aquilo que
interessa nessas obtasRespostas para questbes que afloram, mesmo, @zeo f
docente.
No caso das categorias que nos interessam direiamesta pesquisa, 0s professores,
premidos por necessidades conjunturais — a abarddgeguestées relacionadas a nova
ordem mundial — afirmaram utilizar os seguintesceitns®'® globalizacdo (11,29%),
industrializacdo (8,06%), guerra fria, capitalisem@omunismo; populacéo; setores da
economia (primario,secundario, terciario); teria6,45%); neoliberalismo; geografia
econdmica (4,83%); processo de internacionalizaggeconomia; no Brasil, modelos
politicos que vieram com JK, Getulio Vargas; regimiditar; utilizacdo de produtos
agricolas/transgénicos; PNB, PIB, bolsa de valardsmnizacao brasileira; ocupacao do
Brasil (3,22%).
No entanto, encontramos grande quantidade de tespdsspersas: 66,12% delas
tiveram altissimo grau de dispersdbApareceram neste caso, conceitos tdo dispares
quanto “nacdo” e fusdo e aquisicdo de empresaginola, constituicdo, expectativa de
vida, redes, crise cambial, geopolitica, paisesrdadvidos e subdesenvolvidos, focos
de tensao e formacéo de blocos.
Outro aspecto que nos chamou a atencdo foi a cvac@a de respostas no tema
“globalizacdo”. De onde vem essa idéia predominalgeque se tem de trabalhar a
“globalizacdo™? Por que a globalizacao é tdo ingud?
Provavelmente, primeiro porque, de fato, o alcaos impactos atuais da globalizacéo

tém modificado as relagbes internacionais, nacsrenciais e econdmicas; segundo,

210 Estao listados aqui, os conceitos que foram migslas, individualmente, pelos professores e seu
percentual.

41 Determinado conceito tendo sido citado apenaswena por apenas um docente. A soma percentual,
neste caso, corresponde a soma individual de aadina conceitos citados apenas uma Unica vez.
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porque este conteudo esta presente nos programesstilleular; terceiro, porque em
geral, os livros didaticos e a imprensa dedicamdgatencdo as mudancas em curso,
sendo estas as principais fontes utilizadas peltewéstados para construirem seus

saberes.
5.5 Globalizagéao e nova ordem mundial: avaliagdo dalocentes entrevistados

Em varios momentos, as avaliagdésque os docentes fizeram dos processos de

globalizacdo em sua relacdo com o0s estados nagiompbntavam para o0

enfraquecimento deles e para as “perversidade&sidas por Milton Sant6¥.
Eu acho tendem da forma como eles sao hoje, qesemoder sendo deles, eh,
desse poder territorial. Acho que eles estdo patdgroder. Esse poder do estado
ele esta sendo pulverizado ai por varias institag;éh, supranacionais. Ele esta
sendo pulverizado. Mas, eu, ele vai, eu acho gaealaparecer de outra forma
conforme o que o capitalismo exige de{@s.entdo, nés vamos ter uma grande de
uma reviravolta, sabe, porque esse “trem” vai dantla, tanta zebra, € tanto
“trem” errado nessa globalizacéo ai que esse “trem&o vai funcionar, que o0s
estados vdo comecgar a tomar as rédeas de novovajser a saida de crise, vai
ser isso. Como num circulo. Talvez isso. Mas, éw agie eles ndo vao acabar
ndo. Eu acho que eles nunca vao ser iguais elem.eies vém de forma
diferente, com outra roupagem. Mas, talvez com esnms objetivos, vivendo
uma época diferentéProfessor Juazeiro)

Uma andlise que se aproxima também das conclugiegadas tanto por Harvey

(2004) quanto por Wallerstein (2002) ao se referigecrise de hegemonia no contexto

atual®** construida, a nosso ver, com base na necessidactEngpreender e explicar a

conjuntura atual para os estudantes (ou sejandgéitica).

Os professores também apontaram para um periodinaggtezas, associado a

“perversidade” do fendbmeno da globalizacdo comenped Milton Santos.

212 Estas respostas surgiram, sobretudo, quando pengos aos docentes se as nacdes e estados
nacionais tendiam a desaparecer na atualidade.

213 SANTOS, M.Por uma outra globalizagdo do pensamento (nico & consciéncia universal. Sélo:Pa
Record. 2000

24 Tanto David Harvey (2004) quanto Emmanuel Walens{2002) apontaram que apés a década de
1990, o mundo entrou em um periodo de crise denmagja. A diferenca entre os dois autores € que,
para Harvey, essa crise de hegemonia podera mesuftaim recrudescimento militar e de reafirmacao
autoritaria do poder estadunidense. Para Wallargsse processo podera resultar em um periodo de
incertezas e caos.
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E porque, isso seria uma conseqiéncia, porque dsd@s nacionais
supostamente sendo, eh, tendo uma melhor estrgawernamental, mas mesmo
assim, se abaixando muitas vezes para essas gracag®racdes. Isso é
inevitavel que isso va acontecer com os paisesorgs. (Professor Pequizeiro)
Eles continuam, o poder politico, embora o econénpcedomine, o poder
politico € muito forte. Vocé tem ai, eh, movimeptasformacéo deovosestados
nacionais, entdo, vé 1a, diminuir, eh, vé 1a, ehyitoo menos vai diminuir. A
tendéncia é surgir novos estados nacionais. Tahd@az,com sentimento de nacao,
mas pela politica, pela questéo politica, de pqaditico. Eh, [...] Que a questao
politica, o poder, ele continua forte ai. A medilse [...] ha confronto entre as
identidades(Professor Mogno)

N&o. Eu acho que ndo. Tendem a ter uma outra, eh,igual essa questao da
Ucrania, vamos supor que pudesse de uma hora pra oefinir que vai rachar
o leste com o oeste. Acho que vai partir pra un@sas assim. As coisas vao
comecgar a ser mais méveis. Porque “ah, eu ndo esatisfeito. Entdo, vamos
rearranjar pra ver como € que fica”, por exemplamrBue se vocé for ver pelo
lado do Estado, ele é ainda muito burocratico. Vdeén varios interesses
politicos, interesses econdmicos. O capital, paengXdo, ele ja sacou isso ha
muito tempo. Ele ndo tem mais [...] ele é um cépissim, sem [..]
desnacionalizado. Ele vai onde que interessa pral2é repente ele até derruba o
dolar, se for interesse dele. Igual esta aconteoeihs, por outro lado vocé vé
gue a China tem, eu estou, sO pra, tem quinhernlio3els de dolares de reserva.
Quer, dizer, como é que pode um pais dito comutastguinhentos bilhées de
dolares de reserva(Professor Jacaranda)

Eles tendem a se [...] a se reconstruirem. Elesséeconstruindo, eh, ao longo
do tempo porque eles estdo muito ligados a umat&pesaior que é o, de um
poder econémico maior. Pra atender aos anseios @omos do qual eles fazem
parte, da divisdo do trabalho internacional, eléwe remodelando. Ai eles vao
se, eles vao se resignificando. Eu acho que issoEsse poder central ela vai se
refazendo. Ai eles tendem a desaparecer e aparacete outras formas.
(Professor Peroba)

Historicamente, existe sempre mudanca, na orgaaap espaco. [...] eu acho
gue sempre tem um interesse, assim, dominanteeifoinporque tem uma classe

gue vive desse poder institucionalizado [...] € [dependendo do interesse esse
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estado se fortalece, igual eu coloquei. E dependledd situacdo, tende a
estabelecer decisdes comuns, por exemplo, quadddréeresse algumas nacgdes
se juntam pra determinar se vai emitir daqui a goananos menos poluentes.
Dependendo do interesse ndo. “Eu enquanto estagaenado vou participar e
nao vou assinar nada’. Entdo, eu penso que na atade... Entdo, eu acho que
dependendo do momento politico ou da situacdo &ajmo ter um discurso, do
mundo sem fronteiras, e néo sei, da paz. Dependdadorcunstancia e se fere
ao interesse nacional, ai ndo, “o estado-nacao,iatgntro nés € que vamos
decidir’. Entdo, ndo sei, nem sei se eu tenho agAmli(riso) de discutir essa
guestdo, mas, assim, 0 que me vem a cabeca agqtee @ tendéncia nao é.
Enquanto eu viver, que a forma que vai existir seido estado-nacédo. Essa € a
minha impressaqProfessor Limoeiro)
N&o é desaparecer. Eles podem perder um pouco ,cassua soberania, o seu
poder de mando naquele espaco delimitado. (risdgritteu? Isso pode. Entéo,
isso acontece. Eu acho, nés tivemos agora a reumifisobre a Alca, nao foi?
Claro que essas reunifes vao limitando nosso paoederncdo. Eu acho que o
Estado, ele perde alguns poderes sim. Perde maisacMuito mais que a nacao.
Porque a nacéo, sofrendo ou ndo, mudando, vai aedm Agora, o Estado, ele
perde sim. Eu acreditqProfessor Ipé)
Enquanto existirem as nacdes elas vao se aglugnatorno de territérios e vao
tentar fazer valer a sua, a sua vontade. Tanto, ja bem. Os meninos eles
sempre vao nessa. Eles falam: “ah, mas e a unifopéia?”. E, mas eu n&o vejo
nao. Eu vejo a unido européia sim, do ponto deavestonémico. [...] Eles
permanecem. Eles, logico que eles estdo em mudamgs,eles permanecem.
(Professor Castanheira)
E interessante observar que aspectos da globalizde&tacados pelos docentes
entrevistados estdo presentes nas discussfes acasl@ubre este conceito e vice-
versa, ou seja, aspectos mais académicos sobrdobaligacdo” apareceram nas
entrevistas dos professores. A globalizacdo consdgsim, outro tema que permite
visualizar o que estamos chamando de relacdo aireuitre a academia e a escola
basica: ambas se reafirmam e assumem especifisidage trabalhar com a

“globalizacao”.



235

Os professores produzem analises conjunturais dgmem sua vivéncia, com base em
informacgBes obtidas na grande imprensa e geradascdgsidade pratica de conhecer e
dar a conhecer aos estudantes a conjuntura atual.
A globalizacdo como “fabula” e como “perversidad®’ materializa mais facilmente
que a globalizacdo como “esperanca”, nas analestss fpelos docentes entrevistados
acerca da conjuntura atual (apesar de muitos aelesprecisarem suas referéncias.
Como observamos, suas andlises sdo construidaa ecanpartir da grande imprensa e
das necessidades associadas a sua pratica emn).dRmsesso, os docentes frisaram o
aparente enfraquecimento do estado regulador d#zoeta, em especial das relacoes
entre capital e trabalho.
Os autores que consultarfiBsdlestacam o papel as vezes ambiguo, as vezeseadssnt
Estados frente as politicas sociais, a ndo seraso de uma vigilancia mais acurada
sobre os cidadaos — a partir de mecanismos deotmntomo, por exemplo, no caso das
restricbes a imigracdo nos paises centrais. Tdisantambém foi encontrada nas
entrevistas com alguns docentes.
Eu vejo a unido européia sim, do ponto de vistaméooco. Mas do ponto de vista
cultural eu vejo os bascos cada vez mais basce®sii Eh, eles ndo estédo
satisfeitos nem de ser Espanha, imagine se falar etes que eles vao viram
Unido Européia. Ai, que eles véao ficar mais indaties ainda, provavelmente.
Entdo, quer dizer,eu ndo vejo isso ndo. Eu vejaita, italiano. Eles podem até
falar a mesma lingua, mas italiano ¢ italiarfProfessor Castanheira)
Eu acho que [...] eu acho que pelo contrario, e, eh, vai reafirmar essa noc¢ao
de estado-nacdo, mas que acho que vai ter, isstevgue ir sendo reconstruido,
essa idéia também. Agora, quanto mais escolarizadpais for, com mais,
inserido nessa questéo de tecnologia, mais faci®a Porque isso vocé vé que a
Africa, ela esta abandonada, assim, do ponto da dessa discussao global, por
exemplo. A América Latina também esta ficando @rs tEu acho que quanto, e
ai vai criando um problema, assim, de, quem vair farrastando o restante do

pessoal(Professor Jacaranda)

215 SANTOS, Boaventura Souza. Os processos da globatzaln: SANTOS, B. S. (Org.)A
globalizacédo e as ciéncias socia8do Paulo: Cortez. 2002. p. 25 — 102. SILVA, [&eA reforma do
Estado brasileiro nos anos 90: processos e copfiesiRevista Lutas Socigifn.7, p. 81-94, 2001.;
SANTOS, M.Por uma outra globalizacdo do pensamento (nico a consciéncia universal. Sam:Pa
Record. 2000.; HOBSBAWM, E.Nacdes e nacionalismos desde 178fprograma, mito e realidade.
S&o Paulo: Paz e Terra, 1991.; HOBSBAWM, B)Jnovo sécule- entrevista a Antonio Politdsao
Paulo: Companhia das Letras, 2000.
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Olha, sinceramente, eu acho que esse trem, essiioegessa globalizacéo,
desse, dessa quantidade de capital especulativeeniia e sai e que eles é que
déo conta de tudo, isso ndo dura muito tempo. awar tudo. Ou entdo vocé
vai ter que ter uma forma de controle sobre iss@sEa forma de controle € o
protecionismo. Entdo, vocé volta la na, no teribdoseu e da uma fechadinha
nele, segura o que vocé tem, até de mercado, segma sé€rie de coisas
(Professor Juazeiro)
Em contrapartida, os autores consultados apontantstados como artifices do
processo de formacdo de blocos supra-regionais.nféageiecimento dos estados
nacionais constitui a porcdo visivel desse procedso mudancas, mas seu
fortalecimento ocorre em outro nivel. Como apon@a@ntura Sousa Santd$,
“somente um estado forte podera regular sua ddaragatacdo”. Nesse sentido, em
vez de um aparente enfraquecimento do estado —riatiaedo na constituicdo de
“blocos” e na reducédo de sua intervencdo como faelgn” da seguridade social,
assistimos ao seu fortalecimento, até mesmo pdceseegular”.
Todos os autores lidos apontam as relacoes ergoesia@ estados nacionais no contexto
de um mundo globalizado. Seja para assinar acondtt8aterais ou para pagamento de
dividas externas, seja para atender a fragédo dgecte poder e as demandas, ainda que
periféricas, de outras fracbes da classe dominantesordamos com Almeida (1993)
para quem o “estado esta em questdo. Alias, sezspree”. Assim, podemos dizer que
as nacoes e estados nacionais sempre estiveramemt@i@ em especial no ensino de
geografia na escola basica.
Os professores consideram a globalizagdo um “cdatdindamental a ser trabalhado
com os estudantes. Afirmaram que quando abordast@gpserelativas a globalizacéo,
conflitos e focos de tensédo discutem com os alwooseudos relativos as nacdes e
estados nacionais. Entdo, por que ndo abordam ess&sidos ao lecionar sobre o
Brasil#*’
Os professores, quando questionados sobre por gusideram globalizacao,
industrializacdo, guerra fria, capitalismo e corsmo, populacéo, setores da economia,

territorio, neoliberalismo, geografia econémicapgasso de internacionalizacdo da

1 SANTOS, Boaventura Souza. Os processos da globalizacdo. In: SANTOS, B. Sg.JOA
globalizacéo e as ciéncias socia®io Paulo: Cortez. 2002. p. 25 — 102.

27 para nés, porque o ensino de geografia ainda eurspa funcdo politica inicial: constituir os
nacionais, especialmente no Brasil, na medida e agui, € ela quem fornece os principais elementos
de nossos mitos fundadores.
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economia, modelos politicos que vieram com JK, li@etdargas; regime militar,

utilizagdo de produtos agricolas/transgénicos, FNB, bolsa de valores, urbanizacao

brasileira e ocupacdo do Brasil como conteldos mgrtantes, responderam, por

exemplo, o seguinte:

Na verdade, ndo sdo mais importantes para mim. ¢hw @ue do ponto de vista
de uma abordagem didatica, que pretende que o atumenda a realidade, eles
tém, nessa sequéncia que eu estou te falando ef@ar entendimento dele.]

Ai, eu vou discutir com ele globalizacdo que é onerto atual. Quer dizer, na
globalizacéo, como é que essa industrializacdo? €émue [...] eu passo a lidar
com essa coisa do desenvolvimento? Qual o papgbaisses desenvolvidos numa
re-significacdo dos paises com industrializacdodi@? Qual o papel dos
subdesenvolvidos? [...] Sim, ai eu falei guerra,fBom, por que? Porque, eh, é 0
inicio. Eu acho que a segunda metade do séculooX¥ca com a guerra fria sob
contexto ali. Entdo, 0 menino tem que saber coneeja antes porque muitas
das coisas que aconteceram e estao acontecendwmijgtédo desdobramentos da
guerra fria. [...] Porque, por exemplo, eh, antesglobalizacdo a gente produzia
mercadoria de segunda linha. O objetivo de ter ualaica aqui € ampliar o
mercado brasileiro. Hoje ndo. Hoje é uma questamtimizar, de racionalizar,
de [...] de produzir com o menor custo, e ai vemiemundo inteiro. Entéo, os
paises subdes [...], os paises de industrializdgédia passam a competir com 0s
paises de industrializacdo original pra atrair esshnhas de montagem mais
sofisticadas. Porque eles tém um diferencial depetitividade que é a mao-de-
obra mais barata. E isenc¢des ficais.... Os procgsst, de desenvolvimento, 0
desenvolvimento e o subdesenvolvimento. E ai, angsta ele que dentro do
subdesenvolvimento tem |4 as consequéncias. Ela xglicaa pelo
desenvolvimento dos paises ricos. E dentro dosesebaolvidos surge um grupo
ai que é o dos de industrializacao tardia, que #acategoria, que eu falei. Ai, ja
entra naquilo que eu estava falando antes. Ai, iBrAg vem, eh, [...] Tudo isso.
Entdo, quer dizer, entdo [...] Ai, ele tem que edéz isso, quer dizer, uma coisa é
um pais de industrializacéo tardia antes da globagifio, outra coisa € agora. E
por isso que ai, a gente vé o Lula viajando pelmaouinteiro, vendendd,vem,
vem aqui investir no Brasil”. E, quer dizer, ai 0330 desenvolvimento passa a
depender disso. Quer dizer, a nossa dependénamafla la no processo de

colonizagcdo, uma dependéncia de col6nia, passaupra dependéncia, eh, no
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caso da nossa industrializacdo, de investimentbsmgeiros ja com Juscelino
Kubistchek e também de tecnologia de segunda Imlagora passa a ser o que?
De investimentos mesmo, de tecnologia de primaihel [...] Entdo, quer dizer,
isso pra mim € o século, a segunda metade do setxijoé a globalizacéo.
(Professor Castanheira).
O trecho destacado permite entrever o0 modo commfegsor raciocina (construindo
nexos e contextualizando o contetdo) e escolhe@das que considera fundamentais
para que os alunos conhecam a conjuntura atual.
Assim, justifica-se a discussao da tematica reladivglobalizacéo, contextualizando-a
histérica e didaticamente. Este professor fez éefda constante a certo modo de
organizar o contetudo dentro de uma sequéncia lop@ma que os alunos pudessem
acompanhar e desenvolver seu raciocinio, e ndaaeaprendizagem de determinado
conteudo. Assim, ele elenca algumas categoriasd@agdas como importantes para
que o desenvolvimento do conteudo possa levar wsosla compreenderem 0s
processos em curso ao longo do século XX. Logcgsessntelldos ndo seriam 0s
melhores “para ele”, mas seriam aqueles que, daeldrama seqiéncia — que ele
autodenomina de “cartesiana” - possibilitariam aakinos construirem seu
conhecimento e se apropriarem de uma cultura owrda visdo geral sobre os
principais acontecimentos da segunda metade ddos&eUu Os alunos séo, aqui, 0
centro do processo de organizacdo do pensamenfwofiessor, ou, pelo menos, a
idealizacdo daquilo que eles conseguiriam compezed@ntro de uma sequéncia
“logica”.
Outros professores esperam que os estudantes &g associacdes entre as diversas
disciplinas na escola basica, como no exemplo @irseg
Porque ai o aluno pode fazer um gancho l4& com &tese ele percebe que,
vamos supor, da era Vargas até o hoje o que o Bnasilou. [...] E isso a gente
tenta jogar com o0 ganho que a sociedade esta terawo,a chamada sociedade
dita dos brancos. Na verdade, ndo é dessa formaagqgente aborda em sala de
aula. Entdo, assim, o negro, o indio e o branca. dee evoluiu isso ai? Por que
o0 IBGE esta fazendo esse recenseamento durants ases ai? Que tipo de
informacdo que o IBGE quer? Qual é o objetivo diasd Como que esse censo
vai passar pra populacdo? Quem esta ganhando, qestgnperdendo com isso?
Hoje eu ndo trabalho do ponto de vista conceitusing, basicamente, do ponto de

vista mais geral mesmo, mais abrangente. Eu pamsaiar ao aluno uma visao
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do todo porque ele consegue ver depois dessa gtahab como era, como esta,
0 que esta acontecendo no mundo, porque se lutagpaco, porque se luta tanto
por fronteira pra ele poder fazer uma relacdo comue esta acontecendo hoje. E
principalmente porque isso € conteudo que eles ¢&® dominar para o
vestibular. [...] Olha, eu considero isso importamgorque da uma visao geral do
todo. O aluno pegando esses pontos, cada pontcoaekegue tecer uma teia pra
ver 0 que estd acontecendo e tentar vislumbrar @ pode acontecer com a
interferéncia do eixo do norte, eixo do mal. Poregesses paises estédo
pressionando, pressionando Cuba, pressionando &ig€opressionando até o
Brasil no cenario mundial. Entdo, a gente tentaefazom que eles tenham
condi¢cbes de pegar essas pontuacdes de globalizdeafmrmacao de mercado,
pra entender essa situacdo do mundo atual, praatectiegar nisso ai. A gente
guer mais que o aluno nos dé respostas sobre isemao a gente repassar pra
eles. Ai de vez em quando esta na sala la, “ahraaga estou compreendendo
porque que 0s americanos pressionaram a CoréiaateNem relacdo a questao
da energia atdmica”(Professor Figueira)
Nesta entrevista (e na seguinte), aparece outoo fpte justifica a escolha daquelas
categorias que destacamos: a presenca do vestioulisral do ensino médio. Assim, 0s
estudantes tém de saber o contetudo sobre glo@dizaayque o “vestibular ir4 cobrar
isso”. Comprova-se assim, a importancia que o extane na determinacdo dos
contetidos do ensino médiS.
Sim, mas ndo assim dessa forma porque sendo[adealunos, como sujeitos
ocultos/presenteske confundem no vestibular. Eu trabalho quandoveu
discutir globalizacdo. Eu discuto assim, eh, a gldacdo trouxe varias
mudancas, entédo eu pego algumas mudar{fasfessor Castanheira)
Em alguns momentos, as entrevistas reforcaram adguéla que os docentes formam
cidadaos, como no exemplo a seguir.
Ele [o aluno]tem que saber que o mundo hoje gira de uma foroeatado €&
importante. E se a gente nao ficar cada vez mats,fcada vez mais nés vamos
ser levados. [...]. Nao s6 como pessoa, mas tanto@mo pais. Entdo, ele tem que
entender onde que o pais estd. O que tem a vealglabdo com Carajas? Tem

muito a ver. O que tem a ver nossa agua, nossasengs? Por que tem que

218 A resposta transcrita a seguir, relaciona-se atgaejue fizemos: vocé aborda o contetdo relatvo a
nacdes e estados nacionais em suas aulas e por qué?
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preservar nascente? Além da questdo ambiental atemestdo econémica disso
ai. [...] Porque mée faz isso. Buzina pro menimceviodo mundo que esté na fila
la atras € um problema. Ja viu isso? Tem que sgberndo pode fazer isso. [...]
“Entdo, a sua mée que fica parada la buzinando edtapalhando o ritmo dos
outros todos. Nao pode”. [...] Esses conceitos s@portantes porque estao
ligados ao que ele tem que ser hoje, um cidadae, pgssoa que esta preocupada
com o dia-a-dia. Nao pode pensar s6 na escola, noadm [...] Isso esta no
contexto da pessoa perceber o mundo. Eu acho queqiee se conhecer.
Conhecer o que esta em volta pra poder ir crescemd@r onde que esta no
mundo. [...] Ele tem que sentir todos os dias diawele que ele é responsavel
por onde ele esta. Ele tem que fazer ali o melhgad do mundo porque ele esta
ali. (Professor Ipé)
O discurso do professor Ipé faz alusdo a missaeddoador: formar o cidadao para a
responsabilidade, o respeito pelo outro e pelo mured também, a perspectiva
nacionalista, inclusive na defesa de “nossos resurs
Entdo, ele tem que entender onde que o pais estfueQem a ver globalizacao
com Carajas? Tem muito a ver. O que tem a ver nadgsa, nossas nascentes?
Por que tem que preservar nascente? Além da questddental, tem a questéo
econdmica disso ai. [...] Nado adianta ficar ensidars6 la. Tem que vim fazendo
o paralelo todo dia. Eu trabalho muito assim. Ogdaflo o tempo inteiro. Ele tem
gue sentir todos os dias da vida dele que ele goresavel por onde ele esta. Ele
tem que fazer ali o melhor lugar do mundo porqgeeesta ali(Professor Ipé)
Neste trecho, parece ter ocorrido uma extrapoldgédéia de “conceitos e categorias”
para “valores”. Assim, a escola é um local ondepesspectiva dele, se trabalham
também “valores”, a partir de determinados consegt@ategorias. Desse modo, faz-se
necessario, em sua perspectiva, trabalhar de mardde[o, os fatos que acontecem no
mundo “globalizado”, as necessidades dos paisepiiéo ayue acontece no “lugar de
vivéncia”, com as “pessoas”.
Evidencia-se também a presenca marcante de patekealogia nacional, em que, a
partir da antropomorfizacdo do espaco, constr@idsientidade entre sujeito e territorio.
Porém, pela perspectiva aqui destacada, faz-seaegso inverso: das caracteristicas
gerais dos espacos e territorios, é possivel trabas “valores”, a hominizacdo dos

alunos.
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Assim, ao mesmo tempo em que a ideologia nacigrexbgela antropomorfizacao dos

espacos, ela opera também pela “espacializacadialoens - espacializacdo entendida
agui como um processo em que caracteristicas eegsos econdmicos, sociais e
geograficos sdo transpostos para o universo pessgalrticular dos alunos e suas
familias, sua escola e suas possibilidades degése&io mundo globalizado.

Pudemos observar outra questao nas entrevistasn@acacao recorrente entre o Brasil
e 0s EUA. Onde localizar historicamente essa inftigédos EUA (ou em que momento

da historia ela se torna preponderante, a pontgedetdo presente nas entrevistas
atuais?) Por que os EUA séo nosso reflexo inventiolaeespelho (econémico, social,

politico, estratégico)?

De acordo com Oliveira

Os Estados Unidos da América tém freqiientado o imaginario dos
brasileiros de diferentes maneiras. Primeiro pais independente do
novo continente, primeira republica dos tempos modernos, os EUA,
confrontados com o Brasil, chamam a atencéo por aquilo que parece
ser comum: dispem de enorme espago territorial, sua populacéo
contou com grande contingente de escravos (importados até o
século XIX) e com uma imensa massa de imigrantes incorporados a
vida nacional. Por outro lado, as diferencas foram sempre
consideradas. Nos anos 20, Tristdo de Ataide — ou Alceu Amoroso
Lima — exprimia a distancia entre as duas culturas dizendo que la
predominavam a grande empresa e a pequena familia, ao passo que
no Brasil seriam dominantes a grande familia e a pequena empresa.
(2000, p. 9)

Os EUA oferecem aos docentes, o “contraponto” Adexbe do Brasil, uma vez que
ambos possuem varias semelhancas como a extens#éoris¢ a presenca de
importante populacéo negra e imigrante, a expatesétorial, os sentidos da fronteira e
a importancia dos “fatores geograficos” para a tagdo das identidades nacionais. E
também possuem uma imensa diferenca: enquanto @s 480 “desenvolvidos”, o
Brasil mantém uma posicao “subordinada”’ no contextodial.

Se as academias operam pela “verticalizacdo” dberss, na escola basica ha, em
contrapartida, a necessidade de estabelecer cagbparague possibilitem aos
estudantes, construir seu conhecimento.

Assim os EUA oferecem o contraponto a realidadesileiea, posto que, sendo
semelhantes em seu processo de construcao identitarterritorio e geografia, séo
profundamente diferentes do ponto de vista sost@ndmico e politico.

Se, de acordo com Oliveira (2000), os estudos cmatipas sao relativamente ausentes

na producdo académica - principalmente na areeci@asias sociais, a comparacao
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entre “paises”™, na escola basica esse parece saecanismo de construcdo de
identidades e diferencas entre os “nacionais” ‘®wsos”.

A nosso ver, o mecanismo de comparagdo — neste ead® paises - permite
materializar o conteido a ser desenvolvido em elasenstruir semelhancas e
diferencas, individualizar os “paises” e possiilibos estudantes — e também aos
docentes — tratar de situagbes que podem ser “owanges” pela vivéncia cotidiana.
Assim, “compreender o ‘outro’ nos ajuda a compreemdelhor n6s mesmos, nos ajuda
a desenhar nossa propria imagem com maior nitig@tIVEIRA, 2000, p.17). Desse
modo, acreditamos que, ao estabelecer essas cadpmraos docentes estejam
construindo a “nossa propria imagem com maior eitid

Indagamos ainda por que tdo raras vezes compama-8gasil a outros paises
americanos, especialmente os latino-americanosc&rente nenhum professor citou,
por exemplo, o Canada, a Argentina, o México ouhdeClsso também néo estaria
associado a ideologia, neste caso, ndo mais ndcimaa continental? Ou entdo, nao
seria um ‘“reflexo e uma refracdo” da posicdo hegeoabdos EUA no contexto
americano e mundial? Refracdo, sobretudo no sewqu@o de tdo comum, adquiriu
“valor ideoldgico e simbdlico”. Assim, de acordawd®akhtin (1997), “ndo pode entrar
no dominio da ideologia e ai deitar raizes sengaeoadquiriu valor social’. Ou nao
poderia constituir certo reforco do excepcionalisestadunidense e brasileiro nas
Américas?™

Acreditamos que todos esses fatores constituenespak exercicio de comparacao
entre o Brasil e os EUA efetuados pelos docentesjesmo tempo em que possibilitam
excluir os demais “paises” latino-americanos (eraraeos, a exemplo do Canada, nao
citado por nenhum docente), uma vez que nossaftaist geografia” sdo distintas e, de

certo modo, “excepcionais”, como a histéria e aggaita dos EUA.

219 De acordo com Oliveira (2000), os EUA constroem slentidade nacional com base na crenca do
excepcionalismo, ou seja, sdo em tudo e por tuiferedtes e excepcionais (sua historia, os “pais
fundadores”, a religido, a idéia da Nova Canad).eft excepcionalismo brasileiro, por sua vez,resta
calcado na idéia de que o Brasil constituiu a geamdonarquia americana, que se manteve
territorialmente unido frente a fragmentacéo terid das demais republicas latino-americanas.
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CONCLUSAO

Nossa pesquisa realizou-se com base nas entrevtad4 professores de geografia,
indicados por sete escolas de Belo Horizonte ndéstiem relacéo ao publico atendido e
a rede, mas que possuem um ponto em comum: sathesidas como boas escolas de
ensino meédio pelo critério aprovacao no vestibdéaUFMG.

Esses professores foram indicados pela direcaceslaslas selecionadas e também,
pelas pessoas que conhecem em profundidade estfisdgdes, bem como o proprio
corpo docente.

Apesar de pequena, a amostra foi significativa, umea que o0s professores
entrevistados, em sua maioria, possuem legitimigsaeseus locais de trabalho, estao
inseridos em um processo de formacéo continua ertgraram refletir em e sobre sua
pratica escolar, em suma, foram considerados barfsssores nas instituicbes em que
trabalham.

Bons professores — pela nossa pesquisa — foramdteficomo aqueles que articulam
conteudos e saberes distintos, ensinam essa laalaildk articulacdo a seus alunos e séao
capazes de confesentidoaquilo que ensinam.

O raciocinio dos docentes tem de efetivar o mecanide interligacdo de diferentes
saberes, oriundos de diferentes fontes (a formagderior, a formacéo inicial e a
experiéncia de vida) e também conceitos e sabedgsigs as diferentes ciéncias. A
articulacdo dessas habilidades e saberes permitentificar o que seriam os bons
professores para as pessoas que entrevistamosssmpesquisa.

Utilizando como referencial, sobretudo o texto dguy e Wagner (2001), percebemos
que, enquanto para os diretores e as pessoas djuar m@nhecem as escolas, o0 “bom
professor” é uma boa pessoa e também um pratiledrad, e para os docentes € o
“professor culto” (aquele que domina os conteldo$)oa pessoa. Assim, um bom
professor é definido em termos de ser humano: s&loses éticos, morais, politicos,
sua necessidade de crescimento pessoal e suagaeaolcoletiva.

A identidade do professor € construida paralelaenantisciplina que leciona. Assim,
ser professor da disciplina X ou Y influenciaracoastituicao identitaria do professor,
tanto interna, quanto externa, uma vez que asitiathds requeridas e o que seria
considerado bom professor (para os professoresvestados em nossa pesquisa), esta

diretamente relacionado ao dominio do conteudocéspe
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Em nossa pesquisa, no entanto, nos deparamos tacdmrama outra questao que se
relaciona ao que seria um “bom professor”. alguépaz de ensinar ndo apenas o
conteudo, mas também, principalmentan modo de raciocinar a partir deste
conteudo — e de preferéncia, segundo a referéncia do sadnesiderado “culto e
institucionalizado”, ou seja, aquele “saber” souihte reconhecido e valorizado.

Mais que o conteudo, ele esta ensinando (as vegesuma consciéncia clara disso),
um modo de raciocinar, integrando contetdos, ctos;ecategorias, contextos. E o
modo como ele, professor, conseguiu construir di@imento que ensina, mais que o
conteudo em si.

Este professor, tendo desenvolvido habilidadesopéssie estabelecer inter-relagoes
entre elementos e fendmenos, possuindo uma viségraclora de seu contetdo e um
raciocinio interdisciplinar, consegue ensina-laseas alunos, independentemente,
inclusive, de seu conteudo especifico.

Os bons professores seriam entdo aqueles qudariiseu pensamento, dao sentido as
informacgdes, sdo capazes de articular categor@meeitos em prol de uma andlise e
explicacédo dos fenbmenos abordados.

Ensinar esse modo de raciocinar pode significastcoin com os alunos mecanismos de
produzir e se apropriar do conhecimento, util pgwalquer area do conhecimento e
gualquer empreendimento futuro que esses alundsawera desenvolver. Em suma,
esses professores sédo capazes de construir spatal@s fatos e informacdes porque
conseguem articula-los e explicar essa articulagdcuas aulas. Eles sdo capazes de
articular seu pensamento, integrar seu raciocinioose diversos campos do
conhecimento, conectar os contetdos e informacoes.

A partir dos dados, pudemos constatar que existemepcdes predominantes quanto
ao ser bom professor, mas ndo encontramos, nagratenhum “tipo puro”. Ao
contrario, bons professores estdo situados emsvéea tipologias estabelecidas por
Paquay e Wagner (2001), e acrescentamos a elastfgsieelativas a articulagdo de
conteudos e saberes e ainda, a construcao deasepdith os conteudos ensinados.
Dentre as concepc¢bes destacadas por Paquay e Wa@04), as mais frequentes
assentam-se no “dominio de conteudo” (até porrasttinvestigando uma disciplina
especifica), ser boa pessoa e, sobretudo, ter \adgiglo habilidades para articular
fatos, dados, conceitos, idéias e capacidade panaae estas habilidades aos estudantes

e conferir sentido a elas.
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Para a constituicdo identitaria dos professoregecpanos ser fundamental o
reconhecimento e a valorizacdo social de si e de ts®balho. Desse modo, o
reconhecimento de seu trabalho foi consideradospalofessores entrevistados como
fonte para as maiores satisfacbes com a profiss®on como a auséncia deste como
fonte das maiores insatisfacoes.

Os professores entrevistados atribuiram maior ithpora ao reconhecimento de seu
trabalho que a questéo salarial, ndo que esta fleseartada. A insatisfacdo salarial e o
sobretrabalho constituem os motivos mais relevapi@s o desestimulo com a
profissdo, no entanto, apesar de presentes, ésaagni em segundo plano diante do
reconhecimento social e pessoal.

Pudemos perceber que a formacéo inicial, emboma Is@ftante considerada pelos
docentes (elemento capaz de qualificar inclusive,bom professor como aquele que
“sabe 0 contetdo”), ndo é dominante na constituligseus saberes.

Ao contrario, os saberes dos docentes guardamnolasumarcas de suas vivéncias
pessoais, do periodo em que se formaram na esésigab e relacionam-se as
experiéncias efetivas de sua pratica em sala de &gste elemento e a presenca
continua dos alunos como sujeitos ocultos-presembeseu discurso nos permitem
afirmar a importancia e@ntralidade da préatica em sua formacdao.

A partir dessa constatagdo, muitos docentes, inelushegaram a questionar a
relevancia de uma formacéo inicial distante daigaatainda que afeita a formacéo
especifica nas faculdades e/ou institutos de edofaéssim, muitos deles fizeram
criticas a sua formacao especifica para a docgmmiagonsidera-la distante — e muitas
vezes totalmente contrastante +e@idade com a qual se depararam em sala de aula.
Observamos ainda uma relagdo circular entre a adgaésica e a academia: as
disciplinas escolares vao constituindo aompusproprio e quase autbnomo em relacao
as disciplinas académicas, embora guardem umacethe profunda interacdo com elas
— uma validando e justificando a existéncia, peénaia, necessidade e atualidade da
outra, dialeticamente.

As disciplinas académicas encontram validacdo paea existéncia ndo apenas na
producao cientifica especializada, mas também nategdo de sentido associada ao
Senso comum e a sua existéncia na escola. Em pariida, as disciplinas escolares,
apesar de diferenciadas das académicas, encongranoaucado cientifica a construgéo

de sua legitimidade.
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No caso dos professores entrevistados, muitas weaedidade cientifica” dos saberes
disciplinares é instituida pelos conhecimentos,qpeas e producdes académicas,
apesar de, na escola bésica, ndo se “ensinar e mesma coisa que nas
universidades”. A construcédo das disciplinas acatisparece conferir legitimidade e
justificar a permanéncia das disciplinas geade curricular da escola basica,
processando quase uma inversdo da origem do poo@@sgie no caso da geografia, é
notoério).

Assim, se a disciplina escolar antecede sua iogtitalizacdo académica e cientifica
(caso das humanidades, entre as quais, a geogefiadducado cientifica e académica
da ciéncia “de origem” é utilizada pelos professquara conferir legitimidade ao seu
saber.

Se considerarmos, no entanto, que esta relacé@édich, ela encontra-se imbricada em
validacbes e contradicbes. Se ha uma “certa dasevasdo” pelos académicos, do
saber escolar, os professores da escola basicadeams, muitas vezes, que o0
conhecimento académico carece de objetivacéo.

Na institucionalizacdo da historia e geografia catisziplinas escolares (ha Europa)
construiu-se a “subordinacdo” desta, aquela. S&raaca e Alemanha, a geografia
subordina-se a histdria e ambas séo criadas pasiito@r 0os nacionais, no Brasil, por
suas especificidades, ocorre o contrario, ou segageografia que fornece os principais
elementos de construcéo dos “grandes mitos forreadwcionais”.

Em relacdo ao Brasil, acreditamos que a subordindgdGeografia a Historia deve ser
relativizada, sobretudo quando consideramos ammast da “ideologia nacional” — € a
geografia, mais que a historia, quem fornece ameéos para a constru¢cdo de nossa
“ideologia nacional’, tais como aspectos referendesnossa extensdo territorial,
miscigenacdo, a grandiosidade de nossa naturegaafaelativa auséncia de “mitos
fundadores nacionais” (CHAUI, 2000; CARVALHO, 19998, OLIVEIRA, 2000).
Desde o “descobrimento”, o que conferiu singulatéda esta terra (na percepcéo do
europeu ibérico) foi sua natureza exuberante, ‘&oaaguas”, prodiga — um verdadeiro

“jardim do Eden®*°. Depois, ao longo do periodo colonial, assisté-gxpansdo dos

220 «Elabora-se lentamente a construcdo de uma verdanhitologia com relacdo & natureza brasileira
quando vdo sendo acopladas a paisagem naturas\dsfieralmente herdadas a esse respeito. [...JoCom
matéria-prima da originalidade, a natureza se atiavem paisagem. A propria nacéo aparecia descrita
como paisagem; uma paisagem so6 natural e exubglamge de uma sociedade que fazia questao de se
vestir & européia e afastava a imagem da escragidaovioléncid (SCHWARCZ, 2003. P. 346t.seq)
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territdrios portugueses e 0 estabelecimento defifagdes nas novas “fronteiras”,
demarcando e assinalando (grafando) no espacssagséo lusitana.

A esse “jardim do Eden” associa-se um superlativ® grocura traduzir/refletir/refratar
a grandeza brasileira: ser um dos “paises” de neitansao territorial do mundo, e
mais, com expressiva populacao, essencialmentécanespacifica.

Assim, associam-se as trés imagens vinculadas strag@o de nosso sentimento de
pertencimento e ao ensino de geografia: a natezaeseu aspecto macro), a extensao
territorial (mantida com a independéncia, ao coittrda fragmentacdo hispanica) e sua
populacdo essencialmente “mestica, pacifica e madei

O territério (como area, extensdo) e a naturezesfivtamam-se desse modo, na base e
justificativa para a manutengcdo e existéncia daimaem um Estado que ainda n&o
possufa 0s nacionds:

Concordamos com Vlach (1984), pois, na medida em gugeografia — e sua
conseguente énfase nos “aspectos fisicos” — petatiteubilar os sujeitos da sociedade
capitalista”, mais fortemente ocorre a disseminaigitdeologia nacional”.

Frente a “neutralidade” da geografia, “povo” tos®-populacdo”, territério “terra”,
poder “estado,” e este estado pode reservar-secadwle “mediador”’ das lutas sociais
—incluindo, evidentemente, as lutas por “terratératorio.

Acreditamos também que, no Brasil, a geografia lasceeproduz com maior
intensidade a “ideologia nacional”, justamente pegar-se a discuti-la. Na medida em
que nos furtamos a discussdo sobre a construcathadso” territério, em que
reproduzimos — ainda que com criticas — a prodigdk da natureza brasileira, em que
continuamos a trabalhar nossas fronteiras desdoatepadas de seu processo de
construcdo, em que continuamos a descrever nopsgapao como ordeira e pacifica,
reinventamos/vivificamos nossos mitos fundadoresgdicos.

E preciso considerar, no entanto, que se de um tahstroi-se esse mito da natureza
edénica, de outro, a natureza é percebida como mtmave, um empecilho ao
desenvolvimento nacional.

Essas duas visbes conflitantes da natureza taotluziram — e produzem — discursos

de “orgulho nacional”, quanto de “justificativa’naanosso “atraso” social e econémico.

221 A construcdo da nacéo brasileira é posterior atoagéio do Estado brasileiro. De fato, como fatar e
nacao nos séculos XVIIl e XIX em um estado ondea@ria da populacéo era constituida por escravos?
A esse respeito ver ALMEIDA (1995), CARVALHO (20Q32005b), MAGNOLI (1997).
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Se de um lado, a nossa natureza “prédiga” congldsitivamente nossa “imagem”, de
outro, nossa natureza “infernal” permite-nos jissdif, pela via do “natural”, as nossas
mazelas.

As duas perspectivas “desnaturalizam” o homem earal@gam as sociedades,
possibilitando, desse modo, que se construam @@Eyertinentes a constituicdo dos
brasileiros (uma vez que se ignora a “sociedadatiida pelo escravismo no periodo
colonial e por profundas desigualdades sociaisusidade).

O recurso a “natureza” (seja edénica ou infernalinite que se constitua o Brasil e 0s
brasileiros, criando um vinculo profundo entre acionais a despeito de suas
desigualdades efetivas.

A construcao do “orgulho em ser brasileiro” passdretudo, pela exaltacdo de nossa
extensao territorial, nossa natureza e, somenteisgjgpela constituicdo do “povo”. A
geografia escolar, ao trabalhar diretamente coonatricdo de uma espécie de “retrato
do Brasil” — em que se destacam sua extensao risu@zas minerais e naturais, suas
belezas tropicais, seu povo “pacifico e ordeiro’mdito tem contribuido para a
manutencao dessa ideologia.

Talvez por isso, a utilizacdo massiva do termos'pdiibrido, cujo sentido modificou-
se com o correr do tempo — do sentido de lugaladeimento, cantdo ou cla, pais passa
a ser associado ora a nacao, ora ao estado nacional

Por isso consideramos o termo “pais” um “semiofoedjo que se pressupde ser do
entendimento comum, que remete a alguma coisadaitizgia de si mesma (e que por
isso, constitui-se como signo) e cujo valor regidiesua for¢a simbdlica.

Pertencer a um “pais” constitui-se assim, em uroetéade nossa subjetividade, apesar
de sua pouca precisdo conceitual. Apesar de serecsoente, ndo localizamos, a nao
ser em algumas obras como Magnoli (1997), Escdlé®q) e Lacoste (1997), uma
preocupacdo em definir este vocabulo. Nem mesmasolie referéncia como
dicionarios filosoficos, sociolégicos ou politicparecem conferir qualquer relevancia
ao termo.

No entanto, professores, obras de referéncia eslidlidaticos utilizam de modo
recorrente este vocabulo, que tudo e nada falspeite de ser um “nacional”, mas que,
ao mesmo tempo, estabelece um sentido comum denpenento (ainda que sem
precisar ao que).

Este termo, ao mesmo tempo significando tudo e,rtablez permita esvaziar a carga

politica e ideoldgica presente nos termos nacoestalos nacionais. Talvez permita
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falar em “nacao brasileira” sem que esta, necessarite, exista. E talvez possibilite a
todosque o utilizam, fugir das discussdes suscitadaaspeacOes, estados nacionais
como termos carregados de varios sentidos e idasledistoricidade.

As concepcodes dos professores sobre nacdes eegtarionais — objeto especifico de
nossa pesquisa - variaram entre 0 senso comunasi@ssociadas ao movimento
romantico (e sua concepcao de nacdo), sendo icfadas pelos meios de
comunicacao, por uma relagdo circular com a acajgmeia necessidade de objetivar,
exemplificar e materializar conceitos e categorias.

A necessidade de trabalhar esses conceitos swegEgicamente, com a pratica, ou
seja, o trabalho com contetdos correlatos, coma nodem mundial, conflitos e focos
de tensdo. E da necessidade de diferenciar e axphboflitos na Palestina, na Bosnia
ou na Africa, por exemplo, que os professores peroea importancia e centralidade
desses conceitos.

No entanto, em geral, os professores ndo conferanmdg importancia a discussao das
nacdes e estados nacionais. Ao contrario, afirmam epta discussdo € propria da
disciplina historia. Assim, eles limitam-se a tidaba conflitos, focos de tenséao,
globalizacédo, até por serem temas presentes namspie geografia dos exames
vestibulares.

Para trabalhar os conceitos de nacéo e estadasasgios docentes afirmaram recorrer
principalmente aos livros didaticos (quando trazesse conteudo), aos livros
paradidaticos e a imprensa. Esta sim, foi consildecamo a fonte privilegiada para a
obtencdo de informacdes — e formacdo — sobre aimom@ atual, incluindo-se ai,
questdes pertinentes as nagdes e estados nacionais.

Isso nos fez indagar se basta mudar o tema pararmauitbrma, ou, dizendo de outro
modo: a chamada “revolucéo critica” da geograftatiporou novas tematicas as aulas,
ao conteldo, mas a nosso ver, ndo necessarianmrgegaiu discutir ou colocar em
questdo a importancia da geografia como legitimedta construcdo da identidade
nacional no Brasil.

Assim, mantém-se, de certo modo, a funcdo paraah hQistoricamente, a disciplina
escolar geografia foi instituida no século XIX:acrios “nacionais”, constituir a
identidade nacional. Se na Franga e na Alemanbapgrafia nasce como auxiliar da
histdria, no Brasil ela oferece o eixo sobre o geatonstitui nossa identidade.

Seja pela falta de grandes mitos historicos naspsaja pela predominancia do mito

edénico, a geografia, ao incorporar, ainda quénsenie, a idéia da democracia racial,
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da manutencéo territorial via monarquia, da exparnsdritorial, das benesses da
natureza, possibilitou que, na auséncia de “povmim@ sociedade escravista e
desigual) se constituissem o0s “nacionais”. Assingeagrafia mantém o discurso de
construcdo da identidade nacional brasileira emios mais: o reforca, na medida em
que nao coloca em questdo seus canones.

Os docentes associaram 0s conceitos de nacao do esdaional a diversos outros
conceitos. Assim, nac¢des estdo muito mais proxaaasdentidades culturais, e estados
nacionais, da posse soberana sobre determinaddérierr Desse modo, ao
enfraquecimento dos estados nacionais, associamiméem o aumento da fluidez dos
territorios, ou seja, os territérios também seanfecem a medida em que os estados
nacionais sao enfraquecidos pelas a¢cdées econémicas.

Os professores consideraram que a geografia devabalhar mais com a construcao
do “sentimento nacionalista” no Brasil, uma vez,q@sgundo a maioria, a geografia faz
pouco isso.

A nosso ver, no entanto, as bases para a constdac&entidade nacional centram-se
na geografia, em seu discurso sobre nossa naturegasa extensdo, nosso povo. A
geografia — ou o discurso geografico escolar -hajg mantém essa construcéo, ou seja,
cumpre com sua funcgéo politica inicial. Mais aindaBrasil, posto que nao tivemos um
“passado mitico” nem conseguimos constituir nogsm gomo “heroi”.

Por isso, podemos considerar que a geografiadongnua a ser agente de producédo e
reproducéo da “ideologia nacional’. E isso pareeesn aspecto inerente a escola
basica, uma vez que os professores entrevistadlosaedm nao ter discutido essas
questdes durante sua formacdo inicial (graduacAbds, esta foi uma questédo
recorrente entre eles, que disseram nao se lemibr@rem tido disciplinas no curso de
geografia que colocassem em discussdo os condeitagcao e estado nacional. Muitos
afirmaram que se pressupunha que os graduandasdiveesses conceitos. E, eles
fazem o mesmo com seus alunos da escola basicssupfEem que tenham esses
conceitos. E, se 0s alunos ndo os tém, que segalhiados nas aulas de historia. E que

a geografia continue, ainda que sem saber, a ttonss brasileiros.
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' Consiste basicamente em la constitucién y modelacién de la forma en que los seres humanos
viven sus vidas como actores conscientes y reflexivos en un mundo estructurado y significativo.
La ideologia funciona como un discurso que se dirige o [...] interpela a los seres humanos en
cuanto sujetos. [...] La formacion de los seres humanos por parte de cualquier ideologia, sea
ésta conservadora o revolucionaria, represiva o emancipadora, y se ajuste a los criterios que se
ajuste, comprende un proceso simultaneo de sometimento y de cualificacion. (THERBORN,
1997, p.13-14)

" La petite patrie est un espace aimable et protecteur, intermédiaire entre la famille et la société,
au sein duquel I' individu s'épanouit et se développe. Pour ce qu'elle évoque de quiétude
maternelle, elle se distingue de la grande Patrie, également féminine, certes, dans I
appellation, mais plus altiére, plus guerriére, plus virile en derniére instance. L’'amour pour la
petite patrie est déclaré naturel, comme celui de I'enfant pour sa mére, a la différence de
I'amour pour la grande Patrie qui ne saurait résulter que d’une éducation civique. Il parait donc
logique de s’appuyer sur I'un pour élaborer l'autre. (THIESSE, 1997, p.8)

" La célébration du local dans [l'institution scolaire de la Troisieme République s'inscrit plus
précisément dans une réflexion d'ordre pédagogique. [...] Il leur parait qu'un pragmatisme
raisonnable passe par I'appréhension des entités de Patrie et de Nation sous une forme vivant
et concréte. Comme I'exprime lauteur du plus célebre manuel scolaire de la Troisieme
République, Le Tour de France par deux énfants. (THIESSE, 1997, p.7)

v Sera utilizado en un sentido muy amplio. No supondra de antemano um contenido particular
(falsedad, conocimiento erréneo, caracter imaginario por contraposicion al real), ni asumira
necesariamente a un grado de elaboracion y coherencia. Mas bien, hara referencia a ese
aspecto de la condicion humana bajo el cual los seres humanos viven sus vidas como actores
conscientes en un mundo que cada uno de ellos compreende en diverso grado. (THERBORN,
1991, p. 1-2)

¥ La constiticién y modelacion de la forma en que los seres humanos vivem sus vidas como
actores conscientes y reflexivos en un mundo estructurado y significativo. La ideologia funciona
como un discurso que se dirige o [...] interpela a los seres humanos en cuanto sujeitos.
(THERBORN, 1991, p.13)

' Hemos definido la funcion de la ideologia refiriéndonos a la constitucién de la subjetividad
humana, de donde se sigue que indagar la estructura del universo ideologico equivale a buscar
las dimensiones de la subjetividad humana. Al nivel mas general parece que pueden
distinguirse dos dimensiones de ser-en-el-mundo del hombre en cuanto sujeto consciente.
Ambas, a su vez, pueden ser ordenadas en torno a dos ejes: uno hace referencia ao “ser”, el
otro a “ser-en-el-mundo”. Asi, “ser” un sujeto humano es algo existencial: ser un individuo
sexuado en un momento determinado del ciclo de su vida [...]. Es también algo histérico: ser
una persona que existe sélo en algunas sociedades humanas y en un determinado momento
de la historia humana. [...] Ser “en-el-mundo” es la vez inclusivo (ser un miembro de un mundo
significativo) y posicional (ocupar un determinado lugar en el mundo en relacién a otros
miembros des mismo, tener um género e una edad determinados. (THERBORN, 1991, p.19-
20)
"' Los seres humanos se constituyen como miembros conscientes de unos mundos socio-
historicos. Estos mundos son indefinidos tanto en nimero como en variedad, y sélo a titulo
ilustrativo mencionaremos formas como la de la tribu, el pueblo, la etnia, el Estado, la nacién, la
Iglesia. (...) Practicamente todo puede definir la pertenencia a un mundo social. Es mas, las
definiciones y demarcaciones de los mundos sociales se superponem, compiten y chocan unas
con otras. (...) Las ideologias de tipo inclusivo son también excluyentes en la medida en que
definen la pertenencia a un mundo significativo y que, con ello, trazan una linea de
demarcacién entre pertenencia y no pertenencia. “Excluido” podria hacer referencia aqui, por
ejemplo, a una vida desprovida de significado (como quiera que éste se defina), al
distanciamiento de Dios, a la no pertenencia a una tribu, etnia, nacién, Estado, etc.
(THERBORN, 1991, p.21, grifo do autor)

"' 'No funcionan como ideas o interpelaciones inmateriales. Siempre son producidas,
transmitidas y recibidas em situaciones sociales concretas, materialmente circunscritas, y a
través de médios y practicas de comunicacién especiales, cuya especificidad material pesa
sobre la eficacia de la ideologia en cuestion. (THERBORN, 1991, p.65)

" Estabelece um catalogo muy completo de los procedimientos utilizados para el control, la
seleccion, la organizacion y la redistribuciéon del discurso, procedimientos que agrupa en tres
grandes tipos: exclusion, limitacion y apropriacion. [...] Pero aunque no podamos estudiar
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detalladamente la problematica de Foucault, podemos utilizar esos procedimientos en una
terminologia mas general. Por eso, nos referiremos a ellos como la restriccion, la proteccion y
la apropriacion delimitada del discurso. La restriccion [...] re refiere a las restricciones sociales
institucionalizadas sobre quiénens puede hablar, cuanto de puede decir, de qué se puede
hablar y en qué ocasion. [...] La proteccion [...] se refiere a los procedimientos internos de un
discurso que estan destinados a protegerlo de otros discursos. (THERBORN, 1991, p.68)

¥ La estructuracion del orden discursivo supone, ademas, la apropriacion delimitada del
discurso, mediante la que se restringe su recepcién. El discurso religioso, la “educacién”, las
alocuciones politicas estan situadas en determinados marcos ecoldgicos: iglesias, escuelas,
periodos y lugares especiales para las campafias politicas. La organizacion social del discurso
esta circunscrita por una afirmacién-reconocimiento predominantemente no discursiva, y por
las sanciones del confinamiento, la violencia, la muerte, las multas, el desempleo, la
bancarrota, el hambre, etcétera. (THERBORN, 1991, p.69).

¥ Contrariamente a lo qgue afirman los idedlogos burgueses, la historia no es um proceso
teleolégico de ampliacién progressiva de la ciudadania. [...] Lo que nos interessa aqui no es
simplesmente el hecho evidente de que el conglomerado de expressiones ideoldgicas cambia
con las variaciones del niUmero y el caracter de los participantes en la discusién ideolégica. Es,
mas bien, que el discurso de los dominadores también recibe esa influencia y experimenta una
desviacion ideologica. [...] La restriccion de la oposicion no sélo silencia a los excomulgados.
Restringe también el campo ideolégico de los que todavia pueden hablar. [...] El poder de la
ideologia no so6lo opera en conyunturas de un elevado dramatismo, sino también en procesos
lentos y graduales. (THERBORN, 1991, p.100-101)

*' Lo punto méas sobresaliente de dicha relacién [entre nacionalismo e geografia] es la
contribucién de los gedgrafos a la definicion geogréafica y cultural de un territorio o paisage
regional determinado, de forma tal que los miembros de la comunidad nacional, puedan
sentirse identificados con el mismo. La busqueda incesante de elementos fisicos y humanos, a
partir de los que se ha intentado definir el espacio regional, ha caracterizado a una buena parte
del saber geografico contemporaneo. Este apenas ha podido disimular tras sus pretensiones
culturales y cientificas el objeto explicitamente nacionalista de encontrar y resaltar los rasgos
geograficos particulares, que definan y den personalidad al territorio. De forma similar a otros
aspectos de la cultura humana, la lectura del paisaje regional, que puede hacerse en clave
idiografica o nomotética, ofrecerd al gedgrafo, argumentos tanto sobre la diferenciacién
territorial, como sobre la uniformidad subyacente de los espacios regionales. (NADAL, 1990).

“' J°ai dit d'entrée de jeu que la nation était une idée géopolitique et méme, selon moin, le
concept géopolitique fondamental. [..] Mais, I'idée méme de nation peut-elle étre
intrinséquement considérée comme géopolitique? Et en quoi cette fagon de voir constitue-t-elle
un progres de la réflexion sur la nation? (LACOSTE, 1997, p.24)

*¥ Pour Iés enseignants, dont le réle va étre grand dans ce débat sur 'idée de nations — le
professeur de francais, de’histoire-géographie ou de philosophie -, il fault avant toute chose
faire discuter et réfléchir les éléves sur ces notions. (LACOSTE, 1997, p.135).



