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Resumo

O sistema alfabético que caracteriza a escritai¢angbrrespondéncia entre sons e letras, ou
seja, os sons da fala sédo representados por éeti@gersamente, as letras se transformam em
sons. Porém, a escrita alfabética nao significatadonética. Freqlientemente encontram-se
palavras que podem ser pronunciadas de uma forasgoe sdo escritas de outra maneira.
Essa discrepancia causa muitos erros ortografiaossarita e se encontra na dificuldade de
aprendizagem de educandos nas séries iniciais sinoefundamental. A proposta € analisar
as dificuldades de aprendizagem na leitura e astestes alunos, nas producgdes de textos em
diferentes géneros. Assim, optamos por uma pesgeisampo, a qual nos apontara qual o
tipo de erro que aparece com mais frequéncia mEgdes de alunos, enfatizando o Ensino
dos jovens e adultos (EJA) de uma Escola MunicgzlRegido Metropolitana de Belo
Horizonte, localizada em Ribeirdo das Neves — MG.

Abstract

The alphabetical system that characterizes theingritmplies correspondence between
sounds and letters, that is, the sounds of speakepresented by letters and, inversely, the
letters if they transform into sounds. To put, #tghabetical writing does not mean written
phonetic. Frequently words meet that can be sham form, but that they are written in
another way. This discrepancy cause many ortogeaphistakes in the writing and if finds in
the difficulty of learning of pupils of the EJA ithe initial series of basic education. The
proposal is to analyze the difficulties of learningthe Reading and Writing of these pupils,

in the production of the text genres different. &e, chose a field, which we will point out



what type of error that appears most frequentlyhen essays of students in adult education
(Education for Younrgs and Adults). EJA, from ar mitupality School of Metropolitan

Region fron Belo Horizonte, that is located in &rBo das Neves tawn — Minas Gerais.
Palavras-chave: Ortografia, Dificuldades de Esc@i@nero.

Word-key: Orthography, Difficulties of Writing, Tégender.



1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como tema “Géneros textuais egm@fia: encontros possiveis na
construcdo da escrita ortografica dos Educandosndoda EJA”. A relevancia deste tema se
da devido ao fato de que a aprendizagem da ortageah ocupado uma posicao central no
processo de alfabetizacdo e tradicionalmente, dersise uma boa escrita a escrita

ortograficamente correta.

Muitos alunos aprenderédo a ler e escrever e ergéntrpouca dificuldade, e outras
necessitardo de alguma ajuda especial para consegesso ha mesma atividade. O fracasso
escolar nas primeiras séries do ensino fundamé&nalsido estudado pelos mais diversos
profissionais preocupados com a escola, na busexmleitar os fatores que interferem no

sucesso escolar e melhorar o ensino no Brasil.

Tendo como base uma pesquisa bibliografica e dpa@ataremos mais possibilidades para
responder a pergunta relacionada ao tema desigo,aque é: quais as dificuldades
ortograficas nas seéries iniciais do ensino funddateios alunos, que pertencem a uma escola
da regido metropolitana de Ribeirdo das Neves? Baoa iremos analisar producfes de
diferentes géneros textuais desses alunos pertescarséries iniciais: “1° segmento” - do

ensino fundamental — Médulo | EJA.

Dentre 0s nossos objetivos, temos o de identibegoroblemas de ortografia mais frequentes
dos alunos da escola: A.G.V / R-N; entender cormarl® aluno a: superar as dificuldades
ortograficas; reconhecer a leitura e a escrita catividades interativas. Para estruturar nosso
trabalho, nés fundamentaremos na proposta tedeidaeohle (1995), a qual se divide em trés

tipos de falhas, a serem explicadas no topico airseg

2 REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Tufano (2008, p.15) a lingua denodainmrtuguesa néo é falada do mesmo
modo por todas as pessoas que a utilizam. Elaédaam Portugal, no Brasil, em Angola, em
Mogambique, em Goa, em Macau, em Cabo Verde etca@@ximadamente 220 milhdes de

pessoas, 0 que a torna a 62 lingua do mundo enroaedalantes. O modo de falar de uma



pessoa permite saber se ela € ou ndo nascidada ¢réa mesma regido onde nascemos.

Podemos, até, saber a que classe social uma gesserce, ouvindo-a falar.

A grande responsavel para que haja uma interagéi® &m pessoas € a fala. Ja a escrita é

considerada um codigo substitutivo da forma oral.

Ao falar, a pessoa também pode ser influenciadafamres extralinguisticos, que séo
distingbes geogréficas, historicas, econdmicadtiqed, sociolinguisticas e estéticas. Pretti
(2000, p. 15) afirma que muitas influéncias “(estdo diretamente ligadas ao fen6meno da

comunicacao e colocam problemas de relacionamention®mio falante-ouvinteituacad.

As variedades geogréficas sao responsaveis pedmsacios regionalismos, formados a partir
de dialetos ou falares locais. Dentro desse top®mos a oposicdo: linguagem urbana/
linguagem rural. A primeira é caracterizada porebec influéncias da escola, jornais,
revistas, televisdo e literatura. A segunda estauem meio mais isolado, distante da

comunicacao de massa, ou seja, € mais conservadora.

Pretti (2000, p. 13) explica que atualmente h&elifees estudiosos na area da sociolinguistica
pesquisando sobre o que eles chamam de dialetl, 96t €, “habitual subvariedade da fala
de uma dada comunidade, restrita por operacdesrdasf sociais a representantes de um
grupo étnico, religioso, econbmico ou educaciorsgeeifico”. Assim, o0 meio em que

vivemos e as pessoas em nossa volta influenciatadiente nossa fala e escrita.

Todo esse processo de aprendizagem comeca a seaesena fase inicial, na maioria dos
casos enquanto ainda crianga, ou seja, duranfatzetitacdo. Essa fase, independentemente
da idade do aluno, deve ser levada a sério pamtealto grau de importancia. O professor
que trabalha nessa area deve ter nocdes prévies swis da fala, das letras alfabéticas e, €

claro, da lingua.

Para que aconteca uma melhor absor¢cdo de conhégimenaprendizado do aluno, €&
necessario que esse alfabetizando saiba a relaphdlisa entre dois objetos quaisquer.
Outro ponto importante na fase da alfabetizacd@agrendiz entender que cada risco preto na

folha representa um simbolo de um som da fala.

O nosso alfabeto € constituido por letras bastaeteelhantes, sendo assim, deve haver

também por parte do aprendiz um refinamento naepeéo visual.



Lemle (1995, p. 10) afirma que: “Quem vai apreralescrever deve saber isolar, na corrente
da fala, as unidades que sao palavras, pois esgkglas € que deverao ser escritas entre dois
espacos brancos”. Isso demonstra que outro probdema professor deve ajudar o aluno a

superar € saber captar o conceito de palavra.

Na escrita, ha duas relacdes simbdlicas: uma ekagéie a forma da unidade palavra com o
seu significado, e uma relacdo entre a sequéncameda fala que compdem a palavra com
a sequéncia de letras que transcrevem a palavra.

Isso indica que essas duas relagbes sao o paass@qp alfabetizado para a escrita. Esses se
resumem, inicialmente, em que ele primeiro pensa@&a, imagina o objeto (cadeira, por
exemplo), representa essa ideia pronunciando arpatg por fim, representa os sons da
palavra pronunciada por meio da sequéncia de |1¢€a5 D E | R A].

No ambito da alfabetizacio, deparamos com as coadals relaces entre sons e letras. E
sempre importante ter em mente que a ligacédo sob® e letras nem sempre € monogamica,

isto é, cada letra tem o seu som.

Na nossa lingua, temos pouquissimos casos de ponaEncia biunivoca entre sons da fala e

letras do alfabeto.

p Ip/
b /bl
It/
d /d/
It/
% i
a lal

Quando um aluno escreve como fala, exemplo [péds, professores, ndo podemos reprimi-
lo dizendo que esta errado e que o certo € esciiedsl. Quando fazemos isso, cometemos
um equivoco linguistico. O correto € estarmos aptrs. explicar a correspondéncia entre

sons e letras, ou seja, no fim da palavra é adefpze transcreve o som [i].



Lemle (1995) ressalta que:

Em cada comunidade linglistica os professores @deveompor seus préprios
guadros correspondentes aos quadros dados aqui [létr& representando
diferentes sons, segundo a posicdo e Um som repaesepor diferentes letras,
segundo a posicdo], registrando neles a distribuilids sons conforme se da no
dialeto falado pela sua clientela e por eles mesthesle, 1995, p.22)

Ha casos de palavras que s6 mesmo indo ao dicgpera saber a grafia correta.

Durante o processo de alfabetizacdo, deparamosacpuoligamia linguistica. A partir do
momento em que o educador consegue explicar deinmana&a a existéncia da poligamia,
fica mais facil para o aprendiz entender que atbg®dda monogamia linguistica € inviavel.
Conforme Lemle (1995, p. 29), “Para cada som nuadk ¢hosicdo, ha uma dada letra; a cada
letra numa dada posicao, corresponde um dado som”.

E muito comum o alfabetizador cometer o erro denfmoia artificial das palavras, isso
ocorre quando ele faz escanséo de letra. Um exertgssico é a leitura do e sempre como
[e] e nunca como [i]. Erros como patu [pato], t{¢iés], devi [deve] s&o frequentes de quem

ainda acredita na “teoria da monogamia linguistica”

Para que isso ndo ocorra, € importante também qifaelmetizador ndo cometa mais erros que
demonstram o desconhecimento das restricdes denciar das letras conforme a posi¢céo na

palavra.

Temos algumas estratégias que podemos recorrepssd rdia a dia para nos auxiliar na
escrita. A mais comum € quando deparamos com e pdritraria do nosso sistema. Essa
etapa nunca acaba. Independentemente de quemesgjalgum momento recorre-se ao
dicionario. Sendo assim, s0 nos resta memorizgraks/ras, principalmente as que geram

mais duvidas.

Ainda no processo de alfabetizacdo, um dos fatessenciais para um alto indice de
aprendizado, por parte dos alunos, é a metodotpgiasera utilizada. Ha dois tipos de

metodologia a serem utilizadas durante o processdfabetizacdo segundo Lemle (1995):

(...) mostrar primeiro as letras e ensinar suasespondéncias com sons e depois
ensinar a compor com elas as silabas e as palawraspstrar primeiro palavras —
ou frases — as letras — e 0s sons que lhes conaspo (Lemle, 1995, p. 42).



Esses métodos recebem o nome de método sintétiétoelo analitico, respectivamente.

N&o podemos nos esquecer de que ha uma relac@&cadimgua falada e a escrita. A lingua
escrita é conservadora por duas razfes: uma éidtiigue outra social. A primeira razao
citada é o fato de ja no passado haver unidaderdelas letras diversas em uma lingua. Ex.:
0 ¢ representava [ts] e 0 z [dz]. Em relacdo at§oesocial, justifica-se por ser impossivel
mudar a lingua de acordo com a maneira que cadaada,regido, fala. Quando se trata da

fonética, a nossa lingua escrita ndo é represedtadabdo como ela é dita.

Enfim, para Lemle (1995, p. 53), toda lingua € baependentemente de como ela seja
falada, e depois quando um aprendiz vai para daesaprende a escrever o seu falar nativo,
€ que ele vai se conscientizar sobre as regragréfitas, vocabulario, a sintaxe e seus
derivados. Além disso, Lemle ainda afirma que alasdeve aceitar a expressao linguistica

do aluno, “(...) que usa a lingua nativa de suauwrodade”.

Aquilo com que mais nos deparamos pelo nosso paipmfessores que compartilham um
pouco da teoria do gramatico Probus Tupiniquinsts, €, bastam ler um erro na escrita do
aluno para critica-lo, chegando até a discrimind=kse professor que comete um erro desse

tipo € porque ndo compreende o fenbmeno da mudiaggdstica.

Enquanto professores, precisamos ser aliados do®sal sem discriminacdes do nosso
proprio povo e de nossa lingua. A crianca na fasealthbetizacdo tem como objetivo

aprender a ler e escrever, mas nao com uma cor@gsauta por parte do professor.

Necessitamos lembrar sempre que no nosso mundedrédas escritas espalhadas em muitos
tipos de alfabetos.

Conforme Cagliari (1997, p. 101), “Alfabetizar gagpsociais que encaram a escrita como
uma simples garantia de sobrevivéncia na socieéatiferente de alfabetizar grupos sociais
gue acham que a escrita, além de necessaria, ot de expressédo individual de arte, de

passatempo”.

Isso quer dizer também que o0 meio em que estadoseraprendiz vai interferir diretamente

no aprendizado da escrita, a comecar de como restega e julga a sua utilidade.



O autor ainda enfatiza que ndao é simplesmente djmer sabe escrever para realmente

escrever e ainda;:

Os programas de alfabetizacdo — sobretudo de adulboecisam ser elaborados nédo
em fungdo de uma cultura julgada ideal e excelpata todos, mas de acordo com
as reais necessidades e anseios de cada um. Weaéea nao é motivacédo para a
escrita para todas as pessoas, pelo contrariop ppres o é de fato para poucas.
(CAGLIARI, 1997, p. 102).

A escrita estd mais presente na nossa vida dongaginamos. E exatamente por meio da
escrita que chegamos a leitura. A mesma ndo ess&mie apenas em um pedaco de papel.
Seu campo de atuacdo € muito maior, ela é tambprasentada em logotipos, placas de
transito, rotulos e cartazes, jornal, televisao, et

Cagliari (1997), assim como outros autores, destdogportancia de ndo se corrigir os erros
ortogréaficos do aluno, de maneira a bloquear dividade deste. Ele ainda defende a ideia de
gue, quando os alunos escrevem palavras de que rmmea tiveram conhecimento, € uma
questao de légica que irdo cometer erros do tigiqdisse), brazio (Brasil), vizita (visita) etc.
Esses “erros” ocorreram devido a um uso inadeqdadecursos possiveis do proprio sistema

ortografico da escrita.

A afirmacéo a seguir de Cagliari (1997) esta dinetate relacionada a metodologia escolhida

nesta pesquisa. Ele afirma:

(...) aspectos analisados nos textos servirdo bsidios para a programagdo de
atividades futuras. (...) quando perceber quewsalsé escrevem nos seus dialetos
e pretender introduzir o dialeto- padréo, podemnti® a partir dos textos, mostrar as
criangas uma versdo dos mesmos no dialeto- padrdassim por diante.
(CAGLIARI, 1997, p. 126, 137)

Isso quer dizer que uma producao de texto dadagpahano fazer ndo deve ser corrigida no
préprio papel dele. O correto é o professor utilizgses textos como subsidios para
programar atividades para acabar com esses tipesaleEnfim, o ato de pensar na escrita

em relacéo a fala é mais perceptivo pelas criathgagie pelos adultos.

Marcuschi (1999, p. 6) afirma qué&(...) a Analise da Conversacdo deve preocupar-se
sobretudo com a especificacdo dos conhecimentoguifiticos, paralinguisticos e

socioculturais que devem ser partilhadas para queeracao seja bem- sucedida”.
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Além de a conversagdo ter sido a primeira formdirdgiagem, ela também € responsével
para que haja uma boa interacdo humana. Para wenaci#o na conversa, precisa-se de que

haja aptidao linguistica, envolvimento culturaleendnio de situacfes sociais.

Seteger gpud Marcuschi, 1999, p. 5-6) propde dois tipos deadjal dialogos assimétricos

em que um dos participantes tem o direito de inicaentar, dirigir e concluir a interacao e
exercer pressdo sobre o (s) outro (S) particip@)id o caso das entrevistas, dos inquéritos e
contextos.Dialogos simétricasem que varios participantes tém supostamente smme
direito & autoescolha da palavra, do tema a tratate decidir sobre seu tempo. As

conversacOes diarias e naturais sdo o prototimadasdalidade.

Partiremos agora para a organizacao de sequéncianentonversa. Quando dizemos sobre
par adjacente(ou par conversaciond) estamos falando de uma sequéncia de dois t@nos
gque servem para a organizacao local da conversam@o, no caso dos cumprimentos:

A: Oi, Vera!

V: Oi, Ana!

Outros exemplos de pares conversacionais sao:

spergunta- resposta;

eordem-execucao;

* convite-aceitagao/ recusa;

e cumprimento-cumprimento;

» Xingamento-defesa/ revide;

 acusacao-defesa/ justificativa;

« pedido de desculpa-perdéo.

Consequentemente suas caracteristicas sao:

(a) extenséo de dois turnos;

(b) posicéo adjacente;

(c) producéo sucessiva por falantes diversos;

(d) ordenacé&o com sequéncia predeterminada;

(e) composicdo de uma primeira e uma segunda parte;

() a primeira parte seleciona o proximo falante erdéte sua acao;

(g) a primeira parte coloca o ponto relevante pararsicao do turno.
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N6s temos 0s recursos verbais que operam como deoaesae formam uma classe de
palavras ou expressdes estereotipadas com grasmléeficia na linguagem oral, ndo sendo

algumas expressodes sequer lexicalizadas, exenmpio?,“aha”, “ué”, dentre outras.

Na conversacao, a perspectiva do desenvolvimentdlépla; cada turno pode colocar uma
reorientacdo, mudanca ou quebra do ponto de vistzueso.
Marcuschi (1999) afirma:

Na conversacdo, ao contrario do que se da no &stdto, a coeréncia é um
processo que ocorre na orientacdo temporal em geraessibilidade ndo se verifica.
Dai a dificuldade que um falante tem de assegutépico, uma vez que ndo pode
programar o seguimento completo. (Marcuschi,199%96p

Para entendermos melhor, a coeréncia esta ligadanaprocesso global e implica
interpretacdo mutua e local. Essa interpretacée daxtir principalmente do aluno, a partir da
orientacédo do professor, devendo ser colocada &ticgpna lingua escrita.

Segundo Morais (2002), a variacdo da linguagemérakponsavel pelas dificuldades de se
fixar uma escrita Unica para as palavras. A lingserita € diferente da lingua oral, mas
alguns autores consideram como se fossem iguais.li@gua escrita for a representacéo da
lingua oral, a Unica lingua seria a oral, mas tamosnétodos e todas as avaliacbes tomam

como base a lingua escrita, ou melhor, a lingusyaticamente correta.

ZORZI (1998), acrescentdlsso é um equivoco a modalidade oral da lingua énais
utilizada para o ensino, mas o que se avalia € @ des variedade escrita, tomada como a

correta.”

Assim sendo, a questdo da interferéncia da oraidaa escrita pode ser oriunda da

metodologia utilizada no processo de alfabetizacao.

Quando um aluno escreve como fala, exemplo [péds, professores, ndo podemos reprimi-
lo dizendo que esta errado e que o certo é esdEd&r Quando fazemos isso cometemos um
equivoco linguistico. O correto € estarmos aptoa paplicar a correspondéncia entre sons e

letras, ou seja, no fim da palavra é a letra etiquescreve o som [i].
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Lemle (1995) ressalta que:

Em cada comunidade linguistica os professores @eveompor seus proprios
guadros correspondentes aos quadros dados aqui [ldétre representando
diferentes sons, segundo a posicdo e Um som repaesepor diferentes letras,
segundo a posigao], registrando neles a distribud@s sons conforme se da no
dialeto falado pela sua clientela e por eles mesfthesnle, 1995, p.22)

Cagliari (2001) também afirma:

gue o aprendiz, jA compreendendo a dindmica deegpsoc tenta, de diversas formas,
apropriar-se paulatinamente dos mecanismos forrdaeisestruturacdo textual e
semantico dos temas. (Cagliari, 2001, p.15)

O aluno ao entrar para a escola traz consigo umbiphoidade de conhecimentos
linglisticos, textuais e enciclopédicos e um alsdasesquemas mentais conquistados e/ou

construidos nos intercambios sociais de seus gagoslacionamento.

Esse conjunto de conhecimentos e as habilidadestieag de que ja dispde a capacitam a
compreender a escrita como a simbolizacdo dos itosceepresentados pela fala. Nesse
momento, apreendendo a caracteristica fundamerdal signos linglisticos na sua
exteriorizagdo grafica através do uso de letraafégras) reunidas em blocos significativos
(palavras), o aluno se torna capaz de visualizar agiletras simbolizam os sons da fala,

primeiro passo para apropriacdo do dominio da éirggperita (Lemle 1995, p.25).

3 METODOLOGIA

Para elaboracdo deste artigo, foi feita primeirdmamma pesquisa bibliografica nestes
autores: Lemle (1995), Cagliari (1997), Marcusd@i99) e Pretti (2000) Morais (2002),Zorzi
(1998), que serviram de embasamento tedrico. Alénpasquisa bibliografica, também foi
feita, previamente, uma pesquisa de campo. Essaallbcorreu na Escola Municipal
Angelita Guimardes Ventura, pertencente ao mumiaipi Ribeirdo das Neves, contando com
a participacado de 10 (dez) alunos do primeiro seggndo ensino fundamental, com faixa

etaria de 15 a 60 anos.
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Os alunos que frequentam sdo moradores do centoiddde e das mediagées. A maioria
desses alunos é de classe média baixa, filhoszéaedairos, comerciantes, operarios e com

baixo nivel de letramento.

As producdes escritas analisadas que integrararanoobde textos foram coletadas em
diferentes portadores textuais proposta para assaldo ensino fundamental que somaram
um total de quarenta e quatro textos, e entre éstas) escolhidas dez redacdes. Além de
fazer referéncias as teorias da aprendizagem,dgegu oral e escrita, o trabalho discute as

categorizacOes para analise de erros ortografropopto por Lemle (1995).

Posteriormente estdo os resultados das analisesexo. Estas se basearam nos estudos de
Lemle (1995) e de Nascentes (1929, p. 16), paranethor entendimento serdo explicitados
os critérios desses dois estudos. De acordo conteL@®45 p. 30, 31), os erros podem ser

classificados como de primeira, segunda e teroettam:

A primeira ordem refere-se escrita com falhas rmeespondéncia linear entre as sequéncias
dos sons e as sequéncias das letras: repetic@rae lemissdes de letras e troca na ordem
das letras. As falhas de segunda ordem séo agtuta lenta, com soletracdo de cada silaba.
Sua escrita € como uma transcricdo fonética darfafy bodi, azmae faldo. As falhas de
terceira ordem trocas em letras concorrergeado, sau, xinelo

Ja os critérios de Nascentes (1929, p. 16) se fu@d@m no conceito de metaplasmo e suas
espécies, tais com@onceito de metaplasmo *“Sao as diversas transformacdes que se dao
nos fonemas de uma lingua no curso de [sua histqNBASCENTES, 1929, p. 16).

O Metaplasmos de aumentoPrétese aumenta fonemas no principio dos vocabulos. EX.:
Alevantar por levantar; alembrar por lembr&péntese aumenta fonemas no meio do
vocabulo. EX.: *pisicologia em lugar de psicologtaragoge aumenta fonemas no fim. EX.:
clip > clipe.

O Metaplasmos de supressasdoAférese suprime fonemas no principio do vocabulo. Ex.:
*té, em lugar de atéSincope suprime no meio. Ex.: bona > b@§pdcope suprime fonemas

no fim dos vocabulos. Ex.: faz por faze; *compra gamprar.

Além disto, ela considera outros fenbmenos foneligyi- Assimilacdo identificagdo de um
fonema a outro que o segue ou precede. Dai suaddivem vocdlica ou consonantal,
progressiva ou regressiva. Ex.: *salchicha em lugasalsichaDissimilacdo alteracdo de

fonema que se torna dessemelhante, ou mais debseeclde outro contiguo ou préximo,
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por influéncia deste. Ex.: liliu > lirioMetatese troca de lugar por parte de um fonema

vocalico ou consonantal. EXx.: *iorgute por iogufsastifacdo por satisfacao.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao término da pesquisa realizada sob as classifgsade erros ortograficos propostas pelos
alunos mencionados anteriormente, leva-nos a ireebre algumas destas formas de

interpretar e classificar esses erros. Interpresaenentendemos que cada autor, ao apontar
categorias para a andlise dos erros, contribui patampreensdo da aquisicdo da escrita
ortografica, dada complexidade do tema, algumastges carecem de uma analise mais

minuciosa.

Percebemos que a proposta de Lemle (1995) subjadas as outras, portanto, as nogdes:
originalmente apresentada por ela relativas agdetaque estabelecem entre os fonemas e 0s

grafemas podem ser observadas em todos os esiaingiados.

Para Lemle (1995), ha trés tipos de relacdo entrefooemas da lingua e as letras.
Considerando que o educando passa por etapasrf&asuisicdo da escrita. Para a autora, O
aprendiz que comete falhas de primeira ordem amdgdacompletou sua alfabetizagc&o, assim
sugere que o professor s6 deve cobrar do aluntasacempativeis com a etapa de saber
atingida. No caso em que cometem falhas de priroeitam, ndo devera o professor tarefa de
escrita que exijam leitura e compreensao de um.tdxautora considera os erros ortograficos
de transcricdo de fala como pertencentes a diseniveis. Os erros de segunda ordem
seriam aqueles que estdo relacionados a transcdeddormas orais que apresentam
levantamento de vogais atonas, como por exemphatu” (mato),“bodi” bode. Os erros de
terceira ordem seriam aqueles decorrentes de fodrabetais ndo padrao, tais como “craro”

claro.

Podemos concluir que o processo da lingua esclitagh e sempre progressivo. Depende
basicamente das informacdes que o aprendiz recefeunmeio (seja o familiar, o escolar ou
outros), as quais ele elabora conforme seus cankatds anteriores e reformula através da

inUmeras hipoteses que levanta ao longo do apahaliz
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Ser leitor e/ou produtor de textos é uma tarefasgumicia nos primeiros momentos de vida
da pessoa e prossegue pela vida toda, a partintéaacoes que se estabelecem entre ela e os
diversos contextos de que participa que viven@aasSinformacdes forem pertinentes com os
conhecimentos prévios e suas habilidades ja adagsirielas se transformardo em outros
conhecimentos (mais complexos) e em outras habtédglamais diversificadas, ageis e

aprofundadas), o que o tornard capaz de “ler” aact&rizas do seu entorno de forma
sensorial, emocional e/ou racional, capaz de coenples os indicios, as “pistas” que vai
encontrando nos numerosos momentos de interlocugéasive por diferentes portadores

textuais e de absorvé-los em proveito proprio kégirf2002), Cagliari (2001).

O leitor iniciante, assim como 0 iniciante produttg textos, percorre seu caminho de
aprendizagem através das rotas do letramento elfalaet'zacdo, buscando superar a
decodificacédo/codificacdo inicial pela compreeng@oler e do como escrever de forma
coerente com a tradigdo ortografica da lingua ejweatta aos padrdes e exigéncias do seu
tempo.

Cabe a escola ajuda-lo a instrumentalizar-se atrag@ aquisicdo consciente dos
conhecimentos ortogréficos, dos relacionamentosistoos e sintaticos entre as palavras,
com a estruturacédo logica, coerente e objetivatei®s. Para tanto é fundamental que o
professor ndo perca de vista o fato de que o astédse apropriando aos poucos da cultura
letrada e compreenda, na avaliagéo das producéelsues que elas representam conquistas e
ganhos por parte dos alunos.

Mas vale considerar, como ensina Cagliari (20019aestos nas grafias e nos textos escolares
que as falhas ortogréficas, sintaticas ou texnesisltantes das diversas variacdes ortograficas

em diferentes niveis, categorizadas por Alvare2683).

“Erros” de causas semelhantes devem ser tratados canesmo tipo de variagdo, ndo como
situacOes diferenciadas porque repetidas. Na gdalida producéo escolar € imperativo nédo
perder de vista o fato de que ortografia se apraoedengo da vida com busca propria e/ou
com ajuda externa e, se essa vier na medida esatiibuira para agilizar a aprendizagem do

individuo no seu processo de alfabetizacao/letréommn letramento/alfabetizacao.

Concluimos que a nossa hipotese citada na Introdesiva correta, o alfabetizando sofre

influéncia do seu meio. Baseando nos estudo ded éMI95), podemos ter a certeza que o
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tipo de erro que ocorre com mais frequéncia saelaguecorridos de transcri¢cdo fonética da

lingua.

A fonética e a fonologia constituem um campo maiberto e extenso, permitindo diversas
indagacdes que se intercalam, como, por exemplofutumo estudo sobre os erros desses
alunos analisados de acordo com o conceito do tastap. Ou entdo, qual a frequéncia
desses erros ortograficos, ja identificados nedigoa na linguagem oral? A lingua falada

também esta propicia a receber tais tipos de el@sRie explica esse fenbmeno? Sera
possivel que, apds se formar no ensino médio, wsoslja estejam em um “patamar”

suficiente para ndo haver mais erros ortografioms tanta frequéncia? E agora com a nova
ortografia, que se tornara obrigatoria a partid&3, segundo o decreto do Presidente Lula,
o que influenciara o aprendizado da nova ortogidsses alunos “isolados” da modernidade

e ja acostumados com um portugués popular?

E certo que o aprendizado da ortografia exige docakxercicios de fixacéo e treinamento,
tornando-se esta uma técnica de aprendizagem \@idao individuo de uma maneira geral.
Os erros ortogréficos retirados das redacdes dbsrrmas desses alunos, 0s quais tiveram
participacdo na nossa pesquisa de campo, depdidodepela professora, foram discutidos
em sala de aula, no intuito de transformar esagsoslem seres pensantes e conscientes,
capazes de identificar nos seus proprios errostivonpor que ocorreram € para, a partir de
entdo, ndo os cometer mais.

Enfim,percebemos que a maioria das pessoas chafiearde de portugués” sdo na verdade
simples desvios da ortografia oficial. Portantonde de ter cuidado ao lidarmos com esse
tema que foi discutido nesta pesquisa, para naceteomos esse erro, além do ato de

discriminagdo com 0s nossos alunos, independenterdersua origem.
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ANEXOS

1 RESULTADOS E DISCUSSAO

1.1 Tabela
ERRO GRAFIA Frequéncia de Justificativa
ORTOGRAFICO OFICIAL aparecimento no

texto
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Dizeir epentese Dizer Falha de 3° ordem
Relizada sincope Realizada Falha de 1° ordem
Tabalo sincope Trabalho Falha de 1° ordem
Medeu Me deu Falha de 2° ordem
Tei Tenho Falhasde 1 e 2
ordem
Jadar Ja da Falha de 2° ordem
Filho apocope Filhos Falhasde 1l e 2
ordem
Medeu Me deu Falha de 2 ordem
Veiz assimilacéo Vezes Falha de 2° ordem
Jente assimilacao Gente Falha de 3 ordem
Rui apocope Ruim Falha de 1° ordem
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Mais epentese

Achi

Probema sincope

Tial

Vecemos aférese

WET
Aqui

Problema

Tchal

Vencemos

Falha de 2 ordem

Falha de 3 ordem

Falhasde 1l e 2

ordem

Falha de 2 ordem

Falhadel e 2

ordem

Algus apocope Alguns Falha de 2° ordem

Pasageiro sincope | Passageiro Falha de 1 ordem

Poblema sincope Problema Falha de 1°e 2
ordem

Forsa Forca Falha de 3° ordem

Lutu Luto Falha de 2 ordem

Curti apocope Curtir Falhadele?2

ordem
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Mim paragoge

Me

Falha de 2 ordem

Sentir paragoge

Senti (passado)

Falhadel e 2
ordem

Compromiso
apocope e paragoge

Compromissos

Falhade 2 e 3°
ordem

Grandis Grandes Falha de 2° ordem
Amisades Amizades Falha de 3° ordem
Gual Qual Falha de 3 ordem
Aode protese e Onde Falha de 2 ordem
sincope

Noso apocope Nosso Falha de 1 ordem

Eternar paragoge Eterna Falha de 1° ordem
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Querras Guerras 3 Falha de 3 ordem
Comflitos Conflitos 1 Falha de 3 ordem
Desputas Disputas 1 Falha de 3° ordem
Cutivada aférese Cultivada 1 Falhade 1l e 2
ordem
Pos Pois 1 Falha de 2° ordem
Seu apocope? Senhor 3 Falha de 2° ordem
Mais paragoge Mas 1 Falha de 2° ordem
Derepete De repente 1 Falha de 3° ordem
Vedura sincope Verdura 3 Falhas de 1°e 2
ordem
Largui Largue 1 Falha de 2 ordem
Filiz Feliz 1 Falha de 2° ordem
Devide Divide 1 Falha de 3° ordem
Amimais Animais 1 Falha de 3° ordem
Emcluzive Inclusive 1 Falhas de 2°e 3
ordem

TIPO DE ERRO

QUANTIDADE DE APARECIMENTO

FALHA DE PRIMEIRA ORDEM 29
FALHA DE SEGUNDA 48
30

FALHA DE TERCEIRA ORDEM
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1.2 Grafico em porcentagemresultados das redac¢des dos alunos de acordo pesgaisa.

Falhas segundo Miriam Lemle

Falha de
primeira ordem

W Falha de
segunda ordem

Falha de
terceira ordem




