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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa tem o objetivo de desenvolver um projeto de
letramento, a partir da leitura de textos humoristicos do género tirinha e do trabalho
com projeto didatico desse género, a fim de que o discente do 6° ano do Ensino
Fundamental desenvolva competéncias e habilidades de fazer inferéncias. Essa
escolha se justifica pelo interesse dos alunos em ler esse género. Normalmente,
eles abrem os livros e ficam folheando a procura de alguma tirinha, historia em
quadrinho, charge ou cartum. Portanto, nota-se que 0 interesse por textos com
linguagem nédo verbal é grande. Outra razdo é a presenca, cada vez maior, desse
género textual no livro didatico e em provas externas. O objetivo da pesquisa €
buscar caminhos para que o aluno aperfeicoe sua competéncia leitora, ndo somente
para ler tirinhas, mas também outros géneros textuais. Dentro do processo de leitura
e compreensdo de texto, o leitor proficiente realiza operagdes importantes, uma
delas é a inferéncia. Constitui um processo que € ativado durante a leitura do texto.
O trabalho aqui proposto foi desenvolvido visando a uma proposta de ensino voltada
para o desenvolvimento de habilidades de fazer inferéncias nos géneros de humor,
em especial a tirinha, com vistas ao aprimoramento da competéncia de interpretar
textos. Para isso é necessario tratar de concepgbes de linguagem, leitura,
inferéncias, géneros do discurso, humor, multimodalidade, pressupostos e
subentendidos, etc. A fundamentacdo tedrica aqui apresentada baseia-se,
majoritariamente, em J. L. Fiorin (2011 E 2017), M. Bakhtin (2016), M. Soares
(2017), R. P. Dell'lsola (2001), A. A. Faria (2017), 1.G.V. Koch e V.M. Elias (2017), B.
A. Cunha (2018), A. Kleiman (2002), dentre outros. O tema das tirinhas selecionadas
para o plano de ensino — trabalho e consumo — tem base nos Parametros
Curriculares Nacionais e na Base Nacional Comum Curricular. Esta pesquisa foi
realizada em duas turmas do 6° ano do ensino fundamental da Escola Estadual
Fazenda S&o Sebastido, localizada em Guanhdes, cidade do interior de Minas
Gerais. Para a realizacdo deste trabalho foi aplicado um questionario inicial, um
plano de ensino com varias atividades de leitura e analise e tirinhas e um teste final.
As atividades das oficinas de leitura e interpretacdo de texto estimularam os alunos
a compreender o texto e a detectar o humor presente nele. Os resultados desta
pesquisa mostram que € necessario trabalhar com o tema “trabalho e consumo”.
Outra conclusdo da pesquisa € que os alunos precisam ser orientados a ler as
imagens e a fazer as inferéncias pertinentes. Percebeu-se a evolugcao dos alunos a
cada atividade aplicada e a cada retorno e comentario desta. Portanto, as
habilidades inferenciais podem ser trabalhadas e desenvolvidas no género tirinha.

Palavras-chaves: Inferéncia. Tirinha. Leitura. Trabalho e consumo.



ABSTRACT

The present research work has the objective of developing a literacy project, from the
reading of humorous texts of the comic strip genre and of the work with a didactic
project of this genre, so that the 6th year elementary school student develops skills
and abilities making inferences. This choice is justified by the students' interest in
reading this genre. Usually, they open the books and browse through them looking
for some comic strip, comic book, cartoon or cartoon. Therefore, it is noted that the
interest in texts with non-verbal language is great. Another reason is the increasing
presence of this textual genre in the textbook and in external tests. The objective of
the research is to seek ways for the student to improve his reading competence, not
only to read comic strips, but also other textual genres. Within the process of reading
and understanding text, the proficient reader performs important operations, one of
which is inference. It constitutes a process that is activated during the reading of the
text. The work proposed here was developed aiming at a teaching proposal aimed at
developing skills to make inferences in the genres of humor, especially the comic
strip, with a view to improving the competence of interpreting texts. For that, it is
necessary to deal with conceptions of language, reading, inferences, genres of
speech, humor, multimodality, assumptions and inferences, etc. The theoretical basis
presented here is based, mostly, on J. L. Fiorin (2011 E 2017), M. Bakhtin (2016), M.
Soares (2017), R. P. Dell’lsola (2001), A. A. Faria (2017), 1.G.V. Koch and V.M. Elias
(2017), B. A. Cunha (2018), A. Kleiman (2002), among others. The theme of the
strips selected for the teaching plan - work and consumption - is based on the
National Curriculum Parameters and the Common National Curriculum Base. This
research was carried out in two classes of the 6th year of elementary school at the
Escola Estadual Fazenda S&o Sebastido, located in Guanhaes, a city in the interior
of Minas Gerais. To carry out this work, an initial questionnaire, a teaching plan with
various reading and analysis activities and comic strips and a final test were applied.
The activities of the reading and text interpretation workshops stimulated students to
understand the text and to detect the humor present in it. The results of this research
show that it is necessary to work with the theme "work and consumption”. Another
conclusion of the research is that the students need to be guided to read the images
and make the pertinent inferences. It was noticed the students' evolution to each
applied activity and to each return and comment on it. Therefore, inferential skills can
be worked on and developed in the comic strip genre.

Keywords: Inference. Comic strip. Reading. Work and consumption.
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1 INTRODUCAO
1.1 Considerag®es iniciais

Minha experiéncia como professora de escola publica permitiu que eu
pudesse ter contato com alunos com o0s mais variados niveis de
ensino/aprendizagem. Minha escola localiza-se em Guanh&es — uma cidade na
regido leste do estado de Minas Gerais com pouco mais de 34 mil habitantes. A
Escola Estadual Fazenda Sao Sebastido € uma instituicdo pequena, com 428 alunos
do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Situa-se em um bairro afastado do centro
da cidade e atende, principalmente, a criancas de classe social economicamente
baixa que, em sua maioria, residem na zona rural. Sdo alunos com muitas caréncias:
financeira, social, cultural, emocional, linguistica, social, dentre outras.

Ha cinco anos, quando comecei a trabalhar na Rede Estadual de Ensino apés
ser nomeada para um cargo efetivo, tive um “choque” de realidade. Até entdo
trabalhava apenas na rede particular ou no municipio com Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) — realidades bem diferentes. Eu me deparei com alunos muito
indisciplinados e com uma dificuldade de aprendizagem gritante. Aos poucos, a
indisciplina deixou de ser um problema, mas ainda havia um grande obstaculo: o
nivel muito baixo de leitura e escrita dos meus alunos. Desenvolvi alguns projetos,
porém com poucos resultados efetivos. O que tornou minha angustia ainda maior.

Diante de um contexto cultural no qual o discente ndo tem muita motivacéo
para valorizar os estudos, pouco motivado por pais (ou responsaveis), 0s quais nao
acreditam gque a formacao escolar possa ajudar na ascensao escolar de seu filho, eu
me vejo na obrigacdo de ajudar no desenvolvimento dos meus alunos. A questéo é:
como ajudar? O que e como fazer?

Diante disso, acredito que um grande desafio de se ensinar Lingua
Portuguesa hoje é a aplicabilidade. O discente ndo sabe onde vai aplicar o que
aprende na escola. Ele questiona o ensino de gramatica, literatura, leitura e texto.
“Para que eu preciso disso? Onde eu vou usar? Em que sera util?”. Portanto, faz-se
necessario despertar nos educandos um pensamento critico e reflexivo sobre a vida
social; além de mostrar a eles a importancia da leitura, principalmente uma leitura

criteriosa do meio em que estamos inseridos. Para isso, preciso repensar minha
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pratica docente que segue o tradicional “cuspe e giz’, a fim de motivar meus alunos
a lerem mais, escreverem melhor e fazerem inferéncias pertinentes.

Nessa conjuntura, algo que me angustia muito é a dificuldade dos alunos de
ler e fazer inferéncias. Isso é perceptivel no cotidiano, dentro da sala de aula, em
provas bimestrais e no resultado das avaliagbes externas. Meus discentes nao
conseguem ler nas entrelinhas. Em um exercicio de interpretacdo de texto, por
exemplo, alunos de 9° ano identificam o que estad explicito no texto, como
personagens, falas, lugar, tempo. No entanto, quando se trata do objetivo do texto,
de fazer relacdes, analogias, comparacoes, eles ndo tém a mesma facilidade.

Inicialmente, pensei em desenvolver esta pesquisa com alunos do 9° ano.
Todavia, vi a necessidade de comecar a desenvolver a habilidade de fazer
inferéncias ja no 6° ano. Dessa maneira, podera haver uma sequéncia nos anos
escolares posteriores do trabalho iniciado no 6° ano. Como sou a primeira
professora efetiva de Lingua Portuguesa na escola onde desenvolvi o projeto, posso
escolher com quais turmas trabalharei. Sendo assim, posso acompanhar a turma e
ver sua evolugéo no que diz respeito a capacidade de fazer inferéncias pertinentes.

Esse tema € de suma importancia porque, como afirma José Luiz Fiorin

Inferéncia é a operagdo pela qual se admite como correta uma proposi¢ao
em virtude de sua ligacao (por implicagcdo, por generalizagdo ou mesmo,
segundo alguns autores, por analogia) com outras proposicdes
consideradas verdadeiras. O raciocinio inferencial pode estar ou néo
expresso integralmente no texto. Assim, o processo de leitura implica a
realizacdo de inferéncias. O texto diz mais do que aquilo que esta
enunciado: ele apresenta pressuposicdes, subentendidos, consequéncias
nao ditas, etc. (FIORIN, 2017, p. 31)

Boa parte dos meus alunos ndo conseguia realizar parte da producdo de
sentido na leitura de um texto em géneros verbais ou ndo verbais. Nesse sentido, a
leitura da dissertacdo de mestrado de minha colega Bianca Amaral da Cunha (2018)
me auxiliou muito. Pude perceber que € pertinente e necessario trabalhar com
inferéncias, comec¢ando o mais cedo possivel. O ponto de partida pode ser géneros
mais atrativos aos alunos, como HQs, charges e tirinhas. Sobre o trabalho com

esses textos, Cunha afirma:

(...) € dada uma tirinha ou charge aos alunos, é feita a leitura do texto verbal
e depois se pergunta 0 que entenderam. Geralmente, poucos ou ninguém
declara entender a mensagem, a critica, o humor, e é necessario fazer com
eles uma analise minuciosa da imagem, contextualizar a situagdo retratada
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e até mesmo “explicar a piada”, quando a diregao do texto & humoristica.
(CUNHA, 2018, p. 10)

Ainda sobre a capacidade de fazer inferéncias, Fiorin afirma:

ele (o texto) ndo somente transmite contelddos explicitos, mas também
conteldos implicitos, marcados no enunciado ou na situacdo de
comunicacdo, que apreendemos ao fazer inferéncias. Os conteldos
implicitos podem ser pressupostos e subentendidos. (FIORIN, 2017, p. 37)

Por conseguinte, é importante que o discente desenvolva a habilidade de ler o
texto em sua totalidade, ndo se atendo simplesmente ao que esta explicito. Sobre
esse processo de ensino-aprendizagem e o papel do professor, Magda Soares
ressalta

J& aos que promovem e orientam 0 processo — aos que ensinam — cabe
considerar, sim, cada parte, cada faceta, separadamente, uma vez que é
necesséario desenvolver as competéncias especificas a cada uma,
fundamentando-se nos principios e teorias que a elucidam; cabe também
considerar as varias facetas em suas relacfes, de modo a desenvolver
harmonicamente a aprendizagem do todo, ndo s6 como estratégia de
ensino, mas sobretudo em respeito aos processos reais de leitura e escrita,

em que as diferentes competéncias ndo atuam separadamente nem em
sequéncia, mas simultaneamente. (SOARES, 2017, p. 34)

Dessa feita, é relevante que o papel do professor seja de mediacéo,
auxiliando na construcdo de sentidos. Até porque, assim como concebe Bakhtin
(2016), a linguagem ¢é dialdgica. Nao é construida individualmente, mas constitui um
fendmeno social de interacao.

Portanto, a realizacdo da inferéncia é uma habilidade que precisa ser
trabalhada e ensinada desde os anos iniciais, comegando por géneros simples e
progredindo rumo aos mais complexos. Tem-se a impressdo de que textos com
imagem sdo mais faceis de ler. Inclusive os alunos sdo mais atraidos para ler textos
imagéticos e, por isso, procuram livros nos quais predominam imagens. Todavia,
mesmo que paregcam mais “faceis”, com poucas palavras, exigem uma leitura atenta,
principalmente quando ha relagéo entre o plano verbal e o ndo verbal. E de suma
importancia que o aluno saiba relacionar a parte verbal com o imagético. Acontece
gue muitos alunos ndo ligam essas dimensbes, 0 que acaba interferindo na

producao de sentido na leitura do texto.
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Nesse quesito, algo que dificulta o entendimento de um texto € a auséncia do
conhecimento prévio exigido do aluno para a sua leitura. Sobre isso, Angela Kleiman

assevera.

A compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza pela
utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja
sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a
interacdo de diversos niveis de conhecimento, como o0 conhecimento
linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue
construir o sentido do texto. E porque o leitor utiliza justamente diversos
niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura é considerada um
processo interativo. Pode-se dizer com seguranca gue sem 0 engajamento
do conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensdo. (KLEIMAN,
2002, p.13)

Consideremos a tirinha a seguir:

7 e WL i Ao.FAzkssM"] 0 i s S

(" IMPORTANCIA 0O | PATR AR u@w i N [ ESSEDIVESER 0 TAL

\_ 0E90 INDICADOR! | | COM O INPICADOR... £ TRES ML\ ﬁﬂ‘ A ¢ | | INDICADOR DE DESEMPREGO
\

OPERARIOS VAO PARA A RUA!

%00 DE QUE TANTO SE FALA!
VA |

iy

Fig. 01 — Tirinha da Mafalda
Fonte: https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-redacao/exercicios-sobre-interpretacao-
texto-nas-tirinhas-mafalda.htm

7

Um fator importante a ser levado em conta é o contexto da enunciagao.
Mafalda € uma personagem criada pelo escritor Quino. Sobre ela e suas tirinhas,

bem como sobre seu criador, Camila Flores ressalta

Mafalda é uma menininha de sete anos bem esperta, nascida em 1962,
para ser garota propaganda de uma marca de eletrodomésticos, [sic] logo
descobriu que poderia ser famosa, em 1964, quanto [sic] foi apresentada
aos leitores. Ela passa de garota propaganda a [sic] protagonista, [sic] de
uma das tirinhas mais lidas do mundo. E paradoxal, pois foi criada para o
consumo e por vezes atesta [sic] contra ele. Seu autor € Quino, um moco,
entdo, de classe média, que resolveu abandonar a faculdade para
desenhar. Esse mog¢o deu a luz a menina, em plena Guerra Fria. Nascida
em berco de 3° mundo, na Argentina, ao contrario do que muitos pensam,
ela ndo surgiu como uma esquerdista, disposta a defender os ideais
comunistas a qualquer custo. Surgiu como uma menina questionadora ante
a realidade humana. Ela, ainda, pertence & mesma classe social de seu
criador, assim, longe de ser uma proletaria, reflete sobre a vida, a condi¢éo
humana e as mudancas do mundo a sua volta. (FLORES, 2015, p. 15 e16)
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Apds conhecer um pouco mais sobre a personagem, podemos nos ater a
tirinha em analise. Inicialmente, caso o leitor desconheca informacdes sobre o
desemprego e o seu indicador, tera dificuldade de compreender essa tirinha. Por
isso, faz-se necessario explicar o conhecimento contextual que leva ao humor do
texto.

Ha alguns pontos no texto que merecem destaque: no primeiro quadrinho,
Mafalda refere-se ao dedo indicador como algo muito importante. JA no segundo
quadrinho, Mafalda muda a posicdo do dedo indicador — agora para frente — e faz
uma comparac¢ao com um gesto feito por um patrdo ao desejar despedir alguém. No
plano verbal, temos “Um patréo faz assim com o indicador... e trés mil operarios véao
para a rua”. No terceiro quadrinho, a interjeicao “AAAAAH!” mostra que ela tenta
entender a associagao. Por isso afirma, no ultimo quadrinho, “Esse deve ser o tal
indicador de desemprego de que tanto se fala”. Diante disso, 0 humor presente na
tirinha decorre principalmente do fato de a personagem Mafalda atribuir, no primeiro
e no ultimo quadrinhos, um mesmo sentido ao vocabulo “indicador”.

Portanto, com essa contextualizacdo — ou parte dela —, o leitor consegue
entender com mais propriedade o texto e deixar de ter a Mafalda como a “malvada”
das provas de portugués. Essa incompreensao acontece porque muitos alunos nao
conseguem entender o humor e/ou a critica presentes nestas tirinhas e acabam
errando as questdes em exercicios ou provas. Inclusive, essa mesma tirinha foi
cobrada no ENEM*! de 2003, quando foi exigido dos alunos que identificassem o fato
responsavel pelo humor da tira.

Para que o aluno se torne um leitor proficiente em tirinhas, e também em
outros géneros, € necessario que ele saiba localizar informacées, avaliar a relacéo
entre o plano verbal e o ndo verbal e relacionar informacgdes pertinentes. Sendo
assim, o professor precisa intervir (fazer mediacdo) para ensinar o aluno a

compreender as relagbes e avaliar as informacdes dos diferentes modos: verbais e

! Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) tem o objetivo de avaliar o

desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica. Podem participar do exame alunos que
estao concluindo ou que ja concluiram o ensino médio em anos anteriores. O Enem € utilizado como
critério de selecdo para os estudantes que pretendem concorrer a uma bolsa no Programa
Universidade para Todos (ProUni). Além disso, cerca de 500 universidades ja usam o resultado do
exame como critério de selecdo para 0 ingresso no ensino superior, seja complementando ou
substituindo o vestibular.

Fonte: http://portal.mec.gov.br/enem-sp-2094708791
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imagéticos. Se nédo for assim, o conjunto de inferéncias pode ficar prejudicado. Nao
saber inferir prejudica a leitura de qualquer género e em qualquer meio.

A leitura de imagens é muito exigida pelos textos multimodais, todavia
permanece sendo de menor relevancia na escola se comparada ao texto verbal. A
escola ndo prepara o discente para ler imagens, enquanto se espera que esta
instituicdo se responsabilize pelas mdultiplas praticas de letramento. Na verdade, o
professor também nao sabe ler imagens e precisa se preparar e se qualificar para tal
tarefa.

Um outro aspecto relevante que merece destaque em sala de aula s&o os
temas transversais propostos pelos PCN. Em relagdo a isso, o tema “trabalho e
consumo” foi enfocado na escolha das tirinhas. Isso sera aprofundado no referencial
tedrico.

Diante da problematica apresentada, € visivel a minha inquietacdo em
descobrir caminhos que norteiem os alunos para a efetiva aprendizagem. Para tanto,
propus a seguinte questdo: um trabalho com projeto didatico com o género tirinha
pode auxiliar no desenvolvimento das habilidades de fazer inferéncias de humor nao
consolidadas dos alunos do 6° ano?

Procurei responder a essa pergunta porque, segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)?, nas habilidades propostas para o 6° ao 9° ano de
Lingua Portuguesa, é necessario que o aluno saiba “Inferir e justificar, em textos
multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia
e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressées ou imagens ambiguas, de
clichés, de recursos iconograficos, de pontuagao etc.” (BRASIL, 2016, p. 139). O

foco do trabalho foi a tirinha, mas também trabalhei com outros géneros como

2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educac¢do Bésica. Conforme definido na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), a Base deve nortear 0s
curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas
pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, em todo o Brasil. A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que
se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Basica, a Base soma-se aos propositos que direcionam a educacao brasileira para a formacgéo
humana integral e para a construcéo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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memes, charges, histérias em quadrinhos, dentre outros, a fim de mostrar a

relevancia do trabalho com habilidades inferenciais no trabalho escolar.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

Considerando o exposto até aqui, pretendo desenvolver um projeto de
letramento, a partir da leitura de textos humoristicos do género tirinha e do trabalho
com projeto didatico com esse género, a fim de que o discente do 6° ano desenvolva

competéncias e habilidades de fazer inferéncias.

1.2.2 Objetivos especificos

v" Analisar como ocorre o processo de inferéncia de humor no género tirinha;

v Contribuir para a melhoria da interpretacéo de textos;

v Propor leitura de textos de géneros de humor;

v Desenvolver a habilidade de relacionar parte verbal com imagética;

v Investigar estratégias de ensino que amenizem as dificuldades de
interpretacdo dos alunos;

v Estabelecer, com os alunos, as principais caracteristicas do género tirinha;

v Aplicar atividades que avaliem a habilidade do aluno de fazer inferéncia em
tirinhas;
v" Propor atividades que mostrem a evolucao dos alunos no que diz respeito ao

processo de inferéncia.
1.3 Justificativa

Conforme foi mencionado anteriormente, este trabalho tem a finalidade de
auxiliar o aluno no desenvolvimento de habilidades e competéncias que facilitem a
inferéncia de textos de géneros de humor, principalmente do género tirinha. Essa
escolha se justifica pelo interesse dos alunos em ler esse género. Normalmente,
eles abrem os livros e ficam folheando a procura de alguma tirinha, historia em
quadrinho, charge ou cartum. Portanto, nota-se que 0 interesse por textos com

linguagem néo verbal & muito grande.
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Outra razdo é a presencga, cada vez maior, desse género textual no livro

didatico e em provas externas, como PAAE (Programa de Avaliagcdo da
Aprendizagem Escolar), Saeb e Prova Brasil®. Vale a pena aprofundar um pouco
mais sobre a primeira prova citada. O PAAE foi criado pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG) com o objetivo de contribuir para a melhoria
do desempenho dos alunos em avaliacdes externas (FERNANDES, 2017:20). Ele é
mantido e organizado pelo Instituto Avaliar. Cada professor, especialista e diretor
tem acesso a um banco de questdes. Dessa maneira, pode-se organizar uma prova
diagndstica para ser aplicada aos alunos.

Recentemente foi aplicada em minha escola uma avaliacdo diagnéstica do
Simave. Em relagcdo as provas do nono ano, das vinte e seis questdes, cinco eram
de gramatica contextualizada. As demais exigiam do aluno a capacidade de
interpretar os textos, bem como dominar as caracteristicas de géneros variados.
Analisando o resultado, percebi que a maior parte dos alunos ndo consolidou a
capacidade de fazer inferéncias. O resultado foi ainda pior quando certa questédo
exigia do aluno que compreendesse 0 sentido de uma tirinha: dos 46 alunos que

responderem a questdo, apenas 14 acertaram.

8 O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) € composto por um conjunto de

avaliacfGes externas em larga escala que permitem ao Inep realizar um diagnéstico da educacao
basica brasileira e de alguns fatores que possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo
um indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado.

Desde 1990, quando foi criado, 0o Saeb teve algumas reestrutura¢cdes. Em 2005, passou a
ser composto por duas avaliagdes: a Avaliagdo Nacional da Educacéo Bésica (Aneb), que manteve
as caracteristicas, os objetivos e os procedimentos da avaliagcdo efetuada até aquele momento, e a
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova Brasil, criada com o
objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas das redes publicas.

Em 2013, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) foi incorporada ao Saeb para melhor
aferir os niveis de alfabetizacao e letramento em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica.
Em 2017, ndo s6 as escolas publicas do ensino fundamental, mas também as de ensino médio,
publicas e privadas, passaram a ter resultados no Saeb e, consequentemente, no indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb).

Em 2019, as siglas ANA, Aneb e Anresc deixaram de existir e todas as avaliagbes passaram
a ser identificadas pelo nome Saeb, acompanhado das etapas, areas de conhecimento e tipos de
instrumentos envolvidos. As aplicagdes se concentraram nos anos impares e a divulgacdo dos
resultados, nos anos pares. Um dos destaques da reestruturacdo é a afirmacédo de dimensdes da
qualidade educacional que extrapolam a afericdo de proficiéncias em testes cognitivos. As condicfes
de acesso e oferta das instituicdes de Educacéo Infantil passaram a ser avaliadas. Mesmo com as
alteracdes, o sistema néo perdeu a comparabilidade entre edicdes.

Fonte: http://provabrasil.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/saeb
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Como j& mencionado, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta o
trabalho com textos nédo verbais, a fim de que o aluno desenvolva a habilidade de
inferir e justificar efeitos de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras,
expressdes ou imagens ambiguas, e também outros recursos.

Diante da dificuldade dos meus alunos em fazer inferéncias pertinentes,
principalmente em localizar o humor nas tirinhas, surge a necessidade de criar um
projeto, um trabalho com projeto didatico de género, o qual desenvolva a
capacidade do discente de interpretar textos com essas caracteristicas. O objetivo é
buscar caminhos para que o aluno aperfeicoe sua competéncia leitora, nao
somente para ler tirinhas, mas também outros géneros textuais.

A justificativa deste trabalho centra-se, portanto, em trés questdes: as provas
mostram que boa parte dos alunos néo I€; a escola trabalha pouco com a tematica
“trabalho e consumo”; e ha uma grande dificuldade dos meus alunos em ler e
interpretar.
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2 REFERENCIAL TEORICO E METODOLOGICO

O trabalho aqui proposto foi desenvolvido visando a uma proposta de ensino
voltada para o desenvolvimento de habilidades de fazer inferéncias nos géneros de
humor, em especial a tirinha, com vistas ao aprimoramento da competéncia de
interpretar textos. Para isso € necessario tratar de concepc¢fes de linguagem,
leitura, inferéncias de implicitos pressupostos e de subentendidos, géneros do
discurso, humor, multimodalidade, etc.

A fundamentacao tedrica aqui apresentada baseia-se, majoritariamente, em
J. L. Fiorin (2011 e 2017), M. Bakhtin (2016), M. Soares (2017), R. P. Dell'lsola
(2001), A. A. Faria (2017), I.G.V. Koch e V.M. Elias (2017), B. A. Cunha (2018), A.
Kleiman (2002) e D. Maingueneau (2006).

Em relacdo a linguagem, Fiorin assevera

A linguagem é um fenbmeno extremamente complexo, que pode ser
estudado de multiplos pontos de vista, pois pertence a diferentes dominios.
E, ao mesmo tempo, individual e social, fisica, fisiolégica e psiquica. Por
isso, dizer que a linguagem sofre determina¢des sociais e também goza de
uma certa autonomia em relacdo as formacdes sociais ndo é uma
contradicdo. Isso implica, entretanto, distinguir dimensbes e niveis
autdbnomos e dimensdes e niveis determinados. O primeiro cuidado é, pois,
nao considerar a linguagem algo totalmente desvinculado da vida social

nem perder de vista sua especificidade, reduzindo-a ao nivel ideolégico.
(FIORIN, 2011, p. 10)

Portanto, a linguagem tem um lugar social e esta vinculada a ideologias.

Além disso, na linguagem também é necessario inferir informag8es implicitas,
que podem ser pressupostas ou subentendidas. Conforme Fiorin & Platdo
(2009:306), em qualquer texto, algumas informacdes podem aparecer de maneira
explicita; outras, no entanto, estdo implicitamente pressupostas ou subentendidas.
O leitor eficiente é aquele que consegue compreender o texto ndo sé a partir das
informacdes explicitas, mas também das implicitas.

Principalmente em uma tirinha, muitas informacdes ndo estdo, na maioria das
vezes, explicitas. E comum que o humor presente em uma tirinha esteja em
implicitos pressupostos ou subentendidos, ou seja, ideias ndo expressas de
maneira explicita, mas que decorrem de algum elemento linguistico colocado na
frase.

Para Dominique Maingueneau
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Podemos tirar de um enunciado conteddos que ndo constituem, em
principio, o objeto verdadeiro da enunciagdo, mas que aparecem através
dos contetdos explicitos. E o dominio do implicito. Distinguimos os
implicitos semanticos e os implicitos pragmaticos. Os primeiros sao
associados apenas ao material linguistico do enunciado; para extrair os
demais, o coenunciador relaciona o enunciado com seu contexto (...).
(MAINGUENEAU, 2006, p. 81)

Ainda para Dominique Maingueneau (2006, p. 115), o pressuposto é o
‘produto de uma operagdo de pressuposicado”, sendo “uma das duas grandes
formas de implicito, o que € inscrito na estrutura linguistica”.

Novamente, de acordo com Maingueneau (2006, p. 131), “Os subentendidos,
diferentemente dos pressupostos, sdo conteudos implicitos pragmaticos, isto €,
inferéncias tiradas do contexto pelo coenunciador”.

A diferenca, portanto, € que os implicitos pressupostos séo ideias “que
decorrem logicamente do sentido de certas palavras ou expressfes contidas na
frase” (SAVIOLI & FIORIN, 2009, p. 307), ou seja, dependem de elementos
linguisticos presentes em um enunciado. J& os implicitos subentendidos estédo
relacionados a um contexto do leitor e a sua cultura. Por exemplo, quando se diz
“Ontem estava chovendo. Muitos alunos do 6° ano faltaram de aula”, esta
subentendido que muitos alunos faltaram por causa da chuva. Uma informacéo
pressuposta € que havia aula. Outra informacdo subentendida é que esses alunos
residem na zona rural e, quando chove, ndo é possivel o acesso do 6nibus escolar,
devido a situacdo precaria das estradas.

Vejamos esta tira de Andre Dahnmer:

Mdo se engane, garoto. )
Quando acabamos Ainda ha guem Mendigos,
de imprimir o jornal, : precise de jornal churrasqueiros e
as noticias ja estéo A, impresso. cachorros de
velhas, editor, : apartamento,
= por exemplo.

-—
]
&
—

pe=
=
=

=
[
=

=

=

(Fig. 02 — Tirinha “O moderno jornalismo brasileiro” — Fonte: https://cultura.estadao.com.br/)
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Agora, ao analisar a tirinha anterior, observa-se que ha informacfes
subentendidas, de responsabilidade do leitor, ou seja, sdo contextuais. Com o0
advento da atual tecnologia, o jornal impresso perdeu espaco no mercado. Noticias
sdo veiculadas pela internet tdo rapidamente que se tornam velhas quando a
impressdo dos jornais fica pronta. Todavia, de acordo com o texto, ainda ha
utilidade para o jornal: cobrir mendigos, aquecendo-os; acender churrasqueiras e
servir para os cachorros fazerem suas necessidades dentro de um apartamento.
Nota-se, consequentemente, que a finalidade do jornal impresso ndo € mais apenas
informar as pessoas dos ultimos acontecimentos.

Analisando o plano n&o verbal, pode-se perceber que a escolha dos
dinossauros como personagens da tira ndo € aleatoria. Esses animais viveram em
nosso mundo h&a cerca de milhdes de anos e foram extintos também ha anos.
Comparando essas informacdes ao uso ao jornal, entende-se que o jornal € tido
como arcaico e pré-historico, ou seja, ultrapassado. As cores escolhidas também
corroboram para essa caracterizacdo. A auséncia do colorido e a predominancia de
preto e cinza reforcam a ideia de algo antigo. Interessante observar o titulo da tira
“O moderno jornalismo brasileiro”. No plano verbal, opta-se pelo uso irénico dos
anténimos: “velhas”, presente na fala do dinossauro mais novo, e “moderno’,
utilizado no titulo. Ao realizar uma inferéncia, o leitor sempre esta inferindo um
implicito pressuposto ou um implicito subentendido, ou ambos simultaneamente.

Tomemos agora como outro exemplo esta tira de Dik Browne.

O QUE Acomecgu cggmo‘? %%DO ENTAO HAGAR NAO E” O SEU
ESBELTO. BONIMTO E - ?
SO com © CASE| HA® PRIMEIRO MARIDO ™

VINTE ANOS

«a&* Y
faurhlﬁ

(Fig. 03 — Tirinha de Hagar — Fonte: DIK BROWNE, O melhor de Hagar, O Horrivel, L&PM)

© 1982 King Farnres Synoceme inc Work ngres resenved

\

Aqui, temos um didlogo entre os personagens Hagar, Helga, esposa de
Hagar, e Eddie Sortudo, amigo de Hagar. O assunto da conversa € também Hagar,

que ouve tudo com um semblante desanimado. Fica clara, no texto, a diferenca
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entre implicitos pressupostos e subentendidos, cuja inferéncia contribui para a
construcdo do humor. Um pressuposto é que Hagar deixou de ser o marido esbelto,
bonito e espirituoso com o qual Helga se casou. Um subentendido reside no fato de
gue Hagar nunca teve essas caracteristicas, por isso Eddie Sortudo pergunta se
Hagar néo era o primeiro marido de Helga.

Em relacdo as inferéncias, Maingueneau diz: “S&o geralmente designadas
dessa forma as proposicbes implicitas que o coenunciador pode tirar de um
enunciado apoiando-se nesse mesmo enunciado ou em informacg@es tiradas do
contexto da enunciagado” (MAINGUENEAU, 2006, p. 83)

Assim, percebe-se a importancia e a complexidade de se fazer inferéncias
dos implicitos. Constituem um processo que € ativado durante a leitura do texto. Ou

seja, o leitor estabelece relacfes entre as proposi¢cdes explicitas e as implicitas.

APROVEITE
— PRA VER
TAMBEM!

£
:
g
L
£

; A VENDA!
T @
QUANTO \, EUV ESTOU
QUER PELO

) VENDO 0
POR DO SOL? POR DO SOL!

(Fig. 04 — Tirinha de Armandinho — Fonte: Disponivel em: <http://goo.gl/KI5W3u>. Acesso em 17 de
out. de 2018.)

Na tira 04, o personagem Armandinho, criado por Alexandre Beck, rompe
com um esteredtipo — portanto, um implicito contextual, subentendido: normalmente
guando se vé meninos com placas ha mao na rua (ou praia), eles estdo vendendo
algo. A resposta do menino causa surpresa no adulto ao explicitar que esta
simplesmente vendo (verbo “ver”) o pér do sol e ndo vendendo (verbo “vender”) e
que o adulto deveria fazé-lo também. Ha ainda um conselho do menino ao adulto
“‘Aproveite para ver também”, o que sugere que os adultos n&o tiram tempo para
apreciar a natureza. Ou seja, diz implicitamente por meio de subentendidos.

Deve-se considerar também o fato de o adulto pensar que o por do sol
poderia estar a venda. H4, portanto, uma critica a uma caracteristica do mundo

capitalista pelo fato de algumas pessoas acharem que tudo se compra.
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Uma questdo que vem a tona em sala de aula, quando o assunto é tirinha, é
a inferéncia do humor. Nao raro os alunos dizem: “N&o achei engragado. Onde esta
a graca? Cadé o humor do texto?”. Isso torna relevante também o estudo da
habilidade de inferir humor, considerada, nesse caso, crucial para a leitura.

Na maioria das vezes, as atividades que acompanham as tirinhas, no livro
didatico ou em provas sistémicas, exigem do aluno que este saiba identificar a
funcao sintatica ou morfolégica de uma palavra ou se alguma foge a norma culta,
definir o significado de uma palavra, expressdo ou pontuacdo, dentre outras
questdes estruturais. Raramente € pedido que o aluno indique o humor ou as ideias
implicitas presentes na tirinha.

A seguir, sdo apresentados dois exemplos do que foi mencionado acima. A
primeira questdo é simplesmente estrutural, retirada do Instituto Avaliar — PAAE, do

Estado de Minas Gerais para o 7° ano do Ensino Fundamental, em 2015.

.um
novo
dio,
uma

pagina,

uma

(Fig. 05 — Tirinha de Bichinhos de Jardim — Fonte: http://goo.gl/KYHuL. Acesso: 19/10/2013.)

Qual recurso proéprio do discurso poético esta presente nessa tirinha?
A) Estrofe de trés versos

B) Onomatopeia

C) Refréo

D) Rima

Disponivel em:
http://paae.institutoavaliar.org.br/sistema_ava_v3/default.aspx?id_objeto=1338643&id_pai=2
3967&area=atributo&tipo=continua&ano=2015&edicao

O segundo texto € uma questdo da Avaliacdo Diagnéstica 2018 também para
o 7° ano do Ensino Fundamental. Diferentemente da primeira, esta exige mais do
aluno. Ele precisa, em primeiro lugar, saber o que significa uma informacao implicita

e também como deve identifica-la.
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(Fig. 06 — Tirinha de Chico Bento — Fonte: http://goo.gl/IHMgX. Acesso: 28/08/2012. )

A informacéo implicita na tira € que Cebolinha
A) detesta ouvir gritos e choro.

B) executa 0s primeiros socorros.

C) se comove com a dor alheia.

D) tem pressa em querer ajudar.

Disponivel em:
http://simavebancodeitens.educacao.mg.gov.br/sistema/Default.aspx?id_objeto=4102022&id_pai=23
967&area=atributo&ano=2018&edicao=1&tipo=diagnostica

Portanto, deve ser levada em conta uma conclusdo de Regina Péret
Dell'lsola:

Inferéncia €, pois, uma operacdo mental em que o leitor constréi novas
proposicdes a partir de outras j4 dadas. N&o ocorre apenas quando o leitor
estabelece elos lexicais, organiza redes conceituais no interior do texto,
mas também quando o leitor busca, extratexto, informacbes e
conhecimentos adquiridos pela experiéncia de vida, com os quais preenche
os “vazios” textuais. O leitor traz para o texto um universo individual que
interfere na sua leitura, uma vez que extrai inferéncias determinadas por
contextos psicologico, social, cultural, situacional, dentre outros.
(DELLISOLA, 2001, p. 44)

2.1 Critérios linguisticos para o ensino de leitura

A leitura constitui um processo em que o leitor se torna um sujeito ativo com
0 objetivo de compreender um texto. O aluno precisa ndo s6 de decodificar um
texto, mas de processéa-lo, levando em conta o contexto social, o autor, o lugar da
enunciagao, dentre outros.

Para Carla Coscarelli (2012), o objetivo da leitura € uma melhor
compreensao de ndés mesmos, a fim de entendermos os varios aspectos do mundo
em que estamos inseridos. Para tanto “E preciso ler o mundo, compreender as
diversas manifestagdes das muitas linguagens com as quais temos contato o tempo

todo”. (COSCARELLI, 2012, p. 10)
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O processo de leitura deve ser analisado em uma perspectiva interativa e
pode ser agrupado, segundo Isabel Solé (1998), em torno de um modelo
hierdrquico ascendente, denominado bottom-up, e outro descendente, o top-down.
O primeiro baseia-se na decodificacdo e esta centrado no texto. Entende-se que o
leitor pode compreender o texto porque pode decodifica-lo. J& 0 segundo leva em
conta o conhecimento prévio do leitor e seus recursos cognitivos, ndo se atendo a

decodificacéo de letra por letra. Sobre o processo de leitura, esta autora afirma:

Quando o leitor se situa perante o texto, os elementos que o compdem
geram nele expectativas em diferentes niveis (o das letras, das palavras...),
de maneira que a informacédo que se processa em cada um deles funciona
com input para o nivel seguinte; assim, através de um processo
ascendente, a informac@o se propaga para niveis mais elevados. (...)
Assim, o leitor utiliza simultaneamente seu conhecimento do mundo e seu
conhecimento do texto para construir uma interpretacéo sobre aquele [sic].
Do ponto de vista do ensino, as propostas baseadas nesta perspectiva
ressaltam a necessidade de que os alunos aprendam a processar o texto e
seus diferentes elementos, assim como as estratégias que tornardo
possivel sua compreensao. (SOLE, 1998, p. 24)

Logo, a leitura pressupde habilidades e estratégias que precisam ser
aprendidas e consolidadas ao longo da formacéo escolar.

De acordo os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.
N&o se trata simplesmente de extrair informacg&o da escrita, decodificando-
a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comecam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita. Qualquer leitor experiente
gue conseguir analisar sua propria leitura constatara que a decodificacédo é
apenas um dos procedimentos que utiliza quando 1&: a leitura fluente
envolve uma série de outras estratégias como sele¢do, antecipacao,
inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo € possivel rapidez e proficiéncia.
E o0 uso desses procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido,
tomar decisGes diante de dificuldades de compreensdao, arriscar-se diante
do desconhecido, buscar no texto a comprovacdo das suposicdes feitas,
etc. (BRASIL, 1998, p. 69-70)

Para se tornar um leitor proficiente, de acordo com Ant6nio Augusto Faria
(2017, p. 11 e 12), € necessario que o aluno realize operacdes linguisticas. Elas
consistem, entre outros aspectos, em identificar em cada texto: 1- os personagens
participantes; 2- os temas; 3- a localizacdo espacial; 4- a localizagdo temporal; 5-

outros elementos de sentido relevantes relacionados com o0s anteriores; 6- a
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organizacdo do texto em partes, como capitulos, estrofes ou outras partes; 7- a
organizacdo das frases; 8- a organizagcao das palavras em frases; 9- as realizacdes
gramaticais de pessoas, tempos, espacos e temas; 10- outros elementos
morfossintaticos relevantes; 11- os conjuntos de ideias defendidos; 12- os conjuntos
de ideias combatidos; 13- o (s) discurso (s) estruturado (s) a partir de todos os
elementos anteriores; 14- o posicionamento do discurso predominante no texto; 15-
0s principais elementos das linguagens ndo verbais que interagem com a verbal;
16- os temas, pessoas, espacos e tempos ndo verbais inferidos a partir das
relagbes com o enunciado verbal; 17- as caracteristicas sincronicas e diacrénicas
dos elementos néo verbais em interacdo com os verbais.

Nas tirinhas a seguir, serdo analisados e exemplificados, para melhor
compreensao, 0S seguintes critérios, todos decorrentes da selecdo lexical:

personagens participantes, temas, localizagcéo espacial e localizac&o temporal.

pessoaLu Y pRA MM, & DE AGORA Ao
TOME| UMA  CHEGA DE CAR- \J EM DIANTE,

IMPORTANTE NES GORDUROSAS /% EU VOU SER

DECISAO NA E FRITURAS! VEGETA-

MINHA VIDA!

2 MAURICO DE SOUSA PROODUCCES - B

&
R

(Fig. 07 — Tirinha da Turma da Ménica — Fonte: http://turmadamonica.uol.com.br/)

A tirinha de Mauricio de Souza possui trés personagens: Cebolinha, Moénica e
Magali, sendo esta explicita na fala de Cebolinha. Os outros dois participantes sao
percebidos ao longo da narrativa através dos desenhos e, possivelmente, ja sdo
conhecidos pelo publico-leitor.

A selecao lexical contribui para a percepcao do tema (“carnes gordurosas”,
“frituras”, “vegetariana”) e dos tempos (“tomei”, “chega”, “vou ser”).

Em relagdo ao tema, nota-se que a conversa gira em torno da alimentagéo,

tema preferido da personagem Magali, uma garota meiga e delicada, mas que tem
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um apetite absolutamente incontrolavel. Ela devora qualquer tipo de comida que
aparece na sua frente. Isso faz com que haja, implicitamente, subentendida, uma
guebra de expectativa nesse texto. Por incrivel que pareca, Magali diz ter tomado
uma importante decisdo: se tornar vegetariana.

A localizacdo espacial é indicada principalmente pelas imagens: o0s
personagens estdo em uma area verde.

A localizacdo temporal € percebida também pelas imagens: as acdes
ocorrem durante o dia, pois ha cores claras ao fundo dos personagens. Outro
aspecto que auxilia na construcdo da localizagdo temporal é a escolha dos tempos
verbais. No primeiro quadrinho, Magali usa o verbo tomar no passado “tomei uma
importante decisdo na minha vida”. No penultimo quadrinho, ela faz uso do futuro
“vou ser vegetariana”.

No dltimo quadrinho, tem-se o principal implicito subentendido. O
personagem Cebolinha sai correndo com medo de ser devorado por Magali j& que a

cebola, nome que deu origem a seu apelido, € um vegetal.

Al TA Mas LOTADO
QUL O ARMAZEM OO
NHSO BARNABE, 1M

/ PEXE NUM | & AGUI QU!
O BURRD! PER- 6U VO FICA!
) ) FEREM UM LUGAR —_—
ASSUSSEGADO,
) - SEM POVAREU! —
Y ag

((

OilA O Flapo!

© MAURICIO DF SOUSA FRODUGOES + BRASK /2005
.
—
Q
§
-

(Fig. 08 — Tirinha do Chico Bento — Fonte: https://descomplica.com.br/blog/portugues/quais-
sa%CC%830-propriedades-de-uma-variante-linguistica/)

Na figura 08, percebe-se que o personagem Chico Bento esta a beira de um
lago ou rio (localizacdo espacial), aonde foi para pescar. Todavia ele ndo esta
sozinho. Ha mais cinco personagens, trés criancas — dentre elas Zé Lelé, como se
pode perceber no primeiro quadrinho — e dois adultos, querendo pescar. A selecéo
lexical e as imagens nos permitem fazer algumas conclusfes: o tema da tira é a
pesca; as acdes ocorrem durante o dia e o tempo verbal predominante é o presente
(“td mais lotado”, “sé&o0”), contando também com uma forma verbal no futuro “vb
fica”).
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Faria afirma que

(...) as habilidades linguisticas que proporcionam leitura proficiente estao
entre 0s aspectos necessarios a obtencdo de sucesso pelos participantes
desses processos [de selecdo profissional, no caso]. Em outras palavras,
leitura proficiente tornou-se uma espécie de traco distintivo profissional:
maior ou menor proficiéncia na leitura passou a ser uma das habilidades
gue distinguem pessoas consideradas aptas ou inaptas ao trabalho (...).
(FARIA, 2017, p. 14)

Percebe-se qudo importante e desafiador € o papel do professor de formar
leitores proficientes. Isso vai ser levado por toda uma vida. Ainda que pouco se fale
na escola sobre o tema trabalho, este pode e deve ser contemplado desde os anos
iniciais, a fim de que o aluno ja seja instigado a se tornar um cidaddo apto a exercer

qualquer atividade profissional.

O CEBOLINHAL Wl
DIZER QUE WwOCE WAl
SER DESEMHISTA

QUANDO CRESCERL

01970 MM IO [ SOU PROCUGOME - e

Copyright @1 999 Mauricio de Sousa Producdes Lida. Todos os direito s reservados, EEST

(Fig. 09 — Tirinha da Turma da Ménica — Fonte: http://amigasdaedu.blogspot.com/2009/06/)

Na tira, os personagens Cascao e Cebolinha conversam sobre uma possivel
profissdo deste. Os dois personagens sao criancas. Por isso € comum eles
pensarem em profissdes relacionadas ao que é feito na infancia, como o desenho.
Um implicito da tirinha esta no fato de Cascéo ter confundido seu amigo com o
desenho. Isso fica claro no plano ndo verbal. No primeiro quadrinho, Cascéo pensa
estar conversando com Cebolinha. Mas, como fica claro no segundo quadrinho, era
apenas um desenho. Quando Cebolinha chega com um pincel na méo, Cascéao se
assusta. Mesmo que seja de maneira mais simples e amena, o tema do trabalho

pode comecar a ser desenvolvido em sala desde 0s anos iniciais.
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Ao usar esta tirinha como exemplo, podemos abordar o assunto em uma sala
de aula de 6° ano. Algumas perguntas poderiam ser feitas aos alunos para iniciar
uma discussao: vocés acham que Cebolinha € mesmo um bom desenhista? O que
faz vocés pensarem isso? Vocés também ja pensaram no que vao ser quando

crescerem? Por que desejam iSs0?

2.2 Trabalho e consumo

A escola precisa ser um espaco aberto a multiplas discussées, dentre elas o
tema “trabalho” merece um destaque. Na instituicdo onde este projeto de Mestrado
foi desenvolvido, esse tema ndo era muito discutido, embora muitos alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental ja trabalhem para ajudar em casa. Por se tratar
de uma escola que atende a uma clientela com poucos recursos financeiros, 0
trabalho passa a ser uma prioridade — alias, mais focada do que o préoprio estudo.
Outra parte dos alunos reside no meio rural e é exposta, desde bem nova, ao
trabalho para ajudar a familia na “lida na roga”.

O desenvolvimento de atividades com o tema “trabalho” esta baseado em
documentos formais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN — 1998) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC — 2016).

Conforme o PCN (1998, p. 17), os Temas Transversais correspondem a
guestbes importantes, que estdo presentes na vida cotidiana. O desafio que se
apresenta para as escolas € o de se abrirem para o seu debate e oferecerem

espaco para discussdes acerca de temas pertinentes para a realidade do discente.

A educacdo para a cidadania requer que questdes sociais sejam
apresentadas para a aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um
tratamento didatico que contemple sua complexidade e sua dinamica,
dando-lhes a mesma importancia das areas convencionais. Com isso o
curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem
ser priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes realidades
locais e regionais e que novos temas sempre podem ser incluidos.
(BRASIL, 1998, p. 25)

Ademais, os temas transversais dao sentido social a procedimentos e
conceitos proprios das areas convencionais. A tarefa da escola vai além de ensinar

a ler e fazer contas. E necessario se estabelecer uma relagdo entre aprender
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conhecimentos teoricamente sistematizados e as questdes da vida real e de sua
transformacao. (BRASIL, 1998, p. 30)

Em relacdo ao tema transversal “trabalho e consumo”, a escola busca
explicitar as relagdes sociais nas quais se produzem as necessidades e os desejos,
e 0s produtos e servigos que irdo satisfazé-los. A proposta é tematizar a diversidade
de trabalho presente em cada produto ou servi¢o, e as relacbes entre trabalho e

consumo, que sao muitas e bastante complexas. (BRASIL, 1998, p. 347)

De forma sucinta, o trabalho pode ser definido como a modificacdo da
natureza operada pelos seres humanos de forma a satisfazer suas
necessidades. Nessa relacdo, os homens modificam e interferem nas
coisas naturais, transformando-as em produtos do trabalho. O trabalho, ao
mesmo tempo que organiza e transforma a natureza, organiza e transforma
o préprio homem e sua sociedade. O trabalho ndo é uma categoria abstrata
ou sem localizagao historica. Cada sociedade cria suas formas de divisdo e
organizacdo do trabalho, de regimes de trabalho e de relacdo entre as
pessoas no e para o trabalho, além de instrumentos e técnicas para
realiza-lo. Por isso varia também aquilo que é considerado trabalho e o
valor a ele atribuido. (BRASIL, 1998, p. 342)

Também, de acordo com a BNCC (2016, p. 19 e 20), cabe as escolas
incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora. Dentre os temas citados
estdo: educacao para o consumo, educacao financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e
tecnologia e diversidade cultural. Na BNCC, essas tematicas sdo contempladas em
habilidades dos componentes curriculares, cabendo as escolas trata-las de forma
contextualizada.

Por conseguinte, fica claro que a atividade com temas transversais em sala
de aula deve ter um espaco, proporcionando ao aluno o contato com o0s mais
variados temas, dentre eles o trabalho, desde o mais simples, e 0 consumo, a fim
de conscientizar a sociedade sobre seu uso adequado.

Nota-se que inserir temas transversais em sala nao é dificil nem complicado.
Faz-se necessario que o professor instigue o aluno a pesquisar e ler sobre o
assunto. Cabe também ao docente, como jA mencionado, o papel de mediacéo,

mostrando ao discente as varias faces do mundo.
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2.3 Consideragdes sobre o género “tirinha”

O leitor mobiliza recursos — linguisticos, cognitivos, sociais — para entender
um texto. Sendo assim, as habilidades inferenciais sdo de suma importancia. E
estas sdo fortemente influenciadas pelas caracteristicas dos géneros do discurso,
definidos por Bakhtin (2016, p. 12) como “tipos relativamente estaveis de

enunciados”. E o mesmo autor que destaca

O género do discurso ndo é uma forma da lingua, mas uma forma tipica do
enunciado; como tal forma, o género inclui certa expresséo tipica que lhe é
inerente. No género a palavra ganha certa expresséo tipica. Os géneros
correspondem a situagbes tipicas da comunicacdo discursiva, a temas
tipicos, por conseguinte, a alguns contatos tipicos dos significados das
palavras com a realidade concreta em circunstancias tipicas. (...
(BAKHTIN, 2016, p. 52)

Os géneros sao infinitos e mudam de acordo com a funcionalidade exigida
pelo tempo. Com o advento da tecnologia, por exemplo, surgiram novos géneros
como blogues, memes, email, etc. Em contrapartida, outros ficaram em desuso
como telegrama, carta pessoal, etc.

A tira caracteriza-se pela presenca de quadros, em que ha o predominio de
uma sequéncia narrativa através de linguagem verbal e ndo verbal. Este género
textual apresenta geralmente um tratamento humoristico da temética: politica,
religiosa, social, comportamental, dentre outros temas do cotidiano. Apresenta,
também, uma heterogeneidade de signos, de diversas ordens. Sobre os quadrinhos

presentes nas tirinhas, Paulo Eduardo Ramos pontua:

Ao tirar uma fotografia, a pessoa faz um corte da realidade. Registra no
espaco da foto um fragmento do momento observado visualmente. Relne
o local onde a fotografia foi tirada, 0 momento da cena, o cenario e/ou as
pessoas retratadas. E como se um determinado instante fosse congelado.
O mesmo principio vale para os quadrinhos. Agrupam-se cenario,
personagens, fragmentos do espaco e do tempo. (RAMOS, 2007, p. 173)

A origem da tira remonta aos Estados Unidos, conforme Ramos (2007), de
onde se expandiu para o Brasil. Tem o jornal como seu principal suporte. Para
Ramos (2007), as tiras possuem as seguintes caracteristicas: formato fixo

(normalmente na horizontal), uso de quadrinhos (entre um e quatro), imagens
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desenhadas, personagens fixos (ou ndo), predominio de sequéncia narrativa (com
inicio, meio e fim), presenc¢a de humor e desfecho inesperado.

Ja para Sérgio Moura e Eliana Borges

As tiras humoristicas séo tipos de histérias em quadrinhos mais curtas (em
geral, compostas de quatro quadrinhos, no maximo) que operam com a
formula de uma piada por dia e sdo bastante exploradas pela midia
impressa. O efeito de humor nesses textos é obtido basicamente através
do modo como sao produzidos personagens e construidas as tematicas
abordadas, e como, muitas vezes — esta ai a reinvencdo do comic
contemporéneo —, nas suas acfes, entram em contradicdo com o pré-
construido ideoldgico. Atualmente, as tiras de quadrinhos sao presencas
guase obrigatoérias nesses periddicos (jornais e revistas), mas desde muito
tempo (por volta do século XIX) as grandes cadeias jornalisticas ja
comegavam a perceber a importancia da exploracdo de recursos gréaficos
(lustracdes, fotografias, charges, cartuns e quadrinhos) como forma de
impulsionar as vendas de seus produtos. E importante destacar que
qgualquer género textual tem papel relevante na constituicio de uma
sociedade e da cultura desta. Nas tirinhas humoristicas, podemos
encontrar representacdes que refletem uma rede de conhecimentos,
valores e crencas as quais podem reproduzir ou subverter a realidade
social em que se inserem. Isso porque, como qualquer outro texto, as
tirinhas também sofrem influéncias sociais, historicas, culturais e,
sobretudo, ideoldgicas (...) (MOURA; BORGES, 2009, p. 99 e 100).

Por causa dos implicitos a serem inferidos, a tirinha ndo é um género simples
para ser interpretado. Por isso é necessaria a mediagdo do professor. Ha muitas
informagdes, principalmente subentendidas, que o aluno precisa aprender a
detectar e analisar para construir o sentido global do texto.

Do exposto e considerando as caracteristicas do género “tirinha”, pode-se
concluir que o humor consiste em uma quebra de expectativa que pode ter seu
gatilho no plano verbal ou imagético. Caso o aluno ndo consiga ativar seus
conhecimentos para localizar o humor, dificilmente ele tera um entendimento amplo

do texto e, consequentemente, ndo fara inferéncias adequadas.

2.4 Multimodalidade e leitura de imagens

Especialmente hoje em dia, os alunos leem muito os textos multimodais. Eles
estdo expostos a aplicativos e redes sociais em que sao utilizados varios recursos
de som, imagem, palavras, dentre outros. Nesse sentido, Roxane Rojo afirma:

De que o mundo mudou muito nas Ultimas décadas, ninguém ha de

discordar. E ndo somente pelo surgimento das novas tecnologias digitais da
informagdo e comunicagéo (doravante, TDICs), embora com seu “luxuoso”
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auxilio. Surgem novas formas de ser, de se comportar, de discursar, de se
relacionar, de se informar, de aprender. Novos tempos, novas tecnologias,
novos textos, novas linguagens. (ROJO, 2015, p. 116)

Sendo assim, é nosso dever ensinar o aluno a ler as imagens e a descobrir as
informacdes que estéo implicitas no texto.

Nesse sentido, Francis Arthuso Paiva afirma:

(...) a leitura de imagens pode e deve ser objeto de ensino por duas razdes.
Primeiramente porque existem regularidades e tipificacdes no curso de
processamento da leitura das informacdes pelos leitores de textos
imagéticos que podem ser sistematizadas para o ensino. Segundo, porque
parece faltar aquele leitor com menos experiéncias em eventos de
letramento com textos imagéticos a habilidade complexa de relacionar
informacdes ndo verbais e ainda, quando necessario, relaciona-las com
outras informag@es verbais. (PAIVA, 2016, p. 46)

Portanto, uma questdo faz-se importante: até que ponto a imagem facilita a
inferéncia? E certo que a leitura da imagem n&o é facil. Sendo assim, por mais que
os alunos acreditem que o desenho ajude na compreensao de um texto, pode ser
gue a presenca da imagem abra espaco para uma leitura mais atenta que necessite
de outras inferéncias.

Segundo o Glossario Ceale, a multimodalidade ocorre quando levamos em

conta a variedade de modos de comunicacao existentes:

[...] a nova abordagem da multimodalidade pode contribuir para o
entendimento dos contextos de comunicagdo, focando em modos e midias
especificos, em determinados contextos sociais e culturais. A incorporagao
da multimodalidade em abordagens educacionais tradicionais exige uma
mudanca fundamental — ndo sO na maneira como enxergamos a
comunicacdo, mas também na maneira como professores e alunos
interagem no mundo moderno, multimodal e multimidia. Desde a
alfabetizacéo, tais mudancas demandardo novas praticas: os professores ja
contam com livros didaticos e de literatura que conjugam linguagens
graficas, visuais e verbais; as criancas da geragdo atual ja se constituem
como usudérios de TV, radio e midia digital, internalizando gestos, atitudes e
comportamentos que potencializam uma interagdo cada vez mais
multimodal. A questdo da escola é tomar essas linguagens multiplas como
objeto de discussao, contribuindo para uma recep¢do mais critica e
consciente. (GLOSSARIO CEALE)

Ainda sobre a linguagem nao verbal, de acordo com Eric Landowsky

(...) aimagem e o texto ndo dizem exatamente a mesma coisa. A imagem,
na maioria dos casos, pressupde o texto e falando dele ela faz-nos “viver”
diferentemente o que ele enuncia, seja intervindo no plano do crer, pela
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introducéo sistematica de rupturas entre pontos de vista, seja sobre o das
paixfes, anexando pelo menos um suplemento de intensidade em sua
expressao.

Para tentar justificar essa sobrecarga de afetividade confiada ao
“visual”’, poderiamos ficar tentados a invocar consideragdes de “decéncia”:
0 que pode ser sugerido pela imagem néo seria de “bom tom” escrevé-lo
em branco e preto. Mas, seria preciso entdo admitir em teoria que um
desses modos de enunciacdo, o visual - sob pretexto que ele seria por
natureza menos “explicito”, mais “alusivo”, que o outro, o verbal - poderia
sem inconveniente servir de canal para a expressado de certas “audacias”
cruas demais para ndo se tornarem chocantes se fossem expressas por
escrito. (...) (LANDOWSKY, 1995, p. 88/89)

Assim, é imprescindivel que o leitor desenvolva habilidades que tornem
possivel inferir relacdes pertinentes entre o verbal e o ndo verbal, a fim de que haja
uma producédo de sentido adequada. O aluno ndo pode se ater somente ao que esta
escrito em um texto verbal. Ele precisa direcionar seu olhar para outros recursos,
como 0 nao verbal. As cores, as expressdes dos personagens, 0s tracos, todos 0s
elementos do plano imagético precisam ser levados em conta para o entendimento

do conjunto do texto.

2.5 Aspectos metodoldgicos

O trabalho proposto € de natureza qualitativa, a partir da realidade observada
em sala de aula, principalmente no que diz respeito as dificuldades de interpretar e
inferir humor em textos do género “tirinha”. Sendo assim, o foco é desenvolver um
trabalho de andlise, reflexdo e intervencao.

A realizacdo do trabalho aconteceu na Escola Estadual Fazenda S&o
Sebastido, ja caracterizada na introducdo deste trabalho, com alunos do 6° ano.
Trabalho nessa instituicdo desde 2013 e, por se tratar de uma escola pequena, €
possivel conhecer praticamente todos os alunos, saber suas dificuldades, partilhar
do seu sucesso ou fracasso e reconhecer o que precisa ser feito para ajuda-los.

Os dados foram coletados em duas turmas de 6° ano, compostas por
aproximadamente 25 alunos, durante os meses de julho e agosto de 2019, através
de observacédo e aplicacao de atividades elaboradas antecipadamente. Por se tratar
de uma pesquisa de natureza académica desenvolvida com alunos do Ensino

Fundamental, os critérios de realizacdo, assim como todo o conteudo, estiveram
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presentes no planejamento escolar no inicio do ano letivo de 2019, contemplando
as habilidades previstas na BNCC para o 6° ano.

A escolha das tiras foi feita com base nos temas transversais dos PCN, ja
caracterizados e explicitados anteriormente. Optou-se pelo tema transversal
“trabalho e consumo”, pois € pouco trabalhado na escola, mesmo esta sendo um
meio de ingresso e ascensdo no mercado de trabalho.

A partir das habilidades ndo consolidadas pelos alunos, foi realizado um
trabalho didatico com o género humoristico tirinha, considerando a deficiéncia de
ler, interpretar e fazer inferéncias dos alunos. Esse trabalho incluiu atividades para
possibilitar ao aluno conhecer as caracteristicas desse género, bem como discutir e
pensar em sua funcéo social. O objetivo foi desenvolver nos alunos estratégias de
leitura que os auxiliem a ver e ler os implicitos, considerando a parte verbal e a nao
verbal.

Inicialmente, os alunos responderam a um questionario sobre o género
tirinha: se conheciam suas caracteristicas, se gostavam de ler, se entendiam, se
liam com frequéncia.

Na sequéncia, os alunos leram e analisaram algumas tirinhas. A intengé&o foi
saber como eram as estratégias de leitura dos alunos para detectar as falhas e
ajuda-los na mediacdo do conhecimento e, posteriormente, desenvolver atividades
de andlise criteriosa desses textos.

Outro passo do trabalho foi a analise da parte ndo verbal desses textos:
como ela é construida, qual a sua importancia, como analisar, qual a relagdo com
guestdes sociais etc. Para tanto, foram propostas atividades para ajudar os alunos
no reconhecimento das caracteristicas do género, bem como de sua estrutura e
seus temas recorrentes.

Como conclusao do trabalho, foi aplicado um questionario final para avaliar a
evolucdo dos alunos durante o projeto.

E, como culminancia do projeto, foi produzida uma coletanea de tirinhas para
ser divulgada no mural da escola. A intencéo foi que mais pessoas tivessem acesso
a esse género e se divertissem lendo e aprendendo. Os proprios alunos € que
escolheram as tirinhas para serem expostas, conforme anexo 02.

Como ja mencionado, pretende-se acompanhar os alunos do 6° ao 9° ano do

Ensino Fundamental, para analisar a evolucdo deles em relacdo a habilidade de
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fazer inferéncias. Outro motivo € para que o projeto ndo se restrinja a um curto
periodo. Outras atividades podem ser desenvolvidas com os alunos nas seéries
seguintes, do 7° ao 9° anos, a fim de observar o processo de aprendizagem.
Espera-se que este trabalho possa auxiliar os alunos ndo so6 do 6° ano, mas
também das outras séries iniciais e finais do Ensino Fundamental aos quais a
escola atende. O intuito € contribuir para o desenvolvimento de habilidades que
facilitem e auxiliem a leitura de textos. Como resultado, pretende-se construir

leitores proficientes.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da pesquisa foram obtidos apds aplicacdo do plano de ensino
(Anexo 01). Foram feitas observacdes em sala durante as 15 aulas em que o
projeto foi desenvolvido.

No primeiro momento, expliquei aos alunos como seriam nossas aulas
seguintes. Disse a eles que trabalhariamos com o género tirinha. Eles se
mostraram muito empolgados porque seriam aulas diferentes e ndo usariamos o
livro didatico.

Na primeira aula, entreguei a cada aluno uma pasta contendo uma
apresentacao (breve explicacdo do projeto) e o questionario inicial. Expliquei para
cada turma que os dados do projeto seriam usados em minha dissertagcdo do
mestrado. Eles ficaram curiosos e quiseram saber tudo sobre o mestrado. Para eles
— bem como para nossa regido — o mestrado € uma realidade bem distante.
Respondi com detalhes e com calma a cada pergunta. Ao final da explicacdo, uma
aluna comentou que se sentia muito valorizada e orgulhosa por fazer parte de uma
experiéncia tdo importante. Isso me deixou muito feliz.

Antes de comecar 0 questionario, comentei que a pasta era de cada um
deles e que, a cada aula, eu entregaria uma atividade para eles completarem a
pasta. Enfatizei a importancia de eles serem fiéis e honestos em suas respostas
para ndo comprometer o resultado da pesquisa.

O projeto de ensino foi aplicado em duas turmas de 6° ano da Escola
Estadual Fazenda S&o Sebastido: turma A (tarde), composta por 22 alunos (10
meninos e 12 meninas) entre 11 e 14 anos e a turma B (manhd&), composta por 27
alunos (09 meninos e 18 meninas) entre 11 e 12 anos.

Os dados foram analisados por turma, considerando o niumero de perguntas
e respostas esperadas.

A principio, foi aplicado um questionério inicial (Quadro 01) para saber o nivel
de conhecimento dos alunos em relacdo ao género tirinha. A parte 02 do mesmo
questionario foi mais especifica sobre o tema “trabalho e consumo”, proposto pelo
PCN como tema transversal. Abaixo segue a tabela de andlise das respostas da

parte inicial do questionario.
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Quadro 01 — Questionario inicial — Parte 01

[ERN

. Vocé sabe o que é umatirinha? ( )Sim () Nao.

N

.Vocé jaleu umatirinha? ( )Sim () Nao.

w

. Vocé gosta de ler tirinhas? ( )Sim ( ) Nao.

. Quando voce |é tirinhas?
) Nunca ( ) Asvezes ( ) Sempre

— B

. Vocé costuma folhear o livro didatico a procura de uma tirinha?
) Sim () Néo.

/\01

. Sabe onde encontramos as tiras?
) Sim. Onde?

/'\m

() No.

7. Vocé acredita que as tirinhas sdo mais faceis de serem lidas e entendidas
do que outros textos verbais como contos, fadbulas ou mitos?
() Sim. Por qué?

() No.

8. Vocé pensa gue toda tirinha precisa ter humor e ser engracada? Justifique
a suaresposta.

9. Vocé sabe as principais caracteristicas do género tirinha?
() Sim. Quais?

() Nao.

10. Em relacdo ao tema, as tirinhas que vocé |é tratam de:
( ) Escola

( ) Trabalho

( ) Lazer

( ) Consumo

( ) Infancia
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Tabela 01 — Respostas do Questionério inicial — Parte 01 — Turma A

Questao Respostas Justificativa das respostas (resumo)

01 Sim: 22  N&o: 00

02 Sim: 22 N&o: 00

03 Sim: 22 N&o: 00

04 Nunca: 00

As vezes: 17
Sempre: 05

05 Sim: 14  N&o: 08

06 Sim: 18 N&o: 04 | Onde? Bibliotecas; livros didaticos; revistas;
jornais; livros; bancas de jornal; escola; casa;
internet; livro de portugués.

07 Sim: 16  Nao: 06 | Sim. Por qué? Mais divertidos e faceis de
entender; tem desenhos; sdo menores; sao
resumidas; sdo pequenas; € uma leitura mais
tranquila; pode-se perceber a emocdo dos
personagens.

08 Sim: 18 Na&o: 04 | Sim. Por qué? As pessoas vao querer ler mais
e isso melhora a leitura; as tirinhas engracadas
sdo mais divertidas; se nao tiver, as pessoas
nao vao ler.

N&o. Por qué? A tirinha pode tratar de assunto
sério e nao ter nenhuma piada; ha tirinhas de
suspense e drama; todas ja sdo engracadas.

09 Sim: 10 Na&o: 12 | Quais? S&o pequenas; tém falas, imagens,
qguadrinhos, linguagem verbal e ndo verbal; ha
humor; é engracada.

10 Escola: 18

Trabalho: 00
Lazer: 09

Consumo: 01

Infancia: 11

42




Conclui-se que os alunos todos sabiam o que é uma tirinha, ja leram alguma
e, ainda, gostavam de ler. No entanto, em relacdo ao tempo, a maioria dos alunos
s6 lia tirinha “as vezes” e poucos — apenas 05 alunos — liam “sempre”. Uma
hipétese para o nimero reduzido de leitura € 0 acesso a este género. O discente
tem acesso, na maioria das vezes, a tirinha apenas na escola.

Chama a atencgédo, também, que grande parte dos alunos acreditava que as
tirinhas sdo mais faceis de serem lidas e entendidas porque possuem imagem,
falas, sdo engracadas e menores. Portanto, para os alunos, a presenca da
linguagem néo verbal era, predominantemente, a responsavel por facilitar a leitura.
Quando os alunos se deparam com textos longos, com apenas linguagem verbal,
eles ndo se sentem atraidos para a leitura. Consideram-na cansativa.

Corrobora isto a resposta dada a pergunta 08. Boa parte dos alunos julgava
que a tirinha precisa ser engracada e ter humor. Eles ainda ndo compreendem que
o humor decorre de uma quebra de expectativa.

Em relacéo as caracteristicas do género tirinha, mais da metade dos alunos —
12 — ndo sabia identifica-las. Dentre as caracteristicas apresentadas nas respostas
positivas, destacam-se: presenca de baldes, falas, quadrinhos, imagens, humor;
sdo pequenas e engracadas. Diante disso, é necessario pontuar que, mesmo 0s
alunos gostando muito de ler tirinhas, ndo sabiam caracteriza-las ou diferencia-las
de outros géneros. Ficou evidente, portanto, a necessidade de se trabalhar mais
atividades direcionadas para as caracteristicas do género “tirinha”.

Sobre o assunto das tirinhas, os alunos poderiam marcar mais de uma opc¢éo
e o item mais escolhido foi “infancia”. Isso se justifica porque a maioria das tirinhas
a que os alunos tinham acesso era com personagens infantis como A Turma da
Ménica e Chico Bento. O segundo item selecionado foi lazer. Acredito que essa
escolha se deveu ao fato de que, na visdo dos alunos, as tirinhas sdo sempre
divertidas. Foram pouco mencionados “escola” e “consumo”.

A tabela 02 apresenta o resultado da turma B (Manha), composta por 27

alunos.
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Tabela 02 — Respostas do Questionério inicial — Turma B

Questao Respostas Justificativa das respostas (resumo)

01 Sim: 27  N&o: 00

02 Sim: 27  N&o: 00

03 Sim: 25  N&o: 02

04 Nunca: 00

As vezes: 26
Sempre: 01

05 Sim: 22  N&o: 05

06 Sim: 23 N&o: 04 | Onde? Bibliotecas; livros didaticos; revistas;
jornais; livros; bancas de jornal; site da internet;
livro de portugués.

07 Sim: 24  Nao: 03 | Sim. Por qué? Possuem poucas palavras; sdo
mais interessantes; porque entendo melhor;
porque me anima mais a ler; os desenhos
facilitam a leitura; por causa das expressoes;
sdo pequenas e explicam tudo direitinho;
porque gosto muito; mais faceis de serem
compreendidas; tem desenhos; tem baldes e
letras maiores; imagens para entender melhor;
ndo tem segredo na tirinha, da para saber tudo;
mostra a figura de quem esté falando.

08 Sim: 12  Nao: 15 | Sim. Por qué? A pessoa terd mais atencao se

for divertido. Porque, sendo, ndo haveria graca
de ler; tirinha sem humor € tirinha sem graca.

N&do. Por qué? Porque tem tirinhas que
precisam ser sérias para serem legais; nem
toda tirinha precisa de humor; algumas séao
informativas e, por isso, ndo precisam ser
engracadas. Humor sim, engracada n&o, pois
acho melhor suspense do que comédia. Nao

precisa, e nem séo todas, mas com humor é
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mais legal.

09 Sim: 20  Nao: 07 | Quais? Moral que nos ensina; desenhos,
quadrinhos, historias pequenas; letra
maiuscula; linguagem verbal e ndo verbal,
baldes, fala, humor; personagens; falas

pequenas; aprendizagem.

10 Escola: 12
Trabalho: 03
Lazer: 09
Consumo: 02

Infancia: 19

Nota-se que a turma B, assim como a A, sabia o que é uma tirinha e também
ja havia lido alguma. A maioria dos alunos gostava de ler e, sobre a regularidade
desta leitura, boa parte afirmou ser “as vezes”. O interesse dos alunos por esse
género textual foi confirmado na resposta da questdo 05, que mostrou o percentual
dos alunos que folheavam o livro didatico a procura de uma tirinha. Outro resultado
satisfatorio envolveu o lugar onde sdo encontradas as tirinhas. Mais de 85% da
turma sabia onde encontra-las e sabia especificar o lugar.

No que diz respeito ao fato da tirinha ser mais facil de ser lida do que outros
géneros, quase 90% da turma B acreditava que a tirinha é mais facil de ser lida e
compreendida. Eles justificaram essa escolha pela presenca de imagens, de falas,
de humor, de personagens. Para eles, as tirinhas eram mais interessantes e mais
divertidas do que textos longos com apenas linguagem verbal.

De acordo com a maioria da turma, a tirinha ndo precisa ser engracada e ter
humor. Aqui houve uma grande diferenca da turma A. Enquanto esta acreditava que
a tirinha precisa ser engracada e ter humor para atrair mais os leitores e, porque
assim eles aprendem mais, a turma B considerava que a tirinha pode tratar de
assuntos sérios.

Boa parte da turma sabia as caracteristicas de uma tirinha e destacou o0 uso
de imagens, balGes, falas, humor, linguagem verbal e ndo verbal. Sobre o assunto
das tirinhas, a maioria acreditava que tratam de infancia, escola e lazer; poucos

afirmaram que trabalho e consumo séo temas de tirinhas.
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Durante a realizacdo da atividade do questionario inicial, alguns pontos foram
observados. Alguns alunos ndo entenderam o que era para ser respondido na
questao 07, que se refere a facilidade de ler e interpretar tirinhas e textos verbais.
Acredito que essa duvida surgiu porgue alguns educandos ndo se lembraram — eles
estudaram esse conteudo no inicio de 2019 — do que séo textos verbais. O termo
poderia ter sido substituido por “texto apenas com palavras® ou “texto sem
desenhos”. Na questdo 10, sobre do que tratam as tirinhas, os alunos perguntaram
se poderiam marcar mais de uma. Eles estavam acostumados a questes fechadas
gue possuem apenas uma resposta.

O quadro 02 apresenta a parte 2 do questionario inicial, levando em

consideracédo o conhecimento prévio dos alunos sobre trabalho e consumo.
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Quadro 02 — Questionario inicial — Parte 2

Agora, responda as questdes a seguir com base em seus conhecimentos
sobre trabalho e consumo e arelagédo entre eles e a escola:

1. Vocé vé relacéo entre o trabalho e aescola? ( ) Sim () Né&o.
Se sim, qual?

2. Quais as profissdes de seus pais?
Méae:
Pai:

3. Vocé trabalha? ( ) Sim ( ) Nao.
Se sim, onde, com que vocé trabalha e em qual horario?

4. O que vocé entende por “trabalho”?

5. Quais profissées vocé considera valorizadas em relagdo ao pagamento
(valor em dinheiro que as pessoas recebem)? E quais sdo desvalorizadas?

6. Quais profissdes vocé deseja ter no futuro?

7. Para exercer essas profissées voceé precisa fazer uma faculdade? Qual?

8. Quais profissdes vocé acredita que nossa regido oferece aos moradores?

9. Qual dos termos abaixo € o melhor, em sua opinido, para a palavra
consumo?

() Adquirir bens e servicos. ( ) Vender produtos.

( ) Gastar o que néo precisa. () Comprar coisas desnecessarias.

10. O que vocé entende por consumo? E consumismo?
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Para responder a segunda parte do questionario, os alunos tiveram mais
dificuldades e também surgiram muitas davidas. No entanto, como foi explicado a
eles inicialmente, a professora-pesquisadora ndo poderia ajudar nas respostas para

nao comprometer o resultado da pesquisa.

Tabela 03 — Respostas da parte 02 do questionario inicial = Turma A

Questao Respostas Justificativa
01 Sim: 12 A maior parte dos alunos ndo apresentou qual a
N&o: 10 relacdo que vé entre escola e trabalho. Dentre

algumas respostas, destacam-se: chego a casa e

limpo tudo; estudar € o mesmo que trabalhar.

02 Méae: doméstica; faxineira; dona de casa; atendente; baba; vendedora;
trabalha em supermercado; técnica em enfermagem; traba