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RESUMO

A pratica de leitura pode ser concebida como pratica social, que envolve reflexao, interpretagao
e posicionamento critico. Neste sentido, este estudo teve como objetivo geral analisar atividades
de leitura de uma cronica em um livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais, a fim de compreender como elas contribuem para o desenvolvimento
das competéncias critica e argumentativa dos estudantes. A pesquisa fundamentou-se em
concepgdes de leitura propostas por Koch e Elias (2006), Menegassi (2010), Marcuschi (2001),
Sol¢é (1998), nogdes de leitura critica e argumentativa propostas por Freire (2003), Fiorin (2015)
e Cavéquia, Maciel e Rezende (2010), além de documentos oficiais como o Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Metodologicamente, a pesquisa adota uma abordagem mista, de natureza interpretativa,
analisando qualitativa e quantitativamente atividades de leitura do livro didatico SuperdCAO!
Portugués — 9° ano. Os resultados alcancados revelam a predominancia de questdes subjetivas
e objetivas em detrimento de atividades inferenciais, globais e metalinguisticas, o que limita o
desenvolvimento da criticidade e da capacidade argumentativa dos alunos. Diante dessas
lacunas, elaborou-se uma proposta didatica baseada na leitura da cronica “Geracdes”, de Luis
Fernando Verissimo, visando ampliar as habilidades leitoras ja trabalhadas no livro didatico.
Conclui-se que praticas de leitura mais diversificadas, sistematicas e ancoradas em referenciais
teoricos solidos contribuem significativamente para a formacdo de leitores criticos e para o
fortalecimento do papel social da leitura na escola.

Palavras-chave: Leitura; Livro didatico; Leitura critica; Leitura argumentativa; Atividades de

leitura; Cronica.



ABSTRACT

Reading practices can be understood as social practices that include reflection, interpretation,
and critical position. In this sense, this study aims to analyze reading activities based on a
cronica (Brazilian literary chronicle) from a 9th-grade Portuguese language textbook (final
years of Elementary School) in order to examine how they contribute to the development of
students’ critical and argumentative competencies. The research is grounded in conceptions of
reading proposed by Koch and Elias (2006), Menegassi (2010), Marcuschi (2001), and Solé
(1998), as well as notions of critical and argumentative reading presented by Freire (2003),
Fiorin (2015), and Cavéquia, Maciel, and Rezende (2010), in addition to official documents
such as the National Textbook and Teaching Materials Program (Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico — PNLD) and the National Common Core Curriculum (Base Nacional
Comum Curricular — BNCC). Methodologically, the study adopts a mixed-methods approach,
interpretative in nature, combining qualitative and quantitative analyses of reading activities
from the textbook SuperdCAO! Portugués (9th grade). The results indicate a predominance of
subjective and objective questions over inferential, global, and metalinguistic activities, which
limits the development of students’ critical thinking and argumentative skills. In light of these
gaps, a didactic proposal was developed based on the reading of the chronicle “Geragdes,” by
Luis Fernando Verissimo, aiming to expand students’ reading skills addressed in the textbook.
It is concluded that diversified and systematic reading practices, grounded in robust theoretical
frameworks, contribute significantly to the development of critical readers and to strengthening
the social role of reading in the school context.

Keywords: Reading; Textbook; Critical reading; Argumentative reading; Reading activities;

Chronicle.
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1 INTRODUCAO

A leitura ocupa um lugar central no ensino de Lingua Portuguesa, configurando-se nao
apenas como uma habilidade escolar, mas também como uma pratica social essencial para a
participag@o ativa e critica em diferentes esferas da vida cotidiana. No entanto, embora essa
habilidade seja de extrema relevancia, dados nacionais revelam um cendrio preocupante. A 6°
edicdo da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil” indicou que apenas 47% dos brasileiros sao
leitores e que 36% possui uma dificuldade na habilidade de leitura, dentre elas: “I€é muito
devagar” (18%), “ndo compreende a maior parte do que 1&” (8%), “ndo tem concentragdo
suficiente para ler” (14%). Esse quadro ¢ refor¢ado pelos dados do relatério disponibilizado
pelo Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF, 2024), o qual apontou que 16% dos jovens,
entre 15 e 29 anos, estavam na condicao de analfabetos funcionais. Esses numeros evidenciam
a necessidade de aprofundar a discussdo sobre as praticas de leitura desenvolvidas no contexto
escolar, espago que representa o contato de muitos sujeitos com a leitura, principalmente aquela
mediada pelo livro didatico, um dos materiais mais presentes no cotidiano dos estudantes.

Ao longo de experiéncias e observagdes no ambiente escolar, o interesse por este tema
surgiu, uma vez que muitos alunos compreendem a leitura de forma limitada, restringindo-se a
decodificag@o ou a interpretagdo literal. Ao notar que tais dificuldades repercutem diretamente
na formagdo critica e na capacidade argumentativa dos estudantes, tornou-se necessario
investigar de que maneira o trabalho com textos, especialmente aquele orientado pelas
atividades propostas por livros didaticos, pode contribuir para superar tais lacunas. Por
conseguinte, a pesquisa revela-se relevante nao apenas por retomar discussoes tedricas sobre a
leitura e suas concepgdes, como também por analisar praticas concretas presentes no livro
didatico que orientam o ensino publico brasileiro.

Diante desse cendrio, tornou-se pertinente investigar de que maneira as atividades de
leitura propostas em livros didaticos de Lingua Portuguesa, especialmente aquelas destinadas
ao 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais, contribuem para o desenvolvimento das
competéncias critica e argumentativa dos estudantes, ou se mantiveram restritas a praticas de
leitura centradas na reprodugao de informagdes e na compreensdo literal. Essa problematica
tornou-se a questdo norteadora que orientou o percurso tedrico e analitico da pesquisa,
direcionando a defini¢do dos objetivos, a selecdo do corpus e a adogdo dos procedimentos

metodoldgicos, bem como a anélise das questdes de leitura presentes no material didatico.
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Nesse contexto, este estudo estabeleceu como objetivo geral compreender de que
maneira as atividades de leitura presentes em um livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano
do Ensino Fundamental, integrante do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), contribuem para o desenvolvimento e/ou a ampliacdo das competéncias critica e
argumentativa dos estudantes.

Em consonancia com o objetivo geral delineado, este estudo desdobrou-se em objetivos
especificos que orientaram e estruturaram o percurso teorico e analitico da pesquisa.
Inicialmente, buscou-se discutir o conceito de leitura a partir de diferentes concepgdes no
campo do ensino de Lingua Portuguesa, compreendendo-a como uma pratica social e discursiva
que envolve a construgdo de sentidos, assim como o posicionamento critico do leitor.

Em seguida, o trabalho propoOs-se a analisar questdes de leitura presentes no livro
didatico escolhido do 9° ano, examinando suas abordagens, seus objetivos e suas estratégias a
luz das categorias propostas por Marcuschi (2001). A partir dessa andlise, investigou-se em que
medida essas atividades podem contribuir ou limitar o desenvolvimento das competéncias
critica e argumentativa dos estudantes, considerando os tipos de questdes propostas e as
operagoes cognitivas exigidas.

Finalmente, o estudo buscou propor encaminhamentos metodologicos que pudessem
subsidiar o trabalho docente com a leitura, em vista dos resultados obtidos, com a intengao de
potencializar praticas pedagogicas voltadas a formagao de leitores criticos e reflexivos.

A partir desses principios, a pesquisa apoia-se em um conjunto de referenciais teoricos.
Foram mobilizadas as contribui¢cdes de Koch e Elias (2006), Menegassi (2010), Marcuschi
(2001) e Solé (1998), cujas reflexdes consolidam importantes perspectivas sobre os processos
de constru¢do de sentido, interacdo social e papel ativo do leitor. Tais autores oferecem bases
conceituais essenciais para compreender a leitura como pratica social e cognitiva, marcada por
multiplas operagdes interpretativas. Ademais, recorre-se as contribuicdes de Freire (2003),
Fiorin (2015), Cavéquia, Maciel e Rezende (2010) para discutir a leitura critica e argumentativa,
enfatizando a importancia do desenvolvimento da capacidade de analise, reflexdo e construgado
de sentido, habilidades indispensdveis para a atuagdo dos estudantes em uma sociedade
permeada por discursos diversos.

A pesquisa também dialoga com documentos normativos oficiais que orientam a
educacao basica brasileira, como o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em 2018. O PNLD define critérios

de selegdo e avaliagao dos livros didaticos, influenciando diretamente as praticas pedagogicas
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e o acesso dos estudantes a materiais que potencializam seu desenvolvimento leitor e
argumentativo. Em consonancia com esse documento, a BNCC, ao atribuir ao eixo Leitura um
papel estruturante, destaca a importancia da leitura como pratica de constru¢do de sentidos,
analise critica e participagao social.

No que diz respeito a organizacdo do estudo, serdo apresentadas, ao longo das segoes,
as principais concepgdes de leitura, incluindo perspectivas interacionistas, fundamentos sobre
leitura critica e argumentativa, bem como sobre a Tipologia de Perguntas de Compreensao nos
LDP, por Marcuschi (2001), teoria norteadora para a classificagdo das questdes de leitura
analisadas. Também serdo discutidos brevemente alguns documentos oficiais que norteiam a
educacdo brasileira, principalmente os ja citados PNLD e BNCC. Em seguida, detalha-se a
metodologia, os critérios de selecao do livro didatico, sua organizagao e a escolha das atividades
de leitura analisadas. Depois, desenvolve-se a andlise tedrico-analitica das questdes, sugestdes
de encaminhamentos didaticos e, por fim, apresenta-se as consideragdes finais, sintetizando as
reflexdes do estudo.

A metodologia adotada caracteriza-se por uma abordagem mista, articulando elementos
quantitativos e qualitativos, com natureza interpretativa, dado que se apoia na analise e
discussdo de questdes presentes em um livro didatico especifico. O percurso metodologico
envolveu a selecdo do material e das questdes, a identificacdo dos tipos de atividades, assim
como o exame de suas caracteristicas a luz dos referenciais tedricos mencionados.

Dessa maneira, o presente estudo ¢ uma investigacao que busca compreender em que
medida o livro didatico pode constituir-se como um instrumento capaz de promover praticas
leitoras que estimulem a criticidade, a autonomia e a constru¢do argumentativa no contexto

escolar.
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2 LEITURA E SUAS CONCEPCOES: FUNDAMENTOS TEORICOS E PRATICOS

A presente se¢do tem por objetivo apresentar os preceitos tedricos que nortearam a
pesquisa, proporcionando suporte conceitual as analises desenvolvidas. Para tanto, foram
exploradas as nogdes de leitura fundamentadas em estudos consagrados na area de Linguistica,
momento em que se utilizou as ja prestigiadas ideias nos estudos de Koch e Elias (2006),
Menegassi (2010), Marcuschi (2001) e Solé (1998), os quais ofereceram essenciais aportes
conceituais para a compreensao das diferentes concepcoes de leitura.

A secdo aborda. também, perspectivas acerca da leitura critica e argumentativa,
recorrendo a referéncia tedrica de preceitos apontados por Freire (2003), Fiorin (2015),
Cavéquia, Maciel e Rezende (2010), que ressaltam a importancia do desenvolvimento da
capacidade de andlise, reflexao e constru¢do de sentido dos leitores. Finalmente, para subsidiar
a leitura da cronica presente no livro SuperAcdo! Portugués, 9° ano, e que serviu como base
para a analise das questdes de leitura, recorreu-se a ideias de Antonio Candido (2003) e Siebert
92014), tomando-as como referéncias para a compreensao das especificidades desse género
textual e seus efeitos de sentido.

Dessa forma, a se¢do atual busca delinear alguns marcos conceituais, articulando
diferentes abordagens que contribuem para a compreensao do papel da leitura no processo de

ensino-aprendizagem.

2.1 Leitura: algumas ponderagdes

A leitura, por si s6, ¢ uma atividade complexa, que se tornou foco de aten¢@o ao longo
da Historia dado que sua préatica perpassa o cotidiano e a vida humana. Entretanto, a pratica de
leitura, por vezes, foi reduzida a “ler ¢ traduzir a fala” ou, até mesmo, “ler ¢ apenas decodificar
mensagens”. Com o avanco dos estudos linguisticos, passaram a coexistir diferentes
concepgdes de leitura, que sdo utilizadas nos dias atuais e, desse modo, aplicadas em livros
didaticos, especificamente da educagdo basica, e no ambiente de sala de aula.

Ao afirmar que ler ¢ decodificar, trata-se de um processo de reconhecimento e
continuado agrupamento de unidades linguisticas, levando ao texto e, consequentemente, a
compreensdo da leitura. Segundo Solé (1998, p. 52), “ler ndo é decodificar, mas para ler ¢
preciso saber decodificar”. Seguindo esse pressuposto, a autora afirma que o ensino da lingua

deve privilegiar o desenvolvimento da habilidade metalinguistica; além disso, defende que
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aperfeicoar essa habilidade fornece maior conhecimento acerca da estrutura e do codigo da
lingua. Contudo, Sol¢ salienta que o ensino do codigo deve fundamentar-se em contextos
significativos, € ndo isolados, descontextualizados.

Na concepgao de Marcuschi (2001), compreender um texto ndo ¢ uma tarefa simples;
envolve um conjunto de habilidades cognitivas, linguisticas e sociais que precisam ser
desenvolvidas. O autor destaca que a compreensdo textual requer do leitor a habilidade de
interpretar e articular as multiplas camadas de sentido presentes no texto, assumindo uma
postura ativa e consciente diante do conteudo abordado. Sob essa Otica, a compreensao ¢
concebida como um processo interpretativo sustentado pelos indicios oferecidos pelo autor,
porém suscetivel a diferentes interpretacdes conforme o contexto e a experiéncia de cada leitor.

A partir dessas diferenciagdes de leitura como decodificacdo e como construcao de
sentido, hé pesquisas — como Koch e Elias (2006) e Menegassi (2010) — que direcionam a no¢ao
de leitura para quatro focos principais: foco no autor, foco no leitor, foco no texto e foco na
interagdo autor-texto-leitor. Cada uma dessas visdes de leitura possui sua justificativa, sua
aplicagcdo, embora, em momentos, se complementem.

Quando a leitura ¢ concebida com foco no autor, parte-se da ideia de que o texto € tido
como “um produto légico do pensamento [...] do autor” (Koch; Elias, 2006, p. 10). Nessa
perspectiva, o leitor ndo exerce um papel ativo, de tal forma que cabe a ele apenas “captar essa
representacdo mental” (Koch; Elias, 2006, p. 11). Assim, leitura €, para essa concepgao,
somente uma captagao de ideias do autor.

Se de inicio o autor era aquele que comandava todo o processo de leitura, dessa vez, o
leitor ¢ aquele que exerce todo o trabalho. Nesta segunda concepcao, a leitura com foco no
leitor, este ¢ aquele capaz de dar sentido ao que foi lido com base nos conhecimentos prévios
armazenados em sua memoria, os quais podem ser formados tanto dentro quanto fora da escola
(Menegassi, 2010). Visto que o leitor ¢ o produtor de sentido do texto, este passa, entdo, a
possuir diversos significados, pois ha varios leitores, cada um com suas experiéncias e seus
conhecimentos, os quais serdo acionados durante a leitura de um texto.

Em contrapartida, na concepgao de leitura com foco no texto, a atencao deixa de estar
nos atores, naqueles que exercem agoes, € se desloca para o produto, o texto. Segundo Koch e
Elias, o texto ¢ “um simples produto de codificagdo de um emissor a ser decodificado pelo
leitor/ouvinte” (2006, p. 10); assim, basta para o leitor reconhecer o cddigo utilizado no texto
para ser capaz de codifica-lo. A leitura passa a ser uma acao passiva, em que o texto ¢ algo de

que se retira informacoes, sem que haja acréscimo de novas ideias por parte do leitor.
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A ultima concepgdo a ser descrita, de leitura com foco na interacdo autor-texto-leitor,
¢, dentre todas, a inica que percebe a leitura como uma acdo interativa e de constante produgao
de sentido. Os, antes, personagens que exerciam acdes separadas, autor e leitor, passam a,
juntos, ocuparem um espago no texto. Durante a leitura, passa-se a entender que um texto ¢
“construido na interagdo texto-sujeitos” (Menegassi, 2010, p. 102), de forma que o leitor nao
apenas codifica informagdes ou capta ideias de um autor arbitrario, mas torna-se um
personagem ativo, que usa diversas estratégias de leitura, “tais como selecdo, antecipacao,
inferéncia e verificagao” (Koch; Elias, 2006, p. 13), a fim de produzir sentido.

Tendo em vista as diferentes nogdes de leitura, tornou-se perceptivel que aquela que
mais se aproxima do foco do trabalho € a leitura com foco na interagdo autor-leitor-texto, dado
que se busca debater as competéncias critica e argumentativa do leitor, compreendendo a leitura
nao apenas como decodificagdo, mas como um processo dindmico e interativo de construgao
de sentido. Nesse sentido, a leitura critica emerge como um desdobramento de tal concepcao,
uma vez que pressupde um leitor ativo, capaz de estabelecer relagdes entre o texto e seu
contexto sociocultural, analisando intencdes, ideologias e implicitos discursivos. Assim, o
desenvolvimento das competéncias tanto critica quanto argumentativa contribui para a
formag¢ao de individuos mais conscientes, autdbnomos e participativos nas praticas sociais de

leitura.

2.2 A leitura critica e argumentativa

A partir do entendimento acerca das concepgdes de leitura, nota-se que a perspectiva
interacionista, defendida por Koch e Elias (2006) e Menegassi (2010), amplia o entendimento
desse processo, aproximando-o de uma pratica que exige posicionamento critico €
argumentativo diante do texto. E nessa diregdo que se inserem as concepgdes de leitura critica
e argumentativa, as quais ultrapassam a interpretacao literal e buscam desenvolver no leitor a
capacidade de refletir, questionar e produzir sentidos de forma consciente. Nesse viés, a leitura
¢ compreendida como uma pratica social que vai além do ato de decodificacao de signos
linguisticos, constituindo-se como um processo ativo de constru¢do de sentidos. Freire
corrobora essa visdo ao afirmar que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (2003, p.
9), ressaltando que o ato de ler envolve interpretar, relacionar informagdes, dialogar com o texto
a partir de conhecimentos extratextuais, além de considerar o contexto de leitura, o espago que

o individuo ocupa na sociedade e o uso da linguagem. A partir disso, a leitura critica e
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argumentativa emerge como uma dimensdo essencial para formar sujeitos reflexivos e
autonomos, capazes de compreender e intervir na sociedade.

Todo ato de ler estd imerso em experiéncias concretas e em relagdes sociais que
condicionam a forma com a qual o leitor percebe e interpreta os textos. Para Cavéquia, Maciel
e Rezende (2010, p. 302), “a leitura, quando ¢ sentida, refletida, indagada, ¢ considerada
critica”. Isso posto, a leitura critica exige do leitor uma postura ativa; a mobilizacdo de
estratégias discursivas para construir e analisar argumentos requer que o leitor infira, interprete
e posicione-se criticamente frente a um texto. Assim, “a compreensao do texto a ser alcangada
por sua leitura critica implica a percepg¢ao das relagdes entre o texto e o contexto” (Freire, 2003,
p-9).

A leitura argumentativa, por sua vez, relaciona-se, intrinsecamente, a leitura critica,
dado que envolve a identificacdo e a analise dos mecanismos de argumentagao presentes nos
textos, como a coeréncia. Segundo Fiorin (2015, p. 78), “a argumentacdo ¢ uma questdo de
linguagem” e esta Glltima ¢ polissémica e repleta elementos como a ambiguidade, posto que “a
linguagem esta sempre carregada de pontos de vista” (Fiorin, 2015, p. 89). A argumentagao &,
entdo, um processo em que o sujeito organiza enunciados com o objetivo de influenciar seu
interlocutor, sustentando perspectivas, as quais podem ser fundamentadas por meio de
estratégias discursivas. Portanto, a leitura argumentativa vai além da simples compreensdo de
um conteudo textual: ela requer que o leitor mobilize o reconhecimento de intengdes
comunicativas e de recursos linguisticos usados para convencer o proprio leitor.

A partir destas ideias, torna-se possivel afirmar que tanto a leitura critica quanto a
argumentativa devem constituir o foco central do ensino em sala de aula e dos materiais
didaticos, sendo necessario, para Freire (2003), superar a énfase excessiva na quantidade de
leituras realizadas sem a devida analise e compreensao dos textos, o que frequentemente resulta
na memorizacdo mecanica em detrimento do entendimento efetivo. Além disso, embora seja
nas escolas, muitas vezes, o primeiro contato do leitor com a criticidade e a argumentagdo, nao
cabe ao professor interpretar ou raciocinar pelo seu estudante, mas sim leva-lo a construgao

destas habilidades cognitivas, para que:

[...] por meio das leituras de seu mundo, encontre significados para si mesmo ao ler
as escritas construidas pelo mundo do outro, frente as reflexdes que ele se propde a
fazer. Possuir o saber critico ¢ possuir a capacidade de transformar o seu mundo por
meio do mundo de outro e vice-versa (Cavéquia; Maciel; Rezende, 2010, p. 303).
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Ao promover a leitura critica e argumentativa, a escola e o ensino de Lingua Portuguesa
(mas ndo somente) desempenham um papel fundamental na formacao de leitores competentes,
capazes de analisar e se posicionar frente aos diferentes discursos que circulam na sociedade.

Nesse processo, o livro didatico configura-se como um instrumento pedagogico de
grande relevancia, pois tende a oferecer textos de variados tipos e géneros, bem como
diversificadas propostas de leitura, as quais devem ser usadas para estimular a reflexdo, o
dialogo e a construgdo de sentidos. Ao ser utilizado de forma critica e mediada pelo professor,
o livro didatico torna-se um recurso que potencializa o desenvolvimento da autonomia
intelectual dos estudantes, amplia a criticidade e argumentacdo destes, contribuindo para a
formagao de cidadaos mais reflexivos, capazes de interagir de maneira consciente e responsavel
com a realidade que os circunda.

Dessa forma, compreender os papéis do livro didatico no desenvolvimento da leitura
critica e argumentativa implica reconhecer que esse material ndo se limita a um compilado de
conteudos, mas assume fungdes multiplas no processo de ensino e aprendizagem. E preciso
analisar como as propostas de leitura, a sele¢do de textos e as atividades refletem as concepgdes
de leitura, bem como identificar os desafios que envolvem seu uso em sala de aula. Nesse
prisma, discutir as limitagdes, concepgdes e atribui¢des torna-se essencial para compreender de
qual maneira o livro didatico pode contribuir para a formagao de leitores criticos, autbnomos e

socialmente participativos.

2.3 Apontamentos sobre a leitura de uma cronica

O livro didético, para figurar entre os materiais utilizados em sala de aula, deve seguir
regras especificas e preceitos indicados nos documentos oficiais da educac¢do, como a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC( Brasil, 2018) (a qual sera melhor discutida na se¢ao 3.2).
Esta traz, em sua composi¢ao, algumas habilidades a serem desenvolvidas ao longo da educagdo
basica e, especialmente, nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, ¢ proposta
pela BNCC a seguinte ideia:

(EF89LP35) Criar contos ou cronicas (em especial, liricas), cronicas visuais,
minicontos, narrativas de aventura e de ficgdo cientifica, dentre outros, com tematicas
proprias ao género, usando os conhecimentos sobre os constituintes estruturais e

recursos expressivos tipicos dos géneros narrativos pretendidos, e, no caso de
producdo em grupo, ferramentas de escrita colaborativa. (Brasil, 2018, p. 186)
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Tendo isso em vista, o livro analisado neste estudo traz, como texto base das questdes
de leitura, a cronica “Geragdes”, de Luis Fernando Verissimo, logo, para debater as atividades,
¢ preciso, inicialmente, pensar como deve ocorrer idealmente a leitura, a interpretagdo de uma
cronica.

Ao falar deste género textual, deve-se ter em mente que ele € tido por alguns estudiosos
como “cronica brasileira”, pois, embora tenha surgido nos folhetins e estar estritamente ligado
ao jornalismo, nos dias atuais, € um género hibrido, dado que se tornou objeto de escrita de
diversos escritores do pais que estavam ligados a literatura, como José de Alencar e Joaquim
Manuel de Macedo. Isso fez com que a cronica passasse a ter sentidos, caracteristicas da esfera
literaria, passando a articular-se entre as diferentes esferas (jornalismo e literatura). Para

Medeiros apud Siebert (2014):

[...]Jenquanto de um lado trabalha-se com o tempo, com o cotidiano que sdo marcas
proprias dos discursos jornalistico e histdrico, por outro lado mobiliza a fabulagido da
criagdo ficcional e poética do discurso da literatura. Assim, a cronica "discursiviza" o
cotidiano e permite a possibilidade do equivoco. (Medeiros apud Siebert, 2014, p.
681)

Ja Antonio Candido (2003), embora tenha uma visdo positiva acerca das cronicas,
percebe o género como um “género menor”’. Para o autor, as cronicas ndo t€ém pretensao de
serem duradouras, devida a sua raiz no jornalismo, mas, a0 mesmo tempo, ¢ um género que “¢
amiga da verdade e da poesia nas suas formas mais diretas e também nas suas formas mais
fantasticas — sobretudo porque quase sempre utiliza o humor” (Candido, 2003, p. 89). Esse
género, porém, ndo busca somente divertir o leitor, mas utilizar este, por vezes, para tratar de
temas sérios, para, a partir de descrigdes leves, incutir reflexao, experiéncia, porque

aprende-se muito quando se diverte, e aqueles tragos constitutivos da cronica sdo um

veiculo privilegiado para mostrar de modo persuasivo muita coisa que divertindo,
atrai, inspira e faz amadurecer nossa visdo das coisas. (Candido, 2003, p. 90)

Nessa perspectiva, entdo, insere-se a cronica de Luis Fernando Verissimo, “Geragdes”,
que figura no livro didatico a ser analisado. Ressalta-se, contudo, que o foco deste trabalho ndo
recai sobre a cronica em si, enquanto objeto de estudo literdrio, mas sobre as atividades de
leitura propostas pelo livro didatico, ainda assim, o género textual ¢ elemento essencial, porque
orienta expectativas de leitura, modos de construcao de sentido e, consequentemente, direciona
tanto a elaboragdo como a analise das questdes apresentadas aos estudantes. A cronica, assim,
trata-se de um texto que perpassa ambitos diversos, no entanto, termina em uma comunhao

hibrida que incute no leitor sentimentos e demanda dele percep¢des mais reflexivas. Para que
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isso ocorra de forma inerente, ¢ necessario promover uma leitura critica, logo, considerando-se
que a cronica de Verissimo esta inserida em um livro didatico de Lingua Portuguesa, espera-se

que as atividades ligadas a ela facam jus as caracteristicas do género.



22

3 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA: CONCEPCOES, FUNCOES E
DESAFIOS

O livro didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) configura-se como um dos principais
recursos utilizados no contexto escolar, exercendo papel fundamental no processo de ensino e
aprendizagem. Sua relevancia ultrapassa a simples fun¢@o de suporte ao conteudo, uma vez que
esse material orienta praticas pedagodgicas, media o contato do estudante com diferentes géneros
textuais e contribui para o desenvolvimento de competéncias linguisticas e discursivas.
Entretanto a utilizacdo do livro didatico exige uma andlise critica, considerando que suas
propostas refletem concepcdes de lingua, de leitura e de ensino que nem sempre correspondem
as demandas contemporaneas da educagdo. Acerca disso, discutir suas fungdes, desafios e
concepgdes torna-se preciso para compreender de que modo esse instrumento pode ser
explorado de forma mais reflexiva e significativa na formagao de leitores.

Nesse contexto, ¢ importante também compreender o cenario educacional em que o livro
didatico esta inserido. A educagdo bésica brasileira atualmente ¢ composta pela Educagao
Infantil, pelo Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais e pelo Ensino Médio. Essas etapas sao
norteadas por alguns documentos de suma importancia. Dentre eles figuram a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (1996); o Plano Nacional de Educagdo (2014); a Base Nacional
Comum Curricular (2018) e o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (2024), cada
qual com suas respectivas resolucdes e diretrizes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN ou Lei n® 9.394/1996)
define os principios e fins da educagdo do pais, afirma a educagdo como um direito, propde
principios basais para o ensino e confere as responsabilidades aos governos dos estados, dos
municipios e da Unido. Além da LDBEN, outro documento essencial para a educagao brasileira
¢ Plano Nacional de Educag¢ao (PNE), um plano estratégico decenal, instituido pela Lei n°
13.005/2014, com vigéncia até 31 de dezembro de 2025, o qual propde, entre seus objetivos, a
qualidade do ensino, a alfabetizacdo, a educacao bdsica, o ensino superior ¢ a valorizagdo dos
profissionais do magistério.

Além desses, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD), j& mencionados neste trabalho, configuram-se como
instrumentos fundamentais na concretizacao das politicas educacionais. A BNCC (Brasil, 2018)
alinhada as diretrizes da LDBEN e aos objetivos do PNE, orienta o curriculo escolar e define

as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas ao longo da educagdo basica. Ja o
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PNLD (Brasil, 2024), em consondncia com esses principios, ¢ responsavel pela selecdo e
distribuicdo de livros e demais materiais didaticos utilizados nas escolas publicas do pais,
assegurando que estejam de acordo com as orientagdes pedagogicas e formativas previstas nos
documentos oficiais.

Dessa forma, levando em consideracao que o presente trabalho teve como foco a analise
de questdes de um livro didatico do Ensino Fundamental Anos Finais, tornam-se alvo de maior
atencao o PNLD e a BNCC, principais documentos que orientam e fundamentam a elaboragao

e selecao dos materiais didaticos.

3.1 PNLD: breve panorama e o livro didatico de Lingua Portuguesa

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico ¢ um programa do Ministério da
Educacao (MEC) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) destinado a
disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, além de outros materiais de apoio, de
maneira gratuita, as escolas publicas de ensino basico das redes municipal, estadual e federal
do Brasil. Além disso, outras redes associadas ao programa, como instituigdes filantropicas ou
comunitérias, também podem ter acesso a esses materiais. Nesse sentido, o PNLD assume papel
estratégico para a democratizagao do acesso a recursos educacionais de qualidade, contribuindo
para a equidade no ensino e para o fortalecimento do trabalho pedagdgico nas escolas, uma vez
que influencia diretamente a selecdo, a distribuicdo e o uso dos materiais que orientam as
praticas de ensino e aprendizagem em sala de aula.

O programa surgiu oficialmente em 1985 como um marco na politica em relacdo aos
materiais didaticos. Sua criacdo se deu a partir de um longo debate acerca dos problemas
presentes nos livros didaticos, uma vez que o pais passava pelo encerramento de um longo
periodo militar — ocorrido entre os anos de 1964 e 1985 —, periodo esse em que, segundo
Miranda (2004, p. 125), “os governos militares estimularam, por meio de incentivos fiscais,
investimentos no setor editorial e no parque grafico nacional que exerceram papel importante
no processo de massificacao do uso do livro didatico no Brasil”. Com isso, houve, nestes livros,
uma grande presenca de conteudos politico-ideoldgicos, o que afetou a formagao
socioeducacional do povo.

Ap6s a instauragdo do PNLD, o Ministério da Educacdo passou a, progressivamente,
incluir, na escolha dos materiais, os professores das escolas de educagao basica publica do pais.

Assim, os livros sdo, primeiramente, inscritos no programa e aprovados em uma avaliagao
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pedagogica coordenada pelo MEC, a qual conta com uma Comissdo Técnica formada por
especialistas em diversas areas do conhecimento. Apds aprovadas, as obras passam, entdo, a
compor o Guia Digital do PNLD, o qual fica disponivel para acesso on-/ine de forma publica.
Este guia serve, especialmente, para orientar professores, coordenadores, diretores e demais
integrantes da comunidade escolar acerca da escolha das colec¢des voltadas para cada etapa de
ensino: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais (1° ao 5° ano), Ensino
Fundamental Anos Finais (6° ao 9° ano), Ensino Médio (1° ao 3° ano) e Educagao de Jovens e
Adultos.

Dessa maneira, os livros escolhidos sdo distribuidos de maneira gratuita para as escolas
publicas municipais e estaduais, passando a ser utilizados por 3 anos, de modo que os livros s6
poderao ser substituidos apos o final do prazo por outros livros também participantes do PNLD.
E importante salientar que, de acordo com o programa, cada aluno do Ensino Fundamental e
Meédio tem direito a um exemplar das disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia e Geografia, que serdo estudadas durante o ano letivo, devendo o livro ser devolvido a
escola ao fim do ano.

O livro didatico, instrumento de trabalho tdo comum entre os professores, especialmente
do ensino basico, recebeu este termo a partir do Decreto - Lei n°. 1006, de 30 de dezembro de
1938, Artigo 2°, Pardgrafo 1°. Aqui sdo importantes algumas ideias de Ota (2009, p. 213), que,

por sua vez, retoma Balsissera apud Pinto (2001):

Compéndios sdo livros que exponham total ou parcialmente a matéria das disciplinas
constantes dos programas escolares. Paragrafo 2°.: livros de leitura de classe sdo livros
usados para a leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo chamados de livro de
texto, livro texto, compéndio escolar, livro de classe, manual, livro didatico
(Balsissera apud Pinto, 2001, apud Ota, 2009, p. 213).

A partir dessas discussdes, convém mencionar que este recurso escolar, ao longo dos
anos, passou por inumeras adaptagdes, modificacdes, inclusive pelas adequagdes ligadas ao
PNLD instituido em 1985, até se tornar o material que ¢ utilizado nas escolas atuais. No entanto,
como foco do estudo, buscar-se-a um debate acerca do Livro Didatico de Lingua Portuguesa
(LDLP), ferramenta de trabalho dos professores de Ensino Fundamental Anos Finais.

Ao abordar o ensino da Lingua Portuguesa (LP), espera-se que este esteja alinhado aos
mais recentes estudos e teorias, a fim de proporcionar aos estudantes conhecimentos diversos,
de modo a perpassar eixos de leitura, produ¢do de textos, oralidade, andlise linguistica e
semiotica. Tais eixos precisam estar contempladas nos livros didaticos (LD), tanto aqueles

participantes do PNLD como os das demais editoras. E fundamental, portanto, que os livros
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didaticos aprovados pelo Programa estejam em consonancia com as orientagdes da BNCC, uma
vez que este documento estabelece as aprendizagens essenciais que todos os estudantes
brasileiros devem desenvolver ao longo da educagdo basica. Tal alinhamento € imprescindivel
porque avaliagdes nacionais, como o Sistema de Avaliagao da Educacao Basica (SAEB) e o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), tomam como referéncia as competéncias e as
habilidades previstas na BNCC. Logo, garantir que os materiais didaticos adotados nas escolas
estejam de acordo com as diretrizes curriculares nacionais contribui para a coeréncia entre o
ensino, a aprendizagem e a avaliagdo, buscando assegurar uma formagao mais igualitaria e
consistente no territdrio nacional.

E necessario, entdo, pensar em como os livros sdo recursos essenciais — por vezes, o

unico dado aos professores. Segundo Ota (2009), os livros didaticos sao

[...] fonte quase que exclusiva de transmissdo de conhecimentos no ambiente escolar,
devido a falta de acesso a outros materiais de estudo e de pesquisa para alunos e alunas
e, muitas vezes, para os professores e professoras, bem como unica fonte de referéncia
do trabalho em sala de aula, ou por falta de acesso ou porque os roteiros
preestabelecidos ¢ com respostas prontas representam economia de tempo ¢ de
reflexdo na preparacdo das aulas, fazendo desses livros verdadeiros manuais a serem
seguidos (Ota, 2009, p. 214).

Diante disso, o livro selecionado para ser utilizado nas aulas deve atender as demandas
de ensino e dos profissionais de Lingua Portuguesa, além de estar adequadamente atrelado as
normas do PNLD e da BNCC.

Contudo, muitos dos LD de Lingua Portuguesa, embora passem por mudangas

recorrentes, seguem moldes ainda concebidos nos anos 1960 e 1970 e, segundo Ota:

[...] o LD de Lingua Portuguesa, nos moldes em que se apresenta hoje — com textos,
vocabulario, interpretagdo, gramatica, redagdo e ilustragdo — surgiu no fim dos anos
60, consolidando-se na década de 70. [...] nos anos 60, a concepgao de texto subjacente
limitava-se ao texto literario, por visar a expressao do belo, cabendo aos estudantes
imitar, na escrita, os modelos consagrados. Nos anos 70, por influéncia da Linguistica
Estrutural e da Teoria da Comunicagdo, a concepcao de texto no LD comega a se
ampliar, com a inser¢ao, ao lado do texto literario, de textos jornalisticos e de historias
em quadrinho (Ota, 2009, apud Bezerra 2001, p. 217).

Além disso, hd, ainda, certa visdo cristalizada ligada aos LD de Lingua Portuguesa, uma
vez que por ser, em diversos casos, a principal ferramenta do professor e, até mesmo, do aluno,
este material “acaba adquirindo estabilizacdo e legitimidade ao definir abordagens, propor e
sistematizar conteudos” (Ota, 2009, p. 215). Isso significa que os livros didaticos “escolhem ‘o

que ensinar’, ‘como desenvolver as atividades’, ‘como avaliar’” (Fregonezi, 1999, p. 83) e as
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tarefas do aluno, principalmente as realizadas em casa, as quais ndo contam com a intervengao
do educador.

Em vista disso, o conteudo dos LDLP precisa ir além da visdo prescritiva da linguagem
ou da abordagem restritiva do estudo de géneros textuais sem a contextualizagdo devida. As
matérias devem estar aplicadas a um contexto real de uso; € necessario que as atividades tragam
uma gradacao adequada, estratégias diversificadas, at¢ mesmo para que seja possivel abranger
as habilidades e competéncias elencadas pela BNCC para os diversos eixos que norteiam a
organizacao dos livros.

Considerando o exposto, ¢ essencial que os livros didaticos de Lingua Portuguesa
contemplem situacdes de linguagem que reflitam o uso efetivo da lingua no cotidiano dos
estudantes, aproximando o contetido escolar das praticas comunicativas sociais. Ao apresentar
a lingua em uso, o material contribui para que o aluno compreenda sua natureza viva, dindmica
e heterogénea, reconhecendo as variagdes linguisticas, bem como os diferentes contextos de
interagdo. Essa abordagem favorece uma aprendizagem mais significativa, pois permite ao
estudante perceber-se como sujeito ativo nos processos de comunicagdo, valorizando sua
experiéncia linguistica e cultural como ponto de partida para o desenvolvimento das

competéncias previstas pela BNCC.

3.2 Eixo Leitura na BNCC

O livro didatico, ao longo da historia da educacao brasileira, tem se consolidado como
um dos principais instrumentos de apoio ao processo de ensino e aprendizagem, especialmente
no que tange o ensino de Lingua Portuguesa. Mais que um simples compilado de conteudos, o
LD representa um importante mediador entre professor, aluno e conhecimento, pois orienta
praticas pedagogicas e contribui para o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita.
Nesse contexto, o ensino de leitura ancorado pelo livro didatico deve ser compreendido com
um processo dindmico e interativo, capaz de promover a construgdo de sentidos, a formagao
critica e a ampliacdo da capacidade argumentativa dos estudantes. A qualidade e a fun¢ao desse
material, contudo estdo diretamente relacionadas as politicas publicas e as diretrizes
curriculares que orientam o sistema educacional brasileiro, dentre eles, a BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular, teve sua homologagao em dezembro de 2017, a
partir da publicacao da Resolugao CNE/CP n° 2 (Brasil, 2017), e foi o resultado de inimeros ¢

longos debates em torno da defini¢do de um curriculo escolar unificado para a educagio basica
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brasileira. Em 1996, na LDBEN, ja havia a previsdo da BNCC, a qual teve sua reafirmagdo em
2014, pelo Plano Nacional de Educagdo. Dessa maneira, em 2015, deu-se inicio a elaboragao
da Base, a qual teve mais de uma versao, sendo que a primeira passou por consulta publica, mas
apenas dois anos depois, em 2017, ocorreu a homologagao da parte referente a Educagdo
Infantil e ao Ensino Fundamental (publicada oficialmente pelo MEC em 2018), enquanto a
etapa do Ensino Médio foi homologada em 2018, em consonancia com a reforma dessa
modalidade de ensino.

A partir disso, a BNCC passou a oferecer a educacdo basica (publica e privada)
brasileira diretrizes obrigatorias para que os sistemas de ensino elaborem curriculos
educacionais proprios. Além disso, tais diretrizes também orientam a formacgdo inicial e
continuada dos professores da educagdo basica, bem como os materiais didaticos, em destaque
os livros integrantes do PNLD.

Outro ponto de destaque diz respeito a estrutura da BNCC, a qual esta organizada
segundo as etapas da educagdo basica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Cada uma dessas etapas apresenta seus proprios elementos como: Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento (pertencente a Educagdo Infantil); éareas do conhecimento (Ensino
Fundamental ao Ensino Médio); componentes curriculares (as disciplinas/matérias);
competéncias gerais e especificas; habilidades (organizadas por ano e unidade tematica/eixo
estruturante), as quais possuem seus proprios codigos, que indicam a etapa de ensino (EL, EF,
EM), o componente curricular (LP, MA, CI, EF, AR, HI, GE, LI, ER) e a sequéncia numérica
da habilidade. Com isso, os LD utilizados nas escolas (e foco deste trabalho) devem trazer, em
sua configuracdo, as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas em cada disciplina.

A BNCC ¢ organizada segundo as chamadas éareas do conhecimento, sendo elas
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, de modo que cada uma
possui competéncias especificas de sua area. A area de Linguagens, na qual se encontra o foco
da discussao, ¢ subdividida em componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educagao
Fisica e Lingua Inglesa. Além destes componentes, a Base traz em sua composi¢ao 0s €ixos
para o ensino da Lingua Portuguesa, que sdo Leitura, Produgdo (oral, escrita e multissemiotica)
e Analise Linguistica/Semidtica, de forma que o primeiro ¢ o assunto deste topico.

O eixo Leitura, na BNCC, ¢ descrito como:

[...] as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de
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procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades (Brasil, 2018, p. 71).

Logo, a leitura na Base tem um sentido mais amplo, além dos géneros textuais, embora
estes figurem em abundancia ao longo do documento, mas trazendo um maior foco as praticas
leitoras que compreendem dimensdes inter-relacionadas.

E por esse viés que os livros didaticos brasileiros, em especial aqueles que integram o
PNLD, se baseiam, pois ao construir um material de Lingua Portuguesa, este deve trazer textos
e questoes guiadas pelo principio de dialogia entre textos, textualidade, recursos linguisticos e
multissemioticos, entre outros elementos que fazem parte do eixo Leitura da Base.

Outro pensamento essencial, presente na Base e norteador dos materiais didaticos, ¢ a

noc¢ao de texto, uma vez que a BNCC assume:

[...] a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-
discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de
producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em varias midias e semioses (Brasil,
2018, p. 67).

Sendo assim, tanto o eixo Leitura quanto a concep¢do de texto buscam, juntos,
contemplar diferentes linguagens, letramentos e culturas, caminhando para uma pratica de
leitura cujo foco ¢ a interagao entre leitor-texto.

Sob essa 6tica, busca-se, na analise do livro didatico, aquele que traga, em sua proposta
pedagogica, competéncias e habilidades em consonancia com o eixo Leitura estabelecido pela
BNCC, isto €, o acesso a variados géneros textuais, multimodais e pertencentes a distintos
campos de atuagdo da vida social. Além disso, ¢ preciso que no LD haja a progressao da
complexidade dos textos, para que se desenvolva a reflexao critica e analitica do estudante.

Ao considerar, entdo, o eixo Leitura proposto pela Base Nacional Comum Curricular,
torna-se necessario observar como esse componente ¢ efetivado nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa. Nos materiais didaticos, ¢ possivel identificar uma diversidade de formatos de
questdes que visam explorar diferentes niveis de compreensao — desde a identificagdo de
informagdes explicitas até a interpretagdo inferencial e critica dos textos. Essa variedade de
propostas pode revelar uma tentativa de promover um trabalho de leitura que vai além da
decodificacdo, estimulando o estudante a refletir, argumentar e estabelecer relacdes entre o

texto e o contexto. Assim, a analise do livro didatico permite compreender de que modo as
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competéncias de leitura prescritas pela BNCC sdo incorporadas as praticas pedagdgicas, bem

como quais concepgdes de leitura sdo adotadas pelo material.

3.3 A leitura no livro de Lingua Portuguesa: olhares para os formatos de perguntas

Os livros didaticos, por seu cardter pedagodgico, apresentam, em sua estrutura,
metodologias de ensino, textos norteadores e, sobretudo, atividades a serem realizadas pelos
estudantes. Estas atendem a diversos propositos de acordo com a disciplina, a matéria abordada,
0 ano escolar ao qual o livro pertence. Nesse contexto da leitura, observa-se que o material
didatico inclui perguntas voltadas a esse tema, as quais constituem importantes ferramentas de
ensino, amplamente utilizadas pelos professores e alunos no processo de aprendizagem.

Marcuschi (2001), movido pela necessidade de categorizar as variadas perguntas
encontradas nos livros didaticos, definiu a chamada “Tipologia das Perguntas de Compreensao
nos LDP”, a qual est4 seccionada em nove tipos de perguntas. Cabe destacar que essa proposta
foi elaborada a partir de um contexto de analise e de producao didatica situado, sobretudo, entre
as décadas de 1980 e 1990; desde entdo, os livros didaticos t€ém passado por transformagdes
significativas, incorporando abordagens mais amplas de leitura e, consequentemente,
apresentando questdes que, muitas vezes, assumem carater hibrido, combinando mais de uma
finalidade e escapando a classifica¢des rigidas ou “cristalizadas” em apenas um tipo. Ainda
assim, a tipologia de Marcuschi mantém-se pertinente para o estudo das questdes de leitura,
pois oferece um referencial sistematizado que permite descrever padrdes, identificar
predominancias e discutir, de modo critico, em que medida as atividades propostas favorecem
(ou limitam) diferentes niveis de compreensao e de construg¢ao de sentidos.

Dentre essas perguntas categorizadas pelo autor, encontram-se as A cor do cavalo
branco de Napoledo (PN), as quais sao tidas por Marcuschi como “ndo muito frequentes e de
perspicacia minima” (2001, p. 76), uma vez que a resposta esta contida na propria formulagao
da pergunta, dispensando o uso de processos e estratégias de compreensdo para respondé-las.
Por exemplo, perguntas como: “em que pais nasceu o escritor mineiro Carlos Drummond de
Andrade?”

Outro tipo sdo as Perguntas Copias (PC), em que a atividade realizada ¢ mecanica,
apenas de transcri¢do de frase ou de palavras. Os verbos frequentes de uso sdo: retire, aponte,
copie, transcreva, identifique, assinale etc. Como exemplos, Marcuschi (2001, p. 77) cita

enunciados como “Retire do texto a frase que...” ou “Complete de acordo com o texto...”.
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As Perguntas Objetivas (PO), por sua vez, tratam do contetido explicito, facilmente
localizavel no texto, sinalizando atividades de decodificag@o, nas quais a resposta ¢ facilmente
encontrada no texto, de modo direto sem a necessidade de inferéncias. Diferentemente das
Perguntas Inferenciais (Pl), que exigem do leitor a realizacdo de ligacdes entre ideias
previamente apresentadas. A partir disso, entende-se essas perguntas como mais complexas,
uma vez que “exigem conhecimentos textuais e outros” (Marcuschi, 2001, p. 77) para se chegar
a resposta adequada. Tais conhecimentos podem ser de ordem pessoal, social, enciclopédica
etc.

As Perguntas Globais (PG), por outro lado, consideram o texto como em sua totalidade
e envolvem também os processos extratextuais. Sdo, também, tipos de perguntas que envolvem
processos inferenciais complexos. J& as Perguntas Subjetivas (PS) se distinguem das anteriores
por pouco se relacionarem ao texto e levam em consideracao, principalmente, a opinido, o ponto
de vista do aluno, e ndo ha como testar a validade das respostas dadas em tais perguntas. E
comum que esses enunciados apresentem comandos como “Qual a sua opinido sobre...?”” ou
“Do seu ponto de vista, a atitude[...]?”” (Marcuschi, 2001, p. 77).

Outro tipo de pergunta descrito por Marcuschi € o das chamadas Perguntas “Vale-tudo”
(PVT), nas quais qualquer tipo de resposta ¢ considerada aceitavel, de maneira que nao ha como
o aluno se equivocar, pois “a ligagdo com o texto ¢ apenas um pretexto sem base alguma para
a resposta” (Marcuschi, 2001, p. 77). Diferentemente, as Perguntas Impossiveis (PIM) exigem
que o aluno recorra aos seus conhecimentos enciclopédicos, a ideias que sdo extratextuais.

Finalmente, as Perguntas Metalinguisticas (PM) envolvem questionamentos voltados a
estrutura ou ao léxico do texto, por exemplo: “quantos paragrafos t€ém o texto?” ou “Qual o
titulo do texto?” (Marcuschi, 2001, p. 77).

Diante dessas consideracdes e tomando como referéncia as concepcdes de leitura
elencadas anteriormente, pode-se compreender que as perguntas propostas em atividades de
leitura, a partir das classificagdes apresentadas por Marcuschi (2001), desempenham papel
fundamental na constru¢do de sentido e no desenvolvimento da competéncia leitora, uma vez
que direcionam o modo como o estudante interage com o texto, podendo estimular uma leitura
mais reflexiva e critica ou, ao contrario, limitar-se a reprodugao de informagodes textuais. Nessa
oOtica, prop0Os-se a andlise de questdes de um livro didatico de Lingua Portuguesa destinado a
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais, integrante do PNLD.

O objetivo foi verificar como a leitura era abordada nessa obra, identificar a concepgao

ou concepgoes de leitura adotadas nesse livro e analisar de que forma as relagdes entre o texto
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e as atividades propostas poderiam auxiliar os estudantes, levando-os ao desenvolvimento de
uma leitura critica ou argumentativa, ou eventualmente prejudicar o processo de aprendizagem.
Com base nesses pressupostos, a proxima se¢ao apresentara os aspectos metodoldgicos deste
estudo, descrevendo os procedimentos adotados para selegao e analise do material, bem como

os critérios utilizados para identificar e interpretar as atividades de leitura presentes nele.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa caracterizou-se como um estudo de abordagem mista e de natureza
interpretativa. Segundo Gil (2008), a pesquisa constitui-se como um processo intencional,
racional e estruturado na busca de respostas, cujo objetivo ¢ dar explicagdes a um problema
existente. Assim, para além da andlise numérica, buscou-se realizar uma leitura qualitativa e
reflexiva material investigado, promovendo um debate das observagdes e de suas implicagdes
no trabalho com a leitura na escola. Nesse sentido, o estudo também considerou os pressupostos
da Analise de Contetido, conforme organizados por Bardin (2016, apud Valle; Ferreira, 2025),
sobretudo no que se refere a interpretacdo sistematica das informagdes € a construgcdo de
inferéncias a partir do material analisado. No tratamento dos dados quantitativos obtidos,
adotou-se uma leitura interpretativa, na qual, segundo Gil (2008, p. 75), “procura-se estabelecer
uma relacdo entre o conteudo das fontes pesquisadas e outros conhecimentos” — nesse caso,
buscou-se relacionar as proposi¢cdes com os resultados obtidos.

Ademais, o corpus da pesquisa € constituido por questdes de leitura presentes em um
livro didatico integrante do PNLD (2024), o que o caracteriza como um documento de ordem
publica e, de acordo com Lakatos e Marconi (2003, p. 174), o trago da pesquisa documental ¢é
que “a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que
se denomina de fontes primarias”.

O percurso metodologico se deu a partir da selegdo de um livro didatico do 9° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais, integrante do PNLD. Em seguida, foi escolhido um capitulo
especifico da obra e, por fim, procederam-se as analises das questoes de leitura nele presentes,

a luz da “Tipologia das Perguntas de Compreensdo nos LDP” proposta por Marcuschi (2001).

4.1 Critérios para selecao do livro didatico

A cada trés anos, os livros didaticos da rede publica brasileira sdo substituidos, € isso se
da por meio de uma avaliagcdo pedagogica que seleciona os materiais, os quais, posteriormente,
passam a integrar o Guia Digital do PNLD!, disponibilizado virtualmente para acesso tanto das

escolas quanto do publico em geral. Os professores, coordenadores, diretores e demais

! O Guia Digital do PNLD ¢ um documento oficial para orientar escolas publicas, professores e gestores na selegdo
dos materiais didaticos aprovados pelo programa. Ele reune resenhas das obras aprovadas, critérios de avaliacao
pedagdgica, fichas e modelos de ata para registros de escolhas, assim como informagdes técnicas e operacionais
sobre o processo de adogao dos livros didaticos (Brasil, 2024).
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integrantes das institui¢des de ensino, entdo, escolhem a colecao de livros que melhor os atende
em sua instituigao.

A partir disso, a eleicdo de cada escola fica disponivel em uma planilha de Excel
nomeada “RelatoriodeescolhaPNLD2024 AnosFinais”,? que é o comprovante gerado no sistema
PNLD Digital apds a escola registrar suas opg¢des de escolha e o processo ser finalizado pelo
diretor da escola. Com base nisso, para a selecao do livro didatico a ser analisado no presente
trabalho, foi feito o acesso ao Relatério de Escolha e, em seguida, uma filtragem de
informacdes, a fim de elencar qual a cole¢do preferida em todo o pais.

No total, ha na planilha 316.542 registros de escolas e colégios brasileiros, com 17
editoras listadas. Dentre essas, a editora que obteve o maior nimero de sele¢des foi a Editora
Moderna Ltda., com 123.382 registros na planilha. Essa editora possui, no Guia Digital do
PNLD, 4 colegdes aprovadas: Araribd Conecta — Portugués; Novo Singular & Plural: Leitura,
Producdo e Estudos de Linguagem; Se Liga na Lingua: Leitura, Produgdo de texto e
Linguagem; SuperACAO! Portugués. Dentre essas cole¢des, a com maior nimero de registros
na planilha do Relatorio foi a SuperACAO! Portugués, com 4.044 registros. Essa colecdo
tornou-se o foco deste trabalho.

Com a colegdo ja eleita, passou-se, assim, para a apura¢do de qual ano do Ensino
Fundamental Anos Finais seria selecionado o livro. Apoés reflex@o, optou-se pelo livro do 9°
ano, uma vez que ¢ a ultima etapa dos Anos Finais, portanto, supde-se encontrar alunos cuja
habilidade de leitura seja mais evoluida e, consequentemente, as atividades de leitura

apresentadas no material didatico seguiriam a mesma suposi¢ao, mostrando-se mais avancgadas.

4.2 Organizagio do livro didatico SuperACAO! Portugués — 9° ano

O livro didatico SuperACAO! Portugués do 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais,
na versao do Manual do Professor, estd disponivel virtualmente no sife da Editora Moderna, no
qual € possivel tanto visualizar o livio em HTML quanto baixa-lo em PDF. Ele ¢ de autoria de
Silvana Rossi Julio e Marcia Lenise Bertoletti e, na versao do Livro do Estudante, conta com
312 paginas, enquanto a versao digital do Manual do Professor, disponivel em PDF, contém,

ao todo, 420 paginas.

2RELATORIO de Escolha do PNLD 2024 — Objeto 1. In: BRASIL. Fundo Nacional do Desenvolvimento da
Educacao. Escolha PNLD 2024 — Objeto 1. FNDE, 1 ago. 2023. Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-

br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/pnld-2024-2013-objeto-1/pnld-
2024-2013-objeto-1. Acesso em: 17 jan. 2026.
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Figura 1 — Capa do livro SuperA¢do! Portugués 9°ano

SILVANA ROSSI JULIO
MARCIA LENISE BERTOLETTI

Fonte: SuperAcao! Portugués, 2022

O LD, na versao do manual do professor, conta com um primeiro sumario no qual sao
elencados elementos teoricos importantes para o trabalho do professor, além de informacgdes
obrigatorias para que a obra integre o PNLD, como orienta¢des ao professor, plano anual de
desenvolvimento da Lingua Portuguesa; habilidades e competéncias previstas na Base Nacional
Comum Curricular, referéncias bibliogréaficas, entre outros aspectos.

E importante destacar que o LD SuperdCAO! Portugués do 9° ano, por ser integrante
do PNLD, traz, em sua configuracao, um detalhado segmento intitulado “Abordagem tedrico-
metodoldgica”. Nessa secdo, o livro elenca as concepgdes da BNCC acerca do ensino de Lingua
Portuguesa que orientam a proposta pedagogica da obra e irdo subsidiar o trabalho do professor
em sala de aula. Com base nisso, o livro explicita de que modo aborda os eixos propostos pela
Base a serem desenvolvidos ao longo da educacdo bésica — Leitura, Producao de textos,
Oralidade, Analise linguistica e semiotica; além de demais informagdes tedricas que permitem
ao professor compreender os fundamentos que sustentam a metodologia por tras do livro.

Entretanto, neste estudo, o foco recaiu sobre a se¢do “Compreensado leitora”, na qual
debate-se o eixo Leitura da BNCC, tema central desta pesquisa. Nesta parte, o LD explica de

que forma pretende desenvolver as praticas de leitura:

Para o desenvolvimento das praticas de leitura nessa perspectiva, a colegdo oportuniza
o acesso a variados géneros textuais, produzidos em diferentes modalidades e
pertencentes a distintos campos de atuacdo da vida social, sempre observando a
atualidade, a autenticidade e a qualidade dos textos, a adequagdo as faixas etarias e a
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relevancia tematica, de modo que possam refletir a diversidade de povos e culturas no
Brasil, despertar o interesse dos estudantes e colaborar para sua formagéo. Observa-
se ainda a complexidade progressiva dos textos, tanto do ponto de vista tematico
quanto em termos de composigdo ¢ estilo, para possibilitar a compreensdao dos usos
da escrita e dos sentidos produzidos explicita e implicitamente, isto €, expressos na
superficie do texto ou escondidos nas suas entrelinhas (Julio; Bertoletti, 2022, p. 7).

Do mesmo modo, a colegdo discute as atividades de leitura (outro assunto central do

presente estudo), as quais sdo descritas da seguinte forma:

[...] devem permitir a analise da relagdo entre textos, a verificagdo da procedéncia e
da confiabilidade das informagdes apresentadas em cada um, a reflexdo analitica e
critica dos temas abordados ¢ a compreensdo dos sentidos e dos usos dos recursos
linguisticos e semidticos empregados, visando ndo apenas a interpretagdo do texto em
si, mas também a participagdo do estudante dentro e fora do contexto escolar (Julio;
Bertoletti, 2022, p. 8).

Por fim, apos a exposicao das informacgdes anteriores, a se¢cdo voltada a leitura destaca
que o livro SuperACAO! Portugués do 9° ano busca alinhar-se ndo apenas ao eixo Leitura, mas

também a algumas competéncias gerais postuladas pela Base Nacional Comum Curricular:

[...] a competéncia 2; a valorizag@o ¢ a fruicdo de diversas manifesta¢des artisticas e
culturais, como expresso na competéncia 3; a argumentagdo com base em fatos, como
se v€ na competéncia 7; e mesmo o exercicio da empatia e do didlogo e a resolucdo
de conflitos, expressos na competéncia 9 (Julio; Bertoletti, 2022, p. 8).

Deste modo, a proposta do LD demonstra a inten¢do de desenvolver um trabalho que va
além da leitura como tarefa escolar, promovendo a leitura por fruicao, reflexao e construcao de
sentidos, em consonancia com os principios formativos da BNCC (Brasil, 2018).

Em seguida, ha a explicacdo da estrutura do livro didatico. Primeiro, ele ¢ composto por
8 unidades: 1) Brasil em Versos, II) Informacdo ou publicidade; 1I) Informag¢do ao alcance;
1V) Do mito ao teatro; V) Suas opinioes,; VI) Contos e romances; VII) A¢oes que geram agoes,
VIII) Cronica e cotidiano. Cada unidade ¢ subdividida em 4 partes: Eu sei (valoriza saberes
prévios e amplia vocabulérios/praticas linguisticas); Eu vou aprender (desenvolve vocabularios
e conceitos basicos para expressdes linguisticas e artisticas); Eu aprendi (apresenta propostas
de atividades revisionais € consolidativas); € Vamos compartilhar (desenvolve propostas a
partir de géneros e metodologias para resolver questdes cotidianas).

Além disso, o livro SuperACAO! Portugués possui, em cada unidade, capitulos e se¢des

com propdsitos especificos. Sdo elas: Compreensdo textual; Lingua e linguagem; Oralidade;
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Ortografia/acentuacao/pontuagdo; Variacao linguistica; A voz do autor; Vocé € o autor; Clube

do livro; Vocé, booktuber; Boxe-conceito; Glossario; Boxe Para ampliar.

4.2.1 A nogio de leitura pelo livro SuperACAO! Portugués

A leitura ¢, indubitavelmente, uma atividade complexa, porém essencial, por isso ¢ foco
de diversas pesquisas e andlises ao longo da Histdria. Nos ultimos anos, algo que norteia o
trabalho com a leitura em sala de aula, ambiente cujas habilidades nessa area sdo ensinadas e
desenvolvidas, ¢ a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). Neste documento hé o
chamado eixo Leitura, que trabalha a valorizacdo ndo apenas dos tipos e gé€neros textuais, mas
também busca destacar as praticas leitoras. E sob esse paradigma que o livro didatico
SuperACAO! Portugués norteia-se.

Nas paginas iniciais do material, em que hé a descri¢ao tedrica de conceitos nos quais o
livro se amparou, h4 algumas visdes sobre nogdes e atividades de leitura ao longo das unidades,
alinhando-se sempre a BNCC. Primeiramente, o livro segue os quatro campos de atuagdo
propostos pela Base: o jornalistico-midiatico, o de atuacao na vida publica, o das praticas de
estudo e pesquisa e o artistico-literario. Entdo, o livro oferece as seguintes proposi¢des quanto

ao campo de atuacao jornalistico-midiatico:

O trabalho envolve praticas de leitura e interpretagdo, de analise das estratégias
linguistico-discursivas e semidticas empregadas, bem como de reconhecimento de
estratégias tradicionais e contemporaneas do jornalismo e da publicidade, que
abrangem o uso de novas tecnologias na produ¢do e na divulga¢do de informagdes,
além da reflex@o acerca de temas como seguranca da informagao e fake news (Julio;
Bertoletti, 2022, p. 5).

Em continuidade, o livro aborda o campo de atuacdo na vida publica, destacando a
importancia da linguagem como meio de participagdo social e politica, ao considerar que o

trabalho com os géneros deste campo visa:

[...] além do desenvolvimento das habilidades de leitura, a producao textual oral e
escrita, a analise linguistica e semidtica, a uma participacao efetiva e qualificada dos
jovens na vida politica e social do pais. [...]

Nesse campo, encontram-se 0s géneros textuais que normatizam e regulam a
convivéncia em sociedade, como estatutos, regimentos, declaragoes de direitos, tal
como a propria Constituicdo Federal, e ainda géneros textuais propositivos e
reivindicatorios [...] (Julio; Bertoletti, 2022, p. 5).
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O livro contempla, também, praticas de estudo e pesquisa, nas quais a leitura assume

papel central como meio de construcdo e socializa¢do do conhecimento:

A abordagem envolve o desenvolvimento de pesquisas, por meio de diferentes
metodologias, e a socializacdo de resultados de forma escrita e oral, com a utilizagdo
de recursos da cultura digital.

Alguns dos géneros textuais escritos pertencentes a esfera do estudo e da pesquisa sdo
os didaticos, as sinteses (como esquemas, resumos, sinopses e resenhas), as
reportagens e os artigos de divulgacdo cientifica, os relatos de campo e de
experimentos cientificos, além de graficos, infograficos, quadros e tabelas, que
geralmente compdem a construcao dos textos nessa esfera. Na modalidade oral, estdo
as apresentacdes, as palestras, os seminarios, as mesas-redondas, os debates, os videos
e 0s podcasts, por exemplo (Julio; Bertoletti, 2022, p. 5).

Além dos campos ja mencionados, o LD contempla campo artistico literario, que amplia
as possibilidades de leitura e expressdo estética dos estudantes, promovendo contato com

diversas manifestagdes artisticas e, em especial, literarias, segundo descrevem as autoras:

[...]S80 géneros textuais dessa esfera contos e minicontos; narrativas de aventura, de
mistério e de ficcao cientifica; romances; cronicas; historias em quadrinhos; poemas,
ciberpoemas e videopoemas; cordéis; lendas; mitos; fabulas, entre outros tantos (Julio;
Bertoletti, 2022, p. 6).

Ademais, o livro também compreende a leitura como uma pratica social “que deve
considerar, além dos elementos que o texto oferece, as condi¢des de produgdo desse texto, os
canais em que circulam e os interlocutores” (Julio; Bertoletti, 2022, p. 7). Para que tal visao

seja alcangada, a colegdo propde em seu conteudo:

[...] o acesso a variados géneros textuais, produzidos em diferentes modalidades e
pertencentes a distintos campos de atuacdo da vida social, sempre observando a
atualidade, a autenticidade e a qualidade dos textos, a adequag@o as faixas etarias e a
relevancia tematica, de modo que possam refletir a diversidade de povos e culturas no
Brasil, despertar o interesse dos estudantes e colaborar para sua formagéo. Observa-
se ainda a complexidade progressiva dos textos, tanto do ponto de vista tematico
quanto em termos de composi¢do e estilo, para possibilitar a compreensdo dos usos
da escrita e dos sentidos produzidos explicita e implicitamente [...] (Julio; Bertoletti,
2022, p. 7).

Logo, ¢ possivel afirmar que o livro didatico analisado se alinha a concepgao de leitura
com foco no autor-texto-leitor (Koch; Elias, 2006), uma vez que entende a pratica de leitura
como um elemento de constante producao de sentido, como uma agao interativa, além de prezar
para que o estudante tenha acesso a géneros textuais variados, tanto desconhecidos por ele

quanto de seu cotidiano.
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4.3 Selecao do capitulo e das questdes de leitura

Uma vez escolhido o livro didatico e o ano do curriculo escolar a ser analisado, tornou-
se necessario selecionar um capitulo, dado que o material em sua totalidade ¢ bastante extenso,
tornando a analise completa algo invidvel. Por isso, partindo do principio de que o 9° ano ¢ a
etapa final do Ensino Fundamental, o ultimo degrau antes do Ensino Médio, e tendo a suposi¢ao
de que ha uma evolugao de leitura, escolheu-se a unidade final do livro, a “Unidade 8 — Crdnica
e cotidiano”. A escolha justifica-se pelo fato de o 9° ano representar a etapa final do Ensino
Fundamental, momento em que se espera que o estudante apresente maior autonomia leitora e
capacidade critica, consolidando as competéncias desenvolvidas ao longo dos anos anteriores.
Além disso, partiu-se da hipotese de que o livro, em sua organizagao didatica, propde uma
progressao das habilidades de leitura e interpretacdo, culminando, na unidade final, em
atividades que demandam maior reflexdo e elaboragdo de sentidos, argumentacdo e
posicionamento critico por parte do aluno.

Essa unidade segue a estrutura ja esclarecida anteriormente e propde aos estudantes que
eles conhecam o género textual cronica, compreendendo suas funcdes sociais, sua estrutura e
seu estilo. Na primeira parte, Eu sei, a inten¢cdo ¢ agucar a percep¢ao do aluno sobre coisas
simples cotidianas; em Eu vou aprender, ha dois capitulos, o primeiro traz caracteristicas
estruturais e contexto de producgdo das cronicas, o segundo detalha as cronicas e apresenta os
meios de veiculagdo. J& em Vamos compartilhar, ha a analise e discussao do conceito de cronica
visual e, finalmente, em Eu aprendi, hé atividades de compreensao e reflexao textual, bem como
analise de lingua e linguagem do género.

Com base nessa divisdo feita pelo proprio livro, tornou-se perceptivel que existe uma
divisdo na maneira em que o conteudo ¢ abordado, compreensao textual, e lingua e linguagem.
Dessa forma, as atividades também foram impactadas, pois foram separadas em analise e
reflexdo dos textos (verbais e ndo verbais) apresentados no capitulo, e atividades ligadas a
gramatica da lingua, a oralidade, a reflexdo do uso da lingua e suas variagdes.

Por esses motivos e com o objetivo de tornar habil a andlise proposta no trabalho, foram
selecionadas para discussdo 14 questdes gerais da “Unidade 8 — Cronica e Cotidiano, Capitulo
1 — A vida Cotidiana”, da se¢io Eu vou aprender, de compreensio textual. E preciso destacar
que dentre as 15 perguntas de compreensao textual, duas delas (questdes 10 e 11) contam com
subtdpicos, isto ¢, o enunciado indica a leitura de um trecho e, em seguida, as questdes estdo

indicadas pelas letras a), b), ¢), d), e):
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Figura 2 — Questao 10

10. Analisem este trecho.

— Beque mesmo era o Da Guia — dizia o avo. 4
— O Ademir da Guia ndo era beque — retrucava o pai.
— E quem € que esta falando no Ademir? Estou falando
no Domingos. E mesmo Ademir, pra mim, s6 houve um. O \ @; i
queixada. O homem do rush. §

10.a) Domingos da Guia
Ademir da Guia e

a) Nesse trecho, avo e pai falam de pessoas diferentes. Para
tentar se entender, vdo dando detalhes: |dentifiquem de
quem eles falam.

b) Vocés acham que, para entender esse trecho, o leitor
precisa ser especialista em futebol? ®

¢) Nesse trecho, que palavra ndo pertence ao vocabulério da de jogadores de
lingua portuguesa? Qual é sua origem? s R—

d) Levantem suposicdes sobre o motivo de o jogador Ademir, _

o queixada, ser chamado de “o homemdo rush”.
10.d) Resposta pessoal

10.e) Respostas pessoas
como © rapaz estava reagindo a conversa, indicando ndo estar seguro de mencionar © jogador.

P e oavo ’JZ’::”Y‘ de jogadores dferentes, da época de cada um defes, sem esoutar, na verdade, © que ©
e e ¢»’€) Agora, leiam este trecho de uma matéria e comentem com
os colegas se suas suposi¢des se confirmaram ou ndo.

Fonte: SuperACAO! Portugués, 2022.

Figura 3 — Questao 11

;:11. Releiam este trecho da cronica:

O rapaz pensava vagamente em mencionar o Ademir do Internacional.
Mas desistia.

a) Qual é o sentido proporcionado pelo termo destacado?
11.¢c) Como um

desencontro b) Por que o rapaz desistiu de mencionar o Ademir do
co»ri‘plclo - Internacional?

11.d) Resposta pessoal
O:de:z_.c;anl-_-: ¢) Essa confusdo se estendeu a outros temas, como cinema.
podem cilar, por M
exempio, 0 d:4logo Como essa confusé@o é mencionada no texto?
q Menciona a . o _a ~
prdlipi o aning d) Citem um trecho da crénica que marca essa percepcao
Stresand e Barbara P
ooy para o leitor.

Fonte: SuperACAO! Portugués, 2022.

Assim, cada questdo foi contabilizada individualmente na categorizacao dos tipos de
perguntas, o que totaliza 20 questdes analisadas.

Em sintese, a escolha do capitulo e das atividades de leitura analisadas fundamenta-se
na relevancia tematica e na representatividade pedagdgica da unidade selecionada, que permite
observar, de maneira significativa, como o livro didatico SuperACAO! Portugués do 9° ano
articula teoria, pratica e desenvolvimento das competéncias leitoras. A delimitacdo do corpus

tornou possivel um exame mais direcionado e consistente, concentrando-se em aspectos que
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revelam a concepcdo de leitura presente no material e a forma como ela se concretiza nas
propostas didaticas. A partir dessas definicdes, a se¢do seguinte apresentara a analise das
questdes de leitura, buscando identificar como elas sao estruturadas e de que modo contribuem
(ou nao) para o desenvolvimento de uma leitura critica e argumentativa por parte dos

estudantes.

4.4 Procedimentos de analise dos dados

A andlise de dados deste trabalho teve como foco as atividades de leitura selecionadas
da “Unidade 8 — Cronica e cotidiano”, do livro SuperACAO! Portugués, do 9° ano,
especificamente as 20 questdes de compreensdo textual delimitadas na segdo anterior. O
objetivo foi, de inicio, quantificar as questdes do material a partir das categorias de Tipos de
Perguntas ja propostas a priori por Marcuschi (2001); em seguida, realizou-se o debate dessas
atividades, a fim de perceber de que modo elas s3o capazes de contribuir para o
desenvolvimento das competéncias criticas e argumentativas dos estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais.

Para isso, a andlise seguiu os pressupostos da andlise de conteudo, conforme proposta
por Bardin (2016, apud Valle; Ferreira, 2025), a qual ¢ entendida como um conjunto de técnicas
sistemdticas de organizacdo e interpretagdo de dados textuais. O procedimento analitico
respeitou as trés etapas indicadas pela autora: pré-analise, exploracdo do material e tratamento
dos resultados.

Na fase de pré-analise, realizou-se a leitura flutuante de todas as questdes de
compreensdo textual selecionadas, com o intuito de conhecer o corpus, verificar sua adequacao
aos objetivos da pesquisa e definir as unidades de analise. Cada questao foi considerada como
uma unidade de registro; no caso das questdes compostas por subtdpicos, cada item foi
contabilizado individualmente, o que resultou em um total de 20 questdes analisadas.

Na etapa de exploracdo do material, procedeu-se a categorizagao das questdes, com base
nas categorias de Tipologia de Perguntas de Compreensao nos LPD, propostas por Marcuschi
(2001). Nesse momento adotou-se um procedimento quantitativo, uma vez que as questoes
foram classificadas e contabilizadas de acordo com o tipo de operacdo cognitiva exigida do
leitor, tais como questdes objetivas, inferenciais, interpretativas, globais e metalinguisticas.
Essa parte permitiu identificar a frequéncia e a predominancia de determinados tipos de

perguntas no conjunto analisado.
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Posteriormente, os dados obtidos na categorizagdo foram submetidos a uma analise
qualitativa, na qual as questdes foram debatidas e interpretadas a luz dos pressupostos tedricos
sobre leitura. Nessa fase, buscou-se compreender de que maneira os diversos tipos de questdes
favorecem (ou limitam) a constru¢do de sentidos, a autonomia leitora, bem como o
desenvolvimento de uma leitura critica e argumentativa, considerando nao apenas a categoria
em que cada questdo se insere, mas também a forma como enunciado ¢ formulado e o tipo de
resposta que suscita.

Por fim, na fase de tratamento e interpretacdo dos resultados, os dados quantitativos e
qualitativos foram articulados, permitindo uma anélise mais ampla e consistente das atividades
de leitura propostas no livro didatico. Essa abordagem mista possibilitou, além de mapear os
tipos de questdes mais recorrentes, refletir criticamente sobre suas implicagdes pedagogicas e

sobre a concepcao de leitura que orienta o material analisado.
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5 ANALISE TEORICO-ANALITICA DAS QUESTOES DE LEITURA

A presente secao dedicou-se a analise teorico-analitica das 20 questdes de leitura
selecionadas no livro didatico SuperdCAO! Portugués — 9° ano, buscando compreender de que
maneira elas se articulam as concepgdes de leitura discutidas no referencial tedrico, além de
categoriza-las segundo a Tipologia de Perguntas de Compreensdao nos LPD, por Marcuschi
(2001). Para isso, serdao observados seus objetivos, as abordagens e as potencialidades no
desenvolvimento das competéncias critica e argumentativa dos estudantes. Essa analise permite
identificar tanto os avangos quanto as limita¢des do material, oferecendo subsidios para refletir
acerca das praticas pedagdgicas que se constroem a partir das atividades de leitura no contexto
escolar.

No inicio da Unidade analisada, ¢ trazida a crénica “Geragdes”, de Luis Fernando
Verissimo, para ser o texto norteador das questdes de compreensao de leitura. Além disso, o
livro também apresenta para o professor orientagdes extras acerca das atividades que constam

no capitulo:



Figura 4 — Orientagdes das atividades

Compreensao textual

» ATIVIDADES DE DESENVOLVIMENTO

1. Permita aos estudantes que encontrem
em sala de aula um espaqo livre para ex-
pressar suas opinides, se gostaram da
cronica, se ela fez (ou ndo) sentido para
eles etc.

2. Pergunte a eles o que entendem por
geragbes. Espera-se que entendam que as
geracdes nada mais sdo do que uma for-
ma de agrupar as pessoas pensando em
tragos em comum, ou perfil em comum,
daqueles que nasceram em um mesmo
momento histérico e que tém estimulos
culturais e sociais semelhantes, o que os
leva a ter, majoritariamente, comporta-
mentos relativamente similares.

« Caso julgue necessdrio, solicite aos es-
tudantes que pesquisem e organizem um
material em que expliquem as geragdes
que temos na socledade hoje. A ativida-
de pode ser feita em grupos e eles podem
compor um painel, uma linha do tempo.
Para relacionar ainda mais as atividades, é
possivel unir esse panorama das geragoes
com alinha do tempo das personalidades
que fol proposta anteriormente.

3. Faga perguntas extras, como: Vocé ja
passou por situagdes parecidas com a do
rapaz da cronica, ou seja, teve dificuldade
em se inserir em conversas entre adultos,
por exemplo? Qual foi a sensa¢ao?

4. Espera-se que os estudantes percebam
o teor humoristico que o autor emprega
nacronica ao retratar as diferentes referén-
cias que marcaram cada geragdo e como
elas se entrecruzam, embora ndo sejam
as mesmas.

5. Explore os elementos textuais e suas
relagdes que fizeram os estudantes cria-
rem determinadas hipéteses. Trabalhe o
campo semantico da palavra “geracdes” e
exponha as possibilidades de linhas de ra-
clocinio com base em uma mesma palavra.

7 e 8. Pergunte aos estudantes qual seria a
reacdo deles no lugar do rapaz da cronica.
Envolva as experiéncias de cadaum e per-
gunte extrapolando o texto lido: Quando
isso acontece, como vocé se comporta?
Aproveite 0 momento para falar sobre a
diferenca de personalidade de cada um
deles e analise a personalidade do rapaz
da cronica também.

10b. £ importante destacar que ndo é ne-
cessério ter conhecimento sobre futebol
para entender que os dois personagens fa-
lavam sobre jogadores diferentes, porém,
caso o leitor tenha conhecimento prévio
sobre o assunto, a cronica se torna ainda
mais interessante e o humor se acentua.

» ATIVIDADES DE DESENVOLVIMENTO

10d. £ provével que os estudantes vincu-
lem o rush apresentado pelo texto com
expressdes comuns atualmente, como
“a hora do rush”associada a0 momento de
mais trdnsito, de mais movimento. Caso
vinculagdes como essas acontecam, apro-
veite para explorar aspectos em comum
e a maleabilidade da lingua, ndo s6 como
0 mesmo termo pode ser usado em con-
textos e com significados diferentes, mas
também como a lingua muda nos contex-
tos de oralidade e expressdes coloquiais.
11a. Espera-se que os estudantes reladio-
nem o termo “vagamente” com a locu¢do
“de forma vaga®; para isso, incentive-os a
pensar outros contextos para a utilizagdo
desse modalizador em que ndo necessa-
riamente hd a ideia de hesitacao, mas ape-
nas de imprecisdo. Exemplo: “Andando
pela praia, Amanda pensava vagamente
no livro lido, enquanto deixava que as on-
dam molhassem seus pés”. Outro exem-
plo: “Matheus lembrava-se vagamente
daquele parque”.

12. Note que, quando o narrador men-
ciona que a diferenca ndo era tdo grande
para confundir as Marias Antonietas, as
personagens citadas tém diferencas ndo
s6 de séculos, mas também de contextos.
Leve a turma a perceber que as principais
confusdes feitas na cronica giram em
torno de um contexto muito parecido:
futebol (confusdo entre jogadores); ci-
nema (confusdo entre atrizes). Com isso,
trabalhe o contexto relacional dos termos
percebendo os aspectos que poderiam
gerar confusdes de sentidos.

15. Reforce que as conjungdes sdo pala-
vras invaridveis e que sdo utilizadas para
relacionar as oragbes ou ainda dois termos.

Fonte: SuperACAO! Portugués, 2022.

43

Com base nisso, ¢ possivel ter uma nocdo mais geral do direcionamento e das

expectativas do LD acerca de suas proprias atividades.

Tendo isso em vista, ao examinar detalhadamente os enunciados, os comandos
propostos, procurou-se compreender nao somente o conteudo explicito das atividades, como
também as contribuicdes pedagogicas que oferecem ao processo de formacdo do leitor.

Alcangou-se entdo o seguinte resultado:
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Quadro 1 — Tipos de questdes de leitura da Unidade 8 — se¢do “Compreensao textual”

Tipos de questoes de Leitura LD
“A cor do Zero
cavalo branco de
Napoledo”
Copias Zero
Objetivas 4
Inferenciais 1
Globais 4
Subjetivas 10
Vale-tudo Zero
Impossiveis Zero
Metalinguisticas 1

Ao observar a distribui¢ao das informag¢des no quadro, torna-se evidente uma expressiva
disparidade entre os tipos de questdes propostos, o que revela ndo apenas a predominancia de
determinadas operagdes cognitivas, mas também possiveis limitacdes no estimulo ao
desenvolvimento de habilidades mais complexas como a andlise critica e a argumentagao.

De inicio, € preciso destacar aquelas perguntas cujo potencial de estimulo de uma leitura
critica e argumentativa ¢ inferior. Dentre elas figuram as Perguntas Subjetivas (PS) e as
Perguntas Objetivas (PO).

Entre as 10 Perguntas Subjetivas (PS) verificadas, 6 se configuram como as primeiras
atividades de compreensao textual da Unidade, sendo o tipo de pergunta que mais se destacou

na contabiliza¢do dos resultados.
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Figura 4 — Questdes 1 a 6

b 1. O que vocé achou da crénica? Explique sua opinido.

2. Vocé acredita que as coisas mudam muito de uma geracdo
para a outra? Por qué?

3. Para vocé, quais sdo as principais mudangas que ocorrem en-
tre as geragdes? Como vocé percebe isso? Cite exemplos do
seu dia a dia.

4. Na sua opinido, o cronista conta sua histéria com humor? Por qué?

5. Ao ler o titulo da crénica, vocé imaginou que o texto seria sobre
0 qué? Vocé mudou sua hipdtese apds a leitura? Comente.

(=] a
2% 6. Existem vdrias personalidades citadas ao longo da crénica. Vo-
cés conhecem alguma? Qual?

Fonte: SuperACAO! Portugués, 2022.

As Perguntas Subjetivas (PS) sdo assim chamadas por Marcuschi (2001) porque o texto
¢ utilizado de maneira superficial, uma vez que se busca a opinido do aluno. As atividades do
livro SuperAgao! Portugués tidas como subjetivas ndo estdo cristalizadas na defini¢do proposta
pelo autor, ja que apresentam o que pode ser chamado de um desdobramento que vai além
apenas da opinido pessoal do aluno. Por exemplo, ¢ perguntado, na questdao 1, “O que vocé
achou da crdnica?”, essa primeira parte ¢ puramente subjetiva, uma vez que o aluno pode
responder que gostou ou ndo do texto, que o achou legal ou chato, etc. Contudo, ¢ apresentado
um complemento, pois € pedido que o aluno “explique sua opinido”, logo em seguida, entdo ¢
preciso que haja certa reflexdo no momento de sua resposta. Esse detalhe se repete ao longo das
demais PS, indo além do que foi inicialmente proposto por Marcuschi (2001). Com isso,
problemaética ndo ¢ a presenca das perguntas subjetivas no livro didatico, dado que elas podem
ser utilizadas como uma forma de conectar os jovens ao texto lido (principalmente ao estarem
localizadas no inicio das atividades), mas sim o excesso, pois a predominancia desse tipo de
questao enfraquece o processo de construgdo de sentidos, dado que o aluno mobiliza de forma
limitada estratégias de compreensao, analise ou interpretacao mais aprofundada. Entdo, embora
essas perguntas possam estimular o estudante, as PS ndo interagem com o texto para além do
superficial, e permitem respostas baseadas em percepgdes pessoais, tornando a questdo
impossivel de ser validada.

Outro tipo de atividade que mais figurou nos resultados ¢ o das Perguntas Objetivas
(PO), as quais sinalizam atividades de decodificagdao (Marcuschi, 2001), e sdo limitadas quanto
a perspectiva do desenvolvimento das competéncias critica e argumentativa, como ¢ o caso das

questoes 7, 10a, 11c e 13.



Figura 5 — Questao 7

7. Qual é a atitude do rapaz no inicio da cronica?

Fonte: SuperACAO! Portugués, 2022.

Figura 6 — Questao 10a

10. Analisem este trecho.

— Beque mesmo era o Da Guia — dizia o avo.

— O Ademir da Guia nao era beque — retrucava o pai.

— E quem é que esta falando no Ademir? Estou falando
no Domingos. E mesmo Ademir, pra mim, s6 houve um. O
queixada. O homem do rush.

10.a
a) Nesse trecho, avo e pai falam de pessoas diferentes. Para
tentar se entender, vao dando detalhes:Identifiquem de

quem eles falam. 10.b

Fonte: SuperACAO! Portugués, 2022.

Figura 7 — Questao 11c

rt=11. Releiam este trecho da crénica.

O rapaz pensava vagamente em mencionar o Ademir do Internacional.
Mas desistia.

¢) Essa confusdo se estendeu a outros temas, como cinema.
Como essa confusdo € mencionada no texto?

Fonte: SuperACAO! Portugués, 2022.

Figura 8 — Questao 13

13. Quais sdo os assuntos recorrentes na conversa entre o pai e o
avo do rapaz? 13. Séo assuntos do cotidiano: futebol, cinema, masica

Fonte: SuperACAO! Portugués, 2022.
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Essas questdes, embora sejam uteis para verificar compreensao inicial, ndo favorecem

a claboracdo de inferéncias, o estabelecimento de relacdes intertextuais ou a reflexao critica,

habilidades essenciais defendidas tanto pela BNCC, documento norteador do livro analisado,
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quanto por Marcuschi (2001). Assim, as PO podem levar a uma pratica de leitura mecanica, em
que o estudante se limita a apenas procurar as informagdes no proprio texto, sem se engajar na
construcao ativa de sentido.

O terceiro tipo de atividade que mais se destacou na analise foi o das Perguntas Globais

(PG), que se mostraram nas questdes 8, 9,11b e 14.

Figura 9 — Questoes 8 ¢ 9

8. Por que o rapaz ndo consegue participar da conversa?

9. O avé e o pai falam sobre as mesmas personalidades? Explique
sua resposta.

-

Fonte: SuperACAO! Portugués, 2022.

Figura 10 - Questdo 11b

b) Por que o rapaz desistiu de mencionar o Ademir do
Internacional?

Fonte: SuperACAO! Portugués, 2022.

Figura 11 — Questdo 14

14. Ao final, o objetivo do rapaz de entrar na conversa € alcancado?

Fonte: SuperACAO! Portugués, 2022.

Essas questdes, de acordo com Marcuschi (2001), ocupam um papel relevante no
processo de leitura, porque exigem do estudante uma compreensao do texto em sua totalidade
— até mesmo de seu desfecho —, articulando informacgdes para construir interpretacdes amplas e
coerentes. Ao favorecer esse movimento de integracdo e profundidade, as Perguntas Globais
convocam operacdes cognitivas mais complexas, favorecendo uma leitura que ultrapassa a
decodificagdo e a apreensdo fragmentada do conteudo.

O tipo de Pergunta Inferencial (PI) também apareceu na andlise, embora de forma

menos expressiva, apenas na questao 12:
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Figura 12 — Questdo 12

12. Quando o rapaz comenta que a diferenca entre o pai e 0 avd
nao era tao grande, o que ele deixa implicito ao leitor?

Fonte: SuperACAO! Portugués, 2022.

Nessa questdo, ¢ exigido que o leitor va além das informagdes explicitas no texto para
estabelecer relagdes, preencher lacunas e construir significados implicitos, o que constitui um
elemento central para o desenvolvimento de uma leitura mais critica. Diferentemente das
Perguntas Subjetivas, Globais e Objetivas, as PI dialogam com a concepcao freiriana de leitura,
ja que compreender o texto significa interpretar aquilo que nao foi dito, questionar e posicionar-
se frente ao contetido (Freire, 2003). No entanto, a presenga reduzida desse tipo de pergunta na
unidade analisada compromete seu potencial formativo, restringindo a leitura, em vez de buscar
o desenvolvimento das habilidades critica e argumentativa dos estudantes.

Por fim, o tipo Pergunta Metalinguistica (PM) teve sua apari¢do contabilizada apenas

uma vez, na questdo 11a:

Figura 13 — Questdo 11a

;zfll. Releiam este trecho da crénica.

O rapaz pensava em mencionar o Ademir do Internacional.
Mas desistia.

a) Qual é o sentido proporcionado pelo termo destacado?

Fonte: SuperACAO! Portugués, 2022.

Essa questao traz, em seu contetido, a mobilizagdo de um conhecimento lexical, no caso,
requer do estudante que ele compreenda o significado do termo “vagamente” para que, dessa
forma, seja capaz de responder ao que ¢ questionado. Nas PM, o foco ¢ deslocado para a
linguagem enquanto objeto de andlise, de maneira que convida o leitor a observar como os
elementos linguisticos contribuem para a construgdo de sentido. E um tipo de pergunta que
favorece o uma leitura mais analitica, que leva o aluno a perceber a linguagem como
instrumento de expressao.

Diante dos dados expostos, a andlise das questdes de leitura do livro didatico
SuperACAO! Portugués — 9° ano evidenciou um desequilibrio significativo na distribui¢do dos

tipos de perguntas presentes na obra, com clara predominancia de atividades subjetivas,
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seguidas das atividades objetivas e globais. Esse cendrio infelizmente ndo favorece totalmente
a formagdo de leitores que consigam articular informagdes, construir inferéncias, reconhecer

intencdes discursivas e posicionar-se criticamente diante dos textos.
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6 PROPOSTA DIDATICA

Tendo em vista os resultados evidenciados na se¢ao de andlise das questdes de leitura
da Unidade 8 — Capitulo 1 do livro didatico SuperdCAO! Portugués — 9° ano, as quais
apontaram limitagdes tanto na diversidade tipologica quanto na explora¢do de habilidades
inferenciais, criticas e metalinguisticas, viu-se plausivel a proposi¢do de uma atividade
pedagdgica que busque superar essas lacunas e favorecer um trabalho mais efetivo com a
construgdo de sentidos. Logo, a proposta didatica que se segue buscou responder as fragilidades
identificadas, oferecendo atividades que dialogam diretamente com os desafios observados e
que promovam praticas de leitura mais significativas, alinhadas as concepg¢des teodricas e as
orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

Nessa perspectiva, a proposta didatica aqui apresentada fundamentou-se nas concepgoes
de leitura desenvolvidas por autores como Koch e Elias (2006), Sol¢é (1998), Marcuschi (2001)
e Freire (2003), cujos pressupostos compreendem a leitura como um processo ativo de
construgdo de sentidos, no qual o leitor mobiliza conhecimentos linguisticos, textuais,
discursivos e socioculturais. Ademais, considera-se que essa perspectiva de leitura em que se
integra autor-leitor-texto ndo ocorre de forma espontinea, mas depende de atividades
sistematicas que contemplem diversos niveis de compreensdo, desde a leitura literal até¢ a
inferencial e critica.

Por fim, a proposta articula-se as orientagdes da BNCC (Brasil, 2018), que enfatiza o
desenvolvimento das habilidades de leitura e a formacao de leitores criticos, capazes de
interpretar, analisar, comparar e posicionar-se perante os textos. Alinhadas a essas diretrizes, as
atividades propostas buscam promover praticas significativas de leitura, favorecendo a

constru¢do da autonomia interpretativa dos estudantes.
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6.1. Desenvolvimento da proposta didatica

Ano/Turma: 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais

Texto-base: cronica “Geracoes”, de Luis Fernando Verissimo

6.1.1 Habilidades da BNCC

(EF69LP44) Inferir a presenga de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria ¢ o contexto social e historico de producdo (Brasil, 2018, p.
157).

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicao proprias de cada género; os recursos coesivos que constroem a passagem
do tempo e articulam suas partes; a escolha lexical tipica de cada género para a
caracterizag@o dos cendrios e dos personagens; e os efeitos de sentido decorrentes dos
tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacdo e das variedades
linguisticas empregados (no discurso direto, se houver), identificando o enredo e o
foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros, e os
efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da
caracterizagdo dos espagos fisico e psicoloégico e dos tempos cronoldgico e
psicologico, das diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso
direto e indireto), do uso de pontuacao expressiva, palavras e expressdes conotativas
e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios a cada
género narrativo (Brasil, 2018, p. 159).

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagcdo entre os elementos
linguisticos e os recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variagdes no ritmo, as
modulagdes no tom de voz, as pausas, as manipulacdes do estrato sonoro da
linguagem, obtidos por meio da estrofacdo, das rimas e de figuras de linguagem como
as aliteragOes, as assonancias, as onomatopeias, dentre outras, a postura corporal ¢ a
gestualidade, na declamagdo de poemas, apresentagdes musicais ¢ teatrais, tanto em
géneros em prosa quanto nos géneros poéticos, os efeitos de sentido decorrentes do
emprego de figuras de linguagem, tais como comparagdo, metafora, personificagao,
metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os efeitos de sentido
decorrentes do emprego de palavras e expressdes denotativas e conotativas (adjetivos,
locugdes adjetivas, oragdes subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como
modificadores, percebendo sua funcdo na caracterizagdo dos espagos, tempos,
personagens e agdes proprios de cada género narrativo (Brasil, 2018, p. 161).

(EF89LP33) Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos
e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos contemporaneos,
minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas,
novelas, cronicas visuais, narrativas de fic¢do cientifica, narrativas de suspense,
poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre
outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores (Brasil, 2018, p. 187).

(EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem como
ironia, eufemismo, antitese, aliteragdo, assonancia, dentre outras (Brasil, 2018, p.
191).
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6.1.2 Justificativa

A analise prévia das atividades de leitura do livro didatico SuperACAO! Portugués — 9°

ano evidenciou uma predominancia de questdes literais e subjetivas que nao favorecem

plenamente o desenvolvimento de habilidades inferenciais e criticas. Diante dessas lacunas, as

seguintes atividades sdo uma proposta de ampliacdo do trabalho da constru¢do de sentidos e da

formacdo de leitores autobnomos. A escolha pela manutengdo da cronica “Geracdes”, de Luis

Fernando Verissimo, se justifica por ser um texto de relevancia temdtica, com uso expressivo

do humor e por trazer a riqueza de linguagem, podendo conectar os alunos ao assunto e gerar

discussoes em sala de aula.

6.1.3 Atividades

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

De que maneira a situagdo cotidiana apresentada na cronica “Geragdes” contribui para
aproximar o leitor da situagao narrada?

Considerando que o narrador nao descreve explicitamente cada geragdo, explique quais
caracteristicas geracionais podem ser percebidas a partir das agdes e das falas dos
personagens?

A partir da leitura da cronica, ¢ possivel afirmar que o texto reforca e questiona
estereotipos geracionais? Justifique.

Identifique no texto elementos que indicam subjetividade, opinido do narrador. Esses
elementos revelam a perspectiva do narrador frente aos acontecimentos? Qual ¢ essa
perspectiva?

Na crénica, tem-se o uso da ironia como um recurso fundamental para a criagao do
humor e também da critica no texto. Explique de que maneira o uso de tal recurso
permite ao autor “dizer sem dizer”, sugerindo intengdes implicitas.

Considerando as transformagdes socioculturais contemporaneas, se a cronica
“Geragoes” fosse escrita nos dias atuais, quais novos conflitos apareceriam? Relacione
sua resposta a situacoes reais.

Na cronica, ¢ apresentada a imagem do jogador Ademir de Menezes. Considerando essa
imagem, explique como a figura desse jogador funciona como referéncia de uma época

e contribui para reforcar o tema “geragdes” no texto.
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8) Com base na leitura da cronica, produza um paragrafo discutindo como as diferengas
geracionais se manifestam em sua familia e de que forma isso influencia a convivéncia,

o didlogo e a compreensao entre os integrantes.

6.1.4 Consideragdes finais da proposta

Em resumo, a presente proposta didatica busca responder as lacunas percebidas na
analise das atividades de leitura do livro didatico, ao apresentar um conjunto de questdes
formadas por perguntas inferenciais, globais e metalinguisticas, conforme a tipologia proposta
por Marcuschi (2001), as quais favorecem o desenvolvimento das habilidades criticas e
argumentativas dos estudantes. As questoes 1, 2, 3, 6, 7 e 8, por exemplo, configuram-se como
perguntas inferenciais e globais, uma vez que exigem dos alunos a constru¢ao de sentidos nao
explicitados na cronica, como a analise do efeito da situacdo cotidiana na aproximacao entre
leitor e narrativa, bem como a identificagdo de caracteristicas geracionais a partir de acoes e
falas dos personagens. E necessario destacar que, embora a questio 7 seja considerada
inferencial-global, ela solicita também a producdo de um pardgrafo autoral que relacione a
tematica das diversidades geracionais as experiéncias pessoais dos estudantes. Com isso, essa
atividade favorece a consolidacdo dos sentidos construidos durante a leitura e reforca a
compreensdo do texto como pratica social.

J& as perguntas 4 e 5 focalizam o funcionamento da linguagem no texto, ao explorar
marcas de subjetividade, ponto de vista do narrador e o uso da ironia como recurso expressivo
responsavel pela producdo de sentidos implicitos, humor, assim como critica. Essas perguntas
demandam nao so a articulagdo de informagdes e compreensao da cronica, mas sim a reflexao
acerca das estratégias do “dizer sem dizer” e do posicionamento ideoldgico presente na obra
lida.

Desta forma, o conjunto das questdes demonstra uma proposta de leitura que supera o
foco em perguntas de recuperagao literal, valorizando estratégias que promovem a inferéncia,
a interpretagdo, até mesmo a producdo critica e argumentativa. Ao mesmo tempo, aponta para
a necessidade de uma atuacdo docente pautada na compreensdo dos diferentes tipos de
perguntas de leitura, condi¢do fundamental para o acompanhamento do desenvolvimento da
competéncia leitora dos alunos. Isso porque, apesar de o livro didatico, por vezes, ndo suprir a
promogdo de uma leitura critica e argumentativa, o professor tem o papel essencial como

mediador desse processo, dado que ¢ o responsavel pelo planejamento de aulas e de
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intervengoes futuras; logo, com maiores subsidios didaticos, por exemplo, a presente proposta
didatica, ¢ possivel criar condi¢des para aprofundar discussdes em sala de aula e ampliar o

repertorio textual dos estudantes em etapas posteriores.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura, compreendida como uma pratica social complexa e como um processo ativo
de construcao de sentidos, constitui um dos pilares fundamentais da formacao dos estudantes e
da atuagdo cidada em uma sociedade marcada pela circulagdo intensa de discursos. Mais do que
decodificar informagdes, ler implica interpretar, inferir, relacionar saberes e posicionar-se
criticamente diante dos textos, habilidades indispensaveis para o desenvolvimento da
autonomia intelectual. Nesse sentido, refletir sobre o ensino de leitura e sobre a qualidade das
atividades propostas em materiais didaticos torna-se essencial, sobretudo quando se reconhece
que o espacgo escolar representa, para muitos alunos, o principal ambiente de contato sistematico
com praticas leitoras. Partindo dessa compreensdo mais ampla sobre o papel da leitura, os
resultados dessa pesquisa permitem reafirmar a necessidade de propostas didaticas que
favoregam a constru¢do ativa do sentido e o desenvolvimento das competéncias critica e
argumentativa, especialmente quando se analisa as atividades presentes no livro didatico
utilizado por grande parte de escolas da rede publica do pais.

Os resultados alcancados neste estudo permitem reafirmar a centralidade da leitura no
processo de formagdo dos estudantes e evidenciam a importancia de praticas pedagogicas que
ultrapassem a interpretacdo literal, promovendo a constru¢do ativa de sentidos, a analise critica
e a argumentacdo. A avaliacdo das atividades de leitura do livro didatico SuperACAO!
Portugués — 9° ano demonstrou que, embora o material apresente diversidades de propostas e
esteja em consondncia com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), ha uma
predominéncia de questdes de leitura subjetivas e objetivas, em detrimento de atividades
inferenciais, globais e metalinguisticas, como proposto por Marcuschi (2001). Essa distribui¢ao
desigual compromete a ampliacdo da capacidade interpretativa dos estudantes, uma vez que
reduz as oportunidades de estabelecer relagdes, inferir informagdes implicitas e avaliar
perspectivas discursivas.

Ao identificar tais lacunas, tornou-se evidente a necessidade de propor
encaminhamentos didaticos que dialogassem com as demandas reveladas pela analise. A
proposta didatica elaborada, centrada na leitura da cronica “Geracdes”, de Luis Fernando
Verissimo (a mesma utilizada nas atividades do livro didatico), buscou responder a essa
necessidade, com inteng¢do de oferecer atividades que contemplem as habilidades criticas,
argumentativas e inferenciais dos estudantes. Partiu-se da compreensdo de que praticas

sistematicas de leitura, fundamentadas nas concepg¢des de leitura de Koch e Elias (2006) e
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ancoradas pela BNCC (Brasil, 2018), podem promover experiéncias mais significativas,
contribuindo para que os alunos ampliem sua autonomia leitora e sua capacidade de posicionar-
se frente aos textos.

Assim, a proposta apresentada ndo se limita a suprir fragilidades observadas no livro
didatico, mas pretende constituir-se como uma possibilidade pedagdgica para enriquecer o
trabalho docente e fortalecer o papel da leitura como pratica social. Ao privilegiar atividades
que exigem analise, reflexdo e construcdo argumentativa, espera-se fomentar o
desenvolvimento de competéncias essenciais para a atuacdo cidada em diferentes esferas da
vida contemporanea. Do ponto de vista das praticas pedagogicas, as atividades elaboradas
podem permitir ao professor acompanhar o processo interpretativo dos estudantes, diagnosticar
avangos e dificuldades, bem como realizar intervengdes adequadas as demandas da turma.

Desse modo, destaca-se que o estudo ndo se encerra em si mesmo. As reflexdes
desenvolvidas apontam para a necessidade de pesquisas futuras que ampliem o olhar sobre o
uso do livro didatico, investiguem outras cole¢des do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), observem e analisem praticas de leitura efetivas em diferentes contextos
escolares. Tais investigacoes podem contribuir para o aperfeicoamento das propostas
pedagogicas e para a consolidacdo de um trabalho mais efetivo com a leitura critica e
argumentativa. Reafirma-se, entdo, que o ensino de leitura, quando orientado por fundamentos
teoricos solidos e praticas coerentes, pode atuar de forma decisiva na formacao de sujeitos

capazes de interpretar o mundo, questionar discursos e participar ativamente da sociedade.



57

REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacgao ¢ a Base. Brasilia, DF: MEC, 2018.
Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110518 versaofinal site.pdf.
Acesso em: 20 mar. 2025.

BRASIL. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. 7. ed. Brasilia, DF: Senado
Federal: Coordenacao de Edigoes Técnicas, 2023b. Disponivel em:
https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/642419/LDB_7ed.pdf. Acesso em: 26
mar. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Guia digital PNLD 2024. [Brasilia, DF]: MEC: SEB:
FNDE, 2024. Disponivel em: https://stoapi.nees.ufal.br/pnld-guias-digitais-
prod/guias/publicacoes/PNLD 2024 OBJETO1 OBRAS DIDATICAS OVs5Krg.pdf.
Acesso em: 17 jan. 2026.

BRASIL. Ministério da Educacdo. PNLD Ensino Médio — 2026 a 2029. Ministério da
Educacdo, 17 jul. 2025. https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/pnld/pnld-ensino-medio-2026-a-2029. Acesso em:
17 jan. 2026.

BRASIL. Ministério da Educagdao. Programa Nacional do Livro Didatico. Ministério da
Educacio, [201-]. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld. Acesso em: 20 mar. 2025.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017. Institui e orienta a implantagao
da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades no ambito da Educagdo Basica. Diario Oficial da Unido: Secao 1,
Brasilia, DF, ano 154, n. 245, pag. p. 41, 22 dez. 2017. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79631-

rcp002-17-pdf&category slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 17 jan. 2026.

CANDIDO, Antonio. "A vida ao rés-do-chao". In: Para gostar de ler: cronicas. Volume 5.
Sao Paulo: Atica, 2003. pp. 89-99.

CAVEQUIA, Marcia Aparecida Paganini; MACIEL, Aline Guilherme; REZENDE, Lucinea
Aparecida de. Formacao do leitor: criticidade e autonomia. Revista Contrapontos Eletronica,

v. 10, n. 3, p. 299-306, set./dez. 2010.

COSTA VAL, Maria da Graca. Redacao e textualidade. 2. ed. Sao Paulo: Martins Fontes,
1999.

FIORIN, Jos¢ Luiz. Argumentacao. Sao Paulo: Contexto, 2015.

FREGONEZI, Durvali Emilio. Aconteceu a virada no ensino de lingua portuguesa? Revista do
GELNE, Natal, RN, ano 1, n. 2, p. 82-85, 1999.



58

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sao
Paulo: Cortez, 2003.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.
INSTITUTO PRO-LIVRO. Retratos da Leitura no Brasil. 6. ed. Sdo Paulo: Instituto
ProLivro, 2024. Disponivel em: https://www.prolivro.org.br/wp-
content/uploads/2024/11/Apresentac%CC%A7a%CC%83° Retratos da Leitura 2024 13-

11 _SITE.pdf. Acesso em: 14 nov. 2025.

INAF. Alfabetismo no Brasil. INAF — Indicador de Alfabetismo Funcional, 2024. Disponivel
em: https://alfabetismofuncional.org.br/alfabetismo-no-brasil/. Acesso em: 16 jan. 2026.

JULIO, Silvana Rossi, BERTOLETTI, Marcia Lenise. SuperACAO! Portugués: 9° ano:
Manual do  Professor. Sao  Paulo:  Moderna,  2022. Disponivel  em:

https://pnld2026.moderna.com.br/pnld/58er58ugués/moderna-superacao-portugues-
fund2/#volume4. Acesso em: 1 out. 2025.

KOCH, Ingedore Villaga. O texto e a construcao dos sentidos. Sao Paulo: Contexto, 1997.

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto.
Sado Paulo: Contexto, 2006.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia
cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Compreensdo de textos: algumas reflexdes. In: DIONJSIO,
Angela Paiva; BEZERRA, Maria Auxiliadora (org.). O livro didatico de portugués. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2001. p. 67-86.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Produgao textual, anilise de géneros e compreensio. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MENEGASSI, Renilson José (org.). Leitura e ensino. 2. ed. Maringa: Eduem, 2010.

MIRANDA, Sonia Regina. O livro didatico de historia hoje: um panorama a partir do PNLD.
Revista Brasileira de Historia, Sao Paulo, v. 24, n. 48, p. 123-144, 2004.

OTA, Ivete Aparecida da Silva. O livro didatico de lingua portuguesa no Brasil. Educar em
Revista, Curitiba, n. 35, p. 211-221, dez. 2009.

PANICHELLA, Fernanda Callefi. Concepcoes de leitura: diferentes perspectivas para a
linguagem e o texto em sala de aula. Revista Leitura, v. 2, n. 56, p. 42-59, jul./dez. 2015.
Disponivel em: https://www.seer.ufal.br/index.php/revistaleitura/article/view/2204. Acesso
em: 26 mar. 2025

SIEBERT, Silvania. A cronica brasileira tecida pela histdria, pelo jornalismo e pela literatura.
Linguagem em (Dis)curso — LemD, Tubardo, SC, v. 14, n. 3, p. 675-685, set./dez. 2014
SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.



59

VALLE, Paulo Roberto Dalla; FERREIRA, Jacques de Lima. Andlise de contetdo na
perspectiva de Bardin: contribuicdes e limitagdes para a pesquisa qualitativa em educacao.
Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v. 41, 2025. Disponivel em:
https://www .scielo.br/j/edur/a/hhywJFvh7ysPSrGPn3QRFW{/?lang=pt. Acesso em: 8 jan.
2026.



ANEXOS

Anexo I — Cronica “Geragdes”, de Luis Fernando Verissimo

Geragoes

O rapaz ficou ouvindo as conversas do pai com o avo, esperando uma
brecha para entrar também.

— Jogador foi o Lednidas — dizia o avo. ‘ beque: jogador

= - o - e de futebol que
— Nao sei — dizia o pai. — Ja vi beques melhores. atua na defes:
— Mas que beque? E o Lednidas era beque? zagueiro.

— De que Lednidas o senhor esta falando?

— Lednidas da Silva! O “Diamante Negro”. Nunca houve outro.

— Ah. Eu estava falando em outro. Um que jogou no Botafogo.

O rapaz nao se manifestava. Nao havia nenhum Lednidas digno de
nota na sua geragao.

— Beque mesmo era o Da Guia — dizia o avo.

— O Ademir da Guia nao era beque — retrucava o pai.

— E quem é que esta falando no
Ademir? Estou falando no Domingos. E
mesmo Ademir, pra mim, sé6 houve um. O
queixada. O homem do rush.

— Do qué?

— Do rush.

O rapaz tentava entrar.

— Crush eu conheco.

— Rush. Nao Crush.

— Ah.

O rapaz pensava vagamente em
mencionar o Ademir do Internacional.
Mas desistia.

Sobre cinema, entdo, o desencontro
era completo.

— Barbara, Barbara... — tentava se
A 0 jogador de futebol Ademir de Menezes

lembrar o avo. O sobrenome comeca (1921:1996). conhecido como Queixada,
com “S". ¢ um dos maiores jogadores da histéria

— Streisand. do Clube de Regatas Vasco da Gama.

— Stanwyck. Isso! Que atriz: Ninguém gritava como ela. E o Robert.

— Redford?

— Taylor.

Seria parente do James?, pensava o rapaz. Melhor nem perguntar.

Fonte: SuperACAO! Portugués, 2022
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Na verdade, a diferenca em anos entre o pai e o0 avd nao era tao grande
assim. Nao chegariam ao ponto de falar em Maria Antonieta e um estar
pensando na do Luis XVI e o outro na Maria Antonieta Pons. Mas se
falassem em Chico, voltava a confusao.

— Bela voz.

— Espera um pouquinho, papai. Pode-se dizer tudo do Chico, menos que
ele tem uma bela voz.

— O Chico Alves?

— Ah. Esse...

Chico para o pai era o Buarque de Holanda. Que para o avd erao
Chico, era o Sérgio.

Shirley era Temple para o avd e MacLaine para o pai. Ora
a cabega. Shirley. Shirley. Conhecia alguma Shirley? N i
Shirley no seu universo. Ficava quieto.

— Richard Burton.

— Grande ator.

— Estou falando no escritor e explorad

O pai se impacientava.

— Século XIX, também, papai!

Até que um dia saiu uma di
ou Haley com um “ele” sé. Ai

— E Halley com dois *

com dois “eles”

a mesma certeza.
ridor — disse o rapaz.

de o pai se sentir abandonado. Ficou pensando que fim levara
isco do Bill Haley. Como era mesmo? One, two, three o’clock,

VERISSIMO, Luls Fermando. Ceragles. dx VERISSIMO, Luls
Femando. Novos comédias da wida privoda.
Porto Alegre: LEPM, 1996, p. 266-268.

Fonte: SuperACAO! Portugués, 2022
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