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RESUMO

Nesta dissertagdo relatamos uma pesquisa que trata de conhecer as “relagdes com o saber” de um grupo
especifico de alunos de duas escolas do Ensino Fundamental, uma publica e uma particular. Esse grupo
(denominado GRUPO K) é composto por alunos da oitava série que se encontram em situacgao de risco de
fracasso em matematica. O objetivo principal do estudo foi compreender as relagdes com o saber dos
alunos desse grupo, frente as de alunos pertencentes a outro grupo (denominado GRUPO R) na mesma
sala de aula, sendo este ultimo composto por aqueles considerados “bem sucedidos” em matematica. Os
instrumentos de coleta de dados foram entrevistas com os alunos dos dois grupos e suas familias,
aplicacdo de questionarios e testes de conhecimento matematico. Os resultados mostram que ha
diferengas significativas entre os alunos dos grupos K e R, ndo apenas no conhecimento matematico, mas
em todos 0s seis aspectos pesquisados da relagdo com o saber.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, sucesso/fracasso escolar, relacdo com o saber, relacdo com

o0 saber matematico.

RELATION WITH KNOWLEDGE OF STUDENTS AT RISK OF FAILURE IN
MATHEMATICS

Abstract:

In this work we report a study on the “relation with knowledge” (Charlot) of a specific group of eighth
grade students of two different schools. This group (the K group) is composed by students at risk of
failure in mathematics. Our objective was to understand the relation with knowledge of the students of the
K group, as compared to the relation with knowledge of the students of another group (the R group) in the
same classroom, this last one being composed by students with a history of success in school
mathematics. Data were collected using interviews with the students and their families and written
questionnaires. Results point to significant differences between these two groups, not only in their
performance in school mathematics, but in all of the six aspects of relation with knowledge encompassed

by our study.
Key-words: Mathematics Education, school success/failure, relation with knowledge,

relation with school mathematical knowledge.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo constitui o relato de uma pesquisa que trata do problema do
fracasso escolar em matematica, com foco em um grupo especifico de alunos de duas
escolas do Ensino Fundamental. Esse grupo especifico (que denominamos, neste
trabalho, Grupo K) é composto por alunos da oitava série das escolas pesquisadas e que
se encontram em situacdo de risco de fracasso em matematica. O objetivo principal do
estudo foi compreender as “relagdes com o saber” (Charlot, 2000) dos alunos desse
grupo, frente as de alunos pertencentes a outro grupo na mesma sala de aula, sendo este
Ultimo composto por aqueles considerados “bem sucedidos” em matematica. Partimos
do principio de que, por um lado, os alunos do Grupo K sd@o mais sensiveis a acdo do
professor em sala de aula e, por outro, a acdo docente pode contribuir mais
decisivamente para o desempenho em matematica desses alunos, em comparagdo com
os de outros grupos dentro da mesma sala (por exemplo, aqueles com um histérico de
fracasso - ou de sucesso - ja consolidado). Assim, para nos, “compreender” o grupo K
significa obter informac6es sobre esse grupo de alunos, as quais possam contribuir para
0 desenho de estratégias visando a eventual superagdo, por parte desses alunos, da
condicdo de risco de fracasso em matematica.

O relato estd estruturado em trés capitulos e finaliza com as Consideracdes
Finais. No capitulo | discutimos o problema do fracasso/sucesso escolar a partir da
abordagem de autores como Bourdieu, Lahire e, principalmente, Bernard Charlot, que
nos serve de referencial tedrico neste estudo. Apresentamos também uma breve revisdo
da literatura pertinente, especificamente os trabalhos que tratam da relacdo com o saber
no campo da Educacdo Matematica.

A partir do referencial tedrico adotado, da revisdo da literatura pertinente e da
nossa experiéncia profissional como docente na Escola Bésica, formulamos e
explicitamos a questdo de pesquisa no Capitulo Il. Neste mesmo capitulo, descrevemos
ainda os procedimentos metodoldgicos utilizados para a investigacao.

O Capitulo 11 apresenta a analise dos dados e uma discussao dos resultados.

Nas Consideragfes Finais, apresentamos uma sintese dos resultados obtidos,
relativizando-os, tendo em vista o referencial tedrico utilizado e discutindo brevemente

possiveis implica¢fes para o trabalho do professor em sala de aula.



CAPITULO |

O problema, o referencial tedrico e uma revisao de literatura

A tematica ampla em que se insere o estudo relatado nesta dissertacéo refere-se
ao problema do fracasso e do sucesso escolar. Na primeira se¢do deste capitulo,
sintetizamos as idéias envolvidas na abordagem de Pierre Bourdieu a esse problema e,
em seguida, apresentamos algumas visdes de autores que procuram avangar nessa
temaética, analisando o fendmeno a partir de uma perspectiva mais microssociolégica.
Em particular, destacamos as idéias de Bernard Charlot relacionadas ao estudo da
questdo do sucesso/fracasso escolar, as quais compdem o referencial tedrico para o
desenvolvimento da nossa pesquisa. Na secdo final fazemos uma breve revisdo de
literatura, descrevendo os estudos do campo da Educacdo Matematica referenciados na
nog¢ao de “relagdo com o saber” (e conceitos associados), aos quais tivemos acesso. NO
capitulo seguinte, antes de indicar os procedimentos metodoldgicos utilizados,
formulamos nossa questao de pesquisa, considerando os estudos relatados neste capitulo

e 0s aspectos que ainda necessitam de investigacdo dentro dessa tematica.

O problema e o referencial tedrico
Como se sabe, os trabalhos de Bourdieu constituem uma grande referéncia na
interpretacdo socioldgica da educacdo. Contrapondo-se as ideias (fortemente assentadas
a época) segundo as quais a escola se apresenta como mecanismo efetivo de promocao
da igualdade de oportunidades e de mobilidade social, Bourdieu estudou as relagdes
entre desigualdade social e escolarizacdo. Nogueira e Nogueira (2002) sintetizam assim

a sua tese principal:

Uma das teses centrais da Sociologia da Educacdo de Bourdieu é a de que os
alunos ndo sdo individuos abstratos que competem em condicOes
relativamente igualitarias na escola, mas atores socialmente constituidos que
trazem, em larga medida incorporada, uma bagagem social e cultural
diferenciada e mais ou menos rentavel no mercado escolar (NOGUEIRA &
NOGUEIRA, 2002, p. 18).

A obra de Bourdieu se mostra importante para o estudo do fracasso escolar,
entre outras razles, porque aponta elementos “externos” & sala de aula da escola que
devem ser também considerados. Para esse autor, a cultura escolar funda-se na cultura

de um determinado grupo, a “elite social” e, portanto, aqueles alunos que j& dominam



0s codigos dessa cultura estariam mais propensos ao sucesso na escola. Assim,
conforme a origem social, as condi¢des para o cumprimento das obrigacdes escolares
sdo mais favoraveis ou menos favoraveis e isso seria decisivo ao longo da trajetoria
escolar do aluno.

De acordo com Bourdieu, o sistema escolar ¢ uma instancia de reproducdo e
legitimacgdo da cultura da classe dominante, mas exerce esse papel com mais eficacia na
medida em que se apresenta formalmente como um espaco neutro de oferta de
oportunidades. Assim, a escola ensina como se todos 0s alunos fossem “iguais”, isto ¢,
pensa 0 aluno como uma abstragdo. Em principio, as aulas devem ser as mesmas, 0
curriculo recomendado € essencialmente 0 mesmo, os alunos deveriam submeter-se a
avaliacbes mais ou menos padronizadas etc., 0 que sugere a ideia de que todos teriam,
também em principio, as mesmas oportunidades.

Bourdieu e Passeron (1975) explicam que a reproducéo se da indiretamente, pelo
fato dos alunos da classe dominante possuirem os c6digos vigentes na cultura escolar e
os alunos das classes populares ndo, situando-se estes ultimos, entdo, numa posi¢édo de
marginalidade ou exclusdo em relacdo a formacdo escolar. O sucesso alcancado por
alguns poucos alunos das familias populares é tido como excecdo e atribuido a
particularidades individuais.

Segundo Bourdieu (1992, 2003), a transmisséo da cultura escolar como um todo
(desde os contetidos especificos até as linguagens valorizadas) constitui uma imposicéo,
uma “violéncia simbolica” exercida sobre os alunos das classes populares. Uma das
caracteristicas proprias da acdo pedagdgica institucionalizada estaria no “poder de
comandar a prética, tanto no nivel inconsciente — através dos esquemas constitutivos
do habitus' cultivado — como no nivel consciente — através da obediéncia a modelos
explicitos” (Bourdieu, 1992, p.161-162)

Como jé foi dito, ha uma correlacdo estatistica entre a origem social do aluno e
seu sucesso ou fracasso escolar. Segundo Bourdieu e Passeron (1975) e Bourdieu (1992,
2003), a classe dominante detém os capitais econdmico, cultural, simbodlico e social. O
capital econébmico diz respeito aos bens materiais e ao patriménio financeiro que o

individuo possui. O capital cultural pode ser visto sob trés formas: a) objetivado:

! Habitus, para Bourdieu (1992, p.191), é um sistema de disposicdes adquiridas ao longo do processo

de socializagdo. Essas disposicOes, compartilhadas pelos individuos submetidos as mesmas condicdes
de existéncia, sdo, a0 mesmo tempo, estruturadas pela sociedade e estruturantes dos modos de agir,
pensar, perceber e sentir dos individuos.
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propriedade de objetos valorizados tais como livros e obras de arte; b) incorporado: na
forma de cultura internalizada pelo individuo, incluindo, por exemplo, habilidades
linguisticas, postura corporal, crengas, conhecimentos, preferéncias, habitos e

comportamentos relacionados a cultura dominante; c) institucionalizado: posse de

certificados escolares e outros. O capital simbolico refere-se ao prestigio ou a boa
reputacdo do individuo e, portanto, a0 modo como é percebido pelos outros. E,
finalmente, o capital social € o conjunto das relacbes sociais mantidas pelo individuo —
amizades, lacos de parentesco, contatos profissionais etc. Esses capitais sdo, para 0s
autores, instrumentos de auto-acumulacdo e elementos distintivos entre as classes
sociais. Assim, uma familia rica em capitais considera a educagdo escolar como um
investimento que, de certa forma, garante a manutencao da sua posicao social. Por outro
lado, a familia transmite aos filhos uma heranca cultural, um conjunto de valores, um
ethos — sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados, que contribui
para definir, entre outras coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituicdo
escolar (Bourdieu, 2003, p. 41).

O que é valorizado pelos individuos depende do meio social em que eles estdo
inseridos, e também de sua familia. Para Bourdieu (2003), a transmissdo dos capitais e
da heranga cultural da familia a seus descendentes seria (...) responsavel pela diferenca
inicial das criangas diante da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de
éxito (Bourdieu, 2003, p. 42). O autor destaca ainda que as experiéncias familiares com
a escola e a trajetoria cultural de seus membros determinam a postura da crianca frente
ao sistema escolar, indicando-lhe a relevancia ou ndo desse sistema. Assim, os filhos
incorporam um habitus familiar. A educacdo escolar seria, para os filhos das classes
favorecidas, uma continuidade da educacdo familiar, a qual, por sua vez, “favoreceria o
desempenho escolar na medida em que facilitaria a aprendizagem dos contetdos e
cadigos escolares. As referéncias culturais, os conhecimentos considerados legitimos
(cultos, apropriados) e o dominio maior ou menor da lingua culta, trazidos de casa por
certas criancas, facilitariam o aprendizado escolar na medida em que funcionariam
como uma ponte entre o0 mundo familiar e a cultura escolar (Nogueira e Nogueira,
2002, p. 21).

Ja para os filhos das classes populares, a educagdo escolar efetiva seria algo
distante da realidade. Bourdieu (1992, 2003) salienta ainda que o sentimento de estar
excluido da cultura “legitima”, aliado a uma ndo aceitacdo dessa legitimidade, pode

produzir, em alguns alunos dos meios populares, até uma reacdo de recusa sistematica
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(tacita ou explicita) da escolarizacdo, na medida em que esta implica a depreciacdo dos
aspectos culturais valorizados nos meios de origem.

Nogueira e Nogueira (2002), ao lado das contribuigdes, apontam também certos
limites dos estudos da sociologia da reproducdo: “a grande contribuicdo de Bourdieu
para compreensdo socioldgica da escola é postular que essa instituicdo nao é neutra,
ou seja, as oportunidades e as chances de obter sucesso na escola ndo sdo as mesmas
para criancas de diferentes classes sociais. Bourdieu nos forneceu um importante
quadro macrossociolégico de analise das relacdes entre o sistema de ensino e a
estrutura social. Essa andlise, no entanto, ndo pode ser transposta diretamente para o
plano microssocioldgico, porque existem diferencas significativas no modo como cada
escola e cada professor participam desse processo de reproducéo social” (Nogueira e
Nogueira, 2002, p.32).

Aprofundando os limites apontados acima e partindo de uma perspectiva mais
microssocioldgica, Lahire (2004) afirma que “a heranca cultural nem sempre chega a
encontrar as condi¢des adequadas para que o herdeiro a herde (p.338). Do mesmo
modo, este autor constata que o0s conhecimentos escolares podem ser adquiridos mesmo
por criangas que ndo receberam das familias o capital cultural e outros capitais. Por
outro lado, observa também que “um capital cultural ndo tem efeito imediato e méagico
para a crianca se interagdes efetivas com ele ndo a mobilizarem” (p.343). Para Lahire,
0 desejo do sucesso escolar pode funcionar como “um motor interior” para alguns
alunos, os quais, independente de estimulos externos, até parecem, as vezes, mais
mobilizados do que os préprios pais. Por outro lado, os casos de fracassos escolares séo,

para Lahire,

...casos de soliddo dos alunos no universo escolar: muito pouco daquilo que
interiorizaram através da estrutura de coexisténcia familiar Ihes possibilita
enfrentar as regras do jogo escolar [...], as formas escolares de relagdes
sociais. Realmente, eles ndo possuem as disposi¢fes, os procedimentos
cognitivos e comportamentais que lhes possibilitem  responder
adequadamente as exigéncias e injuncdes escolares, e estdo, portanto
sozinhos e como que alheios diante das exigéncias escolares. (Lahire, 2004,
p.19).

Dessa forma, esses alunos que fracassam levam para casa uma carga de
problemas que as pessoas que o0s cercam nao podem ajudar a resolver. O fracasso
escolar pode ser visto, entdo, como o produto de uma espécie de conflito tanto entre a
crianga e a escola quanto entre a crianca e 0s membros de sua familia. Mesmo

considerando tudo isso, as situagdes de fracasso entre criangas de grupos sociais
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privilegiados, pertencentes a familias de alto capital cultural e econémico, bem como
situagdes inversas, de sucesso escolar em familias humildes, pais iletrados, cuja situagéo
financeira é precéria, sdo chamadas de improvaveis por Lahire. Ele considera que o
sucesso escolar depende muito dos investimentos financeiros e humanos, como também
da criacdo de condicGes culturais e pedagdgicas minimamente satisfatorias. No entanto,
0 mesmo autor observa que analises muito genéricas, que tentam explicar 0 sucesso ou
o fracasso escolar por meio de critérios causais sao quase sempre insuficientes, quando
ndo inadequadas. Ainda segundo esse autor, muitos professores da escola ndo aceitam
esse tipo de analise, em funcdo de suas experiéncias com alunos que se “transformam”
ao longo do processo de escolariza¢do, passando de uma condi¢do de fracasso a de
sucesso, enquanto que outros se mostram quase insensiveis a agao do professor. Lahire
explica que muitos professores “resistem as explica¢ées sociolégicas em termos de
categorias sociais, de grupos ou de classes porque encontram com regularidade casos
que ndo se encaixam nos modelos propostos, ou seja, desempenhos exemplares nos
meios populares ou catéstrofes escolares em meios burgueses (Lahire, 2004, p.13) E
conclui dizendo que nenhum fator isolado € capaz de “explicar”, por si sd, 0 sucesso ou
o fracasso escolar.

Outro autor que também aprofunda as limitacbes dessa analise
macrossocioldgica da reproducdo, em que as classes dominadas sdo fadadas ao fracasso
e a classe alta ao sucesso na escola, € Bernard Charlot. Ele afirma que essas teorias
deixam de lado a historia singular de cada aluno, ressaltando que levar em conta essa
singularidade serve ndo apenas para compreender as possibilidades de casos marginais,
como também para conhecer novas formas de desigualdade social no terreno escolar.

Para Charlot, a sociologia dos anos 60-70 analisou o fracasso escolar como
diferenca de posi¢des sociais entre alunos. Ele, por sua vez, propde uma anélise desse
fendmeno a partir do conceito de “relacdo com o saber”. Nesse caso, a analise se
desenvolveria a partir de uma “leitura positiva” da experiéncia do aluno, de sua

interpretacdo do mundo e de suas atividades no mundo:

o fracasso escolar ndo é apenas diferenca. E também uma experiéncia que o
aluno vive e interpreta. [...] A expressdo “fracasso escolar” designa: as
situacfes nas quais 0s alunos se encontram em um momento de sua histdria
escolar, as atividades e condutas desses alunos, seus discursos. [...] ele
encontra dificuldades em certas situacBes, ou orientacdes que lhe sdo
impostas, ele constréi uma imagem desvalorizada de si... (CHARLOT, 2000,
p.17-18)
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Para Charlot (1996), a teoria da reproducdo ndo discute a importancia das
préaticas de ensino nas salas de aula e das politicas especificas dos estabelecimentos
escolares. Ele, no entanto, considera que esses aspectos podem ter um efeito
diferenciado na reproducdo das desigualdades sociais na escola. Outra critica que
Charlot levanta é que a teoria da reproducdo reduz a instituicdo escolar a um espaco de
diferenciacdo social, esquecendo que ela é também um espaco de formacdo. Charlot
admite a existéncia de uma relacdo estatistica entre a origem social da crianga e seu
sucesso ou fracasso escolar, enfatizando, entretanto, que essa relacdo nao é uma relagédo
direta de causa-efeito, uma vez que ha criancas do meio popular que obtém sucesso
escolar, assim como hé criangas de classe média e alta que fracassam.

Exemplos de estudos que constatam sucesso escolar no meio popular e fracasso
escolar nas classes favorecidas sdo: Viana (1996), Zago (2002), Nogueira (2002) e
Alves, Ortigdo e Franco (2007). Essas pesquisas microssociologicas investigaram
exatamente os “pontos singulares”. Viana (1996) fez uma reviséo de estudos, sobretudo
estrangeiros, acerca de trajetdrias escolares de sucesso de sujeitos de camadas
populares. Zago (2002) apresenta dados de pesquisas com familias de meios populares,
as quais vivenciaram situacdes de adaptacdo escolar e maior tempo de permanéncia de
seus filhos no sistema de ensino, se comparadas as médias estatisticas da realidade
educacional brasileira. Nogueira (2002) constata fracasso escolar na classe alta (filhos
de empresarios) no Brasil. A autora conclui que as trajetorias dos filhos de empresarios
estudados mostram “uma distancia relativa daquilo que se convenciona chamar de
exceléncia escolar”. Alves, Ortigdo e Franco (2007) investigaram a relacdo entre
origem social e risco de repeténcia escolar de alunos que cursavam a 82 série do ensino
fundamental em escolas publicas de capitais brasileiras. Os autores relatam que, embora
o capital econémico acima da média atue como fator de protecdo contra a repeténcia,
esse resultado nao prevalece para todos 0s grupos raciais, pois o alto capital econémico
mostrou-se fator de risco para alguns alunos que se auto-declararam negros.

Bernard Charlot ressalta que esses casos de fracasso escolar na elite e de sucesso
nos meios populares estdo longe de serem pontos excepcionalmente “fora da curva” e

gue ndo devem ser desprezados:

Em 1994-95,13,2% dos estudantes das universidades da Franca metropolitana
eram filhos de operarios. [...] 0s operarios representam cerca de 35% da
populacdo ativa e deveria ser esse, pois, o percentual de filhos de operéarios
entre os estudantes universitarios. [...] A diferenca entre 13,2 e 35% mostra o
interesse de uma analise do sistema escolar em termos de posi¢Ges sociais
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dos pais. A prépria existéncia desses 13,2% nos leva a ndo esquecer 0s
limites dessa analise. (CHARLOT, 2000, p. 20-21)

Ao propor a analise do fenémeno via relagdo com o saber, Charlot argumenta
que a condi¢cdo de dominado ndo pode eliminar a de sujeito - alguém que interpreta o
mundo e age nele, buscando construir a melhor situacdo possivel a partir de sua
condigéo de vida. Segundo este autor, a sociedade ndo pode ser analisada apenas em
termos de posi¢Oes sociais, € preciso também “levar em consideracdo o sujeito na
singularidade de sua Histdria e das atividades que realiza (Charlot, 2005, p. 40). Ainda
que o individuo se construa no social, ele se constr6i, ao mesmo tempo, ao longo de
uma histdria prépria, especifica daquele sujeito, uma histéria que o faz exemplar
“tnico” entre todos os individuos. Assim, um individuo ndo seria nunca o resultado
passivo das influéncias do ambiente. Ele é influenciado na medida do sentido que da
aquilo que o influencia, ou seja, “a influéncia é uma relagcdo e ndo uma agéo exercida
pelo ambiente sobre o individuo” (Charlot, 2000, p.78). Segundo Charlot, é necessario,
portanto, estudar o fracasso e o sucesso escolar considerando o aluno como um sujeito-
aprendiz que se constréi também por sua singular apropriacdo do mundo. Para estudar o
fracasso escolar é necessario se aprofundar nas relagdes que os alunos estabelecem com
0 saber, uma vez que “o fracasso escolar” ndo existe; o que existe sdo alunos em
situacdo de fracasso (Charlot, 2000, p.16). Assim, seria a partir dessas relacdes
diferenciadas com a escola e com o saber que se construiriam as histdrias de sucesso e
fracasso escolar.

As pesquisas realizadas por Charlot e sua equipe sobre a relacdo com o saber
buscam (...) compreender como o sujeito categoriza, organiza seu mundo, como ele da
sentido a sua experiéncia e especialmente a sua experiéncia escolar (...) como o sujeito
apreende o mundo e, com isso, como se constréi e transforma a si préprio (Charlot,
2005, p. 41). Essas pesquisas partem de uma relagdo entre a origem social e 0 sucesso
ou fracasso escolar, mas a abordagem do problema em termos de relagdo com o saber
procura ir além e abarcar, ndo apenas o fato de que o sujeito estd inserido em uma
familia que tem uma posicéao social, mas levar em conta também a histéria singular dos
individuos, o significado que eles conferem a sua posicdo social, suas praticas, a
especificidade dessas praticas na relacdo com o campo do saber e do aprender.

Segundo Charlot, o saber, para alguns alunos tem importancia por si sO; € o
aprender pelo gosto de aprender. Para outros, estudar significa também uma conquista

de saber, mas 0 que se visa essencialmente € passar para a série seguinte, obter um
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diploma e, em consequéncia, um bom emprego. Nesse caso, a meta ndo é o saber
escolar em si, mas aquilo que se poderia alcancar através dele. Associadas a essas
distintas relagdes com o saber escolar estariam percepc@es, também distintas, do papel
do professor no processo de escolarizacdo. Para a maioria dos alunos, este teria a fungéo
de transmitir o conhecimento e seria visto como o grande responsavel pelo processo de
aprendizagem. Se o aluno respeitou as regras da escola, prestou atencao as explicagdes e
ndo foi bem sucedido nas avaliages, a “culpa” é do professor. Alguns alunos, por outro
lado, tenderiam a tomar para si uma parte maior da responsabilidade do processo de
aprendizagem e, embora reconhecendo a importancia de ouvir o professor,
reconheceriam também a necessidade de refletir de modo independente sobre a matéria,
experimentar e testar caminhos proprios de compreensao do assunto estudado.

Para Charlot, a posicdo dos filhos de uma determinada familia em relacdo a
escola ndo é hereditaria, mas adquirida através de um conjunto de préaticas familiares,
como as dos pais de acompanharem os deveres de casa, por exemplo, e a dos filhos de
se esforcar, dedicar, estudar para adquirir conhecimento. A forca da cultura familiar é
uma influéncia importante na trajetdria escolar do filho, embora néo seja determinante.

Dessa forma, é dificil

... entender por que as criangas do meio popular tém mais dificuldades de
aprender matematica do que as criangas de classe média, pois, nesse caso, a
cultura familiar ndo é decisiva: ndo se fala de matematica na familia. Assim,
tinha de encontrar outro tipo de explicacdo e, notadamente, € por isso que
entrei nessas pesquisas sobre a relagdo com o saber.” (Charlot, 2005, p. 18)

Para este autor, o sujeito ndo tem propriamente uma relacdo com o saber, ele é
(i.e., exerce) sua relacdo com o saber e esta, por sua vez, pode ser concebida, entre

outras conceituacGes possiveis, como

0 conjunto das relagdes que um sujeito estabelece com um objeto, um
“conteudo de pensamento”, uma atividade, uma relacdo interpessoal, um
lugar, uma pessoa, uma situacdo, uma ocasido, uma obrigagdo, etc.,
relacionados de alguma forma ao aprender e ao saber — consequentemente, é
também relagdo com a linguagem, relacdo com o tempo, relacdo com a
atividade no mundo e sobre o mundo, relagdo com os outros e relacdo
consigo mesmo, como mais ou menos capaz de aprender tal coisa, em tal
situacdo. (Charlot, 2005, p.45)

Charlot (2000) discute trés categorias de relacdo com o saber: a) uma em que
este € percebido como um objeto; b) uma em que é visto como saber-fazer (uma
atividade); ¢) uma em que o saber € visto como saber relacionar-se (seja com o mundo,

com o outro ou consigo mesmo). No primeiro caso, 0 saber toma a forma de enunciados
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descontextualizados, aparentemente autbnomos, com existéncia e sentido por si
mesmos, embora sejam, também, expressdes de relagbes com o mundo. A relagdo com
este tipo de saber estd centrada na ideia de que aprender seria apropriar-se, tomar posse
de um objeto cuja existéncia, em certo sentido, independe do sujeito que aprende. O ato
de aprender, entdo, pode ser entendido como “passar da ndo-posse a posse, da
identificacdo de um saber virtual & sua apropriacdo real” (Charlot, 2000, p.68). O
saber também pode ser visto como o dominio de uma atividade, a capacidade adquirida
de utilizar um objeto de forma pertinente. Neste caso, aprender significa passar do nédo-
dominio ao dominio da atividade. Por altimo, o saber também pode significar saber
entender as pessoas, conhecer a vida e saber quem se é. Neste caso, aprender significa
entrar em um dispositivo relacional, apropriar-se de uma forma intersubjetiva adequada
de relacionar-se, garantir certo controle de seu desenvolvimento pessoal, em suma ter
certo dominio sobre a relagdo consigo, com os outros e com 0 mundo. Por outro lado,
Charlot (2000) afirma também que qualquer relacdo com o saber possui uma dimenséo
epistémica, uma dimensdo identitiria e uma dimensdo social. Essas dimensGes estéo
presentes nos trés tipos de relagdo com o saber descritos acima, mas no primeiro tipo
haveria uma predominancia da dimensdo epistémica, no segundo predominaria a
dimensdo identitaria e no terceiro, a dimenséo social.

Essas relacfes com o saber se constroem como um processo que se desenvolve
no tempo e que implica atividades, praticas. Estas, por sua vez, exigem mobilizacdo do
sujeito. E, para haver mobilizacdo, a atividade deve ter um sentido para o sujeito.
Charlot explica que prefere a palavra mobilizacdo em lugar de motivacdo porque,
segundo ele, mobilizar refere-se a idéia de movimento interno do sujeito, enquanto que a
motivacao enfatiza o fato de que se é motivado por alguém (movimento externo). A
palavra atividade ressalta que se trata de acdo do sujeito. O sentido é produzido através
do estabelecimento de relagdes com a experiéncia, ou seja, se produz nas proprias
relagbes com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo. Algo faz sentido para o sujeito
se esse algo tiver relagdes com outras “coisas” que ele ja encontrou no mundo, que ja
pensou, ou com questdes que ja se propds ou propds a outrem. Em suma, quando um
sujeito se mobiliza para uma atividade, sente-se engajado em algo que o mobilizou, algo
que Ihe faz sentido (interno-externo-interno).

Desse modo, segundo Charlot, para que o aluno se aproprie do saber escolar é
preciso estudar, envolver-se em uma atividade intelectual e estar mobilizado em relagédo

a escola. E, para que essa mobilizagdo acontega, é necessario que a aprendizagem faca
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sentido para ele, que responda a um “desejo”. Para o autor, é importante entender que
sentido tem, para uma crianga, ir a escola, estudar e aprender. Ele ainda observa que o
desejo de escola, o desejo de aprender e de saber 0 que se pode aprender na escola, a
facilidade de entrar nas normas das atividades escolares [...] ndo sdo 0s mesmos em

todas as classes sociais (Charlot, 2005, p. 56).

Relagdo com o saber e Educacdo Matematica — uma breve revisdo da
literatura

Além dos trabalhos desenvolvidos pelo préprio Charlot e seus colegas, algumas
dissertacOes e teses, livros e artigos em periddicos relatam pesquisas desenvolvidas no
Brasil, com referéncia tetrica centrada nas idéias deste autor. Entre estes trabalhos,
comentaremos brevemente aqui os que se referem também a Educacdo Matematica. A
idéia é situar nossa questdo de pesquisa (apresentada na proxima secdo) em relacdo a
literatura pertinente, i.e., em relagdo ao que ja foi estudado dentro dessa tematica,
utilizando esse marco tedrico. Por isso, na apresentacdo dos trabalhos abaixo, vamos
nos ater apenas as questdes de pesquisa ou as perguntas norteadoras do trabalho referido
e aos resultados obtidos. N&o entraremos em detalhes sobre os procedimentos
metodoldgicos utilizados porque, quanto a esse aspecto, de modo geral, eles nédo
trouxeram uma contribuicéo relevante para o desenvolvimento da nossa pesquisa.

Pires (2003), em sua dissertacdo de mestrado, procurou descrever as relacfes
com o saber matematico de alunos que ja cursaram dois anos de licenciatura em
matematica. Buscou descrever também certos aspectos particulares dessas relacdes com
0 saber tais como, as relagcbes com o curso de matematica, com os professores, com 0s
colegas de classe. Suas questdes norteadoras para a pesquisa foram: que sentido tem o
Curso de Matematica para o jovem? E as coisas que nele aprende? O que o estimula a
estudar? O que mobiliza esse jovem na Universidade, por que essa pessoa investe na
aprendizagem em matematica, e mais, na carreira de Professor de Matematica? O
trabalho buscou captar esses elementos a partir da historia do aluno, da validacdo da
producdo dos alunos em uma prova de matemética e de entrevistas. Pires obteve
indicacdes de que as relagcBes dos alunos com o saber matematico e com 0 curso séo
mais satisfatorias & medida que o aluno confere sentido as atividades desenvolvidas no
curso. Constatou, entre outras coisas, que uma parte dos alunos ndo conhecia diferencas
basicas entre Licenciatura e Bacharelado, que ha certa fragilidade nos saberes

matematicos basicos dos alunos, que uma parte consideravel dos alunos aponta a
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importancia do estabelecimento de relacdes sociais baseadas em principios de
solidariedade e respeito, tanto com os colegas de classe quanto com os professores. E
destaca ainda certas diferencas entre os modos como professores e alunos se relacionam
com os conteudos e com a instituicao.

Melo (2003) defende sua tese de doutorado intitulada “A Formagao Inicial e a
Iniciacdo Cientifica: investigar e produzir saberes docentes no ensino de algebra
elementar”. Trabalhando com uma aluna selecionada do curso de licenciatura, Melo
teve como questdo central a seguinte: “como a licencianda reflete e investiga sua
primeira pratica em algebra elementar, produz e se apropria de saberes docentes em
sua formagdo inicial?” Segundo 0 autor, a pesquisa propiciou a professora uma
reflexdo sobre a formacdo em dois niveis: o de compreender as dificuldades de seus
alunos em algebra elementar (ela como professora) e o de revisar e ressignificar a sua
formacdo inicial, especificamente em algebra, na condicdo de professora iniciante.
Nesses dois niveis distinguiram-se os varios sentidos que ela deu aos saberes que veio
construindo na sua formac&o inicial: a abordagem da algebra na perspectiva historico-
conceitual; a promoc¢do de uma aprendizagem da matematica aliada a importancia de
olhar para as dificuldades dos alunos e de buscar a origem de tais dificuldades; a
compreensdo dos percalgos do ingresso na carreira profissional e a percepcdo da
importancia da pesquisa para a formacéo do professor de matematica.

Em sua dissertacdo de mestrado, Rebel (2004) trabalhou com alunos do curso
profissionalizante normal (ensino médio). Os objetivos eram promover uma reflexdo
sobre aspectos tedricos associados a relacdo com o saber e analisar a relagdo com o
saber de jovens que pretendem seguir a carreira de professor (curso normal). A anélise
dos dados foi feita através dos “inventarios do saber” (Charlot 1996), elaborados a partir
da aplicacdo de questionarios e de depoimentos dos alunos. Nos relatos foram
observados diferentes significados para o “aprender” e diferentes expectativas que o
jovem traz em relacdo a escola. Destaca-se também nas conclusdes a necessidade de o
professor adotar uma postura investigativa em relacdo a sua propria pratica, com
atencdo especifica a acdes que favoregcam a mobilizacéo do aluno na escola e em relacéo
a escola; de se valorizar a préatica docente dialégica, no sentido de conhecer e interpretar
0 que o aluno pensa da escola, dos professores, do processo de aprender. Enfim, a
importancia de entender o comportamento do aluno na escola sob a perspectiva da

relagdo com o saber.
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Casarin (2008) em sua pesquisa de mestrado intitulada “As Diferencas entre os
Desempenhos Escolares, a Relagdo com os Saberes e 0 Acesso a Escrita: 0 que dizem
professores e alunos de 5% série” tem como objetivo compreender as relagfes que alunos
de escolas publicas que apresentam niveis diferentes de desempenho escolar
estabelecem com o saber, considerando os seus projetos de vida. No referencial tedrico
a autora utilizou os trabalhos de Charlot, Tardif e Perrenoud. As questdes norteadoras
apresentadas no trabalho foram: qual é a funcdo que os alunos atribuem a escola? Quais
s80 as suas expectativas em relacdo a escola? Qual é a relacdo que estabelecem entre a
escola e os seus projetos de vida? Em que consistem estes projetos? O que pensam
sobre o trabalho escolar? Em que consistem as representacOes de professores e alunos
sobre o sentido do trabalho escolar? Como o professor vé os alunos com diferentes
desempenhos? Como alunos com diferentes desempenhos véem sua atuacdo escolar?
Ela conclui que tanto os estudantes com éxito como os com baixo desempenho escolar,
sobretudo os néo-alfabetizados, valorizam a escola: depositam nela as esperancas de
aprender e construir alternativas para a propria vida, sobretudo no que se refere a
inser¢do no mundo adulto com um emprego. Os professores também focalizam o ensino
escolar, de acordo com essa perspectiva, porém, apenas para 0s alunos bem- sucedidos.
Quanto a préatica pedagdgica com os alunos ndo-alfabetizados, percebeu-se mais
acentuadamente na fala dos professores, o sentimento de “divida” para com esses
alunos, acarretando um afrouxamento das exigéncias escolares.

Rodrigues (2001), em sua dissertacdo de mestrado, pesquisou as relacbes com o
saber e o sentido que pode ter para um aluno aprender matematica em uma escola
publica. As suas questdes norteadoras foram: sera que o excesso de matematizacdo dos
conteldos ndo constituiria um bloqueio para a apropriacdo desses conteudos? N&o
estaria faltando uma justificativa do estudo desses contetdos, ou seja, o sentido de se
propor atividades matematicas, o sentido mesmo de se estudar essa matéria na escola?
Em que medida o problema do ensino-aprendizagem da matematica ndo passaria por
caminhos mais amplos e que ndo envolvem somente a matematica, mas talvez a propria
escola e a sociedade? Questionario e entrevista fizeram parte dos instrumentos de coleta
de dados. Ele conclui que os alunos ddo grande importancia ao fato de frequentarem a
escola. Esta geralmente é vista como um local que Ihes promete o futuro, um espaco de
socializacdo e de educacdo. As relagdes com o0s saberes escolares se mostraram
“frageis”. Quanto a matematica, os alunos a consideram como sendo um conhecimento

importante para 0 mundo do trabalho e, de modo geral, para as atividades cotidianas.
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Para muitos, aprender matematica resume-se ao dominio das competéncias minimas e
elementares referentes ao trabalho escolar com a disciplina. Poucos tém uma viséo da
matematica como sendo uma disciplina que pode desenvolver competéncias importantes
para compreender a (e se inserir na) sociedade moderna. As relagdes dos alunos sao
preponderantemente com a escola, e ndo com o0s saberes escolares, inclusive
matematicos. Segundo este autor, os alunos pesquisados ndo conseguem dar sentido ao
estudo dessa disciplina.

Viana (2002) discute, em seu artigo, as contribuicGes de Charlot referentes a
relacdo com o saber, com o aprender e com a escola. Ela utiliza os conceitos desses
autores para fazer analises de casos ja estudados em pesquisas anteriores. O conceito de
relagdo com o saber ocupa lugar central na discusséo. Constatam-se evidéncias de que
parte importante das condi¢cbes de possibilidade de sucesso e mobilizacdo escolares,
sobretudo em meios populares, é constituida exterior e anteriormente a experiéncia
escolar; em particular, mostra-se como, em alguns casos, a produgéo de significados que
usualmente se atribui & escola é realizada, de fato, no contexto da historia das familias.
A analise mostrou que o aprendizado de dispositivos relacionais constituiu, para uma
aluna, a fonte fundamental de mobilizacdo em relacdo a escola, a universidade e
também o folego para sua sobrevivéncia no interior da mesma universidade. A autora
critica as préticas instrucionais tradicionais e aponta a necessidade do desenvolvimento
de uma pedagogia que crie possibilidade de sucesso escolar em meios populares e
associa essa eventual pedagogia com a dimensdo identitaria da relacdo com o saber.

A dissertagio de mestrado de Capuchinho (2002) intitulada “Fatores que
influenciam a relagdo dos alunos com a matematica”, teve como objetivo estudar esses
fatores, com atencéo especial na identificagdo de “elementos que alimentam, promovem,

i)

contrariam, desviam, bloqueiam esse processo” de construcdo de uma relacéo
“positiva” dos alunos com a matematica. Para isso ela fez uso da observacéo livre em
sala de aula e entrevistas semi-estruturadas com os alunos.

Seu referencial tedrico foi baseado em Charlot, de modo que a histéria escolar
dos alunos, a sua relagdo com a matemaética, a representacdo que cada um possui de
matematica e os efeitos da relagdo familiar na histéria escolar foram considerados
importantes. Ela cita algumas questdes que levaram a uma analise centrada no processo
de mobilizacdo do aluno: por que os mesmos fatores nao influenciam da mesma forma
alunos com o mesmo desempenho escolar? Por que alguns sempre gostaram de

matematica e outros ndo? A autora observa que os sujeitos da pesquisa ndo se referem a
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escola apenas como um espaco de socializacdo e/ou via de acesso a um futuro
profissional, mas também como um lugar onde h& apropriagdo de saberes. Ela
acrescenta que a estrutura e a proposta pedagogica da escola onde realizou a pesquisa
influenciaram positivamente em relacdo a mobilizacdo dos alunos. A hipotese de que a
escola também tenha influenciado a maioria dos alunos para que se percebessem como
sujeitos que fazem parte do processo de ensino-aprendizagem e participam de forma
ativa do proprio sucesso/fracasso escolar foi levantada pela autora.

Gongcalves Junior (2004) desenvolveu sua pesquisa de mestrado norteado pelas
questdes: o que € a resolucdo de problemas em sala de aula? Qual o papel do professor
nesse ambiente? Que conhecimento matematico é esse constituido entre professor e
alunos dentro de uma sala de aula? Por que os professores recem-formados sentem tanta
inseguranca em dar aulas? O objetivo da pesquisa era caracterizar a relacdo que uma
professora (selecionada) estabelece entre os saberes curriculares e seus saberes
experienciais. Goncalves Janior utilizou Ponte, Tardif, Charlot e Bakhtin como
referenciais tedricos. A pesquisa se deu através de estudo de caso ao acompanhar as
aulas de matematica de uma classe da 82 série do Ensino Fundamental de uma escola
publica estadual. Atento aos saberes matematicos, sobretudo aos fazeres e dizeres da
professora da classe acompanhada, quando propunha exercicios e problemas aos seus
alunos, o autor utilizou observacGes, anotacdes em diario de campo e duas entrevistas
semi-estruturadas com a professora como instrumentos de coleta de dados. Os
principais resultados da pesquisa foram: 1) constatou-se certa ambiguidade entre o que
faz e diz a professora, pois ela estabelece uma relagdo pratica com seus saberes ao agir
influenciada por diversos fatores do mundo escolar; 2) a pratica da professora se faz,
preponderantemente, por explicacdo de procedimentos algoritmicos; 3) ela age em
funcdo de sua racionalidade; 4) mostra-se como produtora de saberes experienciais. Ao
final, conclui que o trabalho do professor esta inserido num processo complexo, no qual
tem que resolver problemas que surgem na gestao da interacdo alunos-saberes escolares
e em que ocorre uma grande desarticulacdo entre a teoria e pratica — desarticulagdo que
parece estar presente também na formacdo inicial docente.

A comunicacdo de Melo, S.M. e Pinto, M.F. (2006) relata uma pesquisa de
doutorado, ainda em desenvolvimento a época, sobre “como se da a relacdo entre a
imagem dos alunos sobre si mesmos (descritas atraves de sentimentos, crencas e
atitudes dos alunos diante da matemadtica escolar) e a aprendizagem desta disciplina?”

Essa questdo surgiu durante a coleta e analise de dados da pesquisa de mestrado da
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primeira autora. A época, as entrevistas feitas com os alunos evidenciaram crengas,
sentimentos e atitudes em relacdo a matematica, elementos esses que poderiam ser
explorados para descrever a construgdo de uma imagem de si mesmo diante da
matematica. Apesar dessa percepcao, a discussao desses elementos ndo foi aprofundada
na referida dissertacdo de mestrado, principalmente porque estava atenta a muitos outros
aspectos relacionados as outras dimensdes da relagdo com o0s saberes matematicos
escolares (dimensdo epistémica e social). Desse modo, sua pesquisa de doutorado com a
mesma orientadora vem tentar preencher a lacuna observada anteriormente: pesquisar
sobre relacdo com o saber matematico através de uma abordagem afetiva. Por meio
dessa investigagdo, Melo pretende explicitar as relagbes entre a imagem de si
(configurada por descritores da dimensdo afetiva) e a mobilizacdo para aprender
matematica, a fim de interpretar a integracdo entre afeto e cognicdo. Para isso, segundo
a comunicacdo relatada, ndo se analisa a aprendizagem em si e sim sujeitos em situacédo
de aprendizagem.

O livro de Silva (2009) apresenta uma pesquisa realizada em 2004 e 2005, junto
a alunos das séries iniciais (1% a 5%) e que investiga o sentido de estudar matematica para
esses alunos. As questbes que nortearam o trabalho foram: por que se aprende
matematica? Os alunos gostam de estudar matemética? Os alunos encontram
matematica fora da escola? Os alunos véem importancia na matematica para o futuro do
pais? Para ser bom em matematica, importa ser jovem ou adulto, homem ou mulher,
rico ou pobre? Silva utilizou questionarios para coletar os dados e langou mao da teoria
de Charlot para analisa-los. A proposta da pesquisa era também contribuir para uma
melhora no ensino da matematica, em particular nas séries iniciais. A autora chegou as
seguintes conclus@es: os alunos consideram que a matematica € dificil, mas a maioria
julga que todo mundo pode aprendé-la, repetindo, a exaustdo, o argumento de que “¢ s6
estudar”; ser jovem ou adulto, homem ou mulher, rico ou pobre ndo incide no sucesso
escolar em matematica, segundo os alunos pesquisados; os alunos entendem que
aprendem matematica porque é ensinada e quase metade deles negaram que haja
matematica fora da escola. Assim, a autora observa que, para 0s alunos que mantém
essa relagdo com o saber, a matemética ndo passa de um objeto escolar, o sentido da
matematica ensinada esgota-se no proprio ato de ensino; os alunos fazem ligacao
frequente entre matematica e dinheiro. Para a autora, o fato de os alunos estabelecerem
tamanho vinculo entre matematica e vida cotidiana traz uma consequéncia pedagdgica

preocupante: se restringimos a matematica a seus saberes rudimentares, pode-se
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sustentar a idéia de que podemos prescindir de mais matematica. Por que continuar
estudando matemaética quando se sabe reconhecer os nimeros, contar, fazer as quatro
operacOes aritméticas e medir? A idéia de que se vai a escola para conseguir um
emprego passa a ser mais frequente quando seguimos os alunos da 12 a 52 série; 0s
meninos apreciam a matematica quando estdo na 1% série, mas esse gosto vai
diminuindo ao longo dos anos e uma parte deles constrdi, aos poucos, uma imagem
negativa da matematica e de si mesmo perante o ensino desta; ja as meninas perdem a
confianca em suas capacidades matematicas ao longo de sua escolaridade. A partir
dessa constatacdo, a autora aponta que a prépria escola abala a confianca dos alunos em
matematica e ressalta que € preciso inverter a idéia de que os alunos fracassam em
matematica porque nao gostam dela: na verdade, ndo gostam dela porque fracassam.
Silva fecha o livro ressaltando a contribuicdo de sua pesquisa para a escola e citando,
entre outras, as seguintes recomendacdes: pressionar 0s jovens com a nota, insistindo na
importancia da matematica para se ter uma trajetdria escolar bem-sucedida e, acima de
tudo, estabelecendo ligagdo entre ensino da matematica e praticas cotidianas;
contemplar a idéia de que ensinar matematica nao se restringe a ensinar saberes uteis,
trata-se, acima de tudo, de transmitir a nossa humanidade de geracdo para geracéo.

Nos trabalhos referidos acima, esta sempre em pauta a idéia de relacdo com o
saber, nos termos tedricos apresentados por Charlot. Nossa pesquisa, no entanto,
procura acrescentar uma contribuicdo a essa literatura, na medida em que nos ocupamos
da relacdo com o saber de um grupo bem especifico de alunos da escola, qual seja,
aqueles que se encontram em situacao de risco de fracasso em matematica. No proximo
capitulo apresentamos mais detalhadamente a nossa questdo de investigacdo e 0s

procedimentos metodoldgicos utilizados para respondé-la.
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CAPITULO 11

A questdo de pesquisa e 0s procedimentos metodoldgicos

Neste capitulo, apresentamos a questdo de pesquisa, que foi definida a partir do
referencial tedrico adotado, da andlise da literatura pertinente e das questdes que
surgiram ao longo da nossa experiéncia como professora de matematica na escola basica
em Belo Horizonte. Em continuacdo, indicamos os procedimentos metodolégicos

utilizados para obter uma resposta para a questao de investigacdo que nos propusemos.

Um pouquinho da minha trajetéria?

Sempre quis ser professora e 0 meu objetivo era, atraves dessa profissdo, poder
ajudar as pessoas. Desde quando eu era aluna, ja percebia que a disciplina em que meus
colegas mais tinham dificuldade e ndo compreendiam era a matematica. Com o objetivo
de ajuda-los, comecei a estudar, antes mesmo que o professor explicasse o conteldo, a
fim de poder trocar idéias com eles e estudarmos juntos. Foi esse o motivo da escolha
do Curso de Licenciatura em Matematica na Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), em 1996.

Na metade do curso comecei a dar aulas no Projeto de Educacdo de Jovens e
Adultos da UFMG, onde deveria enfrentar o desafio de ensinar matematica para pessoas
mais idosas, em sua maioria, as quais carregavam um histérico de insucesso e de
resisténcia a disciplina. A partir dai jA comecei a perceber o quanto seria dificil atingir a
totalidade dos alunos, ainda que as turmas fossem pequenas.

Depois de me formar, em 1999, ndo pude mais continuar no projeto e passei a
dar aulas como professora-substituta em escolas da rede publica de ensino e como
monitora em um colégio particular. Ndo pude, entretanto, colocar em pratica o que tinha
aprendido na faculdade, uma vez que o0s contratos das escolas estaduais eram

temporéarios (de um a dois meses) e a monitoria da escola particular era para poucos

2 Este trecho do texto esta escrito na primeira pessoa do singular por se tratar de uma referéncia direta a

minha experiéncia profissional e de vida. No resto da dissertacdo, preferi escrever na primeira do
plural porque dessa forma o texto me parece mais impessoal, enfatizando-se, assim, que a referéncia
principal é a pesquisa e ndo a pesquisadora.
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alunos (apenas os que tinham maior dificuldade). Ainda ndo havia “assumido” nenhuma
turma.

No ano de 2001 fui contratada por uma escola particular como professora do
ensino fundamental e, em 2002, efetivada na rede municipal. Comecei, entdo, a
trabalhar com duas realidades completamente diferentes, em um total de nove turmas,
de 30 a 40 alunos em cada uma. Percebi que 0 meu objetivo de poder ajudar as pessoas
a aprender matematica ndo seria alcancado com tanta facilidade. O choque foi muito
grande.

Na primeira semana de aula da escola municipal, assim que me apresentei como
professora de matematica, percebi nos rostos dos alunos um olhar de desanimo,
provavelmente relacionado com o fato de ndo gostarem e de ndo saberem a matéria. O
desafio ficou maior ainda quando soube que teria apenas 2 horas/aula por semana em
cada turma e que era a unica professora de matematica do 3° ciclo. A responsabilidade
pela organizacdo dos contetidos era somente minha. As perguntas que eu me fazia eram
muitas: o que aqueles alunos ja tinham aprendido e de que forma? Como fazer com que
eles gostassem mais de matematica? O que fazer com aqueles que ainda ndo eram
alfabetizados e nem conheciam os niumeros?

Além de todas essas perguntas 0 que mais me inquietava era a perspectiva
limitada da maioria dos alunos em relacdo a continuidade dos estudos. O maximo que
eles pensavam em alcancar era o0 Ensino Médio. Alguns, provavelmente, por sentimento
de incapacidade, outros por falta de orientacdo familiar ou mesmo falta de vontade de
continuar estudando, assim pensava eu a época.

A sensacédo de ndo conseguir ajudar, especialmente aqueles alunos que se sentem
incapazes e fracassados, € frustrante. A decepcdo € maior quando vejo que alguns
desses alunos buscam ajuda, tém boa vontade para aprender, se empenham, mas nédo
conseguem avangos significativos na disciplina e comegam a desistir e falar que néo
aprendem ou que sdo “burros em matematica”.

Na escola particular onde trabalho, a organizacdo é completamente diferente. A
escola possui toda uma estrutura montada com o objetivo de que os alunos aprendam e
tenham condigdes de ingressar em um curso superior. A matematica ndo é mais vista,
por grande parte deles, como um bicho-de-sete-cabecas. Mesmo com todo esse aparato,
tenho alunos que, como na escola municipal, acreditam serem incapazes de aprender a

matéria e que se consideram também “burros em matematica”.
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Ao longo desses cinco anos tenho me questionado: o que podemos fazer para
que esses alunos, desde os mais novos até os mais idosos, da escola publica e da

particular, ndo se sintam incapazes e fracassados por causa da matematica?

A Questao de Pesquisa

A nossa questdo de pesquisa esta assentada no pressuposto de que em quase toda
sala de aula de matemaética na escola é possivel identificar um grupo de alunos que se
caracteriza (de modo superficial e, provavelmente, com variagdes de intensidade) por
uma aparente dedicacdo e interesse pelo aprendizado, mas, mesmo assim, estdo
permanentemente em situacdo de risco de fracasso, “tangenciando” as condig¢des
minimas para serem aprovados. A existéncia mais ou menos generalizada de grupos
como o descrito acima nas salas de aula de matematica € amplamente confirmada em
conversas e discussdes com outros colegas, também professores de matematica. Esse
grupo de alunos, em cada sala de aula e a cada ano letivo, tende a modificar-se em sua
composicdo. Sob a perspectiva da nossa pesquisa, um fator relevante para essa
modificacdo seria 0 seguinte: o tangenciar as condi¢fes minimas pode se transformar
eventualmente em desanimo e fracasso, diante das dificuldades encontradas
permanentemente e ndo superadas; ou, ao contrario, pode se transformar num
“deslanchar” do aluno no aprendizado da matemética, na medida em que venha a
ocorrer a producdo de condicBes de superacdo dessas dificuldades. Em qualquer desses
dois casos, o aluno provavelmente deixaria esse grupo, ingressando em outros
subgrupos da sala (entre outras possibilidades, no dos “bons alunos”, os ‘“bem
sucedidos” ou no “daqueles que nao querem saber de nada”, que se marginalizam, de
certa forma, em relacdo ao cumprimento das obrigacGes e normas escolares,
mergulhando, talvez definitivamente, no fracasso escolar). Nesta dissertacdo, vamos nos
referir a esse grupo intermediario, dos alunos que ainda tangenciam as condi¢fes de
sucesso/fracasso escolar, como o0 “Grupo K~ (apenas um codigo de referéncia, o K ndo
tem nenhum significado). Nosso estudo tem como objetivo compreender melhor esse
Grupo K no que diz respeito a alguns aspectos da relagédo com o saber de seus membros.

A pergunta que se coloca a esta altura € a seguinte: “por que” e “como’ entender
melhor esse grupo K? Pensamos que compreender como se apresentam as relacfes
desse grupo de alunos com o saber escolar (e com o saber matematico em particular)
pode ser importante porque, pela nossa experiéncia, os alunos que compem esse Grupo

K sdo, ao menos potencialmente, aqueles para os quais a agdo do professor em sala de
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aula é mais decisiva no desenvolvimento de atitudes e disposicdes em relagdo ao
aprendizado da matematica e também de habilidades intelectuais e de estruturas
cognitivas que lhes proporcionem um eventual “deslanchar” no desempenho escolar em
matematica. A relevancia do estudo traduz-se, assim, na possibilidade de oferecer a
comunidade docente e ao campo de estudos referente a formacdo de professores de
matematica, uma compreensdo mais aprofundada desse grupo de alunos (0 Grupo K),
contribuindo para orientar o planejamento de acbes especificas dos professores em
relacdo a esses alunos, nas salas de aula de matematica da escola, assim como acfes
especificas dos formadores, no processo de formacdo docente na licenciatura ou de
formacéo continuada.

A segunda parte da pergunta se refere a “como” entender melhor as relagdes
com o saber escolar dos alunos do grupo K. A relacdo com o saber, segundo Charlot,
pode ser entendida como “o conjunto (organizado) das relagdes que um sujeito mantém
com tudo quanto estiver relacionado com o aprender e o saber” (Charlot, 2000, p.80).
Nesse conjunto de relagdes, 0 nosso estudo procura apreender os seguintes elementos ou

aspectos:

a) Mobilizacdo da familia em relacéo a escola (este item se refere essencialmente a
participacdo e interesse da familia no destino escolar do aluno; comparecimento
ou nao as reunides da escola, providéncias em relacdo a eventuais dificuldades
de aprendizado; interesse em relacdo ao desempenho escolar do aluno etc.).

b) Mobilizacdo do aluno em relacdo a escola e na escola (frequéncia as aulas,
cumprimento dos deveres escolares, historico de desempenho escolar do aluno
em matematica, importancia atribuida ao saber escolar e ao aprendizado,
participacdo em grupos de estudo, participacdo nas aulas etc.)

c) Autonomia e autoconfianca do aluno em relacdo ao aprendizado da matematica
(refere-se @ maior ou menor capacidade de tomar o aprendizado nas préprias
mdos, produzindo os meios de ultrapassar eventuais dificuldades de
aprendizagem; refere-se também ao “‘sentir-se capaz” de aprender e de vencer
obstaculos)

d) O nivel de conhecimento do aluno em relacdo a matematica escolar, vista como
saber procedimental.

e) O nivel de conhecimento do aluno em relacdo a matematica escolar, vista agora

como saber conceitual e instrumental
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f) A percepcdo predominante em relacdo ao que seja aprender matematica:
aprender matematica é conhecer uma “teoria-objeto” ou é ser capaz de realizar

certas atividades-procedimentos.

Estes trés altimos itens talvez devam ser esclarecidos com um pouco mais de
detalhe. Autores como Hiebert e Lefevre (1986), Gray e Tall (1994) analisam 0 sucesso
e o fracasso escolar em matematica sob a perspectiva do pensamento matematico,
considerando as relacOes e diferencas entre conhecimento conceitual e procedimental.
Segundo Hiebert e Lefevre (1986), o primeiro seria um conhecimento rico em relagdes,
enguanto que o segundo consistiria do dominio da aplicacdo de regras e algoritmos ou
da manipulacdo de simbolos mateméaticos num sentido mais operacional. Gray e Tall
(1994), por sua vez, consideram que quando conceitos e procedimentos ndo estdo
adequadamente conectados, os alunos podem até desenvolver conhecimento matematico
em certo nivel, mas teriam dificuldades com as situacdes-problema mais elaboradas.
Pode ocorrer também, por outro lado, que, em situacBes-problema mais simples,
conseguem realizar as atividades com desempenho razoédvel, mas podem ndo ver sentido
no que estdo fazendo. Assim, entendemos que compreender a relacdo do aluno com o
saber matematico deve incluir uma percepcdo do nivel de dominio dessas duas formas
de conhecer matematica: uma reduzida ao saber procedimental e outra que inclui
conexdes entre procedimentos e conceitos. Por Gltimo, no item f pensamos também na
possibilidade de detectar como o aluno concebe o saber matematico que aprende (ou
ndo) na escola: como um saber descontextualizado, objetivado nos textos didaticos,
como uma “teoria”, um saber-objeto, no dizer de Charlot (2000, p.68) ou, por outro
lado, como um conjunto de instrugdes mais ou menos precisas para executar certas
“atividades”, fazer contas, aplicar formulas e chegar as respostas esperadas pelos
professores. Esta Gltima concepcdo do saber matematico é caracterizada sob o rotulo de
saber visto como atividade-procedimento.

De todo modo, sabiamos que a tentativa de obter dados que nos informassem
sobre esses aspectos listados nos itens a-f, para os alunos do Grupo K, em absoluto, isto
é, como se isolassemos este grupo para o estudo, ndo seria frutifera. O que os resultados
poderiam nos dizer? Como poderiam orientar a producdo de eventuais estratégias
docentes dirigidas especificamente ao Grupo K, se ndo soubéssemos, por exemplo, de
que forma e sob que aspectos da relacdo com o saber, os alunos do Grupo K se

diferenciam dos outros alunos da sala? N&o poderia acontecer que os resultados que
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obtivéssemos para os alunos do Grupo K fossem também os mesmos para todos 0s
alunos da sala? Neste caso, ndo teriamos atingido o objetivo de conhecer melhor os
alunos do Grupo K, especificamente.

Assim, decidimos selecionar, na mesma sala de aula, outro grupo de alunos,
entre aqueles considerados “bons alunos”, com as notas mais altas ¢ um s6lido histérico
de aprovacdo em matematica ja construido. A esse grupo denominamos, neste estudo,
Grupo R, o grupo de referéncia. Assim, o que fizemos foi compreender as relagdes com
o0 saber dos alunos do grupo K frente as relagdes com o saber dos alunos deste grupo de
referéncia, o Grupo R. Identificar e discutir as diferencas entre esses dois grupos, no
que diz respeito aos aspectos da relacdo com o saber referidos acima, nos pareceu uma
forma interessante de conhecer melhor o Grupo K, em termos dos objetivos deste
estudo. Assim, a nossa questdo de pesquisa ficou formulada nos seguintes termos,
ressaltando que a pesquisa teve lugar em duas escolas, uma publica e uma particular:

“Que diferencas existem entre os dois grupos (K e R), em cada escola, referentes
a relacdo com o saber?”

Procedimentos metodolégicos

Como exposto acima, temos trabalhado, na condi¢do de professora da escola
basica em Belo Horizonte, com duas realidades completamente diferentes: alunos do 3°
ciclo do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal e alunos da 82 série do
Ensino Fundamental de uma escola particular. Por esses motivos, os sujeitos escolhidos
para realizacdo desta pesquisa foram alunos de uma turma da 8% série do Ensino
Fundamental de duas escolas, uma publica e outra particular (mas distintas daquelas
temos trabalhado). Optamos por essa série porque € a série final do Ensino
Fundamental, com a qual j& trabalhdvamos ha seis anos. Entramos em contato com as
direcdes das escolas e, com a devida autorizacdo, conversamos com o0s professores das
duas oitavas séries, explicando o objetivo da pesquisa, para que nos ajudassem a
selecionar os alunos dos Grupos K e R em cada sala. Tanto na escola publica como na
particular os professores foram rapidos e seguros na indicacdo dos alunos que viriam a
compor cada grupo.

Para a coleta de dados, elaboramos primeiro um questionario com oito
perguntas, divididas em dois grupos de quatro, que apresentamos a todos os alunos das

duas salas em dois dias letivos distintos. Reproduzimos o questionario a seguir:

Primeira parte:
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1. Vocé considera que aprende “coisas novas” tanto na escola como fora dela?
Explique sua resposta.

2. Dessas “coisas novas” que voc€ aprende na escola, o que considera mais
interessante? Por qué?

3. Quais sdo 0s motivos que o levam a vir para a escola?

4. O que vocé considera mais importante na escola?

Segunda parte:

1. Saber matematica é importante para vocé? Por qué?
2. Explique como vocé estuda matematica em casa.
3. O que considera necessario para que vocé aprenda matematica?

4. Voce se considera um bom aluno? Justifique sua resposta.

A idéia foi, desde o inicio, fazer seguir o questionario de entrevistas individuais
com os alunos, a fim de completar as lacunas que previamos, devido a tendéncia dos
alunos de serem muito lacOnicos nas respostas escritas. De fato, propusemo-nos mesmo
a “deixar” algumas perguntas para a entrevista, a fim de ndo sobrecarregar o
questionario, o que poderia aumentar a dificuldade de obtencdo de respostas
significativas. Assim, as entrevistas foram semi-estruturadas, contendo, por um lado,
aquelas perguntas das quais achamos conveniente “aliviar” o questionario escrito, € por
outro, perguntas cujas respostas pudessem esclarecer melhor, para nds, aquelas obtidas

nos questionarios. As perguntas preparadas a priori para as entrevistas foram:

1. Nas situagoes de dificuldade em matemética como vocé se posiciona? Em caso
de davidas, a quem vocé recorre?

2. Como vocé estuda matematica em casa?

3. O que leva vocé a estudar matematica?

4. A escola é importante para vocé? Por qué?

5

Como (e quando) € que vocé sabe se aprendeu matematica?

Em seguida aos questionarios escritos, aplicamos (também a todos os alunos das
duas turmas) um teste de conhecimentos matematicos, o qual continha um total de dez
questdes. Cinco delas versavam essencialmente sobre procedimentos e aplicagdo de
formulas ou regras e visavam avaliar o nivel de conhecimento procedimental da
matematica escolar. As outras cinco questdes continham aplicacdes dos conhecimentos
matematicos em situagfes do cotidiano, noc¢des conceituais um pouco Menos

superficiais e demandavam também estratégias um pouco mais elaboradas para a
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solucdo. Estas, junto com as cinco primeiras, avaliariam o nivel de conhecimento da
matematica escolar como um saber instrumental e também conceitual. Reproduzimos
abaixo a folha com as questdes apresentadas a todos os alunos. Em todas as questdes
insistimos para que o0 aluno explicasse como chegou a resposta ou deixasse indicados 0s
procedimentos utilizados. Nas entrevistas também pedimos esclarecimentos sobre as

solugdes apresentadas por escrito. Eis as questdes apresentadas no teste:

1. Maria gastou ¥ do dinheiro que tinha no bolso e Jodo gastou 1/3 do dinheiro que tinha no
bolso. E possivel que Maria tenha gasto mais dinheiro do que Jo&o? Justifique sua resposta.

2. Qual é o valor de x na propor¢édo E—io
| a0

Divida 0,24 por 0,6.

Qual é maior: 1/4 ou 1/3? Justifique.

Resolva a equacido X° =5X.

o o &~ w

Encontre duas fracGes entre Y4 e .

7. Um retangulo tem area igual a 0,24 cm?. Se a base mede 0,6 cm, quantos centimetros mede
a altura?

8. Um atleta gasta 10 segundos para percorrer 100 metros. Qual a sua velocidade média em
metros por segundo? E em quilémetros por hora?

9. Uma foto trés por quatro foi ampliada de forma que a maior dimenséo passou a medir 20.

Qual é a medida da outra dimensao?

10. O niimero zero pode ser uma das solug@es da equacio X =5x ?

Tinhamos também como objetivo entrevistar todas as familias dos grupos K e R
das duas escolas para obter dados completos sobre o item a, porém algumas delas,
apesar da nossa insisténcia, ndo disponibilizaram seus tempos para a entrevista ou, em
alguns casos, chegaram a marcar o horario, mas ndo compareceram. Estas entrevistas

também foram semi-estruturadas e se desenvolveram a partir de perguntas como:

1. Qual é a importancia da escola na educacéao do seu filho(a)?

2. Haincentivo, por parte da familia, ao estudo escolar? De que forma concreta?

3. A familia tem o habito de acompanhar o filho(a) no que diz respeito as suas notas, aos
deveres escolares e ao estudo diario?

4. Voceé considera a mateméatica como matéria importante de ser ensinada na escola? Por qué?

Para analise dos dados, fizemos um texto para cada aluno dos quatro grupos,

num total de 18 alunos e 18 textos. Um resumo de cada um desses textos é apresentado
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no Capitulo 111, onde descrevemos e analisamos os dados. Nestes textos, registramos 0s
elementos que nos pareceram mais importantes nas respostas dos alunos aos
questionarios e nas entrevistas, assim como 0s principais elementos das entrevistas com
as respectivas familias. Com relacédo ao teste de matematica, estabelecemos os seguintes
critérios para a classificacdo do nivel do conhecimento do aluno: no item d, anotamos
alto (A) para aqueles que deram respostas consideradas satisfatorias a todas as cinco
questBes, médio (M) para os que ndo responderam satisfatoriamente até duas questdes e
baixo (B) para os demais. No item e, classificamos como alto o nivel de conhecimento
correspondente a quatro ou cinco respostas satisfatorias, médio para trés questdes e
baixo para os demais. Observamos que, ao adotar esses critérios - relativamente
independentes para os itens d e e - corremos 0 risco de terminar o registro dos dados
com alunos que tivessem classificacdo A no item e e M ou B no item d, o que nos
obrigaria a repensar nossos critérios. Mas isso felizmente ndo ocorreu e a analise dos
dados prosseguiu sem maiores problemas, completando-se as avaliacfes de cada um dos
outros itens a partir dos textos associados a cada aluno e sua familia.

Encerramos este capitulo registrando impressdes pessoais e descrevendo um
pouco mais informalmente o processo de estabelecimento de contato e de negociacao
com as escolas, com os professores e alunos, até a sua eventual adesdo ao convite para

participarem da pesquisa.

Na Escola Publica

Na escola publica estadual conversamos primeiramente com a vice-direcdo,
explicando o objetivo da pesquisa. Esta nos acolheu e sugeriu um professor e uma turma
para darmos inicio ao trabalho. Explicamos também a proposta da pesquisa ao
professor, que se prontificou a colaborar. Assim, entregamos a ele o projeto para que
tivesse conhecimento do que seria abordado. Ele sugeriu uma turma, nos apresentou aos
alunos como estudante da UFMG e solicitou a colaboracdo deles para participarem da
pesquisa. A partir da concordancia dos alunos e do cumprimento dos procedimentos
formais em acordo com as orientacdes do Comité de Etica da UFMG, voltamos a sala
de aula para aplicagdo dos questionarios. Pedimos que respondessem ao primeiro
questionario com a maxima sinceridade possivel. Esclarecemos que ndo era uma
atividade avaliativa e que a escola ndo teria acesso as respostas deles.

Os alunos gastaram cerca de 30 minutos para responder a primeira parte do

questionario e mais 20 minutos para a segunda parte, que foi aplicada na semana
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seguinte. Na terceira semana, entregamos as questfes de matematica e enfatizamos o
fato de que, além de ndo valer ponto, eles deveriam explicar como fizeram para chegar
as respostas de cada questdo. Eles gastaram cerca de 40 minutos.

O professor foi o responsavel pela escolha dos grupos K e R e se apoiou
essencialmente nas notas dos alunos ao longo do ano letivo vigente. E importante
acrescentar que esse era o terceiro ano que o mesmo professor dava aula de matematica
para essa turma. A turma, por sua vez, era constituida pelos melhores alunos da 82 série
da escola: a 801. Ela foi sendo formada desde a quinta série, com a transferéncia desses
melhores alunos das outras turmas para essa, a 801. A escola inteira sabia que essa era a
primeira turma e o tratamento que recebiam era diferenciado. As apresentacdes de
danga, assim como as datas comemorativas, eram conduzidas e organizadas somente
pelas turmas 801 e 802 (na escala de importancia). Todo o trabalho era diferenciado
para essa turma: as aulas, segundo o professor, poderiam ser mais “puxadas” porque
eles acompanhavam; as atividades selecionadas do livro eram as mais elaboradas, as

avaliacOes também eram “diferentes”.

Na Escola Particular

Apresentamo-nos na escola particular, primeiramente ao coordenador da area de
ciéncias, explicando a pesquisa e 0s seus objetivos. Fomos muito bem recebidos e, em
seguida, levados a conhecer a professora de uma das turmas, que logo se prontificou a
colaborar. Explicamos a pesquisa a professora e pedimos que ela selecionasse alunos
para os grupos K e R. Ela citou os alunos prontamente e conferiu suas notas.

A professora combinou conosco uma apresentagdo aos alunos de uma de suas
turmas de 82 série, a qual tinha horario compativel com o nosso. Na apresentacdo aos
alunos, explicou que éramos estudantes do curso de mestrado da UFMG e que
estdvamos ali para solicitar a participacdo deles numa pesquisa. Apds concordancia
deles e das formalidades exigidas pelo Comité de Etica na Pesquisa da UFMG,
voltamos a sala de aula para a aplicacdo dos questionarios. Os alunos tiveram nossa
orientacdo no sentido de que respondessem as perguntas com sinceridade e que elas ndo
faziam parte das atividades avaliativas.

A primeira e segunda partes do primeiro questionario foram respondidas em
aproximadamente vinte minutos cada uma. As entrevistas com o0s alunos e seus
familiares foram gravadas e as dos alunos desenvolvidas a partir das suas respostas ao

questionario escrito.
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CAPITULO I11

Analise dos dados e discussao dos resultados

Neste capitulo apresentamos e analisamos os dados coletados atraves de
questionarios e entrevistas (com alunos e familiares) e discutimos os resultados do
estudo, situando-os em relacdo aos nossos objetivos e hipdteses iniciais. Nas
Consideracdes Finais, em seguida a este Capitulo Il1, retomamos esses resultados e 0s
interpretamos, tendo em vista eventuais implicagdes para a acdo docente na sala de aula
de matematica. Para facilitar a leitura das secdes referentes a apresentacao e analise dos
dados, retomamos a nossa questdo de pesquisa, apresentada no capitulo II: “que
diferencgas existem entre os dois grupos (K e R), em cada escola, referentes a relagédo
com o saber?”

Como foi observado no Capitulo 1, a relacdo com o saber, segundo Charlot,
pode ser entendida como “o conjunto (organizado) das relagdes que um sujeito mantém
com tudo quanto estiver relacionado com o aprender e o saber” (Charlot, 2000, p.80).

Nesse conjunto de relagdes, 0 nosso estudo considerou os seguintes elementos:

a) Mobilizacdo da familia em relacdo a escola, que classificamos, neste estudo, de
acordo com as referéncias alta (A), média (M) e baixa (B)

b) Mobilizacdo do aluno em relacdo a escola (alta, média, baixa)

c) Autonomia e autoconfianca em relacdo ao aprendizado da matemaética (alta,
média, baixa)

d) O conhecimento da matematica escolar, enquanto saber procedimental (alto,
médio, baixo)

e) O conhecimento da matematica escolar, enquanto saber conceitual e
instrumental (alto, médio, baixo)

f) A percepcdo predominante em relacdo ao que seja aprender matematica:
aprender matematica é: (f;) conhecer uma “teoria-objeto” (T-O) ou (f,) ser capaz

de realizar certas atividades-procedimentos (A-P)

No capitulo anterior, em que descrevemos a questdo de pesquisa e 0s procedimentos
metodoldgicos, foi explicitado o que entendemos, neste estudo, pelas expressoes

utilizadas na descrigéo de cada um dos seis itens a, b, ¢, d, e, f.
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A partir da analise desses elementos da relacdo com o saber de cada um dos
alunos de cada um dos dois grupos (K e R), em cada escola pesquisada (uma publica
estadual e uma particular), prosseguimos no sentido de identificar informacdes (sobre o
Grupo K) relevantes para o objetivo do estudo. Uma sintese dos resultados pode ser
vista nas tabelas mostradas ap0s a descricdo e analise dos dados, os quais sdo
apresentados a seguir. Preferimos colocar uma descri¢do resumida dos dados no corpo
da dissertacdo porque deste modo fica facilitada a referéncia a enunciados especificos
dos dados que fundamentam, em parte, as nossas inferéncias e interpretacdes. A
intengdo ¢ deixar “rastros” dos processos de leitura, de analise dos dados e de obtencgédo
dos resultados, processos esses inevitavelmente carregados de subjetividade e de
pressupostos que, muitas vezes, ultrapassam a escolha do referencial tedrico. Por isso,
esperamos que esses rastros sirvam de pistas que ajudem o leitor interessado a
identificar alguns dos pressupostos tacitos incorporados inconscientemente a analise dos
dados e, portanto, aos resultados da pesquisa. Para 0s leitores interessados,

disponibilizamos nos anexos os dados obtidos em sua forma “bruta”.

Apresentacdo e analise dos dados
Eis, entdo, um resumo dos dados obtidos, em que destacamos em italico alguns
exemplos de enunciados que embasaram a andlise e fundamentam a construgdo da

sintese mostrada nas tabelas 1 e 2, mais adiante neste capitulo.

Escola Pablica

Aluno Kj: Estuda matematica “de vez em quando”, o que significa, segundo a
entrevista, que estuda quando acha que tem alguma davida. Nesse caso, tenta “fazer
aquela conta e vou aprendendo... decorando regras e fixando as contas”. Diz que suas
notas nos anos anteriores “ndo eram muito boas”, especialmente no ano passado, em
que chegou a ficar em recuperacéo final. Comenta que o pai e a mée o ajudam algumas
vezes nas suas davidas. O aluno estuda nessa escola ha dois anos e explica que esta
nessa primeira turma por ser um “bom aluno”, apesar de achar que piorou “em relacdo a
bagung¢a”. Quando tem duvida, pergunta ao professor ou a um colega que explica bem.
Acha interessante o fato de aprender coisas novas para, também, “poder ensinar aos
colegas”. Na entrevista, o pai relata que 0 filho estuda todos os dias, exceto no final de
semana ¢ que ele ndo necessita de muito acompanhamento porque “faz os para casas

assim que chega em casa, sempre passa de ano, ndo falta as aulas e ensina para 0s
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irmaos mais novos”. O pai (que estudou até a quarta série) e a mae (que completou o
Ensino Médio) tentam ajudar o filho quando necesséario. O pai comenta que sdo poucas
as duvidas apresentadas pelo filho porque “ele ja esta bem avangado”. Comparece as
reunides da escola, olha as notas e discute em casa sobre o comportamento do filho na
escola. V& necessidade de o filho dar continuidade aos estudos fazendo uma faculdade,
mas explica que a condi¢do financeira ndo e favoravel porque ele (o pai) esta
desempregado. Diz que a escola ¢ importante para a “educagdo formal” do seu filho.
Para ele (o pai), a matematica e o portugués sao importantes para “evoluir no emprego”.
A entrevista foi feita somente com o pai, mas este deixou claro que sua esposa participa
tanto quanto ele da educacdo do filho.

A escola é importante para o aluno porque “vai formar o meu futuro que é
trabalhar, ter emprego com salario bom e ser bem sucedido”. Saber matematica ¢é
importante para este aluno porque ajuda no desenvolvimento da “memoria” que seria,
segundo a entrevista, “tipo um labirinto em que vocé vai descobrindo as outras coisas”.
O aluno considera que para aprender matemdtica é necessario “saber a tabuada e
seguir as regras... se vocé seguir as regras vocé aprende”. O que 0 leva a ir a escola é
“o bom rendimento que ela tem”. Segundo a entrevista, esse bom rendimento se refere
ao nivel étimo da escola e o fato de que todos os professores ensinam bem. Afirma que
¢ “esse bom rendimento da escola que me ensina e me capacita mais”.

Nos testes de conhecimento matematico obteve os seguintes resultados (C, certo;
E, errado; B, em branco; X avaliacdo prejudicada):

Item 112 |13|4|5|6 |78 9110
Resposta | E|C|C|E|E|C|C|CE* |E|E

*a resposta continha duas partes. O aluno acertou a primeira e errou a segunda.
Sintese: a) A; b) M; ¢) M; d) M; e) B; f) A-P
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Aluno Kj;: Tem o hébito de estudar matematica, ler o conteudo e fazer exercicios
quando o professor passa matéria nova: “pego alguns livros que tenho em casa, leio
bastante até eu entender... quando necessario elaboro algumas perguntas e fago contas
variadas para testar meu aprendizado”. Ela diz, na entrevista, que esta nessa turma
desde a terceira série porque acredita ser uma boa aluna. No guestionario, no entanto,
ela responde de forma diferente, escrevendo que nédo se considera nem boa nem ruim:
“nao me considero ruim porque tenho capacidade... ¢ ndo me considero uma boa aluna
porque possuo problemas de aprendizagem”. Na entrevista ela esclarece que esses
problemas de aprendizagem acontecem “as vezes quando eu tento entender matematica,
mas ndo consigo; acabo ficando nervosa... chorando, mas eu também acho que néo sou
uma pessima aluna porque eu tento me esforcar ao maximo”. Acrescenta: “fico muito
nervosa s6 em matematica porque tento fazer os exercicios... vejo as pessoas
conseguindo e eu ndo consigo... me da um nervosismo... ai eu paro, deixo para estudar
em casa mais calma e perguntar a alguém”. Comenta também que nao se considera
muito boa em matemaética porque ndo consegue prestar atencdo nas aulas que, segundo
ela, sd0 muito cansativas, mas se esforca. Nos anos anteriores seu histérico em
matematica era melhor, mas piorou um pouco esse ano porque esta mais dificil “e eu
estou entendendo menos”. Quando tem alguma dificuldade pergunta a um colega ou
recorre ao professor.

A mae diz que ela estuda “todos os dias, inclusive nos finais de semana, faz o
para casa assim que chega da escola, faz curso de computacao duas vezes por semana e
sempre passa de ano direto”. Embora a entrevista tenha sido feita com a mae ela afirma
que a familia participa bastante da sua educacgdo: vai a escola em todas as reunides e
aparece sem avisar para saber a situacdo da filha na escola. Comenta que “a filha
sempre passou de ano direto, mas perdeu trés notas nesse ano: inglés, portugués e
matematica. Justifica dizendo que “matematica tudo bem porque eu mesma quando
estudava eu tinha muita dificuldade... mas matematica ela é otima: soma qualquer
conta”. Segundo a mae, a explicacdo para essa nota em matematica seria “conversinha
em sala de aula”. Em uma das conversas que teve com a filha, a mae disse que “nao € s6
porque a gente € pobre que a gente ndo pode sonhar ndo, quem sabe vocé chega a fazer
uma faculdade... seja alguém na vida independente do futuro que vocé quiser”. Comenta
que a filha fala em fazer faculdade, mas “fica desanimada porque a gente ¢ pobre”. O
pai, que é pedreiro, ajuda em matematica e, quando ndo consegue, paga aula particular.

A familia decidiu transferi-la para essa escola porque “a anterior era muito fraca: a
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cabeca dela era muito evoluida e a escola era muito devagar”. Os pais estudaram até a
sexta série do ensino fundamental. Ela é a Unica que estuda até hoje na familia. Segundo
a mae “matematica é muito importante porque hoje em dia quem ndo sabe conta... em
qualquer servico que vai arrumar... se nao tiver uma matematica boa nao consegue nao”.

Para esta aluna, a escola é importante para a construcdo do futuro profissional:
“sem a escola a gente ndo consegue nada”. Considera mais interessante na escola “o
conteldo, o respeito, a delicadeza dos professores para ensinar e a participagdo da turma
que te ajuda muito”. O que a motiva a ir a escola sdo “meus pais que me ajudaram a
chegar até aqui, que me fortalecem e o meu futuro, pois eu quero ter um futuro brilhante
e eu vou ter porque acredito em mim e sei que sou capaz”. Apesar de dizer que “ndo
gosto muito de matematica” e que “ndo ¢ muito boa”, ela acredita que seja importante
estuda-la “porque muitas coisas que fazemos necessita de matematica seja no emprego
ou at¢é mesmo na hora de fazermos compras”. Percebe que aprendeu (matematica)
quando “vejo que os exercicios estdo mais faceis”. Segundo esta aluna, para aprender
matematica é necessario ter esforco e concentragdo: “se vocé ndo se concentrar, vocé
nao entende nada”.

Nos testes de conhecimento matematico obteve os seguintes resultados:

Item 112(3|4|5/6 |7]8]|9]10
resposta | E|C|C|E|E|EC|E|B|E|E

Sintese: a) A; b) A; ¢) M; d) B; e) B; f) A-P
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Aluno Kj: Estuda todos os dias a noite: “pego a matéria que foi estudada no dia, revejo
tudo que eu fiz, e 0 que eu ndo fiz eu fago”. Quando tem duvida, pergunta a sua irma
que terminou o ensino médio. Esta aluna ndo se considera uma boa aluna em
matemadtica porque “ndo consegue aprender corretamente, ndo entende direito”. Para
ela, para aprender matematica € necessario “um bom professor, bons livros e um
material préprio de matemética”. Pretende fazer faculdade. Segundo ela, a familia
participa de todas as reunides, a mée vai a escola para saber como € que ela esta e
pergunta se ela tem alguma divida. Esta nessa turma desde a quinta série porque
considera que ¢ “muito boa nas matérias, mas ndo muito em matematica porque nao
aprendo corretamente, ndo consigo entender direito”. Quando tem duvida pergunta ao
professor. Ficou em recuperacdo final na quinta e na sétima séries. Segundo a mae, “cla
€ muito estudiosa, estuda todos os dias (até no sabado), € muito esforcada e nunca ficou
retida em um ano, inclusive nunca ficou em recuperagao”. Ela participa das reunides e
olha o boletim. A mée estudou até a sétima série e ndo consegue ajuda-la nos contetdos.
Em casa, os irmdos estudaram até a oitava série, com exce¢cdo de uma irmad que
completou o ensino médio. O pai é citado uma vez na entrevista pela esposa, dizendo
que ele estd desempregado. A importancia da escola (para a méae) ¢ “ter uma filha
estudada”. Pretende que a filha “aprofunde no estudo”, ou seja, “fazer faculdade porque
nenhum outro filho aprofundou”. A matemadtica ¢ importante “porque, hoje em dia, pra
tudo na vida vocé tem que saber matematica”. Afirma que a filha “é uma menina que, se
eu tivesse condigdes, eu investiria porque ela tem muito boa vontade para estudar”.

Para esta aluna, a escola ¢ importante para conseguir “conquistar os objetivos
profissionais e terminar os estudos, que é uma coisa muito importante”. Considera que
os professores sdo os mais importantes na escola porque sem eles “ndo conseguiriamos
nos formar e aprender o que temos direito”. Ela diz, na entrevista, que “pretende
estudar até o fim, ou seja, formar em Administracdo que € uma profissdo muito
importante”. Para ela, saber matematica é importante porque, “para conseguir realizar o
meu sonho eu vou precisar muito das contas utilizadas em qualquer lugar hoje em dia”.
Ela esclarece, na entrevista, que seu sonho ¢ “formar em Administracdo, conseguir sair
da escola e passar de ano sem ficar retida”. Apesar de reconhecer essa importancia ela
assume que, “para ser sincera, eu nao gosto de matematica, s6 estudo porque ndo tem

outro jeito: a matematica esta em tudo”.

Nos testes de conhecimento matematico obteve os seguintes resultados:
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Item

10

Resposta

Sintese: a) M; b) M; ¢) B; d) M; e) B; f) A-P
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Aluno K,: Estuda fazendo os para-casa, num lugar mais tranquilo: “fico longe da
televisdo e do radio, fico no meu quarto e tento me concentrar 0 maximo possivel”. Esta
nessa turma desde a quinta série porque “fiz por merecer”. Acha que “essa turma é mais
organizada, o ensino € mais puxado, exige mais da gente e isso € importante”. Ela
escreve: “minhas notas ndo sao as melhores, mas é o resultado de esfor¢o e dedicacéo...
se ndo levarmos a sério a matéria, consequentemente as notas serdo ruins...”. Na
entrevista, quando questionada sobre o fato de que se dedica e ndo obtém o resultado
esperado, ela responde: “ndo sei porque, eu me dedico, s6 que quando vém 0s exercicios
eu ndo sei 0 que acontece, as vezes, mas eu sempre consigo a meédia e passo com nota
boa mas ndo é total... da pra passar. Seu irmdo ajuda em algumas de suas duvidas.
Segundo ela, sua mée ajuda no que pode, pede que faca os para casas, “ela fala que ndo
pode ensinar matéria porque ndo sabe, mas ela confia na gente pra estudar”. Sua mae
estudou até a quarta série e seu pai até a quinta.

O importante, segundo esta aluna, “ndo ¢ s6 obter conhecimento e contetdo,
também, mas o mais importante é me preparar e me formar uma cidada que vai saber
enfrentar o mundo la fora de forma consciente e sustentavel, entdo tudo é importante pra
mim, amigos, aprendizado, formacdo, professores”. Comenta que a importancia da
escola esta no fato de “se eu faltar ninguém vai se prejudicar além de mim, eu vou estar
perdendo conhecimento... me faz também vir & escola os professores legais que tenho...
pois eles ensinam de forma muito agradavel”. Acrescenta ainda “o mais importante €
eles nos prepararem para 0 mundo fora da escola, 0 nosso futuro, depende de nds e da
escola que nos forma, e também o conhecimento que obtemos”. A matematica ¢
importante porque “varias profissoes precisam dela” e “ela esta presente em tudo, tudo
exige conta hoje em dia”. Para aprender matematica “sdo indispensaveis uma boa
explicagdo do professor, o maximo de concentragdo e esforco”. Perguntada sobre o
porqué dessa énfase na concentragdo, ela justifica: “matematica exige muita
concentracdo mesmo, € dificil sim, depende dos alunos que estdo do seu lado e do seu
interesse proprio”.

Né&o tivemos acesso a familia para realizar a entrevista.

Nos testes de conhecimento matematico obteve os seguintes resultados:

Item 1123|456 ]7(8 |9 10
Resposta E|C|C|E|B|C|E|CE|B|E
Sintese: a) X; b) A; ¢) M; d) B; e) B; f) A-P
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Aluno Ks: Estuda de vez em quando, pegando o livro ou o caderno, relendo a matéria e
refazendo os exercicios passados. Na entrevista ela diz: “na maioria das vezes eu copio
os exercicios dos colegas e depois tento fazer em casa 0s exercicios que copiei”. Diz
ainda que “para ser sincera, estudo mais quando tem prova... sd... porque tenho
preguica, mas quando a situagdo aperta, eu corro atras”. Quando tem duvida, pergunta a
sua irmd. Esta nessa turma desde a quinta série por causa do seu esforco. Apesar disso,
ela escreve: “quando eu quero ser uma boa aluna, eu sou, mas na maioria das vezes eu
ndo dou o maximo de mim, ndo me esfor¢co o suficiente”. Na entrevista ela ja diz que
ndo se considera uma boa aluna e que ndo se esforca o suficiente porque tem preguica.
Comenta que copia a maioria dos exercicios dos colegas. Apesar de ter passado direto
todos os anos, ela admite que colou. Para aprender matematica é necessario, segundo
esta aluna, “em primeiro lugar a minha vontade de aprender, o meu esforco, estudar
sempre que tiver tempo. Em segundo lugar o professor deve ser um professor bom, ou
seja, que esteja disposto a ensinar com vontade”. Na entrevista ela complementa
dizendo que, para ser um professor bom “ele tem que se entrosar com o aluno, ele tem
que saber explicar, porque tem professor que ndo explica muito, passa o exercicio, mal
explica e ja vai passando a prova... o professor tem que conversar com o aluno e tem
que chegar nele e perguntar... tem mais € que ser amigo do aluno, perguntar a
dificuldade que ele tem”. Na entrevista ela diz que sua mae participa da sua vida escolar
da seguinte forma: “minha mae fala: faz isso, faz aquilo, mas ndo ¢ aquela de ficar
olhando caderno pra ver se faz tudo néo... ela olha o boletim”. Sua mae estudou até a
quinta série e seu pai até a sétima. Seus irmaos fizeram curso técnico e um deles esta na
faculdade. Dependendo da divida, sua irmd a ajuda.

Para esta aluna, a escola ¢ importante “porque, hoje em dia, o estudo ¢ tudo, se
vocé ndo tiver estudo vocé ndo ¢ nada”. As “coisas novas” que ela considera mais
interessantes de aprender na escola sd3o “0 respeito uns com os outros e o saber lidar
com a vida l& fora... ela nos mostra que a vida ndo é so brincadeira”. “Ser alguém na
vida e ter um futuro melhor” s3o os motivos que a levam para a escola. Segundo a
entrevista, esse futuro melhor passa por ter uma profissdo e uma condi¢do financeira
melhor. Ela considera os professores os mais importantes na escola porque “eles sdo
como um pai para cada um de nds, sdo eles que nos ensinam como enfrentar o mundo
la fora (os obstadculos que iremos enfrentar na vida adulta, as exigéncias que
encontraremos no mercado de trabalho)”. Ela diz que matemadtica “é importante, mas

nem tanto” porque ‘“‘ela ndo se encontra muito no mundo... S€ VOC€ precisa de conta...
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ai precisa”. Complementa dizendo: “apesar de eu achar que ndo precisa muito de

matematica... mas nem que seja um pouquinho precisa... tudo que a gente estuda na
escola vai precisar num curso”.

Né&o tivemos acesso a familia para realizar a entrevista.

Nos testes de conhecimento matematico obteve o0s seguintes resultados:
Item 112(3|4|5|6]7(8|9]10
Resposta E|C|C|E|E|E|E|B|E|E

Sintese: a) X; b) B; ¢) M; d) B; e) B; f) A-P
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Aluno Kg: O aluno escreve: “eu estudo entendendo a matéria e fazendo os exercicios
que eu entendi”’. Quando questionado sobre a ajuda da familia em relagdo as suas
duvidas, diz que “o professor explica melhor... ¢ melhor assim”. Na entrevista ele diz
que as provas sdo tranquilas porque ele faz todos os exercicios pedidos e, aqueles que
ndo consegue, pergunta ao professor. Seu historico em matematica “estd mais ou
menos... na quinta série eu tive um problema... fiquei quinze dias sem vir para a escola...
ai, de 14 pra c4, eu ndo raciocino muito bem ndo”. Perguntamos se é assim em todas as
matérias e ele respondeu: “ndo, em todas as matérias eu sou bom, mas matematica...
tem vez que... ndo sei ndo... eu ndo sei nem explicar direito... deve ser porque... ah, esse
ano e por causa do livro, esse livro é muito ruim”. Esta nesta turma desde a quinta série
porque “‘eu aprendo as coisas... ¢ muito bom fazer as coisas na sala... minha sala é meio
calada... d4 pra entender melhor”. Acha que estudar em grupo também ¢ bom pelo fato
de um poder ajudar o outro. Considera-se um bom aluno porque “nunca levei
adverténcia em aulas e presto aten¢do nas aulas”. Nao conta com sua familia em relacao
as davidas porque acha melhor trazer para o professor e colegas. Considera interessante
na escola o fato de “conhecer e conviver com pessoas”. O motivo que o leva a escola é
“buscar conhecimento sobre assuntos que podem me levar a ter mais sabedoria para
conseguir um bom emprego... ajudar a familia”. Na entrevista ele explica que esses
assuntos sao “geografia, ci€ncias e historia” porque, “na maioria das provas eles pedem
sobre isso”. Logo em seguida ele diz que pretende fazer curso de eletronica e conseguir
emprego em administracdo. Tem a intengdo de fazer faculdade “para ganhar mais
dinheiro”. O que considera mais importante na escola é a maneira como aprende com 0s
professores, “sempre com disposicdo para nos ajudar a entender”. A matematica ¢
“muito importante para todos, em todo local que se nos formos fazer prova, seja ela em
curso, em vestibular, ela sempre estara presente para testar nossos conhecimentos”. Para
aprender matematica, ele diz que € necessario: “prestar atencao nas aulas, perguntar as
minhas duavidas ao professor e aprender a matéria”. Comenta que os livros de
matematica ndo explicam nada direito, sente dificuldade para entender e, dessa forma,
recorre ao professor. Na entrevista ele acrescenta: “a gente s6 aprende matematica com
0 pessoal ajudando porgue esses livros da escola ndo explicam nada direito, s6 passam
umas questdes resolvidas, mas mesmo assim a gente ndo entende nada... ai o professor

vai la e nos ajuda a entender”.

Na&o tivemos acesso a familia para realizar a entrevista.
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Nos testes de conhecimento matematico obteve o0s seguintes resultados:
Item 112(3|4|5/6 |[7]8]9]10
Resposta E|C|C|E|B|CE|B|E|E|E

Sintese: a) X; b) M; ¢) B; d) B; e) B; f) X
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Aluno K7: No questionario ele diz que estuda “dividindo o tempo” para fazer os
exercicios. Essa divisdo de tempo a que ele se refere é porque, de acordo com a
entrevista, ele trabalha e faz fisioterapia. Ainda na entrevista ele diz que estuda “quando
vejo que estou precisando... fazendo exercicios uma semana antes da prova”. Esta nessa
turma desde a quinta série ¢ acredita que nessa turma “0 interesse dos alunos € maior do
que o das outras salas e eles ttm uma capacidade melhor para entender o que o
professor fala”. Acredita que “colabora com a turma” por ser um bom aluno “porque eu
presto atengdo e, por mais facil que seja a matéria, se eu ndo entendi, eu pergunto”.
Quando tem duvida pergunta ao professor. Ndo pode contar com a ajuda da mée em
relacdo as duvidas “porque eu € que estou ensinando para a minha mae que voltou a
estudar... eles ndo ajudam ndo”. O motivo que o leva a ir a escola ¢ “pensar em uma
vida melhor e que isso ndo vai ser em vao, eu vou ter uma recompensa, por exemplo, se
alguém me perguntar algo e eu for formado, vou saber responder”. Perguntado, na
entrevista, se as pessoas, depois de formadas na escola, sabem responder tudo, ele
respondeu “as perguntas da escola... tipo assim... perguntar alguma coisa sobre
geografia e historia a gente vai saber responder”. Na entrevista ele diz que vai formar
em Fisioterapia. Os professores sdo o que ele considera de mais importante na escola
“pois sem eles n6s nao vamos aprender”. Um bom professor, segundo ele, “é aquele
que explica da forma que a gente entende melhor... no livro, por exemplo, quando eles
vao explicar, eles colocam uma conta de todo tamanho e o professor coloca umas
contas facinhas... tipo 3 + 4... ai a gente entende muito melhor”.

A matematica é importante “pois no cotidiano usamos muito a matematica, por
exemplo, um trocador... ele tem que saber o troco que vai dar ao passageiro”. Na
entrevista ele ja diz que “depende do que vocé for fazer... por exemplo, se vocé for
contar dinheiro, a matematica é muito importante porque estd no nosso dia a dia e
também se a gente for engenheiro a gente usa muito a matemética”. A escola ¢é
importante “porque a gente tem que estar preparado para o mercado de trabalho e, por
exemplo, se eu for fazer Fisioterapia, se eu ndo estudar como é que eu vou saber ajudar
uma pessoa?”’. Ele considera tudo o que aprende na escola como importante: “eu
pensava que era uma coisa ou outra, mas agora vejo que é tudo, por exemplo, equacao
eu nunca pensei que servisse para alguma coisa, mas agora vejo que grandes projetos
antigos como piramides e palacios foram feitos usando a equacéo”.

Para aprender matematica, segundo este aluno, ¢ necessario “prestar aten¢do no

que o professor explica, pois matematica exige muita paciéncia e concentragdo”. Na
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entrevista ele explica “€ necessario prestar atengdo porque a gente resolve nos minimos
detalhes... a gente tem que prestar muita atencdo no que estd sendo explicado para
conseguir fazer as contas”. Perguntamos a ele o porqué dessa muita paciéncia e ele
respondeu “porque muitas vezes a gente vai errando nesses minimos detalhes e faz uma
conta... faz outra e ndo consegue entender... depois a gente vai ver com paciéncia”.
Percebe que aprendeu (matematica) quando “eu vejo que a conta € dificil... eu ndo
consigo fazer a conta... fico uns dez minutos tentando fazer a conta, depois que eu
entendo o qué que eu errei, eu vou la e vejo que eu aprendi... depois que eu faco uns trés

exercicios deste tipo eu acho que aprendi”.
N&o tivemos acesso a familia para realizar a entrevista.

Nos testes de conhecimento matematico obteve os seguintes resultados:
Item 112345 |6|7]|8]9]10
Resposta |[E|C|C|E|CE|E|C|C|C|X

Sintese: a) X; b) M; c) B; d) M; e) B; f) A-P
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Aluno R;: Estuda “sé quando tem para casa”. Segundo a entrevista, se aparece duvida
no para casa ele deixa em branco e leva para o colega da escola ajudar. Geralmente faz
todos os exercicios que o professor pede. Seu historico “¢ bom, mas foi melhor na 5*
série, foi diminuindo um pouquinho, mas ainda esta bom”. Quando tem duvida pergunta
“somente” ao colega R2 porque “0 professor, tem vez que eu pergunto, ele fala um
negdcio, e eu ndo entendo nada... ai ndo pergunto mais”. Em casa “as pessoas nao o
ajudam porque ninguém sabe... eles s6 cobram mesmo... falam pra fazer os para casas,
perguntam como ¢ que esta indo na escola...”. O aluno considera mais importante na
escola “estudar e aprender coisas novas”. Na entrevista ele esclarece que essas coisas
novas sdo “matérias novas... tem matéria que € boa de aprender... em todas as matérias
sempre tem alguma coisa boa de aprender... tem outras que sdo chatas”. Acredita que
“para sermos alguém na vida devemos estudar para conseguirmos um bom emprego,
mas nado é s por causa disso gue eu venho na escola, pois nela eu aprendo coisas novas
que sdo muito importantes para a vida”. Matematica ¢ muito importante porque ela “é
necessaria para muitas coisas que nés fazemos na vida”. Complementa, na entrevista,
que “é necessario saber matematica em muitos empregos”.

A entrevista da familia foi feita com a avo, que se diz responsavel pela educacgéo
do neto. A importancia da escolarizacdo do neto refere-se ao fato de ele “querer ser uma
pessoa na vida”. O pai, a avo e a tia (“que é formada”) o incentivam dizendo para ele
nao parar de estudar. A avo afirma: “eu fico no pé dele, olho se esta faltando a aula e
toda reunido que tem na escola eu nunca faltei... as vezes ele fala que ndo tem aula e eu
passo na escola e venho ver se € verdade”. Perguntada sobre se é necessario controlar o
horério de estudo dele, ela disse: “se ele tem coisa da escola para estudar ndo precisa
mandar, ndo precisa nada... ele ja estuda por si s6”. Segundo a avd, o pai estudou até o
2° ano, “mas fez curso na UFMG e fez curso de encarregado geral de construgdo civil”.
O pai “¢ uma pessoa honesta, trabalhadora, toma conta de turma... ¢ daquele que, se fica
sabendo que ele esta fraco em alguma nota, fala tal dia eu quero isso pronto, pega no
pé... mas eu ndo sei se é porque o servigo dele é demais, eu ndo entendo...” O irmdo ja
tomou bomba e a irma mais nova “parece com ele porque ¢ muito inteligente, nao
pergunta nada e da tudo certo”. “O [nome do aluno] ¢ diferente e a gente nem entende
por qué”. Para a familia, a matematica ¢ importante “demais porque nada no estudo sem
a matematica ndo vale nada. Tudo que for fazer, um concurso, um vestibular, precisa da

matematica”.
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Segundo este aluno, para aprender matematica ¢ necessario “ter dedicacao,
raciocinio rapido e ser muito rapido para escrever, pois os exercicios ndo sdo poucos”.
Ele esclareceu na entrevista que esse raciocinio rapido “é porque o professor manda
fazer os capitulos em uma semana... ai a gente tem que fazer rapido”. Perguntamos
como € que a gente aprende a raciocinar rapido e o aluno disse: “tem que conseguir
fazer répido... j& ir escrevendo e ja colocando a resposta... pensando rapido assim”. Ele
diz que se considera um aluno “mais ou menos rapido porque tem vez que eu nao
consigo terminar os exercicios ndo... tem alguns capitulos que eu ndo termino, mas eu
entendo eles, viu?... tipo assim: se eu deixo um capitulo incompleto, eu s6 olho e se eu

ndo entender eu pergunto para alguém”.

Nos testes de conhecimento matematico obteve os seguintes resultados:
Item 1 |2|3]/4(5|6|7|8]9]10
Resposta |CE|C|C|C|C|C|C|C|C|C

Sintese: a) A; b) M; c) A; d) A;e) A; f) X

50



Aluno R,: Em casa ele estuda pegando livros e caderno, procurando “boas contas para
fazer” e também fazendo o para casa “quando tem”. Na entrevista ele diz que as contas
servem para treinar e que, quando tem ddvida, procura ler o livro para, depois, se
necessario, perguntar aos colegas. Ainda na entrevista ele diz que, “em casa, gosta de
estudar quando ndo tem nada para fazer, o que da uns dois dias na semana, mais ou
menos”. Segundo ele a familia o incentiva mostrando a importancia da escola. Esta
nessa turma desde 2007. Na entrevista ele explica que foi trocado de sala porque era um
bom aluno, um aluno interessado e, nessa sala, os alunos tém mais capacidade de
aprender. Considera-se um bom aluno porque “tenho notas boas, nao falto a aula, presto

muita atencdo, estudo e me esfor¢o, embora eu converse um pouco”.

A entrevista foi feita com a mae que diz que incentiva o estudo falando da sua
importancia, mas que nunca teve que cobrar nada do filho porque ele é muito
responsavel, mostra suas notas e estuda quase todos os dias... e estuda muito. Ela se
esforcou para pagar os 30% restantes de uma bolsa que ele ganhou para fazer um
curso e entrar no COLTEC porque “acha que ele merece, da valor ao estudo e busca
mesmo as coisas”. A decisdo de entrar no COLTEC, segundo ela, foi tomada em
conjunto: ele manifestou vontade e ela o apoiou. Sua mae estudou até o segundo ano do
ensino médio e seu pai até a quinta série. O pai ndo foi citado em nenhum momento
tanto no questionario quanto nas entrevistas.

Este aluno considera o conteudo e as atividades extra-classe como mais
importantes na escola. Questionado sobre o que sdo essas atividades, explica: “as
apresentagdes de danca, a hora civica...”. O desejo de aprender, e ter um futuro melhor
sao elementos motivadores para ir a escola. Complementa, na entrevista, que tem “gosto
pelo estudo” e o futuro melhor a que ele se refere, trata-se de “ter um bom emprego e
uma boa profiss@o”. No questiondrio ele escreve que “aprendemos a lidar bem com a
vida e com as pessoas fora da escola” e afirma que “ndo basta ter contetido se ndo tiver
um pouco de bom senso para a vida”. Na entrevista ele afirma que na escola também se
aprende a lidar com as pessoas. Para ele, a matematica ¢ importante porque “é¢ uma
matéria muito boa e que exige muita aten¢do e raciocinio. Além disso, “convivemos
com a matematica no nosso dia a dia, gostando ou ndo gostando, na hora de pagar
contas, passagem de Onibus, fazer compra, fazer aniversario e até para saber o tempo
de falecimento de uma pessoa”. Para este aluno, atengdo, vontade de aprender,

raciocinio e muita paciéncia sdo necessarios para aprender matematica.
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Para a mae a escola ¢ importante: “primeiro a familia, depois a escola... aS
duas coisas andam juntas”. Na entrevista ela diz que “matematica, fisica e quimica sdo
as minhas matérias preferidas, entdo eu acho muito importante... para o [nome do
aluno], matematica é uma matéria de peso para o que ele estd buscando e ele sabe

muito... tem muita facilidade em matematica”.

Nos testes de conhecimento matematico obteve os seguintes resultados:

Item 1(2(3|4/5]6|7(8|9]10
Resposta| C|C|C|C|C|C|C|C|C|X

Sintese: a) A; b) A; c) A; d) A;e) A; f) X
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Aluno R3: Em casa ele “estuda pegando o livro, olhando e fazendo alguns exercicios
(aqueles sobre os quais tem mais duvidas) e, quando alguma duvida permanece,
pergunta “aos colegas que sabem”. Afirma que estuda mais quando tem prova ou
quando tem duavida em algum exercicio. Sua mae, segundo ele, fala para ele estudar
muito porque € importante. Na entrevista ele diz que seu histérico € bom, a média € a
mesma em todos 0s anos. Perguntamos se ele se considera um bom aluno e ele disse que
“mais ou menos porque sou normal como todos os outros”. Quando tem ddvida
pergunta aos colegas e ao professor.

A entrevista foi feita com a sua mae. Segundo ela, este aluno “¢ um menino que
gosta muito de estudar, gosta muito de ler, acha muito importante estudar, nunca falta as
aulas e faz todos os para casas... & super aplicado”. Ela acha que a prioridade dele ¢é
estudar. Comenta que ndo é necessario controla-lo em nada porque ele “faz tudo sozinho
e ndo traz problema nenhum... ele resolve tudo na escola até porque eu ndo sei ensinar
para ele...”. Ela diz que incentiva o filho a estudar, embora ndo precise. Na entrevista
ela acrescenta que o filho pede para ela voltar a estudar, fala que vai ajuda-la porque ela
fala muito errado. Ela comparece em todas as reunifes possiveis da escola. Sobre o pai,
disse que ndo mora com eles e ndo foi mais citado na entrevista. A matematica, para a
mae, ¢ importante “porque faz parte da vida”.

Segundo este aluno, os motivos que o levam a escola sdo “o futuro, porque se no
futuro eu ndo tiver estudo, eu ndo vou ter uma vida bem qualificada e também eu estudo
para eu saber mais coisas novas”. Considera seus colegas de sala muito importantes na
escola porque “mesmo sendo chatos ou legais, eu aprendo com eles”. Considera
importante “o jeito que meus professores ensinam e os exercicios que eles passam eu
gosto porque ¢ o melhor jeito de aprender”. A matematica, segundo ele, “¢ importante
porque vou usar na vida toda, sempre que eu for fazer as coisas eu tenho que ter a
matematica na mente”. Ele cita, na entrevista, o fato de colocar dinheiro no banco como
exemplo. Disse que gosta de matematica “as vezes porque tem dia que ¢ bom, tem dia
que é chato”. E preciso muita atengdo para aprender matematica “porque se nio prestar

atencao nao entende nada”.

Nos testes de conhecimento matematico obteve 0s seguintes resultados:

Item 1123|145 |6 |78 |9]10
Resposta | E|C|C|E|CE|CE|C|CE|C|C
Sintese: a) A; b) A; ¢) M; d) M; e) M; f) X

53



Aluno R4: Estuda bastante em casa e, quando tem alguma duvida, procura o contetdo
na internet, pergunta a irm@, ao professor e forma grupo de estudo com os colegas. Ela
afirma na entrevista que estuda porque ‘“‘gosta muito de estudar matemdtica”. ESta
nessa turma desde a quinta série porque se “esforca bastante”. Ela ndo ¢ muito paciente,
mas quando tem algum exercicio de matematica, ela “cai de cabe¢a”. Ela se considera
uma boa aluna, mas comenta que apresentou problema de socializagdo com os colegas
no inicio do ano, o que acarretou queda de rendimento porque ela ficava “triste, perdia a
vontade de vir a escola, ndo conseguia concentrar na aula...”. Sua mae estudou até a
quinta série e seu pai até a oitava. A familia a ajuda no que estiver ao alcance. Segundo
ela, eles cobram bastante, mas ¢ uma “cobranga carinhosa” porque “o sonho deles ¢ vé-
la formada”. Ela diz, na entrevista, que sonha em fazer o curso de Direito e que seus
pais fazem o possivel e o impossivel para garantir o estudo dela. Teve problemas de
relacionamento na escola com alguns colegas e sua familia procurou ajuda de psicologo.
N&o mora com o pai.

Os motivos que a levam a escola sao “a vontade que tem de estudar para garantir
um futuro melhor, ndo sé meu, mas de todos a minha volta. Além disso, gosto de ir a
escola rever os amigos e fazer novos”. Na entrevista ela explica que futuro melhor se
refere a ter um bom emprego porque “hoje o mercado de trabalho esta super exigente”.
Considera que o mais importante na escola “¢ o aprendizado, ndo sé através das aulas
aplicadas pelos professores, como também na convivéncia entre colegas e educadores, a
oportunidade de conhecer pessoas novas, de costumes, religido e racgas diferentes, o que
permite interligar cada vez mais com o mundo”. A matemadtica ¢ importante porque “¢
utilizada a todo tempo em nosso dia a dia”. Para ela “é necessario um professor que
saiba ensinar e cobrar dos alunos, incentivo e cobranca dos pais, vontade, paciéncia e
muito empenho do aluno em aprender”. Ela explica que essa paciéncia com a
matematica € devida ao fato de ndo adiantar querer fazer tudo répido, que ndo tem
como, tem que parar, pensar, ler, reler...

Questionada sobre o que ela quis dizer com a cobranga dos professores,
justificou da seguinte forma: “adolescente vocé sabe como é que é... se ele cobrar desde
0 comeco é legal porque matematica vocé perde a paciéncia rapido, ai o professor tem
que estar incentivando, dizendo que isso € bom, vocé tem que aprender, vocé vai

’

precisar disso...’

Na&o tivemos acesso a familia para realizar a entrevista.
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Nos testes de conhecimento matematico obteve o0s seguintes resultados:
Item 112(3|4|5|6 |78 |9]10
Resposta | C|C|C|E|E|CE|C|CE|C|E

Sintese: a) X; b) A; ¢) M; d) M; e) B; f) X
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Na tabela abaixo, sintetizamos os resultados obtidos para a escola publica.
Lembramos que os itens para oS quais 0s dados obtidos ndo nos pareceram
suficientemente indicativos de alguma opcdo de classificacdo foram marcados com X.

Tabela 1 (Escola Publica)

Aluno | Itema | Itemb | Itemc | Itemd | Iteme | Item f
K1 A M M M B A-P
K, A A M B B A-P
Ks M M B M B A-P
Ky X A M B B A-P
Ks X B M B B A-P
Ks X M B B B X
K7 X M B M B A-P
R1 A M A A A X
R» A A A A A X
R A A M M M X
R4 X A M M B X

Para facilitar a leitura da tabela, relembramos a que se refere cada um dos itens:

a) Mobilizacdo da familia em relacéo a escola

b) Mobilizac¢do do aluno em relacéo a escola e na escola

c) Autonomia e autoconfianca do aluno em relacéo ao aprendizado da matematica

d) O nivel de conhecimento do aluno em relacdo a matematica escolar, vista como
saber procedimental.

e) O nivel de conhecimento do aluno em relagdo a matematica escolar, vista agora
como saber conceitual e instrumental

f) A percepcdo predominante em relacdo ao que seja aprender matematica:
aprender matematica € conhecer uma teoria (T) ou € ser capaz de realizar certos

procedimentos (P).
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Escola Particular

Aluno K;: Estuda em casa “fazendo os deveres, as coisas que a professora passa e lendo
os livros nas paginas que vao cair na prova”. Quando tem davidas faz aula particular e
pergunta ao professor da escola. Segundo ele, o papel da familia na sua educagao ¢ “me
incentivar pra vir a escola, para estudar e para saber mesmo as coisas”. Estuda nessa
escola ha 13 anos. De acordo com depoimento da mée, este aluno nunca ficou em
recuperacdo em matematica.

A entrevista foi feita com a mae. Segundo ela, a importancia da escola “¢ tudo
pra mim, é pra complementar, € uma continuacao da nossa educacdo para ele... fazer a
vida dele... a formagéo, enquanto intelectual”. A familia incentiva o estudo “através da
cobranca, de mostrar o tempo inteiro que aquilo é importante para ele se fazer enquanto
pessoa, para ele ser alguém, ser um profissional... ele tem que ser um bom aluno e
precisa estudar e ndo é aquilo s6 da escola... no espaco da escola, ele deve abranger
mais seus conhecimentos”. Essa cobranga, segundo ela, se justifica pelo fato de
“menino ter aquilo de estudar na véspera da prova... ai a cobranca é no dia a dia, em
tempo integral”. Ela olha as notas e participa de todas as reunides. Ele foi colocado para
fazer Kumon durante oito anos. Ela acredita que o Kumon “proporciona o habito
diario de estudo”, mas o filho implorou que o tirasse porque ndo estava aguentando
mais. A familia paga aula particular quando necessério. Diz que hoje o filho é mais
responsavel, que ele sabe da tranguilidade que o estudo vai trazer diante da prova.
Ambos os pais fizeram curso superior. Segundo a mae, a escola é importante “porque
complementa a educacdo da familia e a forma intelectualmente”. O desejo dos pais €
que os filhos tivessem uma historia dentro da escola e, por isso, ele nunca estudou em
outra escola. A matematica € importante “para tudo na vida” e cita o exemplo da
administracdo financeira.

No questionario, este aluno escreve que na escola ele aprende novas matérias e
fora dela ele aprende como viver. Acrescenta que considera tudo importante, “porque
todas as matérias que eu aprender serdo importantes no resto da minha vida, dentro e
fora da escola”. O motivo que o leva a ir para a escola ¢ “estudar porque sera
importante no futuro”. Esse futuro, segundo a entrevista, se refere a quando ele formar
e trabalhar. A escola é importante “porque, se ndo tivesse escola, eu ndo ia saber o que
eu ia ter que fazer quando formar”. A matematica ¢ importante para o curso que ele quer
fazer que, segundo ele, é Engenharia Mecatrénica. Ele escreve que para aprender

matematica € necessario saber usa-la. Na entrevista ele explica que tem que saber usa-la
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porque “tem conta que vocé sabe de cabeca, mas na hora de usar é dificil... ai vocé tem
que saber usar”. Acredita que aprendeu matematica quando “eu consigo fazer os
exercicios direitinho, quando ndo estou errando mais... eu acho que entendi a matéria”.
Nos testes de conhecimento matematico obteve o0s seguintes resultados:

Item 112(3|4|5|6 |7]8|9]10
Resposta | C|C|C|E|E|CE|C|E|E|B

Sintese: a) A; b) M; ¢) X; d) M; e) B; f) X
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Aluno Kj: Estuda em casa fazendo muitos exercicios. Considera que para ficar
“sempre inteligente” em matemdtica é “necessdrio fazer muitos exercicios”. Quando
tem davida pergunta ao pai, que fez curso técnico e “comprou um livro para poder me
ajudar”. Nas outras matérias os pais “pagam professor particular”. Estuda nessa escola
desde o 1° periodo do Jardim. De acordo com suas respostas ao questionario, os motivos
que levam este aluno a frequentar a escola, séo: aprender para ter um bom futuro o que,
segundo a entrevista, significa “passar na faculdade e ter um emprego fixo”; e estar
perto dos amigos. O mais importante na escola ¢ “aprender para ter um futuro bom”. A
matematica ¢ importante porque “eu gosto e vou precisar muito dela porque pretendo
ser arquiteto ou algo ligado a construgdo civil”. O que o motiva a estudar matemdtica
¢ “passar na faculdade”. Para aprender matematica, segundo ele, € necessario “prestar
atengdo nas aulas e sempre reforcar estudando para ficar sempre inteligente”.

Considera que aprendeu matemdtica “quando vou bem na prova’.
N&o tivemos acesso a familia.

Nos testes de conhecimento matematico obteve os seguintes resultados:
Item 112 13(4]/5|6]7(8 |9]10
Resposta | C|C|E|E|C|E|C|CE|E|C

Sintese: a) X; b) M; ¢) M; d) M; e) B; f) X
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Aluno Kjs: Estuda em casa, “fazendo exercicios e, algumas vezes, lendo as definigcdes
das mateérias no livro”. A familia, segundo ela, ndo cobra muito, se a nota esta baixa
eles dizem para estudar mais, se esté alta, eles ddo os parabéns. Estuda nessa escola
desde o ano anterior. Diz que sempre teve facilidade em matematica e que, quando tem
duvida, pergunta para a professora e para os colegas. Seu pai tem curso superior e pos-
graduacdo e sua mée possui curso superior. Considera-se uma boa aluna porque “a
maioria das matérias eu tenho facilidade, e as que eu ndo tenho eu procuro estudar e
entender”. O motivo que a leva a escola é o “futuro profissional” que, segundo a
entrevista, é fazer o curso de medicina ou engenharia. Considera mais importante na
escola “as matérias de portugués, matematica, inglés, espanhol e histéria porque essas
matérias vao ser importantes para o resto da vida”. A escola ¢ importante “para ajudar
na escolha da profissdo”. Matematica é importante porque ‘““é necessaria em tudo na

vida e € uma matéria que sera necessaria no curso que eu quero fazer na faculdade”.

A entrevista foi feita com a mée. Ela afirma que acompanha a educacgédo da sua
filha “olhando as notas e pedindo para ela, se ela tiver alguma dificuldade, para me falar
e poder tirar as davidas ou contratar um professor particular”. Acrescenta que “nesse
ano ela ndo precisou de ajuda”. Considera sua filha uma “aluna super tranquila, super
responsavel, faz suas atividades que tém que ser feitas sem precisar de
acompanhamento todos os dias... ela mostra nota, prova, e conversa com a familia
quando ndo estd bem e precisa de ajuda”. Segundo a mae, a escola ¢ muito importante
porque “¢ ela que tem que ensinar as matérias especificas da série porque em casa ¢é
muito dificil da gente ensinar... e profissionalizar meus filhos para poder seguir a vida
depois da escola”. 4 matematica é importante “porque é uma das matérias mais usadas

no dia a dia depois que sai da escola”.

Esta aluna considera que, para aprender matematica, é necessario um bom
professor que seja paciente e tenha pratica. De acordo com a entrevista, essa pratica se
refere a muito tempo de estudo, “porque muitas professoras explicam... os alunos nao
entendem e elas nio repetem”. E necessario que o “professor explique a matéria até a
pessoa entender”.

Nos testes de conhecimento matematico obteve os seguintes resultados:
Item 112|134 |5|6]|7 81910
Resposta | E|C|E|C|C|E|CE*|E|E|C

*Nao soube fazer a conta para dar a resposta, mas “montou” a solugdo corretamente.

Sintese: a) M; b) M; ¢) B; d) M; e) B; f) X
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Aluno K;: Estuda matematica “refazendo os exercicios dados em aula, fazendo sempre
0 para casa e, sempre antes da prova, eu olho o que eu tenho mais duvidas e faco mais
exercicios”. Ela diz que ndo consegue entender matemdtica porque ‘“‘tem matéria nova
todos os dias”. Quando tem ddvidas pergunta aos irmaos e faz aula particular no final
do ano para passar. Segundo a propria aluna, a mée a incentiva a estudar, mas nao cobra
muito dela. Acha, inclusive que, “se a mae cobrasse mais, eu estudaria mais...”. Estuda
nessa escola desde o ano anterior. Diz que “seu historico ndo ¢ muito bom em
matematica... gostava de matematica quando era mais, menos, vezes...”. Escreve que,
para aprender coisas novas, “s6 depende de voc€” e na entrevista ela explica que, “se eu
quiser, se me dedicar eu aprendo, se ndo quiser, ndo prestar atencdo nas aulas, néo
aprendo”. Comenta que sempre passou sem recuperacao, mas esse ano esta dificil. Esse
ano ela confessa que “vagabundou”, tem preguica de fazer exercicios. NO primeiro
bimestre ela ndo estudou muito, no segundo e no terceiro ela tem tentado melhorar cada
vez mais. Assume que copia alguns deveres porque tem preguica de fazer. Mas diz que
se considera uma boa aluna “porque eu fago sempre os deveres dados em aula e também
presto atengdo nas aulas”. Seus pais fizeram curso superior. Nao tem muito contato com
o0 pai. O motivo que a leva a escola é aprender coisas novas e ter um futuro melhor que,
segundo a entrevista, é fazer o curso de medicina. Para ela, o mais interessante na
escola é geografia e histéria porque tem mais facilidade. Essa facilidade, explica na
entrevista, se deve ao fato de ela gostar de “matéria que lé e ndo de matéria que tem
que fazer conta... quando eu vou estudar matematica eu tenho que sentar e fazer conta,
histéria ndo, vocé |é e aprende... matematica vocé tem que fazer, refazer, refazer... eu
ndo gosto de matéria muito exata”. Matematica é importante porque “nos ajuda em tudo
que fazemos. Em todas as matérias precisamos dela. Para sermos um bom profissional a
gente precisa saber somar, dividir, diminuir e multiplicar”. Para aprender matematica ¢é
preciso ter um bom professor “que me ajude nas minhas dividas” e “ter paciéncia para
estudar e fazer todos os deveres”. Perguntamos quando ela considera que aprendeu

matematica e ela respondeu que “esse ano ndo aprendi nada”.

N&do tivemos acesso & familia. Nos testes de conhecimento matematico obteve os

seguintes resultados:

Item 112|134 |5]|6 |7]8]9]10
Resposta | C|C|C|C|C|CE|E|B|E|E
Sintese: a) X; b) B; ¢) B; d) M; e) B; f) A-P
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Aluno R;: Estuda matematica lendo e fazendo exercicios. Mostra todas as notas ao pai
que cobra média 80% e que faca os para casas e estude. Quando tem ddvida pergunta ao
pai. Ele tem horario diério de estudo, I€é revistas e jornais como complemento da escola,
segundo o pai. Estuda nessa escola desde o 1° periodo do Jardim. Considera-se um bom
aluno, pois “apesar das conversas e, as vezes, das brincadeiras, eu participo da aula,
faco os deveres e trabalhos... €, na medida do possivel, tiro boas notas”. Nunca teve
dificuldade em matematica, segundo o pai (que é professor de matematica).

A entrevista foi feita com o pai e, segundo ele, ha muito incentivo ao estudo em
casa, acha necessario que concentre esforcos em livros, revistas, jornais e tenta
complementar, em casa, o que se aprende na escola. “O filho sempre teve horéario de
estudo e ndo é preciso cobrar notas e para casa”. O pai sugere que o interesse deste
aluno pelos estudos tenha uma componente familiar pelo fato de o pai ser professor e
afirma que ele tem um raciocinio abstrato muito bom, conseguindo entender conceitos
mais sofisticados. A familia cobra, mas admite que o filho é o grande responséavel pelo
seu sucesso escolar. Segundo o pai, a escola é importante para a ‘‘forma¢do humana e
intelectual”. Diz que o filho “sempre foi muito responsavel e preocupado com os
afazeres... ele gosta muito de pensar sobre as coisas, ele reflete quando vé alguma coisa
que chama atencdo, ele pensa um pouco e depois faz um comentério, ainda assim eu o
acompanho”. Ele levanta a hipdtese da componente familiar porque ele “foi criado
sempre me vendo com livro na mao, trabalhando e talvez isto o tenha influenciado, mas
a componente dele talvez seja a mais importante”. “A média dele é 80%, as vezes mais,
as vezes menos’’. A matemdtica é importante porque “‘é muito dificil imaginar que
alguém seja bem sucedido profissionalmente sem saber matemdtica e portugués’.
Acrescenta que “a matemadtica abre portas, ela propicia a facilidade de vocé poder
raciocinar mais abstratamente, enxergar o problema de maneira mais geral e poder
avalia-lo direitinho sem entrar muito no detalhe dele pra depois poder tomar suas
decisdes. Isso se reflete em todos os niveis, por exemplo, um administrador sera melhor
se ele tiver uma boa formacdo matemética, ndo pela matematica em si, mas pelo
raciocinio... essa possibilidade de avaliar de maneira geral e rapidamente sacar quais sao
os métodos de ataque que vocé pode lancar mao... independente da profissao”.

Para este aluno, os motivos que o levam a escola sdo o conhecimento e 0s
relacionamentos, pois “a escola é um lugar essencial para a formagdo do sujeito.
Muito além de aprender matérias novas nés aprendemos a socializar, € um meio de

integragdo social”. Ainda segundo ele “tudo na escola é importante. O conhecimento

62



Ihe fornecera um futuro profissional. Mas ter trabalho e dinheiro ndo sdo suficientes. E
preciso sentir prazer no que faz, saber o que faz”. Um futuro bom, para ele, ndo é
necessariamente ter muito dinheiro, mas ser uma pessoa que cumpre com as obrigacoes
e faz a coisa certa. Matematica “¢ essencial na sociedade. Apesar de complexa ¢
importante, pois dois pilares basicos de nossa sociedade sdo o portugués e a matematica.
Além disso, outras matérias e atitudes dependem da matematica”. Na entrevista ele
explicou que essas atitudes se referem a alguma situacdo que envolva calculos porque
matematica € muito ampla. Ainda segundo a entrevista do aluno, é preciso um bom
professor, dedicacdo e treino por meio de deveres e atividades para aprender
matematica, pois “a matemdtica abrange uma drea além de numeros e passa pelo
raciocinio... por conta disso e dos proprios nimeros, € preciso estudar, treinar e
praticar”. Na entrevista ele esclarece que um bom professor “é aquele que explica o
funcionamento e como tudo acontece, sendo vocé vai sé gravar e na hora que voceé tiver

que fazer de verdade, vocé ndo consegue”.

Nos testes de conhecimento matematico obteve os seguintes resultados:
Item 112(3(4|5(6|7(8 |9]10
Resposta |[E|C|C|C|C|C|C|CE|C|C

Sintese: a) A; b) A; ¢) M; d) A; e) M; f) X
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Aluno Ry: Estuda fazendo exercicios e lendo as regras. Na entrevista ela esclarece
essas regras dando o exemplo de uma regra de potenciacédo (conservar a base e somar
os expoentes na multiplicacdo). Apresenta as dividas ao pai que é engenheiro. Estuda
nessa escola desde o 1° periodo do Jardim. Ela acredita ser uma boa aluna “uma vez que
presta atencdo e participa das aulas, além de estudar em casa”. Segundo a mae, ela
participa da monitoria oferecida pela escola quando acha necessério e forma grupos de
estudo de colegas que possuem dificuldade em matematica para explicar para eles.

A entrevista foi feita com a mae que cita também a participacdo do pai na
educagdo da filha. Ela diz que a “familia complementa a escola estimulando leitura de
revista, conversando sobre atualidades e ndo deixando assistir muita televisdo, além de
acompanhar o estudo diario em casa”. A mée considera que ¢ “muito exigente e que ha
uma cobranca até excessiva em relacdo a escola, embora ela ndo necessite pelo fato de
ser O6tima aluna e tirar notas excelentes”. A intencao da familia ¢ “que ela seja uma boa
aluna na escola ndo s6 pela nota e aprendizado, mas que ela também n&o fique limitada
a escola”. Os pais possuem curso superior.

O motivo que leva esta aluna a escola é a preparagdo para um ‘‘futuro
promissor, que garanta uma vida saudavel e tranguila”. Na entrevista ela explica que 0
futuro promissor a que ela se refere € algo que te deixa feliz no que vocé faz e te da
condicdo financeira. Para ela, a experiéncia de vida e o aprendizado s&o muito
importantes na escola. “A matematica ¢ importante porque estd presente no dia a dia e
pode proporcionar facilidades”. Essas facilidades, ela esclarece na entrevista, tratam da
compreensdo de algumas coisas, se vocé tem uma base de matematica, vocé pode ser
mais rapido. Para aprender matemdtica é necessdria “aten¢do na sala de aula para
uma boa compreensdo da matéria e na hora dos exercicios para ndo cometer erros.”

Para a mae, a importancia da escola ¢ o “aprendizado académico”. Segundo ela,
“nds, da familia, complementamos esse académico, estimulamos, mas a escola ¢ que
proporciona esse aprendizado académico... além de ser o social para a [nome da
aluna]”. A matematica, para a mae, ¢ importante porque “a matematica ¢ a vida e ela
precisa ser ensinada para 0s meninos... acha que a gente aprende matematica na vida
informal, mas precisa de uma formalizacdo desse contetido, saber nomear esses termos,

saber aplicar além do que ¢ essa coisa basica do dia a dia”.
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Nos testes de conhecimento matematico obteve 0s seguintes resultados:
Item 1123|456 |7(8 |9|10
Resposta| C|C|C|C|C|C|C|CE|C|C

Sintese: a) A; b) A; c) A; d) A;e) A; f) X
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Aluno Rj: Estuda fazendo “os exercicios dados em sala e revendo toda a matéria”. Os
pais, segundo ele, o ap6iam, mas ndo cobram muito... exigem que ele ndo leve bilhete
para casa. Diz que estuda por conta propria. Quando tem dudvidas pergunta para a
professora. Observacao: ele é atleta, o que significa que o tempo de estudo dele fica
bastante reduzido. Estuda nessa escola ha dois anos. Considera-se um bom aluno
porque “presto muita atengdo na aula e realizo todas as tarefas propostas...”. Os pais
tém curso superior. Os motivos que o levam a escola sdo “o pensamento no futuro,
obtencdo de um bom emprego e uma boa formagdo”. O aprendizado ¢ os amigos sdo o
que ele considera muito importantes na escola. A escola ¢ importante “porque vai dar
uma base para o futuro e para lidar com as pessoas”. A matematica ¢ importante porque
“vai ser necessaria em toda a minha vida, em tudo que eu for fazer”. Prestar aten¢io na
sala de aula, estudar um pouco todos os dias e realizar exercicios sédo, segundo ele,
necessarios para aprender matematica.

N&o tivemos acesso a familia.

Nos testes de conhecimento matematico obteve os seguintes resultados:

Item 1123|456 |7(8(9]10
Resposta |C|C|C|C|C|CE|C | X|C|X

Sintese: a) X; b) A; c) A; d) A;e) A; f) X

66



Sintetizamos na Tabela 2 abaixo, os resultados obtidos para a escola particular.

Tabela 2 (Escola Particular)

Aluno | Itema | Itemb | Itemc | Itemd | Iteme | Item f
K1 A M X M B X

K, X M M M B X

Ks M M B M B X

K4 X B B M B A-P
R; A A M A M X

R A A A A A X

R3 X A A A A X

Para facilitar a leitura da tabela, relembramos a que se refere cada um dos itens:

g) Mobilizacao da familia em relacéo a escola

h) Mobilizagdo do aluno em relagéo a escola e na escola

i) Autonomia e autoconfian¢a do aluno em relacdo ao aprendizado da matemaética

j) O nivel de conhecimento do aluno em relacdo a matematica escolar, vista como
saber procedimental.

k) O nivel de conhecimento do aluno em relacdo a matemaética escolar, vista agora
como saber conceitual e instrumental

I) A percepcdo predominante em relacdo ao que seja aprender matematica:
aprender matematica € conhecer uma teoria (T-O) ou é ser capaz de realizar

certos procedimentos (A-P).

Discussao dos resultados
A anélise das tabelas 1 e 2 permite elaborar algumas considerac@es, em resposta a nossa
questdo de pesquisa. Comegcamos fazendo uma leitura dessas tabelas no sentido das
colunas, isto €, comparando, para cada item (a,b,c,d,e,f), os resultados dos dois grupos
em cada escola. Em seguida, fazemos algumas observacGes que dizem respeito a
diferengas entre os grupos K e R em cada escola, obtidas a partir de uma anéalise mais
global dos dados mostrados nas duas tabelas. Com a expressao “mais global” queremos

dizer que se trata de diferencas referentes ao conjunto dos itens e ndo a cada um deles
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separadamente, como fizemos na analise por colunas. Comegcamos entdo considerando

0s resultados por coluna.

Item a: Mobilizacdo da familia em relacéo a escola [alta (A), média (M), baixa (B)]

De todas as familias de alunos que conseguimos entrevistar, na escola publica,
apenas uma apresenta mobilizacdo média em relacdo a escola, sendo a mobilizacéo alta
para todas as demais. Assim, dos 7 alunos do grupo K da escola publica, entrevistamos
3 familias, resultando duas com alta mobilizacdo e uma com média. Ja para os quatro do
grupo R, trés familias foram entrevistadas e todas apresentaram alta mobilizacdo em
relacdo a escola. Na Tabela 2, vemos que dos 7 alunos dos dois grupos da escola
particular, conseguimos entrevista com 4 mées/pais, dois de cada grupo. E constatamos
que, das familias com quem conversamos, as do grupo R apresentaram, ambas, alta
mobilizacao, e as do grupo K, uma alta e uma média.

Consideramos que seja razoavel conjecturar que as familias mais mobilizadas
em relacdo a escola estdo, pelo menos em principio, mais disponiveis para uma
entrevista desse tipo (ha indicacdes disso nas falas dos alunos cujos pais ndo se
disponibilizaram para a entrevista). Assim, ha que se pensar na possibilidade de que um
elemento distintivo entre os dois grupos seja a mobilizacdo da familia em relacdo a
escola. No entanto, no caso deste estudo, apenas podemos levantar isso como uma

hipétese plausivel e ndo como uma indicagdo solidamente fundamentada nos dados.

Item b: Mobilizacdo do aluno em relacdo a escola [alta (A), média (M), baixa (B)]

No caso da mobilizacdo do aluno em relacdo a escola, nos parecem mais
fortemente significativos os indicadores mostrados na Tabela 1: entre os alunos do
grupo R, na escola publica (Tabela 1), encontramos trés com alta mobilizagdo em
relacdo a escola e um com mobilizacdo média, enquanto no grupo K, de sete, apenas
dois demonstraram alta mobilizacdo, quatro apresentaram mobilizacdo média e um (1)
baixa. Na escola particular, dos quatro do grupo R, trés apresentam alta mobilizacéo e
um (1) média, enquanto no grupo K, de um total de quatro, trés apresentam média
mobilizacdo e um (1) baixa. Assim, podemos concluir que os alunos do grupo R
apresentam, no geral, uma mobilizacdo mais alta em relacdo a escola e na escola do que
aqueles do grupo K. Isso constitui entdo, de acordo com os resultados deste estudo, um
elemento distintivo entre os dois grupos, em ambas as escolas pesquisadas.

Esse resultado ndo era esperado, embora ndo chegue a surpreender. Por um lado,

pensdvamos que pela propria maneira que concebemos a constituicdo do grupo K, os
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alunos desse grupo teriam naturalmente uma alta mobilizacdo em relacéo a escola e na
escola, 0 que ndo aconteceu. Entretanto, lembrando que os critérios do professor para
nos indicar os alunos dos grupos K e R de sua turma foram centrados basicamente nas
notas obtidas anteriormente, podemos entender que a inclusdo de um aluno no grupo K
ndo acarreta necessariamente alta mobilizacdo deste aluno em relacdo a escola. Na
verdade, nossa conjectura é até no sentido contrario: caso o aluno ndo deslanche
eventualmente com relagdo as notas, pode ocorrer uma espécie de “efeito acumulativo”,
sendo gerada uma desmotivacdo a partir de duas causas que se conjugam. Por um lado,
com o passar dos anos de escolarizagdo, a mobilizacdo ndo sendo recompensada por
uma melhor e maior aprendizagem e, consequentemente, pela conquista de uma posicéo
mais tranquila em relagdo a aprovacao, o aluno pode ir se desmobilizando, perdendo a
motivacao e diminuindo o investimento nas atividades de estudo e aprendizagem, talvez
até desviando-o para outras atividades com maior retorno “social” (esporte, danca etc.).
Por outro lado, no caso especifico da matematica, tudo vai ficando mais dificil se esse
“deslanchar” n3o acontece. E que essa disciplina escolar tem uma caracteristica
acumulativa forte: 0 bom desempenho na oitava série depende bastante do que se
aprendeu nas series anteriores. Assim, com o passar dos anos de escolarizacdo, pode ser
que a mobilizacdo ndo se mantenha no mesmo nivel, ndo apenas pela razdo citada
anteriormente, mas também pelo aumento das dificuldades a serem vencidas,
correspondente ao acumulo da “matéria” a ser estudada e aprendida. Pode ser que, a
certa altura (na oitava série, por exemplo) o nivel das dificuldades se torne insuportavel
e o0 aluno abandone (conscientemente ou ndo) o esforco permanente que até entdo vinha
fazendo para supera-las. De todo modo, o fato € que, no geral, tanto na escola publica
quanto na particular, registramos uma menor mobilizacdo (em relacdo a escola e na

escola) dos alunos do grupo K, comparados com os do grupo R.

Item c: Autonomia e autoconfianga em relagdo ao aprendizado da matemaética [alta (A),
média (M), baixa (B)]

Com relacéo ao item c, as tabelas 1 e 2 apontam também uma diferenca clara
entre os dois grupos. Na escola publica (Tabela 1), no grupo K, com sete alunos, ndo
aparece nenhum A nesta coluna (quatro M e trés B), enquanto no grupo R nédo aparece
nenhum B, sendo que dois dos quatro alunos deste grupo tém A e os outros dois M. Na
escola particular (Tabela 2) o resultado é semelhante: nos trés alunos do grupo R néo
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aparece nenhum B (dois A e um M), enquanto no grupo K néo aparece nenhum A (dois
B, um M e um X).

Item d: O conhecimento da matemaética escolar, enquanto saber procedimental [alto
(A), médio (M), baixo (B)]

Item e: O conhecimento da matematica escolar, enquanto saber conceitual e
instrumental [alto (A), médio (M), baixo (B)]

Estes dois itens também apontam diferencas fortes entre os dois grupos, em
ambas as escolas. Analogamente ao item c (anterior), podemos observar nas duas
tabelas (Tabela 1 e Tabela 2), ou seja, tanto na escola publica como na particular, que
no grupo R ndo ha nenhum B, enquanto no grupo K ndo ha nenhum A, para o item d.
Para o item e, embora apare¢a um B no grupo R da escola publica, a diferenga entre 0s
dois grupos, nas duas escolas, € mais acentuada ainda. Isto se deve ao fato de que, em
ambas as escolas, TODOS os alunos do grupo K tiveram a referéncia B, no item e,
enquanto no item d, as classificagdes M e B se dividiram mais ou menos ao meio, no
grupo K da escola publica (mas o grupo R se dividiu entre A e M) e na escola particular,
o0 grupo K se uniformizou na referéncia M, enquanto o grupo R na referéncia A.

Se por um lado, essas diferencas confirmam e convalidam, em certa medida, as
selecdes dos alunos de cada grupo, sugeridas pelos seus professores, em cada uma das
escolas, por outro lado elas também mostram que ha diferencas em termos de
aprendizagem e dominio do conhecimento matematico por parte desses dois grupos de
alunos, tanto no plano meramente dos procedimentos (uso de férmulas e regras etc.)
como no nivel de saber transferir, reconhecer e adaptar o conhecimento matematico de
modo a utiliza-lo criteriosamente em situacfes-problema ou em situagdes que exigem o

dominio de conceitos, além das técnicas algoritmicas.

Item f: A percepcdo predominante em relacdo ao que seja aprender matematica: (f;) €
conhecer uma “teoria-objeto” (T-O); (f,) € ser capaz de realizar certas atividades-
procedimentos (A-P)

Diferentemente do caso da escola publica, mostrado na Tabela 1, néo
observamos indicacdes claras sobre esse item nos depoimentos e entrevistas dos alunos
da escola particular (com uma Unica excecdo, o aluno K;). Assim, os resultados em
relacdo a esse item nada nos dizem, em termos de resposta a questdo de pesquisa para a
escola particular e sdo, portanto descartados. Este item ndo constava da pauta do estudo,

quando da coleta de dados. Consideramos esse aspecto da relacdo com o saber, referente
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ao item f, muito importante para uma melhor “compreensao” do grupo K, tendo em
vista a identificacdo de elementos que possam contribuir para a elaboracdo de
estratégias didaticas especificas para estimular o eventual “deslanchar” desse grupo na
escola. No entanto, pensdvamos que seria muito dificil obter dados confiaveis sobre
esse item, a partir de perguntas diretamente formuladas aos alunos nesse sentido. Em
primeiro lugar, achdvamos que muito dificilmente um aluno responderia com
autenticidade a uma questdo direta sobre esse ponto. Além disso, consideramos também
que a percepc¢do da matematica como uma Teoria-Objeto, no sentido que Charlot (2000)
descreve estd muito distante de um aluno do Ensino Fundamental brasileiro. Tal
concepgdo, ao que nos parece, pelo menos no nivel da posse efetiva de uma consciéncia
clara dela, resulta de um processo longo e amadurecido de construcdo mental que se
desenvolve paralelamente ao reconhecimento de conexdes bem estruturadas dos
diferentes componentes teorico-conceituais entre si e destes com as técnicas
(algoritmicas ou ndo) a que o aluno tenha sido exposto ao longo de sua escolarizagdo
em matematica. A nosso ver, nao € realista esperar tal maturidade de um aluno da oitava
série do Ensino Fundamental. Assim, optamos por ndo tentar obter dados sobre esse
ponto diretamente nos questionarios ou entrevistas. Entretanto, ao ler/escutar 0s
depoimentos dos alunos, identificamos, em varios casos, referéncias bem explicitas e
espontaneas a matematica escolar como um tipo de saber que praticamente se reduzia as
técnicas de calculo, contas ou regras para operar com numeros. Embora, como
haviamos previsto, ndo pudemos observar entre 0s sujeitos da pesquisa nenhum indicio
claro de uma percepcdo da matematica como Teoria-Objeto, da qual, como diz Charlot,
o0 sujeito se “apossa” ao aprender, pudemos, ao contrario, notar, especialmente na escola
publica, percepcdes da matematica escolar como uma atividade (ou um conjunto de
atividades), a qual o sujeito “domina” (ou ndo), ¢ capaz (ou nao) de “fazer” ou
“executar”. Assim, decidimos incluir este item f, a titulo de complementacdo e
especulacéo, no sentido de observar a contribuicdo potencial que poderia sobrevir com a
sua inclusdo. De fato, na escola publica, realmente apareceu como um fator distintivo
claro entre os dois grupos. Na escola particular isso ndo aconteceu e, na analise das
tabelas 1 e 2 “pelas colunas” foi basicamente a Uinica “grande” diferencga nos resultados
para a escola publica, em relacéo a escola particular.

Agora, finalizamos o capitulo com uma analise global das duas tabelas. A partir
de uma visdo mais geral dos dois grupos em cada uma das tabelas 1 e 2, podemos

observar de imediato o seguinte: o grupo K ndo pode ser considerado “homogéneo” em
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nenhuma das duas escolas, exceto quando nos restringimos aos itens e,f na escola
publica e aos itens d,e,f, na escola particular. Por seu turno, os grupos R também néo
apresentam uma homogeneidade globalmente consistente, embora o grupo R da escola
particular apresente uma regularidade forte nos itens b,d,f e o grupo R da escola publica
também apresente alguma homogeneidade quando restrito aos itens a,b,f.

Ainda que néo se possa falar de regularidade, em geral, achamos que faz sentido
apontar certas diferencas globais entre os dois grupos, em resposta & questdo de
pesquisa. No grupo K da escola publica, numa vista geral, observamos quatro
classificacbes A (alta), doze M (media) e quinze B (baixa), num total de 31 entradas
“validas” (deixamos de lado as entradas X). No grupo R dessa mesma escola, vemos
doze vezes 0 A, seis vezes 0 M e um Unico B, em 19 entradas. Em termos percentuais,
encontramos cerca de 60% de A’s no grupo R da escola publica, contra menos de 15%
no grupo K dessa mesma escola. Com relagdo aos M’s, ambos 0s grupos apresentam um
indice em torno dos 35%. Na escola particular, os indices percentuais foram o0s
seguintes: cerca de 90% de A’s no grupo R contra um pouco mais de 5% no grupo K;
com relacdo aos M’s, tivemos cerca de 15% no grupo R, contra um pouco mais de 50%
no grupo K. Finalmente, notamos que houve apenas um B no grupo R da escola publica
(e este B foi no item e) e nenhum no grupo R da escola particular. Assim, podemos
dizer que os grupos K, de ambas as escolas pesquisadas, apresentam, no conjunto, uma
classificacdo geral mais baixa em todos os itens, quando comparados com o0s
respectivos grupos R.

Como uma sintese, pensamos que esses resultados respondem a questdo da
diferenca entre os grupos K e R em termos de suas respectivas relacbes com o saber da
seguinte forma: os alunos do grupo R ndo apenas detém um maior nivel de
conhecimento matematico em relacdo aos do grupo K (itens d, €). Eles apresentam
maior mobilizacdo em relacdo a escola e na escola e desenvolvem o processo de
aprendizagem da matematica escolar com mais autonomia e autoconfianga, entre

outras diferencas, em relacéo ao grupo K.
CONSIDERAQ@ES FINAIS

Nosso estudo confirma um tipo de atribuicdo de valor ao processo de

escolarizagdo que, pelo menos no discurso, ¢ lugar comum: a escola ¢ “o caminho para
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um futuro melhor”. Entretanto, concordando com Charlot, é preciso ir além desse
discurso, matiza-lo, observar as nuances com que ele se traduz nas préaticas em relagdo a
escola e na escola. Por exemplo, estaria esse futuro melhor garantido s6 com o
certificado ou é preciso mais que isso? Se € preciso mais, 0 que seria esse algo mais?
Aprender o que a escola ensina, em termos de conhecimento disciplinar? Ou incorporar
outros valores, mais ligados a atitudes, como por exemplo, disciplina, determinacéo,
obediéncia as normas. Se a questdo € aprender o conhecimento disciplinar, trata-se
apenas de aprender o suficiente para passar de ano e “terminar a escola” ou mais que
isso? Como se V&, sdo inimeras as formas de entender o papel da escola na construcao
de “um futuro melhor”. E também, ¢é claro, ha que situar socialmente o que significa,
para cada aluno, esse “futuro melhor”. E obter um emprego em que a pessoa se sinta
satisfeita com o que faz? Ou seria um emprego que “paga bem”? O que significa “que
paga bem” para cada um? Ou, quem sabe, um futuro melhor ndo se relaciona
necessariamente com emprego que paga bem, mas com uma socializagao “correta”, uma
insercdo social com base em valores como solidariedade e respeito? Ai também s&o
inimeras as variantes. De todo modo, 0 que queremos enfatizar € que é preciso ir além
desse discurso genérico de valorizacdo da escola e tentar detectar formas menos
superficiais de relacdo dos alunos com o saber escolar. Foi isso que fizemos em duas
escolas, uma publica e outra particular de classe média. A pesquisa foi feita em escolas
com populac@es estudantis diferentes, porque pensavamos que as condi¢Bes sociais dos
alunos envolvidos poderiam produzir resultados diferentes, mas ndo tivemos nunca o
objetivo de comparar os resultados das duas escolas. Assim, nossa analise dos dados
ndo se dirigiu a essas comparagdes, embora se possam notar, quase que naturalmente,
certas especificidades.

Quanto aos resultados, podemos observar alguns elementos interessantes no que
concerne aos aspectos da relacdo com o saber que foram focalizados neste estudo.
Naquilo que faz sentido pensar em concordancia (correlag@o entre os itens c e e, entre
outros), nossos resultados, de modo geral, ndo contradizem os de outros estudos
encontrados na literatura (e.g, Charlot, 1996). Embora as entradas das Tabelas 1 e 2 do
capitulo anterior mostrem que ndo se pode falar de uma relagdo com o saber que seja
caracteristica do grupo K como um todo (e nem do Grupo R), podemos sintetizar
sumariamente nossos resultados da seguinte maneira: os alunos bem sucedidos néo séo

apenas “sabidos” em termos dos “conteudos” matematicos (itens d, e). Os Grupos R
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tém domindncia de A’s (sobre os Grupos K) em todos os itens e nenhum aluno do
Grupo R tem A-P para o item f.

O que se pode inferir desses resultados, em termos de implicagdes para a sala de
aula da escola e, a partir dai, para o processo de formacédo do professor? A nosso ver, 0s
resultados sugerem que, num plano mais global de formacgéo escolar, ndo se trata de
ensinar matematica para os alunos do Grupo K com énfase na “didatica”, uma espécie
de compensacéo pelas supostas dificuldades especiais desse grupo com essa disciplina.
Um enfoque amplo em relacdo aos alunos desse grupo parece mais adequado. Ter em
vista um conjunto de acdes visando a “integragdo” desses alunos (e talvez até dos pais)
a escola e ao processo de escolarizagdo, simultaneo ao trabalho especifico na disciplina,
parece recomendavel, quando possivel.

Vem a tona, entdo, uma questdo fundamental: quais seriam os limites do
possivel, neste caso? E claro que ndo temos a pretensdo de dar uma resposta a essa
questdo, mas queremos finalizar esta dissertacdo deixando para reflexdo alguns pontos
que a tangenciam e que envolvem também as relacBes entre uma abordagem
referenciada numa “sociologia do sujeito” como a de Charlot e uma abordagem de
cunho estruturalista, como a de Bourdieu. Os limites do possivel, no caso de se trabalhar
para a construcdo de uma relacdo com o saber que seja compativel com 0 sucesso
escolar, parecem ter algo de “estrutural”, porque se trata de construir a adesdo a um
saber que ja estd dado o que, segundo Bourdieu, demanda, em certa medida, uma
espécie de “submissdo” cultural. Em outras palavras, implica uma leitura particular das
possibilidades de “inclusdo” e de mobilidade social via escola, 0 que tem seus limites
amplamente descritos por Bourdieu. Em suma, a abordagem proposta por Charlot é
certamente uma lente poderosa que nos ajuda a examinar e compreender melhor varios
fendmenos relacionados com a temética do sucesso/fracasso escolar, mas acreditamos
que algumas questdes, como as que relacionamos a seguir, ainda carecem de reflexdes
teoricas e estudos empiricos mais aprofundados dentro dessa abordagem:

e Ate que ponto seria possivel (para o professor de matematica da escola) atuar em
sua pratica docente no sentido de incluséo, isto €, trabalhar institucionalmente no
sentido de favorecer a construcdo de “relacbes com o saber” que venham a
contribuir para o sucesso escolar dos seus alunos?

e Em que medida seria possivel, genericamente, para os alunos das classes
populares, construir relagcbes “positivas” com o saber escolar, se a transmisséo

da cultura escolar (desde os contetdos especificos até as linguagens valorizadas)
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constitui, segundo Bourdieu, uma verdadeira “violéncia simbolica” exercida
sobre os alunos dessas classes?
e Atée que ponto uma “boa” relagdo com esse saber nao significaria

“domestica¢ao”?
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ANEXOS

12 e 22 partes do questionario — Escola Publica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAQ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQO - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: )é_i - ESCOIQJ /dehmb

1. Vocé considera que aprendemos "coisas nov as” tanto na escola como lora gela'? Explque.
_4@ «m.':, _;&g!f\l n g A SBan bt e i

4 escola? f-g

N !

0 Mﬂ[ﬁ o
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAQ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavaicanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amolrim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: l{zi - ESCOb. /P(jb(ICCL,

1.Saber matematica ¢ imporiante para vocé? Por qué?
Ly [ B it 15"y ’; Loyt f - o

T EE

NEs ‘,\

im

2.Explique como vocé estuda matematica em casa

HES IR o EEafy i Tyl p T

i

30 que yocg considera necessirio para que vocé aprenda matematica?
_/ﬁx . R i . IR

4.Vocé se considera um bom aluno? Justifique sua resposta.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAQ

PROGRAMA DE POS-GRADUAC.KO - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinic Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliverra

amno” W2 - Escola Poblica,

I.Vocé considera que aprendemos “coisas novas™ tanto na escola como fora dela? Explique.
iy, r\(‘")\ DA Zaroln :1{\07 T OO LS a™ AW DA t“\T.r/f,

uzf, 5. @\Lﬁh A CKesrey TNAS g oca dzia Tambai:,
aﬁ‘( (7“(‘\3/ A \O‘:\ .UM ‘T}f el W A ST N T Pv Y
, 3’1\5@&5}2&:@5, O

Rat R IV LR

- - - L S o I S y -
L 1:»)0’ ~ D i:(%_jg_,xgx E:?u,,ﬁ_E:LQ?\,A ZIRY
i a? TN O ] '

2.Dessas “coisas novas” que vocé aprende na escoh 0 que considera mais interessante? Por queP
Py Cernenn e S s i 0 Gy '\W{\n Gn S

L AL [N
Ao SR BT RS tioaY et Lem C:sém S s ln qd@&ﬁ)ﬁg@
S g ‘\M \\__\ SN LML REATRYSY r\”’ﬁ\\r‘x oyl G \ Lo oy LQVH"

&S “\'f‘\”\‘ LS 'rU A & C@«JZ, e Gadd Diags Cieie s o
f;‘;:-fiin_s%@u EATR e @.; AN (/’}U A o

<
- .

3.Quais motivos le levam a virparaa escola?
Ova oW ZXioy T OIS NOTHO S (L)\ Jﬁuw CAVN LW v
d,,\ I ,:m;\m. . \_\QQT\\ Cxc,xb\ git_): (W:?, &{»_)\ V‘E!\Z‘T S 2 Ol )
<
UL LS 2t Goge Tr( 10N S0 Tacen b A OT/
) v + i . ‘
(tr 3, T T CON Ui ST O IZON PNy

Qv S0 (ﬁmn ‘ '
N Y

4.0 que vocé corisidera mais importante na escola? v
Q) & ot SO Ny v VT TR

i

et ,;G::-:s,x,m%g&oﬁa_ -
\ A - IS \
cace LR YA \."x A G
A ; ] St
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADBE DE ERDUCACAD

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO — MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: ,‘CQ_,_ ESCDb_ /PU/!D“CD:

—

1.Saber matematica é 1mportame para Voce‘? Por que"
£ STl o ¥ LAy - \’"G\ T Ly
‘\(\f(- Co KA SR W TR L i v anTo R WL \YO‘C\[*\ G

AcHo alg @ '\Y‘!’"“'L:;f“ﬁ{ !‘T*v;'_ﬁ. (7. OID 7S TOOEE é"ﬂx r}(

Ty nTAas ConeAS Qi dnc on e O L/C“Lf‘\ T WL

- - .-
rOARToAI TR Do \?(\“\1 Lo, C0 Al ononn
DA HOCA odZ o000l rdSD Cowegd -*g—'

[

2.Explique como vocé estuda maiematica em casa. \
T {-., a0y A0 Cove Y SO N N m 5 A0 =anyh

P - ) A TN
g_\wr ‘JX,@‘(\\/\(") e Canm e batianTe g;f"m ~
A N A AT 2 e 1A DA R U S TR IR Y W = e R T VR T RS P R

o e L S
COMT >0 \(;\{i—"i{ L~y (\)T—:’iﬂ T& =i PRIV ,_\;*{f‘—j,f/_,r; )

3.0 que vocé considera necessario para que vocd aprenda matematica?
o achyy GG @ oo 2o T “‘”3
=

4. Vocé se considera um bom aluno? Ju‘:Llﬁque sua resposla
EO Nas 107 <~ mn

‘(U\\’\r\ A CA2ey T e

f_qgs-i, o L
aluox \”‘f, ST
CNE S

——— .
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80




UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAQ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: \{/5 - E%C\D\O\, deJIC,CL

1. Vocé considera que aprendemos “coisas novas” tanto na escola como fora deja? Explique.
Slecn OOUS o OGOV Eleisvinte daavsie COMMD oD

dor (om0 ek Os € QReQBTas _ola OB,
YO £ g0l AR\ .. AQTE AOCNOD (AAS Ot TN
A NNEC _ eor, Y E eonOME R _U:)m@‘\’%{\{’ wle'a gl

2.Dessas “¢oisas nov;%s" " que vocd aprende na escola, 0 que considera mals interessante? Por qué?
Yeepatalan  JaTa o Baweh QOSORR OO 5

o5 PAOSNODS. LEACE - TEC. Lea - Bohaes.
Vo, SAIEEARRNXe et _(orm  seoQonasoi oo,
A, 000 330l CON OEANTEMOD Banga < L2
OOHIOD GaIeInOD.

3.Quais motivos te levam & vir para a escola?

Qoo s 680 00 hald IO NEONED,.

OO ew  eekenad cohear &€ O fina
& ool Foctems O CROVINDNSTHRACAC a6 @
TSR s UM a'a' S (SN Le 18 A _tolrat ' oa|  enton.

4.0 que vocé considera mais importante na escola?

Qo LQRE 00TE0, POTONT No st s RO (Jul N =
CONSEANTANOD 005 forenas e, aQoeonil

gg(ue\’{fmoo oW e . S
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UNIVERSIDADE FERERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DF, EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAG — MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcantt Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: K,B - ESC,O[Q_, ?{jb?\(‘,@; I

1.Saber matemdtica € imporiante para vocé? Por qué? . N
Sien ooegue. Qacn o0den condequte  cealizar O

O SO CU eftiaac oawNO  das
Loodas wiflizadas em  Qualqpec  \aeac

hose e Cha

2. Explique como vocé esiuda matemalica em casa.

Para seC oincera eo ndh gosto e
malecnatita oo eltudo POrgue &0

dem oudco_ etk Lo estudo M——E“—Q——%‘f‘@—

oYV dBdo. a0 gid._ Sndein T,

3.0 que vocé considera necessario para que vecd aprenda matematica?

f  xXeaao  de.
Umn feota  peofessOf,oons  icos e matemnadi
Ca ,Gﬂ’}{(’ oudro o (0I5 -

4.Vocé se considera um bom aluno? Justifique sua resposta

So_ezes  porgue.  demn  Aio . gue  ea) —
ol Sind0  Cansada al ey Ao Caco
QA .
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

FACULDADE DE EBUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO — MESTRADO

CGRIENTADOR: Plinic Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: K/Z}--‘ ESCOICL ?JbI\QCb

1. Vocé considera que aprendemos “coisas novas™ tanlo na escola como fora dela? Explique.

Sy Kois_gemipie. von . Sef Viverdo o aprerderdo._dmko e
cosa _ do cacola, dendto do cwola aprendemol 0 gue b cles

elnoh, Sorenie L0505 b&oo St da_ cscola QQEC\"C_«\/‘{\\QS cobn .
e ot el i) ¢ I,

PasSs  Gam) \c:xfes nocendes Lic_ Mob esse

da c‘_‘)C»C)lCL & mu\l&‘:» VO Egs G\Mxi@&d:) ' PRI N e 50, oSt

bcnegd-ox‘?s e Foarisé G5 gl o\m“f:r\muaeeﬁ F e c,@,lfu aQ nos cueoihe
TRsE S §uBr 799 € Tuang

2.Dessas “coisas novas” que vocé 'lpiende na escola. o que considéra mais inleressante’

D caeole deste _guands enbraices nola, Ppendomos. ol .:c:x,a
AT S LS o S0l WAL DA NS, LCM"\Q R ‘C‘_!!F}j:s RS U O 5 X 1/7'\"):”)(“12’3\’}-
le nco. TR, whe & L Sa obke wonvce Mendo «:,mmi-iiuéo.!_kambcm,

me coa*('n A SEyvn

Taog oY e YN OELDnlesr «

en {cm'@i o Mo \aa«.___goro,m;izi_ [ty
A Yudo e \m@o@«:\*\"‘l QCO\ o OO0
pg::f\A\mc\do go{’ﬂ@%ﬁ;} @(‘OS{»‘;‘;’\C'\.S

My2d o oS <
cAadAl _oue ual . solaec

conciont ¢ sustanidyel,
3.Quais motivos te levam a vir para a escola?

O no¥Mas que e Goz Vif ‘o eseolony g POIGLC 2 SE gue
CL C_Q\\af f\\l"‘ﬁkp‘l’h van se_prewuticad aldy de rmomn ev uol

[

rshar (cdﬁg\_am \') \on\wco\m\\io‘ e .. 5o2 boarnem vic. D\va;c,o{;;,,;
[k pﬁm}cf—.i.Q\CS QQ]‘; ar’ el Lor\\mm fwm'\ o]%u“m:)‘_ Ml bl f‘fwhl
é)Q,iﬁ,,,_@Yi-S....G_ﬂbj_‘_ﬁ}_»ﬁ'} de  cormim MU oefoniduel

4,0 que vocé considera mais importante na escola? .
@ anpectonke ¢ eles nog

fia. wiche n@m\'da o oA
PEPALOLETL_ pBTn oNIND. | gosen . da_astola, 8 nosse g0,
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDABE DE EDUCACAOQ

PROGRAMA. DE POS-GRADUACAO — MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simane Amorim Castro Kieler Oliveira

AN
Aluno’ K/ 5 ESCD(Q, )’Ubl) CLs
1. Vocé considera que aprendemos “coisas novas” tanto na escela como fora dela? Explique.

s fQLA‘:Z; Re Vi teia }*ﬂm 0, SR O Do
OOy e e, 39 Fﬁ.@)((?ﬂf‘;& v ColiMys, ANy

\jﬁwﬂ snon Dadin Qvﬁdiﬁsg__ﬁﬁsm FUAO. .

2 Dessas “coisas novas~ que vocé aprende na escola. @ que considera mais interessante? Por qué?

-

i.m’»* winre  Gom. @, g, L0 b Lo

)

49 Al F );

Lomt Lsow Qom0 7 ﬁm, oy e, ,.pmmu,
WO 000 ssroe Qo @y G\S‘Sn Yo & T
‘(“mcm\MMm Doent, ey, X0, Y(Oﬂmﬁ“mm..ﬁl \aY &mbft0m~

oo @ somaesH e S \9@1%, Ly %9152@)& s, e Ao,
Ol O w\”’“?{b N\F‘»&QQJ ﬂ{g:g\t:ﬂm‘)fi‘)\)\

3. 6uals motivos te levam a vir para a escola?

%ﬂfb By el w&*'u cen ML Teoou WL
ﬁ%fzf.‘asm; o, AN Jﬁyumm@; crbher,

4.0 que vocé considera mais importante na escola?

O o ety GG, SN Legehoy e XDiQ Camé

\Y\Ti %xf‘e% {F“wn, ooy Aoy g s '\‘\03’@;
/L (T “tn‘ TR Q@m)o aiﬂiﬁbjc/ TSNS

FDfm Mzm (o GhiSrassh@n Coilo, J3t0omush _bm WY

mo, oAz _ouling fue U LSS mm il et
TOREY ol RS - W \@Q
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAQ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO — MESTRADO
QORIENTADQR: Plinio Cavalcanti Morgira
QRIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: Kd5 — E.(DQO]O., T’)kjthQ_.

1.Saber matemética ¢ importante para vocé? Por qué?

J)lm@@g@.m R MMMM

ST XS

3.0 que vocé considera necessario para que vocé aprenda matematica?

o 45 LGOTL oo, ueninda, s Wﬂm‘k@)’o &
SO WAL m:imm-m; robengant,  Dod 'hr)@ém Jemngu0.
m’bcx e YO B - m&m du%amaam e I rnyatannge Ggm mﬁam .

4.Vacé se considera um bom aluno? Juslifique sua resposta.

nggmmg_mmw N fmwwm@wd@
ﬁ_‘ﬁ%@& 0O :omr;nu.e LAk _amocd QU8 @ orinnaumn

Fraathyeal M L Jeus gzl
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAQ

PROGRAMA DE P(')S~GRADUACKO - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanii Moreira
QRIENTANDA: Simone Amorim Castre Kiefer Oliveira

Aluno: K@ - ESQO[Q {PLﬁthQb

1.Vocé considera que aprendemos “coisas novas™ tanto na escola como fora dela? Explique

SELIN Ve, @l

:
,E),;,g;rn_ . ‘}“i‘-«"u LA o W 6. R L
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e
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Ag_ton Anme-,i.E B Oy L8880 s

el ‘\f"'\iit,su---’;? el S e

K O
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O L AR
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0 Mtz w3 EY

JALHNAR. Qodladan

’ ks ;
s b yaoihesl e cemiin
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAG

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO — MESTRADOC
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: K’ 6 - ESUDIO\, /de!\CDL,

1.Saber matemdalica é importante para vocé? Por qué?

)

. . . 3 .
g L Pﬂw‘ PRI AL AT TAN !‘\‘!\;‘ o n yenbY arannofin R s _'\ROPLr.m
= ¢ { F

:

R BN gane Gasn
T

S j&;o\;\ g Qcc& c} MY VED AR “r,zom ES 1LV
eIt :g“\jﬁ;i.’f* 536

T I N

R LT L B S P e TR
¢ ¥

AR TAY

2.Explique como vocg estuda matematica em casa.

5 - B
Dot add o wviedd e B

3.0 que vocé considera necessdrio para que voeé aprenda matematica?

n @!Ot"-%ﬁ ki ﬁ\ :

£
B} P a
R T At T s I L YAl T R

LA e (T

S e
:ﬂm@ﬂu” ul o vesBoan

4. Voce se considera um bom aluno? jusifique sua resposta.

, N o- y t
TR (IR o R LT R T T
X _ N e
Fanafe cadipiomsd o Sl
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UNMIVERSIDADE FEDERAL DE MEINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Morcira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Alwo: ! K. 3 - ESC_OlO., /deh(?& \ -

1, Voce c0n3|dera que aprendemos "cgigas nov as’ tanlo na escela como fora dela) Explique.-
e

O 3 7\( \3{‘\ b, ONg M” R

{ ‘L U& “%f‘\
Wi
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACACG

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorimn Castro Krefer Oliverra

Aluno:' K:I' - ESQOiQ, /P()blic,ou __________________________________

1.Saber matematica é imporlante para vocg? Por qué?

3.0 que vocé considera necessario para que voeé aprenda maiematica?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAQ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ~ MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Caslro Kieler Oliveira

Aluno: Qi - 'E-SCDlQ- /Ptjbh.cg.__

| Vocé considera que aprendemos “coisas novas~ tanta na escola como lora deia? Explique.

_{fﬁL‘LPQ,f?U{. Mo 50l ona Cﬁ:o{ g
™

folfas  npva L vﬂ(,ry- e Cafn U 2T idise  n rds

\f(lvf » fi{L s 2 ,79'55 Fan ;Jo N s r,"i,,,d ﬂbﬁ_.,‘ff*m,,,,{,{. AL
) pod s B’ rura

(3 kg al {Jzeng‘é‘g PR

VECInD
.
2o Nafsof. ... P.aif L JEMgRT vYal A0 S dRn ao vl .

2 Dessas “coisas novas” que vocé aprende na escola. ¢ que considéra mais interessanie? Por qué?

i 7 )
ifir:n_ o ,D,,Jgum}::’ m;!‘lti’* inf 9“"!’ . Q/UJr? do  _ C€hSrnaen L wrma .

folfn Flev: ¢ £ ‘N rrante & et A -

3.Quais moiivos ie levam a vir para a escola?

/ i . { ﬂ
r’r_guﬁ Jps Sef ey, f 2Aglem  na .V Gla._the (¢ oy

pafa. 0N {’*c U’r!‘-.n&" W o m NP EE IO s_'m: Y3 <

TV i !
ol cAL’JA cfszé LGV e et cscol L YR n({,/j,, e
3!’”0{" ol povar gut Lo bt gies 2 pb
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAD

PROGRAMA DE P(')S-GRADUACAO —MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: R_, _'L - 66@(@ /'PL/)lb]IC,OL,

1.Saber malematica é imporlante para vocé? Por qué?

i il { 13 H
51.";":: PSR wd wron g eld € Agcers¥ves dara muldTar CUIEAT
f; i
gdr NPT gaZemesr  n3 i icie.,
2. Explique como vocg estuda matemdtica em casa.
N N : PR ;
b £3¢a O & e 120 NS XNt A LF S SR 2 VISeT . Faloada  Of
‘< N T

exeroicioy g FEiTem .
3.0 que vocé considera necessario para que vocé aprenda matematica?

(2Figy €507 sl t7D Tagide  Meys LTC¥Cwis

1 :
- -
o Y ropiar

4. Vocé se considera um bom aluno? Justifique sua resposla

f’
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCAC@O

PROGRAMA DE POS—GRADUACAO - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinic Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: 132,9\, -~ ESC,O[OJ ?LSb‘\CDt- N

1.Vocé considera que aprendemos “coisas novas tanto na escola como fora defa? Explique.
& C@’i’\ﬂ Mfwmm %m OY\_kI) ﬁ]\ (Mﬂjlfi/‘ Al "f\ﬁ!‘) _J:!ﬂ-r?h b {}M
Qﬁ@m NAPAD paNL. A Mq - . N

2. Dessas “coisas novas” que vocé aprende na escola. 0 que considera mais interessame? Por qué?

&MMMDWWM WG\W‘&DQQUW#G‘Q Pt

Ny (‘hamﬁ\m C‘:D.hc\ 'Um\ rnnhﬁm de Ul 30 {)n—‘a\

mémwm WW(MQ%MW

3.Quais molivos te levam a vir para a escola’

4,0 que vocé considera mais importante na escola?

O el 2 otindmdos oxtimclamms o
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UNIVERSIDADE FEDERAIL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DI EDUCACAC

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ — MESTRABO
ORIENTADOQR: Plinio Cavalcanti Moreira
CORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Ao 2 - Escola. Riblicoo

1.8aber matematica é importanie para vocé? Par qué?

mmmm M.mﬂmﬁmm
M"'\JQMW pm;_ncwm MWM&&_@_@_

{Lﬁh&!\oﬂ&h AQMQQMAQWWM

2. Explique como vocé estuda matematica em casa.

3.0 que vocé considera necessirio para que vecé aprenda matemética?

&MA@MW&@LM%MW@@W a@ﬂ‘h{n do o_.ﬂ;\g,mlm,

RO 8 pa 9 {m/rmmm

4.Vocé se considera um bom aluno? Jusiifique sua resposta.

siluds & mp eallonse; eomboia AU Comuts Wm poliss
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

FACULDADE DE EDUCACAQ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ — MESTRADO

ORIENTADOR: Piinio Cavalcanti Moreira L
ORIENTANDA: Simone Amorim Casiro Kiefer Oliveira frop-

Ao R, 3 - Escola Fibhea o

1. Vocé considera que aprendemos. “coisas novas”™ lanto na escola como fora dela? Explique.

_5_&57\ \)@L@\LMD Xeu’n o fe \mmmﬂ } ,94!‘ Ci@m_m}ﬁ @sgﬁfﬁa
Q@gjﬂf\ (ST 0"@5“"(\05"‘3 : ) ﬁmmmﬁm ‘u“ﬂmm ﬁ"?\ ey
MQ{\Q** ,\\w@ Q}i f‘x;{jyi‘i”%t » \OJ {’G Lﬂj;u o
{mﬁf@ Ao e mer § crtunits duiwam dne
38 imw oot Cudey g priehiasst L

Srogpn N . . ,
2. Dessas “colsas novas” que vocé aprende na escola. © que considéra mais interessante? Por qué?

& o \\&Q \55\31

3.Quais motivos te levam a vir para a escola?

O conmnnms TR o Jennsen o ) o, el 9
Ny \"e'mxm A \i*i\“: \ Nm\i\@ COiaheie o (0T ;
L&J\sm}f 3t oxbade SM f\c@@ mﬁu IR RN T WS

G\})\m ﬂ@\smr\ﬂ &’Tﬂrmtgemw a0 t\\:ferm }"z*\m Lu iy w‘\f"\ﬁi‘
COMUnme cOmniis

4.0 que vocs considera mais importante na escola?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EBUCACAQ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO —~ MESTRADO
CORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simane Amorim Castro Kieler Gliveira

Aluno: QZ‘!' - E-SC()(CL (de'lC.Du

i,Voce consuiera que aprendemos ‘colsas noyas l:mlo na escola cotno lom deh) Explique.

Wz, o a0

Dessas colsas noy: (15 que \oce aplende na escoja o que cons1dela mms interessante? Por qué’f
5 - ] y L Py

a ﬂ ! / y

TP \

3Quzus motjves lelevamd\n p"tmaescoia’ J
BN I I e R T s Sl S ~
v } " - B i
e o @ric Oy (00U

\V —~
ol /‘////) e

4. O quc. \oce considera ma:s u‘np()l tante na wcoh’
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD — MESTRADO

QRIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
QRIENTANDA.: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

R 4 _ Escolee Piblica

I.Saber malemallcae imponanle ana voce? Por cLue? / ) ;o - N ;
a W00, QO3 AR ¢ }T W ,-a:-tm(ﬁi?”, Err FIGET (S-S -

A

2E\phq e como \f?ce estuda malemética ey casa.

79(@ (NATARNIN Aol n E e ,Q’?c:m“ Q;!D]!(‘fv: fotedr o due -

fenncy r} WLOAL caonie G, (G mm FJ 2 e, 5 i,

saal O\M cAlar Urm eyhics as e f% 2002 ¢
> (RIS Wiernat I

O (Pl

oo

b que vocc COHSideFdnECESS’iL'IO palaquevpcé’aprenda,matemfmca? ) N ‘; o
NS W‘r, GNP w“ 4 o & N QLS «WU y Jfﬂ e

l
€ onlie dne. s (e T,\mfn U LHerN e 2
~ Uy ;ff“— ,‘? C jf Wy "f‘ e ( Nea
oce se considera um bom aluno? ]usuﬁqut, suz resposta
J\ 00 355 ‘[”‘ﬁ GO R L e " sy {zuj’"JE

ORI

me /{WJV‘} Celty ks --“‘"“ﬂpw ) A Wk o ﬂa e,
’?q’sﬂj\ r‘l M roe Y ( {\/(\:"‘ "\" E
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12 e 22 partes do questionario — Escola Particular

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAC

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO — MESTRADO
ORIENTADQOR.: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Casiro Kiefer Oliveira

Aluno: |'<,_L - ESCD'CL ?Q‘Y"(—\(M’Q‘Y\

L. Vocé considera que aprendemos “coisas novas” (anio na escola como fora dela? Explique.

D . Cree Spteniien L1 Gy, Q{.s‘(o--- x‘\m T R ) e e

2 DA R o T et r‘} 3 D T

. 1
ot U Lt : CEn P
f i
) = !\ i (SR N ;
Y
Vi i SRR N et et o _4::1 R i ] {A o
30
3.Quais motivos te levam a vir para a escola?
{ irD‘ILffﬁ),:a/r’_):? .. Q_*UJ? omn  lonen o 5t a\‘ T L
Qf-.}l'; et 1;‘)’.‘5‘.‘”#‘. 71{ La Va0 Pr; ‘}, I e e I';’:‘t.‘f '}7-.,,, ,;-
4.0 gue vocé considera mais importante na escola?
. 3 i
C‘ [:Jl:‘ LX) D ST T Y DT AT IR AN oy LT

S [ o ST e Yea 2
J
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAQ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcantl Moreira
ORIENTANDA: Simone Amonm Castro Kiefer Oliveira

auo:. ¥4 - Escolo Tt eular

| Saber matematica & importante para vocé? Por qué?

A s R TR rorcend e e S Lurao. Pt R q; L0 ey Y

P VT VU PPy S - SSY v e O e
E3 ki - T

2.Expligue como vocé estuda maiemalica em casa.

[ Go.m s Mg ogmrcs 2 ~ o ey o =

PR A | N

PR AR [az i o R M e A J e TRl 1

g i ;

3.0 que vocé considera necessério para que voeg aprenda matematica?

s

& OGS AR AT bl e e -

4. Vocé se considera um bom aluno? Justifique sua resposta.

Ciarem " Ga L
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE BE EDUCACAC

PROGRAMA DE POS-GRADUACAG — MESTRADO
ORIEMTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Ao ¥ .52, - ESQO\C{. /PO\YHKC,L,(IO\V-' _

1.Vocs considera que aprendemas “coisas novas” tanto na escola como fora dela? Explique.

S, ciaaltg & { prn i o FasoNs P2 PP U, 0. a4 Todon o
o SR oty oA reACA AN

Z.Dessas “coisas novas” que vocd aprende na escola, o que considera mais interessante? Por qué?

m‘t et e na\&. £ vnence sengdaite tanlie de Th o Abrp BOn~

b\Tn(ljbf\ \amm ‘\1!}-\ AN - #mﬁ :}M.- i.z:z ,#XJQQJL‘?\

3.Quais motivos te levam a vir para a escola’

8] prodlive et i’d A’n___\:,o., o sncala Fooke oo dlica & o fu—fa

o P STRCE TR 1 REAS et T winn bonwn -ElluTu,».c.. R PTY 1 \[:m’ﬁ\ dora  orndais

4.0 que vocé considera mais importante na escola?

R\W“\d‘v“ e o don 'FK—M.(—Q'J‘LO boaa .

.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Ahmo: _ K Qg - EngOIQ ('PQ‘F ‘;‘\C)LL\QF

|.Saber matemética ¢ importante para vocé? Por qué?

: g r fa e P e
]
;{' 5 T i -
i
2.Explique coma vocé estuda matemalica em ¢asa
- s £ < : B 3
o ] aolhesis peelaiceTore  dncide  tpgerieies o Mates seoauic e
[
3.0 que vocd considera necessario para que vock aprenda matemdtica?
A 3 - H & ]
I Prodn. claercn pnoe pusdan, s p0oes o )”u;:{-»- e aTudenode pa
1 H T
%r < Dy g 3 < r\q‘- ‘-‘j Lo 5 3
4. Vocé se considera um bom aluno? Justifique sua resposta.
e

ﬁfc;ic TS R 4 R N TS S 7 FNL s v r‘_f s son 2

Clgr  pevd  ghroreenn fonn  dainoslo g
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAQ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ — MESTRADO
QRIENTADOR: Plinio Cavaleanti Moreira
QRIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Olrveira

K 3 - Escola Farhclor

1.Vocé considera que aprendemos “coisas novas” tanto na escola como fora dela? Explique.

B, e pm, Modip, o2, Lugo o,

2.Dessas “coisas novas” que vocé aprende na escola, o que considera mais interessante? Por qué?
9 guis  ae. gprendd ono.  sacoll  pyue  omunidelG 900k

a .- -
MMHMMW,
paondidl, o Anlond.  poun  dprds  omadingge  AROw  saert

s poilamie. jRoAe. o At do.  andd..

3.Quais motivos te levam a vir para a escola?
Gt omp sl G s pRonw. Q. 2ol

P Y Y- UL NG ,&o(u/w /ﬂ&gi_/mxm&ﬂ

4.0 que vocé CODSIdEl'a mais importante na escola?
N, T, LD a0, i LNy ROy @z

M&MLM@M&WM@&MM
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAOQ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: » !’(43—— ESCO‘O. (PQY"HC/UJC{(“

1. Saber matematica ¢ importante para vocé? Por qué?

2 Explique como vocé estuda matemalica em casa.

3.0 que vocd considera necessario para que voed aprenda mateméiica?

4.Vocé se considera um bom aluno? Jusufique sua resposta
LAY T V.. B VY Bl

ML@_&M_;%MM—M&%_

iy a0 2 At KtanHE,
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAC

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ — MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

awne: K4 - Escola Poarhodar

1. Vocé considera que aprendemos “coisas novas™ tanto na escola como fora dela? Explique.

S Fa e R : =y ety SRy e gt Pttt Sy goe s 2Ty [ e o

1 1 7 H !

- et B T e TR e WU R B3

3. Dessas “coisas novas” que vocé aprende na escola. o que considera mais interessanie? Por qug?

I N LR RN R~ Wit R L S O o TR e [T vre e e G Tw ezt

3.Quais motivos te levarmn a vir para a escola?

I T s A R PR R L B T I o A el WA ST T W € i
e . :

g

LI

4.0 que vocd considera mais imporlante na escola?

// . '\ N .
et B, A0 oy PR - S g e
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDARE DE EDUCACAG

PROGRAMA DE POS-GRADUACAG — MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Qliverra

Aluno: K 4 - ES CD'Q.. @CQC_‘E_CLL'L)_E

1.Saber matematica € importante para vocé? Por qué?

: IR LTS PR o = SO = W TP S L Bl Wi RO ) s
X iy s = o 0 i . - N
- T "
[ = i = - - - i e ey

[ i
2. Explique como vocé esiuda malematica em casa.
T P e R T AR
[ S S o P 5 ° T o ey
T T —
- L - - .

3.0 que vocé considera necessario para que vecd aprenda matematica?

i), L - & - I

T

4.Vocd se considera um bom aluno? Justifique sua resposta.

N - s

1

des Y e e e
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAQ

PRGGRAMA DE POS-GRADUACAQ - MESTRABO
GRIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amonm Castro Kiefer Qliveira

Aluno: Ri - 66@‘@. ’PQ,\’"’J—I‘(’LJJQP

| Vocé considera que aprendemos “coisas novas” fanto na escola como fora dela? Explique.

flx-l""-} s CxpTw"é@@/ Colgan  [elan o M@ (ijﬁj?& ; &14}_@“
doe do peds . T oerl. ol sf%mm caun Airoe s
a e anfoedie it _afnonding lQJ’HA.z . ﬂ&s-; "L@i
opealle.  imos M;MM s ,nM&)J wﬁm, nansen, apotmkon | g apagem

Tomen. came. QW&#M&L

2 Dessas “coisas novas™ que vocd aprende na escola, o que considera mais interessanic? Por qué?

&MWMW;O%MWL peleasa JZL@»L;J@A
2’ \NJ},me_ Mﬁ- ﬁ.om-ew s i o,ﬁnu;«wbl faein, M& D o/ﬂ.ain

[ 4

e g ,,@ME{UW‘«)& PR/ NS ;mzpm_ poln 2 aphde  eo
aptng T, {L@o f,wné:;w:(;mast o _peakeS _,7 ?hmﬂa a- %JAQ, [

4&4}% ’Mﬁ.céc.. .

3.Quais motivos te levam & vir para a escala?

ﬁ} opcols o’ am iu,n oGl pane o fomecis LJy__uL.M_‘a&Q&
W@%«JLWN%WWM#AMMAVWL&_

Mﬁu;sa @l m.v.a c(:L UM]EW apeiel . .
@& Mﬁw e J\%wm&» iie MG pess e»ﬂz.,mﬂv\- pa

4.0 que vocé considera mais importanie na escola?

Finde- b ppepl & wajw\-tt & opocmads M ﬂa

e Quj})w WM 'I”-be/ for Tolalhe . dirfloe  pie e
ol . &7 peine  avde.  prager. me wn pedor e ge Lz,
oﬂgj‘-\ oo m&' L. dfmgéolzf’ Lo ﬂwf?_&—:um MMJ ] apche '

m@ 2 cﬁﬂgﬁk L e of e den prein WM Q_,‘,%CJ@,

105




UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAQ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQO - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
QRIENTANDA: Simone Amonm Castro Kiefer Oliveira

Ao R.A - Escoloe Rarhau lar

1.Saber maternatica ¢ importante para vocg? Por que?

2.Expligue como voc estuda matematica em casa.

3.0 que vood considera necessario para que vecd aprenda matemdtica?

4 Vocé se considers um bom aluno? Justifique sua resposta
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MIMNAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAC - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinic Cavalcanti Moreira
OQRIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: ’R;Z, - ESCDICL%Y“}W‘CAL,CLV‘

1.Vaca considera que aprendemos “coisas novas” tanto na escola como fora dela? Explique.

\Sirr co ot rf;r‘ et R g prrte e n rom e 7; o LM
. v
;1 bt it 14 ‘?/,‘(‘:' [ Vo Waratal 1/ Sed 2 P "rn‘*{" ¥ Flie e f;/p /r:

3 Dessas “coisas novas” que vocé aprende na escola, o que considera mais mieressante? Por qué?
_ ) N q
/ . . -

7 i . sl

L, fate Sl e £ie” [ STt Sl 34 ET T e o F 44
el el e 3 e s e e oo FAe D e g < s
. 7
s -
3.Quais molivos e levam a vir paraa escola?
. . el ‘:',pf‘l.' LRy IR TS v T 1
/ N i ; ' ki
?'. . FESan oot e e cipl e e g - st
s ; Shwe il & v Pallls 7 g fa
_ np e PR < I’hn‘ /: J—’"u»x‘/)r\
4.0 que vocé considera mais importante na escola?
p - -
P G T p g gt & e fir Fem T - e
7 :
/ e - :

—
!

i
pacl ot
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAD

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliverra

aune, 2 - Escoloe Pavhewdar

1.Saber matematica € importante para vocé? Por qué? ,
S 4 vdrimntics oo Fel precenis R 17 P

Fﬁr./. (’/m-f/- b

o g
7

2. Explique como vocé estuda maiemalica em casa.

foXde K"?Lr d” : Srien f e n—’/l P fal ST ik i

o e C g g e o

3.0 que vocd considera necessario para que voeg aprenda matemdtica?

--'!-,’-,n,,r,,, p um e e (e fi S Ce L .

for o s, -~ T i o PR -8 Y il oot e },,-.»

‘ﬁr: e Juiies haite) f Ll o
4.Vocé se considera um bom aluno? Justifique sua resposta

e credede ; = c s P R Rt

R [—y I N

] : ; -

AR e e b /,f//; 21 / T t-’-‘“)[«'f/f- 4 Eaacd ST

7
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAD

PROGRAMA DE POS-GRADUACA() - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Olivelra

Aluno: T?., 3 - 65COiQ. /P@Y“!"\ (’J«blotbﬁ

1.Vocé considera que aprendemos “coisas novas” tanto na escola cono fora dela? Exphque.

ey I w o Cconeria G i e n o B Sneals e JER e e
o [T Ry < 3 < e [P eTe L o
7 —
reiy it ale o © [ i fi o Shielren ) PR.ls
AT T TOI- e P R P OO I - S o P S~
Oy e oclen .
2.Dessas “coisas novas” que vocé aprende na escolz, o que considera mais interessanie? Por qué?
ik § o o ne N o AE M e 3 A e [ Lo .
s . 2ot ols Yk
3.Quais motivos te levam a vir para a escola?
[ ) P 4o .o fue et e pole o e e = Ciox & v sy
ke T Buben | aWieogee e ey e flr e RN nvo e
R hion atver & ah
4. que vocg considera mais importante na escola?
1§ AW o Cov st LTS Cr. Do th € o sl 4 o v} T e
o) B e il i L gy, o Sovne it
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRABUACAQ - MESTRADC
ORIENTABQR: Plinic Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Olivaira

VAluno: Q_, % - ESCD\@ /RLY“‘}\CJJJIG\‘("

|.Saber matematica & importante para voc&? Por qué?

Doy . spigel o soio ¥ O, ¢ iiag, e Sees T sEe [eEllak by wude Mo
£ :

Rares NE TR o, w ot e do goue Mg -

2. Explique como vocé estuda malematica e ¢asa.

By Griueg ol e W e e Cono ple S nch P Chgg £hc e Ao o A

o RrATeR I

-
1]
2
&

SrginhG € (o e wohn ©

3.0 que voce considera necessario para que vecé aprenda matemética?

To  Cown< g neggead &0 oL 0N e S @huep Gt ViR The ke gatn Fon
begf deviae | atto cop o= Scdo e Qula 3 i b ey SR £l Aokt
o gdrora (8 ig o VoA Syot € oo,

4. Vocé se considera um bom aluno? Justifique sua resposta.
P Ty R o, it o e oo e i [ES8 Y Gv  PRLLTG

gt e o ™ S, iy oo koo [ {eca bivo dodt B oy Srevae Mo prLn eibens
¥ 1] 3
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Teste de Conhecimentos Matematicos — Escola Publica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAQ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAG - MESTRADO
QORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moraira
ORIENTANDA: Simene Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: K,i - 6SCD10\. PljcthO{_

1. Maria gastou % do dinheiro que tinha no bolso e Jodo gastou 1/3 do dinheira que tinka no bolso. E

possivel gue Maria tenha gasto mais dinheiro do que Jodo? Justifigus sug resposta.

v Poh . r -
Fhogsainsad 2t prgme L Sannis e L
{ 1 ;
b | 1 H 3
2. Qual é o valor de x na proporgdo i:i‘?
4 20
Xz (1A
rd
o= “?b

3. Divida 0,24 por 0,6.

WNSTRIVN S
012}-5‘ 2 ! 31
ks

o

4. Quem € maior: 1/4 ou 1/3? Justifigue.

i VR - I .
ﬁ \\}ﬁ‘f"vgg.\( O ULl O0I0Ge S8 s g

5. Resolva a equagic " =35x.

—_

A s 4 —
s2 75 Ag 10 loy- =
A B Ao 2 7
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8. Encontre duas frages entre ¥ & V4.

4 os 2 |
37T |

7. Um retangulo tem area igual a 0,24 cm?. Se a base mede 0,6 om, quanios centimetros mede a
altura?

9

8. Um atleta gasta 10 segundos para percomrer 100 metros. Quai a sua velocidade média eni metros
por segunda? E em quildmeiros por hora?

/E‘?_, - jflﬁ" l{'“\

9. Uma foto trés por quatro foi ampliada de forma que a maior dimenséo passou a medir 20. Qual é a
medida da outra dimensdo?

,ZL . lO: 3, :E,O; ?—L[O ?:,7 , . ;- by

eLh et ™t el O,

10. O nimero zero pode ser uma das solucdes da equagdo x* =3x?

0L -5x

£y
-
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE PGS-GRAD UAC[\O —~ MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kieler Cliverra

K o Escolo Péblico.

Aluno:

1. Maria gastou % do dinheiro que tinha no bolso e Jodo gastou 1/3 do dinheire que tinha no bolso. E
possivel que Maria tenha gasto mais dinheiro do que Jodo? Juslifique sua resposta.

QC')%\“Q O eia Sa%*?ou LN SeciNO A ma

(o I

3
2.0 Qual & o valor de x na proporgao 7 = é%?

OValor e Xdds 2.x _ 3 _45
420 G 20

3. Divida 0,24 por 0,6.

GNP gN
4

4, Querﬁ & maicr: 1/4 ou 1/37? Justifique.
urn AQ PoE pogsut UM decamo @ MEIS 10 2T

A
)

5. Resolva a equagiio x° =5x.

KAz By
X +5xT

2%
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6. Encontre duas fracoes entre Ve %.

i
)

A
E
]

7. Um retdngulo tem area igual a 0,24 c¢m?. Se a base mede 0,6 cm, gquantos centimetros mede a
altura? i

0 ) N
71\ alfuca ¢ we Yo : l
~ ] Ao |
|
i

8. Um atleta gasta 10 segundos para percorrer 100 mstros. Qual a sua velocidade média em metres
por segundo? E em quildmetros por hora?

9. Uma folo trés por quatro foi ampliada de forma que a maior dimensdo passou a medir 20. Qual é a
‘medida da gutra dimens&o?

&{?@d&fc’}a 36 oUTra e nsdo o Clie 45
v}

10, O nimero zero pode ser uma das solugdes da equagio x° =5¢7

. Faand
Uz cranriy OpHal Nap
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"UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ~ MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Ahmo: I’é 3 - ESCDJCL @ijl\w,

1. Maria gastou % do dinheiro gque tinha no holso e Jodo gastou 1/3 do dinheiro que tinha no bolso. E
possivel gue Maria tenha gasto mals dinheiro do que Jo8o? Justifique sua resposta.

éfC

2. Qual € o valorde x na proporgédo

O =
Cl‘ f:ag(fs Thsd F

3. Divida 0,24 por 0,8.

aM 0K
0,0

4. Quem é maior: 1/4 ou 1/37 Jusiifiq.;e

i3 povgue QutndD dw;de LN Runerd

Y
ol B

7@{ 3 S 67;‘%}} s @%" LT
N £ £ Ve dvgi o @jjle, RUREFQ K
“1 P

oy

i

|

5. Resolva a equagio v = 3x.

e

-
4

X'
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{

‘ 6. Enconire duas fracdes entre ¥ e %,
P L ]
Wj) /D

|

7. Um reténgulc tem 4rea igual a 0,24 cm? Se a base mede 0,6 cm, quantos centimetros mede a

altura? o
fos ¢ ) o U@l Cad T g,y T

X IO o

8. Um atleta gasta 10 segundos para percorrer 100 metros. Qual a sua velocidade média em metros
of segundo? E em quildmetros por hora?

56 sof i

I

9. Uma foto trés por quatre foi ampliada de forma que a maior dimensao passou & medir 20. Qual é a
medida da outra dimensao?
-8 L —|

X120

10. © numero zero pode ser uma das solugdes da equagde x” =3x7?
L.

> K
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAQ

PROGRAMA DE P(')S—GRADUACAO -~ MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castre Kieler Oliveira

Aluno: ]{14— - 65003@ /P(jb"no@u

1. Maria gastou % do dinheiro que tinha no bolso & Jodo gastou 1/3 do dinheiro que tinha no bolso. E
possivel que Maria tenha gasto mais dinheiro do que Jo&o? Justifique sua resposta,

i
|
I
\
!
|
i

£, N - - 4 L {al ﬁ' i
AT RS e YL A B s
{ ¢ SN 5 ¢ 040 | 5
. L. 3 X
2. Qual é ¢ valor de x na proporgao " = a)—?
22 ot |
4 = 4 I ‘
oA b ‘
0 Y= =
i f’@ >
X 2pd
Moy
U
AN
3. Divida 0,24 por 0,6. .
On?"u‘\ ‘LS..\.:!P R ““f‘ él;\
A O‘\L\ : oY
e | Ay
-5 ;
4, Quem é maior: 1/4 ou 1/37 Justifique.
4 L s L

5. Resolvaaequagdo x~ =5x.

. '}(?" ¥ 5t :{)
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5. Encontre duas fragdes entre vi & 2.

[

J

L.
ER

A

7. Um retdngulo tem area igual a 0,24 cm®, Se a base mede 0,6 cm, quantos centimetros mede 2
altura? ;
0

Y
RS -

M

8. Um atleta gasta 10 segundos para percorrer 100 metros. Qual a sua velocidade média em metros
por segundo? E em quildmetros por hora?

o aredens pec SC%U’HC”"O e det
p
Evr i \{ roe 08 hOm
10040
Wwoo g

9. Uma foto trés por quatro fol ampliada de forma que a maior dimensdo passou & medir 20. Quat é a
medida da outra dimenséa?

10. O namero zero pode ser uma das solugdes da equagio X7 =557

5{' . ;(?"%‘ 5420
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAQ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno:. I‘<J5 - ESC’OIO“ qubhwﬂ..

1. Maria gastou ¥ do dinheiro que tinha no bolso e Jodo gastou 1/3 dao dinheiro que finha no bolso. E
possivel que Maria tenha gasto mais dinheire do que Jodo? Justifique sug resposta.

Jaers, ?9{940 Sow 3&;@& rloud %_w) a, e o
J d&mm;&j{) =5 L Ou {“rlg,k, Qi \Q,*’\ ﬂ:&ﬁ&/ %Of
\t‘i G J’oﬂ{@/ f‘mo,um O_wu*-L O ;frr&ivﬂb

3
)Jf@fL L

3 X
2 Qual é o valorde x na proporgéo :1" = E?

‘ I G500
v =15

3. Divida 0,24 por 0,6.

O/ u,f_ é"“\j’/6: O}g

H &

4, Quem é maior. 1/4 ou 1/37 Justifique.

- PO L M ﬁ-kﬁ';z’s@// oo rmﬂ[@(}lﬁ,f e
]
4\}\‘[ \9_, m’)OU.,j Q’i‘-i/; T "(\,VGIQL\_(» !

5. Resolva a equago x° =5x.

X=0
X":@;

o
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6. Encontre duas fragdes enire Ya e %.

—ﬁ\F &L

|
.
|

7. Um retangulo tem area igual a 0,24 cm?. Se a base mede 0,6 cm, guantos centimetrss mede a
alfura? )

L ooam |
[

[
s S RS U«”/ L/ Cr . f |

8. Um atleta gasta 10 segundos para percorrer 100 metros. Qual a sua velocidade média em metros
por segundo? E em quilémetros por hora?

g. Uma folo trés por quatro foi ampliada de forma que a maior dimensdo passcu a medir 20. Qual é a
medida da outra dimensao?

3
] -

& e lia C‘lvu Gon @,Uj}:ti}\) Sl Ao g A5

10. O ndmero zero pode ser uma das solugbes.da equagio X' =35x7

D
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAC

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: KG— &wb» /poJb!\CO. )

1. Maria gastou % do dinheiro que tinha no bolso ¢ Jodo gastou 1/3 do dinheiro que tinha no holso. E
possivel que Maria tenha gasto maijs dinheira do que Jofo? Justifigue sua resposta.

\
|

|

‘ |
' 3
1

3 -
2. Qual é o valor de x na proporgio 4 = %6? .

I .|

3. Divida 0,24 por 0,6.

f (, R

4. Quem ¢ maior; 1/4 ou 1/37 Justifique. _

5. Resojva 2 equago x° =35x.
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6. Encontre duas fracdes entre ¥ e 4.

7. Um retangulo tem area igual a 0,24 cm?®. Se a base mede 0,6 cm, quantos centimetres mede a
altura? i

8. Um atleta gasta 10 segundos para percarrer 100 metres. Qual & sua velocidade, meédia em meiros
por segunde? E em quildmetros per hora?

9. Uma foto trés por quatro foi ampliada de forma gue a maior dimensac passou a medir 20. Qual éa
medida da outra dimens&a?

Jn e
_—@"

10. O namero zero pode ser uma das solugdes da equagdo x* =5x7

.

. . e
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAOQ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanli Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: K 7’ - ESCD\CL /de‘\(l@...

1. Maria gastou % do dinheiro que tinha no bolso e Jodo gastou 1/3 do dinhsiro que tinha no bolso. £

passivel gue Maria tenha gasto mais dinheiro do que Jo&o? Justifique sua resposta.
7 . e B . .
Lhis 4 Chemrms

N SRR

YHGG

. 3 X
2. Qual é o vaior de x na propergao 1 =—7

20
& C@\J o L
- P ES
- - ~ —
G L )
4. Quem ¢é maior. 1/4 ou 1/37 Justifique.
L LA AT . ; e = - -
T U, Lot s tin s : CEOLE R e
Ve 0,582 2 Do 1 R ETT
o - SN
- ’ 3
[’ T ;
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6. Encontre duas fragdes entre Y e %.
Ll

7. Um retangulo tem area igual a 0,24 cm’. Se a base mede 0,6 cm, quantos centimetros mede &
altura? )

8. Um atleta gasta 10 segundos para percorrer 100 metros. Qual a sua velocidade média em metros
por segundo? E em quilémetros por hora?

9. Uma foto trés por quatro foi ampliada de forma que a maior dimenséo passou a medir 20. Qual é a
medida da outra dimens&o?

¢ ¢ P N -
S S P A 2 <
- s N

[P - P S

S I B Qo

B« 9.0

10. O nimero zero pode ser uma das sclugdes da equagio x* =5x?

o e e e - . . RN
a0 DU LRID U0 T, o 4 e ! '?/_C'*ED’
iy Bl
VRIS O
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULPADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQO ~ MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: Qi - 66001& ﬂjbh@@u

1. Maria gastou % do dinheiro gue tinha no bolso e Jodo gastou 1/3 do dinheiro que tinha no bolso. E
possivel que Maria tenha gaste mais dinheira do que Jedo? Justifique sua resposta.
T £

, : - |
5‘”f\n_ yoﬂ{'ﬁ”. ele ,(}ao!ag" fa Jer menos ;C?Ifﬁf’;e,ff‘o sf{f: GifE €.—‘Jr¢’ -

{ AL - - L. ‘
camo ele Ter AT

. .3
2. Qual é o valor de 1 na propor¢do 7 = ;%?

a7 s i,
o= A fv = 80 Y 3l A §
1 il !
v A0 o !
3. Divida 0,24 por 0,6.
i
4. Quem é maior: 1/4 ou 1/37 Justifique.
- 5 ; A7 LI A e 7 pol
! J’r/ CPedade f??o £ eXampid A L ode e £ ,:_1 o e
L2 ‘ -
5. Resolva a equagdo x° =5k, _
% P2 ’ P i
A BNV B . N |
P N ;),:" pasR ~owm W ;
i
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6. Encontre duas fragdes entre % e %.
—

“ I
A
-
"t ;)

.

7. Um retangulo tem area igual a 0,24 cm”. Se a base mede 0,8 om, quantos centimetros mede a
aitura? :

8. Um atleta gasta 10 segundos para percarrer 100 metros. Qual a sua velgcidade média em metros
por segunde? E em quildmetros por hora?

-

8. Uma folo trés por quatro foi ampliada de forma que a maior dimensdo passou a medir 20. Qual éa
medida da outra dimenséo?

-]

3
-

10. O numero zero pode ser uma das solugbes da equagéo x° =5x7?

- 4o 5oA P
O°=2.U U=Uv
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULBADE DE E’DUCACAO

PROGRAMA DI POS-GRABUACAO —~ MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: QQJ - ESQOIO- /Rﬁb}m&

1. Maria gastou ¥ do dinheiro que tinha no bolso e Jodo gastou 1/3 do dinheiro que tinha no bolso. E
possivel que Marta tenha gasto mais dinhelro do que Jo&o? Justifique sua resposta.

| R, penguo deponds do guendidads 48 dinbamg que codo |
\me“ifvm Jo @ dei Tatrem o mesrme geniie do dirfes ‘
|

%memwm %ﬂ%@w{ﬁﬁ . et |
= M 260 fpe = is0 -

D=y 690 _os_

3
2. Qual € o valorde x na proporgdo — =7
4 20

_3 - X :7!’])(:60 2 K =8

3. Divida 0,24 por 0,6.

M :,_-—-’l% - ﬁ. :OEL’
Gy b 50 Lo

4. Quem ¢ maior: 1/4 ou 1/37 Justifique.

"/5’ quf,gﬁdugdm wmmrrwn,o 3 @Qs‘tﬂfm—fm U Mﬁﬁﬁé@

12 =6 Y
5 &
5. Resolva a equaglo x° =5x.
i
; X'«l: 5% x\‘_‘_ 0
Xl__SX _‘70 )in: =
}Ye ()(—-S> =0
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6. Encontre duas fragtes entre Y e %.

— 0.333 = ~ sy
,\.. - QEQS -;;L =L Q cé)l\-mql @y\mpw
!1 3 2 (A YN /3‘,377,{;'@‘
0,38 = 38 =
J;—: =0.,5 i 100 20

7. Um retanguio tem area igual a 0,24 cnv’. Se a base mede 0,6 cm, quantos centimetros mede a
altura?

OI’;H:ELQ-\)( Qo&ﬁmﬂh\gﬂlﬂ O;Vl T
x=Q20 % _y =0, ¥
1o

26 o

8. Um atleta gasta 10 segundos para percorrer 100 metros. Qual a sua velocidade meédia em mefros
per segundo? E em guildmetros por hora?

Yoz (00 = Qmwﬁm&)ﬂd& ern;th/Q <f |0

}QS Oy ’Qh«\/G\ o ?76 .
ST =5

9. Uma foto trés por gquatro foi ampliada de forma que a maior dimenséo passou a medir 20. Qual é a
medida da oufra dimensdo?

3= X A vrolide da culhe dmanedy <715

b S0

=60
LD;(:!‘?;»’

10. © numero zero pode ser uma das solugdes da equagio x” =35x?

Ny
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAQ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAG — MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amarim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: RB - ESCD]Q /‘ijbil JO

1. Maria gastou ¥ do dinheiro que tinha no botso e Jodo gastou +/3 do dinheiro que tinha no bolso. E
possivel que Maria tenha gasto mais dinheirc do gue Jodo? Justifique sua resposta.
A . Popvpil p‘:\r@ oo ama malaon 374 9 gty mmﬁ@%l@v 1

2 /3 3G s CARS e Toreadsden Q. RO chal

}

\

\ mm@ i
' 1

i
. .3 x
2. Qual é o valorde x na proporgdo — =-—7
4 20 n
G = ‘—-')/
e @ x=15
M
3. Divida 0,24 por 0.6.
0,2 il .
O b el ! oY
3 73,24
0 ST
4. Quem & maior: 1/4 ou 1/3% Justifique. ﬂ
/M Ragrop e nde Z0e0 omodn 3 - e

5. Resolva a equagéo x° X
X by X = 5
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6. Encontre duas fracOes entre % e %.
¢ 7
Toa g
2

3

7. Um retanguioc tem area igual a 0,24 cm’. Se a base mede 0,6 cm, quantos centimetros mede a
altura? :

Al s 88 C’f%j‘ ‘,4 -
|

Qe
Al murgs = OB

8. Um atieta gasta 10 segundos para percorrer 100 metros. Qual a sua velocidade média em metros
por segundo? E em quildmetros por hora?

Ne = ‘L%m _

Jeas {0 o im

NARSS

9. Uma folo trés por quatro foi ampliada de forma gue a maior dimensdo passou a medir 20. Qual é a
medida da outra dimensdo?

5x3=1b o aulng dhrrurasBe o 18

10. G numero zero pode ser uma das selucoes da equacéo X' =5x7%
‘,f L .

Sy
Okoo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno;, /R,Z“ - 6600(0- KPO}D}\CD\_.

1. Mana gastou % do dinheiro que tinha no bolso e Jodo gastou 1/2 do dinheiro que tinha no bolso. E
ossivel que Maria tenha gasto mais dinheirc do que Jo&o? Justifigue sua resposta.

%)

I
|
e
i

cle d\nhaicg gue (iatie f0ebs 1T

. L 3
2. Quatl é o valorde x na proporcao 2 = i%?

3. Divida 0,24 por 0.8, —

oy I T
Ol(‘)" R

-
£ O,

i

A e ol Q”“‘“

5
i
o

5. Resolva a equagdo x” =5x.

%A

N

x5 ?
,
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6, Encontre duas fracdes entre ¥ e ¥,

7. Um retangulo tem drea igual a 0,24 tm?. Se a base mede 0,6 cm, quantos centimetros mede a
altura? . ) e
A sMuie coede GHery CLEL

i P R A

8. Um atleta gasta 10 segundos para percorrer 100 metros. Qual a sua velocidade meédia em metros
por segundo? E em quziometros por hora‘?

f\/}

CU <"'1(} & Can J?COY\#_F ,\?{
0 Sed 00 .

”f.],'_)

!
"
&
iyl
B
\
=
N
i

9. Uma folo trés por quatro foi ampliada de forma gue a maior dimenséo passou a medir 20. Qual éa
medida da outra dimensao?

f

RPN - M—! -] N <«
e dinagnode e 19 @Qg—» BHal- A0
-

10 O ntimero zero pode ser uma das solugdes da equagéo X’ =5x7
& Qf\ Urwr e e ey cleuecty & 0 sty I O
N de fauidars
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Teste de Conhecimentos Matematicos — Escola Particular

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDBADE DE EDUCACAQ

PROGRAMA DE POS—GRADUACAO - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amonim Casiro Kiefer Oliveira

Aluno: lc j_ - E)f) C;OIGL /PC\‘(” "_\ OLAJQF

1. Maria gastou % do dinheiro que tinha no boiso e Jofo gastou 1/3 do dinheiro que tinha no bolso. E
possivel que Maria tenha gasto mais dinheiro do que Jo&o? Justifigue sua resposta.

6“,;;" By

Yo

i

2

2. Qual € o valor de x na proporgéo —3—%7

X

-

QO
O
N

it
o

0

O g,

g F
2

\z

£
[

=
L\
3w
E,.\‘ '

&)

3. Divida 0,24 por 0,8,

Gy G, ou st
Qoo
e
(-

4. Quem & maior: 1/4 ou 1/3? Justifique.

Ds*‘w'“‘w e f_‘_j},}fs;.1‘31.-‘./_:\0"'.“,‘5;:- s N]’I@,_,
:

5. Resolva a equaclio x” =5x.

x9=5x + -
x =2NEx N
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6. Encontre duas fracdes entre s e %,

/ﬁ\
{ A g4l
\‘\.’\ ;)’”/.

7. Um retangulo tem érea igual a 0,24 cm”. Se a base mede 0,6 cm, quantos centimetros mede a

altura?

por segundo? E em quildmetros por hora?

8. Um stleta gasta 10 segundas para percorrer 100 metros. Quai a sua veiocidade média em metros

l: Y ten _X ,_v}ff;r_;;- \’i ',\-(‘)][,.\-ur’,\i}

medida da outra dimenséo?

9. Uma foto trés por quatro foi ampliada de forma que a maior dimenséo passou a medir 20. Qual é a

()~

10. © ndmero zero pode ser uma das solugées da equagdo x° =5x %
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAD

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinto Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: ]'{, /Qz - 66 CfOlOs. pC{,Y"‘h CJJJ\C{‘(‘

1. Maria gastou % do dinheiro que tinha no bolso e Jodo gastou 1/3 do dinheiro que tinha no bolso. E
possivel que Maria tenha gasto mais dinheiro do que Jo&o? Justifique sua resposta.

S A \ccgf_j;,\'u‘\.;‘;-‘ s ddm Fovnr meeen dimbsioce de e dodn
3 x
2. Qual € o valor de x na proporgdo —=—7
proparg 120 B
dy = ¢o
W GEH
Li
Wz A8
3. Divida 0,24 por 0.6,
0.6 {224 0, 24 0,60
Tein 2 0,24 TaLar
o,18 o1
4. Quem & maior: 1/4 ou 1/37 Justifique.
Qj §3 5 :"i t:',j‘ ot UD’J?:)”\ .
4
\
5. Resolva a equagdo x° = 5x.
'Kl = Sn Xz +5 1,'}‘;3
z. 2
ATTI¥ =0 feg-5 2 2:0 5‘{5,6:@
A=dE-4 oo \(=5‘-5< 2 2
£: 5" "4 4.0 2 .
Lo g8 2 L@
b= I5-g 3&3*— 2
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6. Encontre duas fracfes enire Yae 12

7. Um retangulo tem area igual a 0,24 cm’. Se a base mede 0,6 om, quantos centimetros mede a
altura? - o N e
0,6
- Xo,9
0,0 l Ou r‘"'m_i oy
Hon
0,60 G, a4

8. Um atieta gasta 10 segundos para percorrer 10C metros. Qual & sua velocidade média em metros
por segundo? £ em quitémetros por hora?

100 ren ]le
¥ ) 1O 10 s
o v
100 ﬂo NV\nl'J
2o 0,1 Kn

iO T

9. Uma fote trés por quatro foi ampliada de forma que a maior dimens&o passou a medir 20. Qual é a
medida da outra dimensaoe?

20 R0 o

a0
3 v 26O
G0 j{e]

10. O nimero zero pode ser uma das solugdes da equagio x” = 5x 7

nivren. cle  rgrisods
A . %

Glren € FAMrcopan Fire e

: 1 N -~
ealw)’c-: Quagles &
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UNEVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

FACULDADE DE EDUCACAG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO

ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kieler Oliveira

Aluno: K,B-— ESCD!Q. ,PQWﬁQL‘QP

1. Maria gastou % do dinheire gue tinha no bolso e Jodo gastou 1/3 do dinheiro que tinha no bolso. E
pessivel que Maria tenha gasic mais dinheiro do que Jogo? Justifique sua resposia.

Nao

. .3 «x
2. Qual é o valor de x na proporgéce E = %?

4+ = 6O
oz r*’:)/ai
Moz -{5

3. Divida 0,24 por 0.6,

0,2 10,6 24 (60

4. Quem é maior: 1/4 ou 1/37 Justifique.

/;\\}’9 v T

RN
% ez —

AN

v
~
3
v
"
O

N
:
v,
G
-
N
u
(A
o
1y
i~
G
J
Lo~
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6. Enconire duas fracdes enfre ¥ e ¥4,

Lz
G, 4

7. Um retangulo tem 4rea igual a 0,24 cm’. Se a base mede 0,6 cm, quantos centimetros mede a
altura?

=

T
06 SR A
(NG

8. Um aileta gasta 10 segundos para percorrer 160 metros. Qual a sua velocidade média em metras
por segundo? E em quildmetros por hora?

U8
0 Ledunve v e

9. Uma foto trés por quatro foi ampliada de forma gue a maior dimens&o passou 2 medir 20. Qual é a
medida da outra dimensdo?

T ES)
jj- 2 a9 ‘ A
! .,QAM,,.___._.L« 5,2 &0 _
" ye P2y = 26,6

10. G numero zero pode ser uma das solucfes da equagdo x° =5x7?

6'“@
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE P(’)S-GRADUACAO - MESTRADO
ORIENTADOR: Plinic Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno;, ]{ 4 —_ ESCD‘Q.' %Y"}‘) CJLL}Q‘(‘

1. Maria gastou % do dinhairo gue tinha no bolso e Jodo gastou 1/3 do dinheiro que tinha no bolso. E
possivel que Maria tenha gasto mais dinheiro do que Jodo? Justifique sua resposta.

J),,,rrnl !PQ)‘J i(' & PACILLDT e | s Lernon Gpanst soHloer O,;Ai.@.f)‘l‘go OTC A

o s & etdeeel & e

. < 3 X
2. Qual ¢ o valor de x na propargdo — ——7?
4

20
o, ; ol
s a0 YL
A “
A=15
3. Divida 0,24 por 0,6.
O 2 2.8
O

4. Quem & maior: 1/4 ou 1/37 Justifique.
i och PQTCfHQ.J—':O‘;‘f" ey VOO & =
— 1 OO\
3 % . \C)L\f)’::)

“
)g T QB35

1

5. Resolva a equacéio x° =5x.

225, xS0
G
Az =5

ATC &4 ¥ 26
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6. Encontre duas fracdes entre Y e 4.

A o
) 2.

>

7. Um retangulo tem area igual a 0,24 cm’. Se a base mede 0,6 cm, quantos cenfimetros mede a
altura?

% 20
04 | O @i \ (ﬂ%@@
O

(w153 « £

—
f

8. Um atleta gasta 10 segundos para percorrer 100 meiros, Qual a sua velacidade média em metros
por segundo? E em quildmetros por hora?

WO =100

9. Uma foto trés por quatro foi ampliada de forma que a maior dimens&o passou a medir 20. Qual é a
medida da outra dimensao?

_.5—& i—/él ) ’_,(_‘ Ch MLI"‘O lwdlc‘ &)5
3 e\

10. O néimero zero pode ser uma das solugdes da equagdo x* =5x7?

5 m,
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE BE EDUCACAG

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ - MESTRADO
ORIENTADQR: Plinio Cavalcanti Moreira
QRIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Olivena

Aluno; Ri~ ESC/O‘O_ ?QY‘!’ICAL[G!”

1. Maria gastou ¥ do dinheiro que tinha no bolso e Jodo gastou 1/3 do dinheiro que tinha no bolso. E
possivel que Maria tenha gasto mais dinheiro do gque Jodo? Justifique sua resposta.

-

2. Quai é o valorde x na proporgéo %: ;%'P

4. Quem & maior; 1/4 ou 1/37? Justifique.

5. Resolva a equagio x° = 5x.
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6. Encontre duas fragdes entre Y e ¥4

7. Um relangulo tem area igual a 0,24 cm’. Se a base mede 0,6 cm, quantos centimetros mede a
aitura?

i
!
i
1
%
%
i
[

8. Um atleta gasta 10 segundos para percorrer 100 metros. Qual a sua velocidade média em metros
por segunde? E em quilémetros por hora?

DG e

P

9. Uma folo trés por quatro foi ampliada de forma que a maior dimensido passou a medir 20. Quat € a
medida da outra dimensda?

10, © numero zero pode ser uma das solucdes da equacdo x* =5x7?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MIMNAS GERAIS
FACULDADE BE EDUCACAQ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAC - MESTRABO
ORIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno; Q R cola ,'PCLY“{_\ CA.L;[C\J"

1. Maria gastou % do dinheiro que tinha no bolso e Jode gastou 1/3 do dinheiro que tinha no belso. E
possivel que Maria tenha gasto mais dinheiro do gue Jodo? Justifigue sua resposia.

(ST

34
2. Qual ¢ o valor de x na proporgdo Z =t9

20
Uy = 6O
X< L0
!{
)

3. Divida 0,24 por 0.8,

se ela Nvesse TS d o beiro e G e Joie g beleg

au0 el
0 64

i

4. Quem e maior. 1/4 ou 1/37 Justifigue.

i - .
3 Jao/s =] " 7’(—’!»‘() For d’ [ r/ ¢ (z/e; vy 12 ETF L -,..-,.,—rwzp_c‘

5. Resolva a equacfic x* =3x.

! xZL Sy =0
x(#-5): 0 SeP0 53
.6

X0 o ¥
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6. Enconire duas fragdes entre M e 2.

[

i
i

G

)
<

5
i P 5

Bi

7. Um retangulo tem area igual a 0,24 ¢cm’. Se a base mede 0,6 cm, guanios centimetros mede a
altura?

Lo (6L
¢ ad

Q¢

8. Um atleta gasta 10 segundos para percorrer 100 metros. Qual a sua velocidade média em metres
por segundo? E em quilbmetros por hora?

joo g IS

e 4D 2 e

£ o

‘0 4‘7‘.\/\3 :?_‘GILE“T
3,6 &7h

9. Uma foto trés por quatro foi ampliada de forma gque a maior dimens&o passou a medir 20. Qual é a
medida da outra dimens&o?

& 20

oo
x /5

2 Xt 5 .
[ Ju = g8 - X
%

10. © nGmero zerc pode ser uma das solucdes da equaglo x* =5x7?

LSIA‘?I X < 5)( < 0
X€x-BrO
=0 O x-’g
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UNMEVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE E‘DUCAC&O

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO — MESTRADO
QRIENTADOR: Plinio Cavalcanti Moreira
ORIENTANDA.: Simone Amorim Castro Kiefer Oliveira

Aluno: 12 5 - 63 colo. 'PCLY‘ {'lQUJQV“

1, Maria gastou % do dinheiro que tinha no bolso e Jodo gastou 1/3 do dinheiro gue tinha no bolso. E

possivel que Maria tenha gasto mals dinheiro do que Jodo? Justifique sua resposta.
]

2 .
T, (RN ERNY [ Y et R Ny, i “ =, "
& e hoae b e R g L
[FEREN stk o i & 3
2 QAew T SRR S D & s e A w - ol as o
T ey
Oy [ L2
AU R - ~ -
* - e T E R )

2. Qualéovalorde x na propor¢ao 3 =i’?
4 20

by v B

EEY-

3. Bivida 0,24 por 0,6,

PR ]

o oy

‘4‘ Quem & maior: 1/4 ou 1/37 Justifiqgue

3
= e OO o e .
32 o [

5. Resolva a equagdo x° =5x.

x-S x 0
* w2 g)20 $=)\Ob§
X O ome X S oe

b <
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6. Encontre duas fragdes entre Y e %2,

€,

wle

A
3

7. Um retangulo tem area igual a 0,24 cm’. Se a base mede 0,6 cm, quanios centimetros mede a
altura?

QA = L - R
X wan et
SN s G

O &

¥oroOom

8. Um atleta gasta 10 segundos para percorrer 100 metros. Qual a sua velocidade média em mietros
por segundo? E em guilémetros por hora?

s} “=‘j$

2¢ ¥ i

9. Uma foto trés por quatro foi ampliada de forma que a maior dimenséo passou a medir 20. Qual é z
medida da outfra dimensdon?

EER .
U 20
Yy - @
4 as

10. O nimero zero pode ser uma das solugdes da equagdo x° =35x7

= 30 . .
e enee SE S Swudo goy [ T Koo o b = S=x
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