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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo central analisar as préaticas pedagdgicas no ensino da
interpretacéo de texto com turmas do segundo segmento do Ensino Fundamental da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), com a finalidade de propor, ou aprimorar, metodologias de ensino
viaveis em sala de aula, além de explorar as possibilidades da leitura como forma de interacao.
Por isso, investiu-se na apresentacdo de propostas de ensino flexiveis e potencialmente
eficientes, de modo a favorecer o desenvolvimento dos educandos independentemente da faixa
etaria e dos niveis de dificuldades. Pautando-se no modo pelo qual a EJA se desenvolveu no
Brasil, considerando-se seus principais desafios, buscou-se evidenciar como se da o ensino de
interpretacéo de textos na atualidade, especialmente com turmas desta classe de alunos, dentro
do espectro que analisado. Foram estudadas novas metodologias de ensino, dentre outras
ferramentas que possam vir a ser eficientes no ensino de interpretagdo de textos escritos e
multimodais. Consideraram-se neste trabalho particularidades da EJA que merecem atencéo,
tais como a diversidade de estudantes de faixas etarias distintas, com bagagens de vida, metas
e sonhos diferentes; a necessidade de se respeitar o ritmo proprio de cada aluno e a de oferecer
meios que proporcionem a equidade no aprendizado. Leva-se em consideracdo, neste estudo, a
importancia de o professor elaborar um plano de aula versatil e eficaz, com a finalidade de
abranger os conteudos necessarios, sem deixar a qualidade do ensino de lado. Embora sejam
muitos os desafios, este trabalho de natureza qualitativa pautou-se pela melhor compreenséo
desse panorama, a partir de um estudo bibliografico e documental. S&o apresentadas duas
propostas de intervencgdes didaticas com base nas teorias examinadas na revisao de literatura
que podem ser adaptadas e aplicadas conforme das necessidades de cada turma, conforme as
fases indicadas neste estudo. N&o se trata aqui de uma apresentacdo de uma formula especifica,
aplicavel em todas as situacdes, mas, sim, do compartilhamento de uma proposta voltada para

recursos valiosos a serem utilizados em sala.

Palavras-chave: EJA; leitura; interpretacdo; inferéncias.



ABSTRACT

This work's central objective is to analyze pedagogical practices in teaching text interpretation
with classes from the second segment of Elementary Education for Youth and Adult Education
(EJA), with the purpose of proposing, or improving, viable teaching methodologies in
classroom, in addition to exploring the possibilities of reading as a form of interaction.
Therefore, investment was made in presenting flexible and potentially efficient teaching
proposals, to favor the development of students regardless of their age group and level of
difficulties. Based on the way in which EJA developed in Brazil, considering its main
challenges, we sought to highlight how text interpretation is taught today, especially with
groups of this class of students, within the spectrum that was analyzed. New teaching
methodologies were studied, among other tools that could prove to be efficient in teaching
interpretation of written and multimodal texts. In this work, particularities of EJA that deserve
attention were considered, such as the diversity of students of different age groups, with
different life backgrounds, goals and dreams; the need to respect each student's own pace and
to offer means that provide equity in learning. In this study, the importance of the teacher
developing a versatile and effective lesson plan is considered, with the purpose of covering the
necessary content, without leaving the quality of teaching aside. Although there are many
challenges, this qualitative work was guided by a better understanding of this panorama, based
on a bibliographic and documentary study. Two proposals for didactic interventions are
presented based on the theories examined in the literature review, which can be adapted and
applied according to the needs of each class, according to the phases indicated in this study.
This isn’t about presenting a specific formula, applicable in all situations, but rather about

sharing a proposal focused on valuable resources to be used in the classroom.

Keywords: EJA; reading; interpretation; inferences.
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1 INTRODUCAO

Trabalhar com as turmas da Educacdo para Jovens e Adultos (EJA) é uma experiéncia
desafiadora. Em apenas uma classe, é possivel encontrar alunos de diversas faixas etarias, com
propositos diferentes. Desde um estudante transferido do periodo da manhd devido a idade, mas
com o anseio de concluir os estudos para pleitear uma vaga no mercado de trabalho, até uma
senhora de setenta anos que tem o desejo de completar os estudos e aprimorar a escrita de seus
poemas.

As salas da EJA retnem discentes com bagagens culturais e histérias de vida distintas.
Sdo, em grande parte, pessoas que ja possuem visGes de mundo estabelecidas. As turmas sdo
excepcionalmente plurais. Esse é um fator positivo e, ao mesmo tempo, desafiante para o
professor, visto que este deve elaborar planos de aula capazes de contemplar todos os alunos de
uma mesma sala — sem excecoes.

Ao estagiar com classes do segundo segmento do Ensino Fundamental da EJA, em uma
escola publica localizada no interior do estado do Rio de Janeiro no ano de 2022, foi possivel
perceber a dificuldade dos professores em saber selecionar metodologias eficazes o suficiente
para abranger todos os estudantes. Além disso, era notavel a negligéncia por parte do Poder
Publico.

Nessa instituicdo em especifico, apenas as turmas da EJA ndo possuiam livros didaticos
ou qualquer material de apoio. Essa situacdo refletia na sobrecarga do docente e,
consequentemente, da propria unidade escolar. O educador organizava as aulas do zero,
enquanto a escola imprimia todo o material produzido destinado aos alunos da EJA. Quando
ndo era viavel a producdo desse material, cabia ao docente passar todo o conteudo no quadro,
mesmo sendo reduzido o tempo das aulas da EJA, ao se comparar ao do ensino regular. Utilizar
a lousa para transmitir o contetudo elaborado e aguardar os educandos copiarem consumia,
praticamente, toda a aula.

A falta de investimentos era um fator que desmotivava os professores. Mas ndo era
apenas isso, eles também precisavam lidar constantemente com o desnivelamento entre os
educandos de uma mesma turma. Um momento marcante foi quando um senhor, com
aproximadamente sessenta anos, ndo soube pesquisar um assunto simples no Google. Esse
mesmo aluno ndo sabia interpretar um enunciado curto ou uma imagem. Ele sabia copiar um
texto, entretanto, ndo tinha conhecimento sobre como escrever um — mesmo que fosse algo
breve, de cinco linhas. Na ocasiéo, esse senhor estava no final do Ensino Fundamental.

Alguns docentes acreditavam que a aprovacdo automaética tenha sido a principal

responsavel por situacbes como a relatada anteriormente, tendo em vista que os discentes
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avancavam as fases escolares sem desenvolver as habilidades e competéncias necessarias
devido aos problemas causados pela Pandemia do Covid-19. Ainda h&d uma questdo antiga na
Educacdo de Jovens e Adultos que deve ser levada em consideracdo: individuos que deixaram
a escola ha 10, 15, 20 anos e retornam as salas de aula sem o embasamento necessario. Os
resultados sdo as revisdes constantes e as dificuldades para avancar nos contetdos.

Além disso, parte dos educandos estavam cansados demais, entdo se recusavam a fazer
0s exercicios; outros, tinham dificuldades para assimilar os assuntos das aulas e alguns ndo se
interessavam em sequer prestar atengdo. Alias, muitos acreditavam que o conceito de aula era
restrito ao quadro e a explicacdo, entdo qualquer proposta que fugisse dessa definicdo, era
desacreditada.

No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, 0 cenario era preocupante: propor
atividades sobre verbos ou interpretacdo de textos era motivo de preocupacdo por parte da
classe. Mais de uma pagina de atividades, nem pensar! No geral, os discentes sentiam-se
desencorajados e inseguros. Como se, inconscientemente, eles tivessem posto uma barreira
entre eles e a escola. Por essa razdo, € preciso elaborar estratégias para fazer com que os alunos
enxerguem o ambiente escolar com um outro olhar.

Uma alternativa é a mudanca de abordagem de ensino. As vivéncias dos educandos da
EJA sdo, muitas vezes, ignoradas pela escola no processo de ensino-aprendizagem. O que € um
equivoco. A instituicdo deve se aproximar do aluno, trazer as suas experiéncias para a sala de
aula. Tratd-lo conforme a sua idade e maturidade, validar o seu conhecimento extraescolar.

A respeito do ensino de interpretacdo para o segundo segmento do Ensino Fundamental
da EJA, uma proposta interessante é o uso de inferéncias com a finalidade de fazer com que o
estudante se aproprie de seus proprios conhecimentos para produzir novos. Ou ainda a leitura
por meio das pistas do texto, em que predicdes e inferéncias atuam juntas, mesmo que
paradoxalmente, para compreender as informacdes do texto. Alids, € uma boa oportunidade
para trabalhar a leitura sob a perspectiva da interacdo, com a finalidade de tornar as aulas mais
praticas e interessantes.

A partir desse contexto, considerando a minha experiéncia vivenciada nas aulas da EJA,
este trabalho tem como objetivo principal apresentar uma proposta de intervencdo pedagdgica
que almeja auxiliar a pratica docente no ensino da leitura e da interpretacdo de textos, com o
intuito de tornar as aulas mais eficientes, criativas, interativas e dindmicas. Além disto, este
projeto tem a finalidade de analisar como se da o ensino de interpretacdo de textos na
contemporaneidade, principalmente com discentes do segundo segmento do Ensino

Fundamental da EJA, e refletir sobre as novas metodologias de ensino, junto de outras
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ferramentas que podem ser eficazes no processo de ensino-aprendizagem. Este trabalho
compreende trés capitulos.

No primeiro capitulo, é apresentada a EJA a partir do estudo de Cobucci & Machado
(2023); sdo abordados o panorama historico e a legislacdo da EJA por meio de leis e dados
oficiais. A pluralidade discente é discutida com base nas ideias de Freire, por intermédio de
Dantas et al. (2020), além das contribui¢cGes de Cobucci & Machado (2023). O abandono
escolar é analisado por meio de dados oficiais e uma reportagem; enquanto o ato de ler é
estudado segundo Freire (1989). Ademais, hd o relato da experiéncia da autora enquanto
estagiaria de turmas do Ensino Fundamental 11 da EJA.

O segundo capitulo refere-se especificamente ao ensino de leitura e interpretacdao de
textos em sala de aula. A principio, o texto discorre sobre os habitos de leitura dos brasileiros
com base em dados oficiais; em seguida, a leitura e a interpretacdo de textos sdo exploradas
mediante os estudos de Solé (1998). O conceito de letramento da continuidade ao trabalho
gracas a Souza & Cosson (2011) e Soares (2009). No que diz respeito ao ensino de leitura e
interpretacdo de textos dos alunos da EJA, sdo apresentadas as ideias de Cobucci & Machado
(2023). A perspectiva inferencial no ensino ¢ dialogada, principalmente, com base na pesquisa
de Dell’Isola (1988) e, finalmente, as metodologias de ensino sdo observadas sob uma outra
Otica, aliando a educacéo e as novas demandas sociais, fazendo uso das pesquisas de Diesel,
Baldez & Martins (2017) e Luchesi, Lara & Santos (2022).

No terceiro capitulo é apresentada uma intervencdo pedagogica para estudantes do
segundo segmento da EJA, mediante duas propostas didaticas: a primeira, destinada aos
educandos das 62 e 72 fases, e a segunda direcionada as turmas das 8?2 e 92, As propostas visam
tratar da leitura e da interpretacdo de textos sob um prisma que privilegie as necessidades dos

educandos da EJA, conforme a realidade vigente do pais.

2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL
A educacéo de jovens e adultos (EJA) é um tema de suma importancia a ser discutido
no Brasil. Segundo as autoras Cobucci & Machado (2023), os discentes dessa modalidade
apresentam idades variadas em apenas uma sala de aula. Esse cenario culmina em diferentes
realidades de vida, interesses pessoais, linguagens etc. O docente deve, entdo, se atentar a
elaborar aulas que possam atender a esse publico diverso, com objetivos muitas vezes distintos.
Um ponto que deve ser destacado, conforme Cobucci & Machado (2023), é que todos

os alunos, de qualquer segmento ou modalidade de ensino, sdo Unicos e possuem bagagens de
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vida distintas. Entretanto, na educagdo de jovens, adultos e idosos, essa questdo é ainda mais
evidente, tendo em vista a multiplicidade dos individuos que compdem a mesma turma.
Cobucci & Machado (2023) defendem que o conhecimento trazido pela experiéncia dos
educandos deve ser desenvolvido e gradativamente superado por uma Visdo critica,
proporcionada a partir dos contetdos ensinados nas escolas. Contudo, nem sempre essa € a
realidade das institui¢cdes de ensino brasileiras. Para compreender a realidade atual da educacéo
de jovens e adultos, € importante conhecer como essa modalidade surgiu e se desenvolveu no

Brasil.

2.1 Panorama histérico da EJA no Brasil

A educacdo destinada aos jovens e adultos no Brasil possui as suas origens no periodo
colonial, quando os religiosos atuavam em acoes educativas com os adultos. O livro “Proposta
Curricular para a educacéo de jovens e adultos: segundo segmento do ensino fundamental (5% a
8 série): introdugdo”, desenvolvido pelo Ministério da Educacéo (2002), revela que no periodo
imperial também existiram outras a¢Ges educativas para esse publico. No entanto, pouco foi
feito de maneira oficial nesses periodos, visto que a educacdo de qualidade era algo restrita as
elites econdmicas. Sobre esse ponto em particular, o exemplar “Educacao de jovens e adultos:
caderno pedagdgico”, organizado por Anderson Carlos Santos de Abreu, Léda Letro Ribeiro &
Vanessa de Almeida (2014), elucida que, em 1854, foi inaugurada a primeira escola noturna no
Brasil Império, com o interesse de alfabetizar os adultos trabalhadores. Ainda assim, era
considerado como um projeto educacional assistematico e inconsistente.

A obra “Proposta Curricular para a educacao de jovens e adultos: segundo segmento do
ensino fundamental (5* a 8 série): introdugao” (2002) afirma que a Constituicdo Brasileira de
1824 garantiu o direito de uma instrucdo gratuita e primaria para todos os brasileiros. Esta
premissa continuou presente nas préximas constituicbes nacionais, sendo aprimorada quando
conveniente. No século XX, especialmente ao longo da segunda década, movimentos civis e
oficiais se esforcaram na luta contra o analfabetismo. A urbanizacdo, no inicio da industria
nacional, também exigiu novas demandas da sociedade, sendo elas: a formacédo de mao-de-obra
e a manutencdo da ordem social nas grandes cidades. Consequentemente, houve reformas
consideraveis na educacdo em praticamente todos os estados do Brasil. Em 13 de janeiro de
1925 foi publicado um novo Decreto com a finalidade de estabelecer a criagdo de escolas no
periodo noturno para os adultos. Na década de 40, a educacdo para os jovens e adultos foi

tratada como politica nacional, gragas a Constituicdo de 1934.
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Nos anos 60, conforme esta especificado na “Proposta Curricular para a educagdo de
jovens e adultos: segundo segmento do ensino fundamental (5% a 8 série): introdugdo” (2002),
foi publicada a Lei n.° 4.024/61 com o objetivo de conceder o certificado de concluséo do curso
ginasial para maiores de 16 anos por meio da prestacdo de exames, a0 mesmo passo que pessoas
maiores de 19 anos poderiam adquirir também o certificado de conclusdo do curso colegial.
Nesse mesmo periodo, as ideias de educacédo popular e democratizacdo da escolarizacdo bésica
ganharam forga no Brasil.

Na década de 80, de acordo com Anderson Carlos Santos de Abreu, Léda Letro Ribeiro
& Vanessa de Almeida (2014), foi extinto o Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(MOBRAL) e criada a Fundacdo Nacional para a Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse
momento, a terminologia “Educacao de Jovens e Adultos” (EJA) ¢ utilizada pela primeira vez
em um documento governamental. Nesse contexto, a EJA € organizada como uma proposta
oficial de alfabetizacdo e educacéo basica. Assim, essa modalidade aparece como uma forma
de unir a politica educacional atribuida, principalmente, aos trabalhadores a ideologia de
redemocratizacdo, além da expansdo do atendimento escolar a este pablico.

E de suma importancia mencionar que a Constituicio Federal de 1988 foi a responsavel
por reafirmar o direito a educacgéo, especialmente no artigo 205, ao dizer que a educacao é um
direito de todos, sendo um dever tanto do Estado quanto da familia. Nesse mesmo artigo, é
notavel a importancia da colaboracdo da sociedade ao promover e incentivar uma educacéo de

qualidade para todos.

2.2 O ensino da EJA de acordo com a legislacdo nacional

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educacdo como um dos direitos sociais dos
cidaddos. Em seguida, no art. 205, a educacdo é tratada como um direito de todos e um dever
ndo apenas da prépria familia, como também do Estado. Inclusive, o artigo desenvolve o
raciocinio ao explicitar que a educacdo deve ser incentivada e promovida com o apoio da
sociedade, com o objetivo de possibilitar o desenvolvimento pleno do individuo, o preparo para
0 exercicio da cidadania e o desenvolvimento da competéncia para o trabalho.

O ensino, segundo a Constituicdo Federal de 1988, deve ser oferecido com base em
alguns principios, entre eles a garantia da aprendizagem ao longo da vida. Outro aspecto
fundamental que deve ser pontuado é que o Estado tem o dever de assegurar a educacao basica
obrigatdria e gratuita para todos, até mesmo aqueles que nao tiveram acesso na idade propria.

O inciso VII do artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996)
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complementa esse raciocinio ao declarar que o ensino publico deve oferecer educagéo escolar
regular para jovens e adultos, de modo que seja adequada as necessidades deste publico-alvo.

Aliés, € importante frisar que a educacdo deve se adequar ndo apenas as necessidades
dos jovens e adultos, como também garantir que o ensino seja adaptado aos trabalhadores que
atendam as salas de aula. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), o
ensino deve ser ajustado de forma a assegurar as condi¢cdes de acesso e permanéncia na
instituicao.

O relatorio referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos foi publicado em 10 de maio de 2000 e escrito por Jamil Cury. Nele, o relator enfatiza
que essa modalidade é uma resposta a uma divida social com aqueles que nédo tiveram acesso a
educacéo na faixa etéria adequada. Jamil Cury (2000) compreende que a restricdo do individuo
ao acesso a educacdo é um prejuizo indescritivel para uma atuacdo efetiva desse sujeito na
sociedade contemporénea. Ele ainda salienta que a auséncia da escolarizacdo nao deve, de
forma alguma, justificar o preconceito contra a pessoa analfabeta ou iletrada, menos ainda trata-
la como alguém com “vocagdo” somente para trabalhos supostamente mais simples € menos
"prestigiosos”.

Nesse vies, € essencial comentar sobre as trés funcGes da EJA: a reparadora, a
equalizadora e a qualificadora. Jamil Cury (2000), no relatorio referente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, diz que a funcdo reparadora ndo
esta limitada a entrada na escola, mas se expande ao reconhecimento do direito a igualdade
entre os seres humanos. O autor reitera que ndo existe nada mais significativo para o
desenvolvimento da cidadania do que o entendimento de que a cultura ndo seria capaz de existir
sem a socializacdo, sem o compartilhamento das conquistas humanas. A funcao reparadora é
um direito adquirido por aqueles que nédo tiveram acesso ao ensino na idade adequada ou nao
conseguiram, por qualquer que seja 0 motivo, a possibilidade de continuar os estudos no periodo
indicado. Sendo assim, a igualdade diante da lei é considerada como uma conquista da funcéo
reparadora e o primeiro passo da funcdo equalizadora.

Os individuos ndo estdo no mesmo patamar de oportunidades e por isso a fungédo
equalizadora da EJA ¢ tdo importante. Jamil Cury (2000) revela que essa funcéo foi elaborada
com o intuito de oferecer apoio aos trabalhadores, aposentados, donas de casa e, inclusive,
encarcerados. E necessario que essas pessoas possam usufruir de meios de acesso e
permanéncia nas escolas. Afinal, retornar aos estudos é uma atitude que deve ser encorajada e
apoiada, independente dos motivos pelos quais deixaram as salas de aula. Esses estudantes

compBem um publico heterogéneo, plural e que necessitam de oportunidades de equaliza¢éo no
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ensino. S&o discentes que almejam um emprego, trabalhadores que exercem suas fungdes
durante o dia, pessoas que estdo ha algum tempo longe dos estudos, enfim. O publico da EJA
possui uma diversidade consideravel de estudantes, tanto em questfes relacionadas a faixa
etaria quanto em questdes socioecondmicas. Além dos pontos apresentados, ha a importancia
de também incluir as pessoas da terceira idade, para que possam ampliar o seu potencial.

Jamil Cury (2000) reforca a relevancia da pessoa idosa tanto para a familia quanto para
a sociedade. Esse topico é interessante para explicar a terceira funcdo da EJA, a qualificadora,
que tem o objetivo de oferecer aos cidaddos a oportunidade de atualizar os proprios
conhecimentos ao longo da vida. O autor enfatiza que essa fungéo retrata o sentido fundamental
da EJA. “Ela tem como base o carater incompleto do ser humano cujo potencial de
desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares”
(JAMIL CURY, 2020, p. 11). O relatorio aborda que essa fungdo é uma convocatoria para uma
educacgdo constante e, além disso, o desenvolvimento de uma sociedade educada visando a
solidariedade, a diversidade e a igualdade, bem como o universalismo do ensino. A fungéo
qualificadora, na visdo do autor, pode ser o caminho para a descoberta de um artista ou de um

intelectual. Ou a redescoberta de uma vocacao particular.

2.3 A pluralidade dos discentes da EJA

Segundo o livro “Paulo Freire em didlogo com a educacao de jovens e adultos”,
organizado por Dantas et al. (2020), o educando da EJA chega na unidade escolar com um
repertorio diversificado de saberes, decorrentes de suas experiéncias sociais que foram
adquiridas ao longo da vida. Em razédo disso, € imprescindivel que o docente respeite esses
conhecimentos e adote uma linguagem significativa. E aconselhavel adotar, a partir da realidade
do educando, uma troca de saberes por meio do dialogo. Pela l6gica de Freire, conforme consta
na obra citada, o conhecimento surge pela curiosidade, que parte do contexto do estudante e
pode se abrir para outras indagacdes. E importante frisar que as salas de aula da EJA s&o
compostas por jovens, adultos e idosos, que possuem saberes desconsiderados pela instituicdo
de ensino e, portanto, o professor precisa se atentar para nao reproduzir esse comportamento.

O pensamento de Freire, de acordo com a Dantas et al. (2020), é baseado nos principios
da libertacdo, que sdo aprofundados e amplificados no individuo pelo estimulo critico da
conscientizacdo. Ao trabalhar com turmas de adultos em um periodo de conflitos politicos, entre
as décadas de 50 e 60, Freire formulou uma proposta de alfabetizago tendo em vista 0s sujeitos
excluidos e desamparados pelo poder publico, em localidades pobres no interior do Brasil.

Muito além de seus métodos de alfabetizacdo, a pedagogia libertadora desenvolvida por Freire
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reflete acerca de um curriculo escolar que seja proximo dos alunos. Defende-se, neste estudo,
que esse curriculo seja proximo da realidade dos discentes, além de respeitar as diversidades
sociais e distin¢des regionais.

As ideias apresentadas dialogam com o raciocinio de Cobucci & Machado (2023). As
autoras explicam que, no que se refere ao ensino de estudantes da EJA?, o docente deve partir
ndo s6 das necessidades dos sujeitos, como também dos interesses destes nos variados espacos
e usos que fazem da linguagem. “As atividades linguisticas em préticas de letramento no
contexto escolar devem, pois ser orientadas pelo uso da lingua, o que atribuird outros sentidos
as praticas escolares de leitura e escrita (...)” (p. 17), desse modo, os alunos serdo capazes de
compreender que a lingua e a cultura sdo indissociaveis.

Cobucci & Machado (2023) auxiliam neste topico ao afirmarem que a educacao
linguistica para estudantes da EJA deve considerar as diversidades culturais e linguisticas que
estdo presentes em sala de aula. Dessa forma, sera viavel desenvolver um ambiente de
aprendizagem em que sejam desenvolvidos padrdes de participagdo social e rotinas
comunicativas atreladas a cultura dos discentes. Uma pedagogia culturalmente sensivel, na
visdo das autoras, € a ferramenta ideal para o fortalecimento cultural e linguistico dos alunos.

A pedagogia culturalmente sensivel busca transformar o ambiente escolar em um espaco
acolhedor, em que os educandos se sentem confortaveis para participar das aulas de forma
auténtica e tranquila. Ao se tratar de alunos da EJA, é imprescindivel que o docente considere
as variagdes linguisticas dos alunos, sem desmerecer quando estas ndo seguem a norma padrao
da lingua. Outro aspecto importante é a escuta sensivel. Para que os professores e alunos possam

estabelecer um didlogo eficiente.

2.4 A experiéncia em sala de aula

No segundo semestre de 2022, a autora desta monografia iniciou o estagio
supervisionado em Lingua Portuguesa com turmas do segundo segmento do Ensino
Fundamental da EJA. A experiéncia aconteceu em uma escola publica, localizada na cidade de
S&o Pedro da Aldeia, no interior do estado do Rio de Janeiro. Nessa ocasido, foram observadas

trés classes: sexta, oitava e nona fases.

! Recentemente, Cobucci e Machado (2023) defendem a insercéo do termo “idosos™ na sigla da modalidade, com
o intuito de promover, de maneira oficial e explicita, a inclusdo das pessoas da terceira idade. Ou seja, ao invés da
modalidade ser reconhecida como “Educagéo de Jovens e Adultos” (EJA), seria renomeada como “Educacio de
Jovens, Adultos e Idosos” (EJAI). Este trabalho reconhece a necessidade de incentivar a inclusdo da pessoa idosa
no ensino — de todas as maneiras viaveis e cabiveis. Por esse motivo, as siglas EJA e EJAI serdo utilizadas como
sinbnimos em situacOes oportunas.
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A sexta etapa era composta por cinco estudantes que migraram dos turnos diurnos para
a noite. As idades dos discentes variavam entre quinze e dezenove anos, uma faixa etaria
consideravelmente proxima. No entanto, as dificuldades de aprendizado eram visiveis. Em
determinado momento, o professor responsavel pela turma propds uma dindmica: recontar uma
historia. Ele narrou uma histdria ficticia e pediu para que os estudantes a recontassem em voz
alta, como uma conversa informal. Os educandos apresentaram dificuldades em cumprir a
atividade, sendo que, ao final, apenas uma aluna conseguiu fazé-lo. Esse fato denota timidez e
problemas em articular os pensamentos em voz alta. Eles sabiam contar histérias — mas néao
sabiam como contar.

Aliés, é importante destacar que a Base Nacional Comum Curricular (2018), ou BNCC,
apresenta a oralidade como um dos eixos de integracdo no ensino de Lingua Portuguesa. O
documento discorre sobre a importancia de viabilizar, aos educandos, uma participagao ativa e
reflexiva nas variadas praticas sociais, sendo estas permeadas pela oralidade e, tambem, por
outras linguagens. Desse modo, é essencial proporcionar aos discentes da EJA a oportunidade
de aprofundarem os estudos no ambito da oralidade, com o objetivo de torna-los cidadaos mais
participativos e criticos nas interagdes sociais.

A oitava fase contava com vinte e um alunos matriculados, entretanto, somente quinze
frequentavam as aulas de maneira regular. Ainda assim, 0s que compareciam, assistiam as aulas
com atencdo e participavam das atividades como possivel. A turma, formada por educandos
com idades entre quinze e quase quarenta anos, correspondia a um cenario diverso, em que
varias realidades distintas compunham a sala. Enquanto um aluno jovem tinha o objetivo de
conseguir um emprego melhor; outra estudante desejava ampliar os conhecimentos e auxiliar o
filho em casa. Dentro desse contexto, dois pontos devem ser destacados: o cansaco daqueles
que trabalhavam no periodo diurno e as dificuldades notdrias em relagdo ao conteldo,
especialmente no que se refere aos verbos e interpretacao de texto.

O nono ano possuia vinte e cinco estudantes na lista de chamada, mas contava com
dezenove presentes na maior parte dos dias. Era uma turma dindmica e interativa, constituida
por discentes com idades entre quinze e setenta anos. A variacdo de idade contribuia nas aulas,
de modo que a troca de experiéncias agregava no repertério cultural de todos aqueles que
prestavam atencdo nas discussdes. Todavia, € preciso frisar que essa conjuntura também trazia
ao docente um novo desafio: o retorno de individuos a sala de aula depois de anos, décadas,
afastados.

Uma aluna de setenta anos, por exemplo, tinha como meta realizar um sonho antigo:

aprender. Poetisa e pintora, a senhora utilizava os conhecimentos adquiridos nas aulas em seus
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textos. Embora apresentasse dificuldades no aprendizado, principalmente nos dmbitos de
interpretacdo, memorizacao e gramatica, ela ultrapassou os obstaculos que ndo a desanimaram
no processo de aprendizagem, pelo contrério, era uma das mais frequentes e participativas da
classe. Além dela, os demais alunos apresentavam outros objetivos, tais como: promogao no
trabalho, recolocagdo no mercado ou alcangar o curso superior.

Um contratempo perceptivel em todas as turmas era 0 comprometimento com o avango
dos contetdos. Em determinadas ocasides, um conteldo ou correcdo de atividades demorava
dias para ser finalizada. Isso se deve ao fato de que o docente precisava explicar repetidamente
para que os estudantes pudessem compreender. Muitas vezes era necessario recomecar um
contetido do zero, isso porque, ainda que um assunto tenha sido introduzido em uma aula, nos
dias seguintes eles ndo se lembravam mais.

Em linhas gerais, os discentes mais jovens compartilhavam preocupacdes sobre o
futuro. Isso porque, na época, o0 Ensino Medio poderia soar como um sonho distante — apenas
uma escola publica oferecia esse segmento na cidade e, para muitos, parecia inviavel devido a
localizacéo.

Em relacdo as experiéncias como estagiaria na posicdo de docéncia, em alguns
momentos, o professor responsavel autorizou a atuar em sala de aula. Nos primeiros dias, a
colaboracédo foi possivel por meio da correcdo de trabalhos e redacdes. Apds esse primeiro
momento, surgiu a chance de lecionar e auxiliar nas correcdes dos testes.

As ocasifes mais marcantes aconteceram com a oitava fase, que estava concentrada em
aprender sobre verbos. A maior parte da turma apresentou dificuldade, que foi agravada,
certamente, pela auséncia de livros didaticos. Os estudantes da EJA ndo tinham apoio de
qualquer apostila didatica, todo o material utilizado em sala era produzido pelo professor ou
pela estagiaria docente, autora desta monografia.

O desanimo em relacao a falta de incentivo por parte do Estado era algo visivel entre os
educadores, principalmente nas reunides de classe. Vale ressaltar que, naquele periodo, a escola
estava sendo reformada e esse era um ponto positivo. Contudo, a auséncia de materiais didaticos

para as turmas da EJA e acdes de incentivo ao ensino tornavam as aulas menos produtivas.

2.5 Abandono escolar

De acordo com os dados dos Censos Escolares da Educacdo Basica dos ultimos 10 anos,
realizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
as matriculas da EJA vém diminuindo ano ap6s ano. Em 2023 foram realizadas 2.589.815

matriculas, enquanto em 2022 foram feitas 2.774.428. Em 2018, no ano anterior a pandemia do
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Novo Coronavirus, foram registradas 3.545.988 inscri¢des escolares. Esses numeros contrastam
com os de dez anos atrds, em 2014, em que 3.653.530 individuos se matricularam nas
instituigces de ensino.

A principio, o leitor pode considerar a possibilidade de que mais pessoas estdo
finalizando os estudos dentro da faixa etéaria esperada e, portanto, a reducdo consecutiva dos
numeros de matricula ndo soa como uma noticia preocupante. No entanto, a Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua informa que, em 2023, 68.036.330 brasileiros com 18
anos ou mais ndo frequentavam as escolas e ndo concluiram a educacdo béasica. Entre eles,
4.636.176 jovens com idades entre 18 a 24 anos ndo concluiram os estudos. Esses dados
apresentam uma leve reducdo se comparados com sujeitos de 25 a 29 anos, em que 4.259.251
deixaram 0 ambiente escolar antes da concluséo. Contudo, os nimeros sobem de maneira
notavel se comparados com adultos entre 30 e 49 anos, em que 22.435.225 destes deixaram a
escola.

A PNAD Continua de 2023 indagou os individuos com idades entre 14 a 29 anos quais
motivos abandonaram ou nunca frequentaram a escola. O principal motivo, conforme o0s
entrevistados, foi a necessidade de trabalhar. Essa informacao reforca a importancia do Estado
em facilitar o acesso e a permanéncia dos sujeitos nas escolas, mediante politicas publicas
eficazes. Uma pequena parcela dos perguntados também respondeu ndo ter o interesse de
estudar.

Mencionar o desinteresse pelos estudos perpassa por uma serie de fatores, incluindo o
apoio familiar. Na introducao deste trabalho foi relatada uma memdria do periodo de estagio
— um senhor de quase sessenta anos que nao conseguia interpretar um enunciado breve ou
realizar uma pesquisa no Google. O aluno, que na época estava no final do Ensino Fundamental,
relatou a falta de apoio da familia. A PNAD Continua revelou que, em 2023, 36.705.678
individuos com cinquenta anos ou mais ndo terminaram os estudos. E de suma importancia
ponderar sobre a falta de suporte ndo somente do Estado, como também da propria sociedade.

Esse desencorajamento é muito prejudicial ao individuo. Especialmente quando o0s
sujeitos da EJA sdo consideravelmente marcados pelas dificuldades da vida. Uma reportagem
produzida por Tenente para 0 G1, e publicada no dia 20 de mar¢o de 2023, aborda as
dificuldades encontradas pelos alunos da EJA para retornar aos estudos e permanecer nas
instituicdes de ensino. Segundo a matéria, esses educandos se deparam com varias barreiras ao
longo da vida, entre elas, a falta de autonomia por ndo saberem ler e escrever, sdo vitimas de
preconceito por voltarem aos estudos depois do periodo considerado o “correto” e ainda

precisam conciliar o trabalho com as aulas durante a noite. José Carlos Conceicéo, de 61 anos,
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é uma das histdrias citadas na reportagem. Ele foi abandonado quando crianga e viveu nas ruas
até os 16 anos, quando foi adotado. Na pandemia, José Carlos ingressou na EJA, mesmo que a
distancia. Concluiu os estudos e foi aprovado em psicologia pelo Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) de 2021. Ele afirma que trabalha de madrugada e vai para a aula de manha,
além disso, os moradores do condominio mudaram os seus olhares para José Carlos quando
descobriram que ele ingressou na universidade. Mesmo com uma &rdua trajetoria de vida, ele
ja ouviu questionamentos preconceituosos, tais como o porqué ele esta estudando em uma idade
dessas.

A reportagem publicada no G1 (2023) traz a especialista em lingua portuguesa, Flavia
da Silva, para falar sobre os motivos principais pelos quais as pessoas podem abandonar os
estudos, entre eles a gravidez, a violéncia domestica, a baixa autoestima, o bullying na escola,
a extrema pobreza que gera a necessidade de trabalhar em periodo integral, entre outras razdes.
Em todo o caso, 0 apoio da sociedade é fundamental e toda forma de preconceito deve ser
desencorajada. Sonia Couto, coordenadora do Instituto Paulo Freire, afirma para a matéria do
G1 (2023) que as pessoas da EJA estudam com o objetivo de mudar de vida, para finalmente
ter a liberdade para interagir com uma cultura letrada. A cultura letrada envolve leitura e escrita:
a primeira envolve decodificacdo, interpretacdo, inferéncias e ativacdo de uma série de
habilidades que exigem capacitacdo; a segunda pressupde producdo, organizacdo do texto

verbal que culmine na interacdo com o leitor.

2.6 O ato de ler e uma reflexao sobre o aprendizado

Freire (1989) afirma que o ato de ler implica uma compreenséo critica do assunto, ndo
é apenas uma mera decodificacdo da palavra ou linguagem escrita. E interessante que o autor
revela que a leitura do mundo antecede a leitura da palavra, isso porque tanto a linguagem
guanto a realidade estdo dinamicamente conectadas. Ou seja, 0 entendimento do texto, feito por
meio de uma leitura critica e reflexiva, requer a correlacdo entre o texto e o contexto.

Segundo Freire (1989) o aprendizado era encorajado por intermédio da curiosidade e 0s
ensinamentos eram feitos de modo dindmico, vivo. Os alunos eram incentivados a aprender a
significacdo do que era exposto. Dessa forma, os educandos eram capazes de memorizar o que
foi ensinado, pois eram capazes de saber o que essas informacdes representavam e aprendiam,
de fato, o conteddo que era mediado pelo educador. Freire (1989) ainda enfatiza que a leitura
de texto, feita unicamente com o proposito de fixa-la, nem sequer é uma leitura real.

Freire (1989) tem alguns pontos interessantes que podem acrescentar nesta discussao.

O escritor afirma que, na alfabetizacdo de adultos, seria incapaz de empenhar-se em um trabalho
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em que ha a memorizagdo mecénica. Alias, Freire (1989) é firme ao dizer que ndo é a favor de
reduzir a alfabetizagdo ao ensino exclusivo e Unico da palavra, como se 0 processo de
alfabetizagdo fosse limitado ao ato de transmitir palavras aos educandos para que estes
pudessem decoré-las.

Enquanto educadores, é imprescindivel desenvolver ou adotar métodos de ensino que
facam com que os alunos reflitam sobre o préprio aprendizado e possam colocé-lo em pratica.
E importante enfatizar que o objetivo da escola ndo é produzir ensinamentos que podem ser
usufruidos apenas no ambiente escolar. Logo, € necessario repensar sobre 0 ensino,
especialmente no que se refere ao ambito da EJA, visto que o pablico desta modalidade tem
outras necessidades e perspectivas de vida.

No proximo capitulo serdo abordados os habitos de leitura dos brasileiros e,

principalmente, o ensino da leitura e interpretagéo de texto na sala de aula.

3. O ENSINO DA LEITURAE INTERPRETAQAO DE TEXTOS EM SALA DE AULA

O ensino da leitura e da compreensao de textos deve estar vinculado a realidade escolar
e ao contexto social dos discentes. A pratica escolar deve estar atrelada ao uso do aprendizado
no cotidiano e ndo apenas isso, como também deve valorizar o conhecimento prévio dos alunos
na sala de aula. A pluralidade da EJA pode ser um desafio no momento de o docente
desenvolver conteudos capazes de atender a todos, no entanto, essa mesma diversidade, se
observada sob uma outra Otica, pode ser uma ferramenta interessante no que diz respeito ao
ensino, quando explorada com sabedoria pelo professor-mediador. Afinal, as diferentes
bagagens de vida dos estudantes podem agregar positivamente no processo do ensino-
aprendizagem.

Neste capitulo serdo abordados os habitos de leitura dos brasileiros na
contemporaneidade e sobre como os docentes de Lingua Portuguesa podem trabalhar a leitura

e a interpretacdo de textos com turmas da EJA.

3.1 Os habitos de leitura dos brasileiros

A obra “Retratos da Leitura no Brasil”, organizada por Failla (2021), aponta que, entre
0s anos de 2015 e 2019, houve uma reducdo de 104,7 milhdes de leitores para 100,1 milhdes.
A coleta de dados mais recente foi efetuada entre os dias 28 de outubro de 2019 e 13 de janeiro
de 2020, em toda a extensdo territorial do Brasil. As entrevistas foram realizadas face a face,
por uma equipe de entrevistadores treinada e devidamente supervisionada. O publico-alvo se

restringe aos brasileiros residentes no pais, com 5 anos ou mais, sendo alfabetizados ou nao.
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Em tempo: na pesquisa, foram considerados livros em papel, digitais ou eletrdnicos, além de
audiolivros, livros em braile e apostilas escolares.

Dos 8.076 entrevistados pelas equipes da pesquisa que gerou a obra “Retratos da Leitura
no Brasil” (2021), 80% destes possuem 18 anos ou mais. No entanto, em termos de
escolarizacdo, a maior concentracdo desses individuos concluiu somente o Ensino
Fundamental, sendo que 22% terminaram somente o Ensino Fundamental | e 22% finalizaram
0 Ensino Fundamental 11, além disso, 32% estdo reunidos no Ensino Médio e 16% no Ensino
Superior; 7% dos entrevistados ndo foram alfabetizados ou ndo estudaram em uma escola
formal. Desse modo, é possivel constatar que a maioria daqueles que participaram das
entrevistas ndo concluiram o processo de escolarizacao. Isso significa que a democratiza¢ao do
ensino € uma questdo complexa e que necessita de um olhar atento ndo somente das instituicoes
escolares, como também do Estado, por meio de politicas ptblicas eficazes. No livro “Retratos
da Leitura no Brasil” (2021) enfatiza-se que a formacao de leitores literarios € apenas um dos
pontos, dos multiplos tépicos, que se perdem no percurso de acesso e permanéncia ao ambiente
escolar.

Conforme os resultados de pesquisa publicados nesse livro, dos 8.076 respondentes,
4.270 sdo leitores de literatura, sendo que 2.335 tém preferéncia por livros no papel e 2.559
leem literatura somente em outros suportes. Esses dados indicam que é possivel constatar um
perfil de leitores que se mantiveram apegados as folhas impressas e outro perfil que esta
relacionado aos novos leitores que, gradualmente, sdo mais expostos aos recursos eletrénicos.
Esse segundo grupo, portanto, aprenderam a ler em outros contextos, tais como 0os multimodais
e os hipermidiaticos.

O levantamento publicado pelo “Retratos da Leitura no Brasil” (2021) demonstra uma
tendéncia de diminuicdo no numero de leitores no pais. De acordo com os dados dessa obra,
em 2019, 52% da populacdo nacional era composta por leitores, contra 56% em 2015. Esses
numeros indicam uma queda de 4,6 milhdes de leitores. Em 2020, 52% dos brasileiros com 5
anos ou mais leram um livro completo ou parte dele nos trés meses anteriores a pesquisa;
enquanto 48% disseram nao ter lido nem ao menos um livro ou parte dele no mesmo intervalo
de tempo, o que totaliza mais de 90 milhdes de brasileiros com mais de 5 anos.

Um aspecto interessante a ser ressaltado sdo os dados relacionados a motivacdo. O
levantamento apresentado na obra “Retratos da Leitura no Brasil” (2021) indica que 26% dos
leitores leem porque gostam e, por isso, buscam novas obras para ler. Dentre essa parcela de
leitores, 48% dos entrevistados tém de 5 a 10 anos, 33% entre 11 e 13 anos e 24% de 14 a 17

anos. A segunda motivacdo mais mencionada é composta por 17% dos respondentes, que
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buscam ler com o objetivo de crescimento pessoal; entre eles, 24% possuem nivel superior.
Entre os leitores de literatura, 38% declaram que leram o ultimo livro simplesmente porque
gostaram. Em termos de faixa etaria, hd um consideravel nimero de leitores espontaneos, que
estdo concentrados entre 0os 5 e 17 anos. No entanto, esse numero diminui a proporcdo que a
idade aumenta.

Outro ponto que deve ser destacado é em relacdo aos leitores de literatura de acordo
com a classe social e a renda dos individuos. No resultado de pesquisa divulgado em “Retratos
da Leitura no Brasil” (2021) revela-se que a maior concentracdo de leitores esta entre as classes
B e C, e, no tocante a renda, o maior contingente de leitores de literatura possui renda familiar
entre dois e dez salarios minimos.

De acordo com a 5* edicdao de “Retratos da Leitura no Brasil” (2021), a ampliagao da
leitura € uma das maiores urgéncias deste seculo, tendo em vista que o pais passara por
mudancas significativas em sua base social. A pesquisa afirma, em consonancia com o0s dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que até 2030 a populacao brasileira
sera majoritariamente idosa; a nacdo tera mais habitantes com 60 anos ou mais do que
individuos com 14 anos ou menos. Esses numeros devem se intensificar nos anos seguintes.
Esse cenario evidencia a necessidade de aprendizado e formacao cultural, tendo em vista que,
conforme mencionado anteriormente, decrescem os leitores a medida que avanca a faixa etaria.

Segundo os dados coletados pela Retratos, os leitores de 50 a 69 anos séo apenas 38%
e acima dos 70 o numero decai para 26%. NUmeros estes que também sdo menores do que
aqueles apresentados pela pesquisa realizada em 2015. Alias, o grupo de individuos com idades
acima dos 50 anos, correspondente a 28% dos respondentes, representa somente 20% dos

leitores e 38% dos ndo leitores.

3.1.1 Escolas com bibliotecas ou salas de leitura

O Censo Escolar da Educacdo Basica, publicado pelo INEP, revela que em 2023
existiam 30.322 escolas que ofereciam educacéo para jovens e adultos no Brasil, sendo 18.138
destas localizadas na area urbana e 12.183 em territério rural. Dos nimeros apresentados,
24.818 das escolas ofereciam a etapa do Ensino Fundamental, ao passo que 9.388 dispunham
do Ensino Médio.

O percentual total de escolas que oferecem a EJA e possuem bibliotecas ou salas de
leitura é de 56,7%, mas ao analisar os dados conforme cada rede de ensino, é possivel
compreender melhor esse panorama. Segundo o Censo Escolar da Educagéo Basica, 99,5% das

unidades federais apresentam bibliotecas ou salas de leitura. No que se refere as unidades
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escolares estaduais, a porcentagem é de 82,4% e as municipais é de 42,5%. Das escolas

privadas, 68,2% possuem espacos para fomentar o interesse pelos livros.

3.2 Leitura e interpretacéo de textos

Solé (1998) compreende a leitura como um processo em que ocorre a interacao entre o
leitor e o texto, em que o individuo busca satisfazer os objetivos que norteiam a leitura. A autora
reforca que essa afirmacdo tem algumas consequéncias, entre elas, implica que envolve um
leitor ativo, que além de processar o texto, também o analisa. Além disso, a autora declara que
deve existir um objetivo para orientar a leitura. No entanto, ao falar sobre as finalidades, em
nenhum momento Solé (1998) trata a leitura sob um ponto de vista meramente utilitario; pelo
contrario. Ela afirma que os objetivos sdo diversos. O leitor pode demonstrar interesse por um
texto apenas por lazer, ou com o intuito de informar-se sobre um determinado evento histérico.
Os propositos sdo inameros e independente de qual seja, o ponto é que existe, pelo menos,
algum.

A partir dessa linha de raciocinio, € importante ressaltar, segundo Solé (1998), que a
interpretacdo realizada pelos leitores de um texto depende, em grande parcela, do objetivo da
leitura. Por exemplo, duas pessoas podem ter interpretacdes diferentes de um mesmo escrito —
iSsO porque 0s seus objetivos sdo diferentes. Embora a escritora pontue que os objetivos da
leitura devem ser considerados ao ensinar criancas a ler e a compreender, é necessario ter em
mente que a proposta deste trabalho é voltada para alunos da educacéo para jovens, adultos e
idosos previamente alfabetizados.

Ainda sobre o ato de ler, Solé (1998) frisa que o leitor constroi o significado da obra no
processo da leitura. Mesmo que o escrito em si mesmo tenha sentido, o significado que este tem
para um leitor ndo é uma réplica do que o autor quis transmitir, e sim uma construcdo que
compreende o0 proprio texto, os conhecimentos prévios do leitor e 0s seus objetivos. Outro
aspecto interessante que a autora traz para a discussdo € que os textos também diferem entre si
e oferecem vaérias oportunidades para a difusdo da informacéo. Em outras palavras, o leitor ndo
encontrard o mesmo contetido de uma crdnica em uma enciclopédia, por exemplo. O conteldo
altera, mas ndo apenas ele. As estruturas do texto, em que sdo organizadas as informacdes,
alteram conforme as finalidades dos textos. Desse modo, o leitor precisa conhecé-las, mesmo
que de forma intuitiva, para compreender a mensagem que o autor deseja transmitir. Ou seja, a
leitura envolve a compreenséo do texto escrito.

As saliéncias textuais sdo estruturas interessantes de serem trabalhadas em sala. De

acordo com Cafiero (2014, p.295), no glossario Ceale, “saliéncia” significa “‘proeminéncia’,
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ou aquilo que se destaca”. Assim, conforme o verbete elaborado por essa autora, a expressao
“saliéncia textual” pode ser compreendida como aquilo que se sobressai na obra escrita. Os
textos sdo, em sua maioria, destacados com determinados elementos, tais como titulo,
subtitulos, negritos, aspas, notas de rodapé, italico, entre outros. Esses elementos sdo dispostos
no texto intencionalmente pelo escritor. Sendo assim, o leitor deve utilizar essas informacdes
sabiamente durante a leitura, de forma a auxilia-lo a antecipar ideias, identificar conceitos
relevantes e criar expectativas sobre o tema, com a inten¢do de tornar a leitura mais fluente e
satisfatoria.

Solé (1998) aborda o processo de leitura sob uma perspectiva interativa, em que é
imprescindivel o texto, tanto em sua estrutura quanto em conteddo, e o leitor, com as suas
expectativas, objetivos e conhecimentos prévios. Isto €, para ler, é preciso decodificar o escrito
e, a0 mesmo tempo, vincular ao texto 0s objetivos e experiéncias prévias. Durante a leitura, ha
um processo de previsao e inferéncia continua, que entrelaca as informac6es apresentadas pelo
texto e a bagagem do leitor, em uma situacdo que este encontra evidéncias ou rejeita as
previsdes e inferéncias anteriormente citadas.

No que se refere aos estudantes da EJA, que possuem bagagens de vida significantes e
diversas, abordar a leitura em sala de aula sob uma perspectiva interativa pode ser uma
experiéncia proveitosa. Principalmente quando essa experiéncia é compartilhada entre os
alunos, proporcionando assim, o aprendizado em conjunto. E fato que as atividades em grupo
ndo devem substituir a leitura individual — mas ndo se trata de priorizar uma atividade em
detrimento de outra, e sim de associar ambas para um processo de aprendizado mais completo.

Solé (1998), ao mencionar modelo interativo, revela que este pressupde um resumo e
uma associacdo de outros enfoques que foram desenvolvidos no decorrer da histdria para
explicar como se da o processo de leitura. Atualmente, os tedricos consideram que as diversas
explicagdes podem ser reunidas em torno de dois modelos hierarquicos: ascendente e
descendente. No primeiro, o leitor processa 0s elementos componentes do texto comecando
pelas letras, depois pelas palavras, frases e assim sucessivamente, em um processo sequencial
e hierarquico. De acordo com Solé (1998), as propostas de ensino realizadas com base nesse
modelo atribuem importancia as habilidades de decodificacdo, porque acreditam que o leitor
pode compreender o texto ao decodifica-lo completamente. Por se tratar de um modelo centrado
exclusivamente no texto escrito, possui algumas lacunas, como por exemplo, ndo é capaz de
explicar como os sujeitos continuamente inferem informacdes ao ler um texto, o fato de ler e

ndo perceber erros tipograficos e, inclusive, a compreensdo de uma obra sem a necessidade de
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entender em sua completude cada um de seus componentes, somente pelo contexto. O modelo
descendente afirma justamente o contrario.

No modelo descendente, o individuo ndo procede letra por letra. Solé (1998) elucida
que, nessa situacao, o leitor utiliza o seu conhecimento prévio e recursos cognitivos para efetuar
antecipacdes sobre o conteido da obra, com o intuito de verifica-las. Dessa forma, quanto mais
informacdes o leitor tiver sobre um escrito que vai ler, menos necessitara se fixar sobre ele para
elaborar uma interpretacdo. Nesse modelo, 0 processo de leitura continua sendo sequencial e
hierarquico, mas ainda assim, ele é descendente, pois € a partir das hipoteses realizadas e das
antecipacdes que a obra é processada para a sua averiguacdo. Solé (1998) afirma que as
propostas de ensino formuladas por este modelo enfatizam o reconhecimento geral das palavras,
em oposicao as habilidades de decodificacao.

No entanto, 0 modelo interativo ndo esta, apenas, centralizado no texto ou no leitor.
Nessa perspectiva, conforme Solé (1998), o processo de leitura seria quando o leitor se dispde
perante o texto, em que ambos 0s modelos, ascendente e descendente, conversam entre si, de
modo que o individuo utiliza, sincronicamente, o seu conhecimento do mundo e 0 Seu
conhecimento do préprio texto para realizar uma interpretacao sobre o escrito. No sentido do
ensino, as propostas produzidas em concordancia com esta perspectiva evidenciam a
necessidade de que os educandos aprendam a processar 0s textos e 0s seus elementos, bem
como as estratégias que viabilizem a sua compreensao.

Em sintese, as interpretacGes feitas no decorrer da leitura envolvem a deducdo do
aspecto fundamental do texto relacionada aos objetivos que levaram o sujeito a Ié-lo. Nas
palavras de Solé (1998), essa relacdo permite nortear a leitura de modo mais preciso e eficaz,
além de estimular a capacidade critica do individuo. Sendo assim, o processo de leitura deve
assegurar que o leitor interprete o texto, de modo a construir uma ideia sobre o seu contetdo e
extrair dele o que for de seu interesse, conforme 0s seus objetivos. Isso pode ser feito, somente,
por intermédio de uma leitura individual, em que o leitor possa parar, refletir, relacionar o
conteudo do texto com conhecimentos prévios, pensar em perguntas e ponderar sobre 0s pontos
mais relevantes. Mesmo que seja um processo interno, este deve ser ensinado e a escola é o

espaco ideal para que isto ocorra.

3.3 O conceito de letramento e a sua importancia na contemporaneidade
Souza & Cosson (2011) afirmam que de todas as competéncias do ambito cultural, ler

é, possivelmente, a mais valorizada pela sociedade. Os autores reforcam que ler é fundamental
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na sociedade contemporanea porque, sobretudo, tudo o que os individuos sdo, fazem ou
compartilham perpassam pela escrita.

Para compreender como a escrita permeia a existéncia humana foi cunhado o termo
“letramento”. Souza & Cosson (2011) explicam que letramento significa mais do que apenas
saber ler e escrever. Esse termo designa também pelos conhecimentos que séo difundidos pela
escrita, pela maneira como esta é utilizada como ferramenta facilitadora da comunicacgéo e,
também, no que diz respeito a interacdo entre pessoas. Em outras palavras, o letramento esta
relacionado as préaticas sociais da escrita. Souza & Cosson (2011) se apoiam na definicdo de
Street (2003) para complementar essa definicdo ao dizer que essas préaticas sociais englobam os
conhecimentos, processos interacionais e relacbes de poder que fazem uso da escrita em
determinados contextos. Alids, tendo em vista que as préaticas sociais da escrita estdo cada vez
mais diversas, é possivel falar em letramentos, no plural, para abranger toda a extensédo do
termo, ou ainda multiletramentos.

Soares (2009) discorre sobre o tema na obra “Letramento: um tema em trés géneros”,
em que ela afirma que ndo ha um consenso sobre a defini¢do do termo letramento. No entanto,
a autora oferece um embasamento historico e informag6es norteadoras sobre o0 assunto.

Letramento, de acordo com Soares (2009), € uma palavra relativamente nova no
vocabulario da Educacdo e das Ciéncias Linguisticas. Um dos primeiros registros esta no livro
“No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica” de Mary Kato, publicado em 1986.
Segundo Soares (2009), Kato (1986) diz, no inicio da obra citada, que a lingua falada culta é
uma consequéncia do processo de letramento. Dois anos depois, conforme argumenta Soares
(2009), Leda Verdiani Tfouni distingue alfabetizacdo de letramento, no capitulo introdutorio
de “Adultos nio alfabetizados: o avesso do avesso”. Desde esse momento, o termo letramento
tornou-se mais frequente nos textos falados e escritos de especialistas.

Para prosseguir com o assunto, Soares (2009) disseca a palavra letramento. A autora
clarifica que o termo é uma versdo em portugués da palavra inglesa literacy.
“Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo -cy, que denota
qualidade, condicdo, estado, fato de ser (como, por exemplo, em innocency, a qualidade ou
condi¢ao de ser inocente).” (p. 17). No Webster’s Dictionary, de acordo com Soares (2009),
literacy é a condicdo de ser letrado. Sendo letrado definido como educado, capaz de ler e
escrever. Nesse conceito estd implicita a ideia de que a escrita traz diversas consequéncias,
entre elas “sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo

social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-Ia” (p. 19). Ou seja, a
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partir do momento em que o sujeito sabe ler e escrever, ele é capaz de fazer parte de préaticas

sociais de leitura e escrita. A autora elabora esse raciocinio ao dizer que:

E esse, pois, 0 sentido que tem letramento, palavra que criamos traduzindo "ao pé da
letra" o inglés literacy: letra-, do latim littera, e o sufixo -mento, que denota o
resultado de uma acéo (como, por exemplo, em ferimento, resultado da acéo de ferir).
Letramento &, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita. (SOARES, 2009, p. 18).

E interessante esclarecer que, em conformidade com a obra de Soares (2009), o
individuo letrado ndo é o mesmo de quando era analfabeto ou iletrado. A partir do momento
em que ele se torna letrado, passa a ter uma outra condigéo cultural e social. N&o se trata de
mudar de classe social, mas sim de mudar o seu lugar social, a forma que vive em sociedade e
é inserido culturalmente, além de sua relagdo com 0s demais e com o0 contexto. A perspectiva
do sujeito frente a0 mundo muda.

E importante destacar, como bem apontado por Soares (2009), que apropriar-se da
escrita e diferente de saber ler e escrever. Quando alguém aprende a ler e a escrever, esse
individuo adquire uma ferramenta, uma tecnologia em que é possivel codificar em lingua escrita
ou, ainda, decodificar o que foi escrito. Apropriar-se da escrita, segundo a professora, € assumi-
la como propria. E utilizar essas habilidades com a finalidade de atender as exigéncias
particulares e sociais.

Independentemente das possiveis definicdes do letramento, neste trabalho sera
observado, principalmente, mas ndo exclusivamente, a dimensao social do termo. Soares (2009)
elucida que o letramento, na dimenséo social, vai além de um atributo meramente pessoal, ele
esta intrinsecamente relacionado a pratica social.

Dessa maneira, letramento é considerado o que as pessoas fazem com as suas
habilidades de leitura e de escrita, dentro de um contexto, e como essas habilidades estdo
conectadas com as necessidades e praticas sociais. “Em outras palavras, letramento nao ¢ pura
e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; € o conjunto de préticas sociais ligadas
a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social.” (p. 57). Em
sintese, € possivel constatar que o conceito de letramento compreende habilidades e

conhecimentos individuais e as praticas sociais.

3.4 Como conduzir os alunos da EJA a ler e a interpretar?
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Né&o existe uma formula perfeita para ensinar os alunos a lerem e a interpretar textos,
entretanto, existem estratégias de leitura que podem ser ferramentas valiosas no ensino de
leitura e compreensédo textual. Cobucci & Machado (2023) explicam que, antes mesmo de
iniciar a leitura, existe a fase da pré-leitura. Nesse momento, o educador deve estabelecer um
vinculo de afinidade dos discentes com a obra escolhida, seja com o tema, com 0s personagens,
com a trama etc. Sendo que, nesse processo, as autoras aconselham o docente a fazer um
levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes. Elas, inclusive, sugerem que o
docente adote a pedagogia da pergunta, com o objetivo de chamar a atencdo da turma e, assim,
criar um vinculo entre o texto escrito e a realidade da classe.

No que se refere as praticas de leitura em sala de aula, Cobucci & Machado (2023)
propdem que sejam escolhidas praticas diversas, com o intuito de trabalhar as mais variadas
estratégias de leitura, tais como a leitura individual silenciosa, a leitura individual oral, a leitura
em conjunto, a leitura dramatizada, a escuta da leitura feita pelo educador, entre outros. As
escritoras também recomendam que sejam realizadas leituras de géneros textuais diversos,
como por exemplo, receita culinaria, propaganda, poema, cronica, romance, entre outros. Além
de, é claro, géneros digitais. Pessoalmente, géneros digitais podem ser muito atraentes aos
alunos, tendo em vista que despertam a atencao dos discentes para a aula por ser algo que eles
tém contato cotidianamente.

Cobucci & Machado (2023) dialogam com as ideias apresentadas anteriormente neste
trabalho por intermédio de Solé (1998), ao declararem que uma estratégia interessante “(...) ¢ a
capacidade do leitor de antecipar os sentidos a partir de pistas no texto escrito ou nas imagens
ou outros elementos que o fagam imaginar, inferir ou antecipar as ideias que serdo apresentadas
no livro” (p. 59). Nesse panorama, o educador deve atuar como um mediador da leitura e
planejar perguntas para propiciar o levantamento dos conhecimentos prévios da turma e analisar
a capacidade desta de antecipar os possiveis sentidos do escrito. As autoras reiteram que esse
processo deve ser feito com frequéncia, seja diariamente ou, pelo menos, algumas vezes por
semana.

Trabalhar com a leitura de pistas e inferéncias na EJA € explorar a pluralidade da turma.
Por vezes, a diversidade na sala de aula é vista somente como um desafio, mas é necessario ter
sabedoria para canalizar a bagagem dos alunos de modo a favorecer o aprendizado. A leitura,
seja individual ou em pequenos grupos, é uma atividade interativa, uma vez que 0s estudantes
atuam na construcdo do sentido do texto. O ato de construir o sentido estd no &mbito que, ao ter
contato com o texto, o leitor pode inferir informagdes com base em suas proprias experiéncias

de vida e leituras anteriores, com o propoésito de ir além da mensagem disposta na obra.
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3.5 O processo inferencial

Dell’Isola (1988), na obra “Leitura: inferéncias e contexto sécio-cultural”, revela que os
processos inferenciais acontecem no decorrer da leitura. Segundo a autora, a inferéncia se trata
da conclusdo de um raciocinio, da elaboragdo de um pensamento. A manifestacdo desse
fenbmeno abrange ndo somente os estados afetivos individuais, como também as reagdes
socialmente marcadas. Alids, € valido reforgar que um Gnico texto, por exemplo, pode ocasionar
varias inferéncias diferentes.

Um ponto importante que deve ser destacado é o de que ndo existe somente um conceito
de inferéncia — este pode variar de acordo com os tedricos e as linhas de pesquisa. Dell’Isola
(1988) cita Hayakawa (1963) ao declarar que a inferéncia € uma afirmacdo sobre um fato
desconhecido, formulado com base no conhecimento. Outro pesquisador abordado por
Dell’Isola (1988) ¢ o McLeod (1977), segundo ele, a inferéncia ¢ uma informacao elaborada a
partir de informagdes explicitas, sendo elas linguisticas ou ndo, desde que ndo tenham sido
estabelecidas anteriormente. A pesquisadora também adiciona a definicdo trazida por Bridge
(1977), ao mencionar a inferéncia como uma informacédo semantica que nao esta colocada de
maneira explicita no texto, e sim que foi desenvolvida pelo leitor durante a leitura, em um
processo inferencial.

Dell’Isola (1988) ressalta que a “inferéncia ndo esta no texto. E uma operagdo que os
leitores desenvolvem enquanto estdo lendo o texto ou apds terem completado a sua leitura” (p.
55). Assim, segundo a escritora, a inferéncia se trata de um processo cognitivo que produz uma
nova informacéo, fundamentada em uma informacdo anterior, dentro de um contexto proprio.
Entretanto, Dell’Isola (1988) enfatiza que o processo inferencial ndo acontece somente quando
o leitor determina elos lexicais, com base nas informacdes internas do texto. “Ocorre também
quando o leitor busca extra-texto informacdes e conhecimentos adquiridos pela experiéncia de
vida, com os quais preenche os "vazios" textuais” (p. 55), ou seja, o leitor carrega consigo um
universo particular, que interfere em sua leitura.

No que se refere ao ensino dos discentes da EJA, é importante assinalar que estes
educandos possuem universos pessoais desenvolvidos e plurais. Em um mesmo espaco, por
exemplo, é possivel encontrar um aluno de 70 anos, outro de 35 e um mais jovem, de 19. Nesse
caso, cabe ao docente elaborar um contetdo capaz de conciliar essas realidades e enxergar esse
panorama diverso como algo positivo, e ndo uma desvantagem. Em uma sala de aula plural
como esta, um unico texto pode provocar multiplas inferéncias, o que pode ser interessante no

processo de ensino-aprendizagem.
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Retornando a pesquisa de Dell’Isola (1988), a professora afirma, com base em Kintsch
(1974), que o leitor ndo apresenta total ciéncia das inferéncias que formula ao ler e interpretar
0 texto, isso porque as inferéncias sdo pensadas rapidamente. Inclusive, o fator essencial que
deve ser mencionado é o de que o processo de inferéncia estéa atrelado a memoria.

Dell’Isola (1988), entdo, compartilha a opinido de Marcuschi (1985), ao dizer que a
memoria ndo é um deposito desordenado de coisas, pelo contrario, se trata de “[...] um
instrumento estruturado e estruturante, com grande dinamismo e capaz de se reorganizar a todo
momento" (MARCUSCHI, 1985, p. 4, apud DELL’ISOLA, 1988, p. 51). A informacéo
processada pelo leitor, de acordo com a autora, pode ter sido ofertada pelo texto de modo
explicito, ou pode ter sido inferida pelo individuo. Das duas formas, o processo de leitura
produziu registros na memoria. A juncao desses registros configura a representacdo mental do

que foi processado.

3.5.1 A representacdo da informacéo e o processo inferencial

A informagdo, segundo Dell’Isola (1988), ¢ dada parcialmente de modo explicito no
texto. Na realidade, uma grande parcela da informacéo é obtida somente por implicacéo, ou
seja, por meio da inferéncia. A educadora reitera essa afirmacédo com base em Rickheit et al.
(1985), ao mencionar que as inferéncias, na perspectiva do discurso, estdo no ambito cognitivo.
Assim, o leitor, ou o ouvinte, compreende a informacéo do texto que foi propagada de forma
explicita e, conforme o proprio contexto, elabora novas representacfes semanticas do contetdo.

Dell’Isola (1988) explica que as informacgdes, tanto as explicitas quanto as inferidas,
compdem a representacdo mental do texto pelo leitor. A autora esclarece que ha uma relacao
entre a representacao mental e a concepc¢éo de inferéncias. Na perspectiva dessa pesquisadora,
“tanto a formacao de inferéncias ¢ influenciada pela representacdo mental ja construida, quanto
a representa¢do mental surgida ¢ parcialmente o resultado das inferéncias feitas” (p. 53). Com
base nessa relacdo, existem mdultiplas teorias sobre as diversas fungdes de inferéncias para a
construcdo de representacdes mentais.

Tedricos como Kintsch & Van Dijk (1978) e Crothers (1979), de acordo com Dell’Isola
(1988), acreditam que as inferéncias tém a principal funcdo de fechar lacunas textuais.
Enqguanto outros, como Warren, Nicholas & Trabasso (1979, apud DELL’ISOLA, 1988, p. 52),
entendem que o leitor, ou mesmo o0 ouvinte, partem das assercOes para desenvolverem
perguntas ao texto, de modo que o processo inferencial € menos dependente deste.

Collins, Brown & Larkin (1980, apud DELL’ISOLA, 1988, p. 53), elucidam que a

representacdo mental, de fato, possui lacunas e elas sdo preenchidas por inferéncias quando o
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leitor compreende o discurso. Entretanto, os autores ndo acreditam que a inferéncia tenha o
unico propasito de preencher lacunas. Eles acreditam que, além disso, 0s processos inferenciais
atuam de modo a complementar as estruturas de conhecimentos pré-existentes.

Dell’Isola (1988) aborda duas possibilidades de inferéncia, com base nos escritos de
Carpenter & Just (1977): as inferéncias que sdo desenvolvidas ao longo da compreenséo, em
cada instante da leitura, e aquelas que sdo formuladas apenas quando h& o propoésito de

preencher uma lacuna textual. A escritora desenvolve esse raciocinio ao dizer que:

O primeiro tipo é denominado de inferéncia "cataférica” (forward inference), porque
refere-se a partes do texto que, provavelmente, seguem aquela que gerou a inferéncia.
O segundo tipo é chamado de inferéncia "anaférica” (backward inference) porque
refere-se a partes do texto que precedem a que gerou a inferéncia. (DELL’ISOLA,
1988, p. 53)

Outro ponto fundamental para a compreenséo das inferéncias e para o entendimento da
lingua ¢ o contexto. Dell’Isola (1988) afirma que, assim como no caso das inferéncias, o
contexto ndo apresenta uma definicdo exata. No entanto, é possivel refletir sobre esse tema com

base nos textos produzidos por pesquisadores.

3.5.2 O contexto e o0 processo inferencial

Koch e Elias (2008) apresentam a metafora do iceberg para explicar o significado de
contexto. O iceberg possui uma ligeira superficie de gelo a mostra, enquanto a maior parte da
massa de gelo estd submersa. De acordo com as autoras, o bloco de gelo acima da agua seria
correspondente ao explicito do texto e o bloco submerso seria o implicito, sendo que o Gltimo
fundamentaria a interpretacdo. O contexto seria 0 iceberg como um todo. Em outras palavras,
0 contexto seria tudo aquilo que contribui, de alguma maneira, para a construcdo de sentido.

Dell’Isola (1988) aborda, em seu livro, os estudos desenvolvidos por Clark & Carlson
(1981), que sugerem a distincdo entre duas formas de contexto, sendo elas: o contexto intrinseco
e o incidental. O contexto intrinseco esta relacionado a informacéo que nédo foi dada de maneira
explicita pelo falante, mas foi inferida pelo interlocutor; e o contexto incidental diz respeito aos
fragmentos do discurso que ndo necessitam ser consultados.

Além deles, cinco outros tipos de contexto sdo estudados por diferentes teoricos.
Dell’Isola (1988) diz que esses estudiosos tentam relacionar os contextos com os processos de
linguagem, tendo em vista que influenciam diretamente na compreenséo textual e no processo
inferencial. Os cinco tipos abordados por Dell’Isola (1988) sdo: o contexto cultural, o

situacional, o instrumental, o verbal e o pessoal.
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O contexto cultural, de acordo com a pesquisa de Dell’Isola (1988) com base nos
estudos de Rickheit et al. (1985), é composto por convencdes culturais e de comunicacgdo. Esse
contexto influencia o conhecimento dentro das unidades representacionais individuais e
impacta diretamente nas inferéncias extraidas. Um exemplo mencionado por Dell’Isola (1988)
séo as diferencas culturais entre as sociedades e entre 0s povos de uma mesma sociedade.

O contexto situacional, segundo Dell’Isola (1988), se trata de situagdes que contornam
0 texto. Elas ndo estdo inseridas no texto, mas intervém em sua compreensdo. A autora
menciona que os principais contextos situacionais séo as figuras, as instrucdes e os objetivos
da leitura. O terceiro contexto é o instrumental. Ele refere-se as maneiras pelas quais o texto
pode ser recebido por alguém. Dell’Isola (1988) declara que tanto a leitura quanto a audig¢do
sdo dois modos possiveis para obter informagdes textuais. Um sujeito pode conhecer um texto
por intermeédio da leitura de um jornal, ou ao escutar um programa de televisdo.

O contexto verbal, em conformidade com a pesquisa de Dell’Isola (1988), esta
relacionado ao conteudo linguistico do discurso. A compreensdo textual é entendida como
processos mentais complexos, em que absorve a informacgéo e a combina com partes do texto
lidas anteriormente. A autora apresenta as ideias de Van Dijk (1980) ao dissertar que esses
processos estdo relacionados as propriedades linguisticas do texto, como por exemplo, a
vinculagéo léxica e os topicos marcadores. Os fragmentos de um texto apresentam uma relacéo
coerente e coesa entre si. 1sso significa que as sentencas possuem um contexto que sera
respeitado pelas sentencas posteriores, com o intuito de preservar o sentido.

O contexto pessoal, no ponto de vista de Dell’Isola (1988), abrange o conhecimento, as
atitudes e os aspectos emocionais do leitor ou ouvinte. O conhecimento do interlocutor
influéncia no processo de interpretacdo. Tanto os leitores quanto os ouvintes atribuem sentido
a um texto apos refletirem sobre o que foi dito ou escrito, em oposicdo a bagagem pessoal de
cada um, gque contém as experiéncias, a educacdo, entre outras questdes que envolvem o
conhecimento de mundo do sujeito. Alids, Dell’Isola (1988) pontua que esse conhecimento
também é condicionado pelo sexo, idade, nivel educacional etc.

Dell’Isola (1988) elucida que, além do conhecimento prévio do sujeito, as atitudes
implicam o processo inferencial. Em um texto, se as atitudes relacionadas aos fatos expostos
correspondem as atitudes individuais do leitor, a autora informa que o individuo é menos
inclinado a acionar os seus conhecimentos prévios do que quando ele observa diferencas entre
0 escrito e a sua prépria atitude, a sua forma de pensar. Isso porque, a discrepancia desperta a

atencdo do leitor, que antes estava concentrado na leitura. Além dos fatores cognitivos, ha
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também os aspectos emocionais. Os textos ndo possuem apenas informacgdes e opinides, eles
apresentam também sentimentos.

Por fim, Koch e Elias (2008, p. 61) ponderam a respeito do contexto sociocognitivo.
Com base nas autoras, para que duas ou mais pessoas possam se entender, é necessario que 0s
seus contextos sociocognitivos sejam similares; ou seja, “seus conhecimentos (enciclopédico,
sociointeracional, procedural, textual etc.) devem ser, a0 menos em parte, compartilhados [...]”.
Dessa forma, cada um dos envolvidos numa interacdo traz consigo as suas experiéncias e
bagagens de vida, o que as escritoras classificam, por si s, como um contexto. Durante a
interacdo, esse contexto é estendido ou modificado, e os interlocutores ajustam-se conforme

novos contextos v&o surgindo.

3.6 As metodologias de ensino: um novo olhar sobre a educagéo e as atuais demandas
sociais

Diesel, Baldez & Martins (2017) acreditam que, devido as transformacdes sociais,
econémicas, culturais e tecnoldgicas que ocorreram nos Gltimos anos, as vidas das pessoas e as
relacdes entre elas foram impactadas de tal forma que essas mudancas alcancaram todos 0s
espacos da sociedade contemporanea, incluindo a escola. Esse panorama, segundo as autoras,
pode ser compreendido melhor com base no raciocinio de Bauman (2009), quando este chama
0 estagio atual da humanidade de liquido, enquanto o anterior é entendido como solido. As
escritoras, entdo, revelam que o estagio solido se refere a um periodo em que a durabilidade era
a palavra de ordem, os contextos em que as pessoas viviam eram previsiveis e duraveis. Ao
passo que, no estagio liquido, a sociedade contemporanea vive em meio a fluidez e incerteza.
A educacdo vigente esta inserida dentro desse contexto de imprevisibilidade, afinal, a escola
ndo esta desvinculada da sociedade.

As atuais demandas sociais, conforme Diesel, Baldez & Martins (2017), exigem uma
nova postura da escola, especialmente dos docentes, de modo a se adequar a nova realidade.
Esse cenario foi potencializado devido a pandemia da Covid-19, em que as instituicdes de
ensino precisaram se reinventar de maneira urgente. De acordo com Souza (2020), a educacao
precisou se ajustar em pouco tempo, com o objetivo de oferecer um ensino ancorado no uso das
tecnologias digitais. Ela avalia que a situacdo foi desafiadora, especialmente em relacdo a
educacéo basica.

No que se refere a EJA, seria interessante compartilhar algumas memadrias relacionadas
ao periodo de estagio. Os alunos lamentavam constantemente sobre o periodo de ensino a

distancia; muitos tinham dificuldades em estudarem sozinhos ou de acessar a Internet quando
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necessario. Um caso em particular é inesquecivel: um aluno de, aproximadamente, 60 anos
comentou que os dois anos que estudou a distancia foi uma experiéncia insatisfatoria. A
aprovacao automatica o passava de fase mesmo que o aprendizado fosse minimo. Na nona etapa
do Ensino Fundamental 11, conforme j& mencionado no inicio deste trabalho, o estudante ndo
sabia realizar uma pesquisa simples no Google e selecionar as informacgdes importantes para
transcrevé-las no caderno. Em determinada ocasido, o discente ndo conseguiu pesquisar as
informacdes basicas sobre o género “conto” na Internet e, por essa razdo, recebeu quatro
paginas impressas sobre o0 assunto. Uma tentativa de ajuda-lo a estudar sobre o tema.

Desse modo, é imprescindivel que as competéncias relativas as necessidades da
sociedade contemporanea, especialmente no ambito digital, sejam trabalhadas com cautela na
EJA, com a finalidade de expandir os universos dos educandos e ndo os excluir de alguma
forma. Vale ressaltar que o periodo da pandemia da Covid-19 foi um momento atipico, mas as
suas consequéncias permanecem até hoje.

No que diz respeito as mudancas da sociedade contemporanea, Diesel, Baldez &
Martins (2017) reforcam a necessidade de um novo perfil docente, diferente daquele que utiliza
0 método tradicional de ensino.

O meétodo tradicional de ensino, na viséo de Diesel, Baldez & Martins (2017), é centrado
na figura do professor e na transmissdo de contetdos, em que os alunos recebem as informacdes
e as memorizam. No contexto atual, esse método tornou-se desaconselhavel. E mais
interessante que as propostas de ensino na sociedade contemporanea atuem com énfase nas
atividades dos estudantes, visto que o proposito da educacéo € justamente o0 aprendizado deste
publico.

E nesse sentido que as metodologias ativas ganham destaque. Diesel, Baldez & Martins
(2017) alegam que o novo modelo atua como uma oportunidade de deslocar a perspectiva do
ensino (professor) para a aprendizagem (aluno). No método ativo, em concordancia com as
autoras, os discentes estdo no centro das acdes educativas. Eles assumem um papel ativo na
aprendizagem e o conhecimento é desenvolvido de maneira colaborativa. O professor, entdo,
desempenha a funcdo de mediador, facilitador do conhecimento, com o objetivo de promover
a autonomia dos educandos e incentivar a reflexdo destes, de forma a problematizar a realidade
em que vivem,

Luchesi, Lara & Santos (2022) salientam que o papel dos professores inclui o dever de
provocar, compreender e refletir, ao lado dos estudantes, com o intuito de orientar, guiar e
transformar a realidade destes. Dessa maneira, os educandos precisam adotar uma postura ativa

e trabalhar com a autoaprendizagem, para que sejam capazes de desenvolver uma atitude
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reflexiva e critica. Dentro desse contexto, as escritoras enfatizam que o processo de ensino-
aprendizagem permeia a teoria e a pratica, com o foco em tornar o ensino mais dindmico e
préximo do contexto social da turma.

Luchesi, Lara & Santos (2022) clarificam que existem varios tipos de aprendizagens
com base nas metodologias ativas, como por exemplo, a aprendizagem baseada em problemas,
a aprendizagem baseada em equipes, a espiral construtivista, as estagdes de aprendizagem, entre
outras. Mesmo com as inumeras possibilidades, o docente deve adequar as propostas de ensino
conforme cada modalidade e os objetivos que possui com cada turma.

No entanto, apesar das metodologias ativas soarem algo recente, Luchesi, Lara & Santos
(2022) revelam que as origens dessa forma de ensinar remontam a obra de Rousseau (1712-
1778), em que € possivel vislumbrar os primeiros vestigios da utilizacdo dessas metodologias
em um escrito sobre filosofia e educacdo. Nele, a experiéncia possui maior relevancia que a
teoria. As autoras explicam que Rousseau propunha centralizar os processos de aprendizagem
conforme os interesses e as necessidades dos alunos. Entretanto, a mudanca recomendada por
Rousseau comecgou a ganhar visibilidade somente no final do seculo XIX e inicio do século
passado, gracas a Escola Nova. No Brasil, 0 movimento dos escolanovistas comegou a ganhar
notoriedade na década de 1930.

O movimento dos escolanovistas no Brasil, segundo Luchesi, Lara & Santos (2022),
tinha como objetivos centralizar a figura do aluno no processo de aprendizagem e tratar o
espaco escolar como um local de aprendizado da democracia. As autoras, com base em Campos
& Shiroma (1999) e Gadotti (2009), explicam que esse movimento também visava reforcar a
funcdo socializadora da escola e, além disso, equalizar os individuos, com o proposito de
possibilitar a igualdade social. O movimento da Escola Nova criou novas escolas e métodos
educacionais, com énfase na aprendizagem ativa.

A partir desse cenario e com a promulgacdo de leis que orientam a participacéo ativa
dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, as metodologias ativas ganham cada vez mais
espaco no pais. Contudo, no ambito da EJA, a situacdo é mais sensivel. Por exemplo, uma
memdaria marcante no periodo de estagio com jovens e adultos do segundo segmento do Ensino
Fundamental 11, foi de uma palestra realizada no Dia da Consciéncia Negra em 2022. A maior
parte dos estudantes ndo enxergava aquele momento como uma oportunidade de aprendizado,
para esses alunos era apenas um tempo livre. Todas as propostas que se diferenciavam do ensino
tradicional eram vistas com descaso por boa parte dos alunos. Apesar disso, ndo se trata de

culpabilizar alguém. As metodologias ativas precisam ser ensinadas com sensibilidade as
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turmas. O primeiro passo é apresentar as possibilidades que esse modelo de ensino tem a
oferecer e ter paciéncia no decorrer das aulas.

No préximo capitulo, serdo apresentadas duas propostas didaticas para os alunos do
segundo segmento do Ensino Fundamental Il, com o objetivo de desenvolver a capacidade
leitora dos individuos. Essas propostas serdo feitas com base nas metodologias ativas,

abordando, assim, o que foi explorado neste topico.

4. PROPOSTAS DIDATICAS

Neste capitulo serdo apresentadas duas propostas didaticas distintas para turmas do
segundo segmento do Ensino Fundamental Il da Educacdo de Jovens e Adultos. E importante
pontuar que as fases da EJA sao reduzidas pela metade em comparacéo ao ensino regular. Isto
significa que embora o sexto ano convencional seja desenvolvido em um ano completo, os
discentes da modalidade EJA devem completa-lo em um semestre.

Tendo em vista esse panorama, as propostas didaticas serdo divididas de modo que a
primeira seja condizente com as 62 e 72 etapas, enquanto a segunda contemple as duas Ultimas

etapas do EF.

4.1 Proposta didatica sobre poesia para os estudantes das 6% e 72 fases do segundo
segmento do Ensino Fundamental da EJA

Titulo da proposta didatica: A vida na perspectiva do eu poético: o ensino do género para as
turmas das 62 e 72 fases do Ensino Fundamental 11.

Objetivos gerais: Apresentar 0 género poema aos estudantes e incentivar a producédo de obras
literarias.

Habilidade(s) de acordo com a BNCC:

- EF69LP46: participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras
literarias/ manifestacdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de
contacdo de historias, de leituras dramaticas, de apresentacOes teatrais, musicais e de
filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais
tematicas (de leitores, de cinéfilos, de mdsica etc.), dentre outros, tecendo, quando
possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciagoes [...].

- EF69LP48: interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos

sonoros (estrofacdo, rimas, aliteracBes etc), semanticos (figuras de linguagem, por
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exemplo), gréaficoespacial (distribuicdo da mancha gréafica no papel), imagens e sua
relagdo com o texto verbal.

- EF69LP54: analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagdo entre os elementos
linguisticos e os recursos paralinguisticos e cinésicos, como as varia¢fes no ritmo, as
modulagdes no tom de voz, as pausas, as manipulagdes do estrato sonoro da linguagem,
obtidos por meio da estrofacdo, das rimas e de figuras de linguagem como as aliteragoes,
as assonancias, as onomatopeias, dentre outras, a postura corporal e a gestualidade, na
declamacdo de poemas, apresentacdes musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa
quanto nos géneros poéticos, os efeitos de sentido decorrentes do emprego de figuras de
linguagem, tais como comparacdo, metafora, personificacdo, metonimia, hipérbole,
eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os efeitos de sentido decorrentes do emprego
de palavras e expressdes denotativas e conotativas (adjetivos, locucdes adjetivas,
oracdes subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como modificadores, percebendo
sua funcédo na caracterizacao dos espacos, tempos, personagens e agdes proprios de cada
género narrativo.

- EF67LP31: criar poemas compostos por versos livres e de forma fixa (como quadras e
sonetos), utilizando recursos visuais, semanticos e sonoros, tais como cadéncias, ritmos
e rimas, e poemas visuais e video-poemas, explorando as relacfes entre imagem e texto
verbal, a distribuicdo da mancha grafica (poema visual) e outros recursos visuais e
SONoros.

- EF67LP38: analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem, como

comparacdo, metafora, metonimia, personificacdo, hipérbole, dentre outras;

=> Entre outras habilidades.

e 1°momento: Introducdo do género poema.
Objetivo especifico: Introduzir o género poema a turma.
Material utilizado: Projetor.
Tempo estimado: Uma aula de 45 minutos.
Descricdo: Organize as carteiras em um circulo, de modo a incentivar uma conversa, um
diadlogo entre os estudantes. Em seguida, explore os conhecimentos prévios da turma sobre o
género poema. Sugestdes de perguntas:

1. Vocés tém o habito de ler?

2. Sobre o que gostam de ler?
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3. Vocés costumam ler poemas?
4. Na visdo de vocés, o que um poema precisa ter?
5. Existe espaco para 0 género poema na sociedade atual?

Em seguida, apresente este video aos alunos:
https://www.youtube.com/watch?v=Rpx3ux35uZs. O material selecionado pertence ao
filme “O Carteiro e o Poeta” (1994), uma obra atemporal. Este momento sera finalizado
com as perguntas:

1. A quem pertence 0s poemas?
2. Qual ¢ o papel do poeta?

e 2°momento: Explicacdo detalhada sobre o género poema.
Objetivos especificos: Explicar o género poema aos alunos e compartilhar alguns textos com
a classe.
Material utilizado: Nenhuma indicacdo de material. No entanto, caso o docente queira fazer
uso dos slides com o proposito de ajuda-lo no decorrer da explicacdo, lembre-se de agendar o
projetor, se necessario.
Tempo estimado: Duas aulas de 45 minutos cada.
Descricdo: Inicie a aula com o poema “Can¢do do Exilio”, de Gongalves Dia. Logo apos,
contextualize o momento de producdo desse poema e a importancia dele para a cultura
brasileira. Leia a obra de uma maneira que a turma possa ouvi-lo com atencéo e use-o de gancho
para introduzir o contetido relacionado ao género poema.

Henrigue, Moura & Baracho (2012) afirmam que a defini¢do do poema néo € tao precisa
guanto a de outros géneros. Uma das justificativas para este fendmeno reside no fato de que o
entendimento do poema se da mais pelo contato com os textos do que com a leitura de teorias
referentes ao tema. Para este estudo, a compreensdo do género se dard por intermédio da
distincdo entre 0 poema e a poesia.

Ao falar sobre o poema, Henrique, Moura & Baracho (2012) entendem que se trata do
texto propriamente dito; enquanto ao mencionar a poesia, refere-se a arte poética. De acordo
com essa linha de raciocinio, os autores abordam que o poema pode ser definido pela forma,
pelo texto produzido pelo poeta. Mas eles reforcam que essa definicdo nédo € aceita por todos
0s pesquisadores da area. Inclusive, ha aqueles que compreendem a existéncia de textos que,
mesmo sendo considerados como poemas devido a forma, ndo o sédo, e devem ser categorizados

somente como obras literarias.
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O Programa Gestéo da Aprendizagem Escolar (2008) informa que o conceito do poema
passou por inimeras mudancas ao longo da histdria, mas ainda assim, em todo 0s momentos
esteve associado ao uso das palavras, as formas como as palavras estdo dispostas no texto. A
estética da linguagem é um dos fatores fundamentais dos poemas. Todos os termos podem ser
passiveis de sentidos, tais como a sonoridade, os fonemas, 0 jogo de silabas tonicas, entre
outros.

Candido (2006) declara que “todo o poema ¢ basicamente uma estrutura sonora”
(CANDIDO, 2006, p. 37). A sonoridade do poema pode ser facilmente perceptivel ou discreta
e, inclusive, o poeta pode explorar a sonoridade das palavras e dos fonemas com o objetivo de
produzir efeitos especiais. Além da metrificacdo, que possibilita um vasto conjunto de ritmos.
Essa € uma oportunidade para o educador mencionar a estreita ligacdo entre 0 poema e a musica.
Em seguida, introduza a rima em sala de aula.

A rima é, na perspectiva de Candido (2006), um dos principais recursos utilizados para
alcangar determinados efeitos de sonoridade do verso. A func¢do da rima é “(...) criar a
recorréncia do som de modo marcante, estabelecendo uma sonoridade continua e nitidamente
perceptivel no poema” (CANDIDO, 2006, p. 62). O autor revela que a poética se ocupa dos
variados tipos de rimas e jeitos de combina-las. Alias, diversas regras foram estabelecidas nesse
quesito; no entanto, as regras sao flexiveis, em alguns modelos de poemas, conforme o
propdsito do poeta.

E aconselhavel que o docente dé continuidade a explicacdo e introduza as rimas
consoantes e toantes. Candido (2006) frisa que a primeira € a rima propriamente dita, enquanto
a segunda ¢ a assonancia no fim de cada verso. Além da rima, o escritor declara que ha outras
homofonas, entre elas a repeticdo de palavras, de frases e, até mesmo, de versos. Esse recurso
recebe o nome de Recorréncia.

O ritmo, conforme abordado anteriormente, é uma caracteristica relevante dos poemas.
Nas palavras de Candido (2006), o ritmo é o modo de articular as sonoridades, por meio das
combinac0es das silabas e dos pés. Ele estende-se no esclarecimento desse assunto, tendo em
vista que a no¢do de ritmo é complexa. O ritmo esta relacionado ao conceito de alternancia, ou
seja, “de graves e agudos; de tonicas e atonas; de longas e breves, em combinag¢des variadas”
(CANDIDO, 2006, p. 72). O autor reforca que o ritmo é composto pela alternancia de
atonicidade e tonicidade dentro dos conjuntos silabicos que compdem as unidades ritmicas.

No que concerne a versificacdo, Candido (2006) comenta que existem diversos efeitos

sonoros dentro do verso. No entendimento do escritor, 0s versos, sejam eles livres ou regulares,
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organizam a palavra poética no texto. E verdade que existem outros meios de ordenar o poema,
como nos casos dos poemas concretos, e € essencial explicar essa questdo aos alunos.

O verso, na visdo de Candido (2006), € composto por palavras, com o objetivo de
enriquecer a experiéncia do leitor ou do ouvinte. Desse modo, a palavra é o material de trabalho
do poeta e a peca substancial que constitui o verso. O autor sabiamente declara que “o ritmo
cria a unidade sonora do verso; as palavras criam a sua unidade conceitual; a unidade sonora e
a unidade conceitual formam a integridade do verso, que ¢ a unidade do poema” (CANDIDO,
2006, p. 95). O Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar (2008) reforca essa abordagem ao
pontuar que a fungdo poética esta relacionada ao uso das palavras, sobre como séo trabalhadas
no texto, seja ele escrito ou falado.

Outros recursos cruciais na estrutura do poema séo a estrofe, a métrica e o eu lirico. O
Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar (2008) afirma que a estrofe € um conjunto de
versos, sendo ele utilizado pelos poetas para organizar 0s seus poemas; e a metrica é uma
combinacéo entre a quantidade de silabas que integram os versos. O eu lirico, por sua vez, € 0
eu poético.

O docente pode aprofundar a aula com informacdes sobre o eu lirico, a escansao, 0s
nomes que as estrofes recebem a depender do nimero de versos e os multiplos temas que séo
abordados nos poemas. Além disso, utilize poemas variados para ilustrar a explicagéo, tais
como “Tu e eu”, de Luis Fernando Verissimo, “Soneto de fidelidade” e “Soneto do amigo”, de
Vinicius de Moraes, “Lar doce lar”, de Cacaso, “No meio do caminho”, de Carlos Drummond
de Andrade, “Retrato”, de Cecilia Meireles, “Incenso fosse musica”, de Leminski e “Poeminho
do contra”, de Mario Quintana.

Os textos citados sdo de poetas nacionais conhecidos. E interessante trazé-los para a sala
de aula com o proposito de expandir o repertorio cultural dos alunos e exemplificar o conteddo
trabalhado em sala. E viavel também utilizar os poemas com o objetivo de introduzir o uso de

figuras de linguagem, tais como a comparacéo, a metafora, a personificacdo, entre outras.

e 3°momento: A vida na perspectiva do poeta.
Objetivos especificos: Refletir sobre 0 género poema e incentivar a pesquisa.
Material utilizado: Folhas A4 com o poema “Assim eu vejo a vida”, de Cora Coralina, ¢ uma
lista de atividades.
Tempo estimado: Uma hora.
Descrigdo: Revise o contetdo tratado na aula passada e responda as eventuais duvidas que

possam surgir. Posteriormente, leia em voz alta o poema “Aninha e suas pedras”, de Cora
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Coralina, e converse com a turma sobre como a poetisa abordou a vida no texto. Depois, divida

a classe em grupos conforme a quantidade de alunos. Distribua as folhas com o texto “Assim

eu vejo a vida”, da Cora Coralina, e os exercicios. O poema pode ser lido a seguir:

Assim eu vejo a vida
A vida tem duas faces:
Positiva e negativa
O passado foi duro
mas deixou o seu legado
Saber viver é a grande sabedoria
Que eu possa dignificar
Minha condicéo de mulher,
Aceitar suas limitacdes
E me fazer pedra de seguranca
dos valores que vdo desmoronando.
Nasci em tempos rudes
Aceitei contradigdes
lutas e pedras
como licdes de vida
e delas me sirvo
Aprendi a viver.

Fonte: CORALINA, Cora. Assim Eu Vejo a Vida. Folha de Sdo Paulo, Sao Paulo, 4 jul. 2001. Folha llustrada.
Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fq0407200107.htm. Acesso em: 28 maio 2024.

Incentive os alunos a solicitarem ajuda quando necessario, mas peca para que eles

busquem dialogar entre si. Dividir a classe em grupos tem como objetivo incentivar os discentes

a trocar ideias e reflexdes. Sugestdes de perguntas:

1.

Cora Coralina € uma renomada escritora brasileira, que publicou o primeiro livro ja na
terceira idade — 0 que prova gque nunca é tarde para comecar, mesmo que digam o
contrario. O poema “Assim eu vejo a vida” aborda sobre como aprender a viver, mesmo
em meio as dificuldades. Citem quais foram as licdes de vida apresentadas pelo eu
poetico.

Como o eu lirico enxerga o passado?

Em determinado momento, o poema fala sobre a dignificacdo da mulher. Como vocés
entendem o ato de dignificar o ser humano? Independentemente do género deste.

O que vocés compreendem do trecho “[...] E me fazer pedra de seguranca dos valores
que vao desmoronando™?

Quiais elementos do texto confirmam que se trata de um poema?
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6. Em um trecho do poema, a poetisa afirma que aceitou pedras como li¢cdes de vida. Na
concepcao de voceés, o que a autora quis dizer?
7. Particularmente, quais pedras vocés diriam que aceitaram como licdes de vida?
8. Hoje, vocés podem dizer que aprenderam a viver? Como foi esse processo?
Ao final da aula, solicite para que os estudantes pesquisem poemas na Internet ou em
livros, e selecionem um texto verbal para transcrever no caderno com a fonte. Caso necessario,

explique aos alunos como € possivel realizar uma pesquisa na Internet.

e 4° momento: Roda de leitura.

Objetivos especificos: Estimular que os educandos leiam em voz alta e compartilhem as suas
opinides.
Material utilizado: Nenhuma indicag&o de material.
Tempo estimado: A previsao é que a Roda de Leitura ndo ultrapasse uma hora, mas isso vai
depender da quantidade de estudantes e da participacéo deles.
Descricdo: Organize as carteiras em um circulo e inicie a aula com um poema que goste. Logo
depois, peca para que cada estudante leia o poema escolhido e faca um breve comentario sobre
0 motivo pelo qual o escolheu. Encoraje a turma a colaborar com a propria opinido sobre 0s
textos dos colegas. Enquanto docente, aproveite a oportunidade para abordar os recursos
sonoros e semanticos utilizados nas obras escolhidas.

Ao final da aula, comente sobre a leitura dos alunos de maneira geral, com o propoésito
de evitar que eles se sintam constrangidos. Faca apontamentos amigaveis, mas firmes e

construtivos, com o intuito de aprimorar a leitura da turma.

e 5°momento: Nunca é tarde para comecar.
Objetivo especifico: Incentivar a criacdo de poemas.
Material utilizado: Nenhuma indicacdo de material.
Tempo estimado: 20 minutos.
Descrigdo: Comece este momento com o texto “Os poemas”, de Mario Quintana, e faca um
breve comentéario sobre a obra, com a inten¢do de criar uma introducdo oportuna para o0 préximo
passo da atividade. Depois, diga aos alunos que eles vao escrever um poema constituido por
versos livres. Para isso, é aconselhavel estabelecer algumas regras, entre elas:

1. Tema: “A vida como ela é ou como pode ser”;

2. O poema deve ser produzido individualmente;
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3. E recomendavel que os estudantes escrevam 0s poemas com base em suas proprias
vidas. Dentro desse recorte, h4 diversos caminhos viaveis de serem explorados, tais
como o passado de cada um, as memdrias mais marcantes, a vida atual, os desafios, 0s
sonhos, uma nova perspectiva de vida, entre outros.

4. O texto deve ser autoral;

5. E importante que os alunos fagcam uso dos recursos semanticos e sonoros.

Faca uma breve revisdo do contetdo trabalhado sobre o género e aproveite para sanar
eventuais davidas. Lembre-se de, nas proximas aulas, colocar-se a disposi¢do dos educandos
para ajuda-los com a composicdo das obras.

e 6°momento: O poema so existe quando lido.
Objetivo especifico: Registrar a leitura dos poemas autorais escritos pelos alunos em video.
Material utilizado: Camera de celular e um projetor.
Tempo estimado: Duas aulas de 45 minutos cada.
Descricdo: Neste Gltimo momento, os educandos vio ler os poemas autorais em sala. E
recomendavel que o docente registre as leituras individuais em video e, depois disso, exibir 0
material para a turma, para que cada leitor possa se ver e se ouvir.

Verifique com a instituicdo de ensino a possibilidade de apresentar o0 material em uma
exibicdo para a comunidade escolar ou de realizar um sarau em que 0s discentes possam
declamar as suas criacdes. Contudo, antes de formular uma proposta, converse com a turma
sobre as possibilidades e ndo os pressione a participar. Ao contrario, busque encoraja-los.
Elogie o material, diga a eles que ja sdo poetas e que as poesias guardadas sdo obras mortas —

e um texto, para ganhar vida, precisa ser lido, conhecido.

4.2 Proposta didatica sobre os géneros noticia e reportagem para os estudantes das 82 e 92
fases do segundo segmento do Ensino Fundamental da EJA
Titulo da proposta didatica: O cotidiano da sociedade contemporanea sob a 6tica jornalistica.
Objetivos gerais: Abordar os géneros noticia e reportagem sob uma premissa critica e
reflexiva, com o intuito de analisar textos diversos e incentivar a turma a produzir os proprios
materiais.
Habilidade(s) conforme a BNCC:

- EF69LPO03 (identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e

eventuais decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada

e a perspectiva de abordagem [...])
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EF89LPO1 (analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas
tecnologias no campo e as condigdes que fazem da informacdo uma mercadoria, de
forma a poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos).
EF89LPO5 (analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos, de recurso a
formas de apropriacdo textual (parafrases, citacGes, discurso direto, indireto ou indireto
livre)).

EF89LPO06 (analisar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos
(como a elaboracéo do titulo, escolhas lexicais, constru¢cdes metaforicas, a explicitacdo
ou a ocultacdo de fontes de informacao) e seus efeitos de sentido).

EF89LPO8 (planejar reportagem impressa e em outras midias (radio ou TV/video, sites),
tendo em vista as condi¢Ges de producdo do texto — objetivo, leitores/espectadores,
veiculos e midia de circulagéo etc. — a partir da escolha do fato a ser aprofundado ou do
tema a ser focado (de relevancia para a turma, escola ou comunidade), do levantamento
de dados e informacdes sobre o fato ou tema — que pode envolver entrevistas com
envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes diversas, analise de documentos,
cobertura de eventos etc. -, do registro dessas informacdes e dados, da escolha de fotos
ou imagens a produzir ou a utilizar etc., da producédo de infograficos, quando for o caso,
e da organizacdo hipertextual (no caso a publicacdo em sites ou blogs noticiosos ou

mesmo de jornais impressos, por meio de boxes variados)).

1° momento: A noticia e os seus desdobramentos.

Objetivos especificos: Compreender como o fato se transforma em noticia e, posteriormente,

em reportagens; analisar 0 uso de recursos persuasivos em noticias e reportagens, com o foco

nos efeitos de sentido.

Material utilizado: Projetor e um computador com Internet.

Tempo estimado: Dois tempos de 45 minutos cada.

Descricdo: Neste primeiro momento, o docente fara uso das pistas do texto para apresentar o

contetido. Utilize o projetor e exiba a primeira imagem?:

2 As imagens utilizadas nesta proposta didatica estdo disponiveis na integra no anexo deste trabalho.
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Figura 1 — Acidente com avido da TAM

Eugénio Goulart/AE

Fonte: SIMEAO, Leticia. 2007: Acidente da TAM. Manchetempo, [S. 1.], 18 jul. 2022. Disponivel em:
https://manchetempo.uff.br/?p=2192. Acesso em: 3 jun. 2024 - Fragmento adaptado.

Sugestdes de perguntas aos alunos:

1. O que vocés veem na imagem?
2. O enquadramento da fotografia busca enfatizar um ou mais elementos na imagem. Quial,

ou quais elementos possuem maior destaque na foto?
3. Essa imagem complementa o texto verbal de uma noticia. Com base somente nessa

fotografia, sobre o que vocés acreditam de que se trata a noticia?

Ap0s conversar com a turma sobre a primeira figura, apresente a segunda imagem aos

alunos:

Figura 2 — Fragmento do jornal O Globo

Nova tragédia poe em xeque
a seguranca aerea no Brasil

Acidente com Airbus da TAM em Congonhas ocorre um dia ap6s outro avido derrapar na mesma pista

Fonte: SIMEAO, Leticia. 2007: Acidente da TAM. Manchetempo, [S. 1.], 18 jul. 2022. Disponivel em:
https://manchetempo.uff.br/?p=2192. Acesso em: 3 jun. 2024 - Fragmento adaptado.

Sugestdes de perguntas:
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1. Otitulo estd em evidéncia, ao ser comparado ao subtitulo. Quais recursos utilizados pelo
jornal indicam essa visibilidade atribuida ao titulo?

2. O que vocés acreditam que o jornal quis dizer ao utilizar a expressdo “pde em xeque”
no titulo do texto?

3. O subtitulo tem o propdsito de complementar as informacdes dispostas no titulo. VVocés
acreditam que o subtitulo, nesse caso, cumpre com o objetivo?

D& um panorama do ocorrido aos alunos e busque utilizar deste episédio para
exemplificar aspectos tedricos do jornalismo; de modo a continuar apresentando o conteudo de
maneira dindmica. O interessante seria abordar o assunto de forma verbal, como se fosse um
didlogo — e, justamente por isso, permita que os estudantes interrompam para acrescentar
informacdes, se porventura eles se recordem dos fatos. Sugestéo de texto:

O caso se trata do acidente do voo 3054 da TAM. A tragédia aconteceu na noite de 17
de julho de 2007, quando a aeronave deixou Porto Alegre rumo ao aeroporto de Congonhas,
localizado em Sao Paulo. Segundo a pagina Manchetempo (2022), o voo apresentou problemas
durante o pouso aproximadamente as 19h, quando derrapou na pista, cruzou a avenida e atingiu
o0 prédio da TAM, além de um posto de gasolina. O acidente causou a morte de 199 pessoas.

A tragedia repercutiu nacional e internacionalmente. Vale ressaltar, como consta no site
Manchetempo (2022), que naquele periodo o Brasil passava por um momento conturbado em
relacdo aos acidentes aéreos. No ano anterior, um Boeing 737 da GOL colidiu contra um jato e
caiu na floresta amazonica. O desastre resultou em 154 mortos.

No dia seguinte ao acidente da TAM, o0s jornais estampavam imagens surpreendentes
do ocorrido. A primeira pagina do jornal “O Globo”, utilizada inclusive no inicio desta
atividade, apresenta uma fotografia do prédio em chamas e um bombeiro tentando apagar o

incéndio. Ao fundo da imagem, € possivel ver os destrocos do avido.
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Figura 3 — Primeira pagina do jornal O Globo

O GLOBO + + PAGINA 1 - Edicao: 1807/2007 - Impresso: 17/07/2007 — 23: 00 h AZUL MAGENTA PRETO.

www.oglobo.com.br

ROBERTD MARINMNO (15 7560

Nova tragédia poe em xeque
a seguranca aerea no Brasil

Acidente com Airbus da TAM em Congonhas ocorre um dia apds outro aviao derrapar na mesma pista

25 CHAMS

Incéndio fecha o
Santos Dumont

—_— ——

ESPONE:
Alegria
antes

da tristt?

Fonte: SIMEAO, Leticia. 2007: Acidente da TAM. Manchetempo, [S. 1.], 18 jul. 2022. Disponivel em:
https://manchetempo.uff.br/?p=2192. Acesso em: 3 jun. 2024.

Um elemento que deve ser ressaltado é o uso de relatos no texto. Durante a apuracéo de
um acontecimento, o jornalista busca por informac6es de fontes oficiais e dos relatos daqueles
que, de alguma forma, tém conhecimento do episodio. Os nomes dos entrevistados podem ou
ndo constar nas matérias, essa questdo depende de um acordo entre o jornalista e o entrevistado.

Aliéas, é direito do jornalista manter o sigilo da fonte, quando requisitado. Esse direito
esta previsto no Codigo de Etica dos Jornalistas Brasileiros, publicado pela Federagio Nacional
dos Jornalistas (2007). Outro ponto importante que consta nesse Cadigo de Etica é o de que o
acesso a informacéo € um direito fundamental da populag&o. Isso conduz a deducédo de que o
trabalho do jornalista é essencial a sociedade.

Figura 4 — Primeira pagina do jornal Folha de S. Paulo



52

FOLHA DE SPAULO

QUARTA-FEIRA, 18 DE JULHO DE 2007

Airbus da TAM com 176 atravessa
via, bate e explode em Congonhas

* Acidente é o maior da histéria da aviagio do pais; * Aeronave,vindade Porto Alegre, se choca contra
comandante dos bombeiros estima 200 mortos prédio em que trabalhavam cerca de cem pessoas

Metpoies it - ‘Surgiu um clardo que
paioinys i o 1
tiomovimentado - parecia fim domundo’

s ATMOSFERA smaa

e [ PAN Ginastica e natagio dio
Wi =

Rio i
2003 60Uros ao Brasil s

Fonte: SIMEAO, Leticia. 2007: Acidente da TAM. Manchetempo, [S. 1.], 18 jul. 2022. Disponivel em:
https://manchetempo.uff.br/?p=2192. Acesso em: 3 jun. 2024.

A primeira pagina do jornal “Folha de Sao Paulo” possui uma imagem similar a anterior.
Mas, desta vez, algumas informac6es do texto verbal chamam a atencdo. Em primeiro lugar, a
estimativa de 200 mortos, um nimero elevado e fornecido por uma fonte, um especialista no
assunto, ou seja, alguém com propriedade para falar; nesse caso, 0 comandante do Corpo de
Bombeiros.

Em seguida, o jornal apresenta as rea¢Ges da Presidéncia da Republica, da Aeronautica
e da Agéncia Nacional de Aviacdo Civil. Em uma noticia, ou em uma reportagem, é necessario
ceder o espaco para que todos os envolvidos, ou possiveis envolvidos, possam se expressar de
maneira apropriada. No caso do acidente, devido & proporcdo deste, é interessante saber da
reacdo do Governo Federal; assim como das entidades relacionadas a aviagéo nacional.
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Outro tdpico relevante a ser tratado é o seguinte paragrafo: “Este ndo foi o primeiro
acidente grave envolvendo a TAM em Congonhas. Em 1996, um Fokker-100 da empresa caiu
logo apds decolar, matando 99 pessoas.” Quando um evento de grande porte acontece, € natural
que os jornalistas pesquisem sobre outros similares, até mesmo para situar o leitor sobre a
magnitude do ocorrido.

No entanto, é interessante que o docente ndo se limite a um Unico meio difusor de
informacdo. Apds falar sobre o tema com base nos jornais impressos, continue a explicar sobre
0 assunto, mas inserindo outros meios, tais como a televisdo e a Internet.

Na pagina “Memoria Globo” (2021), o leitor pode compreender sobre como o acidente
mobilizou a equipe de jornalismo da TV Globo. A tragédia fez com que os principais telejornais
modificassem 0s seus noticiarios — que até entdo tinham o intuito de cobrir 0os Jogos
Panamericanos do Rio de Janeiro. Estima-se que menos de 20 minutos depois do avido colidir
contra o prédio da TAM e o posto de combustivel, a Globo colocou um plantdo no ar.

E aconselhavel que o educador exiba o plantdo da Globo para os alunos e explique que,
nesse momento, € possivel compreender como um fato torna-se noticia: para isso, é necessario
um acontecimento de interesse publico e, apds os jornalistas apurarem as informacGes para
entenderem o que esta acontecendo no momento, a noticia é veiculada. O video do plantdo pode

ser encontrado no link a sequir: https://www.youtube.com/watch?v=xnN6g_IAnWA.

Assim que as primeiras noticias sdo divulgadas, os jornalistas vdo em busca de outras
informacdes: 0 que causou o0 acidente? Ha responsaveis? Ha sobreviventes? Como estdo 0s
familiares dos sobreviventes? O que poderia ter sido feito para evitar a tragédia? Ha algum
detalhe incomum — até mesmo para um acidente? Os desdobramentos do acontecimento sdo
abordados em matérias suites.

As questdes incomuns normalmente resultam em furos de noticias, isto €, informacdes
em primeira mao. De acordo com o site “Memoria Globo” (2021), o William Bonner conseguiu
um furo de noticia gracas a um contato que afirmou ter conhecimento, por um amigo, de que o
Airbus tinha sofrido um problema na véspera, curiosamente, na pista de Congonhas. Bonner
conseguiu falar com o vice-presidente técnico e ele confirmou a informacdo. Além disso, o
profissional deixou escapar que a aeronave estava com um outro problema que ocorreu trés dias
antes do acidente. Com as apurac@es seguintes, outras questdes sobre o avido também foram
levantadas e reportagens foram produzidas.

A reportagem, segundo Pena (2005), trabalha com a interpretagéo dos acontecimentos.
Em relacdo ao acidente da TAM, houve diversas reportagens com o proposito de trazer os

desdobramentos sobre o tema, em virtude de aprofundar o assunto, tratar das repercussoes.


https://www.youtube.com/watch?v=xnN6g_iAnWA
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Inclusive ap6s 15 anos do acidente. Douglas Porto e Tiago Tortellada produziram uma matéria
para o site da CNN Brasil em 2022 para relembrar o episodio e destrinchar as consequéncias
dele para a aviacdo nacional. O titulo chama a atencdo ao dizer que “Acidente da TAM em
Congonhas completa 15 anos: veja o que mudou na aviacao brasileira” (grifo nosso). Para o
jornalismo, especialmente no que se refere as noticias e as reportagens, é primordial ter algo
que justifique o resgate de um acontecimento antigo. Nesse caso, 0s impactos que 0 acidente
gerou na aviacao brasileira justificam uma nova reportagem sobre o assunto.

A principio, os jornalistas resumem a tragedia com a finalidade de lembrar ao leitor as
informagGes mais importantes do acontecimento e reforgam que, até entdo, esse acidente € o
maior da aviagdo comercial regular nacional. Os profissionais ainda revelam que o acidente
resultou em revisdes nos procedimentos da aviacdo comercial. Entre as mudancas mais
significativas, estdo melhorias na tecnologia e na infraestrutura aeroportuaria.

Como docente, é interessante abrir a pagina da CNN Brasil e apresentar como a
reportagem esta disponivel na plataforma. Destaque que, alem de ler o material, € possivel
assistir ao fragmento da matéria transmitida pelo telejornal CNN Domingo. E relevante apontar
sobre como os meios de comunicacdo se conectam na contemporaneidade. Em apenas um so
espaco, ha a oportunidade de escolher sobre como o interessado quer receber a informacéo.
Aliés, seria proveitoso comparar as linguagens adotadas pela reportagem escrita para o
ambiente digital e pela reportagem falada no telejornal. Afinal, a forma de redigir uma noticia
ou uma reportagem varia de acordo com o meio difusor do material jornalistico.

Utilize o projetor para exibir a reportagem produzida pela CNN, link:

https://www.youtube.com/watch?v=8zyzsCfcFsU.

e 2°momento: Os géneros do dominio jornalistico: a noticia e a reportagem.
Objetivo especifico: Reforcar como se da a producdo de noticias e reportagens.
Material utilizado: Projetor.
Tempo estimado: Uma aula de 45 minutos.
Descricdo: A explicacdo sobre os géneros noticia e reportagem foi realizada no primeiro
momento por meio de exemplos. No entanto, cabe ao educador, nesta ocasido, realizar uma
explicacdo sucinta sobre o assunto, com o objetivo de fixar o conteldo e sanar eventuais
duvidas. Faca uso do projetor para apresentar slides, caso julgue necessério. Nesse sentido,
organize o material em tdpicos para dinamizar a explicagdo. O contetdo disposto a seguir tem

como finalidade ampliar o repertério do docente e deve ser adaptado de acordo com a turma.


https://www.youtube.com/watch?v=8zyzsCfcFsU
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A noticia e a reportagem sdo géneros informativos que fazem parte do dominio
jornalistico. Tendo isso em mente, Kovach & Rosenstiel (2003) declaram que a funcdo da
imprensa é a de oferecer informacdes ao publico, de modo que este possa chegar a verdade dos
fatos por conta propria. Dentro desse contexto, Cornu (1994) diz que o jornalista possui uma
expectativa moral ao divulgar as informacdes para a sociedade.

Kovach & Rosenstiel (2003) explicam que o jornalista busca pela verdade, no entanto,
é uma procura interminavel. Isso porque, segundo Cornu (1994), a verdade é plural, ndo ha uma
verdade Unica e incontestavel. Alias, o publico também possui um papel importante na busca
pela verdade. Na perspectiva de Kovach e Rosenstiel (2003), o coletivo interage com o texto e,
consequentemente, colabora com a construgdo deste, o que faz dele uma parte ativa nesse
processo.

E necessario salientar que o jornalista tem uma funcfo fundamental na sociedade — a
de difundir informagdes a populacdo. A Constituicdo Federal de 1988 assegura a todos, no
inciso X1V do art. 5, o acesso a informacéo. Diante disso, € imprescindivel esclarecer aos alunos
que ser informado, de modo consciente, € um direito deles garantido em lei. Dessa forma, o
docente precisa preparar 0s estudantes para receber e tratar as informac6es difundidas na
sociedade, especialmente no contexto atual, em que as noticias e relatos chegam a todo instante,
das mais variadas fontes.

As turmas devem aprender a ler as producdes jornalisticas, desvendar o implicito,
questionar como e por quais motivos algumas informacgdes sdo propagadas e outras ndo.
Questionar-se quais sao as intencionalidades por detras de uma matéria ou por quais razées um
assunto é tratado de determinada maneira. E indispensavel que os professores ensinem 0s
educandos a diferenciar uma noticia de um texto opinativo e a verificar a procedéncia das
informacdes. A atuacdo da escola é de suma importancia para construir uma sociedade
consciente, composta por individuos criticos e atentos.

No que se refere aos géneros noticia e reportagem, os educadores podem sentir-se
apreensivos em trabalhar ambos em uma mesma aula. Todavia, essa realidade é possivel e
benéfica aos estudos — além de explorar com sabedoria 0s poucos tempos de aula, a noticia e
a reportagem sdo géneros que dialogam entre si.

Os géneros do jornalismo informativo tém como objetivo divulgar informacdes de
interesse publico. Pena (2005) desenvolve essa linha de raciocinio ao mencionar que a noticia
é factual, com o intuito de revelar ao interlocutor um fato que esta acontecendo ou ja ocorreu

ha pouco tempo. A reportagem, por outro lado, lida com os assuntos relacionados aos fatos; ela
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trabalha com a interpretacéo dos eventos. Ou, ainda, revela um acontecimento, mas de maneira
aprofundada.

A noticia, segundo Pena (2005), € breve e factual, enquanto a reportagem é mais
elaborada. O autor aborda que a noticia estad mais interessada no entendimento imediato do fato,
enquanto a reportagem transforma o fato em assuntos diversificados ao tratar dos
desdobramentos relacionados ao tema. Inclusive, a estrutura da reportagem € mais flexivel do
que a da noticia.

Para elaborar uma noticia ou reportagem de qualidade, é necessario redigir uma pauta
coerente e adaptavel. A pauta € um roteiro para orientar o profissional durante a busca pela
informacdo. Normalmente, ela é definida em uma reunido com os pauteiros, em que sdo
decididos o tema, as fontes e as informacGes que o jornalista deve ter em maos antes de iniciar
a confeccdo da materia. A Empresa Brasil de Comunicagdo (2013), também conhecida como
EBC, por exemplo, entende a pauta como um processo de producdo em que deve abranger
dados, informagdes e agendamentos. A companhia orienta que o jornalista deve priorizar a
qualidade do que sera difundido, além de privilegiar a pluralidade de fontes e percepg¢des dos
acontecimentos, de modo a viabilizar o aproveitamento dos materiais produzidos nas diversas
plataformas de contetdo disponiveis pela empresa.

No que se refere a pauta, a EBC (2013) tambeém solicita aos jornalistas que acompanhem
presencialmente o decorrer dos acontecimentos, com o proposito de produzir relatos que sejam
fiéis ao ocorrido. Outros veiculos de imprensa podem ter outras abordagens.

A estrutura basica de uma noticia ou de uma reportagem escrita € constituida por titulo,
subtitulo, lide (lead) e o corpo do texto, ou seja, 0 desenvolvimento deste. O lide, ou lead, é um
ponto importante a ser discutido com os discentes. Conforme os estudos de Pena (2005), o lide
convencional tem o intuito de elencar as informacdes mais relevantes no inicio do texto.

A principio, segundo Pena (2005), o jornalista deve responder, resumidamente, a seis
questdes norteadoras para auxiliar o interlocutor a entender a mensagem. As perguntas sdo: o
qué, quem, onde quando, como e por qué. Ha outras vertentes tedricas que defendem a expansao
de perguntas ou outras modificacGes, entretanto, para este trabalho, as seis questdes sdo o
bastante para introduzir este conceito aos alunos.

Além do lide, ha também o sublide. De acordo com Pena (2005), o sublide esta disposto,
geralmente, no segundo pardgrafo da noticia ou da reportagem. Esse recurso apresenta
elementos relevantes que ndo foram adicionados no primeiro paragrafo. Em suma, o sublide

atua como uma extensao do lide.
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Pena (2005) afirma que é comum referir-se como sublide o segundo parégrafo de uma
matéria. Nesse caso, é importante ressaltar que se o sublide fosse qualquer segundo paragrafo,
ele faria parte de nomenclatura mundial, o que ndo acontece. N&o ha consenso entre 0s
jornalistas sobre a existéncia ou a necessidade do sublide. Alids, muitos pensam que ele
descaracteriza o préprio lide. Dessa forma, é recomendado ao docente tratar essa questdo com
os alunos de forma cautelosa, com o objetivo de ndo confundir a classe. Em todo o caso, priorize
0 ensino do lide. Na duvida, ndo aborde o sublide.

A piramide invertida é parte fundamental da estrutura da noticia. Como o proprio nome
ja diz, trata-se da ideia de uma piramide, mas ordenada de cabeca para baixo. Esse conceito
indica que as informagdes mais interessantes recebem maior atengédo do jornalista, e as menos
importantes estdo dispostas ao final da mateéria.

Este € o momento ideal para abordar com os educandos sobre os critérios utilizados para
definir quais fatos devem, ou ndo, se tornar noticia. Pena (2005) desenvolve esse tema ao dizer
que a imprensa tem uma cultura prépria, segundo a qual estabelece o que ¢é apropriado tornar-
se noticia ou ndo. Seria interessante perguntar aos estudantes sobre quais seriam os critérios
necessarios para um fato se converter em uma noticia. E uma oportunidade para que a turma
participe da aula e revele os proprios pensamentos com base na vivéncia de cada um.

Em seguida, Pena (2005) apresenta as teorias de Mauro Wolf para agregar na discussao.
Wolf chama de noticiabilidade a competéncia que os fatos tém, ou néo, de transformar-se em
uma noticia. Em outras palavras, quanto maior o grau de noticiabilidade, maiores sao as chances
de um fato virar uma noticia. Esse grau é avaliado com base nos valores-noticia.

Com base nos estudos de Pena (2005), os valores-noticia sdo diversos. Para resumir, €
possivel citar: o interesse publico, a brevidade, a atualidade, a novidade, a qualidade do
material, a notoriedade, a acessibilidade a fonte ou ao local, a exclusividade, entre outros.

As reportagens, no entanto, nao estdo constantemente comprometidas com a atualidade
dos fatos ou acontecimentos. Além disso, conforme exposto anteriormente, este género € mais
flexivel em comparacdo a noticia. Sodré & Ferrari (1986) declaram que as principais
caracteristicas da reportagem sdo: “a predominancia da forma narrativa, humanizagao do relato,
texto de natureza impressionista e objetividade dos fatos narrados” (SODRE & FERRARI,
1986, p. 15). Algumas dessas caracteristicas, segundo os autores, podem aparecer com maior
destaque a depender do assunto trabalhado no texto, seja ele escrito ou verbal.

A reportagem e a noticia contam as historias da sociedade. Alids, de acordo com o
parecer de Sodré & Ferrari (1986), a reportagem &, por exceléncia, 0 espaco para a narragao

jornalistica. Isso se deve a versatilidade do género. Os escritores afirmam que ao tratar da
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narrativa, é necessario separa-la da literatura, tendo em vista 0 compromisso que a imprensa
adota com a objetividade informativa. Na concepg¢do dos pesquisadores, a reportagem contém
personagens, acao e descri¢cdes de ambientes. Sendo que alguns desses aspectos recebem mais
atencdo em detrimento de outros. O que pode ser impactado pelo tipo de reportagem adotado,
tais como a reportagem de fatos, a reportagem de acéo e a reportagem documental.

E interessante mencionar que longas reportagens, na visio de Pena (2005), podem virar
classicos da literatura, como € o caso de “Os sertdes”, de Euclides da Cunha. O que seria, a
principio, um relato sobre a Guerra de Canudos, tornou-se uma importante obra da literatura
brasileira.

Além do conteldo disposto nesta secdo, o professor pode acrescentar outros materiais a

aula, se julgar necessario.

e 3°momento: Anélise de noticias.
Objetivos especificos: Ler e interpretar duas noticias; aprender a diferenciar fato de opinido;
analisar 0 uso de recursos persuasivos em textos jornalisticos; examinar o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos relacionados as formas de apropriacéo de textos.
Material utilizado: Folhas A4 com as atividades impressas.
Tempo estimado: Uma aula de 45 minutos.
Descricdo: Solicite a turma para que se divida em grupos de trés a cinco alunos. Em seguida,
distribua as folhas das atividades para cada um dos educandos. Leia as perguntas em voz alta
e, Se necessario, esclareca eventuais davidas. Caso algum estudante demonstre interesse em ler

para a classe, permita que ele leia.

Leia a noticia a seguir e responda as perguntas:
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Figura 5 — Noticia sobre o Rio Grande do Sul

Fortes chuvas atingem ao menos 25
cidades no Rio Grande do Sul

0 Instituto Nacional de Meteorologia (Inmet) emitiu alerta vermelho para temporais no estado
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Chuvas no RS: municipio na regido central registra mais de 220mm em 24h
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Mais uma vez, o Rio Grande do Sul € afetado por fortes temporais que deixaram pelo
menos 25 municipios com acumulados de chuvas acima dos 100 milimetros nas Ultimas
24 horas, segundo os numeros do Centro Nacional de Monitoramento e Alertas de
Desastres Naturais (Cemaden).

O municipio de Faxinal Do Soturno, na regiao central do estado, registrou 226,2
milimetros de chuva. Lagoa Bonita Do Sul e Segredo também registraram acumulados
acima de 200 milimetros.

O Instituto Nacional de Meteorologia (Inmet) ja tinha emitido alerta vermelho para
temporais no estado do Rio Grande do Sul nesta segunda-feira (29). O Instituto
registrou rajadas de ventos acima de 50km/h em pelo menos 15 cidades. No municipio
de Soledade, os ventos chegaram a 87 km/h.

Segundo a Climatempo, o deslocamento de uma frente fria € o que contribui com a
entrada de umidade na regido. Para esta terga-feira (30), 0 sol volta a aparecer em todas
as regides do estado, mas € esperado pancadas de chuvas, principalmente a tarde. A
area de maior cuidado € a faixa central e sul, onde as pancadas podem ocorrer ja pela
manha.

A tendéncia para os proximos dias € que essa frente fria desloque em direcéo ao
Sudeste, deixando o tempo instavel em toda a regido Sul. Na sexta-feira (3), uma segunda
frente fria ingressa no estado e provoca novos temporais. As pancadas de chuvas devem
persistir ao longo de todo o fim de semana.

Fonte: CAMBRAIA, Duda. Fortes chuvas atingem ao menos 25 cidades no Rio Grande do Sul: O Instituto
Nacional de Meteorologia (Inmet) emitiu alerta vermelho para temporais no estado. CNN Brasil, [S. 1.], 30 abr.
2024. Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/fortes-chuvas-atingem-ao-menos-25-cidades-no-

rio-grande-do-sul/. Acesso em: 3 jun. 2024.
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Com as suas palavras, sobre o que se trata a noticia?

Fale a respeito da imagem escolhida pela jornalista. Ela complementa o texto escrito?
Vocé a considera uma boa escolha?

Na sua opinido, o lead da noticia cumpre com o seu papel?

Reescreva o lead de modo a torna-lo mais completo.

Quais sdo as fontes apresentadas no texto?

Identifique, no texto, quais sdo as informagdes fornecidas pelo Instituto Nacional de
Meteorologia (Inmet).

Com as suas palavras, qual é a previsdo para a terca-feira (30)?

Ao ler essa noticia, quais sentimentos despertam em vocé?

Caso vocé fosse morador do RS, qual seria a sua reacéo ao ler a noticia?

Leia a noticia a seguir e responda as perguntas:
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Figura 6 — Noticia a respeito da fake news sobre o abrigo de gatos

E #FAKE video que mostra abrigo
de gatos resgatados no Rio Grande
do Sul

Imagens dos animais dormindo amontoados estdo circulando pela internet indicando que eles
foram resgatados na tragédia. Porém, o video é antigo e foi postado por diferentes perfis
antes mesmo das enchentes no estado.

Por Aline Freitas *, g1

14/05/2024 16h21 - Atualizado hé 2 semanas

AK

£ #FAKE video que mostra abrigo de gatos resgatados no Rio Grande do Sul — Foto: Reprodugio

Um video de um suposto abrigo de gatos resgatados nas enchentes do Rio
Grande do Sul circula pela internet em diferentes redes socias com legendas
como "gatinhos resgatados no Rio Grande do Sul", "Olha quantos gatinhos
foram resgatados na inundacdo do Rio Grande RS".

A publicagéo #E FAKE.

FAKE

selo fake — Foto: g1

Através da busca reversa do video, foram encontradas diferentes postagens
com o0 mesmo conteldo feitas hd meses. Um perfil indonésio no Instagram
dedicado a gatos j& havia compartilhado o as imagens em janeiro deste ano.
Ou seja: ndo hé relacdo com a tragédia que afeta o Rio Grande do Sul.

A plataforma de videos VK também tem a mesma publicagéo feita ha cinco
meses. Ja no TikTok, o registro foi compartilhado no dia 20 de margo.

Um outro perfil no Instagram compartilhou 0 mesmo video no dia 4 de abril
pedindo doaces para os animais, alegando que a comida havia acabado.

As chuvas no Rio Grande do Sul comegaram no final de abril.
Apesar da orgem das imagens ndo ter sido encontrada, o mesmo video ja havia

sido compartilhado antes do inicio das cheias no RS. Por isso, o video ndo
mostra o abrigo de animais resgatados na tragédia.

Fonte: FREITAS, Aline. E #FAKE video que mostra abrigo de gatos resgatados no Rio Grande do Sul: Imagens
dos animais dormindo amontoados estéo circulando pela internet indicando que eles foram resgatados na
tragédia. Porém, o video é antigo e foi postado por diferentes perfis antes mesmo das enchentes no estado. G1,
[S. 1], 14 maio 2024. Fato ou fake. Disponivel em: https://g1.globo.com/fato-ou-fake/noticia/2024/05/14/e-fake-
video-que-mostra-abrigo-de-gatos-resgatados-no-rio-grande-do-sul.ghtml. Acesso em: 3 jun. 2024.
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Com as suas palavras, sobre o que se trata a noticia?

Vocé assistiu ao video mencionado na matéria? Caso tenha assistido, 0 que pensou a
respeito dele?

Hoje em dia, o fluxo de informacges é tdo grande que muitas vezes nos sentimos em
divida se os conteudos sdo reais ou ndo. Como vocé faz para verificar a veracidade das
informagdes que chegam ao seu alcance?

A noticia menciona a “busca reversa”, o que seria esse tipo de busca?

No decorrer da noticia, a palavra “fake” ¢ citada em caixa alta e, nas imagens, ha o ponto
de exclamagdo no centro da letra “A”. Qual ¢ o objetivo da pagina ao destacar essa
palavra?

Alguma outra informacao no texto chama a sua atenc¢ao? Se sim, qual?

4° momento: Producéo de reportagens.

Objetivo especifico: Produzir reportagens para serem veiculadas em uma plataforma digital.

Material utilizado: Nenhuma indicacdo de material.

Tempo estimado: 30 minutos.

Descricdo: Para este momento, é aconselhavel que o docente oriente os educandos a

permanecerem com 0S mesmos grupos da atividade anterior, com a finalidade de manter a

dindmica do trabalho. Em seguida, apresente a atividade: Cada grupo sera responsavel por

produzir uma reportagem escrita que, futuramente, sera publicada em um site criado

exclusivamente para este fim. Além do texto escrito, o grupo devera registrar uma fotografia

ou um video. Também é possivel elaborar uma charge, caso a equipe julgue mais apropriado.

Entretanto, algumas regras devem ser seguidas, sdo elas:

1.

2
3.
4

O conteudo deve ser autoral;

A reportagem deve conter titulo, subtitulo, lead e o corpo do texto. O sublide é opcional;
A figura que acompanha o texto deve ser condizente com o que foi escrito;

A linguagem da reportagem deve ser dinamica, tendo em vista que os textos vao circular
na Internet;

E necessario ter, pelo menos, dois entrevistados. Sendo um deles uma fonte oficial
(especialista no assunto).

Caso os discentes sintam-se em ddvida sobre o que escrever, apresente algumas

sugestdes, tais como:

1.
2.

Cubra algum evento local;

Faca uma reportagem sobre alguma data comemorativa que se aproxima;
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3. Elabore uma reportagem sobre algum assunto que esta sendo comentado na cidade. Por
exemplo, se os moradores reclamam da falta de saneamento bésico, escreva uma
reportagem sobre o assunto, entreviste moradores e representantes dos Orgaos
responsaveis;

4. A cidade ndo possui rampas para acesso as calcadas e estabelecimentos? A
infraestrutura pode ser um tema! Aborde a falta de acessibilidade local e como isso
impacta na qualidade de vida dos deficientes e idosos;

5. O transito é um problema? O transporte alternativo pode ser uma solucéo! Pesquise
sobre 0 assunto e redija uma pauta interessante.

Lembre-se de se manter a disposi¢do da classe nas aulas seguintes para sanar eventuais
duvidas e contribua com sugestdes caso perceba que eles estdo com dificuldades para dar

prosseguimento ao projeto. Solicite aos alunos que enviem os materiais para o e-mail.

e 5°momento: Publicacdo das reportagens.
Objetivo especifico: Publicar as reportagens em uma plataforma digital.
Material utilizado: Computador com Internet.
Tempo estimado: Uma aula de 45 minutos.
Descricdo: Crie uma pagina na Internet para publicar as criacdes dos alunos; as plataformas
Google Sites e WIX séo opcbes adequadas pois sdo intuitivas e gratuitas. Decida, junto da
turma, um design apropriado e um nome para o jornal digital. Em seguida, publique as

reportagens. Lembre-se de assinad-las com os nomes dos educandos.

e Sugestdo adicional: Como os jornalistas lidam com os deadlines do cotidiano.
Objetivo especifico: Apresentar aos alunos como € o dia a dia de um jornalista.
Material utilizado: Verifigue com o jornalista convidado sobre quais materiais ele pode
precisar.
Tempo estimado: Uma aula de 45 minutos.
Descricdo: Convide um jornalista da cidade em que leciona para conversar com a turma. Entre
em contato com o profissional pelas redes sociais e explique o interesse de leva-lo para
apresentar o cotidiano de uma redacdo para os alunos. Caso possivel, peca para que ele leve
pautas que ja utilizou e ferramentas de trabalho. Na hipo6tese de o jornalista ndo conseguir se

deslocar até a escola, é possivel propiciar essa troca de ideias por meio de chamadas de videos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As turmas da EJA (ou EJAI) sdo conhecidas pela pluralidade de individuos —
principalmente no que se refere & ampla variacdo de idades. Esse aspecto € comumente visto
como um desafio, o que ndo significa, necessariamente, que seja algo negativo. Quando o
docente muda a propria perspectiva sobre esse tema e passa a elaborar aulas em que a
diversidade da EJA seja sabiamente explorada, o cotidiano em sala pode ser consideravelmente
produtivo. Os discentes desta modalidade sdo jovens, adultos e idosos com objetivos diferentes,
mas com um propdsito em comum: aprender. Portanto, acredita-se que as escolas devem atuar
de modo a contemplar as vontades desses alunos e fornecé-los metodologias diversificadas
para, enfim, ajuda-los em suas aspiracdes.

Em termos do ensino de Lingua Portuguesa, € interessante propor atividades que fagam
uso de inferéncias, tendo em vista de que se trata de individuos com extensas bagagens de vida
e, naturalmente, falantes da lingua. Com um direcionamento adequado por parte dos docentes,
0s conhecimentos prévios dos educandos podem ser um fator chave para aprimorar as aulas.
Ademais, é importante considerar o desenvolvimento de aulas dindmicas e fluidas, em que o
progresso da turma seja acompanhado de forma precisa.

Neste trabalho, buscou-se apresentar como que, por meio da leitura de pistas e
inferéncias, se pode explorar a pluralidade de turmas da EJA. Explorando-se a diversidade
inerente a essas turmas, defende-se que é possivel se trabalhar com bagagem a qual os alunos
trazem consigo de modo que o aprendizado aconteca de maneira leve e de forma interativa. As
propostas de intervencdo aqui apresentadas ilustram como se pode, por meio da leitura e da
construcao do sentido do texto, trazer para 0 ambito da sala de aula, as experiéncias de vida e
leituras anteriores, com o propdsito de evidenciar a compreensdo dos textos e de ir além do que
consta na obra.

Ao discorrer, especificamente, sobre o ensino de leitura e interpretacdo de textos, este
trabalho corrobora com o modelo interativo. De acordo com o referido modelo, apresentado por
Solé (1998), o leitor alia a sua bagagem sociocultural e o conhecimento do préprio texto para,
assim, interpretar e compreender o contetdo da obra. Em sala de aula, é pertinente que o
educador saiba elaborar os conteddos com o propésito de trabalhar esses dois espectros; em que
0 texto e 0s conhecimentos prévios do leitor sejam relacionados no processo do ensino-
aprendizagem. As duas propostas de intervencdo didaticas, apresentadas no terceiro capitulo
deste trabalho, foram pensadas em concordancia com este modelo de ensino.

A primeira proposta de intervencdo, redigida com o proposito de atender estudantes das

62 e 72 fases, tem os objetivos de apresentar o género poema aos educandos e incentivar a escrita
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de producdes autorais. O plano visa, de maneira leve, interativa e dindmica, estimular o
raciocinio critico, o didlogo e a pesquisa. Um momento de destaque é a roda de leitura, em que
os educandos podem ler os poemas em voz alta e compartilhar as suas perspectivas sobre 0s
textos, de modo que cada um deles possa exercitar os aprendizados em aula e aprender a expor
as préprias opinides. O tema dos poemas autorais, “A vida como ela é ou como pode ser”, foi
decidido com base no conteudo trabalhado em sala, especialmente no que se refere aos textos
da poetisa Cora Coralina; mas ndo apenas isso. Os alunos da EJA tém experiéncias a serem
compartilhadas e, neste plano de ensino, é possivel que eles partilhem suas visdes de mundo
por meio da escrita. Isto posto, o conteldo da sala de aula aproxima-se do cotidiano e dos
interesses dos discentes, um fator fundamental para despertar o entusiasmo da classe.

A segunda proposta de intervencéo didatica, pensada para as turmas das duas ultimas
etapas do Ensino Fundamental Il, tem o proposito de apresentar 0s géneros noticia e
reportagem, ambos do dominio jornalistico, sob uma outra Otica. Nesse contexto, os educandos
sdo convidados a refletirem sobre como os fatos tornam-se noticias e, posteriormente,
reportagens; além de ponderarem sobre como se da o processo de selecdo de fatos, escrita e
pos-producdo de noticias. As aulas foram formuladas de modo a explorar os conhecimentos
prévios e a capacidade de deducdo dos discentes, com a intengdo de envolvé-los nas atividades,
estimular o raciocinio critico e a criatividade.

Dentro desse contexto, hd a necessidade de destacar dois pontos: O primeiro esta
relacionado ao tema fake news. O assunto, cada vez mais atual e relevante para a sociedade,
ndo poderia ser negligenciada. A atividade sobre esse topico foi desenvolvida de forma a
instigar os estudantes a refletirem sobre as procedéncias dos conteudos publicados,
principalmente, em meios digitais sem autores especificos. E imprescindivel despertar um certo
grau de desconfianca nos discentes, para que eles, por vontade propria, busquem as origens dos
conteudos divulgados antes de acreditarem nas informac@es dispostas na internet. O outro ponto
refere-se as producgdes autorais. A atividade de escrita das noticias tem a finalidade de incentivar
0s estudantes a pensarem sobre o contexto da regido em que vivem. Qual fato selecionar para
tornar-se uma noticia? Um evento local? Alguma dificuldade que os moradores, incluindo eles
mesmos, enfrentam? As possibilidades sdo muitas e cabe aos educandos escolherem sobre 0
que consideram importante falar. Este momento busca incentivar a interacao da classe com o
ambiente externo a escola e a refletir sobre a realidade do lugar.

No entanto, ainda que as institui¢des de ensino e os estudantes deem o melhor de si, isso
ndo serd o suficiente se o Estado ndo intervir de maneira incisiva sobre o ensino. A Base

Nacional Comum Curricular, por exemplo, cita a EJA somente uma vez ao longo de mais de
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500 paginas, como se uma simples adaptacdo do contetdo disposto no documento fosse o
suficiente para abranger as peculiaridades da modalidade. Outro ponto sdo os livros didaticos.
E imprescindivel que o poder pablico — municipal, estadual e federal — ofereca materiais
apropriados, feitos especificamente para o publico da EJA. O empenho dos educadores ndo
basta, se ndo houver instrumentos adequados para o trabalho.

Além disso, é fundamental que o Estado garanta o acesso e permanéncia dos alunos nas
escolas. Embora essa demanda seja assegurada em lei, a realidade € distante do ideal. A
acessibilidade do transporte publico, por exemplo, € um tema fundamental a ser discutido, tendo
em vista que € indispensavel a criagdo de rotas proximas das escolas, com o objetivo de facilitar
0 acesso as instituicdes. Ao relatar uma experiéncia particular, determinados alunos que
concluiram a nona fase do Ensino Fundamental tinham a preocupacdo de como iriam dar
continuidade aos estudos. Eles precisavam verificar se os Onibus que passavam pela escola
estadual seriam meios viaveis, afinal, muitos dos estudantes moravam longe da unidade escolar
e 0 transporte pablico era a Unica alternativa.

A infraestrutura da unidade escolar também € algo a ser pontuado. As turmas precisam
ter acesso as bibliotecas, salas de informatica e outros espacos adequados para o aprendizado.
E importante frisar que uma parcela dos educandos n&o possui computadores ou livros diversos
em casa, desse modo, é necessario que a escola providencie esses materiais, mas para isso, 0
poder publico precisa se manter presente e ouvir as reivindicacdes de cada unidade escolar.

Conforme exposto neste trabalho, as matriculas da EJA diminuem ano apos ano e, de
acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, no ano passado,
68.036.330 brasileiros com 18 anos ou mais ndo estudavam ou ndo concluiram a educacéo
basica. Essas informacgfes constatam uma falha nas politicas publicas para atrair educandos
para as salas de aula e, também, proporcionar meios para que eles permanecam.

Neste trabalho, aborda-se possibilidade estratégica de se encarar o desafio da EJA por
meio do desenvolvimento de letramentos a partir da leitura interativa. Trata-se de uma forma
de atrair educandos e fazer com que permanegam interessados em aprender. “O desafio docente
é cultivar a leitura da palavra, respeitar a leitura do mundo e valorizar a leitura da vida de cada
estudante”, nas palavras de Dell Isola (2024), assim, ¢ indispensavel elaborar aulas interativas,
dindmicas e leves. Recomenda-se o0 uso de inferéncias e pistas de leitura com objetivo de
instigar o raciocinio critico dos alunos, além de estimular a criatividade e valorizar as bagagens
de vida de cada um.

Cabe ressaltar que cada metodologia de ensino tem a sua relevancia, sendo assim, cabe

ao docente realizar as proprias escolhas conforme o contexto de cada turma. Também € possivel
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mescla-las e, até mesmo, desenvolver uma proposta interessante em parceria com as turmas.
N&o existe uma formula certa para ser utilizada com todas as classes. Existem cursos, pesquisas
e demais projetos académicos elaborados para orientar os profissionais de educacdo a
escolherem os melhores percursos para serem aplicados em sala.

Esse é um cenério complexo, entretanto, caso o poder publico e a sociedade trabalhem
juntos em prol da educacéo de jovens, adultos e idosos, € possivel alcancar resultados melhores
a cada ano. O sucesso de uma nagao perpassa por um ensino de qualidade, justo e equitativo.
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Incéndio fecha o
Santos Dumont

® Um incéndio num setor em
obras, no segundo andar, pro-
vocou ontem a interdicio do
Aeroporto Santos Dumont, dei-
xando passageiros em panico
por causa da intensa fumaga e
tumultuando o Centro da cida-
de de tarde e de noite. Os voos
foram transferidos para o Tom
Jobim e o aeroporto deve rea-
brir hoje de manha. Pagina 17

AS CHAMAS consome o prédio da TAM Express atingido pelo Arbus A320 da mesma empresa, que ndo conseguiu frear na pista do Aeroporto de Congonhas

Marcos DPudy Aghnca Estas

o

ROLOS DE fumaga saem do prédio novo do Aeraporto Sanos Dumont, no Centro

Nova tragedia poe em xeque
a seguranca aerea no Brasil

Acidente com Airbus da TAM em Congonhas ocorre um dia apds outro avia:

rio QoA

L. Depais e tahar ma reagen o
fiwl da psta, opilob ks
reergee 0 o, arvESoU 3
avendye ttu num pédo

priia TAM & rum posto de

o Fe um
plosdo g & rcknds

0 derrapar na mesma pista

® Menos de um ano depois da
maior tragédia aérea da Historia
do Brasil, com o pais ainda vi-
vendo os efeitos da queda do
Boeing da Gol, um novo desas-
tre, com pelo menos 187 mortos,
poe em xeque a seguranca dos
vios no pais. Um Airbus A320 da
TAM tentou pousar sem sucesso
as 18h50m de ontem na pista do
Aeroporto de Congonhas (SP),
debaixo de forte chuva, arreme-
teu e espatifouse do outro lado
da Avenida Washington Luis no
prédio da TAM Express, que fica
em frente ao terminal principal
do aeroporto. Foi atingido tam-
bém um posto de gasolina. O
voo 3054 havia saido de Porto
Alegre com 175 pessoas a bordo
— 155 passageiros, 6 tripulantes
e 14 funciondrios da TAM. Até as
22h, os bombeiros nem sequer
haviam conseguido se aproxi-
mar do avido. Eles acreditavam
que ndo haveria sobreviventes
entre as pessoas que estavam a
bordo. Do avido, s6 restou a cau-
da; o restante da fuselagem der-
reteu. Doze corpos j& haviam si-
do retirados do prédio, onde se
estima que havia de 100 a 200
pessoas no momento do aciden-
te. Segundo relatos enviados a
Infraero, o piloto tentou falar
com a torre, mas os controlado-
res nao entenderam. Na véspe-
ra, um avido bem menor e mais
leve, da Pantanal Linhas Aéreas,
f4 tinha deslizado na mesma pis-
ta, que passou por uma reforma
justamente para evitar este pro-
blema. As obras de reforma, en-
tregues ha duas semanas, nio
foram devidamente concluidas:
faltaram as ranhuras na pista
que ajudam nas aterrissagens e
no escoamento da dgua da chu-
va. Um piloto da TAM, que pediu
para ndo ser identificado, disse
ndo saber como a [nfraero cer-
tificou a utilizagdo da pista sem
as condigdes minimas de uso. O
presidente Lula convocou reu-
nido de emergéncia em Brasilia.
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Airbus daTAM com 176 atravessa
via, bate e explode em Congonhas

Ramunds Pacce/Fotha imagem

Airbusda T,

lado do. ngonhas,

* Acidente é 0o maior da historia da aviacdo do pais; * Aeronave, vinda de Porto Alegre, se choca contra

comandante dos bombeiros estima 200 mortos

No pior acidente da histéria da aviagdio brasileira, um
ik com 176 pessoas a bordo —170
ripula duas pistas
da avenida Washington Luis qu‘mdn tentava aterri
4s 18h50, no aeroporto de Congonhas (zona sul de Sio
Paulo). A aeronave explodiu a0 se chocar contra um
a mmp.mhl.\, em que trabalhavam cer-

.\q..umln mn!ml.ldulv:s de voo, m\h'\ de aterrissar o

3 S0, .lummmclm sem sucesso. A
frase “Vira, vira, vira agora” foi ouvida

Ao saber do acidente, o p

prédio em que trabalhavam cerca de cem pessoas

C has tem suas c S dc
tionadas desde 2006, quandc
siio de operagdes sempre que huu\x»t
mmde 4g pistas. Uma reforma nos tltimos
foi entregue n\mmplcm sem as ranhuras que es

va convocou uma reunido de ‘géncia em Bra-
e enviou o comandante da FAB, hn;.a(l('lm Juniti

ia. Para Carlos C:
retor de \cg\u‘.mgA de Voo do Sin

foiuma “tra

s, € contra um posto d
vel. Até as 2h de hoje, o fogo niio havia sido extinto.

“Tem ai uns 200 mortc rmou o coronel Manuel
Antonio Aratijo, do Corpo de Bomt
0 aeroporto foi fechado por tempo indeterminado. A
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Fonte: SIMEAO, Leticia. 2007: Acidente da TAM. Manchetempo, [S. 1.], 18 jul. 2022. Disponivel em:

https://manchetempo.uff.br/?p=2192. Acesso em: 3 jun. 2024.
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ANEXO C — Noticia sobre o Rio Grande do Sul

Fortes chuvas atingem ao menos 25
cidades no Rio Grande do Sul

0 Instituto Nacional de Meteorologia (Inmet) emitiu alerta vermelho para temporais no estado
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Chuvas no RS: municipio na regido central registra mais de 220mm em 24h
Reprodugdo/ Inmet

Duda Cambraia, da CNN
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Mais uma vez, o Rio Grande do Sul € afetado por fortes temporais que deixaram pelo
menos 25 municipios com acumulados de chuvas acima dos 100 milimetros nas ultimas
24 horas, segundo os numeros do Centro Nacional de Monitoramento e Alertas de
Desastres Naturais (Cemaden).

O municipio de Faxinal Do Soturno, na regido central do estado, registrou 226,2
milimetros de chuva. Lagoa Bonita Do Sul e Segredo também registraram acumulados
acima de 200 milimetros.

O Instituto Nacional de Meteorologia (Inmet) ja tinha emitido alerta vermelho para
temporais no estado do Rio Grande do Sul nesta segunda-feira (29). O Instituto
registrou rajadas de ventos acima de 50km/h em pelo menos 15 cidades. No municipio
de Soledade, os ventos chegaram a 87 km/h.

Segundo a Climatempo, o deslocamento de uma frente fria € o que contribui com a
entrada de umidade na regido. Para esta terca-feira (30), o sol volta a aparecer em todas
as regioes do estado, mas € esperado pancadas de chuvas, principalmente a tarde. A
area de maior cuidado € a faixa central e sul, onde as pancadas podem ocorrer ja pela
manha.

A tendéncia para os proximos dias € que essa frente fria desloque em dire¢éo ao
Sudeste, deixando o tempo instavel em toda a regido Sul. Na sexta-feira (3), uma segunda
frente fria ingressa no estado e provoca novos temporais. As pancadas de chuvas devem
persistir ao longo de todo o fim de semana.

Fonte: CAMBRAIA, Duda. Fortes chuvas atingem ao menos 25 cidades no Rio Grande do Sul: O Instituto
Nacional de Meteorologia (Inmet) emitiu alerta vermelho para temporais no estado. CNN Brasil, [S. 1.], 30 abr.
2024. Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/fortes-chuvas-atingem-ao-menos-25-cidades-no-

rio-grande-do-sul/. Acesso em: 3 jun. 2024.



ANEXO D - Noticia a respeito da fake news sobre o0 abrigo de gatos

E #FAKE video que mostra abrigo
de gatos resgatados no Rio Grande
do Sul

Imagens dos animais dormindo amontoados estdo circulando pela internet indicando que eles
foram resgatados na tragédia. Porém, o video é antigo e foi postado por diferentes perfis
antes mesmo das enchentes no estado.

Por Aline Freitas *, g1

14/05/2024 16h21 - Atualizado h& 2 semanas

MK

£ #FAKE video que mostra abrigo de gatos resgatados no Rio Grande do Sul — Foto: Reprodugio

Um video de um suposto abrigo de gatos resgatados nas enchentes do Rio
Grande do Sul circula pela internet em diferentes redes socias com legendas
como "gatinhos resgatados no Rio Grande do Sul", "Olha quantos gatinhos
foram resgatados na inundacdo do Rio Grande RS".

A publicagio #E FAKE.

FAKE

selo fake — Foto: g1

Através da busca reversa do video, foram encontradas diferentes postagens
com o mesmo contetido feitas ha meses. Um perfil indonésio no Instagram
dedicado a gatos ja havia compartilhado o as imagens em janeiro deste ano.
Ou seja: ndo ha relacdo com a tragédia que afeta o Rio Grande do Sul.

A plataforma de videos VK também tem a mesma publicacdo feita ha cinco
meses. J& no TikTok, o registro foi compartilhado no dia 20 de margo.

Um outro perfil no Instagram compartilhou o mesmo video no dia 4 de abril
pedindo doac¢des para os animais, alegando que a comida havia acabado.

As chuvas no Rio Grande do Sul comecaram no final de abril.

Apesar da orgem das imagens nao ter sido encontrada, o mesmo video ja havia
sido compartilhado antes do inicio das cheias no RS. Por isso, o video ndo
mostra o abrigo de animais resgatados na tragédia.
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FREITAS, Aline. E #FAKE video que mostra abrigo de gatos resgatados no Rio Grande do Sul: Imagens dos
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