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Resumo

O presente trabalho relata o desenvolvimento de um projeto de mediagao de leitura
denominado "A leitura € uma aventura", realizado em uma escola publica de ensino
fundamental ao longo do ano de 2024. A proposta justifica-se pela baixa proficiéncia
leitora e pelo desinteresse dos estudantes do 6° ano por essa pratica. Diante disso,
a intervengao buscou mitigar esses problemas por meio de uma acéao intencional de
letramento literario, visando transformar alunos (aqui chamados de "ledores", ou
seja, simples decodificadores) em leitores proficientes, criticos e engajados. Para a
consecugao desse objetivo geral, a contagdo de histérias consolidou-se como o
modelo didatico-metodoldgico central. A intervengdo pedagogica estruturou-se em
sessbes mensais utilizando contos infantojuvenis da literatura universal e obras do
canone brasileiro. A fundamentagdo teodrica e a metodologia adotadas no projeto
pautaram-se nas etapas do processo de leitura (antes, durante e depois) e nas
estratégias de mediagcdo de autores como Isabel Solé (1998), Rildo Cosson (2014,
2021) e Novais (2023). Dessa forma, a abordagem de Cosson, dividida em
modelagem, pratica e avaliagcdo ofereceu suporte a sistematizacdo e ao
acompanhamento do projeto, garantindo um aprofundamento na reflexdo sobre o
texto que considerou aspectos sociais, éticos, politicos, artisticos e humanos
apresentados nos contos. Essa intervencdo demonstrou que a aplicacdo de um
estudo sistematizado das obras modifica a percepcao dos alunos sobre a leitura.
Sendo assim, a analise aprofundada dos contos conferiu sentido ao texto levando o
estudante a uma compreenséo. Portanto, a experiéncia do projeto evidenciou que o
gosto e o interesse pela leitura emergem quando o aluno é instrumentalizado para
uma compreensao textual mais profunda e significativa. Apesar de o objetivo final da
proposta, formar leitores proficientes, ser ambicioso demais para ser alcangado em
um ano, os resultados foram satisfatoérios, indicando o estabelecimento de um efeito
inicial positivo e um caminho eficaz. Com isso, a partir dos resultados desse
trabalho, conclui-se que o letramento literario € um processo continuo, que deve ser
reiniciado anualmente para garantir a manutencéo do interesse e a progresséao da
complexidade das analises.

Palavras-chave: letramento literario; mediacdo de leitura; contacdo de historia;
proficiéncia de leitura.



Abstract

This study reports on the development of a pedagogical intervention titled "A leitura é
uma aventura" (Reading is an Adventure), a reading mediation project carried out in
a public elementary school during 2024. This work was justified by the low reading
proficiency and lack of interest in reading among 6th-grade students. The proposal
aimed to solve this problem through an intentional action of literary literacy, seeking
to transform "readers" (simple decoders) into proficient, critical, and engaged
readers.

The general objective was to develop proficient readers by fostering the habit and
enjoyment of literary reading in a pleasurable and reflective way. The proposal was
based on storytelling as a playful and effective didactic-methodological model for
reading mediation. The intervention was structured into monthly sessions throughout
2024, utilizing the short story genre, including both traditional tales and works from
the Brazilian literary canon. The theoretical foundation and methodological analysis
drew upon the stages of the reading process (before, during, and after) and
mediation strategies by authors such as Isabel Solé (1998), Rildo Cosson (2014,
2021), and Novais (2023). Cosson's methodology, structured in Modeling, Practice,
and Evaluation (similar to Reading Circles), was applied to systematize the project,
ensuring reflection on the text beyond mere decoding and focusing on the social,
ethical, artistic, and human aspects of literature. The intervention revealed that the
application of a systematic study of the works transformed the students' perception,
who initially viewed reading as automatic and dull. The vast majority of students
reported that their comprehension of the stories and their interest in reading emerged
or increased significantly after the analysis, rather than just after the storytelling
session. Although the ultimate goal of forming fully proficient readers was too
ambitious for a single year, the results were satisfactory, indicating a positive initial
effect and an effective path forward. It is concluded that the work of literary literacy is
a continuous process that should be relaunched annually to maintain interest and
ensure the progression toward more complex analyses.

Keywords: literary literacy; reading mediation; storytelling; reading proficiency.
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1 Introdugao

Este trabalho € o relato da realizagdo de uma proposta de mediagao de leitura
a partir da atividade de contagao de histéria denominada A leitura € uma aventura.
Desse modo, atento aos principios gerais que norteiam o ensino de lingua
portuguesa contidos nos documentos oficiais e nas proposi¢gdes curriculares da
cidade de Contagem, tal proposta embasou-se na contagao de histéria como modelo
didatico-metodoldgico apropriado para viabilizar o letramento literario dos
estudantes. Assim, o foco da proposta foi estimular o habito e o gosto pela leitura
por meio de experiéncias ludicas que auxiliassem no desenvolvimento de leitores
proficientes, uma vez que a leitura € uma ferramenta indispensavel para o
desenvolvimento de varias habilidades e competéncias. Devido as suas multiplas
fungdes, ela ajuda a capacitar o estudante para a compreensao da realidade e para
a elaboragdo de pensamentos complexos, sem os quais o desenvolvimento integral
de qualquer cidadao fica seriamente comprometido.

A proposta buscou superar a visao de leitura restrita a decodificagao, visando
a formacgao de leitores plenos e a afirmacao da literatura como pratica comunicativa
significativa na escola. Dessa forma, destacou-se a natureza artistica e o papel
humanizador do texto literario, em conformidade com a descrig&o de Brasil (2018).

O trabalho apresenta resultados de uma intervengdo cujo objetivo foi
incentivar o engajamento dos estudantes nas praticas de leitura diante do problema
da falta de interesse por esse ato. Essa falta de interesse revelou suas
consequéncias negativas nos baixos niveis de proficiéncia leitora dos estudantes,
registrados pelo Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes Pisa 2022 bem
como pela 62 edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil: o comportamento
leitor dos brasileiros (Instituto Pré-Livro, 2024), os quais confirmam a gravidade da
situagao, pois o ndo desenvolvimento do habito de leitura e das habilidades leitoras
influencia outras dimensdes da vida do estudante, tais como a cognitiva, a emocional
e a social. Ante o exposto, elaborou-se uma intervengcdo pedagdgica pautada no
letramento literario, visando estimular o encantamento e o entusiasmo estético do
estudante pela leitura ainda no ensino fundamental, conforme as ideias de Cordasso
(2012). Assim, a proposta buscou aplicar estratégias de mediacao de leitura capazes

de consolidar a proficiéncia leitora no contexto escolar.



Para isso, estruturou-se um projeto ludico concretizado por meio de um
programa de contagcdo de histéria voltado para os estudantes do 6° ano que
pretendeu envolvé-los nas praticas de leitura literaria para despertar o interesse pela
leitura. Nesse intuito, foi utilizado o género textual conto. A partir disso, foram
selecionados contos tradicionais como O patinho feio, de Hans Christian Andersen,;
O canario de Rei, de Italo Calvino; e A roupa Nova do Imperador, também de Hans
Christian Andersen, com os quais os alunos tém familiaridade. Ademais, foram
selecionados contos de autores consagrados da literatura brasileira como Felicidade
Clandestina, de Clarice Lispector; A terceira margem do rio, de Guimarédes Rosa; e
Olhos d’agua, de Concei¢cdao Evaristo. Esses Uultimos, classicos da literatura
brasileira, foram apresentados aos estudantes para expandir seu repertério
sociocultural e realizar reflexdes pouco exploradas nas etapas iniciais do ensino
fundamental Il. Trabalhar com o género contos foi uma forma de inserir a leitura do
canone no ensino fundamental sem que o trabalho fosse amparado em fragmentos
das obras, conforme Brasil (2006), pois a extensdao desse género literario é
apropriada para a atividade sugerida.

Em um cenario amplo, ndo se pode desconsiderar que a falta de interesse
dos estudantes pela leitura também esta ligada ao momento histérico vivido, no qual
a rapidez imposta pelo uso e avango da tecnologia é a palavra de ordem. E, assim, &
aplicada as experiéncias, que se tornam cada vez mais fugazes: as informacgdes, as
quais sdo muitas vezes rasas, quando nao sdo inveridicas, e as relagcbes humanas
se tornam superficiais. Isso, certamente, leva o estudante a uma atitude passiva
diante da escola e do aprendizado, fazendo-se necessario apresenta-lo as velhas
praticas do mundo real tdo prazerosas quanto as do mundo virtual. Desse modo,
como a pratica de contagcdo de histéria faz parte da vida do educando desde os
primeiros anos da infancia, seja na escola, seja em casa, ela tem um grande
potencial na tarefa de conquista-los. Essa abordagem oportuniza momentos de
trocas de conhecimentos entre o grupo de estudantes e, além disso, os
instrumentaliza para a leitura do mundo. Isto contribui para o desenvolvimento dos
objetivos especificos da proposta, que sdo promover a autonomia do estudante na
pratica de leitura, prepara-lo para a leitura de textos literarios mais complexos e
estimular o habito e o gosto pela leitura.

A proposta também pretende resgatar a importancia da literatura na escola

demonstrando sua utilidade e aplicabilidade na formacgao integral do ser humano. Tal



formacao contribui com a efetivacdo de uma educagao transformadora capaz de
criar estudantes habilidosos, criticos e autbnomos. Esse resgate se faz necessario
considerando que os documentos oficiais tem destinado um papel secundario ao
trabalho com essa disciplina no ensino fundamental Il, principalmente quando “das
quase 600 paginas do documento da BNCC, quatro sdo dedicadas a literatura, o que
evidencia o papel menor que vem sendo dado ao seu ensino desde 1999”
(IPIRANGA, 2019, p.106).

Este trabalho encontra-se estruturado em topicos. O primeiro tépico, a
introducdo apresenta uma visdo geral do tema abordado. O segundo, intitulado
referencial tedrico, dedica-se a fundamentacado do estudo. Nela, sdo destacadas as
teorias relacionadas a importancia da leitura no ambiente escolar, bem como os
aspectos didatico-metodoldgicos que contribuem para a formagdo de leitores
proficientes. Este topico também explora as variagcdes conceituais de leitura,
algumas enfatizando o aspecto cognitivo, outras, o aspecto interacional entre leitor e
texto. Ademais, sdo apresentados o conceito de leitura literaria e a caracterizagcéo da
contacao de histérias como um método eficaz para o despertar do interesse pela
leitura. O terceiro topico, metodologia, descreve as estratégias utilizadas no
desenvolvimento do trabalho, detalhando a aplicagdo da proposta de letramento
literario por meio da contagao de historias e, posteriormente, realiza a analise dos

resultados. Por fim, o trabalho é concluido com o tépico avaliagao.

2 Referencial teérico

Neste momento, apresentaremos aspectos que dizem do referencial tedrico que
sustentam este trabalho. Nesse sentido o letramento literario, conforme a visao de
Cosson (2014), é o processo de aprendizado que ocorre a partir de obras literarias,
garantindo n&o apenas o dominio da escrita, mas também seu uso social. Novais
(2023) amplia essa visao, destacando a natureza multifacetada da literatura que
abrange aspectos sociais, historicos e artisticos. Para ele, a literatura € uma pratica
de linguagem considerada artistica no ambito de determinado dominio discursivo,
isso faz com que sua diversidade e dinamismo impliquem diferentes modos de ser,
variados posicionamentos e muitas poéticas a exibir seus valores, funcbes e
competéncias. Essa complexidade da literatura e suas especificidades, ja que nao

se |é um poema processo do mesmo modo que se |1é um poema do romantismo do



século XIX, e também nao se escreve um poema concreto como se escreve um
poema narrativo classico, exigem o reconhecimento de “letramentos literarios” no
plural, pois cada tipo de texto tem suas préprias caracteristicas e regras, sendo
necessario explicitar o tipo de letramento que se deseja na realizagdo de um
trabalho

Dito isto, a proposta “A leitura é uma aventura” trabalhou o letramento literario
a partir da exploracédo de diferentes contos do canone da literatura brasileira
juntamente com contos tradicionais voltados ao publico infantojuvenil para abarcar
essa perspectiva apresentada pelo autor. De maneira que, no estudo do canone, a
linguagem mais elaborada, as marcas de oralidade, a profundidade e as condigbes
autobiograficas de alguns deles podem ser consideradas nas andlises. Ja nos
contos tradicionais, os elementos em destaque podem ser revisitados de forma a
realizar analogias com a vida real. Ainda segundo Novais (2023), um fator crucial
nesse processo de letramento literario € a mediagao, ja que ela constitui um fator
importante na construgcao de um leitor proficiente.

Diante da percepcédo de um equivoco no conceito de mediacdo, que muitas
vezes tem sido tomado como sinGnimo de ensinar, o autor propde a definicdo de um
conceito que considere elementos comuns entre as varias praticas, propostas e
metodologias de trabalho com a leitura. Assim Novais chegou a proposi¢gao de uma
definicdo para a mediagdo como “uma atividade ou elemento que constréi um
propdsito para a leitura e cria as condigdes ideais para seu desenvolvimento,
tornando o texto interessante para o leitor”. (NOVAIS, 2023, p.54).

Nesse sentido, a partir dessa definicdo, Novais distingue trés tipos de
mediacao: a humana, institucional e a material. Ou seja, primeiro compreende-se
que a mediacdo humana é a agao de qualquer pessoa que, intencionalmente ou
ndo, promove O UsO e a apropriagdo dos textos, seja no ambiente escolar ou no
convivio social. Em segundo, tem-se a mediagdo institucional definida como
atividade que ocorre por meio de instituicbes (escolas, bibliotecas, etc.) para
incentivar a leitura, e, por fim, a mediagcdo material, aquela que se vale do uso de
recursos fisicos, como livros, e-books (livros eletrénicos), e outros materiais, para
facilitar a interagdo com o texto. Ademais, diante da distincdo explicitada acima,
compreende-se que o letramento literario € um processo complexo e dinamico que
vai além da simples leitura, exigindo uma compreensao aprofundada dos textos em

seus multiplos contextos.



Sendo assim, a mediagao, especialmente a de natureza humana, emerge
como um elemento central para guiar e enriquecer a experiéncia de letramento
literario, promovendo um envolvimento mais significativo e pessoal do estudante. A
proposta de trabalho "A leitura € uma aventura" fundamentou-se nessa perspectiva
integrada de mediacéo e letramento literario. A mediagdo foi o pilar da pratica, ndo
apenas por auxiliar na consecucgao dos objetivos gerais do projeto, mas também por
conferir suporte a metodologia de contagdo de historia. Nessa abordagem, a
possibilidade de utilizar recursos diversos — como instrumentos musicais e
diferentes entonagdes de voz — potencializa o engajamento do aluno, tornando a
atividade intrinsecamente mais interessante. Essa interacao diferenciada com o texto
melhora a experiéncia de leitura.

Novais (2023) considera que o letramento literario tem potencial para ampliar
significativamente as habilidades leitoras, por considerar multiplos aspectos da vida
social. Seu ponto de vista, se alinha ao de Cordasso (2012), que ressalta a
importancia de aprofundar a discussao sobre os temas propostos nos livros de forma
a gerar reflexdes de natureza social, humana e ética em vez de focar apenas na
estrutura textual ou nos aspectos linguisticos como normalmente se faz nas escolas.
Assim, por exemplo, um estudo da obra O cortigo, de Aloizio de Azevedo, que nao
contemple uma reflexdo sobre relagdes sociais embasadas em exploragao,
marginalizagao, racismo e dificuldade de ascensdo social, ndo realiza um trabalho
efetivo de formacao de leitor.

Cosson (2014) também critica esse estudo limitado da literatura dentro da
escola, destacando que muitas vezes as aulas s&o mais informativas que reflexivas.
O autor afirma que a maneira como a disciplina é trabalhada na escola acaba por
desvirtua-la, notadamente quando se impdem as fichas de leitura, que restringem a
liberdade criativa e comprometem o desfrute da leitura. O autor aponta que as
atividades escolares geralmente se limitam a identificacdo e classificagdo de dados,
atuando apenas como mera confirmacado da leitura. Essas praticas falham em
promover a transformagdao do pensamento, a abstragdo e a reflexdo do aluno,
mantendo-o em uma posicao passiva de absorcido de conteudo. Consequentemente,
ele argumenta que o ensino da literatura esta fracassando nas escolas, pois, ao ser
utilizada para finalidades equivocadas, a disciplina deixa de cumprir sua funcao

primordial de construir a palavra que humaniza.
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As ideias de Cosson (2014) dialogam com as ideias de Cordasso (2012) e
evidenciam a necessidade de uma abordagem mais enriquecedora no trabalho com
a literatura. Tal abordagem encontra ressonancia na Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), que revela uma perspectiva interativa de leitura ao propor
que “o eixo leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagao
ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais € multissemioéticos e
de sua interpretacao” (BRASIL, 2018, p. 71). No referido documento, a leitura se
inter-relaciona com outras praticas de linguagem, priorizando a interacédo do leitor
com os textos para desenvolver o letramento e conseguir perceber as
intencionalidades dos diferentes discursos que circulam socialmente.

A partir do cenario apresentado, adota-se a perspectiva de Rildo Cosson, que
argumenta que "a leitura ndo esta restrita as letras impressas em uma pagina de
papel" (COSSON, 2014, p. 37). Sob essa otica ampliada, a contagcdo de histéria
constitui uma abordagem metodologica apropriada para o trabalho literario porque
além de ser eficaz para despertar o interesse, ela favorece a interagao diferenciada
do leitor com o texto ao permitir-lhe a leitura das linguagens corporal, sonora e
visual. Tal engajamento fomenta, por sua vez, um envolvimento do estudante em
suas dimensodes pessoal, artistica e emocional. Alias, oferece também reflexdes de
cunho moral, social e politico, contribuindo com o desenvolvimento integral do aluno.

Nessa esteira, corroborando a necessidade de um trabalho diferenciado com
a literatura, as Proposi¢des Curriculares de Contagem (2018) reforcam a ideia de
formagédo ampla, sugerindo que o trabalho com essa disciplina contemple aspectos
linguisticos, tedricos e sociais, formando um leitor capaz de interpretar e avaliar
diferentes textos. Para que essa formacao seja eficaz, a escola, segundo Cosson
(2021), precisa adotar métodos e materiais adequados para a realizagdo de um
trabalho com a leitura. Diante disso, a criagdo de uma proposta embasada no
método de contacdo de historia foi considerada ideal para desenvolver uma agao
significativa de ensino de leitura no 6° ano do ensino fundamental. Ela oferece
condi¢cbes para o desenvolvimento do letramento literario, promovendo o prazer e a
vivéncia da leitura de uma forma singular.

Ao contextualizar a leitura de forma ludica, essa atividade estimula a
criatividade e o interesse do jovem leitor, tornando-o um participante ativo no
processo de descoberta e apreciagao da literatura. Essa abordagem incorporada as

metodologias aqui apresentadas potencializa o aumento do nivel de proficiéncia do
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estudante ao possibilitar a aplicacdo de atividades que contribuam com a criagao de
um leitor. Dessa forma é possivel conciliar no mesmo trabalho ludicidade e
criticidade. O primeiro para atrair o estudante e o segundo para desenvolver suas
habilidades.

Outra metodologia utilizada para auxiliar o desenvolvimento dos estudantes
no processo de construgcao de sentidos é a proposta de Solé (1998). Essa proposta,
além de enfatizar o papel do professor como um leitor engajado cuja paixao pela
leitura influéncia positivamente o estudante, aborda o desenvolvimento de
habilidades leitora de forma integrada e reflexiva, propondo o uso de estratégias que
sdo procedimentos necessarios para uma leitura eficiente. A autora propde
procedimentos a serem utilizados antes, durante e depois da leitura para auxiliar o
estudante na construgéo da significagdo do texto lido, compreendendo-o e alargando
seus significados. Entre as estratégias a serem realizadas antes da leitura, ela
sugere um momento inicial de pré-leitura na qual o professor busca despertar o
interesse do aluno pelo texto a ser lido. Logo depois, ela aponta a necessidade de
ativar o conhecimento prévio dos estudantes antes da leitura, fazendo previsdes a
partir da estrutura do texto, j4 que o conhecimento prévio do estudante é fator
fundamental para desenvolver a capacidade da leitura analitica e critica.

Como procedimento a ser usado durante a leitura, ela sugere a leitura
compartilhada que, conforme Cosson (2021, p. 45), “a dinamica de leitura
compartiihada pode compensar facilimente as dificuldades enfrentadas
individualmente”, e como estratégia depois da leitura, recomenda formulagdes sobre
a ideia principal e realizagdo de resumo que ajudam a reter informacdes e
promovem reflexdes sobre o texto.

Uma mediagdo embasada nessas estratégias cria as condi¢des ideais para
o letramento literario, que, na concepg¢ao de (COSSON, 2014), vai além do dominio
da escrita, garantindo seu uso social efetivo. Ele enfatiza que a literatura € plena de
saberes sobre o homem e sobre o mundo, sendo assim um excelente instrumento
para o ensino, pois a experiéncia literaria ndo s6 permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Alias, Cosson (2014)
e Solé (1998) apresentam uma abordagem semelhante sobre o processo de leitura,
destacando que a leitura eficaz ndo € um ato unico e linear, mas, sim, um processo

que envolve varias etapas.
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Dessa forma, ha uma simetria nas propostas dos autores em relacdo ao
desenvolvimento de trabalho com a leitura. Ambos dividem esse processo em fases
que ocorrem antes, durante e depois da leitura propriamente dita. Cosson propde
como fases da leitura a antecipacdo, que ocorre antes; a decifragdo, que ocorre
durante; e a interpretagdo, que ocorre depois. Ao passo que Solé, como ja
explicitado, propde a ativagao do conhecimento prévio antes, a leitura compartilhada,
durante, e a realizagao de resumos, depois.

Os dois autores também se pronunciam sobre a importancia da motivagao
no processo de leitura. Enquanto Solé sugere formas de despertar o interesse do
aluno e encantar seus ouvidos, preparando-o para a leitura. Dessa maneira, a autora
faz a seguinte comparacao: a ativagdo e motivacdo para a leitura podem ser
compreendidas como o aroma de um prato preparado para degustagao. Visto que a
ativagcao da leitura prepara e desperta no leitor o desejo pela degustagao da leitura.
Cosson considera a ativacdo como passo inicial para a realizagdo da leitura,
destacando que a execugao da motivagao deve ocorrer de forma integrada com as
atividades de leitura, escrita e oralidade, ja que uma esta contida na outra, ndo
havendo dessa forma, motivos para separa-las.

As estratégias de leitura apontadas por eles tém o objetivo de capacitar o
estudante para realizar leituras profundas, analiticas e criticas. Leituras que, por sua
vez, exigem atencdo, concentragao e participagao ativa do leitor. Nessa leitura,
busca-se compreender ndo apenas o que foi dito, mas também como e o por que foi
dito. Sem esse tipo de leitura, ndo se desenvolve o leitor critico e proficiente,
finalidade principal da realizagcdo de um trabalho de leitura voltado para o
desenvolvimento das habilidades leitoras. Suas ideias s&o coincidentes ao
explicitarem a importancia de esclarecer para o estudante, no inicio da atividade, o
objetivo de leitura. Cosson afirma que o propdsito atua na construgdo do sentido
produzido no processo de leitura, de forma que o esforgco empreendido pelo leitor
esta intimamente associado ao grau de interesse e compromisso pessoal com o
objetivo de leitura. Com isso, os autores indicam aos profissionais mais uma agao
importante para direcionar o trabalho com a leitura na escola.

A criagado de um projeto cujo objetivo € estimular o habito de leitura encontra
amparo nas ideias de Cordasso (2012) ao trabalhar no sentido de criar modelos e
recursos de ensino de leitura que favoregam momentos de vivéncia prazerosa com a

literatura, sendo este o primeiro passo para a criacdo de um leitor eficiente. Um
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estudante nao adquire um nivel desejado de letramento literario de forma auténoma
ou naturalmente. Para isso, é preciso a realizagdo de uma proposta intencional,
orientada, com intencgdes educativas e etapas claras que levem a consecucdo do
objetivo especifico. Como a leitura € um processo, o estudante precisa estar ciente
desse fato para realiza-lo de forma eficiente. Esse propdsito também orientou a
construcao do projeto A leitura é uma aventura, que se voltou para a formagcao de
um leitor eficiente.

De acordo com Cosson (2014, p. 20), “o bom leitor, portanto, € aquele que
agencia com os textos os sentidos do mundo, compreendendo que a leitura é um
concerto de muitas vozes e nunca um mondélogo”. Assim a leitura é uma troca de
sentidos e essa troca possibilita a ampliagdo de horizontes, o questionamento do ja
dado, o encontro da sensibilidade, e a reflexdo. Para esse o autor, o letramento
literario € fundamental no processo educativo por permitir ao estudante ir além da
simples leitura. Ele ndo restringe a leitura literaria a uma fungéao utilitaria no processo
de desenvolvimento da leitura em geral, a possibilidade de criagdo do habito de
leitura ou a sua capacidade de ser prazerosa. Mas a vincula a um instrumento
necessario para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito pela linguagem.
E claro que o autor ndo ignora a importancia desses itens no trabalho com a
literatura, mas a questao € que o trabalho n&o pode se reduzir a isso. Nesse sentido,
as estratégias de leitura sdo de extrema relevancia porque capacitam o aluno para
acessar as sutilezas e nuances do texto, levando seu estudo para além do basico,
que seria o foco no estudo da estrutura, dos aspectos gramaticais da linguagem ou
de sua insercdo em estilos de época. Portanto, o foco do trabalho deve ser de
natureza cognitiva e sensorial para que o estudante se aproprie do texto literario,
reconhecendo inclusive seu aspecto cultural de natureza artistica.

Para a assimilagdo das estratégias de forma produtiva, é preciso um
trabalho coordenado que cientifique o aluno de que a leitura € um processo €, como
tal, seu desenvolvimento envolve etapas progressivas para a consecugado dos
objetivos especificos. Sendo, para isso, necessaria a realizagdo de atividades que o
levem a conhecer tais etapas como forma de aprender a utiliza-las eficientemente.
Isso contribui com o aprimoramento de seu processo de leitura, colocando-o0 no
caminho para se tornar um leitor critico e engajado, e n&do apenas um ledor de
textos. As estratégias de leitura aqui apresentadas ofereceram condig¢ao técnica para

a sistematizacao, o desenvolvimento e 0 acompanhamento do trabalho realizado no
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6° ano. Além disso, propiciaram a realizagdo de atividades que possibilitaram uma
pratica de leitura autbnoma e consciente, indicando ao aluno que a mobilizagado do
conhecimento prévio € uma das fases do processo de construgdo do significado do
texto, revelando-se uma estratégia pedagdgica indispensavel para o
desenvolvimento do estudante.

Baseando-se nas estratégias de leitura propostas anteriormente por Cosson
(2014) e Solé (1998), Cosson (2021) desenvolve um modelo de ensino de leitura
aplicavel nos circulos de leitura. O autor defende que essa estratégia didatica é
extremamente relevante para o letramento literario, pois, além de fortalecer os
vinculos sociais, a identidade e a solidariedade entre os participantes, ela oferece
uma série de beneficios que se estendem desde o aprendizado da leitura até o
desenvolvimento integral do estudante. Por essas razbes, o circulo de leitura
assume uma posicao de destaque no processo educativo. Dessa maneira, o
estudioso dividiu sua metodologia em trés grandes etapas: a modelagem, a pratica e
a avaliagao.

Na fase de modelagem, a atividade é predominantemente realizada pelo
professor, que apresenta a ideia e prepara os estudantes para dela participarem. Na
fase da pratica, a atividade conta com a participacdo dos alunos que realizam as
leituras, preparam as questdes e debatem a obra em sala, acompanhados pelo
professor. Na fase de avaliagao, professor e alunos verificam os rendimentos por
meios especificos, como avaliacio oral coletiva ou autoavaliacdo para os estudantes
e observagdo ou analise de anotacdes por parte do professor. Essas etapas se
misturam a medida que o método é aplicado, pois elas ndo sao etapas isoladas,
assim sendo, é possivel que a fase da modelagem e a da avaliagdo acontegam
durante a fase da pratica. Que, por sua vez, é a fase mais longa do processo, pois
se subdivide em seis outras fases, a saber: sele¢do das obras, formag¢ao dos grupos,
cronograma, encontro inicial, encontros mediais e encontro final. A adaptabilidade do
meétodo o torna aplicavel a multiplas atividades de leitura.

Esse método, aliado aos demais, mostrou-se como uma étima forma de
organizar e acompanhar a execugao de um projeto de leitura. Ele da seguranga ao
profissional para propor atividades que facilitam a compreensdo ao mesmo tempo
em que expde as formas de analise de um texto literario para o aluno. Além disso, o

uso integrado dessas estratégias prepara o estudante para uma atitude
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questionadora diante dos textos, tirando-os das leituras automaticas e da construgao
minima dos significados.

Diante de tudo isso, um dos principais desafios e proporcionalmente um dos
maiores objetivos da educagao € criar o estudante leitor, pois esse sujeito é capaz
de interagir e interferir no meio social de forma consciente e ética. O primeiro passo
para a criagao desse estudante leitor € o desenvolvimento do gosto pela leitura
ainda nas séries iniciais do ensino fundamental, conforme Cordasso (2012). Isso, por
sua vez, s6 acontece mediante o preparo desse sujeito para compreender e interagir
com o texto, ampliando seu sentido e se posicionando diante dele, pois muitas vezes
o aluno nao gosta da leitura porque nao é suficientemente instrumentalizado para
apreender e construir sentidos para o que Ié. Tal preparo € concretizado por meio do
ensino de estratégias de leitura Solé (1998) e Cosson (2014) que o auxiliaréo a
apropriar-se dos conhecimentos dai advindos para aplica-los em contextos mais
amplos. Ja a concretizacdo dessas estratégias de leitura pode ser viabilizada pelo
processo de letramento literario amparado na definicio de mediacdo de leitura
proposta por Novais (2023).

Dessa forma, integrando todas essas teorias, o projeto de leitura literaria A
leitura é uma aventura, realizado através da contagdo de histéria, pretendeu
envolver os estudantes em praticas sistematizadas de leitura, considerando as
orientacbes dos documentos oficiais como BNCC e Proposi¢des curriculares da

cidade de Contagem.

2.1 Concepcao de leitura

A palavra leitura pode ser concebida de diferentes formas no campo
pedagogico, sendo que essas formas sao complementares. Durante muito tempo, o
senso comum considerou a leitura somente como um ato mecanico de juntar as
letras do alfabeto (BOSO, et al. 2010, p. 28), ideia completamente descartada na
atualidade. As vezes, a referéncia a essa palavra designa as habilidades de leitura
relacionadas a aspectos cognitivos como decodificar, recuperar informacbes e
realizar acdes como inferir, deduzir, reconstruir as condicbes de produgdo e
circulagao (BRASIL, 2018, p. 74). Nessa concepgao, a leitura pode ser avaliada em
relagdo ao desenvolvimento da capacidade leitora, o estudante domina ou nao a

habilidade. Outras vezes, a referéncia a palavra designa uma relagao de interagao
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com o texto. A partir dessa concepcgao, a leitura € avaliada em termos de gosto, o
estudante gosta ou ndo gosta de ler.

Atualmente, na definicdo de leitura, considera-se tanto o processo dialégico
e interativo como os aspectos cognitivos. Como exemplo, tem-se a definicdo de
Delaine Cafiero, segundo a qual a leitura € uma atividade ou um processo cognitivo
de construgdo de sentidos realizado por sujeitos sociais inseridos num tempo
histérico, numa dada cultura. Para Boso et al. (2010), a leitura pode ser entendida
como um processo dindmico que nao depende s6 dos processos linguisticos, mas
exige agdes cognitivas do leitor, ja Solé (1998) a define como um processo interativo
entre o leitor e o texto no momento em que as habilidades cognitivas s&o acionadas.
Congruente com essas visdes sobre leitura, Paulo Freire ressalta seu aspecto social,
compreendendo que ela promove “a emancipa¢cao do homem, isto €, um salto da
condicdo de mero espectador do mundo para agente ativo e transformador. Dessa
forma, o homem torna-se protagonista da sua realidade social” (FREIRE, 1989 apud
CORDEIRO, 2021, p. 61). Esse entendimento explicita exatamente o que o estudo
da literatura busca desenvolver nos estudantes ao possibilitar-lhes a percepcao de
valores sociais, culturais e humanos nos textos literarios.

A abordagem interacionista defendida por Bakhtin, fildsofo que formulou o
conceito de dialogismo, segundo o qual o sentido de um enunciado é construido na
interacdo entre os participantes (locutor e interlocutor), e ndo de forma isolada, é
defendida também por muitos autores. Essa posigéo revela uma visao de linguagem
como uma pratica de interacao social, propondo que os textos sao construidos na
interagcdo como um dialogo continuo. Por essa raz&o, a leitura é compreendida como
um processo dialdgico, no qual leitor interage com o texto e seu autor para construir
significados e realizar reflexdes.

No processo de ensino e aprendizagem, a perspectiva dialégica fundamenta
a abordagem interativa da linguagem. Essa abordagem prioriza o trabalho com
textos reais na escola, considerando as particularidades de sua producdo e
circulagao. Nesse contexto, a leitura é mais que simples decodificagéo, tornando-se
um processo de producdo de sentidos e interpretacdo. Alinhado a essa visao,
Geraldi (1984, p. 80 apud BILHAR; HUBES, 2024, p.132) defende que “a leitura é
um processo de interlocugao entre leitor/autor mediado pelo texto”. Assim, o objetivo

central do ensino de lingua portuguesa é capacitar o aluno a usa-la de modo
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eficiente em seu cotidiano, sendo a leitura uma ferramenta fundamental para
alcancar esse proposito.

Logo, a importancia da leitura, sem a qual n&do se faz letramento literario
nem a emancipagdo do sujeito, se da pelo fato de ela ser uma habilidade
fundamental para o desenvolvimento geral dos estudantes, conforme sustenta
Cordasso (2012, p. 24)

A leitura € um importante instrumento para a vida social e cognitiva do
sujeito, o que qualifica sua inser¢do no ambito social, politico, econémico e
cultural. O ato de ler pode ser entendido como um processo no qual a
interpretacao do texto vai além do que esta impresso, relacionando-se
com as hipoteses formuladas pelo leitor com base no seu conhecimento
prévio, que o direciona para o entendimento singular de um texto (Cordasso,
2012, p. 24. Grifos nossos).

Diante da afirmacédo de Cordasso, compreendemos que o “ato de ler” é
compreendido como um processo [de leitura] no qual deve-se considerar ndo sé a
interpretacdo do texto impresso, sobretudo, considerar a interpretagcdo na relagao
com o conhecimento de mundo dos alunos. Sendo assim, ha que se fazer o maximo
para que os alunos se interessem por esse ato, principalmente porque, como define
Cagliari (1995, p.148 apud CORDASSO, 2012), “O melhor que a escola pode
oferecer aos alunos deve estar voltado para a leitura. Se um aluno nao se sair muito
bem nas outras atividades, mas for um bom leitor, penso que a escola cumpriu em

grande parte sua tarefa”.

2.2 Letramento literario

A palavra letramento segundo Cosson (2014, p. 10) “é uma tradugéo do inglés
literacy como explicita Magda Becker Soares em Letramento: um tema em trés
géneros, (1998)". Do ponto de vista de outros autores, essa palavra designa a
capacidade de usar socialmente a leitura e a escrita efetivamente, ao definirem que
o “letramento” é o “estado ou condicdo de quem nao apenas sabe ler e escrever,
mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita” (SOARES, 2004, p. 47
apud BRASIL, 2006). Esse termo surgiu da necessidade de se nomear um novo
fendmeno revelado a medida que o analfabetismo era superado, mas as pessoas
alfabetizadas ndo desenvolviam a habilidade de usar a leitura e a escrita em sua

vida social. Por analogia, pode-se pensar em “letramento literario como estado ou
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condicdo de quem n&o apenas € capaz de ler poesia ou drama, mas dele se
apropria efetivamente por meio da experiéncia estética, fruindo-o” (BRASIL, 2006, p.
55). Segundo Cosson (2014, p. 9), “o letramento literario compreende nédo apenas a
dimensédo diferenciada do uso social, mas também, e sobretudo, uma forma de
assegurar seu efetivo dominio”.

A literatura, pertencente ao campo das artes, foi inserida no campo
pedagogico para se tornar uma disciplina escolar porque “os textos literarios
representam um repositério dos saberes experienciados pela humanidade e
ressignificados pela linguagem” (IPIRANGA, 2019, p. 107). A transi¢cdo exigiu, além
de formalizacédo, a selecdo de conteudos e métodos de abordagem especificos,
Brasil (2006). Esses métodos e abordagens sao utilizados no trabalho aqui proposto
para instrumentalizar o estudante, de maneira que ele desenvolva as habilidades
que o levardo a se tornar um leitor habilidoso e proficiente, preparado para
compreender o texto literario como trabalho artistico com a linguagem. Por seu uso
singular com a linguagem, o texto literario requer uma leitura desvinculada do
racionalismo e da objetividade da lingua devido, também, ao seu carater
polissémico. Isso faz com que seu pacto de leitura seja diferenciado da leitura de
outros géneros, pois cada um possui diferentes objetivos de leitura. Assim n&o se |é
uma receita culinaria pelo mesmo motivo que se |&€ um classificado de jornal.

Da mesma forma, o texto literario implica uma leitura propria do leitor,
influenciada por um repertério sociocultural disponivel para estabelecer as relacbes
e construir os sentidos. Esta ai a importancia do letramento literario, ele capacita o
leitor a conectar real e imaginario, construindo sentidos e significando experiéncias,
visto que o texto literario expde a existéncia humana com suas peculiaridades
emocionais, sociais e intelectuais.

Sendo assim, a experiéncia com a literatura esta relacionada a fruicdo da
obra. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais a fruicdo € definida
como “o aproveitamento satisfatério de obras literarias, musicais ou artisticas, de
modo geral bens culturais construidos pelas diferentes linguagens, depreendendo
delas seu valor estético.” (PCN+, 2002, p. 67 apud BRASIL, 2006). Logo, a fruigéo
esta intimamente ligada a participagéo ativa do leitor na constru¢cado dos sentidos do
texto lido, contribuindo, assim, com seu processo de letramento. Dessa forma,
conforme Brasil (2006), quanto mais letrado literariamente ele for, mais critico,

autébnomo e humanizado ele se tornara.



19

Dessa forma, diante da necessidade de uma abordagem de letramento
literario que integre estratégias de leitura e promova o desenvolvimento produtivo
das habilidades leitoras (leitura, escrita e oralidade), a contagdo de historia revelou-
se um recurso promissor. Ela permite a sistematizagdo de agbes que capacitam o

estudante, cumprindo integralmente os critérios pedagogicos estabelecidos.

2.3 Contar histéria: um processo ludico

Com base nas diretrizes de diversos autores e documentos—incluindo as
ideias de Cosson sobre métodos adequados de ensino de literatura e letramento
literario, as contribuicbes de Solé sobre estratégias de leitura, e as orientagdes da
BNCC sobre a pratica leitora—a contacdo de histoéria demonstrou ser um método
eficiente. Esse recurso auxilia na execucéo de um trabalho literario que expande a
interacao do leitor com o texto e, de forma abrangente, facilita o desenvolvimento da
escrita e da oralidade do estudante. As estratégias de leitura viabilizam sistematizar
acdes que capacitam o estudante a desenvolver as habilidades leitoras de maneira
produtiva. Dessa forma, a utilizagdo da contacdo de historia como meétodo
pedagogico é um recurso potente na consecugao do objetivo de formar leitores
literarios proficientes.

Contar histéria € uma pratica classica de reproducdo de conhecimento,
nossos antepassados ja se sentavam em volta da fogueira para praticar essa arte
que até hoje € um habito apreciado, mostrando-se um bom método para auxiliar no
processo de despertar o interesse pela leitura. Sendo assim, “a contagao de histoérias
€ uma das formas mais antigas das geracbes mais maduras passarem
ensinamentos para as geragdes mais novas” (ALVES et al. 2001, p. 98).

A contacgdo de histérias — que abrange géneros como contos, fabulas, lendas
e mitos — € uma pratica de grande significacao afetiva. A maioria das pessoas é
exposta a ela desde a infancia, seja ao ouvir contos de fadas antes de dormir, seja
nas narrativas familiares sobre lendas ou em histérias contadas para entreter. Esse
processo gera memorias afetivas prazerosas, das quais a escola pode se valer para
conquistar o estudante e estimular seu interesse pela leitura. Além disso, ao longo
do processo, os alunos aprendem sobre costumes, crencgas, atitudes e valores,

temas considerados essenciais para uma formacéao integral (BRASIL, 2018). Essa



20

perspectiva pedagodgica esta, portanto, alinhada com os objetivos do ensino da
literatura. Por estar ligada a praticas de linguagem, a contagédo de histéria também
auxilia no trabalho com a pratica comunicativa, favorecendo as habilidades de ouvir
e falar.

A contacédo de histéria oferece formas diferenciadas de exposi¢cédo das ideias,
utilizando recursos como expressao corporal, contato visual e a modulagdo do tom
de voz. Essa performance mantém o publico atento e interessado, permitindo a
captacao de detalhes que a simples leitura ndo alcancgaria. Por transformar o texto
de algo estatico em algo dindmico e vivo, onde as palavras sao experimentadas e
performadas, esse recurso € excelente para motivar o estudante, oferecendo a
oportunidade de uma abordagem semidtica mais rica do texto. Uma coisa ¢é a leitura
de um texto que descreve uma mulher idosa, vestida com roupas coloridas, que
rodopia e gargalha; outra € a observagao presencial dessa mesma cena. Por isso, a
contacgao de historia permite uma experiéncia unica com a leitura.

No ensino fundamental Il, a contagcdo de histéria pode ser um instrumento
pedagodgico frutifero por gerar conexdes e experiéncias significativas com a leitura
literaria. Essa pratica é enriquecedora por favorecer a realizacdo de atividades
escritas. Por exemplo, o reconto da histéria, e por proporcionar um ambiente de
reflexdo sobre elementos implicitos no texto que remetem a situagbes da vida
cotidiana, a percepgao da presenca de valores sociais, culturais e visdes de mundo
reveladas no texto (INSTITUTO BRASIL SOLIDARIO, 2023), para realizar anélises

de maneira mais profunda.

3 Metodologia

Para desenvolver o trabalho, buscou-se desenvolver a metodologia aplicada a
leitura do género conto, considerando os aspectos sociais, discursivos, linguisticos e
literarios de cada texto para contribuir com o ensino de literatura, sobretudo no que
diz respeito ao desenvolvimento de um leitor proficiente.

O trabalho foi realizado em uma escola publica da rede municipal de
Contagem, tendo como publico-alvo alunos do 6° ano. A aplicagdo da proposta se
realizou por meio dos instrumentos metodolégicos como analise de produgdes
textuais, observacdes e conversas informais com os estudantes. Os registros de

acompanhamento do processo foram realizados no diario de bordo do professor,
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servindo de suporte para retomadas, aprofundamentos, avancgos e redirecionamento
das atividades, conforme procedimentos da “pesquisa aplicada que depende das
descobertas e se enriquece por intermédio do desenvolvimento delas” (MATTOS,
2020, p. 49). Os dados foram escolhidos considerando sua relevéancia no processo
de ensino de leitura e na sua capacidade de efetivar praticas significativas de
conhecimento.

O 6° ano marca a transicdo da infancia para a adolescéncia. Nessa fase, o
estudante tende a recorrer as memdrias e experiéncias da infancia (onde o contato
com o trabalho ludico era mais intenso) para buscar referéncias e estabelecer
comparagdes com as novas vivéncias. Isso, de certa maneira, favorece a aceitagao
de propostas de trabalho diferenciado. Dessa maneira, a manutengao do ludismo é
uma forma de realizar as adaptagdes e articulagdes sugeridas na BNCC para apoiar
os alunos no processo de transicdo, evitando, assim, uma ruptura no processo de
aprendizagem e também garantindo-lhes maiores condi¢cdes de sucesso.

No ano de realizagao do projeto a leitura € uma aventura, o 6° ano da escola
em questdo foi composto por quatro turmas no turno da manha. Essas turmas
contavam com estudantes de idade entre 10 e 12 anos. Esses estudantes cheios de
vida adoram atividades diferenciadas. Justamente por isso, esta proposta de
atividade foi apresentada a eles. A escola esta situada em uma regido de alta
vulnerabilidade social que oferece poucos equipamentos destinados ao lazer e ao
entretenimento, por isso, propostas prazerosas sdo bem recebidas. Na instituicao, a
maioria dos estudantes da etapa em questdo apresenta muitas dificuldades em
relacdo ao dominio das habilidades de leitura e escrita, também demonstram pouca
simpatia pelo ato de ler. Portanto, qualquer proposta eficaz para o desenvolvimento
dessas habilidades devera necessariamente mudar a percep¢cdo da leitura,
priorizando metodologias agradaveis e envolventes que possam transformar o ato de
ler e escrever de uma obrigacdo desafiadora em uma experiéncia motivadora,
aproveitando a boa receptividade a atividades ludicas mencionada. Para isso a
proposta pedagdgica se alinhou as perspectivas de Cosson (2014, 2021), que
enfatiza tanto a leitura como pratica social quanto a formacao do leitor literario, de
Novais (2023) e de Cordasso (2012), que reforgam a abordagem interacionista, onde
a leitura é um dialogo entre o leitor, o texto e o mundo.

O trabalho foi iniciado com o conto Felicidade Clandestina. Na primeira aula,

os estudantes foram informados sobre a realizagdo do projeto, suas fases e
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objetivos. Nesse momento houve a formacao dos grupos de trabalho, a distribuicao
dos cadernos com os contos a serem estudados e também foi solicitado um caderno
para a realizacdo das producgdes escritas. Esse caderno foi chamado de diario do
leitor. Nessa etapa, além de cientificar os estudantes sobre as principais informagdes
do projeto, o foco foi despertar o interesse e ativar o conhecimento prévio, conforme
sugerem Solé (1998) e Cosson (2021). Antes foi feito um breve estudo para retomar
elementos da estrutura da narrativa e as propriedades do género textual conto, pois
“o letramento literario precisa acompanhar, por um lado, as trés etapas do processo
de leitura e, por outro, o saber literario” (COSSON, 2014, p. 46). O trabalho com os

demais contos seguiu o roteiro apresentado abaixo.

3.1 Roteiro metodolégico

e Contacao da historia: realizada em duas modalidades, uma contada pelo professor
e outra contada pelos estudantes.

e Aplicacdo dos procedimentos da fase antes da leitura (previsdes, objetivos da
leitura, biografia do autor).

e Durante a contacdo havia a utilizagdo dos recursos proprios da contagcdo como
alternancia do tom de voz para expressar diferentes sentimentos. Uso de
expressdes corporais e faciais e instrumentos musicais.

eConfirmacao ou refutacido das previsdes.

Procedimentos realizados durante a leitura

e |eitura do texto.

e Marcacdes no texto.

e Questionamentos sobre o texto.

e Esclarecimento de duvidas sobre o vocabulario.

e Criacao das proprias imagens mentais da cena descrita.

Procedimentos realizados depois da leitura

e Debate - iniciado com perguntas-guia, seguindo de registros escritos das ideias.

e Analises - considerando aspectos linguisticos, literarios, sociais, éticos, politicos a
depender do texto trabalhado.

e Relacdes intertextual - analise comparativa entre as obras.
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e Atividades de producgao textual e trabalhos artisticos de ilustracdo de conceitos e
situagdes aparentes nos contos.

e Conversa informal para avaliagao da atividade pelos estudantes.

4. Desenvolvimento do trabalho

Como ja explicitado, o projeto de mediagédo de leitura “A leitura € uma
aventura” nasceu da percepgao da defasagem nas habilidades de leitura e escrita
dos alunos do 6° ano, aferida por meio de processos avaliativos diversos.
Considerando também o relato da maioria dos estudantes de que nao possuiam o
habito de ler ou de que nao nutriam aprego por essa pratica, a proposta visou
estimular a leitura, através da contagcao de histérias, tanto para auxiliar o estudante a
melhorar seu desempenho escolar, como para atender a necessidades afetivas e
intelectuais por meio do contato com o conteudo simbdlico das leituras trabalhadas
(INSTITUTO BRASIL SOLIDARIO, 2023). Isso contribuiu tanto para capacita-lo a
operar de forma eficaz nos diversos ambientes frequentados, como a estabelecer
vinculos saudaveis com os demais. Possibilitou-lhes também compreender que as
relagcbes humanas se dao por meio de textos, pelo dialogo e pela interagdo entre os
sujeitos.

A proposta de leitura por meio da contagdo de histéria teve como objetivo
principal a criacéo de leitores eficientes por meio do letramento literario. As sessodes
ocorreram de acordo com um cronograma de atividades. Apds cada apresentagéo,
foi iniciada uma analise aprofundada dos contos, partindo da metodologia proposta
por Isabel Solé (1998) e por Rildo Cosson (2021) sobre as fases do processo de
leitura. Essas atividades objetivaram capacitar os alunos a realizar leituras ativas,
reflexivas e criticas. Partindo do pressuposto de que a leitura eficaz ndo € um ato
unico, mas um processo que exige a participacéo do leitor em todas as suas etapas
(antes, durante e depois), o desenvolvimento do trabalho pretendeu explorar os
aspectos sociais, literarios e éticos dos textos. Ao final, a meta era de que os
estudantes compreendessem nao apenas “o que” o autor disse, mas também “como”
e “por que” o disse, tornando-se, assim, além de leitores mais proficientes, alunos
conscientes do valor da literatura como instrumento de conhecimento sobre o ser

humano e o mundo. O trabalho com os dois primeiros contos constituiu o processo
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de modelagem (COSSON, 2021), momento em que a pratica didatica é apresentada
detalhadamente aos alunos.

Os grupos foram separados de forma a conter pelo menos um estudante com
perfil de liderangca e com habilidade comunicativa bem desenvolvida para ser o
contador da historia. Como cada sala comportava em média 25 alunos, cada grupo
foi composto por seis ou sete integrantes. Nos grupos, nem todos se dispuseram a
contar as histérias, o que ocasionou menos sessdes de contagdo na modalidade 2.
Nessa situacao, o professor realizou a atividade de contacéo.

Para a realizacdo do trabalho, foram utilizados diferentes ambientes da
escola, como a sala de aula, a biblioteca e a sala multirrecursos. O material
utilizado foi composto por textos literarios do género conto com diferentes graus de
complexidade, devido a sua extensao e a multiplicidade de temas disponiveis para
se trabalhar. Com vistas a deixar a atividade mais interativa e agradavel, houve
também o uso do instrumento de percussao tambor e do instrumento musical flauta.
O tambor era um velho conhecido dos estudantes, ele era utilizado em praticas de
ensino especificas para aqueles que permaneciam na escola em tempo integral e foi
muito apreciado nas atividades. O emprego desse recurso na proposta teve a
finalidade de incluir os educandos na execugao do trabalho para ndo serem meros
espectadores.

A proposta foi planejada para ocorrer mensalmente durante todo o ano de
2024. As sessdes de contacdo de histéria foram compostas por duas modalidades
de apresentacao, uma pelo professor e a outra pelos alunos. Essa fase foi formada
por dois momentos, o primeiro consistiu na leitura das obras e preparo para o
segundo momento que foi a contagédo de historia pelos estudantes. Embora o foco
do projeto fosse a leitura literaria, o projeto também ajudaria, em segundo plano, no
desenvolvimento de habilidades comportamentais e relacionais, conscientizando os
estudantes para a necessidade de uso da polidez (OLIVEIRA; MARQUES, 2023) e
de um vocabulario respeitoso no ambiente escolar.

Para a realizagdo dessa proposta, foram selecionados tanto contos mais
complexos pertencentes ao canone da literatura brasileira, conforme sugere Cosson
(2014), como contos tradicionais da literatura infantojuvenil com os quais os
estudantes estdo mais habituados. Ja que “o objetivo é uma leitura intensiva das
obras, elas ndo podem ser em grande numero” (COSSON, 2021, p. 43). Dessa

forma, foram escolhidos quatro contos da literatura brasileira e trés da literatura
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universal. Entre os textos de autores consagrados, foi trabalhado o conto Felicidade
Clandestina, de Clarice Lispector. Conto de escola, de Machado de Assis. Olhos
d’agua, de Conceigao Evaristo, e A terceira margem do rio, de Guimaraes Rosa. Ja
entre os contos tradicionais da literatura infantojuvenil foram utilizados O patinho
feio, A roupa nova do imperador e O canario do rei.

Os contos pertencentes ao canone da literatura brasileira foram escolhidos
por dois motivos, um deles é por apresentarem temas ja conhecidos pelos alunos,
para que a ativagcdo do conhecimento prévio fosse facilitada, respeitando assim a
faixa etaria e a bagagem sociocultural daquele publico, pois “a leitura esta
intimamente relacionada com as experiéncias e as vivéncias dos leitores”. O outro foi
por ter um nivel de complexidade compativel com a etapa cursada pelos estudantes.
Mesmo que algumas obras fossem consideradas dificeis por certos estudantes, a
escolha seria mantida, uma vez que, conforme Cosson (2021, p. 45), “a dinamica de
leitura compartilhada pode compensar facilmente as dificuldades enfrentadas
individualmente”. Desse modo, considerando que o gosto literario € uma construgao
fundamentada numa combinacdo de fatores culturais, sociais e historicos, esta se
configurou como uma oportunidade para apresentar os classicos e fazer com que os
discentes adotem a pratica da leitura literaria.

A escolha de Felicidade Clandestina e Conto de Escola nao foi aleatéria.
Ambos os textos, embora de autores e épocas distintas, abordam a relagao
intrinseca entre o individuo e a experiéncia de leitura e o0 acesso ao livro, explorando
as complexas emogdes que surgem dessa interagdo. Assim, por fazerem referéncia
ao ambiente escolar, causaram identificacdo imediata do aluno com o texto, o que
gerou uma abertura para a experiéncia. Além disso, o primeiro conto apresentava
uma personagem apaixonada pela leitura, e que, por isso, ndo mede esforgos para
ter o livro desejado. Essa situagdo, juntamente com a ideia de desfrutar momentos
de felicidade proporcionados pelo simples fato de se ter um livro, marcou os
estudantes. Ambos os textos permitiram reflexdes de ordem moral, de natureza
comportamental, atitudinal e relacional.

Ja os contos Olhos d’agua e A Terceira margem do rio foram escolhidos por
aprofundarem o tema relacdes familiares, claro que em diferentes perspectivas. Os
dois contos também tratam de temas cruciais, como a constru¢do da identidade. O
conto de Rosa foca na busca pela figura paterna e na fuga, enquanto a obra de

Evaristo, centrada na figura materna, aborda a identidade afro-brasileira, a
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ancestralidade e as questdes sociais. O debate sobre esses temas € particularmente
relevante naquele contexto social. Isso ocorre porque, por se tratar de uma regiao de
alta vulnerabilidade social, a violéncia e a falta de perspectivas geram relagbes
interpessoais fragilizadas, refletindo-se diretamente na autoimagem e no
comportamento dos estudantes. Um texto denso como A terceira margem do rio
poderia parecer improprio para o 6° ano, mas tudo depende de como a atividade é
conduzida. Se ela é apenas informativa, o estudante certamente ndao consegue
realizar a interpretacao do texto. Se, por outro lado, o estudante é instrumentalizado
para compreender o texto e penetra-lo, a situagao muda.

Os contos tradicionais foram escolhidos por terem uma linguagem simples e
direta e também por permitirem um dialogo com os contos anteriormente citados.
Dessa forma, O patinho feio permitiu reflexdes sobre identidade, autoestima,
autoaceitagao e resiliéncia, estando completamente vinculado aos temas familiares.
A roupa nova do imperador reforcou a nocao de consolidacdo identitaria e
autoafirmacgao ao evidenciar o poder da visdo critica como mecanismo de defesa
contra a manipulacdo e a aceitagao, discursos falaciosos. Adicionalmente, o conto
abordou o perigo do conformismo social, que se estabeleceu como um obstaculo a
percepcao clara da realidade, culminando na adesdo a meras aparéncias em
detrimento de um exame realista dos fatos. A insergdo da obra O principe canario
trouxe de volta ao cenario a magia, o0 amor e a coragem presentes nos contos de
fadas, permitindo trabalhar a leveza da literatura, mas com o compromisso de
interligar os temas ali tratados a realidade.

Numa perspectiva linguistico-discursiva, as obras foram trabalhadas de forma
reflexiva, na qual o aluno foi conduzido a considerar o que foi dito, como foi dito e
por que foi dito ao analisar os efeitos de sentido gerados por determinadas
expressoes, escolhas lexicais e os implicitos do enunciado. A intertextualidade entre
as obras também foi explorada para que o estudante se habituasse a realizar
analises criticas relacionando situagdes, fatos e discursos, inclusive, da vida
cotidiana na busca por explicagbes, solu¢gdes ou aprofundamentos. O caminho
formativo proposto para desenvolver as habilidades seguiu uma progressao
cuidadosa. Inicialmente, os estudantes revisitaram conhecimentos prévios,
localizaram informagdes explicitas nos textos, em seguida foram introduzidas

atividades que trabalhavam a identificacdo de informacdes implicitas, a analise de
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como os autores organizam as ideias e a observagao da diferenga entre a linguagem
utilizada em cada um dos contos.

Para introduzir o conto Felicidade Clandestina, a partir do titulo, foi feita uma
discussao inicial anterior a leitura para a realizagao de previsdes e levantamento de
hipoteses sobre o enredo, os personagens e o desfecho da historia. Essa discussao
teve inicio com um questionamento sobre a palavra "clandestina". Que tipo de
felicidade pode ser “clandestina®? Logo em seguida, foi apresentada de forma
sucinta a biografia da autora Clarice Lispector, pois “no momento da introdugéo é
suficiente que se fornegam informagdes basicas sobre o autor e, se possivel, ligadas
aquele texto” (COSSON, 2014, p. 60).

Para motivar os estudantes, foi exibido o exemplar do livro fisico, livro da
biblioteca pessoal do professor, do qual a historia foi compartilhada, que foi o
primeiro presente do dia dos namorados ocorrido ha 30 anos. A obra contém
comentarios analiticos feitos a lapis no final de cada conto. Esses comentarios
exibem palavras como “maravilhosooooo” e “ameeeeei’, que, através dos recursos
expressivos utilizados, demonstram o contentamento do leitor com a obra. Segundo
Delaine Cafieiro (2011) o uso de coépias altera a percepcéo dos leitores em relagao
ao suporte, sendo necessario aos alunos manusear os livros, jornais ou revistas de
onde sao extraidos os textos.

No levantamento de hipoteses, as previsdes dos estudantes em relagdo ao
adjetivo contido no titulo, em sua maioria, relacionavam a palavra clandestina a algo
ilegal e irregular. Muitos justificaram essa resposta relacionando-a com as
deportacdes realizadas pelos Estados Unidos, outros relacionavam a palavra a algo
nao permitido ou a “coisa ruim”, associando-a a usos da vivéncia do dia a dia. Como
muitos dos estudantes possuiam familiares em situacdo de privagao de liberdade,
em algum momento ouviram essa palavra e significaram-na a partir desse contexto.
Em relac&o ao instrumento utilizado para a motivagao, os alunos se mostraram muito
interessados ao ouvirem a histéria da professora sobre o livro, alguns direcionavam
perguntas de cunho pessoal e outros deduziam que o livro retratava histérias de
amor.

Na primeira sess&o de contagao de histodria, os estudantes foram direcionados
a biblioteca. Nesse espago, o ambiente ja havia sido preparado, as mesas e
cadeiras foram posicionadas ao fundo da sala e os puffs e colchonetes mais a frente.

Nesse ambiente, dois estudantes aguardavam para tocar o tambor no momento em
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qgue recebessem o sinal da professora. Eles tinham fungdes distintas, um tocaria nos
momentos de frustragcéo, e o outro nos momentos de alegria. Durante a contacgéo, o
professor se valeu de recursos como entonagao da voz, expressao facial, expressao
corporal que envolvia dangas, rodopios e pulos. Isso fez com que os estudantes se
mantivessem atentos o tempo todo. O toque do tambor em momentos estratégicos
ajudou a criar um ambiente de mistério e tensao que também contribuiu para que os
alunos nao dispersassem a atencéo.

Ao final da apresentacao, os pedidos de “conta de novo”, mostraram que a
atividade havia sido aprovada. Antes do retorno a sala, foi realizada a atividade de
confirmagao ou refutacdo das hipoteses anteriormente levantadas. A partir disso,
chegou-se a conclusao de que havia uma ligagao entre o sentido de clandestino
levantado por eles e o titulo do conto. Alguns estudantes confirmaram que os
comentarios realizados pela professora no final do conto em seu proprio livro eram
verdadeiros, e outros contavam ter gostado mais da contagéo (evento) do que da
histéria em si. Apos essa atividade, retornaram a sala de aula para aprofundamento
e registro das ideias surgidas na discussao.

No processo de discussdo e aprofundamento ocorrido depois da leitura,
conforme Solé (1998), envolveu analise linguistica, literaria, social e ética, em torno
de questbes guiadas pelas perguntas: Qual era a intensidade do desejo da
personagem pelo livro? Quais metaforas ela usou para descrevé-lo? Por que a
colega mentia e 0 que essa atitude revelava sobre a relacédo de poder entre as
duas? Como a posse do livro transformou a narradora, sera que sua felicidade foi
mais intensa por ser “clandestina”? A atitude da mée validou a atitude da colega? O
gue isso nos ensina sobre a justica nas relagdes? As respostas eram coerentes,
considerando a idade dos estudantes. Na maioria das vezes, eles relacionavam os
fatos do texto a fatos da vida cotidiana. Entre as atividades realizadas estavam
pesquisa e a producao de texto que subsidiou a avaliagao do professor.

Na introdugdo do trabalho com o conto Conto de escola, na fase de
levantamento do conhecimento prévio, ndo houve surpresa em relagdo a previsao
dos alunos quanto ao titulo, ja que este € bem simples e remetia a um espago bem
conhecido por eles. Na breve apresentagdo do autor Machado de Assis, como era
de esperar, os estudantes ndo o conheciam. Isso por causa da faixa etaria e,
consequentemente, da pouca experiéncia de leitura, que ainda n&do permitia um

aproveitamento significativo das obras do autor. O texto causou certa estranheza
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devido a linguagem menos acessivel e a simplicidade da situacao narrada. De forma
geral, os estudantes novamente gostaram do momento da contagdo de histéria e
das analises, mas nao do enredo.

A sessao de contacdo de historia foi realizada na sala multirrecursos, que
contava com uma tela interativa onde foram exibidas a capa do livro e algumas
figurinhas digitais que expressavam sentimentos do personagem principal e
sintetizavam algumas ideias, conferindo um tom humoristico a contagdo. Como os
estudantes preferiam histérias de aventura com muita movimentagao, surpresas e
acOes fantasticas, esses recursos ajudaram a tornar o momento interessante, ja que
o conto era muito “parado” nas palavras deles. Nessa sessado, dois estudantes
também auxiliaram a professora manuseando a lousa e exibindo materiais que iam
surgindo ao longo da narrativa, como a vara de marmelo e a réplica de uma
palmatoria. Apos a contagédo, na aula seguinte, foi realizada uma leitura pausada
com a turma para refletir sobre determinados aspectos da realidade de uma escola.
Nesse momento, o trabalho foi guiado pelo professor, o qual atuou como mediador,
incentivando a troca de impressdes e a analise comparativa.

Na fase poés-leitura, o trabalho de discussdo e tomada de notas foi realizado
a partir de uma analise comparativa que compreendeu aspectos intertextuais,
linguisticos, literarios, morais e éticos entre Felicidade Clandestina e Conto de
Escola. No aspecto literario, essas atividades consistiram na identificacdo de
elementos da narrativa nos dois textos. Observa-se a percepcao das diferentes
relacbes dos personagens de cada conto com o livro, o papel da escola e do
professor na experiéncia de leitura do personagem Pilar e a semelhanga entre as
praticas escolares narradas em Conto de Escola e as atuais. No aspecto moral e
ético, as questdes aparentes nos dois contos foram trazidas para a analise, como a
acao da colega em negar o livro em Felicidade Clandestina, o pesar de Pilar aceitar
a moeda e a reacao do professor ao punir os estudantes em Conto de escola. No
aspecto linguistico, os itens lexicais desconhecidos foram significados a partir do
contexto em que apareciam e as atividades de comparagdo entre a linguagem
utilizada nos dois contos consolidaram a produgdo de sentido dos textos com o
intuito de gerar o letramento literario.

ApoOs duas sessdes de contagao de historia que serviram como modelagem,
os estudantes dispunham de recursos e ideias suficientes para realizarem a prépria

atividade de contagao. Assim iniciou-se a segunda modalidade de contagdo. Na
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introducao, foi realizado o trabalho de ativagdo do conhecimento prévio sobre o
conto O patinho feio, momento em que foi constatado seu conhecimento pela
maioria das turmas. Em seguida, foi distribuido material informativo sobre o género
contos de fadas e os principais autores, como os irmaos Grimm, Charles Perraut e
Hans Christian Andersen.

Nas apresentacdes, cada turma fez um trabalho diferenciado, alguns grupos
se empenharam mais que outros, mostrando imagens e tocando instrumentos como
flauta. No geral, as apresentacbes foram boas. Na apresentagdo inicial, os
estudantes demonstraram inibicdo em um primeiro momento. Contudo, ao longo do
processo de contacdo de histérias, a percepcdo do incentivo e do entusiasmo
manifestado pelos colegas contribuiu para a progressiva diminuigado da timidez e o
estabelecimento de uma postura mais descontraida. O percurso contou com atrasos,
insegurancas e auséncia do estudante responsavel por contar a histéria, mas tudo
foi contornado. Em sintese, as apresentagdes propiciaram momentos de alegria e
entretenimento, o que foi confirmado na fase das conversas avaliativas. Nesse
momento os estudantes tiveram também a oportunidade de tecer consideracdes
respeitosas sobre a progressao grupo, sugerindo melhorias para as apresentagdes
seguintes.

O estudo desse conto fundamentou a realizagédo de uma analise literaria cujo
objetivo foi guiar o estudante a uma interpretacdo diferente da tradicional,
explorando o texto como um reflexo das experiéncias e emocdes humanas,
entretanto a familiaridade com o texto n&o foi suficiente para garantir tal
interpretagcdo. Os alunos tenderam a uma leitura superficial e literal das situagdes,
impedindo o0 acesso a dimensao simbdlica e limitando, consequentemente, a
compreensao global do conto. Esse fato exigiu um trabalho intenso de conexdo com
a realidade. Dessa forma, para consolidar as reflexdes, estimular a escrita criativa e
a empatia, foram realizadas atividades de retomada de questbes-chave e de
producdo de um diario do patinho com a seguinte proposta: escreva uma ou duas
paginas do seu diario, descrevendo os seus sentimentos em trés momentos
diferentes da histoéria: quando era maltratado, quando estava sozinho no inverno e
guando se viu como um cisne. Use palavras que expressem tristeza, soliddo, medo,
esperanga e alegria.

A atividade de culminancia consistiu, apos a reiteragcdo da mensagem central

da narrativa, em um exercicio de pesquisa no qual os estudantes foram instruidos a
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coletar dados junto aos pares. O objetivo era mensurar o nivel de autoestima e as
expectativas dos colegas em relagdo ao futuro, visando a elaboragdao de um
infografico. Este produto foi exposto no mural da sala de aula. O resultado da
pesquisa nao foi positivo, mas serviu como fator orientador do trabalho de outros
profissionais na escola no sentido de abordar o tema autoimagem, autopercepgao e
construcao de identidade.

A medida que o projeto avancava, o trabalho intertextual se ampliava de
forma a retomar os contos anteriores nas novas analises. Assim chegou-se ao conto
O principe canario. Nessa etapa, a metodologia de Cosson (2014, 2021), foram
integradas as abordagens de Cordasso (2012) sobre o papel da leitura na formagao
dos alunos e a de Novais (2023) sobre a escola como um espago de reflexao critica.
Com isso, foram introduzidas no estudo a exploragao das tematicas sociais. No
momento antes da leitura, houve uma apresentacdo breve do autor italo Calvino e
sua obra Contos Italianos, contextualizando a figura do escritor e a natureza do livro
como uma coletanea de narrativas populares. O conto O Principe Canario também
foi descrito como uma historia que, embora parega um conto de fadas, carrega
reflexdes profundas sobre a condicdo humana, para os estudantes poderem olhar
para ele ndo como uma simples histéria de amor.

Nesta sessao de contacdo, um dos estudantes vestiu-se de principe para
contar a histoéria, o que causou euforia nos colegas. Ainda assim, de forma geral, os
contadores-estudantes demonstravam muito nervosismo ao estarem na frente dos
demais. Entdo gaguejavam, se perdiam no texto, tudo isso era motivo para festa e
risos entre os colegas. Apos a apresentacdo e a leitura coletiva do texto, o trabalho
compreendeu analise linguistica, literaria, bem como de produgao textual. Para isso,
foram realizadas tanto atividades de reflexdo sobre linguagem, incluindo seus
aspectos polissémicos, sobretudo relacionados a extensdo da palavra aparéncia,
quanto analise literaria voltada para a estrutura, a identificacdo do conflito e do
climax. Também foi dada atencédo a ordenacao temporal dos elementos e realizada
atividade de producgao textual individual.

A interpretacdo desse conto considerou os contos anteriores para, assim,
criar um dialogo intertextual que enriqueceu a analise, permitindo aos alunos
compreenderem como diferentes obras abordavam questdes universais de modos
distintos. O foco do estudo se deteve em temas como convivéncia familiar,

autoestima e questdes morais/sociais, isso permitiu que a literatura se conectasse
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diretamente com a vida dos alunos, tornando a aprendizagem mais significativa e
relevante. A partir da abordagem proposta por Cordasso (2012) e Novais (2023), os
alunos debateram questdes sociais aparentes no texto, como a luta por liberdade e o
enfrentamento dos opressores. Nas andlises, cada grupo foi responsavel por
explorar uma das tematicas centrais do conto, relacionando-as com os outros contos
e com a propria realidade. Assim, o grupo 1 explorou o tema convivéncia familiar e
afeto. O grupo 2 trabalhou o tema autoestima e identidade. O grupo 3 se deteve na
analise dos aspectos morais do conto e o grupo 4 analisou os aspectos politicos e
sociais do texto.

Como producao final, cada grupo realizou e apresentou uma atividade
diferente, que constou na criagdo de um mapa de sentimentos, a partir de palavras-
chave presentes nos contos; um painel de injustigas, listando os atos de crueldade e
os atos de bravura e amor que se manifestam no conto e na realidade, de modo a
conectar literatura e vida; um diario do personagem, escrevendo entradas na
perspectiva do principe canario, refletindo sobre suas emocdes e sua luta para ser
reconhecido; uma pintura de um quadro que expressasse a vitéria do principe.

Durante todo o processo, o professor atuou como mediador, incentivando a
discussao e a troca de ideias. Finalizando esta atividade, foi proposta aos
estudantes uma reflexao sobre como a arte e a literatura nos ajudam a transformar
as 'gaiolas' do nosso mundo em 'asas'. Essa reflexdo € uma provocagao incitada
pelo pensamento de Cosson, segundo o qual a literatura nos ajuda a encontrar o
“senso de n6s mesmos e da comunidade a que pertencemos” (COSSON, 2014, p.
16). Tal reflexdo buscou reforgar o poder transformador da leitura.

O estudo do conto A roupa nova do imperador teve o objetivo de conectar a
histéria a vida dos alunos e gerar reflexdo sobre a realidade politica brasileira atual.
No momento anterior a leitura, houve uma grande surpresa, pois os estudantes nao
conheciam o conto. Isso tornou o momento mais divertido porque o texto
representou uma novidade para eles. Os primeiros questionamentos sobre a historia
giraram em torno do significado da palavra autoridade e do porque alguém se
preocuparia com a roupa nova de uma autoridade. A sesséo de contacéo de histoéria
foi como uma leitura interativa do conto, o contador-estudante atuou de maneira
diferente, realizando pausas para fazer perguntas e prever os acontecimentos. O

objetivo foi criar um ambiente onde todos se sentissem a vontade para expressar
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seus pensamentos. Essa leitura em voz alta e as pausas estratégicas, conforme
sugerido por Cosson (2021), ajudam a construir um entendimento coletivo da obra.

Os trabalhos de analise foram realizados no sentido de desvendar as
complexas camadas de significado que o conto oferece por meio do debate de
temas como valores, verdades inconvenientes, carater e aparéncia x esséncia. Com
isso, foi possivel relacionar o texto as praticas atuais tanto no meio virtual, onde a
busca por “curtidas” ou “seguidores” afeta a autoestima e leva as pessoas a se
preocuparem somente com a opinidao dos outros, quanto no meio real, onde a
preocupacao com a aparéncia leva a atitudes extremas. Essa discussao possibilitou
a retomada e o debate das informagdes presentes no infografico produzido
anteriormente.

O estudo compreendeu também analise linguistica baseada nas figuras de
linguagem, relacionando-as ao conto O Principe Canario, que usa a metafora de
uma ave para discutir as pressdes sociais € a necessidade de se conformar a certos
padrdées. Assim como a retomada do estudo sobre polissemia, considerando a
palavra aparéncia e seu sentido a partir desse texto. Ja a critica social presente no
conto, permitiu a realizagdo de comparacdo com a realidade politica brasileira, onde
as figuras de poder muitas vezes n&do agem com transparéncia.

Para consolidar o aprendizado e fazer a transigéo da teoria para a pratica, os
grupos prepararam uma apresentagao curta (2-3 minutos) comparando a tematica
principal de um dos contos trabalhados anteriormente com o conto A Roupa Nova
do Imperador. A ideia foi explorar a abordagem de diferentes autores sobre temas
semelhantes, como a busca por aceitacdo, o valor da verdade, o valor da opinido
dos outros e a critica social.

Dando continuidade ao trabalho fundamentado na proposta de Cosson
(2021), que visa formar o leitor literario, deu-se inicio ao trabalho com o conto Olhos
D'Agua. O foco da analise esteve centrado na questdo social e racial, incluindo a
valorizacado da familia representada pela figura materna. As conexdes com as obras
estudadas até o momento também se fizeram presentes com o intuito de ampliar a
compreensao dos alunos sobre os temas universais presentes na literatura. Como
as demais atividades, o inicio se deu com a ativagcdo do conhecimento prévio por
meio de perguntas guia. Nesse processo, foi realizada apresentacdo da autora
Conceicao Evaristo, destacando que ela € uma escritora negra, cuja obra tem como

base suas vivéncias e a luta de sua comunidade. A autora, para descrever sua
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escrita, criou o termo “escrevivéncia’ que se refere a escrita embasada na vivéncia
individual e coletiva. Na fase de levantamento de hipéteses, influenciados pela capa
do livro e pela biografia da autora, os estudantes relacionavam o conto a uma
histéria de sofrimento, alguns até se arriscaram a dizer que o conto falava sobre os
escravos.

A sessao de contagdo ocorreu normalmente. A essa altura do projeto, os
estudantes ja comegcavam a estabelecer relagbes com sua realidade e com os
demais contos de forma autdénoma. A insergao da autora na proposta deu ensejo a
discussao da importancia de se ler autores de diferentes realidades. A conversa
sobre preconceito racial, condigdes sociais e dindmicas familiares foi frutifera, pois
os estudantes compartilhavam suas vivéncias relatando experiéncias pessoais. A
identificagao, nesse caso, veio pela histéria da autora e ndo pela histéria do conto.

A analise do texto se deu primeiramente sob uma perspectiva das relagdes
familiares. Nas atividades, os estudantes buscavam compreender qual a relacéo da
personagem com a mae, o que a busca pelos 'olhos d'agua' revela sobre essa
relacdo e sobre as dificuldades da vida. A analise comparativa, embasada no
trabalho intertextual, foi extremamente rica, ao permitir realizar conexées com muitos
dos contos estudados anteriormente. Assim, retomando Felicidade Clandestina,
foram realizadas atividades de identificagdo de como a figura da mae é retratada nos
dois textos e de como a maternidade, em Olhos D'Agua, é associada & luta, ao
sacrificio e a forca. Também foi possivel comparar o tema da exclusdo e da espera
pela felicidade em Felicidade Clandestina com a realidade das personagens de
Olhos D'Agua. Ambas as obras mostram personagens que anseiam por algo que
Ihes & negado, seja um livro ou uma vida digna.

As marcas do racismo e da desigualdade social apresentadas nos textos
levaram a discussdo do significado da palavra “invisivel” ou “deslocado” na
sociedade, oportunizando uma conexdao com o conto O Patinho feio. Assim foi
discutido como a marginalizacéo, seja por aparéncia (conto de Andersen) ou por
questdes raciais e sociais (Conceigcdo Evaristo), afeta a autoestima e a busca por
pertencimento. A hipocrisia e a cegueira social do conto A roupa nova do imperador
foram relacionadas com as atitudes de personagens que ignoram ou exploram a
realidade dos menos favorecidos em Olhos D'Agua. O que fomentou a discuss&o

sobre como, em ambos o0s casos, a verdade (seja a nudez do imperador ou a
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condicao de vida das personagens) € muitas vezes negada ou ignorada por
conveniéncia.

Na analise linguistica do conto, foi realizada atividade de analise vocabular a
partir das expressdes “maos de mulher”, “cor de noitinha”, “agua de lavar a alma” no
contexto em que aparecem com o intuito de descobrir o que elas dizem sobre o
mundo da personagem. Na analise da sintaxe e da oralidade, a atengcao se deteve
na estrutura das frases e de como elas se assemelhavam ao modo de falar, com
repeticoes e inversdes, fazendo o estudante perceber como a voz da narradora
soava como a fala de alguém proximo. As figuras de linguagem também fizeram
parte do estudo, cujo destaque ficou no uso de metaforas e personificacbes. O
objetivo era compreender as ideias transmitidas pela autora. Por exemplo, quando
ela fala sobre “os olhos de sua mae, a poga d’agua onde a vida se mirava.”

Para concluir o trabalho e consolidar o aprendizado, foi realizada uma Oficina
de palavras, atividade na qual, partindo do conto, os estudantes criaram mapas
linguisticos contendo metaforas e simbolismos: conforme a representatividade das
expressoes “os olhos d'agua”’, “as maos de mulher’, etc. Palavras-chave: quais
vocabulos se repetem ou se destacam (mae, dor, memaria)? Qual a importancia
deles? Marcas da oralidade: quais frases ou expressdes parecem tiradas de uma
conversa? Apos a construgao, o mapa foi socializado para reforgar a ideia de que a
leitura e a escrita sao praticas sociais compartilhadas.

Para encerrar o projeto, foi introduzido o conto A Terceira Margem do Rio.
Considerando a complexidade linguistica de Guimardes Rosa, a abordagem foi
mediada e focada na narrativa e nos temas universais. O propésito central residiu
em capacitar os estudantes a estabelecerem conexdes intertextuais por meio do
didlogo e da investigacao coletiva. Buscou-se, assim, que eles compreendessem a
manifestacdo das dindmicas familiares, dos conflitos emocionais e das
especificidades da linguagem literaria em diversos contextos socioculturais. Houve
também a realizagao de atividades destinadas a humanizar as figuras parentais, que
frequentemente s&o idealizadas pelos estudantes como entidades infaliveis,
submetidas a wuma sobrecarga de responsabilidades e destituidas de
reconhecimento por seu esforgo. Esta situagdo é um fator gerador de conflitos no
ambito familiar, e a literatura pode atuar como um instrumento mediador para o

aprimoramento dessas relagoes.
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Seguindo a abordagem de Solé (1998) e Cosson (2021), no momento pré-
leitura, o levantamento de hipoteses de leitura se guiou pelo questionamento
principal: o que seria a terceira margem do rio? A apresentagdo do autor Guimaraes
Rosa e as caracteristicas de sua escrita ocorreram de forma sucinta, havendo o
esclarecimento de que, devido a sua particularidade de inventar palavras, o uso do
dicionario em suas obras pouco ajuda. Assim, o universo de Guimaraes Rosa e do
sertdo foi apresentado de forma visivel e sensorial por meio de videos de rios e
paisagens rurais. Essa foi a forma utilizada para motivar os estudantes a realizarem
a leitura. Antes da contacgao da histéria, foi solicitada a leitura do conto em casa para
o aluno ter mais tempo para pensar sobre o texto.

Nesse instante, a maioria dos estudantes, com o intuito de se sair bem na
realizacao das atividades, disse ter lido, mas nao sabia explicar a historia para além
daquilo que estava escrito. Prosseguindo com o trabalho, a sessé&o de contagéo de
histéria foi realizada com um resumo cuidadosamente elaborado, pois o foco ndo era
a totalidade do vocabulario, mas a histéria e a emogédo. No momento pds-leitura, os
estudantes demonstravam ter compreendido a ideia central do conto, embora muitos
ainda demonstrassem compreensdo inadequada. Entdo, realizou-se atividade
reflexiva embasada nas perguntas guia para ajuda-los na compreensdo: o que
aconteceu na histéria? Por que o pai fez aquilo? Ele estava bravo? Triste? O que
vocés acham que o filho sentiu? Sera que pais sofrem? Como ajuda-los?

Nas analises do conto, foram realizadas atividades comparativas entre o
conto de Guimarées e o de Concei¢édo Evaristo. Para isso, cada grupo recebeu um
quadro comparativo a ser preenchido com base nas discussdes dos encontros
anteriores, contendo as seguintes perguntas-chave: Relacionamento Paterno: Como
o pai de Guimaraes Rosa se afasta? E o pai de Conceicdo Evaristo? Quais sao as
semelhangas e diferengas? Conflito Emocional: Qual é a emogao principal do
narrador de Rosa? E da narradora de Evaristo? Elas se parecem? Linguagem:
Como a linguagem de cada autor nos faz sentir a histéria? O que Rosa faz com as
palavras? E Evaristo? Apds a atividade, cada grupo apresentou suas conclusdes.

Durante a atividade a discussdo geral foi conduzida pelo professor,
consolidando os pontos de contato e de divergéncia e enfatizando que, embora os
textos sejam muito diferentes, ambos usam a linguagem de forma poética para falar
de sentimentos complexos, como a falta, o amor e a dor. Esclareceu também que,

na obra de Guimaraes, o rio representa a vida, o tempo e a distancia entre as
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pessoas. Logo, a terceira margem € uma ideia, um lugar que nao existe de verdade,
mas que tem um significado profundo. Podendo ser a solidao do pai, a saudade do
filho, ou até mesmo o mistério da vida.

Como atividade final, para consolidar o aprendizado, considerando o trabalho
semidtico proposto pela BNCC, os estudantes receberam a tarefa de desenhar um
quadro dividido em duas partes: de um lado, a cena do rio e do pai no barco; do
outro, uma cena que representasse a familia do conto de Concei¢cdo Evaristo. O
desenho deveria ser acompanhado por baldes de fala que reproduzissem a
linguagem de cada autor. Essas produgbes fizeram parte de uma exposigdo que
teve o nome do projeto. Assim, todo o 6° ano teve acesso aos trabalhos produzidos.

Nessa fase final, as reflexdes também se voltaram para o processo de leitura
e a construcdo de sentido antes e depois desse ato. Assim, em conversa com 0s
estudantes, o interesse era saber se o entendimento dos contos permanecia o
mesmo apods a realizagdo das atividades especificas, ao que a grande maioria
respondeu que nao. Com base nos relatos dos estudantes, constatou-se que a
leitura era frequentemente concebida como um processo automatico, no qual a
depreenséao de sentidos ocorria de maneira espontanea durante a decodificacdo das
palavras. Essa percepcdo n&o vinculava o ato a um esforgo interpretativo consciente
no contato com o texto. Isso foi se desfazendo com a aplicagdo de um estudo
sistematizado das obras.

Dessa forma, os alunos foram aprendendo que a leitura € um processo ativo
que exige dedicagédo e conexdo com situagcbes exteriores ao texto para criagao de
sentidos. Muitos também mencionavam que o desejo e o interesse pela leitura dos
contos surgiam depois da analise e ndao depois da contagdo, como era pretendido. A
maioria leu todos os contos, alguns confessaram ter interrompido a leitura de Conto
de escola e A terceira margem do rio na metade, pois classificaram-nos como
chatos. Entretanto, esses estudantes também disseram que, apdés o estudo,
conseguiram significar os textos de forma consideravel e que durante a leitura
solitaria, esses textos nao faziam tanto sentido como fizeram depois do estudo. Essa
reacao era esperada, uma vez que o trabalho foi realizado com estudantes de doze
anos de idade.

Durante o percurso, ficou notoério que as atividades de analise eram
apreciadas, aquilo para eles era uma novidade. Em muitos momentos em sala, os

proprios estudantes pediam siléncio aos demais para o professor prosseguir na
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explanacdo de determinadas analises. A exploragdo das potencialidades da
linguagem revelou-se um ponto positivo, visto que a analise de elementos como a
polissemia e as marcas de oralidade indicativas de situagao social configuraram-se
como novidades de aprendizado para os estudantes. Assim, a descoberta da
polissemia inerente as palavras, a compreensao da intertextualidade entre os textos
e o reconhecimento das camadas de significagdo implicitas, para além da superficie
aparente, constituiram-se em um fator de alta mobilizagéo e interesse para eles. Isso
trouxe uma compreensao de leitura como fonte de conhecimento e crescimento, ou
seja, houve uma atividade de ressignificagcado do ato de ler.

O fato de terem sido abordados temas ja conhecidos por eles, como escola,
familia e relagdes conflituosas, foi benéfico, pois isso fez com que interagissem com
os textos a partir do repertério de experiéncia disponivel para que, dentro do
possivel, estabelecessem relagdes coerentes com a realidade. O que n&o acontecia
na analise linguistica, onde o conhecimento era menos consistente. A esses temas
tratados eram acrescentadas novas perspectivas como a ética, a politica e a social a
fim de enriquecer as atividades e promover um avango no conhecimento. A
biografia dos autores foi um capitulo a parte, alguns queriam saber mais, o que
ocasionou a realizacdo de trabalhos de pesquisa. O maior interesse foi por
Conceigao Evaristo, uma mulher que viveu as mesmas condigdes sociais que 0s
estudantes vivem hoje.

Durante a trajetéria, foi possivel perceber que, na analise de textos classicos,
os estudantes demonstraram maior facilidade em estabelecer relagdes diretas entre
o conteudo e a realidade, embora com um baixo nivel de aprofundamento. Contudo,
no estudo de contos tradicionais, dada a natureza alegdrica das situagdes e a
sutileza das mensagens, foi necessaria maior intervengdo docente, pois a
compreensao se restringia a dados da superficie textual. Por isso, o estudo
aprofundado das tematicas para eles era um acontecimento. Essa experiéncia de
desvelamento dos implicitos ou ocultos do texto gerou o encantamento dos
estudantes, fazendo com que eles desenvolvessem um olhar diferenciado para a

leitura.
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4.1 Avaliacao

A avaliacao foi continua e formativa. Na sua realizagao, foram consideradas a
participacdo e o engajamento nas atividades, atentando para o aprofundamento das
andlises e a qualidade das respostas. Também foi considerada a capacidade de
reflexdo demonstrada nas atividades de grupo, de forma a revelar a compreensao
dos temas e a capacidade de relaciona-los com sua prépria realidade. Conforme
Solé (1998), a avaliagédo deve focar na capacidade do aluno de atribuir significado ao
texto e de utilizar estratégias de leitura. Portanto, o mais importante ndo € a resposta
“certa”, mas o processo de interpretacao e reflexao. O “Diario do Leitor” foi utilizado
como instrumento avaliativo por meio do qual foi possivel verificar a compreenséao

dos contos, a capacidade de sintese e a aplicacdo dos conceitos discutidos.

5 Consideragoes finais

A implementagao do projeto "A leitura € uma aventura" permitiu observar que
a crise de proficiéncia leitora no 6° ano ndo decorre de uma incapacidade cognitiva,
mas da caréncia de estratégias que confiram sentido ao ato de ler. Ao longo de
2024, a transigao do "ledor" para o leitor critico foi estimulada pela contagdo de
histérias, que atuou como ponte entre o texto e a realidade subjetiva do estudante. A
fundamentacdo em Solé e Cosson mostrou-se indispensavel, pois a sistematizagao
das etapas de leitura garantiu que o contato com os contos universais e brasileiros
transcendesse a mera decodificagao.

Dessa forma, mesmo com uma variagao no nivel de engajamento dos alunos,
a realizagdao do projeto demonstrou que instrumentalizar o estudante para
compreender as dimensdes éticas, sociais e artisticas da obra € uma forma de
converter o desinteresse em curiosidade intelectual. Embora o letramento literario
seja um horizonte amplo e continuo, as sementes da proficiéncia foram plantadas,
comprovando que a mediagdo intencional € o caminho para formar leitores
engajados. Conclui-se, portanto, que projetos desta natureza devem ser
institucionalizados e renovados anualmente, assegurando que a leitura literaria nao
seja um evento isolado, mas uma pratica formativa constante e progressiva no

ambiente escolar.
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