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RESUMO E ABSTRACT




A REFORMA CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO
FISICA DA USP (2004/2006): POSICOES E TOMADAS DE POSICAO NO CAMPO
UNIVERSITARIO

Os cursos de graduacdo em Educacdo Fisica, diante da necessidade de reformulacdo de seus
curriculos e com o objetivo de se adequarem a Resolugdo CNE/CP N° 01, de 18/02/02, e
Resolu¢do CNE/CES N° 07, de 31/03/04, elaboraram propostas pedagdgicas especificas para
atender as novas demandas de formacao do licenciado nessa drea. Sendo assim, discuto nesta
pesquisa o processo de reforma curricular de um curso de Educacdo Fisica no periodo 2004-
2006, de uma importante universidade publica brasileira, por meio da anélise de documentos e
didlogos com agentes e grupos de agentes que foram protagonistas nesse processo de reforma
instaurado por tais Resolugdes. Esta investigacdo académica insere-se no rol de pesquisas
sobre os cursos de graduagdao em Educagdo Fisica que tém como objeto de estudo a formacao
de professores. Dessa maneira, a presente pesquisa objetivou analisar o processo de reforma
curricular no curso de Educacdo Fisica e suas consequéncias na implementacdo, ou ndo, de
mudangas nas configuragdes do curriculo da Licenciatura da instituicdo estudada. Para o
desenvolvimento do presente estudo, recorri ao conceito de campo de Bourdieu como
orientagdo tedrica, para entendimento da dindmica das lutas concorrenciais existentes no
subcampo Educagdo Fisica e sua influéncia no processo de reforma curricular do curso,
combinada com os conceitos de capital e habitus — triade que constitui os aspectos centrais do
seu trabalho (BOURDIEU, 1983; 1984; 1992; 2003; 2007a; 2007b). Para atingir os objetivos
desta pesquisa, desenvolveu-se um estudo de caso com ado¢cdo de uma abordagem
metodoldgica de natureza qualitativa. Utilizei como instrumentos de coleta de dados a anélise
documental para conhecimento da histéria da instituicdo e para a obtencdo de informagdes
sobre o processo de reforma do curso de Educacdo Fisica, bem como a entrevista
semiestruturada com os agentes envolvidos nesse processo de reforma curricular, que foram
identificados na fase exploratéria da pesquisa. Os dados obtidos revelaram como se deu o
processo de reforma curricular do curso de Licenciatura e como estavam distribuidas as
posicdes de poder presentes no subcampo, relacionando-as com o grau de influéncia que
detinham na defini¢cdo da configuracdo do curriculo. Foi possivel identificar os agentes e
grupos de agentes, seus interesses e as estratégias adotadas para a transformacdo ou
conservacgao da estrutura curricular preexistente.

Palavras-chave: Reforma Curricular, Lutas Concorrenciais, Educa¢do Fisica, Licenciatura.



THE REFORM OF THE PHYSICAL EDUCATION TEACHER PREPARATION
PROGRAM AT USP (2004/2006): POWER POSITIONS IN THE UNIVERSITY FIELD

Teacher preparation programs in Physical Education, thanks to the need of their curriculum
reformulation and with the objective of adequacy to the resolutions CNE/CP N° 01 and
CNE/CES N° 07, have developed specific pedagogical proposals in order to answer to the
new educational demands in this field. Thus, we discuss in this research the curriculum
reform process of a teacher preparation program in Physical Education of an important
Brazilian public university — Sao Paulo University (USP) —, between 2004 and 2006, through
the analysis of documents and dialogues with agents and groups of agents who were
protagonists in this reform. This academic investigation is inserted in the panel of researches
on undergraduate programs in Physical Education which have the teacher education as object
of study. In this way, this research aims at analyzing the curriculum reform process of an
undergraduate program in Physical Education and its consequences to the implementation or
no implementation of changes in the curriculum of the teacher education program at USP.
During the development of this study, we have used Bourdieu’s concept of “field” as
theoretical foundation to understand the dynamic of the competitive struggles within the
Physical Education “sub field” and its influence in the curriculum reform process of the
teacher education program. We have also used the concepts of “capital” and “habitus” — triad
that constitutes the central aspects of Bourdieu’s work (BOURDIEU, 1983; 1984; 1992; 2003;
2007a; 2007b). In order to achieve the research objectives, it was developed a case study and
a qualitative methodological approach. We have used as data collecting instruments
documentary analysis, in order get more information about the institution history and the
curriculum reform of the teacher preparation program, and also the semi-structured interview
with the agents involved in this reform process identified in the exploratory phase of the
research. The collected data were able to reveal how the curricular reform of this teacher
education program took place and how the power positions of the “sub field” were distributed,
relating these relations to their influence grade on the definition of the curriculum
configuration. It was possible to identify agents and groups of agents, their interests and
strategies adopted to either the transformation or preservation of the preexisting curriculum.

Keywords: Teacher Education, Physical Education, Curriculum reform, Competitive
Struggles, Sao Paulo University, Brazil
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INTRODUCAO

Os cursos de graduacdo em Educacdo Fisica, diante da necessidade de reformulacdo de seus
curriculos e com o objetivo de se adequarem a Resolugao CNE/CP N° 01, de 18 de fevereiro
de 2002,' e Resolucio CNE/CES N° 07, de 31 de marco de 2004,> elaboraram propostas
pedagégicas especificas para atender as demandas sociais existentes naquele momento
histérico, que apontavam para mudangas no modelo de formagao do bacharel e do licenciado
na drea.” Sendo assim, discuto nesta pesquisa o processo de reforma curricular do curso de
Licenciatura em Educacao Fisica de uma importante universidade publica brasileira, por meio
da andlise de documentos e didlogos com agentes que foram protagonistas nesse processo de

reforma instaurado na instituicao estudada.

Esta investigacdo insere-se no rol de pesquisas sobre os cursos de graduacdo em Educagdo
Fisica que tem como objeto de estudo a formacdo de professores. Desta maneira, a presente
pesquisa tem como objetivo principal investigar o processo de reforma curricular no curso de
graduacdo em Educacdo Fisica desencadeado a partir das Resolugdes CNE/CP N° 01/2002 e
CNE/CES N° 07/2004 e suas consequéncias em termos da implementacdo, ou ndo, de

mudancas na configura¢do do curriculo da Licenciatura.

Minha trajetdria profissional na drea de Educagdo Fisica como ex-professor da educagdo
basica, ex-técnico esportivo, professor do ensino superior, como membro e, posteriormente,
coordenador do Colegiado do curso de graduagcdao em Educacgdo Fisica, orientou meus estudos

para a formagdo de profissionais bacharéis e licenciados no curso de Educagao Fisica.

Entre as experiéncias vividas durante a trajetéria profissional, destaco o periodo em que fiz
parte do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(CEPE/UFMQG), como representante da Escola de Educacdo Fisica, Fisioterapia e Terapia
Ocupacional (EEFFTO), entre 2002 e 2005. Como membro do CEPE, fui designado para

! Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores para a Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacio plena (DIARIO OFICIAL DA UNIAO, 04 de marco de 2002, Secdo L, p. 8).

? Diretrizes Curriculares para o curso de graduacio em Educacdo Fisica, em nivel superior de graduacio plena, estabelece
orientacdes especificas para a licenciatura plena em Educacdo Fisica, nos termos definidos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo de Professores da Educacio Basica (DIARIO OFICIAL DA UNIAO, 05 de abril de 2004, Segdo I,
p. 18).

3 Até essa data, os cursos obedeciam aos preceitos contidos na Resolugdo CFE, N° 03, de 16 de junho de 1987, que fixava “os
minimos de contetido e duragdo a serem observados nos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica — Bacharelado e/ou
Licenciatura Plena” (REVISTA DOCUMENTA N° 315, jun. 1987, Brasilia).
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compor a Camara de Graduagdo, que possui competéncia deliberativa nas matérias relativas a
formulacdo de politicas para a graduacdo na UFMG, incluindo, entre elas, a proposta de
flexibilizac@o curricular e a elaborac@o de projeto politico-pedagdgico para as Licenciaturas

dessa Universidade.

A presente pesquisa pode ser considerada como um desdobramento da investigacio
académica realizada no Mestrado em Educagdo, na qual estudei o processo de reorganizacao
dos cursos de graduacdao em Educagdo Fisica da UFMG, por meio da identificacdo e anédlise
das representacdes sociais dos professores universitirios sobre o Bacharelado e a
Licenciatura. Esse estudo revelou uma tendéncia dos professores universitirios em nao
distinguirem efetivamente o Bacharelado da Licenciatura, caracteristica de uma formacao
tinica. Embora haja vérias indicacdes na legislacio® que orientam para a definicdo de um
percurso para o Bacharelado e outro para a Licenciatura, ainda vive-se, no curso de Educacdo

Fisica, o desafio de se construir um curriculo nessa direcao.

E possivel afirmar que as simples alteracdes de ementas e de contetdos programdticos nio
necessariamente garantem uma real mudanga, em termos de superagdo de modelos, nos cursos
de graduacdo em geral e, mais especificamente, nos programas de formagdo de professores
(ver, por exemplo, DINIZ-PEREIRA, 2000). Devemos considerar, também, o poder dos
agentes e dos grupos de agentes no processo de reforma curricular: como eles se articulam;
como estabelecem estratégias para conservar ou modificar as configuracdes do curriculo, ou
seja, precisamos de andlises que realcem os conflitos, as pressdes, 0s interesses ou

desinteresses que estdo presentes nos processos de reforma curricular.

O contato com os estudos sobre reformas curriculares na area da Educacao Fisica estimulou-
me a buscar respostas para as seguintes questdes: Como se dao as interacdes e as articulacdes
entre ideias e procedimentos dos agentes e grupos de agentes que compdem o corpo docente
universitario do curso de graduagcdao em Educacgdo Fisica? Como se organizam esses agentes e
grupos de agentes, quais seus interesses e quais estratégias — conscientes ou nao — utilizam
para preservar ou transformar as configuragdes existentes no subcampo do curso de Educagao

Fisica, por ocasido da reforma curricular? O Bacharelado e a Licenciatura constituiram-se

* Ver Resolugio CNE/CES N° 07/2004, art. 10, § 1° e Resolu¢io CNE/CP N° 01/2002, art. 12°, § 1° e 2°.
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como esferas relativamente autdbnomas no subcampo do curso de Educacdo Fisica, tal como

prevé a legislagc@o que sinaliza percursos distintos para ambas as formagdes?

Para responder a essas perguntas e a outras que surgiram no decorrer desta pesquisa, € a partir
do pressuposto de que as lutas concorrenciais presentes no campo universitirio e que se
reproduzem no subcampo da Educagdo Fisica (BOURDIEU, 1983; 1984; 1992; 2003; 2007a;
2007b) orientaram a configuracdo dos curriculos do Bacharelado e da Licenciatura na
institui¢do pesquisada, desenvolvi meus estudos estabelecendo como ponto central da
investigacdo a andlise das dindmicas da reforma curricular’ do curso de Educacdo Fisica
ocorridas no periodo entre 2004 e 2006. Utilizei o conceito de campo de Pierre Bourdieu
(1983; 1984; 2003; 2007a), juntamente com as consideracdes de Bernard Lahire (1999) sobre
os limites do conceito, como principal orientacdo tedrica, para entender as dinamicas
ocorridas no processo de reforma curricular, as quais considero parte das lutas concorrenciais
que ocorrem no campo. A reforma curricular se constituiu como um momento de acirramento
do conflito entre agentes e grupos de agentes, retratando a luta entre posicdes apontada por

Bourdieu (1992), como se Vé:

Em termos analiticos, o campo pode ser definido como um sistema, ou uma
configuracdo, de relagdes objetivas entre posicdes. Estas posicdes sdo objetivamente
definidas, em suas existéncias e nas determina¢des impostas aos seus ocupantes,
agentes ou instituicdes, através de sua atual posi¢do na estrutura de distribuicio de
espécies de poder (ou capital) cuja posse proporciona o acesso a bens especificos
existentes no campo, como também através de suas relacdes objetivas com outras
posigdes, tais como: de dominacdo, de subordinag¢do, posi¢des homodlogas, etc.
(BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p. 97).

O subcampo da Educagdo Fisica, como integrante do campo universitdrio, estd sujeito a
mesma dindmica desse campo, ou seja, no interior desse curso reproduzem-se homologamente
as lutas simbdlicas entre instituigdes — departamentos, colegiado, congregacdo, etc. —, entre
grupos — de professores, de pesquisa, de alunos, de funciondrios — e entre agentes —
professores, alunos, funciondrios — que ocupam ou ndo posi¢des hierdrquicas dentro da
estrutura universitdria, lutas que buscam obter o poder de influenciar ou de determinar a

configuracdo dos curriculos do Bacharelado e da Licenciatura.

5 Entendo como dindmica da reforma curricular os procedimentos, as discussdes, os movimentos dos grupos e dos agentes
pertencentes as diversas instincias que compdem o campo universitario, ou seja, todo o processo social resultante de uma
orientacdo legal para a reforma curricular dos cursos de graduagdo em Educagdo Fisica.
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Bourdieu (1984) demonstra que o campo universitario € o lugar de constante luta de poderes
que se desenvolve segundo uma légica especifica: o poder académico e o prestigio intelectual
ou cientifico sdo os dois polos dessa luta, e as disciplinas e as prdticas dominantes e
dominadas distribuem-se em torno delas. Portanto, a configuracdo de um curriculo pode ser

resultado desse embate.

Bernard Lahire (1999), por sua vez, nos alerta que o conceito de campo de Bourdieu é capaz
de responder a uma série de problemas cientificos relacionados a um campo especifico, mas
pode dificultar a compreensdo do mundo social mais amplo. Isso quer dizer que se deve
considerar, por exemplo, na caracterizacdo dos campos o trinsito de agentes de um campo
para outro, agentes que podem ser produtores em um campo e consumidores em outro, o
tempo de permanéncia e quais atividades que desenvolvem em determinado campo, ou seja,
existem intimeras situacdes ou espagos em que ndo se pode aplicar o conceito de campo. O
autor cita, como exemplo, o universo familiar. Para ele, o conceito de campo ndo consegue se
constituir como uma teoria geral e universal, mas sim como uma teoria aplicdvel a campos

sociais especificos (LAHIRE, 1999, p. 32- 37).

Os questionamentos do referido autor acompanharam-me ao longo do processo de
caracterizacdo do campo da Educacdo Fisica, o que me possibilitou estabelecer as
delimitacdes da pesquisa e, a0 mesmo tempo, perceber como os conceitos desenvolvidos por
Bourdieu — campo, capital e habitus — contribuem para o estudo do processo de reforma

curricular do curso de graduacdo em Educacdo Fisica. O préprio Bourdieu esclarece:

No desenvolvimento de uma pesquisa empirica a delimitacio de um campo ndo
pode ser efetivada através de um ato de imposi¢do. Por exemplo, eu duvido
seriamente que um pequeno grupo de associagdes culturais (corais, grupos de teatro,
clubes de leitores, etc.) em determinada regido formam um campo [...] Somente
através do estudo de todos os universos que voc€ tem acesso € como concretamente
eles sdo constituidos, onde cessam seus efeitos, quem faz parte e quem ndo, € 0 que
afinal constitui o campo (BOURDIEU, 1992, p. 100-101).

Além do quadro tedrico, busquei, na producdo académica da érea, estudos que dialogassem
com este trabalho e que contribuissem para o balizamento do percurso escolhido, além de
verificar a relevancia desta investigacdo académica para a area. André (2010), por exemplo,
ao analisar as pesquisas sobre formacao de professores, ressalta que os pesquisadores tém, nos
ultimos anos, concentrado sua atenc¢do sobre a pessoa do/a professor/a, esquecendo-se dos

cursos. Nas suas palavras,
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Desde o inicio dos anos 2000 vem caindo radicalmente o nimero de estudos sobre
formacao inicial, chegando a 18% do total das pesquisas, em 2007. Esse fato causa
muita preocupagdo porque ainda hd muito a se conhecer sobre como preparar os
docentes para enfrentar os desafios da educag@o no século XXI (ANDRE, 2010, p.
280).

Essa afirmacgdo da autora, apesar de preocupante para o campo da pesquisa sobre formagao de
professores, estimulou-me a continuar meus estudos sobre os cursos de graduacdo em
Educacgdo Fisica. Todavia, pode ser que essa tendéncia de reducdo do nimero de pesquisas
sobre os programas de formacao docente tenha se alterado a partir de 2007, pois varios cursos
de graduagdo no pais finalizaram a reformulacdo de seus curriculos nesse periodo. Acredito
que estamos no momento de avaliar o resultado dessas reformas, o que nos estimula a

voltarmos os olhos, novamente, para os cursos.

Cesario, Palma e Palma (2009), por exemplo, investigaram, a semelhanca de minha pesquisa,
o processo de reformulagdo curricular do curso de Educacdo Fisica da Universidade Estadual
de Londrina (UEL). Nesse trabalho, evidenciaram-se duas concepcdes de Educacdo Fisica

naquela Instituicdo que apontavam para a formagao de diferentes perfis de profissionais:

De um lado, h4 os que concebem a Educacdo Fisica como uma ciéncia da atividade
fisica ligada as ciéncias do esporte e a saude. Para eles, os profissionais da drea
devem dominar conhecimentos de fisiologia, biomecanica, de medicina, de ciéncia
da saide em geral. De outro, situam-se aqueles que defendem uma concepgdo de
Educacdo Fisica apoiada na contribuicdo de varias disciplinas como a sociologia, a
filosofia, a histdria, a psicologia, a medicina, a pedagogia, etc. As praticas corporais
s@o concebidas por movimentos corporais culturalmente construidos pelos homens e
pelas mulheres, devendo ser tematizados, discutidos, criticados e compreendidos
pelos que dela se valem e a produzem (p. 2) .

Esses autores afirmaram ainda que as discussdes, as avaliagdes e as andlises do curriculo
desse curso estiveram sempre marcadas por distintos posicionamentos tedricos e por entraves
politicos. Isto pode indicar, tal como procurei verificar na minha pesquisa, que os dois grupos
identificados por esses pesquisadores disputaram entre si a configuragdo do novo curriculo. A
principal diferenga entre o presente estudo e o desenvolvido na UEL (2009) encontra-se na
discussdo que apresentei sobre como 0s grupos — opositores entre si — se constituiram, quais
seus interesses e quais estratégias utilizaram para deter e preservar o poder de definicao da

estrutura curricular decorrente da reforma, na instituicdo por mim analisada.

Mendes (1990) analisou a reforma curricular do curso de Educacdo Fisica da UFMG,

aprovada em 1990, e também discutiu as relacdes de poder presentes nesse processo de
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reforma. A discussdo desenvolvida por esse autor centrou-se no processo de reforma
desencadeado pela Resolucdo CNE/CES N° 07/1987. Tal estudo contribuiu para que eu

percebesse a reforma curricular a partir de outro referencial tedrico.

Diniz-Pereira (2000; 2006), apesar de ndo desenvolver uma andlise sobre reforma curricular,
discutiu as lutas concorrenciais existentes em um curso de graduacdo da UFMG e adotou,
como referencial tedrico, o conceito de campo, capital e habitus de Bourdieu, o que tornou

uma referéncia importante para minha pesquisa.

Apoiei-me, também, em textos de outros autores que desenvolveram estudos que guardam
relacdo com o trabalho aqui desenvolvido e que contribuiram para o aprofundamento das
questdes tratadas nesta pesquisa, dos quais cito: Hunger (1994); Verenguer, 1996; Neto et al.
(2003); Miiller (2006). Benites, Souza Neto, Hunger (2008); Silva (2008); Pasqual, Durli e
Nardi (2009) e Alviano Jr. (2011).

Para melhor organizar os achados de pesquisa e considerando-se o objetivo principal, ou seja,
investigar o processo de reforma curricular iniciada a partir da Resolucio CNE/CES N°
07/2004 e suas consequéncias em termos de implementacdo, ou ndo, de mudangas nas
configuragdes dos curriculos do Bacharelado e da Licenciatura em Educacgio Fisica, estruturei

a tese em cinco capitulos.

O primeiro capitulo, intitulado Campo, capital e habitus: fundamentos para o estudo da
reforma curricular, introduz as bases tedricas que nortearam a presente pesquisa. Nele
procuro demonstrar a adequacdo dos conceitos de campo, capital e habitus desenvolvido pelo
socidlogo francés Pierre Bourdieu (1983; 1984; 1992; 2003; 2007a; 2007b) para investigar o
processo da reforma curricular do curso de Educacdo Fisica da Universidade de Sdo Paulo

(USP), no periodo entre 2004 e 2006.

O segundo capitulo, denominado O campo universitdrio, o campo e o subcampo da Educa¢cdo
Fisica no Brasil apresenta uma breve histéria da Educacdo Fisica no Brasil e discute a
formacdo de professores de Educagdo Fisica em cada momento histdrico, ressaltando as
tensdes e os embates ao longo do tempo. Nele, procurei contar a histéria ou caracterizar o

campo da Educacgdo Fisica como um processo e nao como uma sucessao de fatos histéricos e
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buscar o pensamento dos agentes que provocaram as tensdes as quais acompanharam a génese

e o desenvolvimento do campo da Educagdo Fisica.

O terceiro capitulo, denominado O curso de Educacdo Fisica da USP: antecedentes da
reforma curricular 2004-2006, apresenta os antecedentes sociohistoricos no subcampo que
ajudaram a compreender a reforma curricular de 2004-2006. Os estudos realizados sobre o
subcampo revelaram que os anos de 1969 — data da fixa¢do do curriculo minimo dos cursos
de Educacdo Fisica e integracdo da Escola de Educacdo Fisica e Esportes (EEFE) a
Universidade de Sdo Paulo (USP) — e 1992 — ano da criagdo dos cursos de Bacharelado em
Esporte, Bacharelado em Educagdo Fisica e Licenciatura em Educacdo Fisica — foram

momentos decisivos na definicao das for¢as que passariam a predominar nessa Instituicao.

Finalmente, no quarto capitulo, denominado A reforma curricular no curso de Educacdo
Fisica da USP (2004-2006) analiso como aconteceram as discussdes sobre a reforma das
licenciaturas no campo universitirio USP, no subcampo EEFE e na esfera Departamento de
Pedagogia do Movimento do Corpo Humano. Nesse capitulo, apresento uma andlise
comparativa entre as estruturas curriculares do curso de Licenciatura no modelo anterior € o
aprovado em 2006, discutindo-as a luz dos ordenamentos legais e do Programa de Formacao
de Professores da USP e, por meio das entrevistas com agentes selecionados em func¢do das
posicdes hierdrquicas ocupadas nesse subcampo, analiso as lutas travadas, as estratégias

utilizadas por grupos e agentes na reforma curricular no curso de Educacao Fisica da USP.

ABORDAGEM METODOLOGICA

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir de um estudo de caso (YING, 2005; ALVES-
MAZZOTI, 2006). A op¢ao pelo estudo de caso determinou a escolha de uma instituicdo que

representasse “um caso ideal para testar uma teoria bem formulada ou ser um caso

representativo ou tipico” (YING, 2005, p. 62-63).

Adotei, entdo, uma abordagem metodoldgica de natureza qualitativa, cujo detalhamento
apresentarei a seguir. Descreverei também o contexto no qual ocorreu a pesquisa, a selecdo
dos participantes, os procedimentos que foram adotados e como foram feitas a coleta e a

analise dos dados.



18

Utilizei como instrumentos de coleta de dados a andlise documental, a fim de conhecer a
histéria da institui¢do e para obter informagdes sobre o processo de reforma do curso de
Educagdo Fisica entre 2004 e 2006, bem como a entrevista semiestruturada com agentes
envolvidos nesse processo de reforma curricular, identificados na fase exploratéria da
pesquisa, os quais assinaram termo de consentimento livre e esclarecido quando da coleta dos

depoimentos.

O LOCAL DA INVESTIGACAO E OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para o desenvolvimento desta pesquisa, procurei identificar um curso de Educacao Fisica no
Brasil que reunisse as seguintes caracteristicas: (1) oferecesse o Bacharelado e a Licenciatura
— para verificar se o Bacharelado e a Licenciatura constituiram-se como cursos distintos, tal
como determina a Resolugdo CNE/CP 01/2002 e se as lutas concorrenciais (Bourdieu, 2003)
existentes no subcampo da Educac¢do Fisica organizaram-se também em torno desses cursos;
(2) pertencesse a uma institui¢do com mais de 30 anos de existéncia, a qual tivesse passado
pelas reformas curriculares dos anos 1969, 1987 e 2004. Uma instituicio com tal
caracteristica permitiria verificar como as reformas curriculares aconteceram e possibilitar a
comparacdo entre as configuracdes dos cursos em cada momento histérico; (3) que tal
instituicdo tivesse um programa de pds-graduacdo stricto sensu consolidado, que oferece
mestrado e doutorado na drea de Educacdo Fisica, caracteristica importante para verificar a
relac@o entre os cursos de pds-graduacdo e de graduacdo — se, por exemplo, haveria ou ndo
influéncia da pés-graduagdo na configuragdo do curriculo da graduacio — e, finalmente, (4) se
situasse entre os melhores cursos de graduacdo e pds-graduacido do pais, caracteristica que
permitiria verificar como acontecem os processos de reforma curricular em uma institui¢ao

considerada “de exceléncia”.

Tendo em vista os critérios de escolha estabelecidos e os cuidados para possibilitar uma
andlise sem envolvimento pessoal — o que me fez descartar a UFMG como opg¢ao —, selecionei
a Escola de Educacao Fisica e Esportes da Universidade de Sdo Paulo (EEFE/USP). Obtive
autorizacdo da dire¢do dessa Instituicdo para a coleta de dados, bem como submeti o projeto
que originou a presente investigacio ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal

de Minas Gerais (COEP/UFMG), o qual emitiu parecer favoravel ao seu desenvolvimento.
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A EEFE/USP oferecia, no periodo investigado (2004-2006), trés cursos de graduacgdo:
Bacharelado em Esporte, Bacharelado em Educagdo Fisica e Licenciatura em Educacgdo Fisica
e contava com trés departamentos: Esporte, Pedagogia do Movimento do Corpo Humano e
Biodinamica do Movimento do Corpo Humano. O corpo docente era constituido por 40
professores, sendo que apenas um ndo possuia o doutorado. A Instituicdo contava com
diversos laboratérios e grupos de pesquisa que atendiam tanto a graduacdo quanto a pos-
graduacdo.® Além disso, ela oferecia mestrado e doutorado na drea de Educacdo Fisica — os
unicos no Brasil com Conceito 6 junto a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior (CAPES),” em 2010 — ano da selecdo da Institui¢io pesquisada.

Na fase exploratdria da pesquisa, procurei verificar quais instancias estariam envolvidas na
tramitagcdo do projeto pedagdgico do curso de Licenciatura, desde a fase de elaboracgao até sua
aprovacdo. Meu primeiro contato, € por orientacdo do diretor da unidade, foi o setor de
Assisténcia Técnica Académica — 6rgdo assessor da Diretoria, Departamentos e Comissdes
em assuntos académicos — onde obtive a informacdo de que o d6rgdo responsdvel pela
tramitacdo® da proposta de reforma curricular na estrutura administrativa da EEFE/USP era a
Comissdo de Graduacdo (CG) e que as questdes relacionadas com a reforma curricular

ocorrida no curso poderiam ser obtidas com os membros dessa Comissao.

A CG era composta pelos coordenadores dos trés cursos oferecidos na Unidade — lotados nos
departamentos responsdveis por esses cursos —, por um representante discente e por um
membro pertencente ao Departamento de Biodindmica do Movimento do Corpo Humano,
coordenador dessa Comissdo, durante a reforma curricular. Essa composi¢do — que era a
mesma em 2004 — e as atribui¢des da CG no processo de reforma curricular do curso de
Licenciatura em Educacgdo Fisica, levaram-me a escolher seus membros como participantes da
pesquisa. Ressalto que o fato de trés membros serem coordenadores dos cursos — o que lhes
daria condi¢des de responder questdes especificas dos cursos — e todos os departamentos

estarem representados na Comissdao — o que lhes permitiria responder questdes relacionadas

6 Disponivel em: <http://www.usp.br/eef/apresentacao.php.> Acesso em 06/07/2010.

7 Disponivel em: <www.capes.gov.br/cursos-recomendados>. Acesso em 06/07/2010.

8 A tramitacdo do projeto pedagdgico da Licenciatura — foco principal deste estudo —, de acordo com a informagdo obtida no
Setor de Assisténcia Técnica Académica, e depois confirmada pelos membros da CG, foi a seguinte: o projeto foi elaborado
pelo coordenador do curso de Licenciatura — enquanto membro da CG —, encaminhado ao Conselho do Departamento de
Pedagogia do Movimento do Corpo Humano para aprovagdo, retornou a CG para aprovacio e depois foi encaminhado a
Congregagdo para aprovagdo. Isso no ambito da EEFE/USP. Ap6s aprovado na Institui¢do o projeto foi encaminhado a Pré-
Reitoria de Graduac@o e depois de aprovado nessa instancia, foi encaminhado ao Conselho Estadual de Educacdo para
aprovagdo final. Todo esse processo foi objeto de andlise no quarto capitulo desta tese.
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aos departamentos enquanto instancias de decisdo — influenciaram na escolha. A partir da
informacdo de que os alunos praticamente ndo participaram do processo de reforma

curricular, o representante discente nao foi incorporado ao grupo a ser entrevistado.

Realizaram-se duas entrevistas com os coordenadores dos cursos. A primeira entrevista com
esses agentes foi realizada com o objetivo de colher informacdes iniciais relativas a reforma
curricular e obter indicacdes de documentos e producdes académicas que subsidiassem a
andlise do processo de reforma. A partir das informacgdes obtidas nesse primeiro encontro,
percebi a necessidade de entrevistar também o diretor da unidade e o Chefe de Departamento
de Pedagogia do Movimento do Corpo Humano - presidente do Conselho desse
Departamento —, e um professor aposentado da Instituicdo, apontado como o principal
responsavel pela proposta que resultou na criagdo dos trés cursos oferecidos na Unidade, em
1992, resultado do processo de reforma curricular do curso de Educacdo Fisica determinada
pela Resolu¢do CNE/CES 03/1987 — que serd abordado, assim como as entrevistas, em

capitulos especificos.

Sendo assim, sete agentes foram entrevistados para a presente pesquisa. Apresento a seguir
uma caracterizagdo inicial desses sujeitos, atribuindo a cada um deles uma letra do nosso

alfabeto para identificé-los:

Professor A: representante do Departamento de Pedagogia do Movimento do Corpo Humano
na Comissdo de Graduagdo, como membro titular; coordenador do curso de Licenciatura em
Educacao Fisica; representante da EEFE na Comissao Interunidades das Licenciaturas (CIL).
Professor B: representante do Departamento de Esportes, Coordenador do curso de
Bacharelado em Esportes na Comissao de Graduag¢ao, como membro titular.

Professora C: representante do Departamento de Pedagogia do Movimento do Corpo
Humano na Comissdo de Graduacdo, como membro titular; coordenadora do curso de
Bacharelado em Educagdo Fisica.

Professor D: representante do Departamento de Biodindmica do Movimento do Corpo
Humano na Comissdo de Graduacdo, como membro titular; coordenador da Comissao de
Graduac¢do; membro da Congregacao.

Professor E: Diretor da Escola de Educagdo Fisica e Esporte; Presidente da Congregacao;

Professor Titular.
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Professor F: Chefe do Departamento de Pedagogia do Movimento do Corpo Humano;
membro da Congregacdo; Professor Titular.

Professor G: Professor aposentado da Escola de Educagao Fisica e Esporte.

Por meio da andlise documental e das entrevistas semiestruturadas, procurei identificar e
analisar os diferentes agentes e suas posicdes sociais no subcampo da Educacgdo Fisica, os
grupos, as instancias envolvidas, as estratégias utilizadas, os interesses e desinteresses, 0s
argumentos a favor da manutenc¢do ou da subversdao de uma ordem estabelecida, enfim, a
identificacdo dos elementos presentes nesse espaco de luta (simbdlica). Realizei tal discussao
por meio da andlise de conteido (BARDIN, 1988; FRANCO, 2005) dos elementos da
comunicacdo oral e da escrita dos agentes participantes da pesquisa. A adequagdo do

instrumento de andlise aos propdsitos da presente pesquisa pode ser percebida nas palavras de
Franco (2005):

1. Toda mensagem falada, escrita ou sensorial contém, potencialmente, uma grande
quantidade de informacgdes sobre seu autor: suas filiagdes tedricas, concepgdes de
mundo, interesses de classe, tracos psicoldgicos, representacdes sociais, motivagdes,
expectativas, etc.

2. O produtor/autor €, antes de tudo, um selecionador e essa selecdo ndo € arbitraria.
Da multiplicidade de manifestagcdes da vida humana, seleciona o que considera mais
importante para «dar o seu recado» e as interpreta de acordo com seu quadro de
referéncia...

3. A teoria da qual o autor é o expositor orienta sua concepcio da realidade. Tal
concepcao (consciente ou ideologizada) € filtrada mediante seu discurso e resultam
implica¢des extremamente importantes para quem se propde fazer andlise de
contetdo (FRANCO, 2005, p. 21-22).

Ao longo do trabalho, no decorrer das leituras e didlogos, coloquei-me na posi¢dao de
interlocutor atento ao contexto social da producdao dos textos e falas, quem os produziu, a
influéncia ideoldgica e idealizada presente em muitas mensagens que orientaram os diferentes
comportamentos e acgdes, as condi¢des histdricas e sociais que influenciaram conceitos e

representagdes percebidas no material coletado (FRANCO, 2005).

O estudo do referencial tedrico, a leitura de outros trabalhos sobre reforma curricular e a fase
exploratéria da presente pesquisa foram fundamentais para a organizacdo e interpretacdo dos
dados coletados porque foi com esse instrumental tedrico e pratico que estabeleci as
categorias de andlise desta investigacdo académica. Bardin (1988) adverte que a exclusdo
miutua, a pertinéncia, a objetividade, a fidedignidade e a produtividade sdo regras que devem

ser observadas na elaboracdo de um conjunto de categorias e que permitem dotéd-las das
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qualidades necessdrias para uma andlise eficiente. Das qualidades apontadas pela autora,

destaco:

[...] uma categoria é considerada pertinente quando estd adaptada ao material de
andlise escolhido e ao quadro tedrico definido. O sistema de categorias deve,
também, refletir as intencdes da investigacdo, as questdes do analista e/ou
corresponder as caracteristicas das mensagens.

[...] um conjunto de categorias € produtivo, desde que concentre a possibilidade de
fornecer resultados férteis. Férteis em indices de inferéncias, em hipdteses novas e
em dados relevantes para o aprofundamento de teorias e para a orientacdo de uma
prética critica, construtiva e transformadora (BARDIN, 1988, p. 120-121).

Atento a essas orientacdes € aos termos e conceitos presentes no quadro tedrico de Bourdieu,

estabeleci as seguintes categorias basicas de anélise:

Concepcoes: as concepgdes existentes no campo e subcampo sobre Educacdo Fisica,
formacao profissional, curriculo, etc.;

Interesses e desinteresses: que resultam em prestigio, reconhecimento, notoriedade,
identidade individual e coletiva, habitus de classe;

Formas de poder: instincias e posi¢des de poder hierdrquicas, cientificas e de antiguidade,
capital cultural institucionalizado, capital universitério, capital cientifico;

Estratégias (intencionais e nao-intencionais): lutas, os mecanismos de preservacdo, de

alteracdo e de resisténcia presentes no subcampo;

Essas categorias, no seu conjunto, possibilitaram evidenciar aspectos essenciais para o
desenvolvimento da presente investigagdo académica, principalmente, no que se refere a
discussdo e andlise das informagdes presentes nos documentos estudados e nas entrevistas

realizadas.

Por fim, cabe destacar que fui contemplado com uma bolsa de “doutorado-sanduiche” no pats,
com financiamento do CNPq, a qual possibilitou minha permanéncia em Sao Paulo e a
realizacdo de um estagio na USP, sob a supervisdo da Profa. Dra. Selma Garrido Pimenta,
durante seis meses — periodo no qual coletei também os dados para a presente pesquisa. A
oportunidade de realizar o “doutorado-sanduiche” na Faculdade de Educacdo da USP
propiciou o aprofundamento e o amadurecimento das questdes apontadas no projeto de
pesquisa. Reafirmo que a minha imersdo no campo de pesquisa favoreceu a percepcao de

aspectos importantes do cotidiano da EEFE/USP e que deram sentido a andlise dos dados
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coletados, o que seria impossivel somente com o estudo de documentos e com as entrevistas.
Foi importante, também, conhecer a USP e saber o que ela valoriza no trabalho dos docentes.
Acredito que a minha competéncia como pesquisador aprimorou-se com 0s contatos que tive
com o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formagao de Educadores (GEPEFE) da Faculdade
de Educacao (FE/USP) e da EEFE/USP e, principalmente, com as orientagdes e o aprendizado

decorrente da convivéncia com a Profa. Dra. Selma Garrido Pimenta.



CAPITULO 1

Campo, Capital e Habitus: Fundamentos para o Estudo da Reforma Curricular
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1 CAMPO, CAPITAL E HABITUS: FUNDAMENTOS PARA O ESTUDO DA
REFORMA CURRICULAR

Neste capitulo, procuro demonstrar a adequagao dos conceitos de campo, capital e habitus,
desenvolvidos pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu (1983, 1984, 1992, 2003, 2007a;
2007b), para investigar o processo da reforma curricular do curso de Educacdo Fisica da

Universidade de Sao Paulo (USP), no periodo entre 2004 e 2006.

Minha preocupacdo inicial era adotar um quadro tedrico que ajudasse na constru¢do do meu
objeto de pesquisa, orientasse a definicao de categorias de andlise, além de se constituir como
um instrumento para interpretacdo dos resultados da pesquisa e que atribuisse, entdo,

significado aos dados coletados (ALVES MAZZOTTI e GEWANDSZNAIJDER, 2004).

Ao apresentar a ideia de estudar a reforma curricular do curso de Educagado Fisica, com énfase
na formagdo de professores (curso de Licenciatura), eu ja tinha como pressuposto que tal
reforma ocorreria em um contexto de disputa e que o processo de elaboracdo e aprovagao do
projeto pedagdgico do curso representaria um acirramento de conflitos presentes na
Instituicdo e entre grupos ja constituidos, que defendiam, cada um do seu lado, uma

configuragdo curricular que correspondesse a sua concep¢ao de formacao profissional.9

Esse contexto de disputa indicou que a utiliza¢do do conceito de campo de Bourdieu e, mais
especificamente, o de campo universitario, poderia ser algo bastante positivo para esta

pesquisa. O autor explica o significado desse conceito:

O campo cientifico [0 campo universitario], enquanto sistema de relacdes objetivas
entre posicdes adquiridas (em lutas anteriores) é o lugar, o espago de uma luta
concorrencial. O que estd em jogo especificamente nessa luta é o monopdlio da
autoridade cientifica definida, de maneira inseparavel, como capacidade técnica e
poder social; ou se quisermos, o monopdlio da competéncia cientifica,
compreendida enquanto capacidade de falar e agir legitimamente (isto é, de maneira
autorizada e com autoridade) que € socialmente outorgada a um agente determinado
(BOURDIEU, 2003, p. 122-123).

Comecei a perceber, entdo, que a disputa em torno da configuracdo do curriculo, em razdo da
reforma determinada pela legislacao, fazia parte de uma disputa de poder entre grupos, que se

estendia por outros espacos e outros momentos no interior da Instituicao:

? Tomo como referéncia o processo de reforma curricular ocorrido na instituicio em que leciono, a Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), e outros estudos aqui apresentados.
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As diferentes classes e fragdes de classes estdo envolvidas numa luta propriamente
simbdlica para imporem a defini¢gdo do mundo social mais conforme aos seus
interesses, e imporem o campo das tomadas de posicdes ideoldgicas reproduzindo
em forma transfigurada o campo das posi¢cdes sociais. [As tomadas de posicdo
ideolégica dos dominantes sdo estratégias de reproducdio que tendem a reforcar
dentro da classe e fora da classe a crenga na legitimidade da dominagdo da classe]
(BOURDIEU, 2007, p. 11; nota do autor).

A medida que aprofundei meus estudos sobre a sociologia de Bourdieu, buscando
compreender melhor o conceito de campo, os limites desse conceito, sua aplicacdo a minha
pesquisa e combinando-o com o0s conceitos de capital e habitus — triade que constitui 0s
aspectos centrais do seu trabalho — percebi a propriedade dele para desenvolver uma
investigacao sobre a reforma curricular do curso de Educacgao Fisica, com énfase na formagao

de professores (Licenciatura).

Ao longo deste estudo, procurei aproximar os conceitos de campo, capital e habitus do
contexto em que seria desenvolvida a pesquisa, ou seja, 0 campo universitirio ou, mais
especificamente, o subcampo da Educacdo Fisica na USP, das relacdes ali existentes, dos
agentes e grupos de agentes atuantes nesse subcampo. Esse transito, de ir e vir dos conceitos,
permitiu-me perceber, significativamente, os fundamentos tedricos e relaciond-los com o meu

proposito de investigagao.

Além disso, o estudo da reforma curricular demanda uma reflexdao, mesmo que breve, sobre a
concepcdo de curriculo — para se completar a compreensdo a respeito do referencial tedrico
desta pesquisa. Para tanto, recorri a Silva (1995), Goodson (1995), Sacristan (1999, 2000) e

Mangez e Liénard (2011), que me auxiliaram nessa tarefa.

1.1 CURRICULO

No presente estudo, ndo adotei uma concep¢do funcionalista do curriculo, ou seja, uma
perspectiva da descricao e aplicacdo dos modos de estruturagdo das matrizes curriculares, dos
conteddos das disciplinas etc. Isso ndo quer dizer que esses componentes deixaram de
expressar concepcoes de formacgao profissional defendidas por determinados grupos, as quais
definiram as formas de selecdo, organizacdo e desenvolvimento do curso (MANGEZ;

NIENARD, 2011) presentes em seus projetos pedagégicos. Dessa maneira, ao entender o
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7 do curso

curriculo como um processo, procurei articular uma andlise do “curriculo escrito
de Educacgdo Fisica — o vigente até 2006 e o aprovado nesse mesmo ano —, com uma analise
das relacdes entre diferentes grupos sociais existentes no subcampo por ocasido da elaboragdo

das propostas curriculares.

Meu interesse, em fungdo dos objetivos deste trabalho académico, centrou-se, principalmente,
no processo social presente na elabora¢do do curriculo do curso de Educagdo Fisica, com
€nfase na formacao de professores (Licenciatura), no periodo entre 2004 e 2006, na Escola de
Educacgdo Fisica e Esportes da Universidade de Sdo Paulo (EEFE/USP). Mas isso ndo me
restringiu a apenas descrever como se organizava o curriculo antes e depois da reforma, para
somente demonstrar que ele era diferente do que foi aprovado (SILVA, 1995) e que a reforma
curricular teria sido uma simples aplicag¢do da legislacio — como mencionado anteriormente,
tal pressuposto foi construido em razdo de ter vivenciado e participado da reforma curricular

na instituicdo em que leciono, a qual também foi palco de disputa entre grupos.

Entendo, tal como afirma Silva (1995), quando discute a histéria do curriculo na educagao

basica que:

O processo de fabricagdo do curriculo ndo € um processo 16gico, mas um processo
social, no qual convivem lado a lado como fatores ldégicos, epistemoldgicos,
intelectuais, determinantes sociais menos ‘“nobres” e menos ‘“formais”, tais como
interesses, rituais, conflitos simbdlicos e culturais, necessidades de legitimagdo e de
controle, propdsitos de dominacdo dirigidos por fatores ligados a classe, a raga, ao
género (p. 8).

Sem muito esforco, percebe-se que os apontamentos feitos por esse autor podem ser aplicados
também ao processo de elaboragdo e aprovagdo do curriculo da EEFE/USP, em 2006. No
entanto, devemos lembrar que, no campo universitdrio, os determinantes sociais, adjetivados
pelo autor em questdo como “menos nobres” e “menos formais”, s@o dirigidos por fatores de
outra ordem, os quais procurei identificar em minhas andlises. Como nos alerta Sacristdn

(2000):

Analisar curriculos concretos significa estudd-los no contexto em que se configuram
e através do qual se expressam em praticas educativas e em resultados. Os
curriculos, de fato, desempenham distintas missdes em diferentes niveis educativos,
de acordo com as caracteristicas destes, a medida que refletem diversas finalidades
desses niveis (p. 16).

19 Na visdo de Goodson (1995), o “curriculo escrito” nio passa de um testemunho visivel, piiblico e sujeito a mudancas, uma
fonte documental. Nesse tipo de curriculo, o que aparece € apenas o aspecto mais tangivel (GOODSON, 1995, p. 21).
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Sacristdn, a semelhanca de outros autores, também denuncia a presenga conflitos de interesses

nos curriculos e que isso nao pode ser desconsiderado na andlise deles e acrescenta:

O curriculo, em seus contetdos e nas formas através das quais se nos apresenta e se
apresenta aos professores e aos alunos, € uma opcao historicamente configurada, que
se sedimentou dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e escolar;
estd carregado, portanto, de valores e pressupostos que € preciso decifrar. Tarefa a
cumprir tanto a partir de um nivel de andlise politico-social quanto a partir de sua
instrumenta¢do “mais técnica”, descobrindo os mecanismos que operam em seu
desenvolvimento dentro dos campos escolares [no meu estudo, o campo
universitario] (SACRISTAN, 2000, p. 17).

Dessa maneira, entendo que a andlise dos curriculos se completa com estudos sobre os grupos

sociais presentes no campo universitario, seus interesses, seus valores etc. — o que vai ao

encontro da proposta de Goodson (1995):

Por conseguinte, se ndo analisarmos a elaboragdo do curriculo, a tentacdo serd a de
aceitd-lo como um pressuposto e buscar varidveis dentro da sala de aula, ou, pelo
menos, dentro de cada escola em particular. Estarfamos aceitando como
“tradicionais” e “pressupostas”’, versdes de curriculos que num exame mais
aprofundado podem ser consideradas o climax de um longo e continuo conflito
(GOODSON, 1995, p. 24).

Fica, portanto, a indicacdo de como serd entendido o curriculo no contexto do presente estudo
— um processo social — o qual, tal como os conceitos de campo, capital e habitus, orientara as

analises dos dados coletados.

1.2 CAMPO, CAPITAL E HABITUS

Apo6s definir que o referencial tedrico que subsidiaria minha pesquisa — os conceitos de
campo, capital e habitus — e entender o curriculo como um processo social, passo a apresenta-

los de modo a delinear as aproximagdes deles com as questdes aqui colocadas.

Bourdieu desenvolveu vérios estudos que analisam o conceito de campo e, mais
especificamente, os conceitos de campo universitario e de campo cientifico. Esses estudos —
Homo Academicus (1984) e Les usages sociaux de la science (1997) — apresentam andlises
importantes sobre as tramas existentes no espaco social que se constituem como referenciais
para a presente investigacdo académica: uma discussdo sobre o campo universitirio e, mais
especificamente, o subcampo Educacdo Fisica. Logicamente, recorri a outros trabalhos do
autor para aprofundar minha compreensdo sobre a sociologia de Bourdieu, bem como tive

contato com textos de varios estudiosos do autor — como, por exemplo, A sociologia de Pierre
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Bourdieu (ORTIZ, 2003), Bourdieu e a Educacdo (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2004), -
que discutem e apontam os limites da utilizacdo dos conceitos como fundamentos para

estudos de fenOmenos sociais.

Esse investimento me possibilitou perceber — mesmo que esta pareca uma percep¢ao Obvia e
até mesmo simplista — que os conceitos de campo, capital e habitus sdo complementares entre
si e que seria necessdrio que eles fossem abordados separadamente e, a0 mesmo tempo, no

seu conjunto, para fundamentar o estudo da reforma curricular do curso de Educagao Fisica.

Inicio minha apresentacdo retomando o conceito de campo — primeiro, em uma perspectiva
mais ampla, para depois relaciond-lo ao espago social constituido pela EEFE/USP. Bourdieu
define campo como um espago social que possui objetos de disputas e interesses especificos e
por isso mesmo € irredutivel aos objetos de lutas e interesses proprios de outros campos. Em
um primeiro momento, € de maneira equivocada, eu poderia interpretar que cada campo seria
envolvido por uma redoma, que as fronteiras entre eles seriam visivelmente marcadas, que
ndo haveria possibilidade de transito entre eles ou a convivéncia de agentes provenientes de
campos diferenciados em um mesmo espagco social seria impossivel. Se essa visdo
reducionista e restrita prevalecesse, ela comprometeria de maneira irreversivel minha
pesquisa, porque impediria que eu percebesse a relagdo entre os campos ou a influéncia de um
campo social sobre o outro. Essa (in)compreensao sobre o conceito foi por mim superada a

medida que eu avancava em meus estudos. Sobre as propriedades do campo, Bourdieu afirma:

Ha leis gerais dos campos: campos tdo diferentes como o campo da politica, o
campo da filosofia, o campo da religido possuem leis de funcionamento invariantes
(é isto que faz com que o projeto de uma teoria geral ndo seja absurdo e que, desde
j4, seja possivel usar o que se aprende sobre o funcionamento de cada campo
particular para interrogar e interpretar outros campos, superando assim a antinomia
mortal entre a monografia idiografica e a teoria formal e vazia). Cada vez que se
estuda um novo campo, seja o campo da filologia no século XIX, da moda atual ou
da religido da Idade Média, descobre-se propriedades especificas, préprias a um
campo particular, a0 mesmo tempo que se faz avancar o conhecimento dos
mecanismos universais dos campos que se especificam em fungdo de varidveis
secundarias (BOURDIEU, 1983, p. 89).

No caso especifico do campo universitirio, conforme nos mostra Bourdieu (1984),
distribuem-se diferentes espécies de poder — ou de capital —, que resultam do efeito ou
principio da obtencdo de posi¢des intelectuais ou politicas. As instituigdes, 0s grupos € os
agentes estdo em luta pelos monopdlios da autoridade cientifica — capacidade técnica e poder

social — e pelo poder universitario, que estd fundado sobre o acimulo de posi¢des hierdrquicas
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que possibilitam controlar outras posi¢des e suas ocupacdes. Entretanto, Bourdieu afirma que
o prestigio cientifico e intelectual ¢ muito mais estdvel do que o poder universitdrio, o qual
estd mais ligado a posi¢do ocupada do que ao ocupante (BOURDIEU, 1984, p. 104). Essa
compreensdo mais especifica sobre o conceito de campo universitirio possibilita a
identificacdo do que € mais valorizado no interior da universidade, onde se concentra o maior
investimento académico e profissional dos professores, quem ocupa as posi¢cdes de poder e
decisao nos momentos de defini¢do, se quem decide possui mais capital cientifico do que

universitario, ou os dois.

O subcampo da Educacio Fisica, como parte do campo universitdrio, estd sujeito as mesmas
dinamicas desse campo, ou seja, no interior desse curso reproduzem-se homologamente as
lutas simbdlicas entre institui¢des — departamentos, colegiado, congregacdo etc. —, entre
grupos — de professores, de pesquisa, de alunos, de funciondrios — e entre agentes —
professores, alunos, funciondrios — que ocupam ou ndo posi¢des hierdrquicas dentro da
estrutura universitdria, ou seja, lutas que buscam a obtencdo de poder para influenciar ou

determinar a configuracdo dos curriculos do curso, por exemplo.

Como mencionado anteriormente, Diniz-Pereira (2000; 2006) desenvolveu estudo sobre as
licenciaturas e sobre as relagdes de poder no interior do campo universitario brasileiro

concluindo que:

o menor status académico da atividade de ensino em relacdo a pesquisa, da
graduagdo comparada a pds-graduacdo, da licenciatura em relagdo ao bacharelado e
as dificuldades de implementacdo de mudancas nos cursos de formagdo de
professores sdo hoje o reflexo das relagdes de forga, das lutas e estratégias, dos
interesses estabelecidos no campo universitario brasileiro desde sua origem (DINIZ-
PEREIRA, 2006, p. 158).

Esse estudo foi de grande importancia para a presente pesquisa porque ele apresenta dados
sobre a relacdo ensino e pesquisa, graduagcdo e pds-graduacdo, licenciatura e bacharelado,
correlacionados as lutas concorrenciais presentes no campo universitirio. Quanto ao caso
especifico do subcampo Educagdo Fisica, serd necessario identificar o que € valorizado pelos

professores que atuam na EEFE/USP e que propiciam acimulo de capital.
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Para Bourdieu, a posse de determinado capital representa um poder sobre um campo — poder
que define as probabilidades de ganho em um campo determinado. Sdo espécies de capital:
econOmico, cultural, social, politico, juridico e, no caso do campo universitdrio, o capital
cientifico e universitario — representado pelas posicoes hierdrquicas assumidas no campo. O
capital simbdlico — outro nome da distin¢do — é qualquer espécie de capital reconhecido como

algo que se traduz em prestigio e notoriedade.

De fato, a cada campo ou subcampo corresponde uma espécie de capital particular,
que ocorre, como poder e como coisa em jogo, neste campo. Por exemplo, o volume
de capital cultural (o mesmo valeria, mutatis mutandis, para o capital econdomico)
determina as probabilidades agregadas de ganho em todos os jogos em que o capital
cultural € eficiente, contribuindo deste modo para determinar a posicdo no espago
social (na medida em que esta posi¢do € determinada pelo sucesso no campo
cultural) (BORDIEU, 2007, p. 134).

Em varios momentos do seu trabalho, Bourdieu utilizou a palavra “jogo” como analogia para
explicar seu conceito de campo. Nas palavras do autor, “ndés podemos, com certos cuidados,

comparar o conceito de campo como um jogo”. E ainda:

Vamos imaginar qualquer jogador como tendo a sua frente uma pilha de fichas de
cores variadas, e cada cor correspondendo a uma espécie de capital; sua forga
relativa no jogo, sua posicdo no espaco onde serd realizado o jogo, as estratégias
que poderdo ser utilizadas, os movimentos que os jogadores podem fazer, mais ou
menos arriscados, movimentos subversivos ou conservadores, dependem da
quantidade de fichas e da composi¢do das pilhas que possui, isto é, do volume e da
estrutura do seu capital (BOURDIEU e WACQUANT, 1992, p. 99).

Outro aspecto importante no conceito de campo — como em um “jogo” — refere-se a no¢ao de
estratégia. Encontrei em um texto de Thiry-Cherques (2006), que discute alguns conceitos de

Bourdieu, uma referéncia mais especifica sobre o termo “estratégia’:

No interior do campo di-se uma dindmica de concorréncia e dominagdo, derivada
das estratégias de conservacdo ou subversdo das estruturas sociais. Em todo campo a
distribuicdo de capital € desigual, o que implica que os campos vivam em
permanente conflito, com os individuos e grupos dominantes procurando defender
seus privilégios em face do inconformismo dos demais individuos e grupos. As
estratégias mais comuns s@o as centradas: na conservacdo das formas de capital; no
investimento com vistas & sua reprodu¢do; na sucessdo, com vistas a manuten¢ado das
herancas e ao ingresso nas camadas dominantes; na educag¢do, com 0S mesmos
propdsitos; na acumulacio, econdmica, mas, também, social (matrimdnios), cultural
(estilo, bens, titulos) e, principalmente, simbélica (status) (THIRY-CHERQUES,
2006, p.29)

Para entender minimamente o processo de reforma do curso de Educacdo Fisica na

EEFE/USP ¢ preciso identificar as estratégias utilizadas pelos grupos em disputa para
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preservar ou modificar a estrutura do campo. A dificuldade dessa empreitada € evidente,
principalmente, para apontar mecanismos € posturas que indicam “estratégias inconscientes”
que podem resultar em ganhos no interior do campo. As estratégias chamadas de
“intencionais” s@o mais visiveis, mais faceis de serem apontadas. Identificar uma estratégia
pressupde a identificacdo de agentes e grupos de agentes, o volume de seu capital, as posicdes

ocupadas no campo que delegam aos seus ocupantes poder de decisdo.

Na andlise do processo de reforma do curso de Educagao Fisica da EEFE/USP, procurei situar
esse curso de graduacdo no campo universitrio e as linhas limitrofes entre o Bacharelado e a
Licenciatura. Como discutiremos mais adiante neste trabalho, uma das propostas das
diretrizes curriculares € a distincdo entre os dois cursos — para que a Licenciatura ndo
reproduza a sua condicao histérica de “apéndice do Bacharelado”. Para tanto, busquei, na
discussdo de Bourdieu sobre limites e sobre autonomia dos campos, as posicdes dominantes
nesses campos, as estratégias de conservacdo — movimento ortodoxo —, as posicoes
dominadas com estratégias de reproducdo das posi¢des dominantes ou de subversao da ordem

dominante — movimento herético.'!

A andlise dos projetos pedagdgicos do curso de
Licenciatura — ou seja, seu “curriculo escrito” — também pode revelar indicadores sobre a

relacdo de autonomia entre os cursos.

Além disso, foi importante identificar, nas trajetorias académicas e profissionais dos agentes,
regularidades que pudessem justificar os sistemas de disposicdes que adquiriram para
internalizar determinada maneira de conceber a formacao profissional em Educacdo Fisica.
Nao posso considerar, porém, que relacionar os cursos realizados pelos agentes em nivel de
graduacdo e pds-graduacdo — que fazem parte do capital cultural institucionalizado —, a
producdo cientifica — que representa o seu capital cientifico — e as posi¢des hierarquicas
ocupadas no campo universitirio — que compdem o capital especifico universitirio — seria
suficiente para identificar sistemas de disposi¢cdes que conduzem a internalizacdo de
concepcoes. Talvez, a mesma formacdo académica e profissional crie familiaridade ou
aproximacao com determinada concepcao de formacdo que agrega agentes que compartilham

0 mesmo pensamento, mas isso ndo € suficiente para caracterizar um habitus de classe.

""" Segundo Nogueira e Nogueira (2004), Bourdieu denomina de movimentos heréticos os provenientes dos agentes
pertencentes as posi¢des inferiores no campo, os quais utilizam estratégias — de aproximagao, de conversao ou de contestagdo
—, dependendo do modo como eles se inserem no espago social e nas relagdes de forga presentes no campo em dado momento
e de acordo com suas condi¢des objetivas para contestar o poder dominante (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2004, p. 37).
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Bourdieu conceitua habitus como “um sistema de disposi¢des durdveis, estruturas
estruturadas predispostas a funcionarem como estruturas estruturantes, isto é, como principio

gerador e estruturador das préticas e representacoes” (BOURDIEU, 1983, p. 61).

Uma das possibilidades para o uso do conceito de habitus, nesta pesquisa, relacionar-se-ia a
influéncia dele na configuragdo do curriculo aprovado em 2006, tal como encontrei em

Sacristan (1999):

As préticas educativas objetivas, consolidadas pelos processos de estruturacdo
institucionalizada pelo habitus, sdo multiplas: os papéis profissionais definidos, as
rotinas pedagdgicas consolidadas para desenvolver a acdo do ensino, os modos de
relacionarem-se com os alunos, os estilos profissionais diferenciados por niveis de
ensino ou por especializacdes, a estrutura do posto de trabalho dos docentes (...) as
praticas de formacdo, de avaliacdo e de promocdo dos professores, os modelos e
desenvolvimento e controle do curriculo (SACRISTAN, 1999, p. 87-88).

A andlise do curriculo escrito pode evidenciar concepcdes de formagdo e outros aspectos mais

relacionados a estruturacdo dele do que revelar sistemas de disposi¢des com capacidade para

dirigir e regular acdes futuras, de modo a permitir o alcance de determinados fins

(SACRISTAN, 1999, p. 83).

Nogueira (2002), ao analisar o conceito de habitus, elemento importante no quadro tedrico de
Bourdieu, aponta os limites desse conceito: entre eles, o uso dele para investigar o modo
como individuos concretos lidam com miltiplas e, em parte, incoerentes influéncias sociais e
as utilizam em suas agdes priticas (NOGUEIRA, 2002, p. 161). O referido autor ainda

pondera:

O conceito de habitus parece adequado para se referir a determinadas disposi¢des
gerais que se mostram recorrentes entre individuos que compartilham uma mesma
posicdo social, uma categoria profissional, por exemplo. E possivel verificar que
esses individuos tipicamente comportam-se de determinada maneira em
determinados tipos de situacdo, o que sugere que eles se orientam por um conjunto
comum de disposi¢des (NOGUEIRA, 2002, p. 161).

De qualquer modo, o conceito de habitus de Bourdieu foi essencial para eu compreender que
as trajetorias académicas e profissionais eram insuficientes para determinar o habitus — na
perspectiva colocada pelo soci6logo — dos agentes envolvidos na reforma curricular do curso
de Educacdo Fisica, mas que essas trajetorias fazem parte do processo de constitui¢do dele.

Além disso, por meio da anédlise dessas mesmas trajetorias, € possivel identificar o volume de
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capital de cada agente — o que representa fonte de poder, essencial em um espaco de lutas

concorrenciais.

Para finalizar, e de acordo com Alves Mazzotti e Gewandsznajder (2004), eu poderia optar
por uma apresentacgdo sistematizada do quadro tedrico que fundamenta minha pesquisa em um
capitulo a parte ou inserir a discussdo tedrica ao longo da andlise dos dados. Qualquer que
fosse minha opg¢do, a literatura revista deveria formar, com os dados coletados, um todo
integrado: o referencial tedrico servindo a interpretacdo dos dados e as pesquisas anteriores
orientando a constru¢do do objeto e fornecendo parametros para comparacdo com OS
resultados e conclusdes do presente estudo (ALVES MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER,
2004, p. 184). Minha op¢ao foi por utilizar as duas formas: o presente capitulo, contendo uma
breve explanacdo sobre a concepcdo de curriculo utilizada no estudo e uma apresentagcao
inicial dos conceitos de campo, capital e habitus e o uso deles nesta pesquisa; bem como
inserir ou retomar aspectos relacionados ao quadro tedérico de Bourdieu ao longo da pesquisa,
com contribuicdo de varios outros autores, conforme sera observado nos préximos capitulos

desta tese.



CAPITULO 2

O Campo Universitario, o Campo e o Subcampo da Educacao Fisica no Brasil
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2 O CAMPO UNIVERSITARIO, O CAMPO E O SUBCAMPO DA EDUCACAO
FISICA NO BRASIL

O conceito de campo de Bourdieu, isto €, um espago social relativamente autbnomo que
possui objetos de disputas e interesses especificos, foi utilizado, neste trabalho, como
referéncia tedrica para caracterizar o campo da Educacdo Fisica e, a partir dessa
caracterizacdo, caminhar na direcdo do campo universitario — no nosso “caso” especifico, a
Universidade de Sao Paulo (USP) — até chegar ao subcampo da Educacgdo Fisica, espaco de
formacao profissional e producdo de conhecimento na drea e em que se localiza nosso foco de
estudo. Nao parti da premissa de que todo espacgo social constitui-se em um campo, tal como
nos alerta Bernard Lahire (1999), para determinar a priori que existe um campo da Educacgao

Fisica.

Antes, propus-me a estudar o quadro tedrico desenvolvido por Bourdieu, para verificar
elementos fundamentais e relativamente invariantes, os quais puderam ser extraidos da
definicdo de campo que aparecem em vdrios de seus trabalhos, como o fez Lahire (1999), e
que encontrei na histéria da Educacdo Fisica para, finalmente, poder afirmar que existe um
campo da Educacao Fisica. Procurei articular a histéria da Educagdo Fisica no Brasil com a
formagdo de professores de Educacdo Fisica em cada momento histdrico, ressaltando as
tensdes e os embates ao longo do tempo. Procurei contar a histéria ou caracterizar o campo da
Educagdo Fisica como um processo e ndo como uma sucessao de fatos histéricos. Ressalto,
também, que ndo tive a pretensdo de reescrever a histéria da Educacdo Fisica. Reconhego
minha pesquisa como sociohistdrica, porque ela busca no passado o pensamento dos agentes
que fizeram a histéria, que provocaram as tensdes as quais acompanharam a génese € O

desenvolvimento do campo da Educacao Fisica.

2.1 O CAMPO DA EDUCACAO FiSICA NO BRASIL

Marinho ( 1980)12 e a Gebara ( 1992)13 nos apresentam fatos que marcaram o inicio do campo

da Educacdo Fisica e Desportos no Brasil. Trata-se de obras que informam como a Educacgédo

2 MARINHO, Inezil Pena. Histéria Geral da Educacdo Fisica. Sdo Paulo, SP; Cia. Brasil Editora, 1980. 212 p.

'3 GEBARA, Ademir. Educacio Fisica e esportes no Brasil: Perspectivas (na histéria) para o século XXI. In: GEBARA,
Ademir et al. Educagdo Fisica & Esportes: perspectivas para o século XXI. MOREIRA, Wagner Wey (org.). Campinas, SP:
Papirus, 1992. p. 13-31.
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Fisica foi introduzida no pais, inicialmente como area de aplicacdo de conhecimentos até se

constituir, também, em uma 4rea de formacao e de atuagdo.

Segundo Marinho (1980), a primeira obra sobre Educacdo Fisica editada no Brasil, de
Joaquim Jerdnimo Serpa, apareceu em 1828.1 Serpa entendia a educagdo como “a saide do
corpo € a cultura do espirito, sendo que a saide do corpo seria de responsabilidade da
Educacao Fisica” (MARINHO, 1980, p. 158). Essa representacio da Educacdo Fisica foi
sendo gradativamente fortalecida, principalmente porque sua fundamentacdo encontrava-se
nas ciéncias da sadde. Somente em 1885, a partir dos pareceres de Rui Barbosa, os quais
defendiam a inclus@o da Educacdo Fisica no curriculo das escolas estaduais, as atividades
gindsticas comecaram a fazer parte, oficialmente, do curriculo escolar do Colégio Pedro II —
primeiro colégio secunddrio oficial, fundado em 1837."” Uma das recomendacdes dos
referidos pareceres € de que os cursos normais deveriam preparar os professores para
ministrarem as aulas de Educagdo Fisica. Para Tojal (2005), essa seria uma sinalizacdo da

necessidade de uma formacao especifica para orientar as atividades fisicas, porque:

A Educacdo Fisica tinha conota¢do anatomica e predominantemente voltada para a
saude e como a formagdo ainda ndo ocorria de forma especifica, os entdo
denominados professores de gindstica, eram tutorados pelos médicos que
prescreviam os exercicios. Mesmo apesar dessas dificuldades conceituais, essa
situagdo representou o primeiro momento de reconhecimento da existéncia de uma
categoria especifica para desenvolver a pratica das atividades fisicas e esportivas, o
que, contudo, indicava a necessidade da implementacdo de preparacdo especifica
desse profissional (TOJAL, 2005, p. 4).

Gebara (1992) cita uma publicacdo de Melo Franco, datada de 1890,16 como uma das
primeiras obras em lingua portuguesa que contém capitulos voltados para questdes higi€nicas
e pedidtricas. Neles, encontram-se referéncias aos cuidados e procedimentos com criangas
recém-nascidas, os quais, de alguma maneira, diziam respeito ao que entdo se pretendia como
educacao fisica. Percebe-se claramente que as preocupacdes higi€nicas advindas da medicina
— ou pediatria — constituiram-se como orienta¢do para uma educacdo fisica no século XIX e
que, no meu entendimento, estabeleceram o principio da vinculagdo Educagdo Fisica/Saude

que marca esse campo até os dias de hoje. De acordo com esse mesmo autor, do ponto de

' SERPA, Joaquim Jerdnimo. Tratado de Educagdo Fisica — Moral dos Meninos, 1828, apud Marinho, 1980, p. 158.

'S A histéria da criacio do Colégio Pedro II, disponivel em:
http://www.multirio.rj.gov.br/historia/modulo02/criacao_pedroii.html Acesso: 10/04/2013.

' MELO, Franco F. de. Tratado da Educacéo Fisica dos meninos para uso da nacdo portuguesa. Lisboa, 1890, apud
Gebara, 1992, p. 14.
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vista conceitual, a utilizacdo inicial do termo Educacdo Fisica ' remete a um conjunto de
praticas necessdrias para que a mulher e o feto (“nascituro”) fossem melhor amparados pelo

saber médico da época.

Gebara (1992) citou também a obra escrita por Eduardo Augusto Pereira de Abreu, de 1867,'*
em que aparece uma mencao a vinculacio entre a Educacdo Fisica e a Educagdo, ou melhor,
entre a “gindstica” — atividade que foi incorporada como prépria da drea de Educagdo Fisica —
e a Educagdo. Dai advém uma das atribuicdes colocadas para a Educacdo Fisica Escolar: o
papel da disciplinarizagdo do corpo ou espaco de aplicacdo de conhecimentos. Nas palavras

desse autor:

Em sintese, as propostas de Abreu sdo evidéncias suficientes para distinguir tipos de
educagdo fisica. Inicialmente foi possivel detectar uma forte vertente das ciéncias
médicas, concentrando em um primeiro momento suas preocupagdes nos aspectos
pedidtricos e higiénicos, evoluindo posteriormente para articular-se com a educacao,
conforme se observou no trabalho de Pedro de Mello."” Ja com as proposicdes de
Pereira de Abreu, a Educacdo Fisica parte de uma necessidade instrucional, que
evolui da disciplinariza¢do do corpo para a formac¢do de um novo homem-cidadao,
reprodutor de valores e normas incorporados instrucionalmente a partir da gindstica
(GEBARA, 1992, p. 18).

A disciplinariza¢do do corpo vem do pensamento militarista de tornar o soldado mais ddcil,
obediente, forte e preparado para a luta. Sendo assim, disciplinar o corpo também foi
assumido como um dos objetivos da Educacao Fisica Escolar proposto naquela época. E, de
novo, um outro objetivo da 4rea seria vinculado as questdes da sadde. Segundo Gebara

(1992):

Outro angulo de abordagem, bastante elucidativo, no nivel das possibilidades de
conceitualizagdo da educagdo fisica, ¢ a argumentacdo desenvolvida sobre a
gindstica escolar. A esse respeito Borges™ formulou, ao definir gindstica, uma
proposta bastante sugestiva, evidenciando cabalmente a subordinagcdo da gindstica
ao saber médico: a gindstica seria uma parte da medicina que ensina o modo de
conservar e restabelecer a satide por meio do exercicio. E fundamental citar que, j4
em fins do século XIX, a gindstica é pensada como uma parte da medicina, cujo
objetivo era buscar, através de exercicios fisicos, a conservagdo e a recuperacdo da

satide (GEBARA, 1992, p. 18).

17 Conforme Mello (1846, apud Gebara, 1992, p. 16), foi Mr. Ballexerd, de Génova, em sua dissertacio apresentada em 1761
a Academia de Harlem, quem denominou Educacdo Fisica como o termo mais apropriado para exprimir a ideia a que estd
ligada o objeto ao qual ela se ocupa. Dessa maneira, entendo que o termo ja existia antes do inicio da génese do campo no
Brasil, o que me permite usa-lo desde ja.

'8 ABREU, Eduardo Augusto Pereira de. Estudos higiénicos sobre a Educacio Fisica, intelectual e moral do soldado. Rio de
Janeiro, 1867, apud Gebara, 1992.

19 MELLO, Joaquim Pedro de. Generalidades acerca da Educagdo Fisica dos meninos. Rio de Janeiro, 1846, apud Gebara
1992.

2 BORGES, Pedro Manoel. O Tedrico-prdtico de gindstica escolar (elementar e superior). Portugal. 1877, apud Gebara,
1992.
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Conclui-se, portanto, que a Educagdo Fisica comegou a se instituir como um campo a partir de
conhecimentos das ci€ncias médicas e, por conseguinte, estas foram as dreas que a
fundamentaram. E como mencionado anteriormente, na sua dimensdo educativa ou escolar,
percebe-se a forte presenca do aspecto disciplinador da instru¢do militar. A vinculagdo as
ciéncias médicas, a0 mesmo tempo em que poderia atribuir algum prestigio e distin¢do a
Educacao Fisica pelo fato de a Medicina, junto com o Direito e a Engenharia, serem as areas
de maior prestigio social, colocava-a como apéndice, ou melhor, simplesmente como
procedimentos com fins terapéuticos. Ao longo da génese do campo, percebemos claros
movimentos de emancipacdo e um deles foi caracterizar a Educacdo Fisica como &rea
especifica e, para isso, seria necessario que ela produzisse um saber proprio, com objetos

especificos.

Tanto Marinho (1980) quanto Tojal (2005) discutiram as atividades desportivas no século
XIX no contexto da histéria da Educacao Fisica, mas, como um fendmeno a parte, sem
vinculd-las diretamente as ci€ncias da sadde, a disciplinarizagdo do corpo ou a escola.
Natagdo, remo, jogo de pelota, ciclismo, peteca, malha, atletismo e equitacdo seriam o0s
principais esportes relatados pelos autores e que eram praticados pelos militares —
principalmente os esportes aqudticos — e pelas classes privilegiadas. Marinho cita que, em
1982, ja era previsto o desenvolvimento do gosto por atividades esportivas, sendo que o
futebol, a peteca, as corridas, os saltos etc. poderiam ser ensinados nas escolas. Os lentes®! e
professores eram os responsdveis pelo ensino dos esportes (MARINHO, 1980) e esses
sujeitos, na escola e fora dela, estariam definitivamente ligados a génese do campo da

Educacao Fisica.

Nao posso afirmar que, ao final do século XIX — uma vez proclamada a Republica —, a
Educacgdo Fisica poderia ser considerada como um campo, mas sim que aquele momento
marcaria o inicio de sua constitui¢do. Note-se que ji comecava a se delinear uma demanda
social para uma 4rea especifica: a Educacao Fisica com vistas a saude, a educagdo, as praticas
esportivas, mas ainda sem conhecimentos préprios e sem profissionais qualificados para a
orientacdo de atividades fisicas. Tal tarefa estaria nas maos de médicos, normalistas e
militares, respectivamente. As tensdes existentes naquele momento giravam em torno da

busca de uma conceituacdo da Educacdo Fisica que a libertasse da égide da Medicina,

2! Nomenclatura antiga usada para designar o professor universitrio ou catedratico.
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constituindo-se em um fazer vinculado a um saber proprio. Significava, entdo, a busca de uma
autonomia relativa e que poderia conceder algum prestigio para a drea. Disto resultava outra
tarefa dificil para os defensores da Educagdo Fisica: convencer a elite do século XIX sobre a
importancia dela, visto que tal segmento social se recusava a aceita-la nas escolas em razao da
relacdo estabelecida entre a atividade fisica e o trabalho manual, sem valor, mais voltada para

a formacao dos meninos e impensavel para as meninas.

Naquele momento histérico, imputou-se a Educagdo Fisica a responsabilidade de fortalecer a
populacdo para o trabalho, visando ao desenvolvimento econdmico do pais. Essa tarefa
obrigaria a Educacdo Fisica a sair do estado precdrio em que se encontrava. Um dos
movimentos que se instauraram para mudar esse cendrio e atender a demanda governamental
foi a introducdo da obrigatoriedade da Educagdo Fisica nas escolas,”” o que seria um passo
importante para a constitui¢ao do campo, visto que surgiu a necessidade — ou a preocupacao —
com a formagdo de professores para atuarem na Educacdo Fisica Escolar. Inicialmente, a
formacdo em Educagdo Fisica dava-se em curso provisorio — militar — que originou a Escola
de Educacao Fisica do Exército (1933), a qual visava a formagao de instrutores e monitores de
Educacgdo Fisica para o exército, mas que permitiam também a matricula de civis. Foi o
momento de incorporagdo da raiz militarista nas praticas da Educacdo Fisica nas escolas por
um longo periodo, principalmente no que se refere a disciplinariza¢ido do corpo. Isso ndo quer
dizer que teria sido abandonada a vinculagdo com a drea da satde, visto que o corpo sadio era

a outra meta importante da Educagao Fisica.

Na década de 1930, a criacdo de institui¢cdes civis formadoras de professores de Educagdo
Fisica e técnicos desportivos constituiu-se um passo importante para a consolidacdo do
campo. Ressalte-se que o modelo de formagao ainda permanecia ligado a concepcdo de uma
Educacdo Fisica voltada para o desenvolvimento do corpo sadio e disciplinado, com vistas ao
desenvolvimento do pais. Dentre as instituicdes criadas, destaca-se o Curso Superior de
Educacdo Fisica do Estado de Sdo Paulo,” que recebeu autorizacdo para iniciar seu
funcionamento no ano de 1939. Essa instituicio desempenhou um papel fundamental na
consolidagdo do campo, tornando-se a principal referéncia na drea e de maior prestigio entre

os cursos de Educacdo Fisica do pais ao longo dos anos.

22 Ver Marinho (1980), Castellani Filho (1988), Gebara (1991) e Tojal (2005).

2 A Escola Superior de Educagio Fisica do Estado de Sdo Paulo foi incorporada ao Sistema Estadual de Ensino Superior em
1958 e, em dezembro de 1969, integrada a Universidade de Sdo Paulo — USP. (TOJAL, 2005, p. 17). A histéria dessa
Institui¢do serd retomada mais a frente, quando da contextualiza¢do do subcampo EEFE/USP.
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A qualificagdo do profissional de Educacdo Fisica comegou a ser vista como fundamental
para atender aos projetos de governo para a drea, tanto no ambito educacional quanto no
esportivo. Junto com a preocupacdo com a formagao de professores de Educacdo Fisica e
Técnicos Esportivos, seria necessario regulamentar a pratica da Educacdo Fisica nas escolas.
Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LEI FEDERAL N° 2014, de 20 de
dezembro de 1961), no seu Art. 22, definiu a obrigatoriedade da pratica da educacgdo fisica
nos cursos primério e médio, até a idade de 18 anos. Essa redacdo foi modificada, em 1969,
para a seguinte: “‘serd obrigatdria a pratica da educacgao fisica em todos os niveis e ramos de
escolariza¢cdo, com predominancia esportiva no ensino superior” (DECRETO LEI N° 705, de
20 de julho de 1969, Art. 1°). Como apontou Tojal (2005), a referida Lei ndo determinou
como seriam formados professores em nimero suficiente para atender a demanda e com o
perfil adequado as pretensdes do governo. Isto veio a acontecer em 1962, com a aprovacgao do
Parecer 298/62 do Conselho Federal de Educacao, que fixou o curriculo minimo e a duragdo

dos cursos superiores de Educagdo Fisica em trés anos.

A proposta aprovada apresentava dois curriculos: um para o Curso Superior em Educacdo
Fisica, que visava formar professores, e outro para o Curso de Técnica Desportiva, com o
objetivo de atender a demanda dos clubes esportivos. O curriculo aprovado para o Curso
Superior de Educacdo Fisica era composto pelas disciplinas: (1) Anatomia e Fisiologia; (2)
Psicologia; (3) Pedagogia; (4) Cinesiologia; (5) Higiene; (6) Fisioterapia; (7) Socorros de
Urgéncia; (8) Biometria; (9) Organizacdo e Administracio da Educacdo Fisica e dos
Desportos; (10) Gindstica; (11) Desportos; (12) Danga; (13) Recreacdo e (14) Matérias
Pedagdgicas. O Parecer N° 292/62, que fixou a parte pedagédgica dos curriculos minimos
relativos aos cursos de Licenciatura, determinou, no seu Art. 1°, as seguintes matérias
pedagdgicas para os cursos que habilitam ao exercicio do magistério em escolas de nivel
médio: (1) Psicologia da Educacao: Adolescéncia, aprendizagem; (2) Didética; (3) Elementos
de Administracdo Escolar. No mesmo artigo, no seu pardgrafo tnico, constava também a
obrigatoriedade, sob a forma de estdgio supervisionado, da Pratica de Ensino das matérias que
eram objeto de habilitacdo profissional. Quanto ao Curso de Técnica Desportiva, definiram-se
as mesmas matérias para o Curso Superior de Educac¢do Fisica, além de dois desportos, que
foram colocados como “especializa¢do”, e também as matérias pedalgégicas.24 A rigor, o que

caracterizou a diferenca entre os dois cursos foram os dois desportos, além da possibilidade

24 Ver Revista Documenta N° 7, setembro de 1962, p. 51-54.
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das institui¢cdes formadoras acrescentarem matérias obrigatérias ou facultativas nos curriculos
ou dispensarem matérias inadequadas ao sexo do aluno. Assim, o Curso Superior de Educagdo
Fisica e o Curso de Técnica Esportiva eram dois cursos, com dois titulos e curriculos muito
proximos. Apesar da distincdo nominal dos dois cursos, a obtenc@o de mais um titulo ficava
restrita a participacdo na especializacdo desportiva, sem nenhuma recomendacio acerca de
perfis diferenciados para atuacdo profissional. A legislacdo ndo trazia restricdo alguma ao

exercicio profissional relacionado i formacdo recebida (D’ AVILA, 2007).

A formacgdo de professores ou técnicos esportivos, segundo o modelo aprovado, ndao se
concretizou, visto que as instituicdes formavam somente professores, segundo consta no
Parecer CFE N° 894, de 06 de novembro de 1969, que modificou o curriculo e a diplomagdo
concedida pelo Curso Superior de Educacao Fisica. A partir desse Parecer, estabeleceu-se a
Resolucdo N° 69, de 06 de dezembro de 1969,” que fixava os minimos de conteido e duracao
a serem observados na organizagdo dos cursos de Educacdo Fisica. Consta dessa Resolugdo,
no seu Art. 1°, que a formacdo de professores de Educagdo Fisica seria feita em curso de
graduacdo e este conferiria o titulo de Licenciado em Educacdo Fisica e Técnico de
Desportos, ou seja, um curso, dois titulos. Essa Resolug@o unificou as ofertas dos titulos de
Licenciado em Educacdo Fisica e Técnico de Desportos, formacdo que perdurou até 1987

(D’AVILA, 2007).

A legislac@o colocou a Educacgao Fisica e os profissionais que atuam na drea em um patamar
mais elevado, talvez sem o reconhecimento social dispensado as ocupacdes mais tradicionais
— como, por exemplo, Medicina, Engenharia e Direito — e as disciplinas candnicas do ensino

primadrio e secundério — ou seja, Portugués, Matematica, Biologia, Quimica, Fisica.

Com a Reforma Universitdria de 1968, inicia-se um novo periodo do campo da Educacgdo
Fisica no Brasil, quando o governo militar promoveu grande investimento na pesquisa € na
pos-graduacdo. O campo comegou a ganhar visibilidade e a estabelecer um espago de
influéncia, mesmo dependendo ainda da legislacdo para lhe dar legitimidade. Esse foi um
momento de grandes mudangas no campo, tal como nos aponta Taborda de Oliveira (2001),%°

em seu trabalho sobre a Educacao Fisica, no periodo de 1968 a 1984

25 Ver Revista Documenta N° 109, dezembro de 1969, p. 117-119.
% A tese de doutorado de Marcus Aurélio Taborda de Oliveira constituiu-se em uma importante fonte para a presente
pesquisa, no que se refere a histéria da Educacdo Fisica no Brasil, no periodo do governo militar. O autor desenvolveu seu
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...a corporacdo dos especialistas organizava-se; emergiam os programas municipais
e estaduais para a drea; consolidava-se a influéncia do esporte sobre as praticas
escolares; [...] debatia-se sobre o estatuto cientifico da Educacdo Fisica e sobre as
suas implicagdes pedagdgicas; expandiam-se as competicdes com um cardter
pretensamente “formativo” [...] Ou seja, um periodo entre aproximadamente dez e
quinze anos a Educagdo Fisica brasileira conheceria uma expansio jamais vista na
histéria brasileira (TABORDA DE OLIVEIRA, 2001, p. 19).

O estudo desenvolvido por Taborda de Oliveira discutiu as praticas pedagdgicas
desenvolvidas na Educacdo Fisica Escolar e sua vinculacdo aos idedrios do governo
totalitario, que colocavam o condicionamento fisico e o treinamento esportivo como as
principais atividades nas aulas. A predominancia dos esportes nas aulas de Educacdo Fisica,
foco da critica de alguns segmentos da area, foi, de acordo com o autor, apenas uma das
possibilidades disponiveis para a interven¢ao do professor de Educacdo Fisica na escola. Para
ele, a incorporacdo do esporte como atividade referéncia na Educacdo Fisica Escolar ndo se
deu de forma mecanica, desinteressada ou por meio de uma imposicdo do governo militar,
mas expressou uma intencionalidade dos profissionais da drea em legitimar sua atuagcdo na
escola. A hegemonia do esporte nas praticas escolares revelou, na verdade, tensoes
relacionadas a identidade da Educacgdo Fisica como componente curricular. Quanto a esse

aspecto, Taborda se posiciona da seguinte maneira:

Creio que é possivel dizer que estamos diante de duas perspectivas distintas; uma,
para a qual a educacdo fisica se confundia com o esporte, tendéncia essa que estaria
representada nos programas oficiais daquele periodo. E outra perspectiva, para a
qual a educacdo fisica seria uma prética escolar que incluia o esporte, mas ndo se
confundia com ele. O esporte seria, nesse caso, um dos meios educativos, dentre um
universo muito mais amplo de praticas corporais (TABORDA DE OLIVEIRA,
2001, p. 131).

Na mesma linha, Go Tani (1988) aponta que, historicamente, a Educacao Fisica esteve ligada
a duas tendéncias principais: uma que tem como objetivo a melhoria da aptidao fisica e aquela
que a considera como parte da educagdo, como um componente curricular. Essas duas

tendéncias” se configuraram como uma raiz de grande conflito entre os profissionais da drea

e ilustram as lutas concorrenciais existentes no campo, tal como destacou o autor:

No nosso meio, as frequentes discussdes entre os profissionais da drea, que levam
até mesmo a formacgao de faccdes nas escolas de educagao fisica, nas associa¢des de
classe e até mesmo nas entidades cientificas da drea, e que ocorrem numa tentativa
de se fazer prevalecer a visdo da educacdo fisica enquanto 4rea bioldgica ou
pedagdgica, testemunham a existéncia destas duas tendéncias (GO TANI, 1988, p.
382).

trabalho em uma perspectiva que favoreceu o didlogo com meu estudo, por apresentar algumas semelhangas metodoldgicas e
se caracterizar, como eu o percebo, em uma pesquisa sociohistérica da Educacéo Fisica, tal qual eu desenvolvi.
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Nesse contexto de lutas, buscava-se também uma identidade para a Educacdo Fisica: seria
esta uma disciplina académica, uma profissio ou ambas? As discussdes existentes
provocaram outras divisdes no campo: os praticos, que entendiam a Educacdo Fisica como
profissdo, e os tedricos, que defendiam a Educacdo Fisica como disciplina académica. Para
ser entendida como disciplina académica, ela necessitaria de definir seu objeto de estudo,
metodologia e paradigmas que a orientassem. Como profissdo, estaria sujeita a0s mecanismos
ou as estratégias utilizadas por grupos profissionais para estabelecerem o monopodlio de
determinado trabalho, tal como o controle da formacao, do acesso, da atuacdo, da fiscalizacdo

da atuacgdo, do credenciamento e da regulamentacio do exercicio profissional.

Para qualquer das possibilidades, havia a necessidade de produg¢do de conhecimento que
sustentasse as praticas propostas a escola, no ambiente nao escolar e no campo universitario.
Sobre esse aspecto, um estudo de Go Tani, publicado em 1988, sobre pesquisa e pOs-
graduacdo em Educacdo Fisica, explicita as dificuldades — e os conflitos — decorrentes da
fragmentacdo do conhecimento expresso nos trabalhos apresentados em eventos cientificos,
em revistas especializadas da drea e até mesmo em revistas especializadas de outras
disciplinas. O autor entende que o objeto de estudo e de aplicagdo da Educagdo Fisica sdo o
comportamento motor € o movimento humano. Ele prop0s analisar o significado do
movimento na relacdo entre o ser humano e o meio ambiente “em diferentes niveis de analise,
desde o bioquimico, neurofisiolégico, comportamental e socioldgico, para se ter uma
compreensdo mais abrangente e profunda do movimento humano” (GO TANI, 1988, p. 390).
A ideia da motricidade humana como eixo da producdo do conhecimento na area de Educagao
Fisica também foi defendida por Manuel Sérgio (1992), que criticou aqueles que desenvolvem
estudos unica e exclusivamente nas ci€ncias do desporto e sobre o desenvolvimento das
faculdades fisicas do individuo, desconsiderando a componente motricidade humana. Para o

autor:

A ciéncia da motricidade humana, ao contrario, em tudo faz referéncia ao corpo: ao
corpo-memoria € ao corpo-profecia, ao corpo-estrutura € ao corpo-conduta, ao
COrpo-razao e ao corpo-emocgao, ao corpo-natura € ao corpo-cultura, ao corpo-lidico
e ao corpo-produtivo, ao corpo normal (sic) e ao corpo com necessidades especiais
(MANUEL SERGIO, 1992, p. 100).

Esse movimento da definicdo do objeto de estudo e de aplicacdo da Educacdo Fisica que
aconteceu no campo cientifico configura-se como um espago de lutas concorrenciais no qual o

que estd em jogo € o monopdlio da autoridade cientifica que concede poder e prestigio aos
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seus detentores. Portanto, a definicdo do que é a Educacdo Fisica estabeleceria “a posicao
dominante no campo e aos seus ocupantes uma espécie de capital social que assegura poder

sobre 0os mecanismos constitutivos do campo” (BOURDIEU, 1983, p. 127).

No ambito escolar, 0 modelo proposto sofria criticas de alguns estudiosos da drea em relacdo
a hegemonia das praticas esportivas como contetido das aulas, que objetivava, principalmente,
a detecc¢do de talentos para o esporte olimpico. Esse modelo ndo atendeu as expectativas,
provocando uma mudanga de enfoque: da promog¢ao do esporte visando ao alto rendimento
para uma maior aten¢do ao desenvolvimento psicomotor. Além disso, sob influéncia das
teorias criticas da educacdo, surgiram as propostas de alteracdo da natureza da drea, no
sentido de se enfatizarem as dimensdes sociais, psicolégicas, cognitivas, afetivas, além das
bioldgicas, concebendo o aluno como um ser humano integral. Os objetivos das aulas também
deveriam ser alterados, ‘“saindo da formacdo de um fisico que sustentasse as atividades
intelectuais, para objetivos educacionais mais amplos, utilizando-se de atividades mais
diversificadas e nao somente exercicios fisicos e esportes como meios para tal fim” (BRASIL,

1997, p. 16).

Paralelamente a essa discussdo, a formacdo profissional também era questionada. Havia uma
grande insatisfacdo com a qualidade da formacgdo profissional nos cursos de graduacdo que
conferiam os titulos de Licenciado em Educacdo Fisica e de Técnico de Desportos
(PARECER CFE N° 215/87). Um grupo entendia que esses cursos ndo mais atendiam as
necessidades do campo de atuacdo profissional e que seria necessdria a criacdo de cursos que
atendessem especificamente a Educacdo Fisica Escolar (a Licenciatura) e ao ambiente ndo

escolar (o Bacharelado).

Verenguer (1996), por exemplo, identificou trés grandes grupos que, na época, defendiam

diferentes posi¢des no campo da Educacdo Fisica, dos quais destaco dois:

[...] aqueles que defendiam a Licenciatura em Educacdo Fisica como tnica opgdo;
aqueles que defendiam o Bacharelado em Educacdo Fisica (incluindo neste caso os
que defendiam também, uma subdivisdo entre o Bacharelado em Esporte e o
Bacharelado em Lazer)... (VERENGUER, 1996, p. 11).
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Verificou-se, portanto, uma posi¢do a favor de uma formacdo generalista que permitiria o
profissional formado atuar no ambiente escolar e ndo escolar, como, por exemplo, a defendida

por Faria Janior (1987):

Posicionamo-nos, assim, contra o esfacelamento da profissio (Bacharelado e
Licenciatura) e contra a visdo do professor de Educacdo Fisica como um Técnico.
Defendemos a formacdo do professor de Educacdo Fisica como licenciado,
generalista, apto a atuar nos sistemas formais (pré-escola, 1°, 2° e 3° graus) e nos
sistemas nao formais (clubes, academias, condominios, etc.) (p. 29-30).

E houve também uma posi¢do a favor de uma formacdo diferenciada entre o bacharel e o
licenciado, defendida, por exemplo, por Mariz de Oliveira (1988), como se pode verificar a

seguir:

Justifica-se, também, o oferecimento dos cursos de: a) bacharel em educagdo fisica
(para caracterizar o conteudo especifico da drea de conhecimento e objeto de estudo
da educagdo fisica); b) licenciatura em educagdo fisica (para caracterizar a atuacio
profissional no sistema escolar, conforme legislacdo vigente), e c) bacharel em
esporte (para caracterizar o conteido especifico da drea de conhecimento e objeto de
estudo do esporte)... (p. 239).

O Parecer CFE N° 215, de 11 de marco de 1987,” que serviu de base para a reestruturacao
dos cursos, estabeleceu uma nova caracterizagdo, minimos de duracdo e de conteidos, bem
como propds que o curso de graduacdo conferisse o titulo de Bacharel e/ou Licenciado em
Educacao Fisica aos profissionais formados. Esses titulos foram normatizados pela Resolucdo
CFE N° 03, de 16 de junho de 1987, portanto, dezoito anos apds a aprovacdo da Resolugdo
CFE N° 69/69, que determinava um curso unico para a formacdo de professor de Educacado

Fisica e Técnico de Desportos.

Comparando-se a Resolucdo N° 69/69 com a Resolucio CFE N° 3/87, percebe-se que a
principal diferenca entre elas estd na definicdo e na explicitacdo do perfil e do campo de
atuacdo do profissional a ser formado. Para iniciar a argumentacdo em torno de uma nova
proposta de formacgdo, o Parecer CFE N° 215 apresenta, como ponto inicial de reflexdo, os

problemas que envolvem a formacao do bacharel e do licenciado em Educacao Fisica:

Esses problemas nio sdo apenas especificos da Educagdo Fisica. Vamos encontr-
los em muitos outros cursos académicos que, com a preocupagdo maior da
ampliagdo da faixa do mercado de trabalho, propdem-se a oferecer, apenas com o
acréscimo de algumas disciplinas, a titulacdo tanto no nivel de Bacharelado como de

2" Ver Revista Documenta N° 325, Brasilia, margo de 1987, p. 157-185.
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Licenciatura. Pela falta de preocupacdo com o correto estabelecimento dos perfis
desses profissionais, terminam por descaracterizar ambos, em termos de
competéncia efetiva (REVISTA DOCUMENTA N° 315, p. 174).

Com a possibilidade do curso de graduagdo em Educacdo Fisica conferir dois titulos e com a
orientacdo de que os curriculos plenos do curso deveriam possibilitar a aquisi¢do integrada de
conhecimentos e técnicas que permitissem uma atuacdo nos campos da educagdo escolar e
nio escolar (RESOLUCAO CFE N° 03/87, Art. 2°), institucionalizou-se o “2 em 17, ou seja,
um curso que oferecia dois titulos, mas ndao duas formacdes: o bacharel com o mesmo perfil
do licenciado. Tal caracteristica ja estava presente na Resolu¢gdo CFE N° 69/69, com nomes
diferentes: Licenciado e Técnico Desportivo. Apesar da possibilidade de se optar por um ou
por outro titulo, a maioria dos alunos optou pelos dois titulos, mesmo nao sendo necessario, a
época, ser bacharel para atuar no ambiente ndo escolar ou licenciado para atuar no ensino
regular. Portanto, permaneceu a formacdo tnica, j4 que os cursos eram oferecidos

concomitantemente.

Percebe-se que o principal motor da reforma foi a divisdo do campo de atuacdo profissional —
o ambiente escolar e o ndo escolar. Tanto o Parecer CFE 215/87 quanto a Resolu¢do CFE
03/87 desconheceram as discussdes sobre a formacdo de professores no Brasil, as quais, por
certo, serviriam de referéncia para a proposta de reformulagdo curricular do curso de
Educacio Fisica no que se referia a Licenciatura. E verdade que as instituicdes formadoras
teriam a liberdade de adequar seus curriculos e, talvez, adotar percursos que propiciassem
uma formagdo adequada ao exercicio da docéncia. No caso da Educagdo Fisica, o modelo
adotado pela maioria dos cursos das Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES) foi de
remeter as faculdades de educacgdo as disciplinas relacionadas a formagdo para a docéncia,
ficando com as unidades sede dos cursos a tarefa da formacao especifica. A falta de didlogo
entre as unidades sede e as faculdades de educacdo, somadas a dificuldade dos alunos de
aceitarem e valorizarem os contetidos especificos a formacdo pedagdgica resultava em uma

formacdo fragmentada, tal como apontada por Lovisolo (1995):

Um educador fisico suporta um curriculo de formagdo que vai da mecénica a
filosofia, passando pela fisiologia, neurologia, biologia, sociologia, as ditas ciéncias
da educacdo e a histéria entre outras dreas disciplinares. A formacdo € claramente
mosaico, fragmentdria, multidisciplinar e ndo dominantemente disciplinar. Os
contetdos do curriculo podem enfatizar uma ou outra area disciplinar, mas a &nfase
ndo tira o cardter eminentemente multidisciplinar. Este cariter de formacdo ndo
implica que se baseie em formas consensuais e satisfatérias de integracdo ou
relacionamento das diversas disciplinas que entram no curriculo. De fato, e este é
um problema sério na formacdo, as disciplinas podem ser entendidas como



46

compartimentos sem graus aprecidveis de comunicagdo. O curriculo pode, entdo,
com bastante razdo, ser entendido como justaposicdo de fragmentos ou como um
mosaico de disciplinas (LOVISOLO, 1995, p. 19).

Retornando a discussdo da atuacdo profissional em Educacdo Fisica, a regulamentacido da
profissdo, por meio da Lei N° 9.696, de 1° de setembro de 1998, reforcou o conflito
existente entre o Bacharelado e a Licenciatura, ja que a referida Lei estabeleceu os espagos de
exercicio profissional para um e outro profissional. O principio estabelecido era que o
bacharel atuaria no ambiente ndo escolar e o licenciado no ensino formal. Apesar de a
Resolucdo CFE 03/87 ja ter anunciado uma formacao diferenciada para cada profissional — até
1987, s6 existia a Licenciatura em Educagdo Fisica —, ndo havia restricio no mercado de
trabalho nao escolar para os formados em Licenciatura — era comum encontrar licenciados
atuando em academias de gindstica, por exemplo. Da mesma maneira, a Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB), introduziu a obrigatoriedade da Licenciatura para a docéncia na
educacgdo bésica (Arts. 61 a 63), o que impedia os bacharéis de atuarem na Educacgdo Fisica
Escolar. O acirramento dos conflitos entre bacharéis e licenciados no mercado de trabalho
teve, obviamente, repercussdo nas instituicdes formadoras, no que tange ao perfil dos

profissionais a serem formados (D’AVILA; DINIZ-PEREIRA, 2010; D’AVILA, 2011).

Com a aprovagdo da Resolugao CNE/CES N° 7, de 03 de marco de 2004, que estabeleceu as
diretrizes curriculares para o curso de graduacdo em Educagao Fisica, a formacao distinta para
os dois profissionais ficou mais evidente: anteriormente, o modelo de formacdo (Bacharelado
e/ou Licenciatura) permitia concomitancia entre os cursos, o que foi alterado para
Bacharelado ou Licenciatura — que orientou para percursos distintos. A Educacdo Fisica
passou a ser concebida como drea de conhecimento e de intervengao académico-profissional
que tem como objeto de estudo e de aplicagdo o movimento humano (Art. 3°) e que, apesar de
estar inserida na drea da Saidde e possuir um corpo de conhecimento préprio, utiliza-se de

conhecimentos produzidos no contexto das ciéncias bioldgicas, humanas e sociais.

Para contextualizar o campo da Educacdo Fisica, procurei destacar momentos que balizaram,

em minha opinido, a constituicdo do campo até o momento da promulgacido das Resolucdes

% Dispde sobre a regulamentacio da Profissdo de Educacio Fisica e cria os respectivos Conselho Federal e Conselhos
Regionais de Educag@o Fisica. Disponivel em:
<http://www.confef.org.br/extra/juris/mostra_lei.asp?ID=38>. Acesso em: 22/04/2013
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CNE/CP 01/2002 e CNE/CES 07/2004, que orientaram a reforma curricular dos cursos de

graduacdo em Educacgdo Fisica nas modalidades Licenciatura e Bacharelado.

Enfim, o campo da Educacdo Fisica, até o ano de 2004, se constituia como um espago
altamente complexo, em que se confrontavam concep¢des das mais diversas ordens, a
comegar pela préopria definicdo de termos: a Educacio Fisica como denominagdo do espago
mais amplo; a Educacdo Fisica como area de conhecimento; a Educagdo Fisica como
disciplina escolar; a Educacao Fisica como prética... E o esporte, por sua vez, era entendido
como um campo descolado da Educacdo Fisica, com demandas sociais especificas e como
uma 4rea de conhecimento préprio — as Ciéncias dos Esportes, conforme defendem alguns —
apesar de a definicdo contida na Resolucao CNE/CES 07/2004 nao contemplar a separacao

Educacdo Fisica e Esporte, como se pode perceber a seguir:

[...] com foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio fisico, da gindstica,
do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danga, nas perspectivas da prevencdo de
problemas de agravo da sadde, promocdo, prote¢do e reabilitacdo da saide, da
formagdo cultural, da educacdo e da reeducagdo motora, do rendimento fisico-
esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades fisicas,
recreativas e esportivas, além de outros campos que oportunizem ou venham a
oportunizar a pritica de atividades fisicas, recreativas e esportivas (RESOLUCAO
CNE/CES 07/2004, Art. 3°).

Ao que parece, essa definicdo acontece em um contexto de intervencdo profissional do
bacharel e que a Licenciatura estaria pouco contemplada no referido texto legal. Uma meng¢ao

sobre a formacdo do professor da educagdo basica aparece no § 2° do Art. 4°, onde se Ié:

§ 2° O Professor da Educacdo Basica, licenciatura plena em Educacio Fisica, devera
estar qualificado para a docéncia deste componente curricular na educacio basica,
tendo referéncia a legislacdo prépria do Conselho Nacional de Educagdo, bem como
as orientacdes especificas para esta formacao tratadas nesta Resolugao.

Ressalto dois aspectos nesse pardgrafo: (1) além de drea de conhecimento e de intervengdo, os
legisladores definiram a Educagdo Fisica também como componente curricular da educagdo
basica; (2) as definicdes sobre as competéncias e habilidades gerais e especificas que definem
o perfil do professor da educacdo bdsica, tal como constam para o bacharel, ndo foram
tratadas na Resolucdo. Tal tarefa foi adiada e colocada na responsabilidade do Conselho
Nacional de Educacdo (Art. 6°, § 3°) e dos projetos pedagdgicos das instituicdes formadoras.

Somente em 2007, por ocasido do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE),
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2 . . . . . ~ . oy
o INEP? produziu um documento que, a rigor, determinaria quais competéncias e habilidades
— gerais e especificas — deveriam ser contempladas na formacdo dos licenciandos em

Educagio Fisica e que seriam contempladas no exame (D’AVILA, 2007).

Minha critica a essa Resolucdo, no que diz respeito a diferenca de tratamento entre a
formacdo do bacharel e do licenciado, passa pela auséncia de explicitacdo, no documento, das
demandas da escola em relagcdo a Educacdo Fisica, seus objetivos, as relagdes que se
estabelecem no interior do ambiente escolar com outros conteddos, com outras areas de
conhecimento — psicologia, sociologia, pedagogia. Na verdade, minha expectativa era que, em
vez de remeter a Resolu¢do CNE/CP 01/2002 a tarefa de estabelecer o perfil académico-
profissional do professor de Educagdo Fisica da educacdo bdsica, descolando o Bacharelado
da Licenciatura, as orientacdes para a formacdo de professores deveriam ser incorporadas e
tratadas na Resolucdo CNE/CES 07/2004. Essa dispersao, estratégica ou ndo, fez com que a

Licenciatura ndo estivesse devidamente contemplada pelas diretrizes curriculares da area.

Em sintese, e como ja interpretava Lovisolo, em 1995, o campo da Educacao Fisica aparecia
como conflitivo, no qual se disputava a hegemonia das defini¢cdes, objetos e préticas em
qualquer segmento da demanda e que projetos € compromissos antagdnicos se confrontavam.

Esse cendrio caracterizou bem as lutas concorrenciais presentes no campo em 2004.

2.2 O CAMPO UNIVERSITARIO DA UNIVERSIDADE DE SA0 PAULO (USP)

Na segunda parte de contextualizacdo do presente estudo, descrevo o campo universitario
brasileiro e o subcampo Educacdo Fisica como parte desse campo, para, depois, focalizar
minha anélise sobre a Universidade de Sao Paulo (USP) e em sua escola de Educacao Fisica.
Fundamentado em Pierre Bourdieu, concebo o campo universitdrio como espaco de luta, de

relagdes de forca, de estratégias, de interesses, proprios desse espaco social.

De uma maneira geral, o campo universitario no Brasil compreende as institui¢des federais,
estaduais e municipais de educac@o superior, as instituicdes de educacdo superior privadas e
os oOrgaos federais, estaduais e municipais de educacdo superior. As institui¢des de educagdao

superior brasileiras, de acordo com sua organizacdo e seus objetivos, sdo classificadas em

%9 Portaria INEP, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anysio de Castro Teixeira, n° 142, de 31 de julho
de 2007, publicada no Didrio Oficial de 7 de agosto de 2007, Segdo 1, p. 8.
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faculdades, centros universitarios e universidades. Optei por desenvolver minha pesquisa em
uma universidade, espaco de formacao profissional em nivel superior, do ensino na graduacio

e na pos-graduacgdo, da pesquisa e da extensao.

Historicamente, a Reforma Universitiria de 1968 representa um marco no campo
universitario brasileiro. Ela foi instaurada, em pleno regime militar, pela Lei 5.540, de 28 de
novembro de 1968, e pelo Decreto Lei N° 464, de 11 de fevereiro de 1969. De acordo com
Oliveira (2011, p. 8), as principais mudangas introduzidas pela referida lei foram: “a criacdo
dos departamentos, dos ciclos basico e profissional, do regime de crédito, da dedicagdo
exclusiva para docentes, da regulacdo e estruturacdo da pds-graduacdo, da criacdo de
conselhos de regulamentacdo e de fiscalizacdo do ensino superior”. Essa lei produziu
melhorias no ensino superior, estimulando a articulacio entre ensino e pesquisa, criando uma

politica nacional de pds-graduacao.

Em 2004, 36 anos apés a Reforma Universitdria, o censo da educacio superior’° registrou que
0 campo universitdrio brasileiro ja apresentava uma grande diversidade de instituicoes,
. L - . . . .. A: 31
considerando-se suas caracteristicas organizacionais e objetivos académicos.” Apesar da
predominancia do nimero de institui¢des privadas, nesse ano, a pesquisa € a pos-graduacao
ainda concentravam-se nas universidades publicas. Disso resulta, de acordo com em Oliveira

e Catani (2011), uma configuracao do campo universitario brasileiro no qual

As instituicdes com maior capital acumulado — intelectual, cientifico, politico e
social — tendem a assumir posi¢do dominante, constituindo-se como universidades
de pesquisa/inovag@o ou centros de exceléncia, enquanto instituicdes dominadas ou
pretendentes adotam estratégias de sobrevivéncia e de altera¢do de sua condi¢do no
espago do campo (OLIVEIRA e CATANI, 2011, p. 19).

A Universidade de Sao Paulo (USP), “caso” a ser discutido no presente estudo, consolidou-se
como institui¢do de referéncia no campo universitdrio brasileiro, por sua histdria construida
desde sua criacdo em 1934 e por seu capital acumulado, principalmente o cientifico. Trata-se

de uma universidade publica, mantida pelo Estado de Sao Paulo e ligada a Secretaria de

30 Censo da Educacdo Superior. Sinopse Estatistica 2004. Disponivel em:
http://www.publicacoes.inep.gov.br/arquivos/%7B8D22735B-5F2D-420E-8FC6-FCOE9C18E8D3%7D _sinopsel 2004.pdf .
Acesso em 22/05/2013.

31 Segundo o censo, existiam, em 2004, 2.013 instituicdes de nivel superior, sendo 224 piblicas: 87 federais, 75 estaduais e
62 municipais; 1.789 de iniciativa privadas, sendo 1.401 particulares e 388 caracterizadas como comunitérias, confessionais
ou filantrépicas.
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Estado de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia e Tecnologia®®. Seu principal investimento
atual € a internacionalizacdo ainda maior da Instituicdo, que gera uma forte demanda por
producdo cientifica de seus docentes e coloca a pesquisa, a pds-graduacdo e as publicacdes
internacionais como os bens de maior valor nessa Universidade. Para Bourdieu (1984, p. 147-
148), a instituicdo estruturalmente inclinada a inovagdo pedagdgica e cientifica leva seus
membros a se transformarem nos mais vigorosos defensores de todos valores da pesquisa, da

abertura ao estrangeiro e de modernidade cientifica. E como se apresenta a USP como campo

universitdrio no presente momento.

2.3 O SUBCAMPO EDUCACAO FiSICA NO CAMPO UNIVERSITARIO

A discussdo que desenvolvo aqui coloca o espago de formagao do bacharel e do licenciado em
Educagdo Fisica como parte do campo da Educacdo Fisica e, a0 mesmo tempo, como um
subcampo do campo universitario. Apesar de o subcampo possuir sua prépria légica, regras e
regularidades, ainda assim € possivel utilizar-se o conceito de campo, “em diferentes niveis de
agregacao” (BOURDIEU, 1992, p. 104). Na presente pesquisa, estabeleci um esquema de
relagcdes que possibilita organizar o meu cendrio de estudo: a drea da Educacao Fisica como
um campo social mais amplo e a Educagdo Fisica — enquanto drea académica —, como um
subcampo, ao mesmo tempo em que considero a Escola de Educacdo Fisica e Esportes
(EEFE) como subcampo no campo universitario USP. Nas duas perspectivas, o subcampo —
académico ou universitario — também € um espaco em potencial de forcas ativas, um campo
de lutas, no qual se pretendem preservar ou transformar a configuracdo dessas forgas. Além

disso,

[...] o campo [ou subcampo] como uma estrutura de relagdes objetivas entre posicdes
de forca preparam e orientam estratégias individuais ou coletivas para proteger ou
melhorar suas posi¢des e impor principios de hierarquizacdo mais favordveis aos
seus proprios produtos [ou interesses] (BOURDIEU, 1992, p. 101).

Outro aspecto importante a ser considerado no esquema pensado para a caracterizacao do
contexto de pesquisa refere-se as influéncias que os campos sociais mais amplos — Educacgdo
Fisica ou campo universitirio — exercem sobre o subcampo Educagdo Fisica e EEFE,

respectivamente.

32 Disponivel em <http://www5.usp.br/institucional/a-usp/ >. Acesso em: 25/03/2014.
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A Escola de Educacdo Fisica e Esportes (EEFE),33 unidade da Universidade de Sido Paulo
(USP), tem sua origem em uma das primeiras Escolas de Educagdo Fisica de carater civil no
Brasil (BARBANTI, 1999). Criada pelo Decreto N° 4.855, de 27 de janeiro de 1931, como
uma institui¢do isolada, foi incorporada ao sistema estadual de ensino superior em 1958. A
integracdo da EEFE a USP foi determinada pelo Decreto Estadual N° 170, de 10 de dezembro
de 1969 (SOUZA NETO, 1999; MASSUCATO e BARBANTI, 1999; GNECCO, 2005).
Ressalta-se que tal integracdo se deu em um contexto de reforma universitdria, em pleno
regime militar, que determinou que, a partir de 1969, deveria haver um aumento de matriculas
nos estabelecimentos de ensino superior brasileiros (BRASIL, Decreto Lei N° 405 de 31 de

dezembro de 1968).

Entendemos que foi a partir da integracdo da EEFE a USP que se iniciou a caminhada em
direcdo a constru¢cdo da instituicdo “de referéncia” que € atualmente, o que ndo nos leva a
desconhecer, evidentemente, a importancia de sua historia para a drea de Educacao Fisica no
Brasil. A partir dos marcos histéricos anteriormente relacionados, empreendo um estudo
sociohistorico da trajetéria da EEFE, na busca de identificacdo dos interesses presentes, dos
embates ocorridos a longo do tempo, das instincias de poder, dos grupos e agentes detentores

de alguma forma de poder e que definiam o caminho a ser seguido pela instituicdo.

O estudo desenvolvido por José Roberto Gnecco (2005), intitulado “Reforma Universitaria e a
USP: a integracdo da Escola de Educagdo Fisica em 1969 teve como objetivo “perceber os
diversos fatores que propiciaram a integracdo da Escola de Educacio Fisica do Estado de Sao
Paulo a Universidade de Sao Paulo em 1969 (p. XX). O autor destaca, por exemplo, que uma
das tarefas da Escola seria suprir a necessidade de préticas desportivas da comunidade da
cidade universitéria, tal como aparece na Ata do Conselho Universitario, de 15 de abril de

1969, que aprova a integragao:

Destaca a observagdo do Vice-Reitor, de que o concurso da Escola de Educacdo
Fisica possibilitard o mais racional desenvolvimento das atividades esportivas no
campus da Cidade Universitdria “Armando de Salles Oliveira” e manifesta-se, a
principio, favordvel a incorporacdo, desde que atendidas as condi¢des de sua
indispensdvel adaptacdo a integracdo nos Institutos através de estruturagdo didatica,
elaborada por Comissio designada pelo M. Reitor (RANIERI, 2005, p. XX).

3 De acordo com Massucato e Barbanti (1999), por meio da Resolucdo N° 4.322, do Reitor Fldvio Fava de Moraes,
publicado no Didrio Oficial do dia 19 de novembro de 1996, a Escola de Educacédo Fisica da USP passou a denominar-se
Escola de Educag@o Fisica e Esportes da USP (p. 9).
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Outro argumento para a instalacdo de uma Escola de Educacdo Fisica no campus da USP
apoiava-se no Decreto Lei n° 705, de 25 de julho de 1969, que determinou: “Serd obrigatdria a
pratica da educacao fisica em todos os niveis e ramos de escolarizacdo, com predominancia
esportiva no ensino superior” (DECRETO LEI 705/69). A expectativa dos legisladores era
que a presenga de professores de Educacdo Fisica nas aulas possibilitaria a descoberta de
talentos esportivos. Podemos inferir que o esporte seria o0 motor da formacdo profissional da
Escola de Educacdo Fisica. Essa obrigatoriedade levava, por via de consequéncia, a formagao
de professores de Educacdo Fisica e atendia a necessidade de aumento de matriculas nos

cursos de graduacdo da USP.

Portanto, apreende-se que a EEFE/USP, nos seus primérdios, veio para suprir a caréncia de
formacdo de atletas, atender a comunidade — como parte do setor esportivo da USP, no que
tange a prética esportiva — bem como formar professores para a educacdo bésica, obrigatdria
na época até mesmo para o ensino superior. O curriculo implantado atendeu as determinacdes
legais, com as disciplinas bdsicas ministradas em outros institutos e as especificas por

professores formados na Escola de Educagdo Fisica do Exército (GNECCO, 2005).

A partir da integracdo da EEFE a USP, em 1969, até a reforma curricular ocorrida em 1992,
quando foram criados os trés cursos que sdo oferecidos atualmente pela Instituicio —
Bacharelado em Esporte, Bacharelado em Educacdo Fisica e Licenciatura® — houve um
grande investimento na capacitagdo docente dos seus professores, para que a Escola se
tornasse, nas palavras de Massucato e Barbanti (1999), “um polo gerador de conhecimentos e

formacdo de profissionais e docentes de alto nivel” (p. 9).

Na proxima seccdo, apresento a evolucdo das atividades de pesquisa e poOs-graduacdo na
EEFE/USP, seguidas pela extensdo e ensino. Dessa maneira, afasto-me da ordem comumente
adotada pela triade “ensino, pesquisa e extensdo” e aproximo da hierarquia existente e

apontada pela propria USP, em pesquisa realizada no ano de 2005.%

3 Até o ano de 1992, a EEFE/USP oferecia somente o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, de acordo com o que
estabelecia a Resolugdo CFE N° 69, de 06 de dezembro de 1969.

3 Universidade de Sdo Paulo. Pré-Reitoria de Graduacio. Grupo de Trabalho de Apoio Pedagdgico. Relatério de Pesquisa:
Atividades de Docentes da Universidade de Sao Paulo, outubro de 2005, 24 p.
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2.3.1 Pesquisa e pos-graduacao

Tani (1999), em artigo publicado na edi¢ao especial da Revista Paulista de Educacdo Fisica,
por ocasido da comemoracio dos trinta anos da EEFE/USP, sugere algumas ‘“fases” pelas
quais teria passado a EEFE em seu processo de incorporacio a USP. A primeira fase,
denominada “fase inicial”, ao fazer o reconhecimento do novo terreno, representou o inicio da
transi¢do de uma instituicdo voltada “somente para a formagdo de professores” ou para o
ensino formal, “com grande &nfase na técnica e pouca formacao cientifica, para uma unidade

académica com exceléncia em pesquisa” (TANI, 1999, p. 21). Nas palavras do autor:

Naturalmente, o processo de incorporagdo de uma faculdade isolada a uma
universidade integrada traz uma série de dificuldades e desafios institucionais a
serem vencidos. Em relacdo as atividades-fim, o ensino e a extensdo podem, em
principio, ndo sofrer grandes transformacgdes e se ajustar, sem muitos transtornos, as
exigéncias bdsicas da nova realidade. Pode-se dizer que essas duas atividades ndo
comecam ‘“do zero” quando ocorre a incorporagdo. Todavia, com a pesquisa €
totalmente diferente. Como as faculdades isoladas, normalmente, ndo possuem
tradicdo em pesquisa, a sua incorporacido por uma universidade acaba provocando
uma verdadeira “convulsdo” no seu interior (p. 21).

Para Tani (1999), os conhecimentos académico-cientificos necessarios para a formacgdo
profissional encontravam-se especialmente na drea bioldgica e os docentes da drea de
Educacgdo Fisica ndo estavam preparados para ministrar as disciplinas ditas tedricas. Para

resolver esse problema, foram contratados profissionais de outras areas.

Conforme o mesmo autor, apesar da existéncia de um laboratério de pesquisa na antiga
Escola, denominado Centro Integrado de Pesquisa em Educacdo Fisica, “a EEFE nio possuia
um volume de atividades de pesquisa que pudesse evitar um “choque académico” ao ser

incorporada a USP, que, historicamente, primava pela pesquisa” (p. 22).

Tal constatacdo demonstra que a EEFE reconheceu que a pesquisa era a principal atividade,
ou a mais valorizada, na USP, razdo pela qual se justificou o investimento feito pela Escola
em pesquisa, a fim de se aproximar do nivel dos demais cursos da Universidade. Dessa
maneira, essa foi a estratégia utilizada em um lugar onde o que estava em luta eram os
monopolios da autoridade cientifica, o que levaria a Escola a ter prestigio e reconhecimento,
conforme nos indica Bourdieu (2003). A maior pressdo por elevar o status académico da

Escola e justificar a sua presenga na Universidade vinha do préprio campo universitario USP.
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Note-se, no entanto, que as principais razdes da incorporacdo da EEFE a USP, conforme os
trabalhos citados anteriormente, seriam a formacgdo de professores para o ensino formal e
atender as necessidades da comunidade universitdria no que se refere as atividades fisicas, ou
seja, as atividades de ensino, em nivel de graduacdo, e de extensdo. Porém, por se tratar de
uma integracdo a um campo universitdrio, no sentido bourdieusiano, a atitude tomada de
valorizacdo da atividade de pesquisa em seu interior ndo poderia ser diferente. Considerados
como recém-chegados, os docentes dessa Escola deveriam pagar um “direito de entrada”, que
consistia no reconhecimento da existéncia de um jogo no campo universitario e tudo aquilo
que constitui o préprio campo, ou seja, o jogo, os objetos de disputas, todos 0s pressupostos

que sdo tacitamente aceitos (BOURDIEU, 1983).

A segunda fase, denominada por Tani (1999) como “preparando o terreno”, caracterizou-se
pelo grande investimento na qualificacdo do corpo docente da Escola, aproveitando o
incentivo dado pelo Ministério da Educacdo e Cultura para que docentes universitarios

cursassem o mestrado e doutorado, principalmente nos Estados Unidos, com bolsas de estudo.

ApOs quase dez anos de incorporacdo a USP e atendidas as exigéncias de qualificagdo do seu
corpo docente, foi criado o primeiro curso de pds-graduacio stricto sensu em nivel de
mestrado na América Latina na 4rea de Educacdo Fisica, tendo seu inicio em margo de 1977,
e o doutorado em 1998, “também pioneiro na América Latina” (AMADIO, 1999, p. 36).36
Esses marcos definiriam o que realmente teria valor na EEFE: a pesquisa e a pds-graduacgao, a

. . . 7
semelhanga do que se valorizava no campo universitario USP.’

O regresso dos doutores formados no exterior estimulou a implantacdo de novos laboratoérios
e a formagcdo de grupos de pesquisa, o que propiciou um grande impulso a atividade
investigativa no subcampo. “Era o que essa unidade académica precisava para se firmar como
uma instituicdo no seio da Universidade e se tornar uma referéncia em todo pais,

exatamente pela sua producio na area de pesquisa” (TANI, 1999, p. 23; grifo meu).

Manoel (1999), que também estudou a trajetéria da EEFE no campo universitdrio USP,

descreveu a implantacdo do curso de pds-graduacdo como um “ato de coragem”, ja que a

36 As dreas de concentraciio foram definidas como Biodindmica do Movimento Humano e Pedagogia do Movimento Humano,
para o mestrado e Biodindmica do Movimento Humano, para o doutorado (AMADIO, 1999, p. 37).

37 Entre 2002 e 2006, uma nova drea de concentracio — Estudos do Esporte — constituiu-se no mestrado em Educagiio Fisica e
a Pedagogia do Movimento Humano passou a ser area de concentragéio também do doutorado (EEFEUSP, 2006).
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producdo de conhecimentos na Instituicdo era timida e restrita a algumas areas. “Se tivessem
adotado uma posi¢cdo mais conservadora, teriam que esperar a producdo e o actimulo de
conhecimentos, para, depois, propor a criacdo de um curso de pds-graduacdo” (p. 110). Mas
havia uma pressdo vinda do campo que obrigava o subcampo a se moldar e essa situagao
criou tensdes internas que revelaram elementos em competi¢do, com conflitos e cooperagao.
Esse fator é proprio de um quadro que nunca € estitico, com momentos de estabilidade e

instabilidade, uma vez que:

A EEFE-USP apresenta um quadro onde a instabilidade tem sido predominante nas
ultimas duas fases, em vista das mudancas que foram promovidas. Trata-se de
mudangas internas deflagradas em resposta ao ambiente em que ela se encontra...

Apesar da USP ser orientada ao ensino e a extensdo, é na pesquisa que ela se

z

distingue. A sua tradicdo € a de ser uma universidade voltada para producdo de
conhecimento. Isto criou e cria uma grande pressdo para aquelas unidades que nao
tém esse perfil MANOEL, 1999, p. 110).

Tani (1999) aponta outros aspectos, denominados por esse autor de “problemas”, os quais
afetam tudo que se faz na Instituicdo e se refere a identidade académica e profissional da area.
Ele comenta que as pesquisas fomentadas na Escola nao contribuiram efetivamente para a
constru¢do de uma identidade da Educagdo Fisica como subcampo, porque dividas ainda
persistiam no ensino de graduacdo e de pos-graduagdo, nos servigos de extensdo e na propria
estrutura organizacional dos departamentos. Ele ressalta ainda que havia certa
heterogeneidade de concepg¢des sobre a Educacao Fisica, reflexo do processo de treinamento
intelectual no doutorado, em diferentes paises, que ndo permitiu discussdes mais amplas na

area e causou uma cisao interna:

Existe sempre o risco de o doutorado contribuir para a formagdo de um pesquisador
que é um profundo conhecedor da arvore de suas preocupacdes académico-
cientificas, mas pouco da floresta em que esta arvore estd inserida. Em termos
préticos, o que ocorreu é que cada doutor criou seu laboratério de acordo com a sua
visdo particular, sem se preocupar com a estrutura macroscopica da drea e as metas
gerais da instituicio. Ndo houve oportunidade para uma discussdo conjunta da
“floresta” e os laboratdrios foram estruturados sem que as liderangas tivessem nem
mesmo explicitado suas concepgdes (TANI, 1999, p. 23-24).

Apesar de parecer que o jogo de interesses tornou-se individualizado, mesmo levando-se em
consideragdo os grupos de pesquisa, na perspectiva de que o status académico individual €
mais importante, a razdo de ser da instituicdo e dos seus efeitos sociais, como explica

Bourdieu, “ndo estd na vontade de um individuo ou de um grupo, mas no campo de forcas
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antagonistas e complementares, em funcdo dos interesses, as posicdes € os habitus de seus

ocupantes” (BOURDIEU, 2007, p. 81).

Ao lado do crescente interesse pela pesquisa e pds-graduagdo, cresceu também o desinteresse
pelo ensino de graduacdo. Para Bourdieu (1983), o desinteresse também € uma forma de
posicionamento frente a um jogo. Assim, a pouca preocupacdo com questdes relacionadas a
graduacao pode ser considerada como uma consequéncia do fortalecimento da pesquisa e da
pos-graduagdo ou, melhor dizendo, de um investimento maior nessas atividades em
detrimento daquela. Porém, tais estratégias podem ser caracterizadas como ‘“‘ndo
intencionais”, ou seja, elas ndo teriam o objetivo especifico de enfraquecer a graduacio, mas é
o que efetivamente acontece com a valorizacdo da pesquisa e da pds-graduacdo, da formacao
de doutores — que implica a criacdo de laboratdrios, organizacdo de grupos de pesquisa,
publicacdes etc. — do fortalecimento do mestrado e do doutorado, das préprias linhas de
pesquisa. Ou seja, essas estratégias acabam por levar os professores em uma dire¢do que nao é

o da graduac@o. Mesmo quando se trata de “investir na graduag¢do”, esse investimento tem um

forte interesse na pos-graduacio, como destacado por Amadio (1999):

Importante ainda € destacarmos as dependéncias e relacionamentos entre a
graduacdo e a pos-graduacdo e é nesse sentido que programas como IC (Iniciacdo
Cientifica), PET (Programa Especial de Treinamento), PAE (Programa de
Aperfeicoamento ao Ensino) ou outros como programas especiais voltados a
capacitacdio profissional ou académica multidisciplinar técnico-cientifica de alunos
de graduacdo, assumem expressiva importancia nessa preparacdo para a pés-
graduacgdo através da integracdo de cursos e alunos (p. 36).

No mesmo sentido, a proposta do Programa de Pds-Graduagao da EFEE/USP, de 2006, no
que tange a integracdo entre a pds-graduacdo e a graduacio e aos beneficios reciprocos para
esses niveis de ensino enfatizou o papel fundamental desse Programa na formacdo
profissional e académica do graduando da Escola, com uma maior €nfase na formacgao

académica, como se percebe por meio do relatério enviado a CAPES,38 onde se 1€:

A integracdo entre Graduacdo, P6s-Graduacdo e Pesquisa foi realizada mediante
diferentes iniciativas. Por meio de bolsas e estdgios de iniciag¢do cientifica, tivemos
uma participacdo significativa de alunos de Graduacdio na producdo de
conhecimento do programa. Além disso, cada docente ou grupo de docentes do

3 Verifiquei os relatérios enviados pelo Programa de Pés-Graduacdo da EEFEUSP a CAPES, a partir de 2004, quando
incluiu-se, nos referidos relatérios, a solicitacdo de informagdes sobre a relagdo pds-graduacdo/graduacdo. No relatdrio de
2006, ficam mais evidenciadas as estratégias de formacdo dos alunos da graduacdo para pesquisa e pds-graduagdo
(MINISTERIO DA EDUCACAO, CAPES). Disponivel em:
http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/ProjetoRelacaoCursosServlet?codigoPrograma=33002010084P9¢eacao=detalh
amentoProgramaesiglales=US. Acesso em: 08/10/2012.
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programa mantiveram grupos de estudos e pesquisa (20 no total) que receberam
alunos de Graduacdo (da EEFE-USP e de outras IES), dando-lhes oportunidade de
participagdo em projetos de pesquisa, ampliando assim o entendimento das questdes
centrais investigadas na drea. A participacdo dos docentes do programa na
Graduacdo ndo apenas com o oferecimento de disciplinas, mas fazendo uma ponte
com grupos de estudo nos laboratdrios tem sido uma estratégia efetiva de integracio
entre os dois cursos. Essa dindmica, no nosso entendimento, é a estratégia mais
eficaz para promover maior nimero de alunos de graduag@o envolvidos na producéo
do conhecimento, ampliando o niimero de docentes com a participag¢do de alunos de
Inicia¢do cientifica. Na mesma linha de atuacdo encontra-se o programa PET-
CAPES em funcionamento hd mais de 10 anos. Esse programa visa ao treinamento
de alunos da Graduagao realizando atividades de natureza multidisciplinar de caréter
formativo, associando programas de Graduagdo e de Pés-graduacdo. Um resultado
evidente da formacdo e manutencdo desse ambiente de pesquisa € o numero
crescente de recém graduados que ingressam no programa de Pds-graduacdo num
intervalo de um a dois anos de sua colagdo de grau. Dos 16 ingressantes no
Mestrado em 2006, 8 foram alunos de Graduacdo da EEFE-USP. Os critérios de
selecdio do programa foram adequados no sentido de ndo criar impedimentos formais
para a inscri¢do no processo seletivo para aqueles que estdo em vias de se formar.
Além disso, na avaliagdo dos candidatos, a atuacdo em estdgio de pesquisa durante a
Graduagdo passou a ser mais valorizada. Essa estratégia foi bastante interessante,
pois dois alunos ingressantes receberam prémio de melhor trabalho académico e
mencdo honrosa durante a cerimoOnia de colagd@o de grau (p. 4).

A inten¢do do relatorio, evidentemente, foi realcar a formacao para a pesquisa dos alunos da
graduagdo e, com isso, atender a um dos aspectos avaliados pela CAPES nos cursos de p6s-

graduagio.

2.3.2 Atividades de extensao

Quanto as atividades de extensdo, De Rose Junior (1999) informa que elas sdo antigas na
EFEE, mesmo antes da vinculacdo desta a USP.** Conforme mencionado, a oferta de
atividades fisicas e esportivas para a comunidade universitdria constituiu-se em um dos
principais argumentos para a incorporacdo de uma escola de Educacao Fisica a Universidade.
Ainda segundo De Rose Junior, a extensao também teve seu percurso vinculado a saida de
professores para a realizacdo do doutorado, a evolucdo da pesquisa e a criagdo do programa

de pds-graduacao stricto sensu:

Em funcio de todos esses acontecimentos, os servigos de extensdo e atendimento a
comunidade também foram afetados, pois a melhoria do ensino e da pesquisa
apontava para a necessidade de oferecimento de cursos e atividades com bases
metodoldgicas e cientificas mais sélidas. Dessa forma, os cursos de extensdo e

¥ O primeiro curso de atualizagdo, denominado Curso de Emergéncia, foi realizado em 1935 com o objetivo de preparar
pessoal para atuar na drea de salvamento e atendimento emergencial a pessoas em diferentes situacdes de risco (DE ROSE
JUNIOR, 1999, p. 45).
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servicos comunitdrios passaram a ser vinculados a projetos de pesquisa bem
delineados... (DE ROSE JUNIOR, 1999, p. 44).

Portanto, a prépria extensdo buscou, por meio do discurso da vinculagdo a pesquisa e a pds-
graduacdo, a estratégia mais adequada para inser¢do na Universidade e para ndo ser

considerada uma atividade menos prestigiosa:

Acompanhando o desenvolvimento natural do ensino e da pesquisa na EEFEUSP, os
servicos de extensdo e cultura também puderam dar um salto de qualidade no
atendimento a comunidade em geral. Uma combinacdo de fatores contribuiu para
essa condicdo [...]: qualificacdo do corpo docente através dos programas de pds-
graduacdo; desenvolvimento de projetos de pesquisa com a participagdo desses
docentes e de um maior nimero de alunos, em consequéncia dos programas de
iniciacdo cientifica; criagdo de grupos de estudos e laboratérios de pesquisas; maior
interacdo entre ensino, pesquisa, gerando novas metodologias e procedimentos
didaticos (DE ROSE JUNIOR, 1999, p. 44).

Dessa maneira, cursos de extensdo de longa duracdo — especializa¢do e aperfeicoamento —,

vinculados a pds-graduacdo, cursos de curta duragdo — atualizacdo e difusdo —, eventos
A . . . . . 40 ., .

académicos/cientificos e cursos comunitdrios™ constituiram-se os servicos de cultura e

extensao mais recorrentes da EEFE/USP (DE ROSE J UNIOR, 1999; USP 2006: 2010).

2.3.3 Graduacao

Gnecco (2005) afirma que um dos objetivos da EEFE, ao ser incorporada a USP, era a
formacdo de professores para atender a demanda induzida pelo Decreto Lei 705/69 que
tornava obrigatdria a Educagao Fisica em todos os niveis de escolarizacdo. A partir de entdo,
segundo o autor, o curso de graduacdo caracterizou-se como um curso de Licenciatura, apesar
da possibilidade de também formar técnicos esportivos (RESOLUCAO N° 69, de 06 de
dezembro de 1969).

Para Manoel e Tani (1999), o curso era reflexo da concepcdo eminentemente pratica da
profissdo e, desse modo, a €nfase recaia sobre as disciplinas que tinham orientacio para tais

atividades:

40 Esses cursos tinham o objetivo de estender a sociedade os conhecimentos adquiridos por meio do ensino e da pesquisa e
também se constituir como um espaco de formacdo para os alunos do curso de Educagdo Fisica. Entre os cursos, havia
natagdo para portadores de deficiéncia, atividades fisicas adaptadas ao portador de asma, condicionamento fisico para
prevengdo e reabilitacdo cardiaca, atividades e controle alimentar para mulheres obesas.
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O lema era “aprender a executar para poder ensinar” e, portanto, ofereciam-se
muitas disciplinas préticas, particularmente vinculadas as modalidades esportivas
tradicionais, nas quais os graduados experimentavam uma grande variedade de
movimentos com o objetivo de adquirir habilidades motoras especificas e melhorar
as entdo chamadas valéncias fisicas. O professor deveria ser um modelo para seus
alunos, no que se refere a habitos de saude, higiene e asseio corporal (p. 14-15).

O tom critico do texto revela o inicio do choque entre concepg¢des sobre o ser humano, da
atividade motora e do perfil do profissional a ser formado na EEFE, que, por sua vez, estavam

também vinculadas a sociedade pensada pelo regime da época, o governo militar.

O modelo de formacao herdado do regime militar comegou a ser modificado a partir de 1976,
com a introducdo de disciplinas de orientacdo académica, tais como: Crescimento e
Desenvolvimento, Aprendizagem Motora, Biomecanica, entre outras. Porém, tal mudanca ndo
foi tranquila na EEFE, principalmente porque disciplinas que eram centrais no curso

comegaram a perder poder. Nas palavras desses autores,

Claramente esse foi o periodo em que o péndulo comegou a tender para as
disciplinas de orienta¢do académica. Ao mesmo tempo, iniciou-se um debate sobre a
natureza das disciplinas de orientacdo a atividade préitica, em que pese a grande
resisténcia em modificar a condugdo dessas disciplinas devido a forte influéncia
histérica que elas carregavam (MANOEL; TANI, 1999, p. 15).

A perda da centralidade das disciplinas de orientacdo prética foi acompanhada pela perda de
poder dos professores dessas disciplinas e, por isso, a resisténcia pela mudanca. Percebe-se
claramente o movimento para alteracdo da estrutura vigente, bem descrito no conceito de

campo de Bourdieu, segundo o qual:

Como um espago em potencial de forcas ativas, o campo é também um campo de
lutas onde se pretendem preservar ou transformar a configuracdo destas forgas.
Além disso, o campo como uma estrutura de relacdes objetivas entre posi¢des de
forca preparam e orientam estratégias individuais ou coletivas para proteger ou
melhorar suas posi¢des e impor principios de hierarquizacdo mais favordveis aos
seus proprios interesses (BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p. 101; grifo meu).

Mudangas no mercado de trabalho nos anos de 1980* e a intensificagdo dos conhecimentos
na 4rea “levaram a um reconhecimento de que Educacdo Fisica e Esporte mereciam outro
tratamento no que diz respeito a formagdo profissional” (MANOEL; TANI, 1999, p. 15). A

EEFE/USP, que oferecia somente o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, passou a

I Conforme Manoel e Tani (1999), a atuacfio no ensino fundamental e médio deixou de ser o principal interesse dos egressos
da EEFEUSP, devido a desvalorizagéo salarial nesse ramo de atuag@o e a abertura de novas vias de exercicio profissional em
clubes, academias, hospitais, hotéis, entre outros (p. 18).
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oferecer, a partir de 1992, trés novos cursos: Bacharelado em Esporte, Bacharelado em

Educacao Fisica e Licenciatura em Educagao Fisica.

A criacao dos bacharelados beneficiou, principalmente, os grupos ligados a pesquisa e pos-
graduacdo, na medida em que era em torno dos conhecimentos especificos relacionados ao
campo de atuacido do Bacharel em Esporte e Bacharel em Educacao Fisica que se concentrava

a producdo académica desses grupos.

A Licenciatura, no modelo aprovado, passou a ser facultativa para todos aqueles que
cursavam o Bacharelado em Educacdo Fisica. Manoel e Tani (1999) fizeram os seguintes

comentarios sobre esse processo:

Dessa forma, buscou-se caracterizar que o individuo que escolhe como 4rea de
atuacdo a escola estd de posse de um corpo de conhecimentos sobre a atividade
motora humana e sobre os processos de sua promoc¢ao no plano individual, em grupo
e institucional. A Licenciatura também inovou, na medida em que uma série de
disciplinas foi criada enfocando a Educacdo Fisica nos diversos segmentos da
escola. Dessa forma, o minimo estabelecido pela legislacdo para a obtencdo da
licenca (referente aos créditos das disciplinas tradicionalmente oferecidas pela
Faculdade de Educagdo) foi extrapolado em muito pelo novo curso. Isso faz da
Licenciatura na EEFEUSP um curso tinico hoje no Brasil (p. 16; grifo meu).

Sem entrar, ainda, no mérito da criacdo dos trés cursos, da alteracdo da Licenciatura para um
curso pés-Bacharelado em Educagdo Fisica e aquilo que esse processo de reforma curricular
nos revelou em termos das lutas concorrenciais presentes no subcampo, a Institui¢io — ou,
pelo menos, parte dela — entendia que essa organizacdo favorecia a formacdo de professores
para a educacdo bdésica. Tal modelo de formac¢do permaneceu até 2006, quando a legislagdo

determinou que Bacharelado e Licenciatura devessem ter percursos distintos.

2.3.4 Organizacao administrativa e corpo docente

Busquei informacdes sobre a organiza¢do administrativa da EEFE/USP e como se distribuiam
os docentes nos diversos 6rgaos que a compdem, uma vez que essas informagdes favorecem o
acompanhamento dos tramites da reforma curricular da graduacdo em Educacdo Fisica na

USP.

A EEFE/USP, de acordo com o Estatuto da Universidade de Sao Paulo, possui os seguintes
6rgios de administracio (RESOLUCAO CO/USP 3461/1988, Art. 44): Congregacio,



61

Diretoria, Conselho Técnico-Administrativo, Comissdo de Graduag¢do, Comissdo de Pds-
Graduacgdo e, por opcdo da Unidade, foram criados a Comissdo de Pesquisa, Comissdo de
Cultura e Extensao e os Departamentos: Biodindmica do Movimento do Corpo Humano,
Esporte e Pedagogia do Movimento do Corpo Humano.** Destacarei a seguir a Congregacio,
a Comissdo de Graduagdo (CG) e os departamentos, por se constituirem em instancias que
participaram diretamente na tramitacdo da reforma curricular 2004/2006, dentro das
atribui¢des definidas pelo Estatuto e pelo Regimento Geral (RESOLUCAO CO/USP N°
3745/1990, Arts. 39 e 43).

2.3.4.1 A Congregacao

A Congregacao, 6rgado maximo de decisdo, tem a seguinte constitui¢do: o diretor (presidente),
o vice-diretor, o presidente da comissdo de graduagdo, o presidente da comissdo de pos-
graduacdo, o presidente da comissdo de pesquisa, o presidente da comissdo de cultura e
extensdo, os chefes de departamentos, a representacdo docente,” a representagdo discente —
10% do nimero de membros docentes da congregacao, distribuidos proporcionalmente entre
graduacdo e pds-graduacdo —, representantes de servidores ndo docentes — 5% do nimero de
membros docentes, limitado ao méximo de trés representantes (RESOLUCAO CO/USP N°
3461/1988, Arts. 44 e 45).

Uma das atribuicdes da Congregacdo é encaminhar ao Conselho de Graduacdo (COG)*™
proposta de criacdo ou reformulagcdo de cursos, habilitagdes ou énfases, criacdo/inclusdo e
extin¢ao/exclusdo de disciplinas, alteracdo da duragdo ideal, minima e maxima de cursos,
alteracdo do nome dos cursos, habilitacdes ou énfases e modificacdo nos projetos pedagdgicos

dos cursos (RESOLUCAO CO/USP N° 3745/1990, Art. 39, IV).

2 Para efeito de facilitar a leitura e se aproximar da nomenclatura usualmente utilizada na EEFEUSP, quando da
identificacdo dos seus departamentos, passarei a nomear o Departamento de Biodindmica do Movimento do Corpo Humano
como Departamento de Biodindmica e o Departamento de Pedagogia do Movimento do Corpo Humano como Departamento
de Pedagogia do Movimento. O nome do Departamento de Esporte néo se altera.

* Ver os critérios estabelecidos para a constituicio da representacdo docente na Congregacdo no § 1° do Artigo 45 do
Estatuto.

# Ao Conselho de Graduagdo, presidido pela Pré-Reitora de Graduagdo, compete tragar as diretrizes para orientar a acio da
Universidade no ensino de graduacdo e zelar, por meio de avaliacdo periddica, pela qualidade e adequagdo dos seus
programas.
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2.3.4.2 A Comissao de Graduagdo

A Comissdao de Graduacdo (CG) é um o6rgdo administrativo das unidades académicas
responsavel por “Tracar diretrizes e zelar pela execug¢do dos programas determinados pela
estrutura curricular, obedecida a orientagdo geral estabelecida pelos Colegiados Superiores”

(RESOLUCAO CO/USP N° 3461/1988, Arts. 44 ¢ 48).

No ambito da EEFE/USP, a CG era composta por quatro docentes titulares e quatro suplentes
indicados pela Congregacdo e um representante discente. Ficou estabelecido pela
Cong:,frf:galg;a?l()45 que seriam indicados um representante titular e um suplente do Departamento
de Biodindmica, um representante titular e um suplente do Departamento de Esporte, dois
representantes titulares e dois suplentes do Departamento de Pedagogia e os representantes
discentes — titular e suplente — seriam eleitos pelos seus pares. A razdo da indicacdo de dois
representantes titulares do Departamento de Pedagogia do Movimento deve-se ao fato de ele
ser responsavel pelos cursos de Bacharelado e de Licenciatura em Educacdo Fisica. O
Departamento de Esporte € responsavel pelo Bacharelado em Esporte e o Departamento de
Biodinamica atua no ciclo bésico dos trés cursos. A inten¢do da Congregacao, ao estabelecer
esse ndmero de representantes docentes por departamento, foi garantir a representatividade de

cada curso na CG.

A primeira vista, parece que a CG tem a competéncia instituida de tracar diretrizes, ou como
podemos inferir, de elaborar projetos politicos pedagdgicos, ou seja, que essa Comissdo detém
uma forma de poder delegada. Mas, no momento em que discutirmos a trama da reforma
curricular ocorrida na EEFE/USP, evidenciar-se-a4 que a CG acabou por se tornar a porta-voz
de grupos de interesse estabelecidos nos departamentos. O protagonismo instituido nao

aconteceu.
2.3.4.3 Os departamentos
O Estatuto da USP define que o departamento € a menor fracdo da estrutura universitiria para

os efeitos de organizacdo didatico-cientifica e administrativa (RESOLUCAO CO/USP N°
3461/1988, Art. 51). Na EEFE/USP, os trés atuais departamentos, o de Biodinamica do

0 Estatuto, no seu Art. 48, § 1°, delega 2 Unidade a atribuicdo de estabelecer a forma de eleicio e o niimero de integrantes
da Comissdo de Graduagéo, o que pode variar em cada unidade da USP.
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Movimento do Corpo Humano, o de Esporte e o de Pedagogia do Movimento do Corpo
Humano foram criados na década de 1990, atendendo a necessidade de reestruturagdo
administrativa quando da criagcdo dos bacharelados (MANOEL e TANI, 1999, p. 16).

Portanto, esses departamentos foram organizados em fun¢@o dos novos cursos.

A apresentacdo sobre o perfil do corpo docente da EEFE/USP busca evidenciar a vinculagdo
da formagdo do habitus de classe — professor universitirio — com as posi¢des que eles
ocuparam na Instituicao e as diferentes formas de poder existentes no subcampo. Para tanto,
construi e analisei tabelas inspirados na discussdo desenvolvida por Bourdieu (1984, 2003)
sobre espécies de capital e formas de poder no campo universitario. Os dados que compdem
essas tabelas foram obtidos por meio da andlise do curriculo Lattes*® de cada professor
pertencente ao corpo docente da EEFE/USP, com a intencdo de revelar, por meio da trajetéria
académica, das atividades profissionais e das posicdes ocupadas na estrutura administrativa,
como se construiu parte do habitus que orientou suas escolhas no subcampo. As informagdes
lancadas pelos professores foram alocadas em categorias estabelecidas para padronizar os
quadros e a0 mesmo tempo minimizar possiveis omissdes de dados que poderiam prejudicar a

andlise pretendida.

Esclareco que a minha busca de informagdes sobre a EEFE/USP limitou-se ao periodo
2004/2006. Anterior a essa época, busquei aquilo que foi necessario, principalmente sobre o
corpo docente, os grupos de estudo, os laboratérios etc. Professores contratados apds 2006
ndo foram contabilizados nesta pesquisa € os docentes que ja ndo faziam parte da Escola a
época do inicio da investigagdo foram identificados e, por meio de dados obtidos na

plataforma Lattes, reincorporados ao quadro docente para efeito do presente estudo.

A escolha do curriculo Lattes como principal fonte para levantamento de dados relacionados a
trajetéria académica, producdo cientifica e atividades administrativas no campo universitario
se deu por dois motivos: primeiro porque se trata de uma plataforma que os docentes utilizam
para se fazer conhecer no campo universitario e cientifico; segundo porque, na pagina
eletronica da EEFE,"” todos os docentes da Instituicdo colocaram seus curriculos Lattes em
frente a seus nomes. Convivi com a possibilidade de o docente ndo ter informado atividades

realizadas. Para minimizar esse problema, estabeleci algumas categorias a partir de uma

46 Disponivel em http://lattes.cnpq.br/. Acesso: maio 2011.
YTyer http://www.eefe.usp.br/.
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primeira leitura dos curriculos de todos os docentes que atuavam na Instituicdo no periodo
estudado, para coletar os dados necessdrios para construir as tabelas abaixo. Organizei a
apresentacdo dos departamentos e seus docentes na seguinte ordem: Departamento de
Biodinamica do Movimento do Corpo Humano, Departamento de Esporte e Departamento de
Pedagogia do Movimento do Corpo Humano, cujas informagdes foram alocadas em tabelas
construidas com a finalidade de identificar e quantificar as diferentes espécies de capital

presentes em cada um dos departamentos da Unidade.

Ao Departamento de Biodinamica do Movimento do Corpo Humano (DEB) cabia a

responsabilidade de

...ministrar as disciplinas basicas aos alunos de graduacao dos cursos de bacharelado
em Educagdo Fisica e em Esporte, bem como as disciplinas de P6s-Graduagdo na
drea de Biodindmica do Movimento Humano. Realizar pesquisas e atividades de
extensdo universitdria nas dreas de Aprendizagem Motora, Biomecanica,
Bioquimica, Controle Motor, Crescimento e Desenvolvimento, Fisiologia, Medidas
e Avaliacio e Nutrigio (USP, 2010).*

Ressalte-se que a Licenciatura ndo estd contemplada nas atividades anunciadas pelo
Departamento, pois, as disciplinas basicas deveriam ter sido necessariamente cursadas pelos
alunos que optaram pela continuidade de estudos, ou seja, o pés-Bacharelado em Educagao
Fisica. No meu entendimento, tal omissdo relaciona-se ao que o Departamento valoriza e ao

que vale ser registrado como importante.

Pelo que pude aferir da histéria da EEFE, a existéncia de laboratdrios e grupos de estudos e
pesquisas vincula-se ao esfor¢o da Escola, desde sua integracdo a USP, para se firmar como

unidade académica nos moldes valorizados pela Universidade.

O DEB tinha a ele vinculado, em 2010, os laboratérios de Biofisica, Biomecanica,
Bioquimica, Hemodinamica da Atividade Motora, Nutricdo e Metabolismo da Atividade
Motora, Sistemas Motores Humanos, Fisiologia Celular e Molecular do Exercicio e

Reabilitacdo Cardiovascular e Fisiologia do Exercicio.*

48 Disponivel em http://www.usp.br/eef/deptoefb.php?im=1. Acesso em: 19/04/2010.
e Disponivel em http://www.usp.br/eef/?1aboratorio/listar/. Acesso Em: 19/04/2010.
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Havia onze docentes lotados no DEB no periodo 2004/2006. A partir da anélise do curriculo
Lattes de cada professor do Departamento, construi tabelas que me possibilitaram caracterizar

os docentes.

A Tabela 1, denominada DEB - Capital Cultural Institucionalizado, formada pelos titulos
escolares e, no nosso caso, pelos titulos universitdrios (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002),
apresenta a trajetéria académica dos professores e as areas do conhecimento que esses
profissionais estdo inseridos. Verifica-se que, dos onze professores do Departamento, nove
sdao graduados em Educacgdo Fisica e, desses nove, sete se graduaram na prépria EEFE/USP.
Seis professores fizeram cursos de especializacdo, sendo que somente um o fez na area de

Educagdo Fisica.

Os demais professores ndo fizeram cursos de especializacdo. A formacao dos professores em
nivel de mestrado mostrou-se diversificada, com predominancia na drea de Educacdo Fisica,
mas sempre realizado na propria EEFE/USP. Trés professores ndo possuem o titulo de mestre.
Em nivel de doutorado, contabilizei sete professores que fizeram seus cursos na USP, sendo
cinco em Educacdo Fisica na EEFE/USP. Dois professores fizeram seu doutorado em

universidades estrangeiras dos Estados Unidos da América e da Alemanha.

Ainda, oito professores registraram a realizagdo de estdgio pds-doutoral, sendo a metade fora
do pais, havendo predominéncia da grande drea Ciéncias da Sadde.”® Trés professores nao
possuem pds-doutorado. Possuir pos-doutorado, mesmo nao sendo um titulo, constitui-se em
um diferencial no subcampo. Dos 11 professores, nove sdo livres docentes e todos os

trabalhos defendidos sdo da grande drea Ciéncias da Sauide. Dois nao sdo livres docentes.

A Tabela 2, denominada DEB - Capital Universitdrio, tem o propdsito de perceber como foi
construido o habitus de classe dos professores do subcampo EEFE/USP e captar elementos
para identificar as formas de poder nele existentes. Estabeleci categorias que me
possibilitariam identificar onde se instalaram o poder propriamente universitario, tomando
como referéncia o tempo de trabalho na USP, cargos assumidos ao longo da carreira docente,

funcdes administrativas, participagdo em comissdes, participagdo como docente na pos-

% A CAPES considera as Ciéncias da Satide como uma grande drea que engloba a Educacfo Fisica, Enfermagem, Farmécia,
Fisioterapia e Terapia Ocupacional, Fonoaudiologia, Medicina, Nutricdo, Odontologia e Satide Coletiva. Disponivel em
http://www.capes.gov.br/cursos-recomendados. Acesso em: 15/10/2012.
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graduacdo — mestrado e/ou doutorado —, participacio como docente na graduagdo —
Bacharelado em Esporte, Bacharelado em Educacgdo Fisica e Licenciatura. Se tivesse que
estabelecer uma hierarquia entre essas categorias, colocaria como principal o tempo de
trabalho, por entender que a antiguidade no subcampo pressupde maior possibilidade de, ao
longo do tempo, ter acesso as posi¢des que conferem poder universitdrio, tal como foi
abordado por Bourdieu no capitulo A marca do tempo, no livro A Distin¢do: critica social do

julgamento (BOURDIEU, 2007a, p. 276-297).

Tomei 1969, ano da integracdo da EEFE a USP, como marco inicial e 2006 como marco final,
ou seja, um periodo de 37 anos, para verificar a antiguidade dos professores no subcampo. Ha
dois professores na faixa de 20-30 anos de trabalho; seis na faixa de 10-20 anos de trabalho e
trés professores com menos de dez anos de trabalho na Institui¢do. Em relacdo a posicao na
carreira docente, o Departamento conta com trés professores titulares, cinco professores
associados e trés professores doutores. Dois professores do DEB assumiram o cargo de diretor
e vice-diretor da Unidade. Quanto a participagdo em comissdes previstas no Estatuto, como
orgdos de administragdo, apenas dois professores nao fizeram parte delas. Dez professores
declararam que participam do Programa de P&s-Graduacdo, em nivel de mestrado e
doutorado; apenas um ndo participa desse Programa. Em termos da graduagdo, sete
professores declararam que ministram aulas para o Bacharelado em Educagado Fisica e quatro
declararam que ministram aulas para o Bacharelado em Educacdo Fisica e Bacharelado em
Esportes. Ressalte-se que nenhum dos onze professores do DEB ministra aulas para a
Licenciatura e isso vai ao encontro daquilo que consta como sua responsabilidade: ministrar
as disciplinas bésicas aos alunos da graduagdo dos cursos de Bacharelado em Educacao Fisica

e em Esporte.

Para Bourdieu (1984), o poder universitdrio instala-se nas instincias de decis@o no interior do

campo (ou subcampo) e possibilita aos seus ocupantes acesso ao capital universitério:

O capital universitdrio se obtém e se mantém através da ocupagdo de posi¢des que
permitem dominar outras posi¢des e seus ocupantes, como todas as institui¢des
encarregadas de controlar o acesso ao corpo docente, jurados de concursos, da
congregacdo ou do doutorado... (p. 112-113).
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Formacao n %0
Nao possui 2 18,2
Area Ciéncias Biol6gicas 1 9,1
Ciéncias da Sadade 8 72,7
Total 11 100,0
Nao possui 2 18,2
A Institui¢do nacional ou pais USP 9 81,8
LIVRE DOCENCIA Total 1 100,0
Nao possui 2 18,2
Entre 1989 e 1998 3 27,3
Ano de conclusdo Entre 2001 e 2002 2 18,2
Ap6s 2006 4 36,4
Total 11 100,0
Nao possui 3 27,3
Nio informada 2 18,2
Area Ciéncias Biol6gicas 1 9,1
Esporte 1 9,1
Ciéncias Humanas 1 9,1
Ciéncias da Sadde 8 72,7
Nao possui 3 27,3
Alemanha 1 9,1
POS-DOUTORADO! Franca 1 9,1
Institui¢do nacional ou pais Portugal 1 9,1
Canada 2 18,2
Noruega 2 18,2
EUA 6 54,5
Nao possui 3 27,3
Ano de conclusio Entre 1990 e 1999 6 54,6
Entre 2001 e 2005 3 27,3
Ap6s 2006 4 36,4
Ciéncias Biolégicas 1 9,1
Ciéncias do Esporte 1 9,1
Fisiologia 1 9,1
Area Nefrologia 1 9,1
Nutricdo experimental 1 9,1
Tecnologia Nuclear Bésica 1 9,1
Educacio Fisica 5 45,5
Total 11 100,0
DOUTORADO Alemanha 1 9,1
EUA 1 9,1
Instituicao nacional ou pais IPEN 1 9.1
UFRGS 1 9,1
USP 7 63,6
Total 11 100,0
Entre 1985 ¢ 1986 2 18,2
Ano de conclusdo Entre 1993 e 1999 9 81,8

Total

[u—y
o

100,0
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Formacao n %0
Nao possui 3 27,3
Ciéncias Bioldgicas 1 9,1
Ciéncias da Motricidade 1 9,1
Area Nutri¢do experimental 1 9,1
Tecnologia Nuclear Bésica 1 9,1
Educagdo Fisica 4 36,4
Total 11 100,0
Nao possui 3 27,3
IPEN 1 9,1
MESTRADO Istitieto nacional o UFRGS 1 9,1
nstltulgalo) ;aslcmna o EsM ! 9.1
UNESP 1 9,1
USP 4 36,4
Total 11 100,0
Nao possui 3 27,3
Ano de conclusio Entre 1980 e 1988 3 27,3
Entre 1991 e 1996 5 45,5
Total 11 100,0
Nao possui 5 45,5
Bioquimica 1 9,1
Educacio Fisica 1 9,1
Area Nefrologia 1 9,1
Pedagogia Universitdria 1 9,1
Ciéncias da Sadde 2 18,2
Hipertensdo arterial 2 18,2
Nao possui 5 45,5
ESPECIALIZACAO Alemanha 1 9.1
Institui¢do nacional ou  Sociedade Brasileira de Hipertenséo 1 9,1
pais UFSM 1 9,1
UNESP 1 9,1
USP 4 36,4
Nao possui 5 45,5
Ano de conclusio Entre 1981 e 1989 5 45,5
Entre 1991 e 1999 2 18,2
2003 1 9,1
Educacao Fisica 9 81,8
. Farmacia 1 9,1
Area Medicina 1 9,1
Total 11 100,0
Faculdade Ciéncias Médicas 1 9,1
FESC 1 9,1
< Instituicdo nacional ou UFSM 1 9,1
GRADUACAO pais Universidade particular 1 9,1
USp 7 63,6
Total 11 100,0
Entre 1973 ¢ 1978 3 27,3
Ano de conclusio Entre 1983 e 1989 6 54,5
Entre 1990 e 1993 2 18,2
Total 11 100,0

ITotal maior que 11, pois um professor possui 3 pds-doutorados e trés professores possuem 2, totalizando 16 respostas

2Total maior que 11, pois dois professores possuem 2 especializagdes, totalizando 13 respostas.
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Aqui comecam a se delinear os agentes e grupos que detinham o poder de decisdo e quais
posicdes hierdrquicas eles ocupavam. Preliminarmente, apontei o que ja havia percebido
como de interesse e desinteresse no subcampo e que as lutas existentes nesse espaco foram
sendo construidas historicamente a medida que existiram movimentos que visaram preservar a
estrutura e as concepgdes presentes € outros, para subverté-las — tipico da dindmica dos
campos —, sustentados pela formacdo de habitus de classe e aquisicio de capitais
universitarios por parte de grupos e agentes. O que aconteceu em 2004-2006 foi apenas uma

batalha.

Tabela 2 — DEB (até 2006): Capital universitario

Capital universitario n %
7a8 3 27,3
Tempo de trabalho na USP 1; al3 g ;Z:g
(anos) 26229 2 18,2
Total 11 100,0
Professor Associado 5 45,5
Professor doutor 3 27,3
Cargo atual Professor Titular 3 27,3
Total 11 100,0
Nenhuma 7 63,6
Chefe de Departamento 2 18,2
Funcio atual Diretor 1 9,1
Vice-Diretor 1 9,1
Total 11 100,0
Nenhuma 2 18,2
Conselho Universitario 1 9,1
Conselho deliberativo 1 9,1
PAE 1 9,1
Comissoes das quais Comissao de Graduagﬁo 1 9,1
participa! Comissdo de Pés-Graduagdo 2 18,2
Comissdo de Pesquisa 2 18,2
COEP 2 18,2
Comissao de Cultura e Extensao 3 27,3
Congregacgdo 6 54,5
Nenhuma 1 9,1
» . » Especializacdo 1 9,1
Atuacdo na pos-graduacao! Mestrado 10 90,9
Doutorado 10 90,9
Atuacao na graduacao Esporte 4 36,4
(bacharelado)! Educacao Fisica 11 100,0

Total maior que 11, pois alguns professores apresentaram mais de uma resposta.

As Tabelas 3 e 4, denominadas DEB — Capital Cientifico e DEB - Produgdo cientifica,
respectivamente, s@o compostas por categorias criadas para identificar as fontes de

notoriedade cientifica presentes na EEFE/USP, quais sejam: linhas de pesquisa, participacao
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em laboratdrios, publicacdes — nacionais e internacionais — e possuir bolsa de produtividade

em pesquisa concedida pelo CNPq.51

Tabela 3 — DEB (até 2006): Capital cientifico

Capital cientifico n %
Assimetrias Laterais de Desempenho 1 91
Biomecanica 1 91
Biomecanica de calgados e pisos esportivos 1 91
Biomecanica do Controle Postural 1 91
Controle Motor 1 91
Controle Neural da Circulag¢do 1 91
Exercicio e Saide Mental 1 91
. Forgas Internas e Modelagem Biomecanica 1 91
Linha de - . 2 . N
Pesquisa! Instrumentagilo Aplicada a Biomecanica 1 9,1
Instrumentagdo 1 9,1
Integracao Sensdrio-Motora 1 9,1
Postura e Equilibrio 1 9,1
Prevencdo, Reabilitacdo e Qualidade de Vida nas Doencas Cardiovasculares 1 9,1
Suplementacdo nutricional e alteracdo metabdlica da atividade fisica 1 9,1
Biomecanica de Locomogao 2 18,2
Biomecanica do Esporte 2 18,2
Efeitos agudos e cronicos do exercicio fisico no sistema cardiovascular 5 45,5
Instituto do Coracao 1 9,1
Laboratério de Bioquimica da Atividade Motora 1 9,1
Laboratério de Fisiologia Experimental da Atividade Motora 1 91
Laboratério Laboratér%o de N}ltrigﬁo e. Metabolismo da Atividade Motora 1 9,1
Laboratério de Biomecéanica 2 18,2
Laboratério de Hemodinamica da Atividade Motora 2 18,2
Nao integra ou informacio ndo encontrada 3 273
Total 11 100,0
Comunidades Nao integra ou informag@o nao encontrada 10 90,9
cientificas Sociedade Brasileira de Hipertensdo 1 9,1
nacionais? Total 11 100,0
Nao possui ou informag¢@o nio encontrada 3 273
Nivel 1D 2 182
Bolsade 70118 191
P:I‘I’ld;;;;‘g;ge Nivel 1A 19l
Nivel 2 4 364
Total 11 100,0

Total maior que 11, pois alguns professores apresentaram mais de uma resposta.
2Ndo foram obtidas informacdes quanto a grupos de estudos e pesquisas e comunidades cientificas internacionais.

Para Bourdieu (1984), o prestigio cientifico e intelectual ¢ muito mais estdvel do que ocupar

posicdes de poder universitario, as quais estdo mais ligadas as posicdes ocupadas do que aos

ocupantes, o que torna esse quadro particularmente importante, tendo em vista aquilo que é

valorizado na EEFE/USP: a pesquisa, a pds-graduacao e, consequentemente, as publicacoes.

1 Ver RN-016/2006, do CNPq, que estabelece normas gerais e especificas para as modalidades de bolsas individuais no pas,

incluindo produtividade em pesquisa (PQ). Disponivel em:
http://www.cnpq.br/view/-/journal_content/56_INSTANCE 00ED/10157/100343. Acesso em: 17/10/2012.
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Tabela 4 — DEB (2004 - 2006): Producao cientifica.

Producio cientifica n % Média do departamento
0 2 18,2
Publicacoes las 4 36,4
. A 7al0 4 36,4 6 publicacdes
internacionais 19 1 9.1
Total 11  100,0
Nao se aplica 2 18,2
L las 4 36,4
. Publicactes 6210 4 364 5 publicagdes
internacionais JCR 19 1 9.1
Total 11  100,0
Nao se aplica 2 18,2
Proporcio (%) de g(S) 230 :1,) 297’ 13
publicacdes 36 1 9 ’1 83%
internacionais JCR 100 4 3 é, 4
Total 11  100,0
la5s 3 27,3
Publicacdes nacionais ?2 e 13 g ;gg 8 publicacdes
Total 11  100,0
Nenhuma 8 72,7
. .. 1 1 9,1
Publicagdes nacionais 2 1 9.1 1 publicagéio
JCR 5 1 9,1
Total 11  100,0
0 8 72,7
Proporciao (%) de 8 1 9,1
publicacdes nacionais 17 1 9,1 12%
JCR 50 1 9,1
Total 11 100,0

Entendo o subcampo da EEFE/USP como um espaco de lutas concorrenciais onde se

reproduzem as mesmas caracteristicas descritas por Bourdieu (2003) para o campo cientifico:

O campo cientifico (lugar de luta politica pela dominagdo cientifica) é que designa a
cada pesquisador, em fun¢do de sua posi¢do, seus problemas politico-cientificos,
bem como seus métodos e estratégias que — por se definirem expressa ou
objetivamente na referéncia ao sistema de posicdes politicas e cientificas que
formam o campo cientifico — sdo ao mesmo tempo estratégias politicas. Nao ha
escolha cientifica — do campo da pesquisa, métodos empregados, lugar de
publicacdo; ou entre uma publicacdo imediata de resultados parcialmente verificados
e uma publicagdo tardia de resultados plenamente controlados — que ndo seja uma
estratégia politica de investimento objetivamente orientada para a maximizac¢do do
lucro cientifico, a obten¢do do reconhecimento dos pares-concorrentes
(BOURDIEU, 2003, p. 116).

Verifica-se que as linhas de pesquisa relacionadas ao “Sistema Cardiaco” predominavam em

relacdo as demais, congregando seis professores, seguindo as linhas relacionadas a
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N

“Biomecanica” com trés professores envolvidos, uma relacionada a “Nutricdo” e outra
denominada “Integracdo Sensdrio-Motora/Assimetrias Laterais de Desempenho”. Apenas trés
professores ndo estdo vinculados a algum laboratério ou centro de pesquisa. Ressalte-se o
nimero de publicagdes desse departamento no periodo 2004-2006: 67 publicacdes
internacionais, sendo 45 com fator de impacto (JCR). Dois professores ndo registraram
publicagdes internacionais; houve 87 publicagdes nacionais, sendo oito com fator de impacto
(JCR). Na categoria que indica se o professor possui bolsa de Produtividade em Pesquisa do
CNPQ,5 2 encontramos: um professor Nivel 1A, um professor Nivel 1B, dois professores Nivel
1D, quatro professores Nivel 2. Apenas trés professores ndo estdo contemplados com essa

modalidade de bolsa.

Sobre o Departamento de Esporte (DES) consta que ele:

...& responsdvel pelo curso de Bacharelado em Esporte. Desenvolve atividades de
Pesquisa e Extensdo Universitdria ligadas as dreas de modalidades esportivas e de
treinamento esportivo (USP, 2010).53

Como mencionado anteriormente, a reorganizacao departamental ocorrida na década de 1990
resultou da criacdo dos cursos de Bacharelado na EEFE/USP, fato que nao aconteceu em
razdo de uma divisao estritamente administrativa, mas foi oriundo de concep¢des de formagao
profissional que orientaram a reforma curricular da EEFE/USP naqueles anos. Essa mudancga
ndo foi tranquila, como ndo deixaria de ser, porque alterou significativamente a estrutura de
poder simbdlico (BOURDIEU, 1989) no subcampo, tal como iremos discutir na préxima

parte desta tese.

O Departamento de Esporte também possui laboratérios que atendem a graduacdo e a pos-

~ 4 e A . s . e, 7- . .
graduagalo.5 A existéncia dos laboratérios e grupos de estudos, como ja discutido, € resultado

52 0 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), agéncia do Ministério da Ciéncia, Tecnologia
e Inovacdo (MCTI), tem como principais atribuicdes fomentar a pesquisa cientifica e tecnolégica e incentivar a formacao de
pesquisadores brasileiros. A bolsa produtividade € destinada aos pesquisadores que se destacam entre seus pares, valorizando
sua producdio cientifica segundo critérios normativos, estabelecidos pelo CNPq, e especificos, pelos Comités de
Assessoramento (CAs) do CNPq. Os requisitos e critérios de concessdo, os requisitos minimos para enquadramento e
classificacdo fazem parte da RN 016 / 2006, do CNPq e determinam as categorias e os niveis nos quais os pesquisadores
serdo enquadrados, a saber: 1A, 1B, 1C, 1D e 2. O nivel A, por exemplo, é reservado a candidatos que tenham mostrado
exceléncia continuada na producdo cientifica e na formacdo de recursos humanos, e que liderem grupos de pesquisa
consolidados. O perfil desse nivel de pesquisador deve, na maior parte dos casos, extrapolar os aspectos unicamente de
produtividade para incluir aspectos adicionais que mostrem uma significativa lideranca dentro da sua drea de pesquisa no
Brasil e capacidade de explorar novas fronteiras cientificas em projetos de risco. (CNPq RN 016/2006). Disponivel em:
http://www.cnpq.br/web/guest/view/-/journal_content/56_INSTANCE_0oED/10157/100343#16061

Acesso em 15/08/2013.

33 Disponivel em http://www.usp.br/eef/deptoefe.php?imp=1. Acesso em: 19/4/2010.




73

do esfor¢o de se adequar ao chamado “padrao USP”. Diferentemente do Departamento de
Biodindmica, o qual registra somente laboratdrios, o Departamento de Esportes deu énfase
aos grupos de estudos e pesquisa, dez no total, nem sempre vinculados aos laboratérios. Havia
quatorze docentes lotados no Departamento de Esporte no periodo 2004/2006. A partir da
andlise do curriculo Lattes de cada professor, construi tabelas (Tabelas 5, 6, 7 e 8) de maneira
semelhante e com os mesmos nomes que fiz para todos os departamentos, mas adequados a

cada um deles.

A Tabela 5, denominada DES - Capital Cultural Institucionalizado, apresenta a trajetoria
académica dos professores nele lotados, da graduacdo ao pds-doutorado e livre docéncia.
Note-se que todos os quatorze professores se graduaram em Educagdo Fisica, sendo que um
deles também se graduou em Psicologia e Pedagogia. Ressalte-se que treze professores
fizeram sua graduacdo na EEFE/USP; seis professores fizeram cursos de especializacdo com
predominancia na 4rea de treinamento esportivo; oito professores ndo possuem o titulo de

especialista ou nao o declararam.

A formagdo dos professores em nivel de mestrado mostrou-se diversificada, com
predominancia na drea de Educagdo Fisica, sempre na EEFE/USP. Dois professores fizeram
seus mestrados em universidades fora do pais — EUA e Japao; dois professores nao possuem o
titulo de mestre ou ndo o declararam. Quanto ao doutorado, verifica-se uma diversidade de
areas, sem a predominancia significativa da 4rea de Educacdo Fisica ou Esporte, como
aconteceu na graduacdo, especializacio e mestrado. Quatro professores fizeram seu doutorado
no exterior — EUA e Alemanha — e sete o fizeram na USP. Verifica-se que quatro professores,
dos quatorze lotados no Departamento, fizeram p6s-doutorado, sendo que trés o fizeram em
institui¢des de ensino no exterior — EUA e Japao — e um o fez na propria USP, todos na
grande drea Ciéncias da Saude. Oito professores sdo livres docentes, sendo que cinco

defenderam trabalhos na grande area Ciéncias da Saude e trés em Treinamento Esportivo.

%* S0 eles: Laboratério de Determinantes Energéticos de Desempenho Esportivo, Laboratério de Psicosociologia do Esporte,
Laboratério de Adaptagdo ao Treinamento de Forca, Laboratério de Treinamento e Esporte para Criancas e Adolescentes,
Grupo de Estudos e Pesquisa em Psicosociologia do Esporte, Grupos de Estudos em Esporte para Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, Grupo de Estudos e Pesquisas de Avaliacdo Bioldgica do Esporte, Grupo de Estudo e Pesquisa em Adaptacdes
Neuromusculares ao Treinamento de For¢a, Grupo de Estudos e Pesquisas em Administragdo Esportiva, Grupo de Estudos e
Pesquisas de Talento Esportivo e Treinamento Infanto-Juvenil, Grupo de Estudos e Pesquisas em Artes Marciais, Lutas e
Modalidades de Combate, Grupo de Estudos e Pesquisas em Planejamento e Monitoramento Fisico e Esportivo, Grupo de
Estudos e Pesquisas de Futebol e Futsal e Grupo de Estudo em Desempenho Aerdbio.



Tabela 5 — DES: Capital cultural institucionalizado

Formacao n %o
Nao possui 6 42,9
Area Treinamento Esportivo 3 21,4
Ciéncias da Sadade 5 35,7
Total 14 100,0
e Nao possui 6 42,9
. Ipstltulgao  USP 3 57.1
LIVRE DOCENCIA nacional ou pafs Total 14 100,0
Nao possui 6 42,9
Entre 1985 ¢ 1989 2 14,3
Ano de conclusdo Entre 1996 e 1999 2 14,3
A partir de 2006 4 28,6
Total 14 100,0
Nao possui 10 71,4
Area Ciéncias da Satide 5 35,7
Total 15 .
Nao possui 10 71,4
o USP 1 7,1
2 X I.n stituigao . Japao 2 14,3
POS-DOUTORADO! nacional ou pais EUA ) 14.3
Total 15 .
Nao possui 10 71,4
Ano de conclusdo 1974 1 7.1
Entre 2005 e 2010 4 28,6
Total 15 .
Educacio Fisica 4 28,6
Ciéncias da Sadde 3 21,4
Educacao 2 14,3
Biologia Funcional 1 7,1
Area Ciéncias do Esporte 1 7,1
Ciéncias da Computacgdo 1 7,1
Neurologia 1 7,1
Psicologia Social 1 7,1
Total 14 100,0
DOUTORADO USP 7 50,0
UNICAMP 2 14,3
Instituicao UNIFESP 1 7,1
nacional ou pais EUA 3 21,4
Alemanha 1 7,1
Total 14 100,0
Entre 1972 ¢ 1982 2 14,3
Ano de conclusio Entre 1993 e 2003 9 64,3
A partir de 2006 3 21,4
Total 14 100,0
Nao possui 2 14,3
Educacio Fisica 9 64,3
Area Ciéncias Biolégicas 1 7,1
Educacao 1 7,1
Pedagogia do Movimento 1 7,1
MESTRADO Total 14 100,0
Nao possui 2 14,3
Instituicdo usp 10 714
nacional ou pafs EUA 1 7.1
Japao 1 7,1
Total 14 100,0

74
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Tabela 5 — DES: Capital cultural institucionalizado (continuagdo).

Formacio n %
Nao possui 2 14,3
Ano de Entre 1980 e 1987 5 35,7
conclusio Entre 1990 e 1997 6 42,9
2001 1 7,1
Total 14 100,0
Nao possui 8 57,1
Treinamento Esportivo 7 50,0
Ciéncias da Saude 2 14,3
Area Educacio Fisica 1 7,1
Medicina Esportiva 1 7,1
Administragdo Esportiva 1 7,1
Total 20 _
Nao possui 8 57,1
USP 8 57,1
ESPECIALIZACAO? Tnstituicio PUC-MINAS 1 7,1
nacional ou pais UERJ 1 7.1
UNIFESP 1 7,1
Particular 1 7,1
Total 20 _
Nao possui 8 57,1
Ano de Entre 1966 e 1976 3 214
conclusdo Entre 1978 e 1989 4 28,6
Entre 1990 e 1999 5 35,7
Total 20 _
Educacio Fisica 12 85,7
Pedagogia 1 7,1
Psicologia 1 7,1
Area Educacio Fisica 1 71
(Bacharelado) ’
Medicina 1 7,1
Total® 16 _
~ USP 13 92,9
GRADUAGAO?® Instituicao Universidade particular 2 14,3
nacional ou pafs Santo André 1 7,1
Total 16 _
Entre 1964 e 1972 4 28,6
Ano de Entre 1976 e 1984 5 35,7
conclusdo Entre 1986 ¢ 1995 6 42,9
2001 1 7,1
Total 16

Total maior que 14, pois um professor possui 2 pds-doutorados, totalizando 15 respostas

2Total maior que 14, pois dois professores possuem 3 especializa¢des e dois professores possuem 2
especializacdes, totalizando 20 respostas.

3Total maior que 14, pois um professor possui 3 graduacdes, totalizando 16 respostas.

No que se refere as formas de poder existentes, construi a Tabela 6, DES - Capital
Universitdrio, semelhante a Tabela do DEB. Quanto ao tempo de trabalho na EEFE/USP, trés
professores estavam na faixa entre 30-39 anos de trabalho em 2006; dois entre 20-30 anos;

quatro entre 10-20 anos e cinco possuiam menos que dez anos de trabalho nessa Instituigao.
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Tabela 6 — DES (até 2006): Capital universitario

Capital universitario n %
l1a6 3 21,4
9als 5 35,7
Tempo de trabalho na USP 21229 3 214
(anos)
30a39 3 21,4
Total 14 100,0
Assistente MS2 1 7,1
Assistente MS3 1 7,1
Professor Mestre 1 7,1
Cargo atual Professor Associado 2 14,3
Professor Titular 4 28,6
Professor Doutor 5 35,7
Total 14 100,0
Nenhuma 11 78,6
B Chefe de Departamento 2 14,3
Funcao atual .
Diretor 1 7,1
Coordenacgdo de Curso 1 7,1
Nenhuma 7 50,0
Comissao de Pés-graduacdo 1 7,1
L . Comissao de Graduacio 1 7,1
Comlf’izifc;isslquals COEP | 7.1
CTA 2 14,3
Comissao de Cultura e Extensao 2 14,3
Congregagdo 2 14,3
Nenhuma 6 429
- 3 - Especializacdo 4 28,6
Atuacao na poés-graduacao!
Mestrado 8 57,1
Doutorado 8 57,1
Atuacdio na graduacdo  Esporte 13 92,9
(bacharelado)! Educacao Fisica 2 14,3

Total maior que 14, pois alguns professores apresentaram mais de uma resposta.

O Departamento contava com quatro professores titulares; trés professores associados, cinco
professores doutores, dois professores assistentes € um professor mestre. Houve apenas um
unico professor do Departamento que ocupou um cargo, no periodo: o de diretor de unidade.
Em relacdo a participacdo em comissdes previstas no estatuto, cinco professores registraram

participacdo em comissdes, enquanto nove ndo participaram ou nao o declararam.

Em relagdo a participagc@o no programa de pds-graduacio, oito professores estdo no mestrado

e doutorado, sendo que quatro deles declararam que sdo professores do curso de
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especializacdo. Doze professores ministravam aulas no curso de Bacharelado em Esporte, de
responsabilidade do Departamento, um professor ministrava aula também no Bacharelado em
Educagdo Fisica e um professor ministrava aula somente no Bacharelado em Educagao Fisica,
mesmo estando lotado no DES. Assim como ocorreu no DEB, nenhum professor declarou que

ministrava aulas no curso de Licenciatura.

As Tabelas 7 e 8, denominadas, respectivamente, DES - Capital Cientifico e DES — Produgdo
Cientifica, criadas com o objetivo de identificar as fontes de notoriedade cientifica, nos
informa que todas as linhas de pesquisa dos professores do Departamento relacionam-se a
area de Esporte, sem exce¢do. Nove professores vinculam-se a grupos de estudos, a pesquisas

e a laboratorios. Cinco professores nao possuem tal vinculacao ou ndo o declararam.

Quanto as publicacdes, foram onze internacionais, sendo seis com fator de impacto (JCR).
Todos os quatorze professores registraram publicagdes nacionais, perfazendo um total de 113
publicacdes no periodo 2004-2006. Ressalte-se que apenas dois professores foram
responsaveis por 37 publicacdes. Quatro professores possuem bolsa de produtividade em

pesquisa Nivel 2.

Consta que o Departamento de Pedagogia do Movimento do Corpo Humano (DEP)

...& responsdvel pelos cursos de Bacharelado e Licenciatura em Educacdo Fisica.
Tem como principais objetivos a producdo, a organizacdio, a sistematizacdo e
dissemina¢do do conhecimento sobre a atividade humana no contexto escolar e ndo
escolar sob andlise comportamental e sociocultural (USP, 2010).55

O DEP, por se responsabilizar pelo curso de Licenciatura em Educagdo Fisica, e o seu
Conselho Depalrtamentall56 constituiram-se em instancias de poder fundamentais na aprovacgdo
da proposta curricular da Licenciatura, mesmo considerando a Congregagdo como o principal
orgdo de decisdo na Institui¢do, como verificaremos na parte que discutird a reforma

curricular no curso de Educacao Fisica da EEFE/USP (2004-2006).

%5 Disponivel em http:/www.usp.br/eef/deptoefp.php?imp=1. Acesso em: 19/04/2010.
% O Conselho Departamental é um 6rgio deliberativo em assuntos de administracio, ensino, pesquisa e extensdo
universitaria (Arts. 53 e 54, do Estatuto da USP).




Tabela 7 — DES (2004 - 2006): Capital Cientifico
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Capital cientifico n %
Desempenho esportivo 5 357
Treinamento Esportivo 3 214
Aspectos Psicossociais do Esporte 3 214
Treinamento de Forca 2 143
Aplicacdo de bioenergéticos no monitoramento do desempenho esportivo 1 71
Artes Marciais e Esportes de Combate 1 7.1
Avaliacdo Morfolégica e Funcional 1 7.1
Comportamento Humano no Esporte de Rendimento 1 71
Composi¢do Corporal de Esportistas 1 71
Educacio Fisica 1 71
Esporte e Deficiéncia 1 71
Fisiologia do Exercicio 1 71
Fisiologia do Exercicio de Alta Intensidade 1 71
Fisiologia do Misculo Esquelético 1 71
Linha de Gestao de Politicas Sociais do Esporte 1 7.1
Pesquisa! Gestao do Profissional do Esporte 1 7,1
Histéria do Esporte 1 7,1
Marketing Esportivo 1 71
Maturagédo Sexual 1 7,1
Pedagogia do Esporte 1 71
Pedagogia do movimento 1 71
Psicologia do Esporte 1 71
Relagdes Sociais de Género nas Praticas Corporais e Esportivas 1 71
Rendimento Esportivo 1 71
Rendimento Esportivo, Treinamento de For¢a Motora e controle de a¢des 1 71
explosivas ’
Sociologia do Esporte e da Educagdo Fisica 1 71
Talento esportivo 1 7,1
Treinamento em longo prazo 1 71
Treinamento Fisico 1 7,1
Estudos do Esporte no Programa de Pés-Graduacio 1 71
Laboratério de Psicosociologia do Esporte 1 71
Laboratorio Laboratdrio de Treinamento e Esporte para Criangas e Adolescentes 1 71
Nao integra ou informacao ndo encontrada 11 78,6
Total 14 100,0
Grupo de Estudos de Adaptacdes Neuromusculares ao Treinamento de Forga 2 143
Grupo de Estudo e Pesquisa em Esporte e Treinamento Juvenil 1 71
Grupo de Estudos e Pesquisas de Futebol e Futsal 1 71
Grupo de Grupo de Estudos e Pesquisas em Artes Marciais, Lutas e Modalidades de Combate 1 7,1
estudos e A
pesquisas Grupo de Estudos em Es.port.es para Pessoas Portadoras de Deficiéncia 1 71
Grupo de Estudos em Gindstica 1 7.1
Nao integra ou informacao ndo encontrada 7 50,0
Total 14 100,0
Comunidades Associac¢do Latino America de Gerencia Esportiva 1 7,1
cientificas  Nao integra ou informag@o nao encontrada 13 92,9
internacionais Total 14 100,0
Comunidades N3ao integra ou informacao ndo encontrada 12 85,7
cientificas Associagdo Brasileira de Gestdo de Esportes 1 7,1
nacionais  Total 14 100,0
Bolsa de Nao possui ou informag¢@o nio encontrada 10 71,4
produtividade Nivel 2 4 28,6
em pesquisa Total 14 100,0

Total maior que 14 pois um professor possui 5 linhas de pesquisa; trés professores possuem 4; quatro professores possuem
3; trés professores possuem 2 e trés possuem 1, totalizando 38 respostas.
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Tabela 8 — DES (2004 - 2006): Produc¢ao Cientifica

Producio cientifica n % LIt D
departamento
0 6 42,9
. 1 5 35,7
 Publicacoes 2 2 14,3 < 1 publicagdo
internacionais
3 1 7,1
Total 14 100,0
Naio se aplica 6 42,9
e 0 3 21,4
. Publ‘lcag(‘)es 1 4 28,6 < 1 publicagdo
internacionais JCR
3 1 7,1
Total 14 100,0
Naio se aplica 6 42,9
Proporc¢io (%)de 0 3 21,4
publicacoes 50 1 7,1 32%
internacionais JCR 100 4 28,6
Total 14 100,0
3a5 6 42,9
7a9 5 35,7
Publicac¢6es nacionais! 12 a 17 2 14,3 8 publicagdes
20 1 7,1
Total 14 100,0

IN3o ha publicagdes nacionais JCR ou as informagdes ndo foram encontradas

Na Tabela 9, DEP - Capital Cultural Institucionalizado, consta que havia doze professores
nele lotados. Apesar de responsdvel por dois cursos, esse € o menor Departamento em nimero
de professores. Até o ano de 2006, a Licenciatura era oferecida como um curso pos-
Bacharelado em Educagado Fisica, com aproveitamento de disciplinas do Bacharelado e com
algumas disciplinas cursadas na Faculdade de Educagcdo. Mesmo assim, € possivel a
existéncia de uma sobrecarga didatica para os professores efetivos desse Departamento. E,
talvez, em razdo disso, dois professores foram contratados nos anos de 2007 e 2008,
respectivamente. Porém, eles ndo foram considerados para efeito do presente estudo. Onze
professores sdo graduados em Educacgdo Fisica e um é graduado em Psicologia e Jornalismo.
Entre os onze professores, sete fizeram sua graduacdo na EEFE/USP e quatro em outras
institui¢cdes. Sete professores fizeram cursos de especializacdo, com predominancia em
Treinamento Esportivo. Um professor declarou a especializagdo em Educacao Fisica Escolar.
Cinco professores ndo possuem especializacdo ou ndo o declararam. Quanto ao mestrado,
nove professores declararam que o fizeram em Educacido Fisica na EEFE/USP, dois na
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e um em universidade no exterior — no

Japao.



Tabela 9 — DEP: Capital Cultural Institucionalizado

Formacio n %0
Nao possui 5 41,7
Area Ciéncias da Satide 7 58,3
Total 12 100,0
Instituicdo nacional Nao possui > 41,7
ou pafs [Tjspl 172 1508630
A ota y
LIVRE DOCENCIA Nao possui 5 417
1989 1 8,3
- 1998 1 8,3
Ano de conclusao 2005 | 8.3
A partir de 2006 4 33,3
Total 12 100,0
Nao possui 8 66,7
Area Ciéncias Sociais 1 8.3
Ciéncias da Saude 6 50,0
Nao possui 8 66,7
UER]J 1 8,3
p Instituicdo nacional Itdlia ! 8,3
POS-DOUTORADO! P Japao 1 8,3
ou paifs
Inglaterra 1 8,3
EUA 1 8,3
Espanha 2 16,7
Nao possui 8 66,7
Ano de conclusdo  Entre 1995 e 2003 3 25,0
Entre 2004 ¢ 2011 4 33,3
Ciéncias da Saude 1 8,3
Ciéncias Humanas 1 8,3
Area Psicologia 1 83
Educacio 3 25,0
Educacio Fisica 6 50,0
UNICAMP 1 8,3
DOUTORADO Institui¢do nacional ;JS{) ? 007
ou pais apao 83
Inglaterra 2 16,7
Total 12 100,0
Entre 1982 € 1993 2 16,7
Ano de conclusio Entre 1996 € 2001 7 58,3
A partir de 2006 3 25,0
Total 12 100,0
Ciéncias da Saude 1 8,3
Area Educacio 1 8,3
Educacio Fisica 10 83,3
Total 12 100,0
MESTRADO UNICAMP 2 16,7
Institui¢do nacional USP 9 75,0
ou pafs Japdo 1 8,3
Total 12 100,0
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Tabela 9 — DEP: Capital Cultural Institucionalizado (continuagdo)

Formacao n %0
Entre 1978 e 1989 2 16,7
MESTRADO Ano de conclusio Entre 1990 ¢ 2000 0 &
2002 1 8,3
Total 12 100,0
Nao possui 5 41,7
Saude Publica 1 8,3
Ciéncias do Esporte 1 8,3
Area Educacio Fisica
Escolar ! 83
Fisiologia 2 16,7
Treinamento Esportivo 5 41,7
Nao possui 5 41,7
ESPECIALIZACAO? Particular oo
Institui¢io nacional Muzambinho ! 8,3
ou pafs UMC 1 8,3
UNICAMP 2 16,7
USP 4 33,3
Japao 1 8,3
Nao possui 5 41,7
B Entre 1974 ¢ 1977 2 16,7
Ano de conclusio
Entre 1983 e 1987 4 33,3
Entre 1990 e 1993 4 333
Psicologia 1 83
Area Educacio Fisica 11 91,7
Jornalismo 1 8,3
Londrina 1 8,3
Muzambinho 1 8,3
L ) PUCSP 1 8,3
GRADUACAO? Instltu;gao a:1/2010%11 UMC | 8.3
v UNICAMP 1 8.3
FCSCL 1 8.3
USP 7 58,3
Entre 1973 € 1983 5 41,7
Ano de conclusdao  Entre 1984 e 1995 7 58,3
1998 1 8,3

Total maior que 12, pois um professor possui 3 pdés-doutorados e outro professor possui dois,

totalizando 15 respostas

2Total maior que 12, pois trés professores possuem 2 especializagdes, totalizando 15 respostas.
3Total maior que 12, pois um professor possui 2 graduagdes, totalizando 13 respostas.

Em relacdo ao doutorado, ha uma predominancia da drea Educacgao Fisica, cursada por sete
professores na propria EEFE/USP. Trés professores fizeram seu mestrado em Educacéo,
sendo dois na USP e um em instituicio de ensino no exterior — Japdo. Ciéncias Humanas,

Ciéncias da Saude e Psicologia foram as outras dreas declaradas pelos professores, sendo duas
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cursadas no exterior — na Inglaterra. Quatro professores possuem pds-doutorado, com
predominancia para a grande drea de Ci€ncias Humanas. Entre eles, dois declararam ter dois
p6s-doutorados e um, trés; a maioria cursada no exterior — Espanha, Itdlia, Inglaterra, Japao e
EUA. Sete professores nao possuem pos-doutorado. Sete professores sdao livres docentes e

defenderam seus trabalhos na grande drea Ciéncias da Saude.

A Tabela 10, denominada DEP - Capital Universitdrio, possibilitou verificar quais as formas
de poder existentes no Departamento e seus ocupantes. Quanto ao tempo de trabalho na
EEFE/USP, dos doze professores lotados nesse departamento até 2006, dois estdo na faixa de
20-30 anos de trabalho, quatro estdo na faixa 10-20 anos de trabalho e seis com menos de dez
anos de trabalho. Considerando-se que o professor mais antigo do Departamento tem
“apenas” 24 anos de trabalho e com dois professores com dois anos de trabalho, podemos
afirmar que o DEP é o departamento mais jovem em termos de tempo de atuacdo no
subcampo. Bourdieu (1984), em sua obra Homo Academicus, ressalta, mais uma vez, a

importancia do tempo na institui¢do e as posi¢des de poder no subcampo:

...a acumulacdo de capital universitdrio se afirma com o tempo (o qual se percebe
que a posse desse capital se encontra estreitamente ligado a idade) as distincias,
nesses espacos, se medem em tempo, em distdncias temporais, em diferencas de
idade (ou de tempo de doutoramento, da drea de doutoramento)... Com efeito, posto
que as posicdes de poder estdo hierarquizadas e separadas por tempo, a reproducéo
da hierarquia supde a manutencdo das distdncias, o que vale dizer, a ordem das
sucessdoes (BOURDIEU, 1984, p. 116-117).
Sobre a posicdo na carreira, esse Departamento possui dois professores titulares, trés
professores associados, seis professores doutores e um professor assistente, o que estaria
compativel com o tempo de atuagdao no subcampo. Entre as fun¢des administrativas assumidas
por professores, ha dois que ja foram diretores da unidade, sendo que um deles também
assumiu a funcdo de vice-diretor, o que distingue o departamento frente aos demais, em
relacdo as mais altas posicOes hierdrquicas na EEFE/USP. Dos doze professores do
Departamento, oito participaram das diversas comissdes previstas pelo Estatuto ou as
instituidas pela propria Unidade. Quatro professores nio participaram de alguma comissiao ou
ndo o declararam. Quanto as atividades de ensino, oito professores registraram que ministram
aulas na pds-graduacdo — mestrado e doutorado — e dois deles também ministram aulas na

especializacdo. Todos os doze professores declararam que ministram aulas no Bacharelado

em Esportes e quatro professores, além das aulas no Bacharelado, também ministram aulas na
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Licenciatura. Oito professores ndo ministram aulas em disciplinas especificas da Licenciatura

ou nao o declararam.

Tabela 10 — DEP (até 2006): Capital universitario

Capital universitario n %
2a7 5 41,7
Tempo de trabalhona 9a 13 3 25
USP (anos) 18a24 4 33,3
Total 12 100,0
Assistente 1 8.3
Titular 2 16,7
Cargo atual Associado 3 25,0
Professor Doutor 6 50,0
Total 12 100,0
Nenhuma 6 50,0
Chefe de Departamento 3 25,0
Fungiio atual! V%ce-diretor2 1 8.3
Diretor 1 8,3
Coordenador de Curso — Bacharelado 1 8,3
Coordenacdo de Curso 1 8,3
Nenhuma 2 16,7
Comissédo de apoio pedagdgico 1 8,3
Comissdo de Pesquisa 1 8,3
Conselho Deliberativo 1 8,3
Comissoes das quais C““T”a ¢ Extensdo 1 8,3
participal Pre31'dente do CPE ' . 1 8,3
Comissao do curso de Licenciatura 2 16,7
Conselho universitario 2 16,7
Comissdo de Graduacdo 2 16,7
Comissdo de Pés-graduacdo 2 16,7
Congregagdo 5 41,7
Nenhuma 4 33,3
Atuacio na pés- Especializagdo 2 16,7
graduacao! Mestrado 8 66,7
Doutorado 8 66,7
Atuagiio na graduagiio! Licenciatura 4 33,3
Bacharelado 12 100,0

Total maior que 14, pois alguns professores apresentaram mais de uma resposta.

2Este professor também j4 foi diretor

As Tabelas 11 e 12, denominadas DEP - Capital Cientifico e DEP — Producdo Cientifica,

mostram em quais areas os professores do Departamento fizeram investimento em estudos e

pesquisas. Nas linhas de pesquisa mencionadas, o “Comportamento motor” e/ou “Habilidades

motoras” foram citados por seis professores; “Desenvolvimento de Programas de Educacao

Fisica: aspectos metodolégicos e curriculares” foi citada por quatro professores; dois

professores registraram linhas diversas. Sete professores registraram fazer parte do

Laboratério de Comportamento Motor, quatro professores fazem parte de laboratérios e
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grupos de estudos diversos, um professor ndo estd vinculado a algum grupo de estudos e

pesquisas ou laboratério ou nao declarou.

Tabela 11 — DEP - Capital Cientifico

Capital cientifico n %
Asma e Atividade Fisica 1 8.3
Andlise e Diagnéstico do Desenvolvimento motor 1 8.3
Bronco espasmo desencadeado pela Atividade Fisica 1 8,3
Contexto no Desenvolvimento da Acdo 1 8.3
Desenvolvimento de A¢des Manipulativas 1 8.3
Educagao e Cultura do Corpo 1 8.3
Educacio Fisica e Saide Coletiva 1 8.3
Efeitos da Atividade Fisica na fun¢do pulmonar 1 8.3
Ensino-Aprendizagem de habilidades motoras 1 8,3
Estudos de fatores que afetam a aquisicao de habilidades motoras 1 8,3
Linha de Estudos~0h’mpicos i ) 1 8.3
Pesquisa! Formagap e Educacdo em Saide . . i 1 8,3
Modularidade e Processo Adaptativo no Desenvolvimento da A¢do 1 8.3
Natureza do Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagdo 1 8.3
O corpo e as praticas corporais na contemporaneidade 1 8,3
Preparagdo Académica e Profissional em Educacdo Fisica 1 8,3
Processo Adaptativo em Aprendizagem Motora 1 8,3
Processo adaptativo na aquisi¢@o de habilidades motoras 1 8,3
Psicologia Social do Esporte 1 8,3
Andlise e diagndstico do movimento motor 3 25,0
Desenvolvimento de Programas de Educacao Fisica: aspectos curriculares e 4 333
metodolégicos ’
Organizagdo de Resposta Motora e Aquisi¢do de Habilidades Motoras 5 41,6
Laboratério de Comportamento Motor 7 58,3
. . Laboratério de Pedagogia do Movimento Humano 1 8,3
Laboratério - . . o~
Nao integra ou informacao ndo encontrada 4 33,3
Total 12 100,0
Nao integra ou informacao ndo encontrada 8 66,7
G d Centro de Estudos Socioculturais do Movimento Humano 1 8.3
esl;llllg(())s : Grupo de Estudos da Educacdo Fisica e Satide Coletiva 1 8.3
pesquisas Grupo de Estudos de Pedagogia da Educacéo Fisica Escolar 1 8,3
Grupo Estudo do Desenvolvimento da Ac¢do e Interven¢do Motora 1 8,3
Total 12 100,0
Bolsa de chio possui ou informag@o ndo encontrada 10 83,3
produtividade Nl,Vd 1A ! 8,3
em pesquisa Nivel 1D 1 8.3
Total 12 100,0

Total maior que 12, pois um professor possui 5 linhas de pesquisa; um professor possui 4; quatro professores possuem
3 e quatro professores possuem 2 e dois possuem 1 linha de pesquisa, totalizando 31 respostas

Quanto as publica¢des, houve 23 publicacdes internacionais, sendo quatro com fator de
impacto (JCR). Houve ainda 105 publicagdes nacionais registradas. Apenas dezesseis

trabalhos guardam alguma relacdo com a area de Educacgdo e/ou Educagdo Fisica Escolar.
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Tabela 12 — DEP - Producao Cientifica

Produciao cientifica n % b GUTEI0
departamento
0 5 41,7
Publicacoes la4d 6 50,0 2 publicagdes
internacionais 9 1 8,3
Total 12 100,0
Nao se aplica 5 41,7
Publicacoes 0 3 25,0 L
internacionais JCR 1 4 333 0.3 publicagdes
Total 12 100,0
Nao se aplica 5 41,7
Proporcéo (%) de 0 3 25,0
publicacoes 33,3 2 16,7 22%
internacionais JCR 100 2 16,7
Total 12 100,0
3a8 7 58,3
Publicac¢oes nacionais! 1(7) Z }2 ; %2:(7) 9 publicacgdes
Total 12 100,0

No que diz respeito as publicacdes dos trés departamentos da EEFE/USP, era de se esperar
que elas guardassem uma relacdo com as linhas de pesquisa anunciadas pelos seus
professores. Para identificar as caracteristicas das publicagdes, recorri a pesquisa de Lazzarotti

Filho et al (2011),”” que as separa em duas categorias:

...aquelas cujos temas/objetos de pesquisa privilegiam o desempenho humano
(aptidao funcional, limiar anaerébico, treinamento esportivo, entre outros), a
atividade fisica (exercicios, esportes, danca, lutas, jogos, entre outros), os aspectos
morfofuncionais (massa corporal, frequéncia cardiaca, postura, entre outros) e a
saude (estilo de vida, qualidade de vida, entre outros). Além disso, estabelecem uma
relagdo prioritdria com referéncias internacionais contidas em periédicos, com
veiculagdo por meio de autoria compartilhada com quatro ou mais autores. [...]
aquelas cujos temas/objetos de pesquisa privilegiam aspectos pedagégicos da
Educacao Fisica (pedagogia do esporte, educacdo fisica escolar, curriculo, formacao
docente, contetidos, avaliag@o, entre outros) e aspectos socioculturais (sociologia do
esporte, cultura esportiva, entre outros). Além de estabelecerem relacdo prioritdria
com referéncias nacionais, os documentos referendados sdo prioritariamente livros e
capitulos de livros, com veiculagdo por meio de autoria individual ou com poucos
autores (p. 11-12).

Existe um grande nimero de publicagdes identificadas com a primeira categoria assim
descrita. Houve um investimento macico em pesquisas que gerassem publicacdes

internacionais e nacionais em revistas cientificas que conduzissem a EEFE/USP a uma

57 Trata-se de estudo que analisou a veiculagdo do conhecimento de oito revistas do campo da Educacdo Fisica no Brasil,
considerando o ano base de 2008. Os resultados da andlise apontam um campo em pleno desenvolvimento, que produz um
modus operandi fundado ainda na tonica da dicotomia entre as chamadas “ciéncias duras” e as “ciéncias moles”, reproduz a
16gica interna de seus campos de origem e ainda indica teorias com pouco poder de refracdo e retraducdo para a Educagéo
Fisica.
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notoriedade internacional e nacional e, consequentemente, um maior volume de capital
cientifico aos autores (BOURDIEU, 2003). Essa busca pela notoriedade cientifica, ao que
parece, ndo estimula estudos e pesquisas nas areas da Educagao e/ou Educacgido Fisica Escolar.
Ressalte-se o fato de que, no DEP, existem laboratdrios e grupos de pesquisa que teriam
maior proximidade com os temas/objetos relacionados aos aspectos pedagéogicos da Educagao
Fisica, mas com poucos professores a eles vinculados (Tabela 11) e, mesmo assim, muitos
deles publicaram em outras dreas, como a de “comportamento motor”, por exemplo. Quanto a
ultima categoria, apenas dois professores, dos doze nele lotados, possuem bolsa de

produtividade em pesquisa: um Nivel 1D e outro Nivel 1A.

Por meio da caracterizagdo dos departamentos e dos seus professores, foi possivel verificar o
volume das espécies de capital e formas de poder presentes na EEFE/USP e que determinam
posicdes de prestigio e poder a seus detentores, e como eles estdo distribuidos na Instituigdo.
Cada departamento torna-se peculiar em funcdo da presenca e volume das espécies de capital.
A partir do levantamento realizado, é possivel inferir que o DEB identifica-se com o polo
cientifico ou intelectual do subcampo; o DEP com o polo universitario, ficando o DES em

uma posi¢ao intermedidria, tal como encontramos em Bourdieu (1984):

A extensdo do poder semi-institucionalizado que cada agente pode exercer em cada
uma das posicdes de poder que ocupa, seu peso, como se diz, depende de todos os
atributos de poder que possui (Senhor Presidente, Senhor Decano) e todas as
possibilidades de intercAmbio que pode extrair dessas diferentes posi¢des [...] Assim
se explica que os membros do instituto, que se repartem quase elegantemente entre
os dois polos, universitirio e douto ou intelectual, do campo universitario, podem
exercer sobre o conjunto do campo, e especialmente sobre o setor mais universitario,
um imenso poder de controle e censura. Aqui também o capital conduz ao capital, e
a ocupagdo de posi¢des que conferem peso social determina e justifica a ocupagdo
de novas posicdes, elas mesmas fortalecidas com todo o peso do conjunto de seus
ocupantes (p. 114).

Cumprida esta etapa, o préximo passo serd discutir o processo das reformas curriculares
ocorridas na EEFE/USP e os fatos que antecederam o objeto propriamente dito do presente

estudo, a reforma curricular de 2004-2006.



CAPITULO 3

O Curso de Educacao Fisica da USP: Antecedentes da Reforma Curricular 2004-2006
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3 O CURSO DE EDUCACAO FIiSICA DA USP: ANTECEDENTES DA REFORMA
CURRICULAR 2004-2006

Para considerar o subcampo Escola de Educacdo Fisica e Esportes da Universidade de Sao
Paulo (EEFE/USP) como um espagco de lutas concorrenciais no qual estdo distribuidas
diferentes espécies de capital e formas de poder, bem como indicar que o acimulo desses
bens foi conseguido por meio de estratégias as quais conduziram os grupos e agentes a
obtencdo de posicdes de notoriedade e prestigio, foi necessdrio buscar antecedentes
sociohistdricos no subcampo que pudessem ajudar a compreender a reforma curricular de
2004-2006. Os estudos que realizei sobre o subcampo revelaram que os anos de 1969 — data
da fixa¢ao do curriculo minimo dos cursos de Educagdo Fisica e integracao da EEFE a USP —
e 1992 — ano da criagdo dos cursos de Bacharelado em Esporte, Bacharelado em Educacao
Fisica e Licenciatura em Educag¢ao Fisica — foram momentos decisivos na definicao das forcas

que passariam a predominar nessa Instituicdo.

O processo iniciado em 1969 mobilizou grupos e agentes para a manutencdo ou a mudanga de
uma concepcao de Educacdo Fisica presente na EEFE/USP que induzia o curso a enfatizar as
disciplinas vinculadas as modalidades esportivas tradicionais ou disciplinas de orientagcdo
académica. Apesar de essa disputa estar, aparentemente, apenas no nivel intelectual, ela

também se orientou por meio de estratégias sociais, como nos sugere Bourdieu (1984):

Os interesses que estdo associados a posi¢do ocupada no espaco organizado
ao redor da oposicdo entre as humanidades tradicionais e as novas
disciplinas com pretensdes cientificas — linguistica, psicologia, etnologia,
semiologia — entram sempre em alguma medida, a mais inconsciente, nos
conflitos mais puramente intelectuais; e as tomadas de posi¢do em matéria
de teoria, de método, de técnica, ou de estilo, sdo sempre também estratégias
sociais nas quais se afirma e se reivindicam poderes (p. 161).

A integracdo a USP, em 1969, induziu uma frente de luta pela mudanca da concepgao de
formacdo profissional, da configuracdo do curriculo existente até esse periodo e pela
transformagao do subcampo em um espaco que valorizasse a pesquisa e a pés-graduacgao. Tal
movimento, iniciado efetivamente em 1979 (MANOEL; TANI, 1999), foi determinante para a
redefinicdo das fontes de poder, de decisdo e de seus detentores. Para compreender como se
deu esse processo, optei por estudd-lo nos dmbitos da EEFE/USP e do Departamento de

Pedagogia do Movimento do Corpo Humano (DEP), responsavel pelos cursos de Bacharelado
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em Educacido Fisica e Licenciatura em Educagdo Fisica, procurando ressaltar as concepgoes,

os interesses e desinteresses, as estratégias e formas de poder presentes nesses espagos sociais.

3.1 LUTAS CONCORRENCIAIS NO AMBITO DO SUBCAMPO EEFE/USP

Segundo Manoel e Tani (1999), o curso de graduacao na EEFE/USP comegou a modificar-se
em 1979, com a introdugdo de disciplinas de orientagdo académica e disciplinas de orientagdao
pedagogica especificas para a formacao profissional em Educacao Fisica, além do aumento de
duracdo do curso, de trés para quatro anos. Essa nova configuracdo seria o primeiro passo —
ou a primeira estratégia — para a mudanca de uma concepg¢do calcada na seguinte estrutura
curricular: disciplinas academicamente orientadas para os conhecimentos tedricos

provenientes das chamadas “‘ciéncias-mae” — Anatomia, Fisiologia, Cinesiologia etc.:

Pouco se trabalhava com as dreas comportamentais e socioculturais, como a
Psicologia, a Sociologia e Antropologia, pois prevalecia uma concepcio
essencialmente bioldgica do ser humano e da atividade motora (p. 15).

Faziam parte dessa estrutura, disciplinas orientadas para as atividades centradas em jogo,
esporte, danga, gindstica e recreacdo. Esse agrupamento de disciplinas fundamentava o perfil
do profissional formado em Educacdo Fisica e, por conseguinte, ser professor dessas
disciplinas de orientacdo pedagodgica que abordavam aspectos relacionados ao ensino no
sentido amplo e, nesse contexto, conferia ainda notoriedade no curso. Ainda nas palavras de

Manoel e Tani (1999):

O grupo de disciplinas de orientacdo pedagdgica centrava-se na discussio de
aspectos metodolégicos de ensino com base nas teorias genéricas da
Pedagogia, visto que conhecimentos elaborados sobre a metodologia de
ensino especifica da Educacdo Fisica praticamente inexistiam (p. 15).

A alteracdo da estrutura curricular resultante da introducdo de novas disciplinas constituiu-se
em uma das estratégias de um grupo — herético naquele momento —, que entendia que aquele
modelo de formagdo estaria superado. A qualificacdo dos professores, o desenvolvimento da
poOs-graduacdo, bem como a necessidade de producdo de conhecimentos especificos que

fundamentariam e dariam identidade a area foram os principais argumentos para a mudanga.

Tal mudanca realmente aconteceu e as disciplinas de orientacdo académica tornaram-se

centrais no subcampo. Apesar de persistir “uma grande resisténcia em modificar a condugdo
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das disciplinas orientadas para a pratica, devido a forte influéncia histérica que elas
carregavam, as posicdes de poder, antes ocupadas por grupos ortodoxos — que ministravam
disciplinas orientadas para a pritica —, passaram a ser ocupadas por um novo grupo”

(MANOEL; TANI, 1999, p. 15).

E evidente que esse novo grupo ji vinha se constituindo em torno do investimento na pés-
graduacdo e na pesquisa e o fortalecimento dele dependia de uma modificacdo na base do
curso: a graduagdo. Dela viriam estudantes com uma formagdo académica e cientifica que
possibilitaria o acesso ao mestrado e doutorado e, por conseguinte, com possibilidades de
fazer parte do corpo docente da propria EEFE/USP. Portanto, pode-se afirmar que o grupo
que propds e reconfigurou o curriculo ja ocupava posi¢des de poder na Institui¢do, tal como

nos explica Bourdieu (2003):

...as transformacdes da estrutura do campo sdo o produto de estratégias de
conservacdo ou de subversdo que t€m seu principio de orientacdo e eficdcia nas
propriedades da posi¢cdo que ocupam aqueles que as produzem no interior da
estrutura do campo (p. 134).

A partir de 1978, comegou um movimento no pais, com a participagdo de professores,
estudantes e profissionais da drea, no qual se discutia o perfil profissional sob o ponto de vista
filoséfico, cientifico e politico. O principal objetivo dos encontros realizados era alterar
radicalmente a formacdo do profissional de Educacdo Fisica e Desportos (D’AVILA, 2007).
Esse movimento culminaria com a aprovacdo da Resolu¢gdo CFE N° 03, de 16 de junho de
1987, que permitia aos cursos conferirem os titulos de Bacharel e/ou Licenciatura em

Educacao Fisica.

Internamente a EEFE/USP, a discussdo sobre a alteragdo do perfil profissional tomou outra
dimensdo: a da diferenciacdo entre a Educac¢do Fisica e o Esporte — isto antes da criacao dos

bacharelados —, como Manoel e Tani (1999) descrevem-na:

A crescente infusdo de conhecimentos académicos sobre as vdrias dimensdes da
atividade motora humana levou a um reconhecimento de que a Educagdo Fisica e
Esporte mereciam um tratamento diferenciado no que diz respeito a preparacio
profissional. [...] a EEFEUSP inovou ao demonstrar a necessidade de se diferenciar
a preparacdo profissional, com individuos aptos para atuar com a atividade motora
da populacdo em geral e para atuar com o esporte para grupos selecionados (p. 15-
16).
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Esses autores apontam também o que denominam de “ambiguidade da Licenciatura” em
Educacgdo Fisica na EEFE/USP que, segundo eles, se caracterizava por formar licenciados os
quais, na maioria das vezes, jamais atuariam na escola basica (MANOEL; TANI, 1999, p.
16). Eles afirmam ainda que a ideia da divisdo do curso em Bacharelado e Licenciatura
comecou a ser discutida entre 1983 e 1984 e enfrentou grande resisténcia porque, além de
romper com uma tradicao de 50 anos, desde a fundagdo da Escola, em 1935, trazia em seu

bojo uma mudanga da concep¢ao de formacgao profissional.

Souza Neto (1999) relata esse embate e, ao transcrever o oficio encaminhado pelo Chefe do
Departamento Técnico Desportivo ao Diretor da EEFE/USP, declarando a posi¢do contrdria a
criacdo do curso de Bacharelado, proposto pela Comissdo de Graduagdo (CG), expde o
principal foco de resisténcia em questdo: a criagdo do Bacharelado. Tem-se a seguir a

transcricdo de parte desse documento:

2 - a retirada das ““disciplinas esportivas” de forma radical descaracteriza a
Educacao Fisica, uma vez que as mesmas estdo intimamente ligadas a formacao
profissional, visando atender o mercado real vigente; (...) 4 - a preocupag@o maior,
no momento, é que se reformule o curriculo do Curso de Licenciatura para que
se atenda, cada vez mais, a sociedade que o mantém. Esta reformulacio seria no
sentido de haver maior equilibrio entre matérias praticas e tedricas e sua
distribuicao (p. 148-149; grifos do autor).

Por meio desse oficio, Souza Neto ressaltou que os professores do Departamento Técnico
Desportivo ndo se sentiram contemplados na proposta encaminhada pela CG e fizeram uma

contraproposta de criacdo de um Bacharelado em Esporte. Na visdo desse autor:

Se foi uma briga de grupos e/ou se foi uma estratégia politica da Comissdo de
Graduacdo para criacdo desse bacharelado, ndo se pode afirmar isso ou aquilo.
Todavia, nos bastidores da USP, era comum a idéia de se separar a Educacéo Fisica
do Esporte, pois um ndo era sindbnimo do outro (SOUZA NETO, 1999, p. 149).

Pela andlise que desenvolvo e pelo referencial tedrico utilizado, € possivel afirmar que tal
processo de mudanca se configurou como parte do contexto de lutas concorrenciais presentes
no subcampo no qual grupos se enfrentaram: um procurando preservar a estrutura vigente € o
outro, modificd-la. E a estratégia da CG era, na verdade, resultado de uma articulacdo
engendrada hd mais tempo pelo grupo que tinha assumido posi¢cdes de poder no subcampo

EEFE/USP.
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A diferenciacdo entre Educacdo Fisica e Esporte teve como principal defensor Mariz de
Oliveira (1988), ndo apenas pelos seus argumentos sobre a criacdo do Bacharelado em
Esporte separado do Bacharelado em Educacgdo Fisica, mas também pelo apoio que obteve do
grupo que buscava fortalecer uma é4rea de conhecimento desvinculada do esporte:
comportamento motor e aprendizagem motora, o que lhes conferiria posicdes de poder e

notoriedade cientifica. Seus principais argumentos foram:

2

Educagdo Fisica ndo é necessariamente sindnimo de Esporte, caracterizando-se
ambos (Educaciao Fisica e Esporte) como dreas (manifestacdes culturais, instituigdes
sociais) distintas e com objetivos diferentes.

O Esporte, reconhecido, de forma inquestiondvel, como um fendmeno (institui¢ao)
cultural e social de grande importincia, merecendo assim ser estudado
academicamente (a universidade pode e deve contribuir em muito, para a explora¢ao
e entendimento do Esporte), por intermédio de um Curso de Graduacdo em Esporte.

Evidéncias mostram que a atuacdo do profissional de Educacdo Fisica, que até 1991
era preparado exclusivamente, em Curso de Licenciatura, ndo ocorre tdo somente em
Escolas de Primeiro e Segundo Graus (MARIZ DE OLIVEIRA, 1988, p. 227-244).

Os novos cursos — Bacharelado em Esporte, Bacharelado e Licenciatura em Educacdo Fisica —

comegaram a funcionar, entdo, em 1992, com as seguintes caracteristicas:

° Predominéncia das disciplinas com orientacdo académica;

. Introdugdo de disciplinas com wuma perspectiva transdisciplinar e
conhecimentos sobre a Biodindmica do Movimento Humano, o Comportamento
Motor Humano e os Estudos Socioculturais do Movimento Humano;

. Introducdo de disciplinas pedagégicas que enfocavam o desenvolvimento de
procedimentos didético-pedagdgicos vinculados as caracteristicas
desenvolvimentistas da populagio;

. No caso do Bacharelado em Educagdo Fisica e Licenciatura, as disciplinas
com orientagio para as atividades praticas™ deixaram de figurar na matriz
curricular;

. No caso do Bacharelado em Esportes, as disciplinas com orientagcdo para as
atividades préticas tiveram sua participag¢@o reduzida e foram alocadas no final do
curso;

. O curso de Licenciatura passa a ser facultativo para todos aqueles que
cursavam o Bacharelado em Educacio Fisica;”

. Criacdo de disciplinas que enfocavam diferentes segmentos da escola bdsica,
extrapolando o minimo exigido pela legislacdo para obtencdo do diploma de
licenciado (MANOEL; TANI, 1999, p. 16).

N N

A criacdo desses cursos levou a reestruturacdo departamental e a atribuicdo de

responsabilidades para os trés novos departamentos: o Bacharelado em Esporte ficou sob a

%8 S3o disciplinas vinculadas as modalidades esportivas tradicionais: atletismo, futebol, basquetebol etc.

% Para Manoel e Tani (1999), ao considerar o curso de Licenciatura como “facultativo”, levava-se em considera¢do um
“dado de realidade” uma vez que, segundo eles, a maioria dos alunos que cursavam a Licenciatura ndo queria ser professor E
realmente houve uma baixa procura pela Licenciatura apds o Bacharelado em Educagdo Fisica.
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responsabilidade do Departamento de Esporte; o Bacharelado e a Licenciatura em Educagdo
Fisica ficaram vinculados ao Departamento de Pedagogia do Movimento Humano; e o
Departamento de Biodinamica do Movimento responsabilizou-se pelas disciplinas basicas dos

cursos.

As atividades de pesquisa, consideradas as principais responsdveis pela producido do
conhecimento que fundamentaria o desenvolvimento dos novos cursos, demandariam o
envolvimento de todos os docentes nessas atividades, como € possivel perceber por meio das

palavras de Manoel e Tani (1999):

Portanto, acreditamos que os principais desafios para os cursos de graduacdo da
EEFEUSP estdo em direta relacdo com os desafios para a drea de pesquisa. Sem a
producdo de conhecimento, ndo hd como difundi-los... (p. 17).

Apreende-se, dessa forma, que a pesquisa e a pds-graduacio tornaram-se o “carro chefe” no
subcampo e o principal interesse de alguns professores da Instituicao. Evidencia-se, também,
que a principal luta aconteceu em torno da criagdo dos bacharelados e pouco em relagcdo a
Licenciatura. Ao que parece, o argumento de que os/as alunos/as da EEFE/USP nao
pretendiam ser professores/as fez com que o grupo que se tornou dominante no subcampo
aprovasse uma estrutura® que colocou a Licenciatura como facultativa, alocada apds a
conclusdo do Bacharelado em Educagdo Fisica, o que supostamente poderia atrair os alunos
que realmente queriam ser professores. Minha percepcao € que esse modelo de formacao de
professores colocou a Licenciatura em posi¢do periférica na Instituicdo, com o agravante de
que a Educacgao Fisica Escolar também nao se constituiu como objeto de estudos e pesquisas
na EEFE/USP, tal como verificado no levantamento feito sobre a produgdo cientifica dos

professores, no Capitulo 3 desta tese.

O argumento de que as atividades de pesquisa fundamentariam os cursos nao se aplicou de

maneira direta a Licenciatura. E possivel que isso acontecesse de maneira indireta por meio

% vale lembrar que a Resolugiio CFE/CES de 03/1987 permitia que os cursos de Educacio Fisica oferecessem o Bacharelado
e/ou Licenciatura. Ou seja, poderia haver concomitincia na formagdo do Bacharel e do Licenciado, modelo adotado pela
maioria das instituicdes formadoras no pafs, mantendo o principio da formacdo unica contida na Resolu¢do CFE 69/69. Na
UFMG, por exemplo, o aluno poderia cursar a Licenciatura, o Bacharelado ou optar por fazer os dois cursos
concomitantemente, o que lhe daria os dois diplomas ao final de nove semestres. A maioria dos alunos optava pela
concomitancia e, em determinado momento, fazia reop¢do pela Licenciatura e, de posse do diploma de Licenciado — apds
oito semestres — atuava nos ambientes escolares e ndo escolares porque, até 1998, com a regulamentacéo profissional, ndo
havia restri¢ao legal para o licenciado atuar em academias, clubes etc. A restrigdo ao bacharel atuar no ensino formal ja
comecou a vigorar a partir de 1996 com a aprovagio da LDB (D’AVILA, 2007).
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das pesquisas sobre comportamento motor, por exemplo. Por outro lado, a criacdo de
disciplinas especificas para a formacdo do professor de Educacdo Fisica, a retirada das
modalidades esportivas tradicionalmente ensinadas nos cursos de Licenciatura, a substituicao
de disciplinas ministradas na Faculdade de Educacdo por outras que ficariam sob a
responsabilidade da EEFE/USP, foram estratégias utilizadas para garantir a orientagdo
académica do curso e a implantacao de uma concepg¢do de formacao defendida pelo grupo que
se tornou dominante nesse subcampo. Ressalte-se que houve grande resisténcia a mudancga,
evidenciada na manifestacdo do chefe do Departamento Técnico Desportivo e na votacdo na
Congregacdo, tal como informou, em entrevista, um professor aposentado da Instituicao que

participou ativamente de todo esse processo de criagdo dos cursos, na década de 1990:

Naquela época, ndo havia um pensamento hegemdnico tdo preponderante como se
imagina. Basta ver o resultado da votacdo na Escola. A mudanga foi por um voto...
Como ¢ que uma unidade faz uma mudanga com nove professores a favor e oito
contra? Ou seja, o curso ja nasceu dividido. Eu tenho a convic¢cdo que esses oito
votos contrdrios ndo foram por percepc¢do da proposta. Foi simplesmente um voto
contra o poder... (Entrevista realizada com o Professor G, no dia 30 de agosto de
2011).

A reestruturacido departamental da EEFE/USP e a consequente alocacdo dos professores em
cada um dos trés departamentos foi um momento de acirramento das lutas concorrenciais
proprias do subcampo e evidenciou as estratégias utilizadas pelos professores para se
colocarem em posi¢cdo de notoriedade, conforme destacou esse mesmo professor em sua

entrevista:

A divisdo dos departamentos aconteceu em razao de varidveis politicos... quero dizer
que o critério de divisdo foi mais politico e de forca... Os professores foram
consultados em qual disciplina e qual departamento gostariam de participar. Em
funcdo de um racha politico e de forca, houve professor que falou que queria estar
neste departamento, mas [decidiu] “vou ficar no outro porque eu vou ter menos
cobranca” (Entrevista realizada com o Professor G, no dia 30 de agosto de 2011).

Perguntado sobre qual seria esse “racha politico” e o que estaria em disputa, esse mesmo
professor respondeu que as principais questdes estariam ligadas a produ¢do académica, que
teriam implicagdes na definicdo de aplicagdo do orcamento da Escola e a visibilidade
académica ou prestigio académico que os professores teriam caso estivessem vinculados a um
ou a outro departamento. Ele reproduziu as ‘“falas” de professores as quais revelavam
estratégias de distincdo que objetivavam justificar as escolhas por um ou outro departamento,
bem como elevarem seu status académico-cientifico no subcampo, o que poderia atribuir-lhes

ganhos simbdlicos:
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Eu nio sou professor de Educacdo Fisica, sou da Fisiologia do Exercicio. Eu ndo sou
técnico de basquetebol, sou da Sociologia do Esporte. Eu ndo trabalho com técnica,
trabalho com Biodindmica... (Entrevista realizada com o Professor G, no dia 30 de
agosto de 2011).

Ele citou, ainda, a criacio de alguns laboratérios que nio levavam em consideracdo as linhas

(X3

de pesquisa e sim as relacdes de poder entre os professores: ... para ndo ficar um sob o

comando do outro, formaram-se dois laboratérios™.

A alocacdo dos professores nos trés departamentos também foi orientada pela afinidade com
os respectivos cursos. Sendo o meu principal interesse investigar a reforma curricular do
curso de Educacdo Fisica da USP, tendo como referéncia principal a Licenciatura, o caminho
l6gico seria estudar o espaco social compreendido pelo Departamento de Pedagogia do

Movimento do Corpo Humano (DEP).

3.2 LUTAS CONCORRENCIAIS NO AMBITO DO DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA DO

MOVIMENTO DO CORPO HUMANO (DEP)

Como mencionado anteriormente, para efeito deste estudo, a EEFE constitui-se em um
subcampo do campo universitario USP. Seguindo a mesma classificacdo, passarei a tratar o
Departamento de Pedagogia do Movimento do Corpo Humano (DEP) como uma esfera do
subcampo, espaco onde se encontram as mesmas propriedades homoélogas as existentes nos
campos e subcampos. Para tal, apoio-me no que Bourdieu (1992; 2002; 2007b) denomina de

leis invariantes do campo.

Em outubro de 1997, o DEP publicou o Caderno Documentos N° 3,°" com um artigo dos
professores do Departamento Edison de Jesus Manoel, Silene Sumire Okuma e Dalberto Luiz
De Santo,’” intitulado “Reflexdo e avaliacdo do Curso de Bacharelado em Educacdo Fisica:
um estudo preliminar da preparacdo profissional na EEFEUSP”. Esse Caderno organizou-se

da seguinte maneira: (1) O “artigo-alvo” (ja citado); (2) Comentérios do Professor Go Tani,

10 Caderno Documentos destina-se a divulgacio de textos em discussdo no Departamento de Pedagogia do Movimento do
Corpo Humano.

62 Professor Edison de Jesus Manoel: Doutorado em Psicologia, pesquisas na drea de Comportamento Motor; Professora
Silene Sumire Okuma: Doutorado em Psicologia Social, pesquisas em Educacio Fisica para Idosos; Professor Dalberto Luiz
De Santo: Mestrado em Educagdo Fisica, pesquisa em Administragdo Universitdria; Professor Go Tani: Doutorado em
Educacdo, pesquisas na drea de Comportamento Motor e Preparacdo Académica e Profissional em Educacdo Fisica;
Professora Claudia Maria Guedes: Doutorado em Educagdo Fisica, pesquisas em Corpo, Cultura e Movimento (Fonte:
Plataforma Lattes, CAPES).
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com o titulo “Algumas Reflexdes sobre o Bacharelado em Educacdo Fisica”; (3) Comentarios
da Professora Claudia Maria Guedes, com o titulo “Individuo e contexto: uma relacdo de
dificil compreensdo”; (4) A resposta do Professor Edison de Jesus Manoel com o titulo
“Avaliacdo do curso de Bacharelado em Educacao Fisica: Post-Scriptum” e (4) A resposta do
Professor Dalberto Luiz De Santo com o titulo “Pontos a considerar sobre a avaliagdo do
curso de Bacharelado em Educagao Fisica — Turma 95”3

Em relagdo ao “artigo-alvo”, trata-se da publicacdo dos resultados de uma pesquisa realizada
com alunos concluintes da primeira turma formada no Bacharelado em Educagdo Fisica, em
1995. A coleta de dados foi feita por meio de questiondrio aplicado a 32 graduandos nas
dltimas semanas do 2° semestre letivo de 1995, adaptado de instrumento similar utilizado pelo
Nicleo de Apoio aos Estudos de Graduac¢do (NAEG), 6rgao de integracdo da Universidade de
Sado Paulo, vinculado a Pr6-Reitoria de Graduacgdo, para levantar dados sobre vdrias carreiras

na Universidade.

Em relacdo a Licenciatura, havia uma expectativa de minha parte de que a avaliagdo do curso
de Bacharelado em Educacdo Fisica, em sua primeira edi¢do, apresentasse uma perspectiva de
continuidade de estudos para a formacdo de professores, j4 que, no modelo aprovado, a
Licenciatura s6 poderia ser cursada apds a conclusdo do Bacharelado. Tal fato ndo ocorreu
provavelmente porque a primeira turma de Licenciatura se formaria apenas em 1996. O que
foi possivel apreender € que a avaliagdo realizada levou em consideracdo apenas a formacgao
do bacharel, tal como proposto pelo autor do “artigo-alvo”. Procurei documentos que
apresentassem alguma discussdo sobre o curso de Licenciatura da EEFE/USP no periodo
1997-2004, mas nao obtive sucesso. Pelos meus célculos, cinco turmas de licenciados
formaram-se nesse periodo. Porém, tendo por base outras fontes, perceberam-se aspectos

especificos relacionados ao curso de Licenciatura, os quais serdo discutidos mais adiante.

Basicamente, a pesquisa realizada com os egressos da primeira turma do Bacharelado em
Educacdo Fisica identificou que a organizacdo, integracdo e sintese dos conhecimentos, bem

como a dicotomia na relagdo teoria-pritica foram desafios ndo superados no periodo de

8 A primeira vista, o fato de a publicacio abordar questdes especificas do Bacharelado em Educacio Fisica a colocaria,
talvez, como secunddria, visto que meu estudo buscou elementos que indicassem como se deu o processo de reforma
curricular da Licenciatura em Educacdo Fisica, nos anos 2000. Todavia, o Caderno retomou vdrias questdes surgidas por
ocasido da criacdo dos cursos de Bacharelado e Licenciatura, revelando concepgdes, estratégias de grupos para modificar ou
manter as estruturas vigentes, as dificuldades decorrentes da implantacéo do curso etc. Sendo assim, o Caderno contribuiu
bastante para o estudo das lutas concorrenciais existentes na esfera do DEP.
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formacgdo dessa primeira turma de bacharéis. Ressaltou-se que o curso era bem estruturado,
mas ndo tinha um corpo de conhecimentos amplo e profundo para alimenti-lo. As dreas
basicas, preocupadas com a compreensao da atividade motora, cresciam e se diversificavam e
as areas aplicadas e integrativas fizeram muito pouco, trazendo dificuldades a varios docentes
em disciplinas que exigiam tais conhecimentos. Manoel, Okuma e De Santo (1997) criticaram

a estratégia utilizada na criagcdo dos cursos de Bacharelado na EEFE/USP:

Tratou-se de uma estratégia com intuito de criar condi¢des, pressdes e constraints
com origem no futuro para que o corpo docente fosse compelido no presente a se
adaptar ou mesmo se auto-organizar gerando novos conhecimentos bdsicos e
aplicados. Nesse particular, ainda temos muito que caminhar (p. 24).

Go Tani (1997) iniciou seus comentdrios afirmando que o objetivo do seu ensaio ndo era
analisar detalhadamente o ““artigo-alvo”, mas participar do processo de avaliacdo, utilizando-
se das informagdes nele presentes, levantando questdes e sugerindo algumas medidas para o

aperfeicoamento do processo:

Isto serd feito com base nos conhecimentos da proposta em si, adquiridos enquanto
um docente que se envolveu diretamente com a sua implantacdo, € como
responsavel por disciplinas que proporcionaram contato direto com os alunos dos
dois cursos de bacharelado oferecidos pela EEFE-USP (p. 56).

E possivel considerar essa apresentacio como uma estratégia para qualificar seus comentarios
e reafirmar a posicdo que ocupava no subcampo EEFE e na esfera DEP.** Os comentérios do
referido professor foram bastante contundentes em defesa da proposta e reconheceu que os
dados apresentados revelavam que havia muito a fazer. O que consta no seu texto nos ajuda a
compreender o que estava em disputa e quais eram os agentes envolvidos nas lutas
concorrenciais em questdo. A critica mais forte do professor Go Tani referiu-se ao papel do
corpo docente na implantacdo do novo curso. Primeiro, ele considerou que um professor
universitario nao deveria apresentar dificuldades em se adequar as necessidades e exigéncias

do curso, mas constatou que, para muitos, compreender o significado da mudanga nao seria

8 O professor Go Tani, assim como o seu colega, Edison de Jesus Manoel, sdo hoje professores titulares do Departamento de
Pedagogia do Movimento Humano (DEP) da EEFE/USP e, portanto, ocupam posi¢des de poder no Departamento, além de
possuirem capital cientifico acumulado na producdo de conhecimento na drea da Educacdo Fisica, Educa¢do Fisica Escolar,
formagdo profissional e, principalmente, comportamento motor. E importante assinalar que producio com foco na Educaciio
Fisica Escolar e formagao profissional desses professores teve seu dpice no perfodo anterior a reforma curricular, reduzindo-
se drasticamente a partir de 2004. O professor Go Tani participou ainda como um dos principais articuladores da proposta
que resultou na aprovagdo da Resolu¢ido CFE 03/1987, o que lhe conferiu notoriedade nacional.
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facil, remetendo tais dificuldades ao habitus adquirido no longo periodo em que havia apenas

L. . . 6 .
um curso unico de Licenciatura. > Go Tani escreve:

Em condicdes de incerteza, hd normalmente duas op¢des de resposta. A primeira é
procurar adquirir competéncia para adaptar-se as novas exigéncias, e a outra é voltar
ao sistema estdvel e conhecido para manter o status quo. A primeira exige uma
atitude positiva de produgdo e reorganizacdo dos conhecimentos num estado mais
elevado de complexidade. A segunda pode implicar “habilidosas estratégias” para

z

fazer parecer novo aquilo que é velho como, por exemplo, mudar o nome da
disciplina sem mudar o conteido ou aumentar o nimero de disciplinas pela simples
divisdo do conteddo ja desenvolvido (p. 60).

Esse professor considerou que a implantacdo do curso deveria ter sido precedida por um
trabalho institucional planejado de recursos humanos, ou seja, que as mudancas deveriam ter
sido iniciadas no modo de pensar e agir dos professores. Ele considerou, ainda, que a
estratégia utilizada foi pressionar para mudar, para pesquisar, para participar mais ativamente
do empreendimento académico e cientifico necessdrio para consolidacdo da &4rea de
conhecimento. Para ele, pesquisar €, antes de tudo, uma tomada de atitude. Em sua opinido, o
ensino sem a pesquisa fica invariavelmente condenado a tornar-se uma repeti¢do mecanica de
conteddos desatualizados. Ainda, que “a pesquisa €, sem duvida, o carro chefe que garante o

dinamismo da universidade” (p. 67). E continua:

Muitas escolas e departamentos de Educacdo Fisica procuram buscar espago e
reconhecimento institucionais na universidade através do oferecimento de vérios
cursos de extensdo, muitos deles para os préprios membros da comunidade
universitdria, numa clara estratégia para sensibilizar esta comunidade para sua
existéncia, mostrando o servico que elas sdo capazes de fazer. Na minha percepcio,
é até possivel que um certo espaco possa ser conquistado com essas acdes, mas 0O
reconhecimento e prestigio académicos tao essenciais para a area dificilmente
serao alcancados (TANI, 1997, p. 67; grifos meus).

N

Os comentdrios da professora Claudia Guedes restringiram-se a sua preocupagdo com 0s
dados que revelaram a insatisfacdo dos alunos com as disciplinas de “Dimensdes”,” indicadas
como disciplinas que poderiam ser excluidas do curso por 66,7% dos participantes da
pesquisa. Segundo ela, seu objetivo ndo era criticar tais manifestacdes, porque sua posi¢ao de
recém-chegada ao Departamento de Pedagogia do Movimento do Corpo Humano ndo lhe
permitia fazer um comentédrio mais profundo do que realmente acontecia nessas disciplinas.

Porém, ao ressaltar sua experiéncia de quatro anos no ensino superior, em cursos de

graduacdo em Educagdo Fisica, transmitindo conhecimentos referentes a dimensdes

% Isso também foi verificado por D’Avila (2007) na pesquisa intitulada “As representacdes sociais dos professores da
graduacdo em Educagdo Fisica sobre o Bacharelado e a Licenciatura”.

% Trata-se de disciplinas que abordam as relacdes entre a Educacdo Fisica e outras dreas de conhecimento. Sdo elas:
Dimensdes Econdmicas e Administrativas da Educagdo Fisica; Dimensdes Socioldgicas da Educagdo Fisica; Dimensdes
Histéricas da Educacdo Fisica; Dimensdes Psicolégicas da Educagéo Fisica; Dimensdes Antropoldgicas da Educagdo Fisica.
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filos6ficas e antropoldgicas, discorreu sobre essas disciplinas, suas contribui¢des na formagao

do bacharel e os preconceitos existentes contra elas. E finalizou, dizendo:

Acredito ndo haver a intencdo de tornar profissionais de Educacdo Fisica sociélogos,
antropdlogos, fildsofos, economistas, psicélogos ou cientistas politicos, mas sim
profissionais com um nivel de formagdo intelectual suficiente que o permita transitar
livremente por debates académicos e situagdes de mercado que exijam reflexdes e
opinido coerentes, dotadas de fundamentag@o tedrica, atitudes objetivas e espirito
investigativo. Além de tudo isso, a importidncia de disciplina como as de
“Dimensdes” no curriculo atentam para o reconhecimento de um pensamento
complexo na Universidade (GUEDES, 1997, p. 75).

Os comentdrios do professor Go Tani sobre as disciplinas “Dimensdes” foram de outra
ordem. Ele considerou que a drea de estudos socioculturais era incipiente e, por isso, possuia
um corpo de conhecimentos mais restrito. Tal constatacdo levou o professor a propor o
investimento em pesquisas nessa drea em Educacdo Fisica e apontou, ainda, a dificuldade que
o curso teve em envolver outras unidades na oferta dessas disciplinas, visto que elas foram
introduzidas no curriculo também como oportunidade de uma convivéncia mais integrada na
Universidade — muitas unidades consultadas recusaram-se a contribuir com a oferta de
disciplinas. Go Tani destacou a ingenuidade da EEFE/USP em esperar que outras unidades
contribuissem com seus cursos e denunciou que “ndo eram incomuns manifestacdes de alunos

de que eles eram discriminados e diminuidos em disciplinas oferecidas em outras unidades”

(p. 59).

O professor Edison Manoel, em sua resposta aos comentarios dos colegas Go Tani e Claudia
Guedes, apresentou um cendrio que se instalou no subcampo EEFE/USP por ocasidao da
implantacdo dos cursos, o qual ilustra muito bem as lutas concorrenciais presentes no

subcampo a época estudada e quais grupos e instincias estavam envolvidos:

Temos presenciado manifestacdes de docentes, alunos, da Comissdo de Graduagdo e
da Direcdo apontando no sentido de se modificar o atual curriculo. Sdo
manifestagdes legitimas... Entretanto, percebemos com apreensdo um clima de
discussdo em que cada parte ouve apenas o0 que interessa, generaliza casos que
seriam melhor tratados como excecao. Ndo raro, ouvimos afirmacgdes que justificam
mudanga, até radicais, no curriculo para atender as “necessidades do mercado”...
Nao € de se estranhar, portanto, que ainda haja dividas e até posicdes contrarias ao
estado dindmico para o qual a institui¢do caminha e o curriculo é um 6timo alvo para
esse fim. Além do mais, boa parte dos atores envolvidos no processo de
transformacdo, a favor ou ndo, ainda se encontram na unidade (p. 77-79).

Para ele, a formacdo profissional deveria, a0 mesmo tempo, sintonizar-se com a realidade e

servir como um instrumento de modificacdo dessa mesma realidade e que a universidade nao
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s6 responde ou reage a demanda da sociedade, ela também antecipa e promove novas
solucdes para os problemas do presente e do futuro. Com isso, reconheceu que o ensino ganha
muito quando é feito com base em conhecimentos produzidos pelo docente ou grupos de
docentes da Unidade, mas eximiu de culpa os professores das disciplinas dependentes de uma
sintese de conhecimentos que ainda eram ausentes na prépria literatura. Mais uma vez, houve

uma critica a estratégia utilizada na criacdo dos cursos:

...quando os cursos de bacharelado foram criados, o grau de expectativa colocado no
corpo docente da unidade foi bem alto, no sentido de que eles deveriam organizar o
conhecimento que ainda ndo foi organizado, sintetizar o que ainda ndo foi
sintetizado, produzir o que ainda ndo foi produzido... ndo ha duvida que os
departamentos tém obrigacdo de ajudar o docente neste processo (p. 79).

A resposta a Claudia Guedes constituiu-se em agregar mais argumentos aos que a professora
utilizou para ressaltar a importancia das disciplinas “Dimensdes”, demonstrando que seu

principal embate era com o professor Go Tani.

O professor Dalberto De Santo, apoiando-se em sua experiéncia de cinco anos de atuagdo no
curso de Bacharelado, opinou sobre os resultados da avaliacdo discente e levou em
consideragdo os comentdrios dos colegas Go Tani e Claudia Guedes. Ele esclareceu que sua
andlise ndo se fundamentava em qualquer reflexdo oriunda da filosofia da ciéncia ou do
estudo dos curriculos, ela visava tdo-somente “pensar a EEFE/USP como instituicio de
interesse publico e os seus usudrios (internos e externos) como clientes” (p. 83). Comenta que
a criacao dos novos cursos foi muito comemorada, principalmente pelos alunos, como ““vitdria
das concepgoes progressistas”. De Santo também era favordvel a uma ampla discussdo para
conscientizar os professores sobre as mudancas ou que elas tivessem sido feitas

gradativamente:

Sempre que procuro resgatar porque nio se tentou a primeira op¢do, o argumento €
que a existéncia de subgrupos com posi¢des nem sempre substanciada por
referenciais teéricos, hd anos impedia a tentativa de uma mudanca com respaldo da
maioria absoluta e, portanto, ndo se devia perder mais tempo (p. 84).

Consta do texto que € inevitdvel que haja algum nivel de conflito interno entre grupos de
docentes e que o problema aparece quando divergéncias conceituais sdo passadas para os
alunos de forma parcial. O professor relatou a existéncia de grupos rivais que impediram que
o corpo docente caminhasse unido nas reformas e que, nesses grupos, existiam também

subgrupos atuando. Para mim, esse € um sinal evidente das lutas concorrenciais existentes no
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subcampo! A disputa entre grupos também foi percebida por Souza Neto (1999), ao discutir

as propostas de formacao profissional na EEFE/USP.

O subcampo passou, entdo, por um periodo extremamente conturbado, como se percebe por
meio dos escritos sobre a criagdo dos cursos. O professor Dalberto De Santo, ao finalizar seu

texto, enfatizou a sua percepg¢do sobre as lutas concorrenciais existentes no subcampo:

Vivemos numa tensdo tdo constante que nao conseguimos passar otimismo aos
alunos. Ao invés disso, temos envolvido o corpo discente em problemas de ordem

N

interna a instituicdo, jogando grupo contra grupo, dificultando, até mesmo, a
estruturacdo de seus Orgdos representativos e de suas manifestagdes culturais
adequadas ao ambiente universitdrio em que estdo. E possivel que isto ndo ocorra de
forma premeditada. Entretanto as consequéncias sdo prejudiciais ao processo, com o
sectarismo e a formacdo de grupos fechados superdimensionando problemas sem
que se apresentem solucdes (DE SANTO, 1997, p. 90).

Essa avaliacdo sobre o curso de Bacharelado em Educagdo Fisica evidenciou o confronto de
ideias, de defesa de posi¢des, um momento tenso, proprio de lutas concorrenciais no
subcampo. Isso ndo quer dizer que agentes e grupos se recolham e aguardem um momento
como este para se confrontarem, ja que as lutas concorrenciais s@o constantes no campo, no
subcampo e na esfera, porque sdo constitutivas deles. Porém, outras estratégias sao
demandadas para fortalecer agentes e grupos, uma vez que, em um novo momento de decisdo,
quando existir interesse, as posi¢cdes de poder assumidas com o acimulo e o volume de capital
universitdrio e cientifico que esses grupos e agentes conquistaram poderdo definir novos

vencedores e vencidos.

A estrutura do campo € um estado da relagdo de forca entre os agentes ou as
instituigdes engajadas na luta ou, se preferirmos, da distribuicdo do capital
especifico que acumulado no curso das lutas anteriores, orienta as estratégias
ulteriores. Esta estrutura, que estd na origem das estratégias destinadas a transforma-
la, também estd sempre em jogo: as lutas cujo espaco é o campo t€m por objeto o
monopodlio da violéncia legitima (autoridade especifica) que € caracteristica do
campo considerado, isto €, em definitivo, a conservacdo ou a subversao da estrutura
da distribuicdo do capital especifico (o que vale em determinado campo)
(BOURDIEU, 2002, p. 120-121).

Com os novos cursos em andamento, percebe-se que os professores voltaram-se cada vez
mais para a pesquisa e para a pos-graduacdo e investiram em publica¢des, porque foram
capazes de perceber o que realmente tinha valor no campo universitario. Além disso, como
varios documentos apontaram, adotou-se o discurso de que investir na pesquisa constituia-se

em uma estratégia para a melhoria do ensino de graduacdo.



101

Quanto ao curso de Licenciatura em Educacao Fisica, fiz algumas observagdes anteriores que
indicam a falta de uma avaliagdo especifica do curso, a semelhanca do ocorrido com o
Bacharelado. Além disso, é evidente o pouco investimento em pesquisa no ambito da
Educacdo Fisica Escolar®’ que atendesse ao argumento de producao de conhecimento para dar

sustentacio ao curso.

Entendo que muitas questdes levantadas nas discussodes registradas pelo Caderno Documentos
(1997) podem ser tomadas também para o curso de Licenciatura — este iniciado em 1997 —,
uma vez que os embates aconteceram em um espaco social compartilhado pelos dois cursos e
envolveram agentes e grupos de agentes em disputa, independentemente dos cursos nos quais

atuavam.

3.3 PROJETO PEDAGOGICO DA LICENCIATURA EM EDUCACAO FisiICA DE 1992: A

CONCEPCAO DE FORMACAO DE PROFESSORES NA EEFE

Procurei evidenciar as lutas existentes no subcampo no periodo de reformulagcdo do curso de
Educacdo Fisica na EEFE/USP, ou seja, o que estava em disputa, quais agentes, quais grupos,
quais interesses e desinteresses, as estratégias de manutencdo e de mudanga, as relagcdes de
poder. Nesse contexto de lutas concorrenciais, aprovou-se, em 1992, a criagdo de um curso de
Licenciatura que trazia em si a concep¢ao de formacao do professor defendida pelo grupo que
propds uma organizacdo curricular na qual predominavam disciplinas com orientacio
académica e valorizagdo do conteido especifico da drea desenvolvido no curso de

Bacharelado em Educacdo Fisica, conforme procurei ilustrar por meio do quadro a seguir.

O Quadro 1 apresenta o percurso que um aluno deveria percorrer ao longo de 11 semestres
para ser professor na educagdo bdsica, de acordo com o modelo aprovado na EEFE/USP: do
1° ao 8° periodo, o discente vinculava-se ao projeto pedagdgico do curso de Bacharelado em
Educacao Fisica (PPB) e do 9° ao 11° periodo, ao projeto pedagdgico da Licenciatura em

Educacdo Fisica (PPL). Os dois projetos pedagdgicos, apesar de preverem pontos de interagao

7 Antunes er al (1999) fizeram um levantamento das publicacdes sobre Educacdo Fisica Escolar (EFE) no periodo 1999-
2003 em revistas especializadas. Os autores verificaram que 78,8% das publicacdes se referem ao contexto nio escolar e
21,2% relacionam-se a EFE. De acordo com os autores, os dados obtidos evidenciam que o contexto escolar ndo é um objeto
de estudo privilegiado para a Educacdo Fisica. Uma das razdes apontadas pelos pesquisadores é que pesquisas baseadas em
epistemologia e metodologias das ciéncias naturais e exatas elevam o status académico da drea e desestimula pesquisas
baseadas em epistemologias e metodologias das ciéncias humanas (ANTUNES et al, 1999, p. 5).
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entre as formacgdes, apresentavam especificidades e determinavam perfis profissionais

diferenciados a serem alcancados, como bacharéis e como licenciados. Isso pode ser

percebido a partir dos objetivos de cada curso constantes dos respectivos projetos

pedagdgicos:

Desta forma s@o objetivos do curso [de Bacharelado em Educacéo Fisica]:

1 — Capacitar o aluno a atuar profissionalmente no mercado de trabalho, planejando,
administrando, implantando, desenvolvendo e avaliando programas de educacdo
fisica para a populaciio em geral e para individuos portadores de deficiéncias, no
contexto ndo-escolar e escolar.

2 — Capacitar o aluno a emitir pareceres, oferecer assessorias e consultorias que
orientem individuos ou grupos organizados em questdes pertinentes a atividade
fisica e suas interfaces com a satde e educag@o.

3 — Capacitar o aluno a buscar aperfeicoamento académico-profissional continuo ao
longo de sua carreira profissional. (USP, 1992a, p. 1)

Objetivo do curso [de Licenciatura em Educagao Fisica]:

O Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica na EEFFEUSP tem como objetivo a
preparacdo de professores para atuagdo no Ensino Basico. (USP, 1992b, p. 1)

Quadro 1 - Percurso para obten¢do do titulo de Licenciado em Educagdo Fisica aprovado na

EEFE/USP em 1992

11° semestre

10° semestre

9° semestre

8° semestre

7° semestre

6° semestre

5° semestre

4° semestre

3° semestre

2° semestre

1° semestre

LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA

Apreende-se, entdo, que o aluno, ao final do curso de Licenciatura, teria um perfil com o

somatério das competéncias e habilidades adquiridas nos dois cursos. Sendo assim, a

formagdo do bacharel seria enfatizada nos oito primeiros semestres do curso. A preparagao



103

profissional do professor aconteceria, realmente, apenas a partir do 9° periodo. De novo,

apenas ap0s a conclusio do Bacharelado surgiriam as especificidades do trabalho docente:

...atuacdo no planejamento, implementacdo e avaliacdo de programas de educacdo
fisica na escolarizacdo bdsica. Neste sentido sdo fundamentais os conhecimentos
relativos aos aspectos: (1) entendimento dos propdsitos e requisitos da educacdo
formal e (2) a compreensdo adequada do componente curricular Educagdo Fisica e
sua relacdo com os demais componentes curriculares. Sendo assim, deve ser dotado
de competéncias de ensino na sua drea do saber... (USP, 1992a, p. 2).

2

E interessante destacar que os dois projetos pedagdgicos procuravam estabelecer o perfil
esperado do aluno do Bacharelado e da Licenciatura a partir de dreas de interesse especificas.
Percebe-se a dificuldade de se estabelecerem perfis distintos para um mesmo aluno que tem a

possibilidade de obter dois diplomas:

O aluno do curso de Bacharelado em Educagdo Fisica tem suas areas de interesses
voltadas para o estudo dos fendmenos envolvidos na atividade fisica para diferentes
segmentos da sociedade, inclusive o escolar (quando cursa a Licenciatura) e a ele é
dada a oportunidade de vivenciar essas atividades a partir de contato direto com a
clientela com a qual ird trabalhar posteriormente. (USP, 1992a, p. 1)

Caso o aluno fosse cursar a Licenciatura, depois de concluido o Bacharelado, esperava-se que:

O aluno do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica tem suas dreas de interesses
voltadas ao ensino de conhecimento bdsicos sobre o ser humano engajado em
atividade fisica objetivando qualidade de vida, e a ele é dada oportunidade de
vivenciar essas atividades a partir do contato direto com o componente curricular de
educacdo fisica nos diversos ciclos de escolariza¢do (USP, 1992b, p. 1).

A preparacdo profissional para a docéncia, de acordo com esse projeto pedagégico,

iniciava-se no curso de Bacharelado em Educag¢do Fisica, quando o aluno
desenvolvia a compreensdo dos processos envolvidos na organizacdo do
componente curricular da Educagdo Fisica e estudasse o ser humano em movimento
nos seus diversos niveis de andlise — filoséfico, histérico, psicoldgico, socioldgico,
antropoldgico, bioquimico, fisioldgico, entre outros (USP, 1992b, p. 3).
A articulacio com o Bacharelado era um pressuposto da organizacdo curricular da
Licenciatura, ficando a compreensdo do componente curricular da Educacido Fisica e sua
relacdo com os demais componentes curriculares da escola bdsica contempladas nas

disciplinas e atividades oferecidas pela Faculdade de Educacao (FEUSP) e pela EEFE/USP.

Para atender aos objetivos propostos no projeto pedagégico, a estrutura curricular foi dividida

em quatro blocos, que correspondem a etapas diferentes, mas articuladas, da formacdo do
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professor, a saber: “Bloco I — Formacgao Especifica; Bloco II — Iniciacdo a Licenciatura; Bloco
I — Fundamentos Tedricos e Praticos da Educacdo e Bloco IV - Fundamentos
Metodolégicos do Ensino” (USP, 1992b, p. 3).

5968

A chamada “formacdo especifica acontecia no curso de Bacharelado, o qual era

considerado pré-requisito da Licenciatura. Utilizava-se para tal a seguinte justificativa:

A énfase nos contetdos especificos para a formag@o de um bacharel ou pesquisador

ndo € incompativel com uma sélida formagdo voltada simultaneamente para a
docéncia no ensino bdsico. Ao contrdrio, ambos os elementos — formacao especifica
[e para pesquisa] e estudos em educagdo e ensino — complementam-se e sdo fontes
de enriquecimento da formagao de nossos alunos (USP, 1992b, p. 3-4; grifo meu).
Esse seria o principal argumento para os defensores de uma formacao para a docéncia apds o
Bacharelado. Trata-se de um modelo em que a concep¢ao de formacgdo do professor apdia-se
na associacdo da preparacdo profissional e discussio académica da drea no periodo,
principalmente as conduzidas por docentes da USP (TANI er al, 1988, MARIZ DE

OLIVEIRA, 1988, MANOEL e TANI, 1999).

O objetivo principal do Bloco II — Iniciagdo a Licenciatura — era sensibilizar e introduzir os
alunos no estudo sistemético das questdes educacionais, por meio da disciplina “Estudos da
Educagdo” que era de responsabilidade da Faculdade de Educagdo, bem como o estudo de
temas relevantes para a educacdo e o ensino, a partir da drea de conhecimento especifica da

Educacdo Fisica, de responsabilidade da EEFE/USP.

O Bloco III, Fundamentos Teéricos e Praticos da Educacdo, compreendia as disciplinas
pedagégicas que envolviam as atividades que visavam a formacdo didédtica do futuro
professor e a sua qualificacdo profissional, incluindo 60 horas de estdgio supervisionado. As
disciplinas que compunham esse bloco — Didatica, Politica e Organizacdo da Educacao Bésica

e Psicologia da Educagdo — eram de responsabilidade da Faculdade de Educacao.

O Bloco 1V, Fundamentos Metodoldgicos do Ensino, tinha como objetivo principal a
aproximacao entre o saber pedagdgico e o contetdo especifico da darea Educacao Fisica e sua
aplicacdo na educacdo basica. A Faculdade de Educagdo ficou a responsabilidade pela

supervisdo dos estdgios e pelas disciplinas ‘“Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica

% As disciplinas desse bloco eram as que compunham a grade curricular e atividades cientifico-culturais do curso de
Bacharelado. (PPL, 1992, p. 4)
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Escolar I e II”. A participacdo da EEFE/USP nesse bloco restringiu-se a oferta de quatro
disciplinas que visavam elaborar e analisar programas de Educacdo Fisica Escolar: “Educacao
Fisica na Educacdo Infantil”, “Educac¢do Fisica no Ensino Fundamental I, “Educa¢do no

Ensino Fundamental II”” e “Educacao Fisica no Ensino Médio”.

O modelo de formacdo de professores adotado pela EEFE/USP a partir de 1992 — porque
incluia o Bacharelado em Educacgdo Fisica como “formacgado especifica” do futuro professor —
delegava a Faculdade de Educacdo, em grande parte, a responsabilidade pela formacado

pedagdgica.

Como mencionei anteriormente, nao encontrei documentos que apresentassem uma avaliacdo
especifica do curso de Licenciatura da EEFE/USP, a semelhanca daquela realizada para o
curso de Bacharelado em Educacdo Fisica, mesmo centrando minha busca no periodo
compreendido entre a diplomacdo da primeira turma de Licenciatura em 1999 e a
promulgacdo da Resolucdo CNE/CES 07/2004, que trata da reforma curricular do curso de

Educagao Fisica.

Mesmo assim, foi possivel perceber algumas criticas ao curso de Licenciatura por meio de
entrevistas realizadas com os professores selecionados na pesquisa, quando estes discorriam

sobre o curso antes da reforma curricular. Em sintese, foi possivel registrar que:

¢ houve um grande estranhamento por parte dos alunos quanto a auséncia das disciplinas
praticas tradicionais dos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica: volei, basquete,
atletismo, natacdo etc., representado pela pergunta: “O que vou ensinar nas aulas?”;

e 0s alunos reclamavam do excesso de hordrios vagos no curso, mesmo tendo conhecimento
de que tal organizacdo foi intencional para que eles tivessem tempo de elaborarem a
monografia, estudar, participar de laboratorios etc.;

e os discentes ndo percebiam diferencas entre as disciplinas “Dimensdes Antropoldgicas da
Educagdo Fisica” (Bacharelado) e “Dimensdes Antropoldgicas da Educacdo Fisica
Escolar”, ou entre as disciplinas “Dimensdes Filosoficas da Educagdo Fisica” e
“Dimensoes Filosdficas da Educagdo Fisica Escolar”, porque a professora era a mesma e
ela ndo conseguia estabelecer tais diferenciacoes;

® criou-se, entdo, uma ideia de que a Licenciatura era uma mera repeti¢do do Bacharelado;
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e a Educacao Fisica Escolar na EEFE/USP ficou a deriva porque os professores que tinham
como objeto de estudo a escola ficaram sem espago para pesquisa, o que resultou na falta
de producdo de conhecimento na pratica escolar. Conhecimento este que daria sustentacdao

a0 Ccurso.

Juntamente com o desinteresse dos professores por pesquisas com foco na educagdo bdsica e
com a baixa procura dos alunos pelo curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, Tani e
Manoel (2004) apontaram outros dois problemas a ser enfrentados: o baixo prestigio da
disciplina Educacgdo Fisica no ambiente escolar e o comportamento do professor de educagao
fisica que, segundo eles, ndo seria identificado como uma intencdo ou uma agdo educativa
comprometida com um projeto sério de escolarizacdo. Os autores ressaltaram que, para
diretores de escola, coordenadores pedagdgicos e professores de diferentes disciplinas, as
aulas de Educacdo Fisica mais pareciam um ‘“‘grande recreio”, sem conteido e método de
ensino sistematizados e que o baixo reconhecimento social da disciplina e da profissdo seria o

resultado de um longo processo. Nas palavras dos autores:

z

Naturalmente, essa imagem ndo € algo que se formou gratuitamente. Ela é,
provavelmente, produto de um longo processo de contato efetivo com o cotidiano da
educacdo fisica, que lhes possibilitou formar uma representacdo com base naquilo
que essa disciplina de fato oferece no contexto escolar. [...] Os professores de
educagdo fisica, por sua vez, entendem que essa imagem é muito mais fruto de
preconceitos que os colegas de outras disciplinas curriculares e a sociedade em geral
nutrem em relagdo a drea, especialmente por ndo compreenderem a esséncia da
educacio fisica — uma disciplina curricular eminentemente pratica® (TANI e

MANOEL, 2004, p. 122-123).

E possivel vincular essa critica a formagdo do professor de educagdo fisica e sua atuagdo no
ambiente escolar. Os autores apontaram ainda que a drea tem um histérico de énfase a
preparacao profissional e a prestacdo de servicos, deixando de se consolidar como uma

profissdo academicamente orientada, fruto da produgdo de conhecimentos cientificos.

Este corpo de conhecimento deve revelar uma identidade académica claramente
definida na drea, identidade essa que em ultima andlise orienta a producgdo, a
organizacdo, a sistematizacdo, a disseminacdo e a aplicacdo de conhecimentos
(TANI; MANOEL, 2004, p. 137).

Indiretamente, existe uma cobranca interna no subcampo por maior producdo de

conhecimentos para dar sustentacdo a Educagdo Fisica Escolar, espaco de intervencao dos

% Nesse texto (TANI e MANOEL, 2004), os autores empreendem uma discussdo sobre a relagdo da Educacdo Fisica (drea) e
a Educago Fisica Escolar (componente da educagfo escolarizada) em que apresentam argumentos que objetivam esclarecer e
legitimar o papel da educag@o fisica na educacio escolarizada.
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professores formados na EEFE/USP. Paradoxalmente, publicacdes sobre Educacdo Fisica
Escolar tinham pouco valor na Instituicdo, o que desestimulava os professores atuantes na
Licenciatura a investirem em pesquisa. Tais publicag¢des, por terem como fonte o contexto
escolar, a principio, ndo geram publicac¢des internacionais, tal como se percebe no depoimento

de um dos entrevistados:

A Biodindmica foi bem avaliada porque tinha muitos artigos internacionais. Ao
mesmo tempo, o meu Departamento e o Departamento de Esportes foram mal
avaliados porque ndés ndo tinhamos [publicacdes internacionais]. O que
publicdvamos em revistas nacionais, muita coisa voltada para a pedagogia nao
contava... comec¢ou a nio contar. [...] se voc€ olhar no cendrio internacional, vai
encontrar espago para publicar pesquisa que € bdsica, uma pesquisa sobre controle
motor... do que publicar um artigo sobre métodos de ensino que desenvolvi na
escolinha J.R, aqui no distrito de B. Quem € que vai se interessar por isso... porque é
um problema local, um problema regional? A gente lutou, muita gente lutou, muita
gente perdeu a motivacdo porque percebeu que era uma luta ingléria... (Entrevista
realizada com o Professor F, no dia 07 de julho de 2011).

Em razdo do pouco investimento em pesquisas sobre a Pedagogia da Educacido Fisica Escolar,
tal como vimos em Antunes et al. (2005) e no levantamento das publicagdes do DEP, é
evidente que as publicacOes nacionais sdo relevantes. Mas, em uma instituicdo em que a
publicacdo internacional ¢ cada vez mais valorizada em fun¢do do plano de
internacionalizacdo da Universidade, elas contam apenas para efeito estatistico. As
publicacdes internacionais, nesse novo contexto, tornam-se uma importante estratégia de
distin¢do, uma vez que geram a possibilidade de acumulacdo do capital cientifico, que tem

valor no campo universitario e que gera prestigio e notoriedade.

Apresentei, neste capitulo, como o subcampo EEFE/USP e a esfera DEP organizaram-se, ao
longo dos anos, as relagdes de forca presentes nesse subcampo e nessa esfera, os conflitos, os
interesses, os grupos e os agentes envolvidos em lutas concorrenciais nesses espacos, aspectos

que caracterizam os antecedentes da reforma curricular de 2004.

Apesar dos novos imperativos legais — o Parecer CNE/CP 01/2002 e as Resolucdes CNE/CP
01/2002 e CNE/CP 02/2002 —, a implantacdo de uma nova mudanca curricular — agora mais
voltada para o curso de Licenciatura — era vista como desnecessaria pelo grupo que se tornou
dominante no subcampo EEFE/USP, cuja concepcdo de formacdo de professores estava
calcada no modelo “4+1,5” — quatro anos de Bacharelado e mais um ano e meio de

Licenciatura, em vigor desde 1992. Agentes e grupos de agentes, concorrentes entre si,
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alinharam-se novamente em torno da preservacdo ou alteracdo da estrutura vigente no

subcampo e serdo discutidas no capitulo a seguir.



CAPITULO 4

A Reforma Curricular no Curso de Educacao Fisica da USP (2004-2006)
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4 A REFORMA CURRICULAR NO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO
FISICA DA USP (2004-2006)

A aprovacdo da Resolugao CNE/CP 01/2002, que estabeleceu as diretrizes curriculares para a
formacdo de professores da educagdo bdasica, levou as instituigdes formadoras a se
mobilizarem para atender a nova legislacdo. Destaco do ordenamento legal duas normas que
orientaram a reorganiza¢do dos cursos de Licenciatura, notadamente nas instituicdes publicas
que oferecem também o Bacharelado — normas essas que se tornaram focos dos principais
debates no interior do Departamento de Pedagogia do Movimento da Universidade de Sado
Paulo (DEP/USP): (1) “a formagdo de professores deverd ser realizada em processo
autdbnomo, em curso de licenciatura plena, em uma estrutura com identidade prépria” (Art. 7,
I) e (2) “os cursos de formacao de professores que estdo em funcionamento terdo o prazo de
dois anos para se adaptarem a esta Resolucao” (Art. 15). A primeira norma sugere a separacao
entre o Bacharelado e a Licenciatura e a segunda cria uma pressdo de tempo para a
reformulacdo curricular. O prazo inicialmente estipulado em dois anos, e que findaria em
2004, foi prorrogado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para 15 de outubro de
2005, ou seja, prazo méaximo para que os cursos de formacdo de professores em
funcionamento se adaptassem as determinacdes da Resolugdio CNE/CP 01/2002

(RESOLUCAO CNE/CP 02/2004).

Estabelecido o ano de 2002 como um novo marco temporal do curso de Educagao Fisica da
USP, procurei documentos desse periodo que informassem como aconteceram as discussdes
sobre a reforma das licenciaturas no campo universitario USP, no subcampo EEFE e na esfera
Departamento de Pedagogia do Movimento do Corpo Humano. As entrevistas com agentes
selecionados em funcao das posicdes hierdrquicas ocupadas nesse campo, subcampo e esfera,
naquela época, foram outra fonte de informagdo importante. Tais entrevistas foram
fundamentais para revelar as lutas travadas, as estratégias utilizadas por grupos e agentes na

reforma curricular do curso de Educacao Fisica da USP.

4.1 ORIENTACOES DA PRO-REITORIA DE GRADUACAO: O PROGRAMA DE FORMACAO DE

PROFESSORES DA USP

Por se tratar de uma reforma em cursos de Licenciatura coube a Pré-Reitoria de Graduacao o

papel de coordenar o processo de reforma curricular. Na Universidade de Sdo Paulo, a Pr6-
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Reitoria de Graduagdo (gestdo 2002-2005), apontou, a partir de um diagndstico realizado na
Universidade, trés principais problemas: o insuficiente nimero de vagas, o alto indice de
evasdo e a desvalorizacdo do ensino da graduacdo.’® A partir desse diagnéstico, a Pré-Reitoria
definiu como uma de suas metas e acdes prioritdrias a valoriza¢do do ensino de graduacdo e a

reformulacao das licenciaturas da USP (USP, 2005).

Uma proposta formulada pela Comissdo Permanente de Licenciaturas (CPL), composta por
representantes de todas as unidades envolvidas com a formacdo de professores na
Universidade, foi aprovada pelo Conselho Universitirio da USP em agosto de 2004,

constituindo-se no Programa de Formacao de Professores da USP (USP, 2009).

Aponto abaixo, de forma preliminar, algumas orientacdes contidas nesse Programa e como
elas foram incorporadas ao projeto pedagégico do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica.
Mais a frente, retomarei a andlise do Programa de Formacdo de Professores da USP,
comparando a estrutura curricular aprovada com a versao curricular vigente no curso até o

ano de 2006 com o objetivo de identificar as alteragdes realizadas nesse curso.

Um primeiro aspecto que considero importante ressaltar refere-se ao fato de que as unidades
poderiam decidir por oferecer seu curso de licenciatura como op¢do de entrada no vestibular
ou desenvolvé-lo junto aos cursos de bacharelado. Em ambas as situagdes, a formagao de
professores deveria se iniciar desde o principio do curso. A opcao da EEFE/USP foi oferecer
50 vagas para o Bacharelado em Esportes e 50 vagas para o Bacharelado em Educagdo Fisica.
Os alunos que entrassem por meio das 50 vagas do Bacharelado em Educacdo Fisica
poderiam optar, no 4° periodo do curso, por continuar no Bacharelado ou cursar a

Licenciatura.

Outro aspecto a ressaltar: a estrutura curricular minima proposta pelo Programa deveria ser
organizada em quatro blocos de disciplinas e atividades, correspondendo a diferentes
dimensdes da formacdo dos licenciandos e se articulando com os componentes comuns

previstos na legislacdo, a saber:

Bloco I — Formacio especifica — disciplinas e atividades diretamente relacionadas
aos conhecimentos da 4rea especifica;

0 A valorizacio do ensino de graduagdio foi a principal meta de todos os pré-reitores de graduacio da USP desde a década de
1990, principalmente, dos cursos da drea de humanas e as licenciaturas (PEREIRA, 2008).
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Bloco II - Iniciacdo a Licenciatura — disciplinas e atividades introdutérias a
formacdo do professor da Educacao Baésica;

Bloco III — Fundamentos tedricos e praticos da Educagdo — disciplinas e atividades
relacionadas a formagdo pedagdgica em geral;

Bloco IV — Fundamentos metodolégicos do ensino — disciplinas e atividades
relacionadas ao ensino das dreas especificas (USP, 2004, p. 18).

Existia uma recomendacdo no Programa de Formacao de Professores da USP para que as
disciplinas e atividades do Bloco II — Iniciagc@o a Licenciatura — devessem ser oferecidas até o
4° semestre dos cursos. A EEFE alocou, em 2007, uma disciplina desse bloco — a Educagdo
Fisica Escolar — no 2° periodo do ciclo basico, comum ao Bacharelado e a Licenciatura, para
supostamente atender a orientagdo de que a formacdo de professores deveria acontecer desde

o inicio do curso, qualquer que fosse a op¢ao de entrada (USP, 2009, p. 137).

O Programa de Formacgdo de Professores da USP incluiu também os componentes comuns e
suas respectivas cargas hordrias, em obediéncia ao que determina a Resolucio CNE/CP
02/2002:"" a prética como componente curricular, com duracdo minima de 400 horas, o
estdgio curricular supervisionado, também com duracdo minima de 400 horas, conteudos
curriculares de natureza cientifico cultural, com duracdo minima de 1.800 horas, atividades
académico-cientifico-culturais, com duracdo minima de 200 horas, o que perfaz o minimo de
2.800 horas de curso e desenvolvido, no minimo, em trés anos. De acordo com o Programa, “a
responsabilidade pela explicitacdo da presenca dos componentes comuns na estrutura
especifica de cada uma das licenciaturas ficaria a cargo das unidades em conjunto com o0s

departamentos (ou Faculdade) responsdveis pelas disciplinas pedagégicas” (p. 26).

Ainda em relagdo aos componentes comuns, a CPL apresentou como cada um deles poderia
integrar o Programa de Formacdo de Professores da USP, com especial destaque para o

estdgio curricular supervisionado:

A responsabilidade pela organizacdo dos estdgios curriculares serd compartilhada
entre as unidades de origem e os departamentos (ou Faculdade de Educagdo),
responsdveis pelas disciplinas pedagdgicas, cabendo a estes tltimos a organizacio e
regulamentacéio de 300 horas e as primeiras as 100 horas restantes (USP, 2004, p.
27).

Quanto a prdtica como componente curricular, a CPL propds que a carga hordaria minima de

400 horas previstas na legislacdo para esse componente fosse compartilhada entre as unidades

"' A Resolucio CNE/CP 02, de 19 de fevereiro de 2002, instituiu a duracio e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacido plena, de formagao de professores da Educagdo Basica em nivel superior.
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de origem dos licenciandos e os departamentos responsaveis pelas disciplinas pedagdgicas.
Essa carga hordria poderia ser alocada em disciplinas e atividades regulares consideradas

relevantes para a formacao docente de seus licenciandos.

A CPL considerou que os conteiidos curriculares de natureza cientifico cultural correspondia
aos conteudos especificos de cada drea, a serem desenvolvidos por meio de aulas, semindrios
e outras atividades académicas e que “a carga horaria minima para esse componente era, em
geral, menor do que a exigida pelas unidades da USP” (p. 29). Sendo assim, nao haveria
necessidade de complementacdo na carga hordria, mas somente a sua explicitacdo no

curriculo.

Por fim, as atividades académico-cientifico-culturais deveriam ter a duracdo minima de 200
horas, conforme indica a legislacdo. A CPL sugeriu que elas poderiam ser organizadas na
forma de estudos independentes, como a participagcdo em congressos, semindrios, projetos de
pesquisa e intervengdo, publicacdes etc. A regulamentacdo e a validagdo dessas atividades

ficariam a cargo das Comissdes de Graduacdo das unidades.

Essas foram as principais orientacdes contidas no Programa de Formacdo de Professores da
USP para a organizacdo dos cursos de Licenciatura, na reforma dos cursos de graduacdo dessa
Universidade. As diretrizes curriculares especificas da drea de Educacdo Fisica
(RESOLUCAO CNE/CES 7/2004) legislaram principalmente sobre os cursos de Bacharelado
e remeteram as resolugdes préprias da formacdo de professores as orientagdes para a

organizagdo dos cursos de Licenciatura:

O professor da Educagdo Basica, Licenciatura Plena em Educacdo Fisica, devera
estar qualificado para a docéncia deste componente curricular na educacio basica,
tendo como referéncia a legislacdo prépria do Conselho Nacional de Educagdo, bem
como as orientacdes especificas para esta formacao tratadas nesta Resolugdo (ART.
4°,§ 2°).
A seguir, analisarei o Projeto Pedagégico da Licenciatura, aprovado em 2006, a luz do
Programa de Formacao de Professores da USP, bem como comparar a estrutura curricular do
curso vigente até 2006 com a que passou a vigorar em 2007, o que me permitiu identificar as

alteracoes ocorridas na configuracao do curriculo.
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4.2 O PROJETO PEDAGOGICO DA LICENCIATURA EM EDUCACAO FisicA

Aprovado no Conselho Departamental, em 18 de maio de 2006, o projeto politico pedagdgico
da Licenciatura foi encaminhado a Comissao de Graduagdo a qual, por sua vez, o encaminhou
para a Congregacdo para aprovagdo, o que aconteceu em 8 de junho de 2006. Findada a
tramitacdo da proposta de reformulacio curricular no ambito da EEFE/USP, o proximo passo
seria a apreciacdo da proposta pela Pré-Reitoria de Graduacdo. Vale ressaltar que a
documentagdo encaminhada a Pré-Reitoria englobava os cursos de Bacharelado em Esportes e
Bacharelado em Educacio Fisica, além da Licenciatura, tendo em vista que todos os cursos da
EEFE/USP deveriam passar pelo processo de Renovagdo de Reconhecimento no Conselho
Estadual de Educag¢do de Sdo Paulo — a ultima Renovagdo havia acontecido em 2002. Os
bacharelados ndo tiveram alteragdo significativa nos seus projetos pedagdgicos, a ndo ser no
nicleo bésico, que vai do 1° ao 4° periodos — e atende aos trés cursos — com a inclusdo na
matriz curricular da disciplina Educagdo Fisica Escolar, no 2° periodo, o que supostamente

contemplaria a ideia sobre a necessidade da formagao do professor desde o inicio do curso.

Apos apreciacdo da Pro-Reitoria de Graduacdo, a documentacio referente aos cursos de
Educacdo Fisica foi encaminhada ao Conselho Estadual de Educacdo (CEE) para renovagao
do reconhecimento,”” em 11 de julho de 2006. O processo foi encaminhado a um especialista,
membro do Conselho, o qual elaborou um relatério que gerou uma diligéncia para que a
EEFE/USP prestasse esclarecimentos. Cumprida a diligéncia, o CEE emitiu o Parecer CEE
251, em 14 de maio de 2007, que analisou o projeto politico pedagégico dos cursos de
Educacao Fisica da USP considerando os aspectos relacionados a infraestrutura, ao nimero de
vagas oferecidas, regime de matricula, turno de funcionamento, tempo de integralizagdo,
carga hordria e objetivos dos cursos. O referido parecer, quanto ao curso de Licenciatura,

ressalta que:

Ainda em resposta a diligéncia, expde sobre a adequacdo da estrutura curricular a
legislacdo vigente, elaborada em conformidade com a LDB/96, Resolugdao CNE/CP
n° 1/2002 (institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de Professores
para a Educacdo Bdsica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo
plena), Resolucio CNE/CP n° 02/2002, (institui a duracdo e a carga hordria dos
cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formagao de professores da Educacio
Bésica em nivel superior), Resolu¢do CNE/CES n° 7/2004 (institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Educacdo Fisica, em nivel

A renovacdo de reconhecimento de cursos de institui¢des de ensino superior jurisdicionadas ao Conselho Estadual de
Educag@o estd regulamentada por meio do artigo 14 da Deliberacdo CEE n° 07/2000 — alterada no inciso IV do artigo 4° pela
Deliberagdo CEE n° 56/2006.
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superior de graduacdo plena) e no Programa de Formacgdo de Professores na USP
(2004), contemplando principios, objetivos e concepedes de pratica de ensino e dos
estagios (SAO PAULO, 2007, p. 5).

E possivel supor que a CEE solicitou esclarecimentos quanto a adequagdo do projeto politico
pedagégico da Licenciatura a legislacao federal, norma essa estabelecida para as instituicdes

estaduais de ensino superior.

Apos andlise, a Camara de Ensino Superior do CEE acatou o voto do relator no referido
parecer, que foi pela aprovacdo da renovagdo de reconhecimento dos cursos de Bacharelado e

Licenciatura em Educagdo Fisica da USP, em 23 de maio de 2007.

Tendo em vista que o CEE reconheceu que o projeto apresentado para reforma do curso de
Licenciatura da EEFE/USP atendia a legislacdo vigente, ndo percebo a necessidade de
analisd-lo nessa perspectiva. Sobre os objetivos do curso, perfil profissional e as disciplinas

que compdem o curriculo, o Parecer CEE 251/2007 assim se manifestou:

O perfil do profissional a ser formado mostra-se consistente e amplo, estando
relacionado as futuras 4reas de atuacdo profissional: ambientes escolares
(Licenciatura) e ndo escolares (Bacharelado).

Os objetivos gerais e especificos apresentados evidenciam uma formacéo académica
s6lida, relacionada ao mercado de trabalho e que objetiva um constante
aperfeicoamento académico profissional do futuro profissional.

A descricdo do Curriculo Pleno oferecido, com o ementdrio das disciplinas e
respectivas cargas hordrias, atende plenamente as exigéncias e expectativas, tanto no
curso de Bacharelado, quanto no de Licenciatura (SAO PAULO, 2007, p. 4).

Para efeito do presente estudo, analisei o projeto pedagdgico do curso de Licenciatura
aprovado em comparacdo ao projeto em vigor até 2006, com destaque aos aspectos
relacionados a formagdo docente contidos no que a CEE denominou curriculo pleno. Nessa
andlise, tomei como referéncia as orientagdes contidas no Programa de Formagdao Docente da
USP (2004), do qual consta a Proposta de Estrutura Minima Comum as Licenciaturas (p. 17)
que deveria ser observada na elaboragdo do projeto pedagégico para a formagdo de

professores pelas unidades que ofereciam cursos de Licenciatura.
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4.3 ESTRUTURAS CURRICULARES: LICENCIATURA POS-BACHARELADO (1992-2006) E

LICENCIATURA A PARTIR DE 2007

No capitulo anterior, apresentei o projeto pedagdgico do curso de Licenciatura que estava em
vigor até 2006. A estrutura curricular do curso de Licenciatura organizava-se em quatro
blocos de disciplinas e atividades articulados entre si, sendo que o primeiro bloco,
denominado Formacao Especifica, era constituido pelo curso de Bacharelado em Educacao
Fisica, de oito semestres. Os trés blocos restantes estavam distribuidos em trés semestres:
Iniciagdo a Licenciatura, Fundamentos Teodricos e Préticos da Educacdo e Fundamentos

Metodolégicos do Ensino.

Essa organizacdo em blocos fazia parte da proposta de estrutura curricular minima do
Programa de Formacgdo de Professores que orientou a reorganizagdo dos cursos de
Licenciatura da USP, com as mesmas denominac¢des, mas com a diferenca que os quatro
blocos estariam distribuidos em oito semestres. Outra diferencga estd na articulacao dos blocos
com outros componentes curriculares previstos na Resolucao CNE/CP 02/2002: os estagios
supervisionados, a pratica como componente curricular, as atividades académico-cientifico-

culturais e os contetidos curriculares de natureza cientifico-cultural (USP, 2004, p. 18).

A opcao do projeto pedagdégico do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, aprovado em
2006, foi por uma estrutura curricular organizada em um ciclo bésico — vélido também para o
Bacharelado —, em quatro semestres, com a inclusdo de uma disciplina no 2° periodo voltada
para a Educacdo Fisica Escolar, sendo que a formacdo especifica de docentes se daria nos

quatro semestres subsequentes para os alunos que optassem pela Licenciatura.

A partir das estruturas curriculares e das ementas em vigor até 2006 e as aprovadas em 2006,
construi os Quadros 3 — Matriz curricular do curso de Licenciatura pds-Bacharelado, valida
até 2006 — e 4 — Matriz Curricular do curso de Licenciatura vdlida para ingressantes em 2007,
com o objetivo de perceber a distribui¢do das disciplinas e as respectivas cargas hordrias nas
duas versodes curriculares do curso de Licenciatura. Isso permitiu que eu comparasse as duas
versdes para apontar as principais alteracdes efetuadas na estrutura curricular e inferir sobre

os possiveis impactos delas na formagao de professores no subcampo.
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Na constru¢do das tabelas das versdes curriculares, usei como referéncia os quatro blocos de
disciplinas e atividades que fazem parte das duas estruturas curriculares analisadas para
estabelecer categorias de andlise que possibilitassem a comparacao entre elas e fornecessem
uma visdo instantinea da distribuicdo das disciplinas no curso.” As categorias de andlise sdo
adaptadas das que foram utilizadas por Gatti e Barreto (2009) no estudo sobre a formacgdo
inicial e continuada dos professores no Brasil, encomendada pela UNESCO, seguido de
orientagdes e recomendagdes, para servir de subsidio para uma efetiva valorizagao dos

professores (VICENT DEFOURNY apud GATTI; BARRETTO, 2009, p. 8), a saber:

1. Fundamentos tedricos da Educacdo Fisica e da Educacdo: agregam as disciplinas e
atividades relacionadas ao Bloco I (formacdo especifica) — aquelas que oferecem uma base
tedrica ao estudante, a partir de diferentes dreas de conhecimento. No caso da Educagdo
Fisica, estas seriam: Fisiologia, Anatomia, Biologia, Bioquimica, Biomecéanica,

Administragdo, Economia, Psicologia, Sociologia e Antropologia;

2. Conhecimentos especificos da drea de Educacdo Fisica: agregam disciplinas e atividades
também relacionadas ao Bloco 1 — aquelas que articulam a base tedrica com a formagdo

especifica do profissional de Educacao Fisica;

3. Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais: agregam disciplinas e atividades
relacionadas ao Bloco II (Iniciagdo a Licenciatura) e referem-se a estrutura e funcionamento

do ensino;

4. Conhecimentos especificos para a docéncia: agregam disciplinas e atividades relacionadas
ao Bloco III e IV - fundamentos tedricos e praticos da Educacdo e fundamentos
metodoldgicos do ensino — e referem-se a temas relacionados com educacdo, ensino, a

interface entre o saber pedagégico e o conteido especifico;

5. Conhecimentos relativos as modalidades e niveis de ensino especificos: agregam
disciplinas e atividades relacionadas ao Bloco II, que visam a interseccdo da drea especifica

com a Educagdo Bésica;

73 As tabelas contendo as estruturas curriculares do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da EEFE/USP, versdes 2006 e
2007, utilizam o modelo Diagrama de Cores, originalmente desenvolvido pelo Nicleo de Pesquisa sobre Profissdo Docente
(PRODOC) da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Minas Gerais (FaE/UFMG), do qual fago parte, por meio
de investigagdo coordenada pelo Prof. Dr. Jilio Emilio Diniz-Pereira.
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6. Outros saberes: agregam disciplinas e atividades relacionadas ao Bloco III e referem-se a

conteddos que subsidiam e ampliam o campo de atuacio do futuro professor;

7. Pesquisa e Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC): agregam disciplinas e atividades
relacionadas ao Bloco I e referem-se a conteddos especificos para a formacdo do professor

pesquisador;

8. Atividades complementares: agregam disciplinas e atividades relacionadas aos
componentes comuns e referem-se a pratica como componente curricular, estdgio curricular

.. 74 .. .
supervisionado " e disciplinas optativas.

4.3.1 Licenciatura pés-Bacharelado (1992-2006)

A organizacdo do curso de Licenciatura, no periodo de 1992 a 2006, tinha como pressuposto
uma ampla articulagdo com o Bacharelado em Educacado Fisica. A formacao de professores
nesse modelo, que colocava o curso de Bacharelado como pré-requisito para cursar a
Licenciatura, era considerada, por uns, como “apéndice ao Bacharelado™, por outros, como
complementar a ele, ou ainda, como o modelo ideal para formar-se um professor de Educacdo
Fisica, ao considerar que a formacao se dava por meio de um continuum entre o Bacharelado
e a Licenciatura. O pensamento do grupo dominante no subcampo se coadunava com esse
ultimo, considerado ideal para a formagdo de docentes, tal como verificamos nos dados

coletados.

Procurei, por meio da andlise das ementas das disciplinas elencadas na matriz curricular
constantes do Quadro 3, perceber como estaria contemplada a formacao de professores, ou
melhor, como estaria evidenciada a articulagdo mencionada no projeto pedagdgico do curso.
O que foi possivel verificar € que a formagdo do professor se dava pelo somatério dos dois
cursos: Bacharelado em Educacdo Fisica e Licenciatura em Educacdo Fisica. Consta do

projeto pedagogico da Licenciatura que:

™ Os componentes comuns “pritica como componente curricular”, “estigio curricular supervisionado” e “atividades
académico-cientifico-culturais” fazem da estrutura curricular da Licenciatura nas versdes estudadas, mas ndo aparecem na
composicdo da tabela por ndo estarem consideradas no quadro de disciplinas e atividades do curso.
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O entendimento dos propdsitos e requisitos da educagdo formal, a compreensio
adequada do componente curricular Educacdo Fisica e sua relacdo com os demais
componentes curriculares estdo contemplados nas disciplinas e atividades oferecidas
pela Faculdade de Educagdo e pela Escola de Educagdo Fisica e Esporte da USP.
(USP, 1992b, p. 3-4).

Verifica-se, por meio do Quadro 3, que as disciplinas e atividades que tinham relacdo direta
com a formacao de professores estavam alocadas nos trés semestres subsequentes ao curso de
Bacharelado, assim como o estdgio supervisionado da Licenciatura que era de 120 horas. De
acordo com as ementas, os estigios supervisionados, que aparecem na tabela, estavam

relacionados a atuacdo do bacharel no campo de trabalho.

Como se percebe na tabela e pelo que consta das ementas das disciplinas até o 8° periodo, o
foco da formagdo era o Bacharelado. As disciplinas que se enquadravam na categoria
Pesquisa e TCC eram voltadas para os trabalhos de conclusdao de curso do Bacharelado,
conforme se 1€ nas respectivas ementas. Verifica-se que, no modelo vigente até 2006, a
formacdo para docéncia, representada pelas categorias elencadas na Tabela 13, representavam
22,03% da carga horaria total cursada pelos alunos que fizeram a Licenciatura pés-

Bacharelado:

Tabela 13 — Licenciatura pés-Bacharelado: cargas hordrias do Bacharelado e da Licenciatura
em relacdo a carga hordria total

CURSO CARGA HORARIA %
Bacharelado em Educacio Fisica 4.035 horas 77,97
Licenciatura em Educacao Fisica* 1.140 horas 22,03
Bacharelado + Licenciatura 5.175 horas 100

* Inclui estdgio supervisionado (120 horas)

Fonte: Matrizes curriculares dos cursos de Bacharelado e Licenciatura em Educagdo Fisica da EEFE/USP (2006)

Essa tabela evidencia o pouco peso da formacgdo para a docéncia no modelo vigente até 2006.
E possivel relativizar esse peso ainda mais, quando se considera as categorias estabelecidas
que agregam disciplinas que cumprem a missdo de embasar teoricamente o curso a partir de
diferentes dreas de conhecimento e aquelas ligadas a profissionalizacio mais especifica do

professor (GATTI; BARRETO, 2009, p. 121), como se vé na Tabela 14:
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Tabela 14 — Cargas hordrias e nimero de disciplinas em relacdo as categorias de andlise —
Licenciatura pés-Bacharelado

CATEGORIAS Carga Horaria Disciplinas
Horas %0 N %0
Fundamentos Tedricos 675 13,04 09 15,25
Conhecimentos Especificos da Area 2.640 51,01 30 50,85
Conhecimentos Especificos p/Docéncia 480 9,27 05 8,47
C?nhe01mentgs Relativos as Modalidades e 360 6,96 04 6,80
Niveis de Ensino
Conhec'lmer.1t05 Relativos aos  Sistemas 60 1,16 01 1,68
Educacionais
Atividades Bacharelado 300 5,80 04 6,80
Complementares ; . N
(Estdgio) Licenciatura 120 2,32 0 0
Pesquisa e TCC (Bacharelado) 510 9,86 05 8,47
Outros Saberes 30 0,58 01 1,68
Carga Horéria Total 5.175 100 59 100

*Computou-se apenas a carga hordria do estdgio supervisionado da Licenciatura porque ndo ha disciplina especifica na
matriz curricular para seu desenvolvimento.

Fonte: As categorias foram adaptadas de Gatti e Barretto (2009).

Uma caracteristica importante da organizacdo dos cursos da EFEE/USP refere-se a utilizacdo
de pré-requisitos para a maioria das disciplinas, tanto para o Bacharelado quanto para a
Licenciatura. Essa forma de organizar o curriculo indica que é necessdrio dominar
conhecimentos prévios para avancar no curso, articulando as disciplinas entre si. No caso da
Licenciatura, no modelo vigente até 2006, a disciplina “Introdu¢do aos Estudos da Educagao”
era pré-requisito para a maioria das disciplinas do curso, exceto para “Fundamentos da
Educagdo Fisica Escolar I e II” e “Educacdo Fisica no Ensino Fundamental I e II”. Vale
lembrar que o curso de Bacharelado era pré-requisito para cursar a Licenciatura (USP, 1992b,
p. 3), apesar de ndo ser evidente uma articulacdo entre as disciplinas que compdem o0s

conhecimentos especificos da drea com as dos conhecimentos especificos para a docéncia.

Quanto as disciplinas optativas, elas eram oferecidas apenas no curso de Bacharelado — cinco
disciplinas — e todas continham contetidos relacionados a formagao especifica da area. Esse €
um aspecto que, juntamente com a questdo dos pré-requisitos, foi objeto de comparacdo com

a estrutura curricular do projeto pedagégico da Licenciatura aprovado em 2006.

Apresento, a seguir, o Quadro 2, cuja legenda permite visualizar a distribui¢io das disciplinas

e atividades presentes nas duas versoes curriculares estudadas como também perceber a(s)
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categoria(s) que predomina(m) na estrutura curricular do curso de Licenciatura, antes e depois

da reforma curricular determinada pela legislacao.

Quadro 2 - Categorias consideradas na andlise dos Quadros 3 e 4
LEGENDA

Conhecimentos

Fundamentos Teoéricos . . o . especificos para a
aos sistemas educacionais especificos da drea docéncia

Conhecimentos relativos Conhecimentos

Conhecimentos relativos Ativi
. tividades
as modalidades e niveis Outros saberes Pesquisa e TCC

X complementares
de ensino

O Quadro 3 — que foi construido utilizando-se um diagrama de cores — contém a matriz
curricular do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica no modelo vigente até 2006
(Bacharelado + Licenciatura), em que estdo alocadas as disciplinas e atividades obrigatdrias
do curso de Bacharelado em Educacao Fisica (do 1° ao 8° periodos) e Licenciatura (do 9° ao
11° periodos) que correspondem aos trés periodos especificos para a formacgdo de professores.
Tal representacdo possibilita, como jid mencionei, a visualizacdo da distribuicdo das
disciplinas e respectivas categorias ao longo do percurso do aluno que optou por ser professor
de Educacdo Fisica na educagdo bésica. Essa representacdo também facilita a verificacdo das

alteracdes ocorridas na matriz curricular valida a partir de 2007 (Quadro 3).

4.3.2 Licenciatura a partir de 2007

A andlise do projeto pedagdgico do curso de Licenciatura, aprovado em 2006, teve como
objetivo principal identificar aspectos relacionados a formag¢do de professores -
caracteristicas, concepcdes, organiza¢do curricular etc. — que foram mantidos ou alterados
com a reforma curricular. Nessa andlise, procurei verificar também o grau de autonomia
alcancado pela Licenciatura em relagdo ao Bacharelado comparado ao modelo anterior que a

colocava como complementar ao Bacharelado, tal como se 1€ no projeto pedagégico:

Todavia, esta reestruturacdo considera que a formacdo do professor deve se iniciar a
partir do ingresso no curso, constituindo uma identidade prépria e ndo mais se
caracterizando em uma habilitacdo ou complementagdo da formacao profissional do
curso de bacharelado (USP, 2006, p. 2).
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70
Estagio
Supervisionado
em Ed. Fis. III

50
Estédgio

60

4°

2° 3°

Introducdo a

. Fisiologia da o ..
Economia I 0108 Supervisionado| Ed. Fisica na
Atividade

para N.ao Motora IT em Ed. Fis. I | Adolescéncia
Economistas 1I

Fundamentos de
Administracao

Fisiologia
Vv Anatomia do
Aparelho
Locomotor

Ed. Fisica na
Estagio Sup. | Terceira Idade
em Ed. Fis. II I

Ed. Fisica na
Primeira
Infancia I

Fisiologia da
Atividade
Motora I

Biomecanica
Aplicada

Monografia em
Educacao
Fisica II

Monografia
em Educacdo
Fisica I

Bioquimica da
Atividade Motora

Nutri¢do e
Atividade
Motora

Dimensdes
Filosoéficas da
Educacdo
Fisica

Anatomia

Geral Ed. Fisica na

Segunda
Infancia I

Crescimento e
Desenvolvimento
Humano

Fundamentos
de

Biomecanica

Ed. Fisica na

Ed. Fisicana 4 40 Adulta II

Dimensoes Idade Adulta
Antropoldgicas I

da Educacao Ed. Fisica na
Fisica Adolescéncia I

Biologia
Tecidual
Introdugdo ~ Controle Motor
a Pesquisa
Cientifica

Aprendizagem
Motora
Dimensées
EconOmicas e
Administrativas
da Educacao
Fisica

Ed. Fisica na
Primeira
Infancia II

Fund. de S.
Publica em Ed.

Fisica Medidas e

Avaliacdo da
At. Motora

5 Ed. Fisica
Introdugdo Adaptada I
a Educacdo

L. Nocoes de
Fisica ¢

Estatistica Socorros de

A Dimensées
Urgéncia

Historicas da
Educacao
Fisica

Ed. Fisica na
Segunda
Infancia II

Dimensdes
Psicolégicas
da Educacao

Fisica Dimensoes
Sociolégicas e
Politicas da
Educagao
Fisica

Bioquimica
e Biologia
Molecular

Ed. Fisica
Adaptada IT

8° 9°/1° 10°/2°
Estédgio

Supervisionado

em Ed. Fis. IV

Politica e Org.
da Ed. Basica
no Brasil

Introducdo
aos Estudos
da Educacao

Ed. Fisica na
Terceira Idade Fund. da Ed.
11 Fis. Escolar
|

Psicologia da
Educacao

Monografia em
Educacao

Fisica III Didatica

Metodologia
do Ensino de
Educacao
Fisica I

Fund. da Ed.
Fis. Escolar 11

Ed. Fis. no
Ensino
Fundamental I

Ed. Fis. na
Educacao
Infantil

11°/3°

Metodologia do

Ensino de
Educacdo
Fisica II

Ed. Fis. no
Ensino
Fundamental II

Ed. Fis. no
Ensino Médio

Fonte: Matrizes curriculares dos cursos de Bacharelado em Educag@o Fisica e Licenciatura em Educacéo Fisica até o ano de 2006
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Ao longo desta tese, procurei demonstrar que a reforma curricular ocorreu em um contexto de
lutas concorrenciais presentes no subcampo Educacdo Fisica, ressaltando os embates,
concepcoes de formacdo docente, identificando grupos e agentes, relagdes de poder,
apontando interesses e desinteresses, estratégias de manutencdo e de mudancga das posicoes de
poder e decisdao no subcampo. Dessa maneira, a andlise referida ndo desconsiderou todo o
processo que antecedeu a aprovacdo do curso de Licenciatura e que a configuragdo do

curriculo” aprovado foi resultado de embates ocorridos entre grupos oponentes.

Em linhas gerais, o texto do PPL/2006 é semelhante — e idéntico em algumas partes! — ao
projeto pedagdgico anterior no que se refere ao objetivo do curso, que € preparar profissionais
para atuar na educacdo bdsica, “por meio de conhecimentos relativos ao entendimento dos
propésitos e requisitos da educagdo formal e compreensdo adequada do componente
curricular Educacgdo Fisica e sua relagdo com os demais componentes [curriculares]” (p. 1).
Inclui também a organizacio da atividade motora relacionada a melhoria da qualidade de vida
e ao seu estudo nos seus aspectos filosdfico, histdrico, psicoldgico, antropoldgico,
bioquimico, fisiolégico — que constituem um conjunto de disciplinas denominado “nudcleo

basico”.

A grande diferenca na organizagdo do curso, em relagdo ao modelo aprovado em 2006, esta
na cria¢do do “nucleo bésico” e na possibilidade de o aluno optar por cursar o Bacharelado ou
a Licenciatura a partir do 5° periodo. Esse “nicleo bdsico” € comum ao Bacharelado em
Educacdo Fisica e Licenciatura, sendo desenvolvido nos quatro primeiros semestres dos dois
cursos. As disciplinas que o compdem sdo as mesmas que faziam parte do curso de
Bacharelado, no modelo vigente até 2006, mais a inclusdo da disciplina Educacdo Fisica
Escolar no 2° periodo (Quadros 3 e 4). Dessa maneira, o modelo aprovado manteve a ideia
dominante de que a formacdo do professor necessita de uma ampla base de conhecimentos

especificos da drea para depois incorporar os conhecimentos especificos para a docéncia.

Outros objetivos colocados para o curso de Licenciatura sdo os que constam do Programa de
Formacao de Professores da USP (2004). As competéncias e habilidades especificas previstas

para o egresso do curso de Licenciatura da EEFE/USP estdo expressas no Exame Nacional de

> A configuragdo do curriculo, 2 qual me refiro no presente estudo, representa o todo da formagdo de professores no
subcampo, que abrange da concepgdo de professor a estrutura ou matriz curricular em que estio distribuidas as disciplinas e
atividades do curso com as respectivas cargas hordrias.
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Desempenho dos Estudantes/2004 — ENADE (INEP, Resolucdo N° 115, Art. 6°, II, de
09/08/2004)," para o licenciado da area de Educacdo Fisica, apesar de a EEFE/USP ndo ter
participado em nenhuma edicao desse exame. Ao estabelecer os objetivos do curso e o perfil
do profissional a ser formado, o propositor do projeto pedagdgico da Licenciatura demonstra
sua intencdo em adequd-lo aos ordenamentos legais e a necessidade de modificacdo do
modelo de formacdo de professores praticado até aquele momento (PARECER CNE/CP

09/2001).

No projeto pedagégico vigente até 2006 havia um item denominado Perfil do Aluno que
apresentava os interesses dos discentes do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica (USP,
1992b, p. 1). O mesmissimo texto foi adotado no novo projeto pedagdgico — no item

Estratégias Pedagogicas —, apenas com a seguinte alteracao (em negrito):

O aluno do curso de Licenciatura em Educacgdo Fisica tem suas dreas de interesses
voltadas ao ensino de conhecimentos bdsicos (tedricos e praticos) sobre o ser
humano engajado em atividade fisica objetivando a qualidade de vida, e a ele é dada
oportunidade de vivenciar essas atividades a partir do contato direto com o
componente curricular de educacéo fisica nos diversos ciclos de escolarizacdo (USP,
20006, p. 4; grifos meus).

A simples inclusdo dos termos “teérico e pratico”, em minha opinido, apenas enfatiza o
componente da prética na formacdo de professores, o que poderia equilibrar a relacdo entre
formacdo académica e formacgdo profissional no curso, diminuindo um pouco da hegemonia

da formagao académica defendida pelo grupo dominante no subcampo.

Havia, no projeto pedagégico do curso de Licenciatura, vigente até 2006, uma desvalorizagdo
da prética como parte da formacdo de professores e o estdgio supervisionado relacionado a
area de atuag@o do bacharel, continha uma carga horéria expressiva — cerca de 300 horas — em
relacdo ao que era previsto ao exercicio da docéncia — 120 horas distribuidas em disciplinas
sob a responsabilidade da Faculdade de Educacdo (FEUSP) —, conforme se observa na Tabela

11.

6 A Resolugdo N° 115/2004, do INEP, trata da avaliacio de desempenho dos estudantes da drea de Educacdo Fisica no
ENADE/2004. Nesse exame, avaliou-se o desenvolvimento das competéncias e habilidades gerais do estudante — validas para
a Licenciatura e para o Bacharelado — e competéncias e habilidades especificas para o licenciado e para o bacharel (INEP,
Resolugdo N° 115, Arts.5°, I, II, Il e 6°, I, I, III, de 09/08/2004).
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A Resolu¢ao CNE/CP 02/2002, que instituiu a duracdo e a carga hordria dos cursos de
Licenciatura, ao estabelecer como parte dos componentes comuns obrigatérios’’ nos projetos
pedagdgicos as praticas como componentes curriculares, vivenciadas ao longo do curso —
minimo de 400 horas — e o estdgio curricular supervisionado, a partir do inicio da segunda
metade do curso — minimo de 400 horas —, e as determina¢des do Programa de Formacdo de
Professores da USP, deram suporte legal ao aumento da carga hordria pratica no curso,
juntamente com uma proposta de mudanga na concepg¢ao de prética, como se 1€ no Parecer

CNE/CP 09/2009:

Nos cursos de formagdo de professores, a concep¢do dominante, conforme ja
mencionada, segmenta o curso em dois pdlos isolados entre si: um caracteriza o
trabalho na sala de aula e o outro, caracteriza as atividades de estdgio. O primeiro
polo supervaloriza os conhecimentos tedricos, académicos, desprezando as préticas
como importante fonte de contetidos da formagdo. Existe uma visdo aplicacionista
das teorias. O segundo poélo supervaloriza o fazer pedagdgico, desprezando a
dimensdo tedrica dos conhecimentos como instrumento de selecdo e andlise
contextual das préticas. Neste caso, hd uma visdo ativista da pratica. Assim, sdo
ministrados cursos de teorias prescritivas e analiticas, deixando para os estigios o
momento de colocar esses conhecimentos em pratica. Uma concep¢do de pratica
mais como componente curricular implica vé-la como uma dimensdao do
conhecimento que tanto estd presente nos cursos de formagdo, nos momentos em
que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o estigio,
nos momentos em que se exercita a atividade profissional (PARECER CNE/CP
09/2009, p. 22-23).

Em atendimento ao que determina a referida Resolucdo e as orientacdes do Programa de
Formacao de Professores da USP, o projeto pedagdgico da Licenciatura organizou o estagio
supervisionado da seguinte maneira: 400 horas, sendo 100 horas a cargo da EEFE/USP e 300
horas a cargo da Faculdade de Educacdo (FEUSP). As horas sob a responsabilidade da
EEFE/USP ficaram distribuidas entre as disciplinas de “Conhecimentos Relativos as
Modalidades e Niveis de Ensino e Outros Saberes” (10 horas por disciplina) e as horas sob
responsabilidade da FEUSP, entre as disciplinas de “Conhecimentos Relativos aos Sistemas

Educacionais e Conhecimentos Especificos para a Docéncia”.

A carga hordria correspondente a pritica como componente curricular foram vinculadas as
disciplinas relacionadas a area Educagdo Fisica e Educacdo Fisica Escolar, com cargas

horérias variadas. Nao foi possivel verificar, por falta de detalhamento nas ementas das

" Sdo quatro os componentes comuns: pratica como componente curricular — minimo de 400 horas; estigio curricular
supervisionado — minimo de 400 horas; contetidos curriculares de natureza cientifico-cultural — minimo de 1.800 horas — e
atividades académico-cientifico-culturais — minimo de 200 horas, perfazendo um total de, pelo menos, 2.800 horas
(RESOLUCAO CNE/CP 02/2002).
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referidas disciplinas, como esse componente comum atende as orientagdes contidas no

Programa de Formagao de Professores da USP:

Assim, a préitica como componente curricular, em seu sentido amplo — que nao se
confunde com a antiga disciplina “Pratica de Ensino”, entdo ligada aos estigios —
deve ser entendida como o conjunto de atividades ligadas a formacdo profissional,
inclusive as de natureza académica, que se volta para a compreensdo das praticas
educativas e de aspectos variados da cultura das instituicdes educacionais e suas
relacdes com a sociedade e com as dreas de conhecimento especifico (USP, 2004, p.
24).

Da mesma maneira, a carga hordria relativa as atividades académico-cientifico-culturais
vinculou-se a disciplinas relacionadas a Educacao Fisica e Educacao Fisica Escolar, mas com
uma carga horéria fixa para cada uma delas — 10 horas para cada disciplina. Apenas duas
disciplinas tiveram carga horaria destinada a esse componente comum superior as demais:
Introducgdo a Pesquisa Cientifica (EFB0128), com 60 horas, e Introducdo a Educagdo Fisica
(EFP0102), com 90 horas. Ao analisar a ementa da disciplina EFB0128®, percebi que a forma
como estd proposto o desenvolvimento do curso — “o contetiido serd desenvolvido através de

aulas expositivas” — pode dificultar o atendimento a orientagdo contida no Programa de

Formacao de Professores da USP:

As “atividades académico-cientifico-culturais”, dltimo dos componentes comuns,
devem ter a duragdo minima de 200 horas e contemplar “a ampliacdo do universo
cultural, o trabalho integrado entre diferentes profissionais de areas e disciplinas, a
producdo coletiva de projetos de estudos, elaboragdo de pesquisas, as oficinas, os
semindrios, monitorias, tutorias, eventos, atividades de extensdo (...)”. Trata-se,
portanto, de um conjunto aberto de atividades formativas em sentido amplo (USP,
2004, p. 24).

Por outro lado, a EFP0102, apesar da falta de detalhamento sobre os componentes comuns
vinculados a ela, permite inferir, por meio da forma de desenvolvimento de seu conteido —
“aulas (apresentacOes e discussdes) e trabalhos individuais (elaboracdo e apresentacdo) com
temas relacionados ao conteddo programdtico” — que a disciplina atende as orientagdes do

Programa.

A Educagao Fisica na Educacdo Fisica Infantil I (EFP0116) é um exemplo de disciplina que

possui todos os componentes comuns vinculados a sua carga hordria, que considero relevante

8 Toda disciplina possui uma sigla — as letras identificam o departamento ao qual ela estd vinculada — e esta ¢ utilizada para
consultar as ementas das disciplinas dos diversos cursos da USP, por meio de uma pagina eletronica de busca:
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/jupDisciplinaBusca?tipo=D&codmnu=2214.
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. . . 7
destacar. Consta o seguinte da matriz curricular do curso: ?

sao computados 04 créditos para
as aulas (60h) + 01 crédito de trabalho (30h) = carga horaria total (90h); estdo vinculados a
disciplina: CE - estdgio supervisionado (10h) + CP - praticas como componentes curriculares
(70h) + AACA - atividades académico-cientifico-culturais (10h). Na ementa, observa-se
também que os objetivos se identificam com a pratica docente, contemplada na carga hordria

de estagio (CE) ou de préticas (CP). Sao eles:

4. Proporcionar o contato do aluno com escolas publicas e privadas de Educacdo
Infantil para que seja possivel tracar um perfil das propostas e concepgdes da
educacdo fisica, assim como das perspectivas e vivéncias dos alunos;

5. Oferecer oportunidades de experiéncia com situacdes de aulas em observagdes e
participag¢des no processo de docéncia (USP, 2007).*

Porém, o fato de nao haver um detalhamento maior sobre como sdo desenvolvidos os
componentes CE e CP, ndo é possivel dizer como a disciplina organiza-se para atender aos
objetivos acima transcritos e se hd, por meio dela, superacdo da concep¢do que segmenta o

. L. 1
curso em teoria € prat1ca.8

Outra novidade no curso, incluida no projeto pedagégico aprovado em 2006, refere-se a
obrigatoriedade de o aluno cursar trés optativas (livres), que fazem parte da categoria
“atividades complementares”. De acordo com o projeto, essa opcao curricular “visa estimular
a responsabilidade do discente pelo percurso na formacdo, aprofundando aspectos das

disciplinas obrigatdrias ou ampliando o foco de estudo” (USP, 2006, p. 11).

Na organizacdo curricular do PPL/2006, como ja4 mencionado, a formagdo de professores de
Educacdo Fisica para a educagdo bésica inicia-se a partir do 5° periodo, apds a conclusdo do
“nudcleo basico”. Portanto, no modelo aprovado, as disciplinas e atividades que t€ém relacdo
direta com a formacgdo de professores estdo alocadas — ou distribuidas — em quatro semestres
em um percurso de oito semestres (Quadro 4) e ndo em trés semestres como no modelo “pos-
Bacharelado”. Nessa nova organizagdo, houve uma alteracao na relacdo carga hordria total do
curso e a carga hordria destinada a formacgao para a docéncia, como se vé da Tabela 15, que

no modelo vigente até 2006 representava 22,03% do curso:

" Disponivel em:
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/listarGradeCurricular?codcg=39&codcur=39040&codhab=200&tipo=N. Acesso em:
03/01/2014.

% Disponivel em:

https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=sEFPO1 16 &codcur=39040&codhab=300.

81 Ver Estdgio e docéncia: diferentes concepcées (PIMENTA; LIMA, 2006). Disponivel em:
https://revistas.ufg.br/index.php/poiesis/issue/view/833.
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Tabela 15 - Cargas horéarias do nicleo bésico e da Licenciatura em relagao a carga horaria
total do curso

CURSO DE LICENCIATURA CARGA HORARIA %
Nucleo Basico 2085 51,55
Licenciatura* 1960 48,45

Niicleo Basico + Licenciatura 4045 100

* Inclui a carga hordria da disciplina Educacdo Fisica Escolar do 2° periodo (60 horas) e o estdgio supervisionado (400
horas).
Fonte: Matriz curricular do curso de Licenciatura, aprovada em 2006.

Nessa tabela, optei por ndo incluir a carga hordria relativa as disciplinas optativas (90 horas)
em funcdo da possibilidade de elas ndo terem relacdo direta com a formacao para a docéncia.
Nao foram consideradas, também, a pratica como componente curricular e as atividades
académico-cientifico-culturais por elas vincularem-se tanto com as disciplinas do “nucleo
basico” quanto com as disciplinas da Licenciatura e pela auséncia de detalhamento desses

componentes comuns nas respectivas ementas.

Ao retomar as categorias estabelecidas para agrupar as disciplinas e atividades da &rea

especifica e as de profissionaliza¢ao do professor, tem-se a seguinte relagao:

Tabela 16 - Cargas horérias e nimero de disciplinas em relag@o as categorias de andlise -
Curso de Licenciatura 2007

Carga Horaria Disciplinas

CATEGORIAS Horas % N %
Fundamentos Tedricos 615 15,21 08 17,39
Conhecimentos Especificos da Area 1440 35,60 18 39,13
Conhecimentos Especificos p/Docéncia 360 8,90 05 10,87
C?nhec1mentqs Relativos as Modalidades e 720 17,80 08 17,39
Niveis de Ensino
Conhec'lmerlltos Relativos aos  Sistemas 60 1,48 01 2,18
Educacionais
At1V1da'd'es Complementares (Estigio 400 9,89 0 0
Supervisionado)*
Pesquisa e TCC 240 5,93 03 6,52
Outros Saberes 210 5,19 03 6,52
Carga Hordria Total 4045 100 46 100

* Computou-se apenas a carga hordria do estdgio supervisionado porque néo hd disciplina especifica na matriz curricular para
seu desenvolvimento.
Obs.: As categorias foram adaptadas de Gatti e Barreto (2009).

Verifica-se que houve uma mudanca dos indicadores relacionados a formacdo docente no
modelo aprovado em 2006, comparativamente ao modelo anterior, sendo que a carga hordaria e

o numero de disciplinas destinadas aos conhecimentos especificos da drea ainda representam
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um valor muito superior aos conhecimentos especificos para a docéncia. Se levarmos em
conta apenas a carga hordria total do curso no modelo anterior — 5.175 horas — e no modelo
aprovado — 4.045 horas —, ou, de outra maneira, de cinco anos € meio para quatro anos para
formar-se um professor, houve uma diminuicdo significativa no tempo total do curso. Quanto
a alocacdo da disciplina Educagdo Fisica Escolar no 2° periodo do “nicleo bésico”, esta pode
ser considerada como uma estratégia, ou um ajuste, para atender a legislacdao e ao Programa
de Formacgao de Professores da USP, que determinam que a formagdo do professor deva
acontecer desde o inicio do curso. Considero dificil que apenas uma disciplina, no 2° periodo,
seja considerada como parte da formacdo docente, principalmente porque a opcdo pela
Licenciatura se dard (ou ndo) a partir do 5° periodo. Na minha opinido, a tnica possibilidade
de se garantir, minimamente, uma formacao distinta entre Bacharelado e Licenciatura seria
estabelecer entradas separadas no processo de selecdo para o curso de Educacdo Fisica,
realocar as disciplinas ao longo dos oito periodos do curso e aumentar a carga hordria voltadas
para a formacdo docente. Dessa maneira, o modelo adotado, que pode ser denominado de
“2+2”, comparado ao anterior “4+1,5” — acaba por ndo atender aos principios norteadores

para a formagao de professores contidas no Parecer CNE/CP N° 09/2001.

Outro aspecto a destacar, refere-se a carga horéria destinada a pesquisa e ao trabalho de
conclusdo de curso. A formacdo voltada para a pesquisa, no modelo anterior, concentrava-se
apenas no curso de Bacharelado. Percebe-se, por meio das ementas das disciplinas
organizadas para tal fim — Introducdo a Pesquisa Cientifica, Nocoes de Estatistica,
Monografia em Educacgdo Fisica I, II e III — que os contetidos dessas disciplinas direcionam-se
a pesquisa na drea de atuacdo do bacharel. As pesquisas em Educacdo, em Educacgdo Fisica
Escolar, ou sobre a escola, por exemplo, ndo sao citadas nas ementas dessas disciplinas. Ao
que parece, o aluno apresenta seu trabalho de conclusdo de curso ao término do Bacharelado,
mesmo porque a aproximacgao aos contetidos especificos da formacdo docente, que poderiam
estimular e fundamentar pesquisas em Educagdo acontece a posteriori. Consta o seguinte da
ementa da disciplina “Monografia em Educacao Fisica III”, de 120 horas, alocada no 8°

periodo do curso de Bacharelado:™

Objetivos

Ao final da disciplina espera-se que o aluno seja capaz de redigir apropriadamente a
monografia de acordo com os critérios de comunicacdo cientifica, delinear
teoricamente e experimentalmente sua investigacao.

82 Na matriz curricular do Bacharelado em Educacio Fisica, aprovada em 2006, mantiveram-se as disciplinas relacionadas a
pesquisa e TCC existentes na estrutura vigente até 2006.



129

Programa Resumido

Caracteriza o desfecho do Curso de Bacharelado em Educacdo Fisica. Desenvolve-
se através da complementacdo do trabalho de monografia sobre determinado tema
definido em Monografia em Educacdo Fisica I, com a utilizagdo dos conhecimentos
adquiridos em todo o decorrer do Curso, e sob a orientagdo de um de seus docentes.
Compreende também a apresentacdo da monografia para trés docentes que julgario
o0 mérito do trabalho (USP, 2006).%

A disciplina “Monografia em Educacdo Fisica I”, alocada no 6° periodo do Bacharelado,
refere-se a primeira fase do desenvolvimento, por parte do aluno, do trabalho final do curso de
Bacharelado em Educacao Fisica (USP, 2006). Dessa maneira, um aluno poderia até utilizar o
ambiente escolar para realizar uma investigacdo sobre “aprendizagem motora”, por exemplo,
mas, na perspectiva do Bacharelado, conforme se apreende do processo de formagao do aluno

com perfil de pesquisador presente no curso.

Na estrutura curricular do reformulado curso de Licenciatura, mantiveram-se as disciplinas
alocadas no “nudcleo basico” — Introdugdo a Pesquisa Cientifica e Nogoes de Estatistica — e
incluida a disciplina Trabalho de Conclusdo de Curso, de 120 horas, no 8° periodo. Sairam do
curriculo as disciplinas de suporte para a elaboracio do trabalho cientifico, reduzindo a carga
horéria destinada a “formacdo cientifica” de 510 para 240 horas (Quadros 3 e 4). Consta da

ementa da referida disciplina:

Objetivos

Redigir apropriadamente um estudo de acordo com os critérios de comunicacio
cientifica, nas seguintes modalidades: pesquisa original, revisdo de literatura ou
ensaio.

Programa Resumido

O aluno dever4, sob a orientagdo sistematica de um docente, elaborar um trabalho
académico que circunscreve a drea de educacdo fisica escolar. As modalidades desse
trabalho podem ser: pesquisa original, revisdo de literatura ou ensaio. As atividades
de orientag¢do enfocar@o aspectos, tais como: defini¢do do tema, revisdo da literatura,
metodologia e estrutura do estudo (USP, 2007).84

E evidente a diferenca entre a formacio voltada para a pesquisa destinada ao bacharel e ao
licenciado na Instituicdo. Enquanto no Bacharelado, o tema do trabalho, por exemplo, €
definido no 6° periodo e com apresentacdo de projeto, no semestre subsequente, na

Licenciatura, a defini¢do do tema — sem projeto — acontece apenas no 8° periodo. Ou seja,

83 Disponivel em:

https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=sEFP0498 &codcur=39040&codhab=200. Acesso em: 07/01/2014.
84 Disponivel em: https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=EFP0127 &codcur=39040&codhab=300.
Acesso em: 07/01/2014.
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escolhe-se o tema, a modalidade de estudo e redige-se o trabalho final em apenas um semestre

letivo!

Procuro evidenciar, portanto, na andlise da estrutura curricular — aprovada em todas as
instancias — o baixo investimento da Instituicdo na formacao voltada para a pesquisa no curso
de Licenciatura. Esse seria mais um indicador do que € valorizado no subcampo no que se

refere a pesquisa e publicagao, tal como procurei apontar no decorrer desta investigacao.

Outro aspecto que se verifica, por meio da andlise da matriz curricular do curso de
Licenciatura, foi o grande nimero de “pré-requisitos’” existentes o que, no meu entendimento,
revela a concep¢do de formacdo profissional (disciplinar) presente no subcampo. Por
exemplo, a disciplina Educacdo Fisica na Educacdo Fisica Infantil I, alocada no 5° periodo,
tem como pré-requisito® oito disciplinas!®® O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), outro
exemplo, coloca como pré-requisitos sete disciplinas, mas entre elas ndo consta a disciplina
Introducdo a Pesquisa Cientifica — que € pré-requisito para as disciplinas relacionadas ao
trabalho de conclusdo de curso dos Bacharelados de Educacao Fisica e Esporte. Isso pode ser
considerado mais um indicador do tratamento diferenciado dado a formagdo para a pesquisa

na Licenciatura.

Os Quadros 3 e 4 possibilitam ainda a visualizacdo da distribui¢do das disciplinas nas
matrizes curriculares. E possivel, por meio deles, perceber outros aspectos da reforma. A
simples comparacdo entre elas, favorecida pelo diagrama de cores, d4 a dimensdo da reforma
realizada, mas também permite perceber aspectos — que revelam concep¢des dominantes —

que permaneceram inalteraveis e serdo discutidas nos itens a seguir.

85 Cabe comentar que os pré-requisitos para essa e outras disciplinas deixaram de existir a partir de 2011. Como meu estudo
se ocupou com a andlise dos projetos pedagdgicos da Licenciatura aprovados em 1992 e 2006, respectivamente, ndo procurei
as razdes que motivaram a institui¢do a suspender os pré-requisitos no ano mencionado.

8 Sdo elas: Biomecénica Aplicada, Introducdo a Educacdo Fisica, Educacdo Fisica Escolar, Dimensdes Filoséficas da
Educacdo Fisica, Dimensdes Antropoldgicas da Educagdo Fisica, Dimensdes Econdmicas e Administrativas da Educagéo
Fisica, Dimensdes Histéricas da Educagdo Fisica e Dimensdes Socioldgicas e Politicas da Educagéo Fisica (USP, 2007).
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4.4 A TRAMITACAO DA REFORMA CURRICULAR NO AMBITO DA EEFE/USP: INSTANCIAS,

GRUPOS E AGENTES

Colocadas as principais premissas sobre a organizacao dos cursos de Licenciatura da USP e
os efeitos delas sobre a reforma curricular na EEFE, passo a analisar as dinamicas presentes
ao longo dessa reforma e isto serd feito, basicamente, utilizando-se dos dados obtidos nas

entrevistas.

De acordo com o Estatuto da USP, cabe a Comissdo de Graduacao (CG), como uma de suas
atribuicdes, estabelecer as diretrizes da estrutura curricular dos cursos de graduacdo, o que da
aos seus membros poder hierdrquico. Em fun¢do disso, entrevistei todos os membros da CG,
ja sabendo que cada curso estaria nela representado pelos coordenadores do Bacharelado em
Esporte, do Bacharelado em Educacdo Fisica e da Licenciatura em Educacdo Fisica. Apenas
um membro, proveniente do Departamento de Biomecanica (DEB) ndo estava vinculado
diretamente a algum curso, mas exercia a fun¢do de coordenagcdo do 6rgdo. Cabia a cada
membro propor o projeto pedagégico (PP)*” do seu curso. Apurei, por meio de documentos,
que os membros responsdveis pelos cursos de Bacharelado ndo apresentaram projetos
substitutivos aos existentes, tanto que os textos base dos PPs resultantes da reforma de 1992
permaneceram praticamente os mesmos em 2006 (Anexos 1 e 2). O que se pode inferir € que
a parte do texto do projeto pedagégico do curso de Bacharelado em Educacdo Fisica, que o
coloca como pré-requisito para o curso de Licenciatura, perde seu efeito em funcdo da
aprovacdo do novo projeto pedagégico da Licenciatura, Unico a apresentar alteracdao

significativa em relag@o ao de 1992 (Anexos 3 e 4).

87 Consta nos documentos relativos  reforma curricular ocorrida em 1992 o termo projeto pedagdgico (PP) para identificar
as propostas de organiza¢do dos cursos. Posteriormente, em 2004, o Programa de Formacao de Professores da USP introduz a
nomenclatura Projeto Pedagégico Integrado (PPI), denominacdo dada pela CIL que caracteriza a articulagdo entre as
unidades responsdveis por um curso especifico com as unidades e departamentos responsdveis por disciplinas pedagdgicas
para a formacgdo de professores em sua drea de conhecimento (USP, 2004, III, p. 17). O documento encaminhado pela EEFE
para aprovagdo, em 2006, utilizou o termo Projeto Pedagdgico, o qual foi adotado como referéncia no presente estudo.
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Quadro 4 — Matriz curricular do curso de Licenciatura, EEFE/USP, Sdo Paulo, 2007

Fisiologia V

Introdug@o a
Educacao Fisica

Introd. a Pesq.
Cient.

Biologia Tecidual

Bioquimica e
Biologia
Molecular

Anatomia Geral

Anatomia do
Aparelho
Locomotor

Bioquimica da
Atividade
Motora

Controle Motor

Fund. S. Publica
em Ed. Fisica

Crescimento e
Desenvolvimento
Humano

Nocdes de
Estatistica

Educacdo Fisica
Escolar

Introducao a

Economia [
para Nao
Economistas

Fisiologia da
Atividade
Motora I
Nutricao e
Atividade
Motora

Dimensoes
Psicolégicas da
Ed. Fisica

Fundamentos
da Biomecanica

Aprendizagem
Motora

Socorros de
Urgéncia

Medidas e
Avaliacao

Fisiologia da
Atividade
Motora II

Biomecanica
Aplicada

Dimensoes
Econdmicas e
Adm. da Ed.
Fisica

Dimensoes
Hist da
Ed. Fisica

Dimensoes
Antropolégicas
da Ed. Fisica

Dimensoes
Sociolégicas e
Politicas da
Educacdo
Fisica

Dimensoes

Fisica

Fund. da Ed.
Fis. Esc. I

Ed. Fis. na
Educacio
Infantil I

Fund. da Ed.
Fis. Esc. I

Ed. Fis. na
Educacio
Infantil IT

Ed. Fis. no
Ens. Fund. de
1* 2 4* Série |

Ed. Fis. Esc. e
Portadores
Necessidades
Especiais I

Ed. Fis. no
Ens. Fund. de
1* a 4* Série 11

Ed. Fis. Esc. e

Portadores de

Necessidades
Especiais II

Politica e
Org. da Ed.
Basica no
Brasil

Metodologia
do Ensino
de Ed.
Fisica II

Didatica

De 5% a 8*
. Série 11
Metodologia
do Ensino de
Ed. Fisica I
Educacdo
Fisica no
Ensino
Médio I

Ed. Fis. no
Ens. Fund. de
5% a 8* Série I

Trabalho de
Conclusao
de Curso
Educacio
Fisica no
Ensino
Meédio I

Fonte: Matriz curricular do curso de Licenciatura (ingressantes 2007).

Realizei duas entrevistas com os trés membros da CG, representantes dos departamentos

responsdveis pelos cursos, e apenas uma entrevista, em um tempo maior, com o coordenador

— todas com a utilizagdo de um roteiro de entrevista (Anexo 5).88 Essas entrevistas,

inicialmente pensadas para compor a fase exploratéria da pesquisa, procuraram verificar a

composi¢do da CG a época da reforma curricular, como foram elaborados os PPs e obter

esclarecimentos sobre: a tramitacdo dos PPs no dmbito da EEFE/USP, a organizacdo dos

88 . . .. . .
A cada entrevista eram apresentados aos entrevistados os objetivos do encontro, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para esclarecimentos sobre a pesquisa, solicitagdo de autorizagdo para gravacdo da entrevista e assinatura do

Termo.
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cursos antes e depois da reforma curricular e esclarecer aspectos que nao ficaram claros apds
a leitura dos documentos aos quais tive acesso. As entrevistas possibilitaram uma
categorizagdo que orientou a busca por novos documentos (Anexo 5). Antes de iniciar as
entrevistas, eu fazia um breve relato sobre o estudo que pretendia realizar, o referencial
tedrico que orientaria o estudo, o caminho ja percorrido e os objetivos do primeiro contato.
Ao longo das entrevistas, surgiram falas espontaneas que puderam ser relacionadas as
categorias que estabeleci para orientar a andlise dos dados que estavam sendo coletados: “nao
houve discussdo”; “foi dificil aprovar o PP da Licenciatura no Departamento de Pedagogia™;
“os professores ndo participavam e sé apareciam para votar € votavam contra a aprovacao’.
Tais falas denotaram que as lutas concorrenciais no subcampo se acirraram nesse periodo,
principalmente no DEP. De certa maneira, os entrevistados anteciparam questdes que seriam
abordadas em uma entrevista posterior organizada com objetivo de obter informagdes
diretamente relacionadas ao propdsito do presente estudo. Esse fato levou-me a discutir os
depoimentos dos entrevistados ja nesta fase, dita exploratoria, a luz das categorias basicas de
andlise previamente estabelecidas: concepcoes, estratégias (intencionais e nao-intencionais),

interesses e desinteresses, formas de poder.

As informacdes fornecidas pelos entrevistados contribuiram para a compreensao da dindmica
da reforma curricular, parte das lutas concorrenciais que ocorrem no subcampo e para a
identificacdo de agentes e de grupos que ocupavam posicdes de poder existentes no subcampo

no periodo estudado.

O primeiro professor entrevistado foi o representante do DEP na Comissdo de Graduacao,
coordenador do curso de Licenciatura e quem elaborou o PP da Licenciatura. Antes de iniciar
a entrevista propriamente dita e ao ouvir sobre o referencial teérico do estudo em andamento,
ele informou que estaria se interessando pela Sociologia da Educacdo. Sua dificuldade,
conforme relatou, encontrava-se no fato de nunca ter estudado autores como Bourdieu.
Apesar de seu mestrado ter sido em comportamento motor, sempre se interessou pelas
questdes da escola [e da Educacdo Fisica Escolar]. Ele duvidava que os estudos da

aprendizagem motora pudessem ser transferidos para situacao das aulas de Educacao Fisica:

Eu questionava mesmo era a aplicabilidade daqueles principios pedagdgicos. Uma
coisa € apertar botdo, outra coisa € jogos da Educacdo Fisica e o que a gente conclui
é que ndo tem nada a ver com a situagdo em aula. Meu orientador topou a ideia,
apesar dele e seu grupo... e assim eu tentei circunscrever meu trabalho dentro do
comportamento motor, nem arrisquei pensar no sujeito. Meu estudo comprovou que



134

ndo houve correlacdo. Dai comecou meu interesse em estudar a escola. Na verdade,
eu estava interessado na educacio fisica e ndo na aprendizagem motora. Este objeto
¢ mais amplo, porque a educagdo fisica ¢ mais do que comportamento motor. Mas,
naquela época, para fazer um estudo sério, rigoroso, consistente, necessitava
circunscrever no campo do comportamento motor para poder transitar no laboratério
do comportamento motor (Entrevista realizada com o Professor A, no dia 13 de abril
de 2011).

Essa fala pode ser considerada como uma indica¢do de sua posi¢do frente ao grupo do
comportamento motor que se estabeleceu como uma instancia de poder no interior do DEP.
Percebe-se que, apesar de seu pensamento diferir do grupo dominante, sua estratégia naquele
momento foi desenvolver um estudo que lhe possibilitasse permanecer nesse grupo € no
laboratério do comportamento motor. Esse professor se afastou do grupo dominante e passou
a fazer parte de outro laboratério (Pedagogia do Movimento Humano), o que pode ter causado

o seu isolamento, conforme relatado por ele mesmo em outra entrevista.

Ainda segundo esse professor, o processo de elaboracdo do Programa de Formagdo de
Professores da USP comecou em 2000, quando a professora Sonia Penin era a Pro-Reitora de
Graduacgdo. Foram quase cinco anos de reunides até que, em 2004, o Programa foi aprovado.
Sendo assim, a partir de 2004, todas as unidades deveriam elaborar seus PPs, considerando as
legislagdes das vdarias dreas. Nesse momento, conversdvamos sobre o PP da Licenciatura da
EEFE/USP e sua fala foi bastante esclarecedora ao apontar onde se deu o maior embate na

tramitacdo da reforma do curso:

A gente fez o PP que vocé tem... que a gente aprovou em 2006... a dindmica foi
barbara. Ele entrou em vigor em 2007, mas deveria ter sido em 2006. No inicio,
houve resisténcia da unidade em aprovar. Os membros ndo se envolviam na
discussdo e na hora de votar, votavam contra e, ao votar contra, 0 processo atrasou.
Isto aconteceu no conselho do Departamento de Pedagogia do Movimento
(Entrevista realizada com o Professor A, no dia 13 de abril de 2011).

O entrevistado se referiu, entdo, a0 momento em que o Departamento votava o PP da
Licenciatura, atribuicao do conselho departamental. Eu ainda desconhecia como tinha sido a
tramitacdo da proposta de reforma dos cursos. Tinha a ideia, pelo que li no Estatuto e no
Regimento Geral da USP, de que a proposta saia da CG, era encaminhada aos departamentos
para apreciacdo e votacdo, em seguida ela retornava a CG para finalizacao e encaminhamento
a Congregacdo para a decisdo final. Minha expectativa era de que os trés departamentos
tivessem discutido a proposta que consistia, basicamente, na reorganizagdo do curso de

Licenciatura, conforme jid apontei. Porém, os representantes dos departamentos de
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Biodinamica e de Esporte, em suas entrevistas, disseram que a proposta ndo havia sido
discutida nesses departamentos e que a participacdo dos departamentos (DEB e DES) se
restringiu a votacdo da reforma no ambito da Congregacdo, por intermédio de seus
representantes naquele 6rgao. No entendimento deles, a Licenciatura era de responsabilidade
do DEP e que cabia a ele, fundamentalmente, a apreciacdo da proposta do seu projeto

pedagégico, o qual se transformou no foco da reforma curricular da EEFE/USP.

Retomando a entrevista com o representante do DEP, ele comentou que a criagdo do
Bacharelado em Esporte e em Educacdo Fisica foi o momento em que se comecou a deixar
claro, na Instituicdo, qual o modelo de preparacdo profissional seria adotado, tal como ja

discutido no presente estudo. Nas suas palavras,

O modelo académico, o tempo todo, era a pesquisa... Fazia sentido tratar separado
Esporte e Educacdo Fisica porque, para o grupo da Instituicio, eram dois fendmenos
distintos. E a Licenciatura ficava ainda naquela perspectiva de um curso que
complementava o “carro-chefe” que era o Bacharelado... quer dizer, o Bacharelado
era o eixo (Entrevista realizada com o Professor A, no dia 13/04/2011).

O professor também fez referéncia ao baixo prestigio da Licenciatura frente ao Bacharelado,
condi¢do denunciada anteriormente por Diniz-Pereira (2000; 2006) e Beisiegel (2008). Na
EEFE/USP, o desinteresse dos egressos do antigo curso de Licenciatura em atuar nas escolas
basicas (MARIZ DE OLIVEIRA, 1988; MANOEL; TANI, 1999) e a baixa procura pela
Licenciatura, p6és-Bacharelado em Educacdo Fisica, foram utilizados como indicios do baixo

valor atribuido a carreira docente no subcampo.

Busquei dados para verificar a relagdo numérica entre os concluintes do curso de Bacharelado
em Educacdo Fisica e os concluintes dos cursos de Licenciatura. Esses dados possibilitariam
dimensionar a real procura pela Licenciatura na EEFE/USP. Escolhi o ano de 1995 como
referéncia inicial, porque foi o ano de conclusdo da primeira turma do curso de Bacharelado
realizado no modelo implantado em 1992 e o ano de 2005 como referéncia final, por ser o
ultimo ano no qual os concluintes poderiam optar por cursar a Licenciatura pos-

Bacharelado.®’

% Nio foi possivel verificar se a turma que concluiu o curso de Bacharelado em Educacio Fisica em 2006 migrou ou nio
para o curriculo implantado em 2007, razdo pela qual néo foi incluida na busca.
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Utilizei o Anudrio Estatistico da USP” como fonte de dados, apesar deles ndo possibilitarem
a verificagdo do nimero exato de alunos que fizeram opcao por cursar a Licenciatura, por dois
motivos: (1) alunos podem ter ficado retidos ou se evadiram do curso de Licenciatura e (2) é
possivel que entre os alunos matriculados no curso de Licenciatura estejam aqueles que
concluiram o Bacharelado e ndo se matricularam imediatamente apds a conclusdo do seu
curso. Mesmo com esses limites para a construcao da tabela abaixo, verifica-se que o nimero
de alunos graduados em Licenciatura representou 38,27% dos concluintes do Bacharelado em

Educacao Fisica no periodo 1995/2005.

Tabela 17 - Concluintes do curso de Bacharelado em Educacao Fisica que optaram pela
Licenciatura em Educacgdo Fisica na EEFE (1995/2005)

BACHARELADO LICENCIATURA

1995 20 03
1996 18 16
1997 21 07
1998 33 10
1999 25 06
2000 38 13
2001 23 15
2002 43 15
2003 28 10
2004 43 12
2005 42 17
TOTAL 324 124

Fonte: HENGLER (2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005 e 2008)

A partir da tabela acima, elaborei o Grafico 1, que d4 maior visibilidade, ano a ano, a
diferenga entre o nimero de concluintes do curso de Bacharelado em Educacdo Fisica e os

que optaram e concluiram o curso de Licenciatura nessa area.

E importante ressaltar que eram oferecidas 50 vagas no vestibular para o curso de

Bacharelado em Educacdo Fisica e que os alunos concluintes do curso em 1995, os quais se

% A Universidade de Sdo Paulo iniciou em 1987 a publicagdo de seu Anudrio Estatistico. Seu objetivo é reunir e consolidar
estatisticas demogréficas e académicas sobre a Universidade, de forma a servir de instrumento para apoio gerencial e
planejamento de suas atividades de ensino, de pesquisa e de prestagdo de servigos (ENGLER, 2005).



137

matricularam imediatamente na Licenciatura, finalizariam o curso no primeiro semestre de
1997 — um ano e meio apds o seu inicio. O mesmo célculo se aplica aos anos subsequentes.
Verifica-se, pelo nimero de concluintes, que houve retengdes ou evasdes significativas de
alunos do curso de Bacharelado em vérios anos pesquisados, o que impacta diretamente a
op¢ao pela continuidade de estudos. Ao tomar como referéncia o ndimero de alunos que
concluiram o Bacharelado, percebe-se que o nimero dos que optaram por fazer a Licenciatura

e a concluiram foi mesmo pequeno, ou seja, menos de 40%.”"

47

43 .

50
38

40
33

28
30+ 25
20 21 23 O Bacharelado
201 15

="
~

2 B Licenciatura

3

1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005

Grifico 1 — Relagdo Bacharelado/Licenciatura periodo 1995/2005

Retomando a entrevista, o Professor A explicou como ele percebeu a tramitacdo do PP da

Licenciatura na Institui¢ao:

...eu acho fragil o processo de elaboracdo [do PP] porque acabava que os
coordenadores tinham muita dificuldade em envolver o departamento, enfim, as
pessoas que se interessassem em debater e aperfeicoar... Tivemos poucas reunides
de departamento [DEP] e os professores ndo compareciam... um ou outro
comparecia... [para] discutir um PP que eu havia feito. Tivemos trés reunides...
normalmente vinha o chefe e mais dois ou trés professores... porque a logica da
universidade nos cobra pesquisa e estavam todos desesperados e atolados em seus
proprios projetos, o que tornava a discussio esvaziada. Mas o que foi surpreendente:
para aprovar o PP, nés tivemos trés votacdes e ele sé foi aprovado na terceira
votagdo e porque usei o seguinte argumento: se ndo aprovarmos, vamos ter que
fechar o curso porque ele vai ficar ilegal e os diplomas ndo serdo reconhecidos pelo
Conselho Estadual. Entdo, o pessoal se assustou e votou (Entrevista realizada com o
Professor A, no dia 06 de julho de 2011).

! Procurei verificar no Anudrio Estatistico da USP informagdes sobre outros cursos que oferecem a Licenciatura
separadamente do Bacharelado, no que se refere ao nimero de vagas x concluintes para comparar com a Licenciatura em
Educacdo Fisica. Os dados apurados demonstram que poucos alunos optaram e concluiram os cursos de Licenciatura, sendo
alto o indice de evasio (CURSOS E HABILITACOES COM EVOLUCAO DO NUMERO DE VAGAS E DE ALUNOS
FORMADOS POR UNIDADE, ENGLER, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005 e 2008).
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Percebe-se, entdo, que a reforma curricular ocorreu em torno do PP da Licenciatura. O
entrevistado ndo mencionou em momento algum os PPs dos Bacharelados. Como mencionado
anteriormente, esses nao foram alterados. Esse entrevistado confirmou o interesse dos
professores do departamento pela pesquisa e o desinteresse pela discussdo sobre o PP da
Licenciatura. Por outro lado, evidenciou-se seu isolamento no interior do DEP, conforme
apontado por outro entrevistado: “Esse professor ndo teve interlocutor no Departamento”. A
estratégia utilizada pelo docente para aprovar a reforma foi amedrontar o grupo,

responsabilizando-o por uma possivel extin¢gao da Licenciatura na EEFE/USP.

O Professor A ainda fez comentérios sobre a CG. Segundo ele, os membros da Comissao
eram os mesmos ha doze anos e que o coordenador estava no cargo “hd décadas”. Uma
provavel falta de interesse em participar da CG estaria relacionada ao investimento pessoal

dos professores no que € valorizado no campo universitdrio. Ele revelou, entdo, outros

detalhes importantes:

Normalmente, a indicag@o para ser membro da CG é do departamento. Entdo, o que
acontece... vocé tem no departamento os grupos, os grupos de poder normalmente
constituidos... esses grupos nomeiam, indicam pessoas que estdo afinadas a
ideologia desses grupos para esses cargos. Entdo, tanto é que ja estou ha quinze
anos... enfim... desde que estou aqui... essas nomeacdes e indicagdes sdo feitas por
esses grupos. Entdo, hd um interesse mesmo de manter ou de imprimir em
determinadas comissdes as visdes desses grupos. [...] Até agora, os que se
candidatam a diretoria eram nomeados ou eram indicados, iSso porque 0S grupos
queriam manter sua influéncia... a gente sempre teve aqui o... eles sdo as liderancas
da Instituicdo e eles t€m perspectivas de atuacdo nas comissdes. Entdo, eles vdo
aparelhando as comissdes... (Entrevista realizada com o Professor A, no dia 06 de
julho de 2011).

Evidencia-se, por meio da fala desse professor, como 0s grupos se organizaram para ocupar
posicdes de poder no subcampo. Para Bourdieu (1984), esse movimento se caracteriza como
uma estratégia que estd fundada no actimulo de posi¢des que possibilitam controlar outras
posi¢des e suas ocupagdes. Nota-se, no caso relatado, que o movimento era pela manutengio
do poder porque, como afirmou o “Professor A”, as indicagdes partiam de agentes ou grupos
com poderes ja constituidos. Observa-se que esse mesmo professor coloca-se fora desses
grupos de poder, mesmo sendo, hd muitos anos, coordenador da Licenciatura e membro da

CG.

Ainda segundo o Professor A, os discentes, de uma maneira geral, ndo estavam muito

interessados nesse processo de reforma, com excec¢do dos alunos do centro académico. Os
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alunos normalmente ndo compareciam as assembléias para discutir o curriculo e a
reestruturacdo curricular, pois consideravam que nao adiantaria participar dessas discussdes
porque eles eram minoria em todos os colegiados e qualquer proposta que eles tivessem seria
derrotada. “Talvez, porque os alunos eram contra a proposta... o desejo deles era que voltasse
a formacdo Unica, uma Licenciatura ampliada, nada de Bacharelado e Licenciatura”, explicou
o professor. Isso reforcou a minha decisdo de ndo entrevistar alunos, uma vez que, nas
relacdes de forca presentes no subcampo EEFE/USP, ndo houve destaque algum de agentes

ou grupos no meio estudantil que interferisse na configurag¢do do curriculo.

Finalmente, um comentdrio desse professor revelou como a legislacio favoreceu uma

mudanca que, na sua visao, deu maior autonomia a Licenciatura.

A Licenciatura era um apéndice do Bacharelado e, por pressdao da legislacdo, se
ganhou forca para fazer a distingdo. Eu acho que a razdo desse fato foi a legislacdo e
o movimento do Programa de Formacdo de Professores da USP... Se ndo, a gente
ndo teria conseguido separar... porque esse modelo era forte aqui... O “carro-chefe”
era o Bacharelado mesmo... A Instituicdo tem uma vocagdo para a pesquisa...
(Entrevista realizada com o Professor A, no dia 06 de julho de 2011).

A expectativa, segundo ele, era de que a mudanca do lugar da Licenciatura na organizagao da
graduacao daria maior autonomia e prestigio ao curso, possibilitando ao aluno, que nao queria

cursar o Bacharelado, escolher, ja no 4° periodo, o percurso para a formagao de professores.

O segundo professor entrevistado era o representante do Departamento de Esportes (DES) na
CG e coordenador do curso de Bacharelado em Esporte. Ele demonstrou alguma dificuldade
em lembrar-se do que acontecera no periodo, talvez, pela pouca participacio do seu
departamento no processo de reforma curricular, conforme pude verificar no decorrer da
entrevista. Mesmo assim, a medida que conversivamos, ele relembrava alguns fatos que

contribuiram para a compreensao da reforma.

A primeira observacdo desse professor foi que o Bacharelado em Educacdo Fisica e o
Bacharelado em Esportes mantiveram-se inalterados. Ele confirmou que as mudangas
ocorreram apenas na Licenciatura e que a CG era composta basicamente pelos coordenadores
dos cursos. Ao ser perguntado sobre a tramitacdo dos PPs na EEFE/USP, o professor

esclareceu:
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Voltei do meu doutorado em 2003, que fiz fora do pais. Entdo, algumas coisas nio
consigo lembrar... se isto comegou antes ou s6 depois... da Resolucdo € que disparou
todo o processo (Entrevista realizada com o Professor B, no dia 25 de abril de 2011).

Talvez, esse afastamento do pais durante quatro anos justifique, em parte, sua dificuldade em
lembrar alguns fatos ocorridos no periodo porque, como mencionado anteriormente, a
discussdo sobre a reforma ja acontecia ha algum tempo no subcampo, mesmo com pouca
participacdo da comunidade. Em relacdo a tramitacdo do PP, seu relato coincidiu com o do
primeiro entrevistado. Ao ser perguntado se o Departamento de Esporte votou sobre o PP da

Licenciatura, ele respondeu:

Nao. Na realidade, como membro da CG, eu votava. Os membros do Departamento
de Esporte que estavam na congregagdo na ocasido também votavam. Nio que
tivesse uma votagdo isolada no departamento, isto ndo. S6 os membros que faziam
parte desses colegiados é que participaram da votacdo, que ¢ o mesmo caso do
Departamento de Biodindmica. O presidente da CG votou na congregacio e na CG...
no departamento, ndo... (Entrevista realizada com o Professor B, no dia 25 de abril
de 2011).

Ainda segundo esse entrevistado, outra razdo para o distanciamento entre o DES e o PP da
Licenciatura foi o fato de que os professores desse departamento ndo atuavam nos demais
cursos da EEFE/USP, a ndo ser esporadicamente, em funcdo de algum convite ou para
substituir eventualmente algum professor. Sobre as mudancas que ocorreram na organizacgao

da graduacdo, ele fez o seguinte comentario:

O problema todo é que todas as mudancas, todas ndo, mas muitas mudancas
histéricas nesta Escola ndo foram feitas por razdes académico-profissionais. Elas
foram feitas politicamente. Por motivacdes erradas, motivagdes politicas...
(Entrevista realizada com o Professor B, no dia 25 de abril de 2011).

Essa fala aponta para a existéncia de disputas (histéricas) de poder no interior do subcampo.
Essa questdo foi retomada pelo mesmo professor em uma segunda entrevista, com o objetivo
de esclarecer quais seriam, no seu entender, as motivagdes “politicas” das mudangas ocorridas

na Instituicdo.

A terceira entrevista foi realizada com a professora coordenadora do curso de Bacharelado em
Educacdo Fisica e membro da CG como outra representante do DEP. Ela confirmou a
composi¢do da CG e acrescentou que tal composicdo foi “um acordo de cavalheiros” para
manter um equilibrio entre os departamentos e que isso se repetia em outras comissoes.

Esclareceu o porqué de seu departamento ter dois representantes na CG: por ele ser
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responsavel por dois cursos, mas que essa composi¢do nao era uma determinacdo regimental,
e sim fruto de um acordo interno. Ressalte-se que, para essa professora, tal como o era para o
professor representante do DES, a reforma foi uma imposicdo e nao fruto de uma demanda
interna. Ao que parece, eles consideravam que o formato dos cursos estava adequado e nao

necessitava de mudancas, inclusive em relagdo a Licenciatura pés-Bacharelado.

A professora confirmou aquilo que ja havia sido dito antes, por outro entrevistado, sobre a

participacao dos membros da CG na discussao do PP da Licenciatura:

Eu, como coordenadora do Bacharelado em Educacdo Fisica, participei pouco.
Minha participagdo se deu como membro do Conselho do Departamento e como
membro da CG, no momento de aprovagdo. Quem realmente elaborou a proposta foi
o coordenador da Licenciatura... (Entrevista realizada com a Professora C, no dia 26
de abril de 2011).

Em sua opinido, apesar de parecer que a Licenciatura cursada ap6s o Bacharelado em
Educacdo Fisica a desvalorizava, essa organizacao pretendia justamente o contrdrio, conforme
suas palavras: “... a ideia era que o licenciado saisse com um corpo de conhecimentos muito
forte, muito bem fundamentado e depois adentrasse no campo da escola”. Ela apontou
detalhes da proposta que, até essa época, ndo tinham sido abordados nas duas entrevistas ja
realizadas. Disse, por exemplo, que a disciplina “Fundamentos da Educacdo Fisica Escolar”
foi introduzida no nicleo bésico e isso se constituiu na inica modificacdo que atingiu também
o Bacharelado. Assim, esse seria o inico momento do curso em que os alunos teriam contato

com uma disciplina relacionada a Educagio Fisica Escolar.

Na opinido dessa entrevistada, o coordenador de curso e membro de CG deveria fazer parte
do Conselho do Departamento — 6rgdo de decisao do departamento. Para ela, o fato de
pertencer ao conselho daria ao coordenador de curso e membro da CG mais poder. E como

1ss0 ndo acontece, ele cumpre apenas o papel de intermediacgao.

A professora esclareceu, ainda, que esse Conselho conta com a representacdo de professores
titulares, doutores e mestres — a época havia um mestre e ele representava a si mesmo —, bem
como de alunos. Um detalhe importante é que o professor titular ndo tem representante. Nas

palavras da professora,
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...6 um nimero magico, sdo trés titulares e eles t€m até trés vagas! Entdo, eles ndo
precisam de representantes, eles representam a si mesmos. O Professor... se ¢ titular,
ele esta no Conselho (Entrevista realizada com a Professora C, no dia 26/04/2011).

Um desses professores citados pela entrevistada ja havia sido reconhecido como uma das
liderancas do subcampo. Tal lideranca, que se constitui como uma posi¢do de poder, foi
construida a partir de varios fatores: sua titulagdo no exterior — ele foi um dos primeiros
professores a realizar o doutorado fora do pais —, do processo de mudanca do modelo de
formacdo profissional, da criacdo dos cursos de Bacharelado, por sua producdo cientifica e,
por fim, reforcada pelo seu capital universitario — ele foi chefe de departamento, vice-diretor,

diretor e coordenador da Comissao de P6s-Graduacao.

Sobre a Licenciatura, essa professora foi enfédtica ao afirmar que os professores que se
envolviam com esse curso se sentiam menos valorizados. Para ela, tornar o curso autbnomo
lhes daria — a eles, professores da Licenciatura e ao curso — mais peso dentro da Unidade. Ela
atribui a desvalorizagdo do curso de Licenciatura — ndo s6 de Educagdo Fisica — a pouca

valorizacdo do professor na escola basica:

Veja toda esta preocupacdio com a desvalorizacdo da Licenciatura, que considero
ndo ser estrutural do curso. Tudo bem, vamos levantar a bandeira da valorizacio,
vamos valorizar a Licenciatura colocando-a equivalente ao Bacharelado, mas os
alunos ndo vao... Que valorizacdo tem o professor na escola? Nao tem a ver com a
estrutura, com autonomia, com falta de autonomia, com contratacio ou nao
contratacdo... ¢ muito mais profundo (Entrevista realizada com a Professora C, no
dia 26 de abril de 2011).

Essa professora defendeu arduamente a manutencdo da estrutura da Licenciatura pos-
Bacharelado. Outro detalhe importante € que ela se referia a alguns docentes como o “grupo
da Licenciatura” e a outros como o “grupo do Bacharelado”, apesar de varios professores do
departamento ministrarem aulas nos dois cursos. O motivo é que, no caso do segundo grupo,
os professores se identificavam mais com o Bacharelado e se revezavam em algumas
disciplinas para a Licenciatura, tal como verificado no levantamento feito sobre o corpo
docente do DEP. Esse aspecto serd retomado mais adiante, porque ele se constitui, no meu
entender, em uma indica¢do de como os agentes e grupos estavam organizados no interior do

departamento.

O ultimo entrevistado, nesta fase, foi o presidente da CG e representante do Departamento de

Biodinamica que, como mencionado, ndo se responsabilizava diretamente por algum dos
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cursos de graduacdo, mas que ministrava aula no nicleo bésico que atendia a todos os cursos.
Sua fala acrescentou detalhes importantes para a construcdo do cendrio em que se deu a
reforma curricular no subcampo EEFE/USP. Sobre a tramita¢do dos PPs, por exemplo, o

professor fez o seguinte comentério:

Vocé sabe que nossa estrutura é meio estranha. As propostas de alterag@o curricular
ndo partem da CG. Elas partem do departamento. E uma peculiaridade de nossa
Escola... o fato de se ter coordenador de curso na comissdo. Inclusive, isso ndo é
mandatério. Foi um arranjo histérico que permitiu essa contingéncia acontecer. Mas,
na nossa estrutura, essas propostas ndo saem da Comissdo de Graduac¢do. H4 uma
discussdo antiga na USP de se tirar o poder do departamento — porque hoje o poder é
do departamento — e migrar esse poder para a CG. Mas, de fato, isso nunca
aconteceu. As propostas sempre vém do departamento (Entrevista realizada com o
Professor D, no dia 29 de junho de 2011).

Esse professor tem razao, em parte. Como coordenador do curso, o representante do
departamento na CG e responsavel pela elaboracdo do PP do seu curso, ndo tem como ndo
vincular as propostas aos departamentos. Mas o poder do departamento, no meu
entendimento, ndo se manifesta nas proposi¢des em si, € sim na aprovagao das propostas por
meio dos conselhos departamentais. Alids, como mencionado anteriormente, a proposta do PP
da Licenciatura sequer foi discutida no ambito da CG, conforme informacdo dos préprios

membros desse 6rgao.

Por meio da fala desse professor, confirma-se a existéncia de um conflito no interior do
Departamento de Pedagogia do Movimento quanto a necessidade de mudanca no curso de

Licenciatura:

Curiosamente, esta alteracdo curricular que vocé estd estudando teve uma gestdo
estranha, porque havia no DEP um desentendimento em relagdo a necessidade de
mudanca (Entrevista realizada com o Professor D, no dia 29 de junho de 2011).

Na opinido desse professor, os departamentos ndo deveriam ser organizados a partir de
participacdo nos cursos e sim em funcdo do que ele denominou de “fluxos temadticos”.
Segundo ele, existem docentes do Departamento de Esporte que tém uma linha de
investigagdo muito proxima a Biodindmica, por exemplo, o que criava uma dificuldade de
articulacdo interna e pulverizacdo da produgdo cientifica. Quanto a “reforma da Licenciatura”,

como ele denominou, e fazendo referéncia ao DES, comentou:
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A reforma da Licenciatura chegou a ser traumdtica. Cabia ao Departamento de
Pedagogia fazer a proposi¢do de alteracdo curricular. Ele o fez de forma tardia e a
discussdo foi feita de forma tardia. Tinhamos um prazo legal e a proposta ainda nio
estava aprovada no Departamento. Naquela época, chegamos a considerar que o
curso seria extinto por conta da impossibilidade de atender os critérios legais e,
sobretudo, se ajustar ao programa da Universidade (Entrevista realizada com o
Professor D, no dia 29 de junho de 2011).

O referido professor considera que a tramitagdo de qualquer mudanga curricular € muito
demorada — e foi o que realmente aconteceu na Institui¢do — e, em funcdo do prazo estar se
esgotando, surgiu o temor pela extin¢do do curso de Licenciatura, principalmente pelo fato de
ele entender que a Escola tem uma obrigacdo histérica com a formagdo de professores. Na
opinido dele, a ideia da reforma da Licenciatura estava academicamente madura, mas,
operacionalmente, o processo ainda estava bastante embriondrio. Ele acreditava que, se ndo
fosse uma articulacdo politica em prol da aprovacdo dessa reforma, ela poderia ndo ter
acontecido. Ele esclareceu o que quis dizer sobre essa “articulac@o politica” necessdria para a

aprovacgao da reforma:

Conversar com as pessoas envolvidas... a configuracio da CG favoreceu essa
articulacd@o. Percebi que os interesses pessoais foram colocados em segundo plano
em prol de um interesse maior, que era ndo sepultar a Licenciatura. Conversei com
vérios colegas e disse a eles que ndo gostaria que a Licenciatura em Educacio
Fisica, na mais importante, na mais tradicional Escola de Educacdo Fisica do pafs,
fosse acabar. E isso acabou sensibilizando as pessoas. Mas também ouvi de muitos
colegas — e acho que é importante destacar — dizendo que, talvez, o curso natural
fosse acabar com a Licenciatura, para expor, inclusive, a sua fragilidade, decorrente
daqueles problemas de demanda que sempre teve (Entrevista realizada com o
Professor D, no dia 29 de junho de 2011).

Estratégias, intencionais ou nao, e as falas a respeito da possibilidade de extin¢do do curso de
Licenciatura acompanharam as discussdes sobre a reforma curricular. O “grupo da
Licenciatura”, como sdo denominados os poucos professores que se identificam com esse
curso, ocupa posi¢do de baixo poder, tem pouco reconhecimento institucional e, portanto,
baixo prestigio. A resposta desse grupo foi colocar a responsabilidade pela possivel extin¢ao
do curso de Licenciatura nas maos do grupo que detinha o poder no departamento, tal como
apontado por dois professores entrevistados. O papel do presidente da CG foi fundamental na
negociacdo da proposta, pois tinha acesso aos agentes que ocupavam posicdes de poder —
hierdrquicas e cientificas — na Instituicio. O mesmo ndo aconteceu com o coordenador da

Licenciatura, tal como ele proprio declarou em sua segunda entrevista:
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Entdo, eu fiz esta reforma sozinho... eu fiz esta proposta sozinho. Obviamente, eu
conto muito com o... meu interlocutor era o... ele foi um grande parceiro e o outro
interlocutor foi a CIL, a Comissdo Interunidades de Licenciatura. Entdo, 14 a gente
discutia os PPs... e, em 2004, ja tinhamos aprovado o Programa de Formagdo de
Professores (Entrevista realizada com o Professor A, no dia 06 de julho de 2011).

Ressalte-se que, em momento algum, esse professor fez referéncia a Comissao de Graduagao,
ou algum de seus membros, como interlocutores para discussdo do PP. Fica claro que a
instancia de maior poder € o conselho do departamento, principalmente, se dele fazem parte
os agentes com maior volume de capital especifico. Percebe-se também, por meio dos
depoimentos dos professores entrevistados, que a reforma da Licenciatura nao foi resultado de
uma discussdo académica. O grupo de menor poder na Institui¢do se articulou em torno da
Licenciatura e a tomou como bandeira politica, conforme argumentou um dos agentes com

maior influéncia no subcampo:

Voceé vai ter um grupo de professores aqui, que eu ndo vou dizer quem sdo, que vao
estar sempre dizendo que o que foi decidido no Conselho do Departamento de
Pedagogia do Movimento é para prejudicar a Licenciatura, que a gente faz pouco
caso com a Educacdo Fisica Escolar. Sdo pessoas politicamente nio engajadas... é
esta a histéria. Mas sempre tem esse tipo de informacdo... eu diria que isso foi usado
como instrumento por esse grupo, para ter espaco aqui dentro junto aos alunos da
licenciatura, DCE... isto em um movimento contra a direcdo. Isto estd claro.
(Entrevista realizada com o Professor E, no dia 27 de abril de 2011).

Sao vérias informacdes que nos remetem a identificacdo das estratégias utilizadas pelos dois
grupos em disputa no departamento por ocasido da aprovagao da reforma da Licenciatura no
ambito do DEP. O proprio professor que fez o comentario transcrito anteriormente, € pelo fato
de ele ocupar uma posi¢ao de poder no subcampo, revelou uma importante estratégia do
grupo que pretendia alterar a estrutura vigente na EEFE/USP. O que trabalhou a favor desse
grupo foi a pressao resultante do pouco tempo que ainda restava para se adequar a legislagao,
visto que, na tramitacdo da proposta, seria necessdrio que ela retornasse a CG para ser
encaminhada a Congregacdo e, posteriormente, a Pro-Reitoria de Graduacdo. Isto no ambito
da USP, porque a reforma ainda teria que ser submetida ao Conselho Estadual de Educagdo de

Sdo Paulo (CEE)™.

°2 Orgdo normativo, deliberativo e consultivo do sistema educacional publico e privado paulista, que estabelece regras para
todas as escolas de todas as redes — estaduais, municipais e particulares — de educagdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio e profissional, seja presencial ou a distancia. Também cabe ao CEE-SP orientar as institui¢gdes de ensino superior
publicas do Estado, bem como credenciar seus cursos. Esta atribui¢do lhe é dada tanto pela Constitui¢do Estadual quanto pela
lei que o criou em 1963. Disponivel em: http://www.ceesp.sp.gov.br/portal.php/conheca cee. Acesso em: 06/11/2012.
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O papel politico da Pr6-Reitoria de Graduag@o nesse processo também foi reconhecido por

um dos entrevistados:

Outra coisa muito importante: a Licenciatura mudou porque a Pré-Reitora de
Graduacdo era uma pessoa engajada e o projeto politico dela foi a valorizag¢do da
Licenciatura, do ensino publico, da escola, o que eu acho louvavel. Portanto, a
Universidade também atuou dentro desta 16gica da priorizagdo da Licenciatura
(Entrevista realizada com o Professor E, no dia 27 de abril de 2011).

Apesar da minha intengdo, neste primeiro contato com os membros da Comissdo de
Graduacgao, fosse levantar informagdes iniciais que fizessem parte da fase exploratéria da
pesquisa, as falas dos entrevistados me permitiram verificar como eles perceberam e quais
seus posicionamentos frente a reforma curricular no subcampo EEFE/USP. Dessa maneira,
apesar de nao intencional, os encontros realizados transformaram-se em valiosas fontes de
informacdes sobre as lutas concorrenciais existentes no subcampo e, a0 mesmo tempo,
favoreceram a visualiza¢do do cendrio em que se estabeleceu a disputa ocorrida por ocasido
da referida reforma. Esse fato levou-me a incorporar as falas dos membros da CG nos
primeiros encontros como dados coletados, os quais demandaram discussdes e comentarios,

considerando-se as categorias de andlise estabelecidas e que serdo discutidas mais adiante.

Em prosseguimento a coleta de dados, realizei uma segunda entrevista com trés membros da
CG”, uma tnica com os ocupantes das posi¢des hierdrquicas de Diretor e Presidente da
Congregacdo e com o Chefe e Presidente do Conselho do DES no periodo de discussio e
aprovacdo do PPP da Licenciatura, em 2006. Esses professores foram identificados ao longo
da pesquisa como protagonistas na reforma curricular: eles ocupavam posicdes estratégicas no
periodo da reforma — membros das CG, coordenador da CG, coordenadores dos cursos,
diretor da Unidade e presidente da Congregacdo, Chefe de Departamento e Presidente do
Conselho Departamental —; pertenciam a um ou outro grupo existente no DES — alinhados
com movimentos ortodoxos ou alinhados com movimentos heréticos —, dois eram os lideres
desses grupos e detentores de alto capital universitario e cientifico; um foi quem elaborou o
PP da Licenciatura. O roteiro criado para orientar as entrevistas (Anexo 5), nesse segundo
momento, buscou, nas falas dos professores, captar informagdes e opinides acerca do processo
da reforma curricular aprovada em 2006, complementando os dados coletados até o momento.

Tais entrevistas, assim como os documentos coletados, foram discutidos utilizando-se a

% Foram entrevistados os representantes do DES e do DEP. O representante do DEB e coordenador da CG concedeu-me
apenas uma entrevista, mas suficiente para atender aos propdsitos de esclarecer aspectos relacionados a reforma curricular e
as questdes colocadas no roteiro de entrevista.
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andlise de conteido (BARDIN, 1987; FRANCO, 2005) e as categorias que orientaram 0O

presente estudo.

4.5 CONCEPCOES, ESTRATEGIAS, FORMAS DE PODER, INTERESSES E DESINTERESSES

DURANTE A REFORMA CURRICULAR NA EEFE/USP

Como mencionado na Introdugdo desta tese, as categorias de andlise das entrevistas por mim
estabelecidas foram as seguintes: Concepg¢oes: as concepcdes existentes no campo e
subcampo sobre Educacdo Fisica, formacdo profissional, curriculo etc.; Interesses e
desinteresses: que resultam em prestigio, reconhecimento, notoriedade, identidade individual
e coletiva, habitus de classe; Formas de poder: instancias e posi¢des de poder hierdrquicas,
cientificas e de antiguidade, capital cultural institucionalizado, capital universitario, capital
cientifico; Estratégias (intencionais e nao-intencionais): lutas, os mecanismos de

preservacgdo, de alteracdo e de resisténcia presentes no subcampo.

Inicialmente, procurei perceber os conhecimentos dos professores sobre as diretrizes
curriculares da Educacdo Fisica e as diretrizes curriculares da Licenciatura e a percepcao dos
entrevistados sobre a reforma ocorrida na Instituicdo. Esses sdo pontos a considerar porque o
conhecimento sobre a legislacdo e sobre a reforma curricular pode constituir-se como um
fator que orienta os argumentos e estratégias de fortalecimento de pontos de vista, de

preservacao ou modificagdo do modelo de formagao de professores na EEFE/USP.

Em um segundo momento, procurei identificar, nas falas dos entrevistados, suas percepcoes
em relacdo as diversas formas de poder existentes, a instdncia que exerceu maior poder de
decis@o quanto a configuraciao do curriculo da Licenciatura, o papel dos grupos e agentes na
reforma curricular, as tensdes e embates existentes, caracteristicos das lutas concorrenciais

presentes no subcampo.

Identificar as concepgdes sobre formagao profissional, perfil profissional, curriculo, relagdo
entre bacharelado e licenciatura, presentes no subcampo e captadas nos documentos
analisados e no discurso dos professores entrevistados, possibilitou revelar quais delas
poderiam ser consideradas hegemonicas e que induziriam, de alguma maneira, os conflitos,
posicionamentos e decisdes de grupos e agentes na reforma curricular. As concepgdes podem

ser consideradas expressoes do habitus dos agentes, os quais acabam por se alinhar em torno
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delas, criando campos de forcas em que se desencadeiam as lutas (simbdlicas), tal como

encontramos em Bourdieu (2007):

A razdo e a razdo de ser de uma instituicdo (ou de uma medida administrativa) e dos
seus efeitos sociais, ndo estdo na “vontade” de um individuo ou de um grupo, mas
sim no campo de forg¢as antagonistas ou complementares no qual, em funcdo dos
interesses associados as diferentes posicdes [hierdrquicas] e dos habitus dos seus
ocupantes, se geram as “vontades” e no qual se define e se redefine continuamente
na luta — e através da luta — a realidade das institui¢des e dos seus efeitos sociais,
previstos e imprevistos (BOURDIEU, 2007, p. 81).

O que apreendi, at€é 0 momento, e que se confirmou nas entrevistas, € que o modelo adotado
na EEFE/USP de formagdao do professor para a educacdo bdsica apds a conclusdo do
Bacharelado em Educacgao Fisica era hegemonico no subcampo. Essa concepg¢do resultou da
compreensdo de que uma sélida formagdo especifica somada a uma formacdo pedagdgica
resultaria em um professor “mais bem formado”. Isso fica evidente por meio do
questionamento de alguns professores da EEFE/USP sobre a necessidade de mudanca
curricular determinada pelas resolugdes CNE/CP 01/2002 e CNE/CS 07/2004, por exemplo.
Em que pesem os depoimentos que apontam o baixo prestigio da Licenciatura frente ao
Bacharelado, ndo percebi movimento algum de alteracdo desse quadro antes da aprovagdo das
referidas resolucdes. Outro aspecto importante de se destacar refere-se a adocdo, pela
Instituicdo, de uma formagao mais académica do que profissional — tal como demonstrado na
génese do subcampo. Essa seria a concep¢ao de formagdo e de perfil profissional defendida
pelo grupo que detém maior poder no subcampo e foi resultado de uma luta que tirou a
centralidade das disciplinas orientadas para a pratica e da formacao voltada para a intervencao
profissional — caracteristicas predominantes no curso até 1992 — e colocou-a nas disciplinas de
orientagdo académica, voltadas para pesquisa. Busquei, nas entrevistas, falas que revelassem
possiveis tensdes ainda presentes no subcampo sobre o modelo de formacgdo adotado, que
pudessem ser interpretadas como fontes de argumentagao ortodoxas ou heréticas na discussao

da reforma curricular:

Aqui [referindo-se ao curriculo vigente antes da reforma] o “carro-chefe” era o
Bacharelado mesmo... a Licenciatura vinha como apéndice... a Institui¢do tem uma
vocacdo para a pesquisa (Entrevista realizada com o Professor A, no dia 13 de abril
de 2011).

Esta mudanga [referindo-se a reforma de 1992], além de ter aspectos pragmaéticos de
concepcao de curso e formacdo profissional, ela tinha um aspecto politico por tras,
que era o de separar grupos... eles [0 grupo dominante] queriam isolar os professores
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que ndo queriam entrar nesse movimento do academicismo da educacdo fisica
(Entrevista realizada com Professor B, no dia 04 de agosto de 2011).

Entdo, a Licenciatura era tudo isso [Bacharelado + Licenciatura], era mais do que
hoje. Acho isso paradoxal. O aluno safa formado... olha a formacé@o que ele tinha... o
ntcleo basico... entendendo de crianca e de educacdo fisica... € mais um ano e meio
de especifico. Mas se achava isso pouco, se achava que isso desvalorizava a
Licenciatura, quando o inverso era o que se pretendia... que o licenciado saisse com
um corpo de conhecimentos muito forte, muito bem fundamentado, e depois
adentrasse no campo da escola (Entrevista realizada com a Professora C, no dia 26
de abril de 2011).

Até entdo, a gente entendia que a Licenciatura era algumas disciplinas apéndices ao
curso de Bacharelado (Entrevista realizada com o Professor D, no dia 29 de junho de
2011).

Eu sempre fui um defensor do modelo antigo: o Bacharelado como aquele que da ao
aluno o corpo de conhecimento da drea, fundamenta, e depois, quem quiser vai para
a Licenciatura e ali ele vai ter a oportunidade de discutir a escola... entdo, eu sempre
achei esse modelo antigo mais légico e, neste sentido, ndo concordo com o modelo
atual (Entrevista realizada com o Professor F, no dia 07 de julho de 2011).

O que foi possivel inferir a partir dessas falas € que as concepcdes de formacdo e de perfil
profissional, pelo fato de terem sido forjadas em luta politica, acabaram por colocar a
discussdo académica em segundo plano. Os argumentos contidos nos discursos dos
entrevistados revelam o lugar que a Licenciatura passou a ocupar no subcampo apds a
reforma de 1992 e que persistiu até 2006: um suposto local de destaque, resultado de uma
formagao solida construida no Bacharelado — posicdo ortodoxa — ou “um apéndice do
Bacharelado”, pelo fato de a formacdo do professor acontecer apds esse curso — posi¢cao
herética —, o que atribui a Licenciatura menor valor. Sdo atributos carregados de valor
simbolico estabelecidos para a Licenciatura, oriundos das posi¢des que cada entrevistado
ocupa no subcampo e dos grupos aos quais pertencem — o “grupo do Bacharelado” e o “grupo

da Licenciatura”.

Minha atencdo se voltou, entdo, para as representacdes dos professores sobre o curso de
formagao de professores. Intencionalmente ou ndo, as falas revelam o estigma da Licenciatura
no subcampo. Ao que parece, ha uma aceitagio da defini¢io dominante da Licenciatura como
um curso de baixo prestigio no campo universitirio € no subcampo Educacdo Fisica.
Bourdieu (2007) diz que “essa aceitagdo por parte dos dominados nas relacdes de forcas
simbdlicas pode ser resignada ou provocante, submissa ou revoltada” (p. 124). O que estd em
jogo, ainda segundo o autor, é o poder de se apropriar das vantagens simbdlicas associadas a
posse de uma identidade legitima, recorrentemente afirmada, como é o caso do status do

curso de Licenciatura. Percebe-se, entdo, uma estratégia dos grupos, que pode ndo ser
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intencional: estigmatizar a Licenciatura para fortalecer o Bacharelado — dominag¢do simbdlica
— € assumir o estigma — submissao simbdlica —, para mobilizar grupos e conseguir apoio para

modificar o modelo vigente:

O estigma produz a revolta contra o estigma, que comega pela reivindica¢do publica
do estigma, constituido assim em emblema... € que termina na institucionaliza¢do do
grupo produzido (mais ou menos totalmente) pelos efeitos econdmicos e sociais da
estigmatizagio. E, com efeito, o estigma que dd 2 revolta regionalista ou
nacionalista, ndo s6 as suas determinantes simbodlicas, mas também os seus
fundamentos econdmicos e sociais, principios de unificacdo do grupo e pontos de
apoio objetivos da acdo de mobilizacao (BOURDIEU, 2007, p. 125).

No discurso dos professores entrevistados, quando estes fazem referéncia a Licenciatura, é
possivel perceber o acento no estigma do baixo prestigio dela e de outros aspectos que a ela
dizem respeito — pesquisas, publicacdes, emprego, saldrio etc. Ressalta-se que as falas
espelham o que j4 havia sido identificado na andlise de textos e documentos, como podemos

verificar nas transcri¢cdes abaixo:

Aqui o “carro—chefe” era a distingdo entre o esporte e a educacdo fisica. Entdo,
vinha a Licenciatura como apéndice... e a Licenciatura ficava ainda naquela
perspectiva de um curso que complementava o ‘“carro—chefe” que era o
Bacharelado... quer dizer, o Bacharelado era o eixo (Entrevista com o Professor A
realizada no dia 06 de julho de 2011).

O curso [Licenciatura] néio se sustenta teoricamente, ele ndo tem producio cientifica,
ele ndo tem impacto social e ele ndo tem demanda social (Entrevista realizada com o
Professor B, no dia 04 de agosto de 2011).

Na verdade, toda a preocupacio era que o curso de Licenciatura ndo deveria mais ser
um curso complementar ao Bacharelado, mas que deveria adquirir certa autonomia...
para fortalecer a Licenciatura. Como eles falam pejorativamente, a Licenciatura
como apéndice do Bacharelado... As pessoas, ndo sei por que, mas talvez tivessem
motivo, se sentiam desvalorizadas aqui, e ndo era s6 na Educacdo Fisica... se tornar
um curso autdbnomo para ter um peso maior dentro da Unidade. O pessoal da
Licenciatura se via como vitimas, ndo conseguiam avancar porque nds nao
deixdvamos... para eles era interessante serem vitimas. Veja, tendo essa preocupacio
com a desvalorizacdo da Licenciatura... levantar a bandeira da valorizagdo... vamos
valorizar a Licenciatura colocando-a equivalente ao Bacharelado. E 16gico que nio é
da EEFE, ndo é da USP, é mais amplo... Que valorizacdo hoje em dia tem o
professor da escola? Eu acho isso muito sério (Entrevista realizada com a Professora
C, no dia 26 de abril de 2011).

Ouvi muitos colegas dizerem, o que acho que € importante destacar, “olha, talvez o
curso natural seja acabar com a Licenciatura, para expor, inclusive, a fragilidade
dela, decorrentes daqueles problemas de demanda que a gente sempre teve”. Era um
curso apéndice do Bacharelado... funcionava junto, usava a estrutura do Bacharelado
de uma maneira intensa... poucas disciplinas que eram puramente disciplinas da
Licenciatura. Preocupa-nos a questdo de pouquissimos docentes dedicados a
Licenciatura. E um curso que sempre causa preocupagio. Em relagio aos alunos, a
gente percebe que, tirando esta pequena fatia que vai para a Licenciatura, a grande
massa ignora a Licenciatura. Temos o aluno que sai da Licenciatura com a pretensio
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obviamente de ir para a escola e também para os clubes e academias, para garantir
um meio de subsisténcia, partindo do pressuposto reconhecido amplamente de que
eles ndo conseguem atingir um status social, muito menos econdmico, se ele militar
apenas na escola. (Entrevista realizada com o Professor D, no dia 29 de junho de
2011).

E, entdo, ele mostra, a partir de uma pesquisa, ndo sei quantos anos ele fez isso, mas
ele foi entrevistando egressos e ele mostra, com dados, que era uma porcentagem
minima de egressos que iria atuar nas escolas. Entdo, ele levanta onde os egressos
vao atuar... clubes, academias, hotéis, hospitais... enfim, vérias possibilidades. E
uma por¢do bem menor que ia para a escola. Aquilo que a gente tinha publicado em
revistas nacionais, muita coisa inclusive voltada para a pedagogia ndo contava,
comecou a ndo contar. O departamento acabou virando “pedagogia”. Em tese ele
teria essa inclinacdo, mas as pessoas que estavam aqui, que tinham como objeto a
escola, trabalhavam questdes voltadas para isso, elas foram ndo encontrando mais
espago para ficar aqui, por conta de todas essas cobrangas, e foram saindo...
Chegamos a um ponto que o posto de Licenciatura era praticamente de um professor
$6. Tinha também o [...] que é também do comportamento motor, mas ndo é alguém
que estd 14 na escola, estudando questdes da escola. (Entrevista realizada com o
Professor F, no dia 07 de julho de 2011).

Voltando aquele assunto das 50 vagas, poucos continuaram na Licenciatura que
teoricamente... vamos supor que dos 50 que terminaram... se terminassem os 50...
quatro optaram pela Licenciatura, entdo, vocé teria um professor com quatro alunos
para trabalhar... vocé tinha esta visdo de que ser professor nao € uma profissdao que
chama a atengdo das pessoas (Entrevista realizada com o Professor G, no dia 30 de
agosto de 2011).

As falas dos entrevistados podem revelar também seus interesses e desinteresses, 0s quais
orientam suas acOes nas lutas concorrenciais presentes no subcampo. Um dos entrevistados,
identificado no subcampo como sendo o principal representante do “grupo da Licenciatura”,
por ter assumido todas as fungdes e posicoes relacionadas a tramitagdo do PP da Licenciatura

no subcampo, manifestou-se, quanto aos seus interesses, da seguinte maneira:

z

Meu percurso € em aprendizagem motora, mas eu sempre me interessei pelas
questdes da escola e a aplicagdo dos estudos da aprendizagem em situagdo da
Educacao Fisica Escolar... porque a Educagdo Fisica era mais do que... Fui estudar
com [...] um construtivista famoso que estd no Instituto de Psicologia, mas que
sempre se envolveu com questdes educacionais... mas meu forte era Piaget, porque
[...] era piagetiano. Eu olhava para a escola a partir da psicologia do
desenvolvimento. Eu nunca me afastei do contato com os professores, formacao de
professores, o campo, a escola, eu sempre atuei ai... Mas comecei a perceber que a
psicologia do desenvolvimento ndo me ajudava a pensar problemas que os
professores me traziam e minha intervengdo 14 no IMEI foi horrivel. Comecei, entdo,
a estudar mais a sociologia da educacdo (Entrevista realizada com o Professor A, no
dia 13 de abril de 2011).

Pelo que pude apurar, esse professor fez parte do grupo que se tornou dominante no
subcampo: os que pesquisam e publicam na drea de comportamento motor, mais vinculados
as ciéncias bioldgicas e naturais, as quais t€ém maior valor no campo universitdrio. Isso me

possibilita pensar que o investimento em ciéncias humanas provocou seu afastamento do
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nicleo de poder no interior do departamento. Essa circunstincia, que poderia se constituir em
um posicionamento académico na discussdo da formagdo de professores, serviu para acirrar os
embates politicos existentes no DEP, tal como se percebe na fala de um dos entrevistados que

ndo faz parte desse Departamento:

Essa divisdao atende muito mais ao alinhamento politico do que ao alinhamento
académico. Ndo entendo que seja uma luta entre humanas e bioldgicas. Se fosse
assim, talvez fosse mais facil para explicar o conflito, usando uma roupagem
[bioldgicas versus humanas] para entender os dois grupos (Entrevista realizada com
o Professor D, no dia 29 de junho de 2011).

Quanto ao envolvimento dos demais departamentos pertencentes ao subcampo, esse mesmo

entrevistado fez o seguinte relato:

O DEP foi protagonista na discussao da reforma curricular. O DEB foi meio leniente
na discussdo porque estava preocupado com questdes maiores — que € saber quem
vai publicar mais. E o departamento DES teve pouca importincia para essas
discussdes, foi absolutamente passivo nas discussdes (Entrevista realizada com o
Professor D, no dia 29 de junho de 2011).

Ele afirmou ainda que seria dificil encontrar docentes que tivessem conhecimento sobre a
reforma curricular da Licenciatura, em razio do desinteresse em discuti-la. E possivel
perceber que o ndo envolvimento dos professores nas reunides que tinham como objetivo
discutir o PP da Licenciatura decorre de um maior investimento pessoal no que é valorizado
no campo universitario: a pesquisa. Outros fatores também podem ter contribuido para o
esvaziamento das reunides: a maioria dos professores do DEP se identificava mais com o
curso de Bacharelado; o fato de ter sido delegada a um tnico professor a tarefa de representar,
discutir, propor, conduzir e articular a reforma do curso de Licenciatura retirou do processo a
constru¢do coletiva de uma proposta curricular, mesmo considerando-se que havia outros
professores vinculados a Licenciatura, mas que nao apareceram nos relatos como presentes e
atuantes nas discussoes; o aspecto politico da reforma, porque o “grupo da Licenciatura”, ao
assumir a posi¢do de oposi¢do a direcdo da Unidade, ocupada pelo grupo de maior poder no
subcampo, conforme ja relatado, provocou uma cisdo que prejudicou o andamento das

discussdes sobre a reforma curricular.

Outro aspecto importante que apareceu em varios momentos das entrevistas, € que também

pode ser relacionado a falta de interesse em discutir a proposta de reforma do curso de
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Licenciatura, refere-se ao entendimento que o modelo existente ndo carecia de alteragdao. O

que pode ser percebido claramente na fala do Professor D:

A gente padece de um mal. Como vocé bem sabe, esta é a escola mais antiga, a mais
tradicional e bem conceituada, entdo, o perfil do nosso egresso foi delineado ha
bastante tempo, o que nos deixou em uma situacdo bem confortivel. Esse conforto
acabou fazendo que esta discussdo [sobre a Licenciatura] ndo tivesse ganhado
importancia (Entrevista realizada com o Professor D, no dia 29 de junho de 2011).

Inclusive, no que se refere a distincdo entre o Bacharelado e a Licenciatura, preconizado na
Resolugdo CNE/CP 01/2002, o entendimento de que isso ja era uma realidade no curso de
formagdo de professores na EEFE/USP esteve presente na fala de dois dos professores
entrevistados, o que reforca a percep¢do da Instituicdo de que a alteracdo curricular seria

desnecessaria:

O nosso curso [de Licenciatura], anteriormente, ja era um curso distinto. Ele j4 tinha
certa distingdo que ndo era administrativa, mas que j4 estava bem caracterizada.
Entdo, neste sentido, a mudancga serviu apenas, na minha leitura, para preservar uma
linha de pensamento pedagdgico que jd estava bem institucionalizada na
Licenciatura. A Licenciatura sempre teve identidade. Ela podia néo ser reconhecida
[a distin¢do], institucionalmente, no sentido que é uma saida prépria, uma entrada
propria, mas essa Licenciatura jid era um curso distinto do curso de Bacharelado
(Entrevista realizada com o Professor D, no dia 29 de junho de 2011).

A meu ver, o curso de Licenciatura j4 tinha identidade prépria. Eu acho que o grupo
queria manter o que j4 existia... ndo é que queria manter, queria entender a razdo da
mudan¢a. Mudar uma coisa que a maioria acha que estd boa, s6 com uma proposta
melhor. Nao mudo nada se voc€ ndo me provar, com argumentos, que isso supera o
que af estd (Entrevista realizada com a Professora C, no dia 06 de julho de 2011).

O modelo de formacdo de professores praticado na Instituicdo até o momento da reforma era
entendido, por um grupo que percebi majoritirio, como o que propiciava ao licenciado “a
melhor formagao”. Esse posicionamento pode ser interpretado como parte da perspectiva
académica de uma discussao sobre formagao de professores, mas também como mecanismo
de resisténcia a mudanca, que poderia alterar a relacdo de poder no subcampo. A distin¢do,
desse modo, estaria mais relacionada a posicao de prestigio da Licenciatura do que a melhoria
na formacdo pretendida no modelo proposto pela reforma curricular. Essa seria uma das
questdes a serem enfrentadas pelas institui¢cdes formadoras, tal como encontramos no Parecer

CNE/CP 09/2001:

No caso da formac@o nos cursos de licenciatura, em seus moldes tradicionais, a
énfase estd contida na formagdo nos conteddos da drea, onde o bacharelado surge
como a op¢do natural que possibilitaria, como apéndice, também, o diploma de
licenciado. Neste sentido, nos cursos existentes, € a atuacdo do fisico, do historiador,
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do bidlogo, por exemplo, que ganha importancia, sendo que a atuagdo destes como
“licenciados” torna-se residual e € vista, dentro dos muros da universidade, como

374

“inferior”, em meio a complexidade dos conteidos da “drea”, passando muito mais
como atividade ‘“vocacional” ou que permitiria grande dose de improviso e
autoformulacdo do “jeito de dar aula” (PARECER CNE/CP 09/2001, p. 16).

O discurso de que a Licenciatura na EEFE/USP teria uma identidade prépria, o que poderia
ser considerado um fator que levasse a um maior prestigio dela, se contrapde as falas e aos
indicadores que apontam o seu baixo status. O novo modelo de formacdo de professores
proposto nas diretrizes curriculares, na parte em que destaca as especificidades da atuacdo
profissional do licenciado, aponta a necessidade de um percurso curricular diferenciado, o que
poderia tirar a Licenciatura de sua condicao histérica de “apéndice do Bacharelado”. Ao que
parece, esse ndo era o entendimento dominante no subcampo EEFE/USP. O problema
principal estaria relacionado a baixa atratividade da Licenciatura em termos de profissdo e a
pouca procura do curso pelos alunos da Institui¢do. Essas convic¢des poderiam ser
consideradas como estratégias ndo-intencionais, porque as coloco ao nivel do discurso e do

estigma que cerca a Licenciatura no campo universitario.

Ao longo desta pesquisa académica, procurei registrar situacdes em que aparecem modos de
agir e se manifestar que podem ser entendidos como estratégias ndo-intencionais e
intencionais que resultam em ganhos de capital simbdlico, de prestigio, de poder, entre outros.
Isto quer dizer que essas atitudes sdo constantes e naturais no campo em questdo, que se
caracteriza como espaco de lutas simbdlicas ou de relagdes de forcas entre agentes e grupos
de agentes. Essas sdo lutas pelo monopdlio do poder, pela autoridade cientifica, que garantem
aos vencedores a prerrogativa de impor a defini¢ao legitima das divisdes do mundo social —
no nosso caso, o subcampo Educacgdo Fisica — e, por esse meio, fazer ou desfazer grupos.
Essas lutas geram grupos que se organizam com o objetivo de “conservar ou modificar a
estrutura do campo ou subcampo e de defender os interesses de seus membros” (BOURDIEU,
2007, p. 113). Nesse contexto de lutas simbdlicas, percebo a reforma curricular como um dos
momentos de enfretamento entre grupos. Isto posto, procurei identificar, nas entrevistas, as
estratégias utilizadas por agentes e grupos de agentes para preservar — movimento ortodoxo —
ou modificar — movimento herético — o modelo de formacao de professores praticado na

EEFE/USP até 2006.

Talvez, tendo em vista o poder dos grupos internamente ao subcampo, o movimento de

mudanca curricular s6 se estabeleceu em fung¢io da aprovacdo de uma legislagcdo resultante da
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necessidade premente de modificacdo do modelo de formagdo de professores predominante
no pais (PARECER CNE/CP 09/2001). Na verdade, a prépria USP, por meio de sua Pro-
Reitoria de Graduagdo, estabeleceu que todos seus cursos de Licenciatura deveriam se adaptar
as orientagdes contidas no Programa de Formagdo de Professores — USP (2004), elaborado a
partir de uma exigéncia feita pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE) “de um projeto de
licenciatura que subsidiaria a avaliacdo dos cursos superiores sob sua responsabilidade
juridica” (USP, 2004, p. V). A op¢do da comissao criada especialmente para elaboracdo desse
Programa foi a de retomar a discussdo da formagdo de professores na USP, em vez de
simplesmente descrever como as diversas licenciaturas se estruturavam na Institui¢do, o que
formalizaria “as praticas diversas que se cristalizaram ao longo das dltimas décadas”. Ainda

segundo esse documento,

[...] a exigéncia legal abria a oportunidade de se retomar a discussdo sobre a
formacao de professores na USP. Uma iniciativa pioneira nesse sentido ja havia sido
realizada no inicio dos anos 90, com o Férum das Licenciaturas, cujos documentos
foram lidos e reavaliados. Cerca de trés anos antes, a Faculdade de Educacgéo havia
sugerido mudancas substanciais na estrutura das licenciaturas, sem, contudo, obter
uma adesdo significativa das outras unidades. Tratava-se, a nosso ver, de uma
oportunidade impar de se pensar conjuntamente novos rumos para a formagdo de
professores do ensino basico e para a integracdo da universidade com as escolas
publicas (USP, 2004, p. V-VI).

A necessidade de atender as exigéncias legais tornou-se, talvez, a principal estratégia de
convencimento utilizado pelo professor que elaborou o PP da Licenciatura contra a resisténcia
do Conselho Departamental do DEP em aprovar a proposta. Quanto a esse aspecto, o

professor assim se manifestou, por meio da entrevista:

Era preciso montar um projeto que atendesse as diretrizes curriculares de formacao
de professores no Brasil, a partir de 2006. Em 2007, tinha que estar aprovado e
funcionando, se ndo a gente corria o risco dos nossos diplomas ndo serem
reconhecidos pelo MEC (Entrevista realizada com o Professor A, no dia 06 de julho
de 2011).

Por intermédio do relato feito pelo professor sobre a reunido do Conselho Departamental que
discutiu a proposta de reformulacdo curricular da Licenciatura, evidenciaram-se as estratégias
de resisténcia 2 mudanca e as estratégias utilizadas pelo propositor do projeto pedagégico.”*

Nao tive acesso a ata dessa reunido, mas os entrevistados que dela participaram tiveram falas

°* Vale lembrar que o professor que elaborou o PP da Licenciatura era coordenador do curso de Licenciatura, representante
do Departamento na Comissdo de Graduagdo, foi representante da EEFE na CIL, reconhecido como do “grupo da
Licenciatura”, ou seja, herético, mas nio fazia parte do Conselho Departamental. Sua presenca na reunido do Conselho se deu
em razdo de suas fungdes no processo de reformulagéo curricular.
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coincidentes sobre a reunido e sobre como aconteceram as discussodes. Evidentemente que as
falas espelharam as posi¢des por eles ocupadas no Conselho, composto, majoritariamente, por
professores do “grupo do Bacharelado”. Procuro, abaixo, por meio da transcricdo dos

depoimentos, explicitar os embates acontecidos na reunido:

Quando o projeto foi ser votado na reunido do Conselho, o Professor E levantou, por
exemplo, “porque ndo entrada separada?” Eu respondia que jid havia passado o
tempo para debater essas questdes. Entdo, surgiram questdes menores, inclusive, de
esclarecimentos. O argumento que apresentei de que o projeto representava um
consenso na Unidade ndo foi suficiente. Entdo, o Professor F votou contra na
primeira votag@o e carregou outros membros que eram pessoas que estavam muito
planteadas pela posi¢@o dele. Inclusive, o Professor F se absteve [o lider do grupo
opositor a gestdo da Unidade]. O projeto ndo foi aprovado pela grande maioria dos
membros. Alids, isso aconteceu na segunda votagdo, porque, na primeira vez, nao foi
votado porque eram necessdrios esclarecimentos. Na terceira, eles ameacaram nio
votar, retirar da pauta para esclarecer. Foi, entdo, que usei o seguinte argumento: que
se a gente ndo aprovasse aquele projeto, a partir desta data, os nossos alunos nao
teriam o diploma reconhecido pelo MEC e que se isso acontecesse eles seriam 0s
responsdveis por isso [o diretor e a chefe de Departamento]. Eu acho que esse
argumento foi decisivo (Entrevista realizada com o Professor A, no dia 06 de julho
de 2011).

Concretamente, se houve por parte de alguns membros do Conselho a impressao de
que havia um movimento de retardar a aprovagdo, de prejudicar o voto, isso foi ao
contrario. O que estava acontecendo é que faltavam informagdes, faltava uma
articulagdo maior, uma discussdo maior... antes das deliberacdes. Temos que
articular tudo, ndo adianta nada o Departamento falar uma coisa se os professores
disserem “Ndo!”. A Comissdo de Graduacdo tinha que articular tudo isso. Vocé vai
ter um grupo de professores aqui, que vdo sempre dizer que o que foi discutido no
Conselho do Departamento foi para prejudicar a Licenciatura, que a gente faz pouco
caso da Educacdo Fisica Escolar (Entrevista realizada com o Professor E, no dia 27
de abril de 2011).

Entdo, a meméria que tenho disto é que, primeiro, a auséncia de discussdo. Todo
trabalho concentrado nas maos de um professor, delegado pelo Departamento. Eu
acho que houve um erro na condugdo do processo e desinteresse pela discussdao. A
gente s6 foi aprovar o nosso curso praticamente no limite do prazo que nos tinha
sido dado. N6s estdvamos correndo o risco de sermos irregulares. Toda vez que se
fala em projeto politico pedagdgico, o que se faz? Tem uma discussdo... 0 que ndo
houve aqui (Entrevista realizada com o Professor F, no dia 07 de julho de 2011).

E possivel perceber que os que resistiram em aprovar o projeto utilizaram a falta de
esclarecimentos como seu principal argumento ou como sua principal estratégia. Mas, se nos
reportarmos as falas dos entrevistados em outros momentos, verificaremos que houve
tentativas de reunides com objetivo de discutir a proposta pedagdgica, porém, elas ndo
aconteceram. As razdes sdo vdrias, pelo que pude apurar: o baixo prestigio da Licenciatura, o

desinteresse pela temadtica, questdes politicas etc.
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Outro aspecto digno de destaque refere-se ao fato de que o professor, o qual elaborou o
projeto politico-pedagdgico da Licenciatura, reconhecia que determinados agentes e grupos de
agentes detinham poder de decisdo no subcampo, tanto que procurou atender aos seus
interesses para nao correr o risco de ndo ver o projeto aprovado, apesar de explicitar, em
algum momento, sua discordancia em relagdo ao pensamento deles. Isso ficou evidenciado em
seu depoimento sobre o processo de elaboracdo do projeto que revelou suas principais
estratégias para garantir a aprovacdo do PP, depoimento este que transcrevi quase na sua
totalidade, por considera-lo fundamental para demonstrar a influéncia dos agentes e grupos de

agentes na configuracdo do curriculo:

O projeto levou em consideracdo que havia na Unidade a concep¢do de que existe
um nucleo bésico que faz parte da formacdo do Bacharel em Esporte, do Bacharel
em Educagao Fisica e do Licenciado, que a gente chama de “4rea de conhecimento”,
ou seja, nosso modelo é o modelo disciplinar. A Educagdo Fisica € uma disciplina
académica que estuda o ser humano envolvido em movimento a partir de diferentes
niveis de andlise, desde a bioquimica até a filosofia. Esse era um pensamento
hegemdnico aqui. Primeiro, porque ele é uma proposi¢do defendida e argumentada
por uma lideranca. Entdo, havia o apoio do DEP... porque a lideranca do
Departamento, que eram E e F, pensava assim. Depois F muda, faz uma revisio
desse pensamento. Essa concepgdo tem apoio do DEB porque esse modelo fortalece
sua producdo cientifica, que ndo discute educagdo fisica em sua esséncia... discute
biomecanica do movimento, fisiologia, bioquimica, biofisica. No DEP, controle
motor, aprendizagem motora. O DES ficava meio alheio a essas discussdes, porque
ndo mexia com o curso deles. Entdo, eu tive esse cuidado a0 montar um projeto que
contemplasse essa perspectiva de um nicleo bdsico que era o pensamento
dominante. Embora eu achasse que entradas separadas... eu tinha outras ideias. Mas,
era preciso construir um projeto de consenso, que considerasse a cultura e a
perspectiva de formacdo de profissional da Unidade... hegemdnica na Unidade... por
isso o projeto ja foi construido pensando... no niicleo bdsico, ndo se mexe; nas
disciplinas do DEB, ndo se mexe. Eu ndo acho que um professor de Educacio Fisica
precise de tanta fisiologia, tanta bioquimica, tanta biomecanica como se tem no
nicleo bdsico... € discutivel isso. Mas, eu partia da ideia de que no nicleo basico ndo
se pode mexer. Se diminuir créditos vai diminuir disciplinas, poder, influéncia e ai o
projeto ndo passaria e a gente tinha uma data... Entdo, o projeto considerava as
liderancas na época que, no DEP, eram E e F e, no DEB, eram todos os seus
professores. Nesse sentido, o projeto teve apoio porque ele contemplava as
perspectivas internas da Unidade e, no &mbito externo, ele tinha o apoio da CIL
porque ele estava de acordo com o Programa de Formacgdo de Professores da USP
(Entrevista realizada com o Professor A, no dia 06 de julho de 2011).

Ao que parece, o referido professor tinha como certa a aprovacdo do projeto, o que nao
aconteceu em um primeiro momento. Talvez o professor, ao perceber que o embate estaria
relacionado mais fortemente a questdes politicas, recorreu ao argumento da responsabiliza¢do
da direcd@o da escola, da chefia do DEP e do Conselho Departamental pela possivel ilegalidade
dos diplomas dos licenciados que iriam ser emitidos pela Institui¢do, visto que eles ndo
estariam de acordo com as determinacOes legais. Esse argumento superou, inclusive, o

sentimento de autonomia da Institui¢do em relacdo as decisdes do Ministério da Educacao
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(MEC), como bem lembrou um dos entrevistados quando citou a ndo participa¢do da USP no
ENEM e no ENADE, como exemplos. Tal autonomia poderia, entdo, dar sustentacdo a uma
possivel ndo adesao ao modelo proposto nas diretrizes curriculares da Licenciatura. O peso da
estratégia utilizada para a aprovacdo da proposta se ancorou mais nas determinacdes do
Conselho Estadual de Educagdo de Sao Paulo e da Pr6-Reitoria de Graduagdo da USP do que
propriamente na necessidade de mudanga do modelo de formacdo de professores praticado na

Instituicao.

Quanto a questdo politica presente no processo de proposi¢do e aprovacao da reestruturagcdo
do modelo de formacgdo de professores no subcampo, considero importante frisar que esta &,
na minha opinido, uma situagao que envolve relagdes de poder, em que os protagonistas sao
os professores E e F, lideres dos dois grupos oponentes no DEP. O que estava em jogo ndo
seria somente a aprovagao ou ndo do projeto politico pedagdgico da Licenciatura, mas a quem
caberia o poder de decisdo — o que teria reflexo nas questdes administrativas e cientificas no

interior do Departamento.

Outro aspecto que preocupava o Conselho Departamental referia-se ao aumento dos encargos
didéticos do DEP decorrentes da aprovagdo da reforma curricular que geraria a necessidade de
contratacdo de professores para atender a demanda anunciada no projeto em discussdo. O

projeto foi aprovado condicionado a contratacdo de trés professores, o que foi autorizado

pelos 6rgdos superiores da USP.

Neste capitulo, apresentei uma andlise dos dados coletados por meio das entrevistas e dos
documentos, juntamente com uma discussdo sobre a configuragdo curricular do curso de
Licenciatura em Educacgdo Fisica da EEFE/USP vigente até 2006 e a aprovada para vigorar a
partir de 2007. Ou seja, pretendi, por intermédio dessa andlise, atingir o propdsito central
desta pesquisa: investigar o processo de reforma curricular no curso de graduagdo em
Educagdo Fisica desencadeado a partir das Resolugdes CNE/CP N° 01/2002 e CNE/CES N°
07/2004 e suas consequéncias em termos da implementa¢do, ou ndao, de mudangas na

configuracdo do curriculo da Licenciatura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, analisou-se o processo de reforma curricular no curso de graduagdo em
Educagdo Fisica, no periodo compreendido entre os anos de 2004 e 2006, e suas
consequéncias em termos da implementacdo, ou ndo, de mudancas na configuracdo do

curriculo da Licenciatura.

Para tal, utilizei o conceito de campo do socidlogo francés Pierre Bourdieu, combinado com
os conceitos de capital e habitus (BOURDIEU, 1983; 1984; 2003; 2007a; 2007b), usei como
referéncia documentos oficiais aprovados pelo Ministério da Educacio (MEC) -
principalmente as Resolucdoes CNE/CP 01/2002, CNE/CES 07/2004 — e estudos que dialogam

com este trabalho, para desenvolver a presente investigacdo académica.

As principais categorias de andlise que possibilitaram evidenciar aspectos essenciais da
reforma curricular estudada, principalmente no que se refere ao processo social presente na
constru¢do do curriculo, retratam os termos e conceitos presentes no quadro tedrico de
Bourdieu, e versam sobre: concepgdes, interesses e desinteresses, formas de poder, estratégias
(intencionais e ndo-intencionais). Essas categorias guardam uma relagio de interdependéncia
entre si — ou se complementam —, o que favoreceu a discussdo e andlise das informacdes

presentes nos documentos estudados e nas entrevistas realizadas.

Verifiquei, por meio deste estudo, que a reforma curricular ocorrida no periodo entre 2004 e
2006, provocou um acirramento das lutas concorrenciais presentes no subcampo Escola de
Educacdo Fisica e Esporte (EEFE) da Universidade de Sao Paulo (USP), e que a configuragcao
do curriculo aprovado em 2006 foi resultado de embates entre agentes e grupos de agentes —
ortodoxos e heréticos — que lutavam para preservar ou mudar as relagdes de poder no
subcampo. Ficou evidente qual grupo ocupava as posicoes de poder e decis@do no momento de
defini¢do do curriculo — o “grupo do Bacharelado” ou o “grupo da Licenciatura” —
proveniente do acimulo de capital universitario e cientifico que tem como referéncia o que é

valorizado na Institui¢do estudada.

Por mais paradoxal que pareca, o processo de discussao da reforma curricular ndo foi objeto
de interesse do grupo dominante no subcampo — em fun¢do do seu envolvimento em pesquisa,

pOs-graduacdo e publicagdes. O maior investimento no que € valorizado no campo
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universitario propiciou aos seus detentores, tanto no contexto mais amplo do subcampo —
entre os departamentos de Biodindmica do Movimento do Corpo Humano (DEB),
Departamento de Esportes (DES) e Departamento de Pedagogia do Movimento do Corpo
Humano (DEP) — quanto no contexto mais especifico do DEP, responsavel pelo curso de
Licenciatura e onde se localizou o principal conflito por ocasido da reforma curricular, o
reconhecimento t4cito do seu poder. Por meio do levantamento dos capitais cultural, cientifico
e universitario, realizado no presente estudo, e pelos depoimentos dos agentes entrevistados,
identifiquei o DEB como o detentor de maior poder no subcampo, seguido do DEP e pelo
DES. Na esfera do DEP, o poder instituido aos agentes e grupos de agentes foi resultado do
actimulo desses capitais ao longo dos anos, seguindo a mesma logica do campo universitério,

conforme verifiquei na anélise dos documentos selecionados e das entrevistas realizadas.

O que se pode afirmar € que o desinteresse pela discussdo da reforma tanto no subcampo
quanto internamente ao DEP, condiz com o pensamento dominante de que o modelo de
formacdo profissional adotado na Instituicdo “ja era bastante favordvel a formacdo de
professores” e nao necessitava de mudanca. Mas, em fung¢do do imperativo legal, a adogdo de
um novo modelo de formacdo era obrigatéria. O conflito, entdo, se estabeleceu —
principalmente no DEP — para a definicdo do novo modelo de formagdo docente que seria
adotado pela Institui¢do, porque entraram no jogo as relagdes de poder presentes nesse

Departamento.

Os estudos aqui realizados para identificar os antecedentes da reforma, ocorrida em 2004,
revelaram que a definicdo de forgcas que passaram a predominar na Instituicdo em questdo
aconteceu a partir da criacdo dos cursos de Bacharelado em Esporte, Bacharelado em
Educacdo Fisica e Licenciatura em Educacdo Fisica, no ano de 1992. O processo que
culminou com a ‘“tomada de poder” pelo grupo que se tornou dominante no subcampo
iniciou-se com a introdu¢do de disciplinas de orientagdo académica e cientifica no lugar das
disciplinas “orientadas para a pratica” no curriculo. Esse grupo ja vinha se constituindo em
torno do investimento na pds-graduacdo e na pesquisa e seu fortalecimento se deu com as
mudangas na graduacdo. Os relatos sobre os movimentos de resisténcia a retirada das
modalidades esportivas dos cursos de Bacharelado em Educacdo Fisica e da Licenciatura
demonstraram que, na década de 1990, houve realmente uma mobilizagdo de grupos no
processo de reforma curricular — diferentemente do ocorrido na reforma curricular de 2004 —

principalmente no que se refere a criagdo dos bacharelados. A Licenciatura, também naquele
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momento, ndo foi objeto de disputas — utilizou-se o argumento de que os alunos nao
pretendiam ser professores e o baixo prestigio da pesquisa em Educacdo Fisica Escolar fez
com que o grupo dominante no subcampo implantasse uma concep¢ao de formacao docente
que colocou a Licenciatura como facultativa, alocando-a ap6s a conclusdo do Bacharelado em
Educagdo Fisica. Nao por acaso, a Educacdo Fisica Escolar ndo se constituiu como objeto de
estudos e pesquisas na EEFE/USP. O fato de nao ter havido alteracdo no projeto pedagdgico
dos bacharelados, na reforma de 2004, seria mais um indicativo de que o jogo fora decidido

em 1992.

A andlise do projeto pedagdgico revelou que as alteragdes promovidas — mesmo com a
aprovacdo dos o6rgdos competentes — ndo atenderam aos principios norteadores para a
formacdo de professores da educacdo bdsica, no que se refere a construcdo de uma
“identidade prépria” para as licenciaturas, o que necessariamente requer uma formagdo
distinta do professor em relacao ao bacharel, e que essa formacao deveria acontecer, portanto,
desde o inicio do curso. A formagdo para a pesquisa também ndo foi contemplada no
curriculo. O que houve, na verdade, foi uma diminuicio da carga hordria destinada as
disciplinas e atividades voltadas para tal fim. Isso pode representar um pensamento dominante
na Instituicdo em questdo de que o professor ndo pesquisa — ou ndo necessita ter dominio dos
métodos e processos de investigagdo para atuar como docente —, € que a pesquisa na area de
Educagdo Fisica é atividade prépria do bacharel. Em uma instituicio em que a pesquisa €
valorizada e estimulada, reduzir o tempo destinado a investigacdo cientifica/académica nao
condiz com o propésito de exceléncia em pesquisa da USP e da propria EEFE. Dessa maneira,
¢ possivel que o modelo de formacdo de professores vigente até 2006 — que tinha o
Bacharelado como pré-requisito — possibilitasse uma melhor formacdo para a pesquisa —

mesmo sendo ela direcionada para o bacharel.

O aspecto positivo a se destacar na estrutura curricular aprovada em 2006 — mais por
imposicao do imperativo legal — refere-se ao aumento da carga hordria destinada ao estigio
supervisionado que, junto com a “pratica como componente curricular”’, proporcionou um
maior tempo para a pratica docente no curso. Isso caracteriza uma mudancga significativa em

relacdo ao curriculo anterior, que reservava apenas 120 horas para o estdgio supervisionado.

As entrevistas revelaram que os embates ocorridos no momento da aprovacdo do projeto

pedagégico do curso de Licenciatura pelo Conselho do DEP, giraram em torno das relacdes
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de poder presentes nesse Departamento. O aspecto académico da discussdo nao prevaleceu. O
que sobressaiu foi a questdo politica. O modelo adotado, que pode ser denominado “2+2” —
em contraposi¢ao ao modelo anterior “4+1,5” — foi resultado de um acordo entre os grupos e
o receio, por parte do grupo dominante, de ser responsabilizado pela possivel ilegalidade dos
diplomas, visto que o prazo para aprovacao e encaminhamento do projeto pedagdgico para as
instancias superiores, com vistas a revalidacdo do reconhecimento do curso, tinha se esgotado.
Se ndo houvesse essa pressao de tempo e de legalidade, o projeto pedagdgico da Licenciatura

possivelmente ndo seria aprovado.

Novas inquietacdes surgiram no decorrer da pesquisa e suscitaram questdes que entendo
serem merecedoras de atencdao. Uma das constatacdes desta investigagdo académica foi que o
nimero de alunos interessados em cursar a Licenciatura era relativamente pequeno na
vigéncia do modelo de formacdo docente anterior ao aprovado em 2006. A expectativa criada
em torno do novo modelo, em que o aluno poderia optar pela Licenciatura no 5° periodo do
curso — somente para os que se candidataram, no processo de selecdo, ao Bacharelado em
Educagdo Fisica — era que ele poderia atrair alunos que realmente quisessem ser professores.
A afirmacdo de varios agentes de que a profissdo docente ndo € atrativa, coloca em davida a
expectativa colocada para o curso. Levantam-se, entdo, novas questdes: o modelo aprovado
em 2006 pode realmente atrair alunos interessados em ser professores, alterando o quadro que
se tinha anteriormente na EEFE/USP? Houve aumento de demanda para a Licenciatura na
Instituicdo? Qual o papel de uma instituicdo publica de ensino superior com a formagao de

professores — em termos quantitativos e qualitativos?

A presente pesquisa foi desenvolvida no momento da elaboragdo e aprovacdo do projeto
pedagoégico do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da EEFE/USP. Alguém pode se
interessar pelo estudo do processo de implantacdo e avaliacio do novo curriculo e este
constituir-se como um outro passo necessario para completar a investigacido sobre a reforma
curricular do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da EEFE/USP — o que provavelmente

pressupde novos conflitos, outros jogos.
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ANEXO 1
Projeto Pedag6gico do Bacharelado em Esportes
(1992 — alterado em 2006 somente no que se refere a inclusao do ciclo bésico)
Descrigao:

O Esporte estruturado € sinonimo de “Esporte Formal”, o qual é definido com “uma atividade
regulada por normas nacionais e internacionais e por suas regras especificas”, pela Lei 9615
de 24 de marco de 1998 (artigo 1°, pardgrafo 1), alterada pela Lei 9981, de 14 de julho de
2000. O Esporte Formal ndo é determinado pelo nivel do praticante (Esporte de Alto Nivel ou
de Alto Rendimento), abrange diferentes estdgios de capacidade e habilidade dos praticantes,
indo desde a iniciacdo até os mais altos niveis de sua prética, nas diferentes esferas de
organizacdo do Esporte, a saber: escolas, clubes, associa¢des, comunidades locais, empresas,
academias, ligas, federacOes, confederacdes e nos diversos niveis de organizagdo
governamental seja municipal, estadual, nacional ou internacional. A partir destes conceitos
estrutura-se o Curso de Bacharelado em Esporte na EEFEUSP, cuja duracio minima de
quatro anos (oito semestres) e maxima de seis anos (doze semestres).

Perfil do Aluno:
O aluno do curso de Bacharelado em Esporte tem suas dreas de interesses voltadas ao estudo
dos fendmenos envolvidos na atividade esportiva para diferentes segmentos da sociedade e
diferentes niveis de praticantes (da inicia¢do ao alto rendimento) e a ele € dada a oportunidade
de vivenciar essas atividades a partir de contato direto com a clientela com a qual ird trabalhar
posteriormente.

Esse aluno busca a informagao através da constante atualizagdo bibliografica e do contato
com profissionais da drea especifica. A pesquisa também faz parte de seu universo,
colaborando para o desenvolvimento de seu aspecto critico e participativo. Seu envolvimento
com grupos de estudos e laboratdrios € incentivado e hd uma procura constante por programas
como PET, monitorias e participagdo em eventos.

Histdrico:

Em 1992, apds muitos anos oferecendo o tradicional curso de Licenciatura em Educagdo, a
entdo Escola de Educacdo Fisica da Universidade de Sao Paulo aprovou uma proposta
pioneira de criagcdo de dois cursos com diferentes enfoques: Bacharelado em Educacdo Fisica
e Bacharelado em Esporte.

O Bacharelado em Esporte, inico no Brasil, procura estudar todos os aspectos que norteiam o
fenomeno "Esporte", com enfoques nas dreas bioldgicas, humanas e exatas, através de
abordagens gerais e especificas (quando relacionadas as modalidades esportivas).

O Esporte € focalizado nos diversos segmentos da sociedade e também nos diferentes niveis
de seus praticantes (da iniciagc@o ao alto rendimento).

Estes cursos tém sofrido modificaches em suas estruturas sempre procurando inovar e
acompanhar a evolugdo da 4rea e sua criagdo provocou a mudanca do nome da institui¢ao
que, a partir de 1997 passou a chamar-se “Escola de Educagdo Fisica e Esporte da
Universidade de Sdo Paulo”.
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Descricao do profissional:

O campo de atuacdo do Bacharel em Esporte é muito abrangente e estende-se a qualquer
atividade relacionada a pratica esportiva estruturada em entidades de diferentes setores:
escolar, empresas e academias. O Esporte, como drea de atuagdo profissional deve possuir
profissionais que:

Conhecam plenamente suas areas de atuagdo, que de forma geral englobam: preparacdo fisica,
técnica e tdtica de equipes esportivas nos diferentes niveis, desde a iniciacdo esportiva até o
esporte de alto nivel.

Possuam fundamentagdo tedrica para uma atuacdo generalizada e condi¢Oes para habilitagdo
e/ou especializacdo nos varios niveis de cada area (da inicia¢ao ao alto nivel).

Dominem as técnicas de intervencdo na preparacdo atlética individual e/ou coletiva de
equipes em diferentes niveis

Conhecam as técnicas administrativas basicas que permitam:

- A supervisdo e gerenciamento de equipes esportivas e de entidades de administracdao do
Esporte (clubes, ligas, federacdes e confederacdes), assim como nos diferentes niveis de
organizagdo governamental: municipal, estadual ou federal.

- A organizagdo de eventos esportivos em diferentes niveis

Sejam capazes de oferecer consultoria e assessoria relativa as suas areas de especializagao.

Projeto Pedagégico:

O Esporte, visto como um dos fendmenos culturais e sociais de maior relevancia do século
XX merece ser estudado academicamente, face as constantes necessidades de evolucao no
desempenho de atletas de diferentes niveis e o envolvimento de parcelas cada vez maiores da
populacdo mundial engajadas nas suas formas de manifestacdo. Dado o envolvimento de seres
humanos dentro de seu contexto, tem-se que o Esporte deve ser estudado a luz de varias
abordagens (bioldgicas, psicolégica e socioldgica), integradas horizontalmente, e em
determinado momento, especificadas em fungcdo de particularidades dos grupos e/ou
modalidades que venham a ser alvo desses estudos. O conhecimento a ser produzido deve Ter
carater eminentemente aplicado e tecnoldgico, com base numa formacio geral que ndo deixa
davidas quanto a sua extrema necessidade para o futuro profissional formado nesse curso.
Desta maneira a idéia que prevalece, dentro de uma seqiiéncia légica seria:

Disciplinas de formacdo geral (tanto de cardter bioldgico, quanto as de carater humanistico).

Disciplinas de conhecimento especifico — aplicac@o e estabelecimento de relacdes entre as
primeiras e o Esporte como fendomeno mais amplo Disciplinas aplicadas — todo o
conhecimento anterior aplicado especificamente a uma ou a um grupo de modalidades
esportivas ou atividades relacionadas a pratica esportiva. Neste ultimo grupo poderiamos
considerar aspectos altamente técnicos, tdticos, relacionados a um determinado tipo de
modalidade esportiva, caracterizando-se o aspecto de especializagdo do aluno do curso de
Bacharelado em Esporte.

Até o momento, o Curso de Bacharelado em Esporte na EEFEUSP tem a disciplina Estagio
Curricular, com a obrigatoriedade de 240 horas de estdgio, segundo normas instituidas para a
realizacdo do mesmo, de acordo com a orientagcdo geral de estdgios da universidade.
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Aos alunos do Curso de Bacharelado em Esporte da EEFEUSP é dada a oportunidade de
participar de diferentes dreas de pesquisa, em termos de iniciacdo cientifica nos diversos
laboratérios que compdem a EEFEUSP, além de poder contar com a melhor biblioteca da drea
de Educacao Fisica e Esporte do pais.

Com relagdo as possibilidades de atuacdo através de monitorias, o estudante tem a
oportunidade de atuar em diferentes cursos de extensdo para a comunidade, oferecidos pelo
Departamento de Esporte da EEFEUSP, assim como no Centro de Praticas Esportivas da
USP.
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ANEXO 2

Projeto Pedagégico do Bacharelado em Educacido Fisica

(1992 — alterado em 2006 no que se refere a inclusao do ciclo bésico e a articulagcdo com a
Licenciatura)

A Educacao Fisica, como drea profissional, visa a atender a populacdo (sociedade) em todas
as faixas etdrias na melhoria da sua qualidade de vida, relacionada ao ndo sedentarismo,
educando-a a manter um comportamento de praticante permanente de atividades fisicas.
Entenda-se como atividade fisica qualquer movimento corporal que resulte num substancial
aumento dos gastos das reservas energéticas, o que inclui as atividades fisicas de lazer, a
ginéstica, o esporte, as tarefas da vida didria, entre outras. O termo educacdo fisica, por sua
vez, refere-se aos conhecimentos sistematizados sobre o movimento humano, conhecimento
esse que deve capacitar o aluno a otimizar suas potencialidades e possibilidades de
movimentos de forma a se regular, interagir e transformar o meio ambiente, com autonomia,
em busca de melhor qualidade de vida.

Desta forma, sdo objetivos do curso:

1 - Capacitar o aluno a atuar profissionalmente no mercado de trabalho, planejando,
administrando, implantando, desenvolvendo e avaliando programas de educacao fisica para a
populacdo em geral e para individuos portadores de deficiéncias, no contexto ndo-escolar e
escolar.

2 - Capacitar o aluno a emitir pareceres, oferecer assessorias € consultorias que orientem
individuos ou grupos organizados em questdes pertinentes a atividade fisica e suas interfaces
com a saide e educacdo.

3 - Capacitar o aluno a buscar aperfeicoamento académico-profissional continuo ao longo de
sua carreira profissional.

Perfil do Aluno:
O aluno do curso de Bacharelado em Educacao Fisica tem suas dreas de interesses voltadas ao
estudo dos fendmenos envolvidos na atividade fisica para diferentes segmentos da sociedade,
inclusive o escolar (quando cursa a Licenciatura) e a ele é dada a oportunidade de vivenciar
essas atividades a partir de contato direto com a clientela com a qual ird trabalhar
posteriormente.

Esse aluno busca a informagao através da constante atualizagdo bibliografica e do contato
com profissionais da 4drea especifica. A pesquisa também faz parte de seu universo,
colaborando para o desenvolvimento de seu aspecto critico e participativo. Seu envolvimento
com grupos de estudos e laboratdrios € incentivado e hd uma procura constante por programas
como PET, monitorias e participagdo em evento.

Historico:
Em 1992, apés muitos anos oferecendo o tradicional curso de Licenciatura em Educacdo,
entdo Escola de Educacdo Fisica da Universidade de Sao Paulo aprovou uma proposta
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pioneira de cria¢do de dois cursos com diferentes enfoques: Bacharelado em Educacgao Fisica
e Bacharelado em Esporte.

O Bacharelado em Educagdo Fisica vinha preencher uma grande exigéncia do mercado de
trabalho evidenciada pelas novas tendéncias de oferecimento de atividade fisica para
diferentes segmentos (adultos, idosos, deficientes), sem perder o vinculo com a abordagem da
atividade fisica desenvolvida na escola, através do curso de Licenciatura que se segue ao
Bacharelado. Outro aspecto importante desses cursos € o incentivo as atividades académicas
(monitorias e estdgios) e a participacdo dos alunos em projetos de pesquisas e atividades
comunitdrias. Estes cursos tém sofrido modificacdes em suas estruturas sempre procurando
inovar e acompanhar a evolucao da drea.

Descri¢do do profissional:

Os cursos Bacharelado em Educacdo Fisica e Licenciatura em Educacdo Fisica caracterizam-
se como cursos de preparacdao profissional que qualificardo pessoas a prestarem servicos de
atividade fisica para a populacdo em geral e ministrarem aulas de educacdo fisica em escolas.
Os cursos de Educagao Fisica ndo se restringem a simples implementacdo da grade curricular,
mas repousam numa filosofia acerca dessa preparacdo e na clara definicio do perfil
profissional daquele que ingressard no mercado de trabalho. Tal perfil deve considerar o
dinamismo das caracteristicas deste mercado e das necessidades da sociedade. A preparagdo
profissional, por sua vez, depende do nivel de maturidade académica da area e da qualidade
do corpo docente. A associacdo entre preparacdo profissional e discussao académica da édrea
faz com que a abordagem destes Cursos se distinga das demais em todo o pais, caracterizando
o bacharel e o licenciado em Educacdo Fisica em profissionais (comprometimento com a
carreira, cujo trabalho baseia-se no conhecimento sobre o servi¢o oferecido e sobre a pessoa a
quem o oferece) e ndo em artesdo (atuacdo baseada em métodos transmitidos através da
tradicdo, calcada na pratica profissional).

Projeto Pedagogico:

Assim sendo, o grande desafio que persiste para nossos Cursos € o de dispor de um corpo de
conhecimentos necessario para dar sustentacao a uma soélida formagao profissional, visto que
eles ainda apresentam lacunas e dificuldades, que podem ser observadas em algumas
disciplinas. Entretanto, quando da sua implantacdo este corpo de conhecimentos era
incipiente, mas que vem sendo pouco a pouco construido, através de pesquisas que estdo
integrando conhecimentos bdsicos e aplicados para producdo da tecnologia pertinente a nossa
area. Embora escasso tal conhecimento vem dando maior suporte para o desenvolvimento de
disciplinas (como, por exemplo, as de sintese no curso de Bacharelado), que vém melhorando
em qualidade. Outra dificuldade, determinada pela necessidade de uma andlise
multidimensional, exigida para que se compreenda a complexidade que é a atividade motora.
O respeito a este tipo de andlise leva a busca da integracio entre as disciplinas tradicionais
como Fisica, Biologia, Sociologia, Psicologia, entre outras, levando ao desenvolvimento de
areas e conhecimentos que vao de niveis de andlise macro ao micro, psicoldgico ao bioldgico
e social ao fisico. A tentativa de tal integracdo pode ser observada nas nossas grades
curriculares, o que ndo se faz sem dificuldade visto que exige dos docentes dominio destas
areas tradicionais, o qual nem sempre constou de seu processo de preparacdo profissional.
Considerando as caracteristicas de nossos cursos como de preparacdo de profissionais, que
nio se dissocia das discussdes académicas, € que temos por principio sedimentar esta
preparagdo no desenvolvimento de conhecimentos ndo s6 de natureza conceitual (fatos,
conceitos, principios), mas também nos conhecimentos de procedimentos (habilidades
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profissionais) e de atitudes (comportamentos e valores). Um aspecto inovados do curso diz
respeito a constitui¢do e implantacdo das chamadas disciplinas de “sintese”(Educacdo Fisica
na 1* Infancia 1 e 2, Educacdo Fisica na 2* Infancia 1 e 2, Educacao Fisica na Adolescéncia 1
e 2, Educacdo Fisica na Idade Adulta 1 e 2, Educacdo Fisica na 3 Idade 1 e 2), que levou a
eliminacdo das disciplinas orientadas a atividade (Natacdo, Futebol, Atletismo, Gindstica,
Danca, Recreacdo, etc.), de grande tradicdo nos curriculos de Educacdo Fisica. Como o
préprio nome diz, as disciplinas de sintese tém como papel selecionar, organizar e integrar
conhecimentos que orientem como a Educacdo Fisica pode ser desenvolvida tendo como
referéncia as fases que compdem o ciclo de vida. Busca-se instrumentalizar o aluno para atuar
no desenvolvimento de politicas de Educagdo Fisica, no gerenciamento de Programas de
Educagdo Fisica e sua implementa¢do nos contextos escolar e ndo-escolar como consultor de
programas e servicos de Educagdo Fisica. Para que estes conhecimentos sejam desenvolvidos
procuramos prover os alunos com atividades que nao sés restringem somente ao ensino em
sala de aula, mas procura-se estimular a participacio nas outras atividades fins da
Universidade, que sdo atividades de pesquisa e extensdo a comunidade, desenvolvidas nesta
Escola. Embora esteja bem estabelecido este principio, ainda encontramos dificuldades em
envolver parte importante dos alunos nas atividades que nao as de ensino, o que estd levando
o Departamento de Pedagogia a discutir esta situagdo de forma a modificé-la.
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ANEXO 3

Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Educagdo Fisica
(1992 — alterado em 2006)

Dados:

Sigla: Licenciatura em Educagdo Fisica
Area: Biolégicas

N° de vagas: 50

Data da Criagao: 1992

Objetivo do Curso
O Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da EEFEUSP tem como objetivo a preparagdo
de professores para atuacao no Ensino Bésico.

Perfil do Aluno

O aluno do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica tem suas dreas de interesses voltadas ao
ensino de conhecimentos bdsicos sobre o ser humano engajado em atividade fisica,
objetivando qualidade de vida, e a ele é dada oportunidade de vivenciar essas atividades a
partir do contato direto com o componente curricular de educacao fisica nos diversos ciclos de
escolarizacdo. Esse aluno busca informacdo mediante atualizacdo bibliografica constante,
envolvimento em grupos de estudo, laboratdrios didéticos e de pesquisa, monitorias, eventos
profissionais e cientificos. Ainda, considerando-se que a escola basica atende uma diversidade
ampla da populagdo brasileira, o aluno deve ter consciéncia dessa realidade e estar
compromissado com um projeto de sociedade mais justa e democratica.

Historico

Em 1992, apds muitos anos oferecendo somente o curso de Licenciatura em Educagao Fisica,
a entdo Escola de Educacdo Fisica da Universidade de Sao Paulo aprovou uma proposta
pioneira de criacdo do Bacharelado em Educacdo Fisica diferenciado da Licenciatura em
Educacio Fisica.

Evidéncias demonstram que o ndo oferecimento do Bacharelado canaliza para a Licenciatura
um falso contingente de candidatos ao magistério, sem compromisso com a causa escolar.
Além disso, a caracteristica marcante do oferecimento do Bacharelado € a preocupacdo
essencial com a defini¢do do contetddo especifico de determinada area de conhecimento. Fica
caracterizada a importancia de uma definicao clara do objeto de estudo das diversas éareas
académicas que constituem o ensino superior. Considera-se que a compreensdo de um corpo
tedrico de conhecimento deva fundamentar, em suas especificidades, todas as dreas de

atuacao profissional que dependem de preparacio universitaria.

Dessa forma, também a Educacdo Fisica necessita ter definido seu campo unico de
conhecimento tedrico, independentemente do local de atuacdo de seus profissionais, quer na
area escolar ou na drea ndo escolar o objeto de estudo da Educagdo Fisica deve ser o mesmo.
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Outro pressuposto € que a preparacdo de professores para a escolariza¢do bdsica requer, em
qualquer componente curricular, o dominio de sua prépria drea do conhecimento, além da
fundamentacdo derivada de uma &4rea académica com o objeto de estudo especifico e
pertinente: a educacdo formal e institucional (escolarizacao).

Competéncias e habilidades

Em termos profissionais, a preparacao do Licenciado em Educacdo Fisica estd orientada para
sua atuacdo no planejamento, implementacdo e avaliacdo de programas de educacao fisica na
escolarizacdo bdsica. Neste sentido, sdo fundamentais os conhecimentos relativos aos
aspectos: (1) entendimento dos propdsitos e requisitos da educacdo formal e, (2) a
compreensdo do componente curricular Educacdo Fisica e sua relacio com os demais
componentes curriculares. Sendo assim, deve ser dotado de competéncias de ensino na sua
drea do saber, além da compreensio da realidade social brasileira (seus valores,
representacdes, historia e praticas institucionais) de modo a poder assumir uma perspectiva de
acdo critica e responsdavel na transformacdo da realidade em direcio a uma sociedade
democratica e com justica social.

Organizacao do Curso

Visando a preparacdo de um profissional que compreenda a dindmica dos processos
envolvidos na organiza¢ao do componente curricular educagao fisica, o estudo do ser humano
em movimento nos seus diversos niveis de andlise (filoséfico, histérico, psicoldgico,
sociolégico, antropoldgico, bioquimico, fisiolégico, entre outros) inicia-se no Curso de
Bacharelado em Educacgdo Fisica. Deste modo, o Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica
pressupde ampla articulacdo com o Bacharelado.

O entendimento dos propdsitos e requisitos da Educacao Fisica e sua relacdo com os demais
componentes curriculares sdo contemplados nas disciplinas e atividades oferecidas pela
Faculdade de Educacao e pela Escola de Educacdo Fisica e Esporte da USP.

Desenvolvimento dos contetidos

Uma vez que a preparacao profissional depende do nivel de maturidade académica da drea e,
no caso especifico da educacdo fisica, por ser uma drea ainda em defini¢do, incentiva-se nas
atividades académicas o envolvimento em investigacdes cientificas do contexto educativo,
sobretudo, nas institui¢des escolares publicas, contribuindo para o desenvolvimento de novas
formas de trabalho escolar e processo adequado de formagao em exercicio.

Além das disciplinas cursadas na Faculdade de Educacao, o académico desenvolve atividades
curriculares na Escola de Educacdo Fisica e Esporte mediante seis disciplinas. Apesar do
conhecimento de que os propdsitos e requisitos da educacdo formal ja estdo adequadamente
contemplados nas disciplinas oferecidas na FEUSP, considera-se necessario abordar temas
pedagogicos especificos do componente curricular de educacao fisica na Escola de Educagao
Fisica e Esporte, tais como: Desenvolvimento Curricular em Educacdo Fisica Escolar,
Processo de Ensino e Aprendizagem da Educacgdo Fisica Escolar e Avaliacio da Educacao
Fisica Escolar. Esse tipo de organizacdo curricular e sua respectiva carga hordria visam
integrar temas relevantes para a educagao fisica e as varias propostas curriculares em todos os
ciclos de escolarizagdo, possibilitando melhor articulacio entre os elementos do planejamento
curricular (objetivos, conteidos, estratégias e avaliacao).
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A proposta da estrutura curricular estd dividida em quatro blocos que correspondem a etapas
diferentes, mas articuladas, da formacgao do licenciado. A divis@o por blocos e atividades tem
como finalidade facilitar a compreensdo da proposta, ja que sua execugao preve a articulacao
e a integracdo entre blocos, disciplinas e atividades, a saber:

BLOCO I - Formacao Especifica

A énfase nos contetddos especificos para a formacdo de um bacharel ou pesquisador ndo €
incompativel com uma sélida formagao voltada simultaneamente para a docéncia no ensino
basico. Ao contrdrio, ambos os elementos — formacdo especifica e estudos em educacdo e
ensino — complementam-se e sdo fontes de enriquecimento da formagdo de nossos alunos.
Sendo assim, como afirmado anteriormente, o Curso de Licenciatura em Educacao Fisica tem
o Bacharelado em Educacgdo Fisica como pré-requisito. As disciplinas deste bloco sdo as que
compdem a grade curricular e atividades cientifico-culturais do referido curso (ver Projeto
Pedagdgico do Bacharelado em Educacao Fisica).

BLOCO II - Iniciacao a Licenciatura

As acdes deste Bloco visam a sensibilizar e a introduzir os alunos no estudo sistematico das
questdes educacionais presentes na sociedade em que vive. Sdo abordadas questdes referentes
aos aspectos cultuais amplos e sua interseccdo com educagdo escolarizada e com a 4rea
especifica de Educacdo Fisica. Assim, propdem-se disciplinas e de um conjunto de atividades,
a seguir descritos.

Disciplina de Introducao aos Estudos da Educacao

A primeira disciplina deste bloco, de 04 créditos, visa a apresentar e discutir algumas questdes
centrais da educacdo e da escolaridade bdsica sem suas vinculacdes com o exercicio da
cidadania, através do exame geral dos aspectos fundamentais da cultura das institui¢des
educacionais, de suas praticas, de seus agentes sociais, seus principios e valores. Esta
disciplina € de responsabilidade da Faculdade de Educacao da USP.

Disciplina de interseccdo da drea especifica com a Educagao Bésica

Além da disciplina introdutéria aos estudos em educacdo, oferecemos as disciplinas de
Fundamentos da Educacgao Fisica Escolar I e II (total = 04 créditos) cujos objetivos sdo o
estudo de temas relevantes para a educagdo e o ensino a partir da drea de conhecimento
especifica da Educacao Fisica.

Nao se trata, necessariamente, de disciplinas ligadas as caracteristicas metodoldgicas do
ensino, mas sim de uma contribuicio tedrica e pratica da natureza do conhecimento ensinado
no componente curricular de educacao fisica na educacao bdsica.

BLOCO III — Fundamentos Tedricos e Praticos da Educacao

As acdes contempladas por este bloco t€ém como centro de suas preocupacdes a instituicao
escolar, tendo em vista tanto a compreensdo de seus fundamentos tedricos como de suas
praticas sociais. O objetivo geral das disciplinas que dele fazem parte € o de privilegiar temas
da educacdo, envolvendo estdgios supervisionados, de modo a oferecer subsidios a formagao
didatica do professor e a sua qualificagdo profissional. As disciplinas que o integram
focalizam temdticas como as institui¢des escolares e educacionais (sua historia, préticas,
valores e procedimentos); as politicas publicas de educagdo; os estudos sobre seus agentes
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sociais, como alunos, professores e demais profissionais da educacdo e questdes relativas ao
ensino e a aprendizagem, a partir das mais variadas perspectivas disciplinares e tedricas. O
conjunto dessas disciplinas pedagdgicas totaliza 12 créditos e conta com 60 horas de “estigio
supervisionado”, ou seja, os créditos previstos para esta etapa correspondem as trés
disciplinas, a saber: Didatica, Politica e Organizacdo da educacdo Bésica e Psicologia da
Educacao.

BLOCO 1V — Fundamentos Metodolégicos do Ensino

Este bloco refere-se mais diretamente a interface entre o saber pedagégico e o conteido
especifico, visando reflexdo e pratica das questdes de ensino da educacgao fisica, sempre na
perspectiva de sua inser¢do no conjunto da institui¢do escolar e articulagdo com as demais
acOes educacionais. As atividades desse bloco estdo organizadas em duas disciplinas,
oferecidas pela FEUSP, responsdveis também pela supervisdo dos estdgios, a saber.
Metodologia do Ensino da Educacao Fisica Escolar I e II, correspondendo 04 créditos aula e
estdgio supervisionado correspondendo 02 créditos trabalho em cada disciplina.

Além dessas duas disciplinas, a Escola de Educacdo Fisica e Esporte oferece quatro
disciplinas que, compondo este bloco, visam elaborar e analisar programas de educacao fisica
escolar nos seguimentos da escolarizacdo bdsica, tais como: Educacdo Fisica na Educacgdo
Infantil; Educagao Fisica no Ensino Fundamental I; Educacdo Fisica no Ensino Fundamental
II e Educacao Fisica no Ensino Médio. As referidas disciplinas possuem 02 créditos aula e 02
créditos trabalho cada.

Integragdo ensino, pesquisa e extensdo na EEFEUSP
Laboratério de Pedagogia do Movimento Motor
Laboratério de Comportamento Motor

Escola Municipal de Educacao Infantil “Antonio Bento”
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ANEXO 4

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
ESCOLA DE EDUCACAO FISICA E ESPORTE

Curso: Licenciatura em Educagao Fisica
Projeto Pedagogico
Ingressantes em 2007

Dados:

Sigla: Licenciatura em Educacdo Fisica
Area: Bioldgicas

Numero de vagas: 50

1. APRESENTACAO

O Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da EEFEUSP tem como objetivo precipuo a
preparacdao de profissionais para a atuacdo no Ensino Bésico (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio). Para tal, sdo fundamentais os conhecimentos relativos aos
aspectos: (1) entendimento dos propdsitos e requisitos da educacdo formal e, (2) a
compreensdo adequada do componente curricular Educacdo Fisica e sua relagdo com os
demais componentes.

Além disso, visando a preparacdo de um profissional que compreenda a dindmica dos
processos envolvidos na organizagdo da atividade motora humana no sentido de uma melhor
qualidade de vida, o estudo da atividade motora em seus diversos niveis de anélise (filoséfico,
historico, psicoldgico, socioldgico, antropoldgico, bioquimico, fisiolégico, entre outros)
inicia-se no conjunto de disciplinas denominado nicleo basico.

Sendo assim, o programa de formacao de professores da Escola de Educacao Fisica e Esporte
envolve conhecimentos contemplados em disciplinas e atividades desenvolvidas
conjuntamente com as seguintes unidades: Faculdade de Educacdo, Instituto de Biociéncias,
Faculdade de Economia e Administracdo, Instituto de Quimica e Instituto de Matematica e
Estatistica.

A proposta do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica que se apresenta foi elaborada em
conformidade com as tendéncias académicas e cientificas expressas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (9394/96), Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacdo em Educagado Fisica (no. 7/2004), Legislacdo do Conselho Nacional de Educagao
(Resolucao CNE/CP/2/2002 e CNE/CP1/2002) e no Programa de Formagao de Professores na
USP (2004).

Observacdo: Considerou-se benéfico a possibilidade de adequacdo desta proposta a vida
académica dos alunos ingressantes em anos anteriores para que possam usufruir de seus
beneficios. Os alunos que ndo optarem pela nova estrutura curricular seguirdo a estrutura
curricular oferecida no momento de seu ingresso, sem alteracdes. Os critérios de equivaléncia
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de disciplinas entre as grades curriculares serdo baseados na andlise de conteido e carga
horéria.

2. JUSTIFICATIVA

Em 1992, apés muitos anos oferecendo somente o curso de Licenciatura em Educacgao Fisica,
a entdo Escola de Educacdo Fisica da Universidade de Sdao Paulo aprovou uma proposta
pioneira de criagdo do Bacharelado em Educacdo Fisica diferenciado da Licenciatura em
Educacgdo Fisica. Evidéncias demonstram que o ndo oferecimento do Bacharelado canaliza
para a Licenciatura um falso contingente de candidatos ao magistério, sem compromisso com
a causa escolar.

Além disso, a caracteristica marcante do oferecimento do Bacharelado é a preocupagdo
essencial com a definicdo do contetido especifico de determinada drea do conhecimento.
Nesse sentido, fica caracterizada a importancia de se evidenciar o objeto de estudo das
diversas areas académicas que constituem o ensino superior. Considera-se que a compreensao
de um corpo tedrico de conhecimento deva fundamentar, em suas especificidades, todas as
areas de atuagdo profissional que dependem de preparagao universitaria.

Dessa forma, também a Educacdo Fisica necessita ter definido seu campo de conhecimento
tedrico, independentemente do local de atuaciao de seus profissionais, quer seja a drea escolar
ou a area ndo escolar.

Outro pressuposto € que a preparacdo de professores para a escolariza¢do bdsica requer, em
qualquer componente curricular, o dominio da fundamentacdo derivada de uma drea
académica com objeto de estudo especifico e pertinente, ou seja, a educacdo formal e
institucional (escolarizacdo); além da sua propria drea do conhecimento.

E importante esclarecer que os aspectos anteriormente mencionados ji faziam parte do
curriculo vigente. Todavia, esta reestruturacdo considera que a formacdo do professor deve se
iniciar a partir do ingresso no curso, constituindo uma identidade propria e ndo mais se
caracterizando em uma habilitacdo ou complementag¢do da formacao profissional do curso de
bacharelado.

3. PRINCIPIOS NORTEADORES

A formacdo de professores na USP segue os principios explicitados no Programa de
Formacao de Professores — PROGRAD/USP (2004), destacando-se:

* A docéncia e a vida escolar, na peculiaridade de seus valores, metas e praticas cotidianas,
devem ser o objeto privilegiado de qualquer projeto que vise a preparagdo para o exercicio
profissional na escola contemporanea. Assim, a formagao de professores deve partir da nogao
de que a docéncia ndo se realiza num quadro abstrato de relagdes individualizadas de ensino e
aprendizagem, mas dentro de um complexo contexto social e institucional.

* A formagdo de professores deve ter na escola publica seu principal foco de interesse de
estudo, investigacdo, acompanhamento, intervencdo e melhoria da acdo docente.

* O projeto de formacdo deve prever a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
cultural, de modo a garantir a qualidade da formacdo inicial, introduzindo os licenciandos nos
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processos investigativos em sua drea especifica e na pratica docente, tornando-o um
profissional capaz de conduzir sua prépria formagao continuada.

* A formagdo do licenciando dar-se-a ao longo de todo o processo de formacdo nos cursos de
graduacao.

* A instituicdo escolar e sua proposta pedagdgica, concomitantemente com as caracteristicas
proprias das dreas especificas de atuac@o dos licenciandos, sdo os eixos norteadores das
diferentes modalidades de estagio.

4. OBJETIVOS

O objetivo geral dos cursos de Licenciatura da USP estd definido nos mesmos termos do
objetivo geral da Graduagdo: "formagao de um profissional competente, socialmente critico e
responsavel pelos destinos de uma sociedade que se deseja justa, democritica e auto-
sustentdvel (Objetivos da Graduacdo, USP, Pro-Reitoria de Graduacdo, outubro de 2000).
Assim, o objetivo fundamental dos cursos de Licenciatura é formar professores como sujeitos
de transformacdo da realidade brasileira, comprometidos com a busca de respostas aos
desafios e problemas existentes em nossas escolas, especialmente nas da rede publica. Dai
decorre um conjunto de objetivos que devem nortear essa formacao levando-o a:

Compreender o contexto da realidade social da escola brasileira (seus valores, representacoes,
histdria e praticas institucionais) de modo a poder assumir uma postura critica e responsdvel
de transformacgdo dessa realidade, contribuindo para o desenvolvimento de novas formas de
interagdo e trabalho escolar.

Orientar suas escolhas e decisdes profissionais por principios éticos, pela superacdo de
preconceitos, pela aceitacdo da diversidade dos alunos, partindo do principio de que todo
aluno € capaz de aprender, independentemente da condic¢ao social a que pertence.

Compreender os processos de ensino e aprendizagem, (re)construindo os saberes disciplinares
e as atividades de ensino, considerando a realidade social, os objetivos da escola bésica, o
cotidiano e as experiéncias dos alunos.

Criar, implementar, avaliar e aperfeicoar projetos de ensino e aprendizagem, articulando-os
com outras areas do conhecimento, estimulando na escola agdes coletivas e multidisciplinares,
de modo a caracterizar um novo ethos profissional.

Investigar o contexto educativo na sua complexidade e analisar sua pratica profissional, bem
como as praticas escolares, tomando-as como objeto de  reflexdo de modo a poder criar
solucdes mais apropriadas aos desafios especificos que enfrenta e dar prosseguimento ao
processo de sua formacdo continuada.

5. PERFIL DO PROFISSIONAL

Ser capaz de compreender o papel social da escola no que diz respeito ao processo de
sociabilizacdo e de ensino-aprendizagem nas suas relagdes com o contexto da prética
educativa, participando coletiva e cooperativamente da elaboragdo, gestdo,
desenvolvimento e  avaliac@o do projeto educativo e curricular da escola.
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Ser capaz de discutir, fundamentar e justificar a presenca da Educagdo Fisica como
componente curricular na escola.

Ser capaz de sistematizar e socializar a reflexdo sobre a pratica docente, investigando o
contexto educativo e analisando a prépria pratica profissional.

Conhecer e dominar os contetidos da Educacdo Fisica que serdo objeto da  intervencdo
docente, adequando-os ao espago e tempo escolares, compartilhando saberes de diferentes
areas do conhecimento.

Ser capaz de relacionar os conteidos do componente Educacdo Fisica com  os fatos,
tendéncias, fendmenos da atualidade e aqueles dos participantes no processo.

Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situagdes didaticas eficazes para a aprendizagem e para
o desenvolvimento dos alunos.

6. AREAS DE ATUACAO

Em termos profissionais, a preparacao do Licenciado em Educacao Fisica estd orientada para
sua atuacdo na escolarizacdo bdsica, planejando, implementando e avaliando programas de
educagao fisica escolar.

7. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

O aluno do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica tem suas dreas de interesses voltadas ao
ensino de conhecimentos bdsicos (tedrico e pratico) sobre o ser humano engajado em
atividade fisica objetivando qualidade de vida, e a ele € dada oportunidade de vivenciar essas
atividades a partir do contato direto com o componente curricular de educacdo fisica nos
diversos ciclos de escolarizacdo. Esse aluno busca informag¢do mediante atualizagcdo
bibliografica constante, além do envolvimento em grupos de estudo, laboratérios de pesquisa,
monitorias, eventos profissionais e cientificos. Considerando-se que a escola bdsica atende
uma diversidade ampla da populacdo brasileira, o aluno deve ter consciéncia dessa realidade e
estar compromissado com um projeto de sociedade mais justa e democrética.

8. INFRA-ESTRUTURA E CORPO DOCENTE

O curso de Licenciatura em Educacao Fisica serd oferecido em tempo integral utilizando a
infra-estrutura de salas de aulas, quadras e laboratdrios ja existentes. Todavia, os recursos em
equipamentos necessarios para o Laboratério Didético estdo sendo solicitados para a Pro-
Reitoria de Graduagdo. Em relacdo ao corpo docente, hd necessidade de contratacdo de trés
docentes doutores € um técnico educacional que também foi solicitada a Pro-Reitoria de
Graduacgao.

9. ORGANIZACAO CURRICULAR

Como mencionado anteriormente, o estudo do ser humano em movimento nos seus diversos
niveis de andlise (filosofico, historico, psicolégico, socioldgico, antropoldégico, bioquimico,
fisiolégico, entre outros) inicia-se no conjunto de disciplinas que compdem o denominado



187

nucleo basico. Além disso, o entendimento dos propdsitos e requisitos da educacdo formal e a
compreensdo adequada do componente curricular Educagdo Fisica e sua relagdo com os
demais componentes curriculares sao contemplados, principalmente, a partir do 5°. Semestre
letivo.

Esse tipo de organizacdo curricular e sua respectiva carga hordria visam integrar temas
relevantes para a educagdo fisica e as vdrias propostas curriculares em todos os ciclos de
escolarizacdo, possibilitando melhor articulacio entre os elementos do planejamento
curricular (objetivos, conteidos, estratégias e avaliacao).

10. ESTRUTURA CURRICULAR

Ingresso

Entrada Unica para Bacharelado e Licenciatura em Educagdo Fisica — 50 vagas.

Opcao de curso

A opcao de curso - Licenciatura ou Bacharelado em Educacao Fisica - se dard ap6s o término
do nicleo basico, ou seja, o 4°. semestre letivo. Importante esclarecer que o nimero de vagas
disponivel para cada op¢do, a partir do 5°. semestre, € igual ao nimero de vagas oferecido no
vestibular (50 vagas). Sendo assim, os alunos tém garantida sua vaga no curso desejado no
momento em que realizam sua opc¢do. No caso de transferéncia entre cursos — Bacharelado e
Licenciatura — o ingresso no novo curso estd condicionado a existéncia de vagas
remanescentes. O processo de selecdo para demanda superior a oferta de vagas serd
organizado pela Comissao de Graduacao.

Reingresso

Uma vez concluido o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, o licenciado pode ingressar
no curso de Bacharelado em Educacao Fisica desde que existam vagas remanescentes a partir
do quinto semestre. Essa matricula serd realizada apds matricula os alunos regulares do curso.
O mesmo se aplica ao bacharel em Educacdo Fisica que optar pelo reingresso no curso de
Licenciatura. Caso o numero de vagas remanescentes seja inferior as solicitagdes de
reingresso, serd considerado o curriculo académico do aluno como critério de sele¢dao. O
processo de selecdo para demanda superior a oferta de vagas serd organizado pela Comissao
de Graduacao.

ESTRUTURA CURRICULAR INGRESSANTES

A partir de 2007
PRIMEIRO SEMESTRE
e ANATOMIA GERAL (4-0)
e FISIOLOGIA V (9-0)
e BIOLOGIA TECIDUAL (4-0)
e INTRODUCAO A PESQUISA CIENTIFICA (2-1)
e INTRODUCAO A EDUCACAO FISICA (4-3)
e BIOQUIMICA E BIOLOGIA MOLECULAR (4-0)

TOTAL DE CREDITOS =27 + 4 =31
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TOTAL DE HORAS =405 + 120 = 525

SEGUNDO SEMESTRE

ANATOMIA DO APARELHO LOCOMOTOR (4-0)
FUNDAMENTOS DE ADMINISTRACAO (4-0)

BIOQUIMICA DA ATIVIDADE MOTORA (3-0)

CRESCIMENTO E DESENVOLVIMENTO HUMANO (4-0)
CONTROLE MOTOR (4-1)

EDUCACAO FISICA ESCOLAR (4-0)

FUNDAMENTOS DE SAUDE PUBLICA EM EDUCACAO FiSICA (2-0)
NOCOES DE ESTATISTICA (4-0)

TOTAL DE CREDITOS =29 + 1 =30
TOTAL DE HORAS =435 + 30 = 465

TERCEIRO SEMESTRE

INTRODUCAO A ECONOMIA I PARA NAO ECONOMISTAS (4-0)
FISIOLOGIA DA ATIVIDADE MOTORA I (3-1)

NUTRICAO E ATIVIDADE MOTORA (3-1)

FUNDAMENTOS DA BIOMECANICA (4-0)

APRENDIZAGEM MOTORA (4-1)

MEDIDAS E AVALIACAO DA ATIVIDADE MOTORA (2-1)
SOCORROS DE URGENCIA (2-0)

DIMENSOES PSICOLOGICAS DA EDUCACAO FISICA (4-1)

TOTAL DE CREDITOS =26 + 5 = 31
TOTAL DE HORAS = 390 + 150 = 540

QUARTO SEMESTRE

FISIOLOGIA DA ATIVIDADE MOTORA 1II (3-1)

BIOMECANICA APLICADA (4-0)

DIMENSOES FILOSOFICAS DA EDUCACAO FISICA (4-2)

DIMENSOES ANTROPOLOGICAS DA EDUCACAO FISICA (4-1)

DIMENSOES ECONOMICAS E ADMINISTRATIVAS DA EDUCACAO FISICA
(4-1)

DIMENSOES SOCIOLOGICAS E POLITICAS DA EDUCACAO FISICA (4-1)

TOTAL DE CREDITOS =27 + 7 = 34
TOTAL DE HORAS =405 + 210 = 615

QUINTO SEMESTRE

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR I (2-0)
EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO FISICA INFANTIL I (4-1)
EDUCACAO FISICA NO ENSINO FUNDAMENTAL DE 1° A 4* SERIE T (4-1)
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e EDUCACAO FISICA ESCOLAR E PORTADORES DE NECESSIDADES
ESPECIAIS I (4-1)
e OPTATIVA 1

TOTAL DE CREDITOS = 14 +3 =17
TOTAL DE HORAS =210 + 90 =300 + OPTATIVA 1

SEXTO SEMESTRE

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR II (2-0)

EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO FISICA INFANTIL II (4-1)

EDUCACAO FISICA NO ENSINTO FUNDAMENTAL DE 1* A 4* SERIE II (4-1)
EDUCACAO FISICA ESCOLAR E PORTADORES DE NECESSIDADES
ESPECIAIS 1II (4-1)

e OPTATIVA?2

TOTAL DE CREDITOS = 14 +3 =17
TOTAL DE HORAS =210 + 90 =300 + OPTATIVA 2

SETIMO SEMESTRE

POLITICA E ORGANIZACAO DA EDUCACAO BASICA NO BRASIL (4-0)
PSICOLOGIA DA EDUCACAO (4-0)

Didatica (4-0)

METODOLOGIA DO ENSINO DE EDUCACAO FISICA I (4-2)

EDUCACAO FISICA NO ENSINO FUNDAMENTAL DE 5° A 8* SERIE II (4-1)
EDUCACAO FISICA NO ENSINO MEDIO I (4-1)

TOTAL DE CREDITOS =24 + 4 =28
TOTAL DE HORAS =360 + 120 = 480

OITAVO SEMESTRE

METODOLOGIA DO ENSINO DE EDUCACAO FISICA II (4-2)

EDUCACAO FISICA NO ENSINO FUNDAMENTAL DE 5* A 8* SERIE II (4-1)
EDUCACAO FISICA NO ENSINO MEDIO II (4-1)

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (0 -4)

OPTATIVA 3

TOTAL DE CREDITOS = 12 + 9 = 20
TOTAL DE HORAS = 180 + 240 =420 + OPTATIVA 3

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO

e TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC) = 120 (TRABALHO)
e TOTAL DE HORAS = 2595 (AULA) + 1050 (TRABALHO) = 3645
e TOTAL DE HORAS = 3645 HORAS + OPTATIVAS 1,2E 3
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11. PRE-REQUISITOS DE DISCIPLINAS

SEGUNDO SEMESTRE

ANATOMIA DO APARELHO LOCOMOTOR — ANATOMIA GERAL
BIOQUIMICA DA ATIVIDADE MOTORA — BIOQUIMICA E BIOLOGIA
MOLECULAR

CRESCIMENTO E DESENVOLVIMENTO HUMANO — ANATOMIA GERAL

TERCEIRO SEMESTRE

FISIOLOGIA DA ATIVIDADE MOTORA 1 — FISIOLOGIA V

NUTRICAO E ATIVIDADE MOTORA — BIOQUIMICA E BIOLOGIA
MOLECULAR

FUNDAMENTOS DA BIOMECANICA — ANATOMIA DO APARELHO
LOCOMOTOR

APRENDIZAGEM MOTORA — CONTROLE MOTOR

SOCORROS DE URGENCIA — ANATOMIA DO APARELHO LOCOMOTOR

QUARTO SEMESTRE

FISIOLOGIA DA ATIVIDADE MOTORA II — FISIOLOGIA DA ATIVIDADE
MOTORA I

BIOMECANICA APLICADA — FUNDAMENTOS DA BIOMECANICA
DIMENSOES ECONOMICAS E ADMINISTRATIVAS DA EDUCACAO FISICA
—FUNDAMENTOS DA ADMINISTRACAO

QUINTO SEMESTRE

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR I

EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO INFANTIL I

EDUCACAO FISICA NO ENSINO FUNDAMENTAL DE 1° A 4* SERIE I
EDUCACAO FISICA ESCOLAR E PORTADORES DE NECESSIDADES
ESPECIAIS I

TODAS AS DISCIPLINAS ACIMA TEM COMO PRE-REQUISITOS AS

SEGUINTES DISCIPLINAS:

— INTRODUCAO A EDUCACAO FISICA

— EDUCACAO FISICA ESCOLAR

— DIMENSOES FILOSOFICAS DA EDUCACAO FISICA

— DIMENSOES ANTROPOLOGICAS DA EDUCACAO FISICA

— DIMENSOES ECONOMICAS E ADMINISTRATIVAS DA EDUCA(;AO FISICA
— DIMENSOES HISTORICAS DA EDUCACAO FiSICA

— DIMENSOES SOCIOLOGICAS E POLITICAS DA EDUCACAO FISICA
— BIOMECANICA APLICADA
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SEXTO SEMESTRE

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR II — FUNDAMENTOS
DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR I

EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO INFANTIL I — EDUCACAO FISICA NA
EUDCACAO FISICA INFANL II

EDUCACAO FISICA NO ENSINO FUNDAMENTAL DE 1* A 4* SERIE II —
EDUCACAO FISICA NO ENSINO FUNDAMENTAL DE 1* A 4* SERIE I
EDUCACAO FISICA ESCOLAR E PORTADORES DE NECESSIDADES
ESPECIAIS II — EDUCACAO FISICA ESCOLAR E PORTADORES DE
NECESSIDADES ESPECIAIS I

SETIMO SEMESTRE

POLITICA E ORGANIZACAO DA EDUCACAO BASICA NO BRASIL
DIDATICA

PSICOLOGIA DA EDUCACA

METODOLOGIA DO ENSINO DE EDUCACAO FISICA I

EDUCACAO FISICA NO ENSINO FUNDAMENTAL DE 5* A 8* SERIE I
EDUCACAO FISICA NO ENSINO MEDIO I

TODAS AS DISCIPLINAS ACIMA TEM COMO PRE-REQUISITO AS

SEGUINTES DISCIPLINAS:

— EDUCACAO FISICA ESCOLAR
— FUNDAMENTOS DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR 1I

OITAVO SEMESTRE

EDUCACAO FISICA NO ENSINO FUNDAMENTAL DE 5* A 8 SERIE II —
EDUCACAO FISICA NO ENSINO FUNDAMENTAL DE 5* A 8* SERIE I
EDUCACAO FISICA NO ENSINO MEDIO II — EDUCACAO FISICA NO
ENSINO MEDIO I

METODOLOGIA DO ENSINO DE EDUCACAO FISICA II — METODOLOGIA
DO ENSINO DE EDUCACAO FISICA 1

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

PARA A DISCIPLINA “TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO”, AS

DISCIPLINAS PRE-REQUISITO SERAO:

— FUNDAMENTOS DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR I

— FUNDAMENTOS DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR 11

— EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO INFANTIL I

— EDUCACAO FISICA NO ENSINO MEDIO I

— EDUCACAO FISICA NO ENSINO FUNDAMENTAL DE 1* A 4* SERIE I

— EDUCACAO FISICA NO ENSINO FUNDAMENTAL DE 5°* A 8* SERIE I

— EDUCACAO FISICA ESCOLAR E PORTADORES DE NECESSIDADES
ESPECIAIS I
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12. DISCIPLINAS OPTATIVAS LIVRES

Para conclusao da Licenciatura em Educacdo Fisica o aluno devera cursar, pelo
menos, trés disciplinas optativas, caracterizando-se na modalidade “optativas livres”. Essa
op¢ao curricular visa estimular a responsabilidade pelo percurso na formagao, aprofundando
aspectos das disciplinas obrigatdrias ou ampliando o foco de estudo.

13. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA NOVA ESTRUTURA
CURRICULAR DA LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA

A funcdo do estdgio e sua duracdo ja vém disciplinadas na prépria LDB.
Regulamentada na Resolucdo CNE/CP 02/2002, a duracao atual do estagio é de 400 horas.
Ficou definido no Programa de Formacdo de Professores da USP que 100 dessas horas
caberdo a unidade de contetddo especifico e o restante — 300 horas — a cargo da Faculdade de
Educacao.

No curso de Licenciatura em Educagdo Fisica, as 100 horas de estdgio curricular
supervisionado sob a responsabilidade da EEFE serdo desenvolvidas nas seguintes
disciplinas:

1. EFPO116 — Educacao Fisica na Educagdo Infantil I

2. EFPOI120 - Educagao Fisica na Educacdo Infantil 11

3. EFPO117 — Educacéao Fisica no Ensino Fundamental de 1* a 4* Série I

4. EFPOI121 - Educacdo Fisica no Ensino Fundamental de 1% a 4* Série 11

5. EFPO123 - Educacao Fisica no Ensino Fundamental de 5* a 8* Série |

6. EFPO125 - Educagao Fisica no Ensino Fundamental de 5% a 8* Série 11

7. EFPO124 — Educagao Fisica no Ensino Médio I

8. EFPO126 — Educacao Fisica no ensino Médio II

9. EFPO118 — Educagao Fisica Escolar e Portadores de Necessidades Especiais I

10. EFPO122 — Educacao Fisica Escolar e Portadores de Necessidades Especiais 11

A carga hordria correspondente ao estdgio serd de 10 horas — créditos aula — por
disciplina, totalizando 100 horas. Essas atividades constituem-se em unidades de ensino
aplicadas nas turmas de ensino basico das escolas campo para posterior andlise dos aspectos
relacionados aos objetivos, conteddos, procedimentos metodoldgicos de ensino e avaliagdo. A
orientagdo e a supervisdo dos estdgios dos alunos serdo feitas pelo docente responsavel da
disciplina, com a ajuda de um educador.

A Faculdade de Educacdo se encarregard de promover a concretizagio das demais 300
horas de estdgio supervisionado de cada aluno. Esclarecemos que essas ultimas estardo
relacionadas a todas as sub-dreas da drea pedagdgica e ndo somente a Metodologia do Ensino
da Educagdo Fisica. Sendo assim, Oe estidgio supervisionado propiciard ao aluno uma
vivéncia integrada dos varios aspectos da vida escolar, ndo apenas a regéncia de classe.
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ANEXO 5

ROTEIROS PARA SELECAO DE DOCUMENTOS E ENTREVISTA

EM FACE A0S PRESSUPOSTOS DO ESTUDO

1 - Nos documentos e entrevistas procurei identificar:
Concepcoes: as concepcgdes existentes no campo e subcampo sobre Educacdo Fisica,
formacao profissional, curriculo, etc.;
Estratégias (intencionais e nao-intencionais): lutas, os mecanismos de preservacio, de
alteracdo e de resisténcia presentes no subcampo;
Interesses e desinteresses: que resultam em prestigio, reconhecimento, notoriedade,
identidade individual e coletiva, habitus de classe;
Formas de poder: instincias e posicoes de poder hierdrquicas, cientificas e de

antiguidade, capital universitdrio, capital cientifico

2 - A busca por documentos foi orientada pelos seguintes temas, relacionados:

o ahistéria da EEFEUSP;

o aformacdo profissional na EEFEUSP;

o as reformas curriculares na EEFEUSP;

o ao ensino/pesquisa/extensao;

o aos cursos de Bacharelado em Esporte, Bacharelado em Educacdo Fisica e
Licenciatura;

o as caracteristicas do corpo docente da EEFEUSP: formagdo, publicagcdes, cargos
administrativos, participacdo em comissoes, atividades docentes;

o aorganizacdo administrativa da EEFEUSP;

o a configuracdo do curriculo (antes e depois da 07/2004): projetos politicos

pedagdgicos.

3 - Nas entrevistas utilizei as seguintes questdes orientadoras:
Bloco 1:
Em sua opinido, a reforma curricular ocorrida na EEFEUSP atendeu aos preceitos legais e
as orientacoes da PROGRAD? Por qué?
Em sua opinido, a reforma curricular ocorrida na EEFEUSP atendeu aos anseios do corpo

docente e discente? Por qué?
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Em sua opinido, como poderia ser a dindmica da reforma curricular na EEFEUSP? Houve

algum movimento contrdrio ou a favor da forma de tramitacdo dos PPPS?

Bloco 2:
O que voce considera que determina uma posi¢cdo de poder e prestigio na EEFEUSP? Por
qué?
Em relacdo a configuracdo de curriculo, qual instancia exerce o maior poder de defini¢ao?
Por qué?
O fato dos cursos serem vinculados a Departamentos conferem a eles o poder de definicao

da configuracao dos curriculos?

Bloco 3:
Como vocé avalia a configuracdo do curriculo da EEFEUSP decorrente das diretrizes

curriculares para os cursos de graduagdo em Educacdo Fisica de 20047

Considerando que a configuragdo de um curriculo é resultado da articulagdo de grupos e
agentes, como vocé avalia a influéncia deles na configuracdo do curriculo da EEFEUSP

implantado em 2006?

Bloco 4:
Qual seria o principal debate existente na EEFEUSP no que se refere a formacdo do
Bacharel em Esportes, do Bacharel em Educacio Fisica e a Licenciatura?
Em sua opinido, a configuragdo do curriculo implantado em 2006 € inovador em relacdo
ao anterior a Resolu¢do 07/2004? O movimento dominante foi para preservar ou
modificar a estrutura curricular existente na EEFEUSP antes de 2006? A Licenciatura
logrou constituir-se em uma formacgdo distinta do Bacharelado em Educacao Fisica? Por

qué?
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ANEXO 6

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) Colega

Estou participando do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo “Conhecimento e
Inclusdao Social” da FaE/UFMG, na linha de pesquisa ‘“Politicas Publicas e Educacdo:
formulacdo, implementagdo e avaliacdo”, em nivel de doutorado.

A pesquisa que pretendo desenvolver inclui-se no tema Formagdo de Professores e
refere-se ao estudo da reforma curricular resultante da promulgag¢ao da Resolu¢cio CNE/CS
07/2004, que propOs substanciais alteragdes nos curriculos dos cursos de Graduacdo em
Educacgdo Fisica vigentes. Para tanto, buscarei identificar quais foram as instancias, grupos e
agentes diretamente envolvidos na reforma curricular de modo que eu possa desenvolver um
estudo sobre esse processo, e verificar se houve ou ndo mudancas significativas na
configuracdo dos curriculos da Licenciatura em Educacdo Fisica, especificamente.

Serda adotada uma abordagem metodoldgica de natureza qualitativa, utilizando-se
como referencial tedrico uma articulagdo dos conceitos de campo, capital e habitus de Pierre
Bourdieu (1984, 1989, 1992, 2003) e tendo como instrumentos de coleta de dados (1) andlise
documental e (2) entrevistas. Com o objetivo de possibilitar a transcri¢do fiel das entrevistas,
serdo feitos registros escritos e gravacao através de aparelho eletrénico.

Em respeito ao que determina o item IV, da Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional
de Saudde, que trata de pesquisa envolvendo seres humanos, estou apresentando o presente
Termo de Consentimento para que, caso concorde em ser voluntdrio nesta fase do projeto, dé
o seu “de acordo”.

A identidade dos entrevistados ndo serd revelada, de modo a garantir o anonimato dos
participantes e os dados obtidos na pesquisa serdo utilizados unica e exclusivamente com
objetivo de subsidiar o estudo que pretendo realizar. Ficam garantidos ao entrevistado os
esclarecimentos que considerar necessdrios antes e durante o curso da pesquisa, além da
liberdade de se recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa,
sem penalizacdo alguma.

Na expectativa de contar com sua participacao, agradeco antecipadamente.

Prof. Doutorando Ronaldo Castro d’ Avila

rodavila@ufmg.br

Tel.: 3409-2347

Prof. Dr. Julio Emilio Diniz Pereira

juliodiniz @ufmg.br

Tel. 3409-6204

Comité de Etica em Pesquisa / UFMG

Av. Pres. Antonio Carlos 6627 / Unidade Administrativa II / Sala 2005
coep@prpg.ufmg.br

Tel: 3409-4592
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TERMO DE CONSENTIMENTO

Concordo em participar como voluntirio da pesquisa “A REFORMA
CURRICULAR NO CURSO DE EDUCACAO FiSICA DA UNIVERSIDADE DE SAO
PAULO (USP). As posicoes sociais no campo universitario e a dinAmica do processo de
reforma curricular”’, do Programa de Pés-Graduac¢ao “Conhecimento e Inclusio Social
em Educacdo”, da Faculdade de Educacio da Universidade Federal de Minas Gerais.

Assinatura

Sao Paulo, de de 2011.



