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RESUMO

Este trabalho tem como foco analisar a compreensao das professoras da Rede
Municipal de Belo Horizonte sobre um instrumento de acompanhamento e avaliacao
proposto pelo municipio para o uso com estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial. Esse documento, chamado de Registro Descritivo de Aprendizagem, foi
analisado no trabalho, principalmente, no que diz respeito ao seu uso, preenchimento
dos seus campos, fungdes e contribuicdes para os processos de avaliagdo do ensino-
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. O estudo foi realizado em uma escola
municipal de ensino fundamental da Regional Leste de Belo Horizonte no ano de 2019
e teve um total de 17 professoras participando do processo. Em relacdo a metodologia
do trabalho, foi utilizada a abordagem qualitativa, com a realizacdo de observacao
participante e com o0 apoio de instrumentos como: entrevista semiestruturada,
guestionario e o registro de observacdes livres a partir do dialogo de uma Roda de
Conversa com as professoras participantes. Os resultados do estudo indicaram que
as professoras ainda tém duvidas quanto a avaliacado dos estudantes com deficiéncia,
mesmo com o suporte do instrumento. Isso ficou evidenciado pelas duavidas
apresentadas e, também, pelo préprio desconhecimento do instrumento e das
possibilidades de sua utilizacao. Outro dado apresentado nos resultados do estudo foi
certa fragilidade no que diz respeito a formacdo das professoras para os trabalhos
com estudantes publico da educacao especial.

Palavras chave: instrumento de avaliacdo; deficiéncia; inclusao escolar.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo analisar como as professoras
compreendem o documento da Prefeitura de Belo Horizonte (PBH) nomeado de
Registro Descritivo de Aprendizagem, que é um instrumento de acompanhamento e
suporte para a avaliacdo dos estudantes com deficiéncia, instituido por meio da
Portaria n°® 317/2014 da Secretaria Municipal de Educacao (SMED).

A avaliacdo escolar é um importante componente do processo de formacao
do educando, pois permite ao professor se orientar em relacdo a sua pratica e
conhecer o desempenho dos estudantes no que diz respeito as suas capacidades e
habilidades. Quando se trata de um estudante com deficiéncia a avaliacdo apresenta-

se como um desafio para grande parte dos professores e gestores da escola. Nesse



sentido, algumas questdes surgiram: qual é a compreensdo das professoras sobre
esse instrumento? Qual é o papel que ele tem assumido no acompanhamento do
desenvolvimento e avaliagdo dos alunos?

O conceito de compreensao de acordo com o Dicionério Aurélio (2019),

Acdo, efeito ou possibilidade de compreender.compreenséo de um texto.
Faculdade de compreender; inteligéncia: ter a compreenséo lenta.
Condicao, caracteristica ou predisposicéo para aceitar e respeitar opinides
ou comportamentos alheios.

Expressao de benevoléncia, indulgéncia: flata de compreenséo.

Além das definicbes citadas acima, é descrito também como, uma
“capacidade de entender o significado de algo” (DICIONARIO AURELIO, 2019). Neste
trabalho, a compreensédo das professoras esta sendo entendida pelo processo de
instrumentalizacdo e manejo na utilizacdo do documento, com a finalidade para a qual
ele é proposto, ou seja, para 0s processos de acompanhamento e avaliacdo dos
alunos com deficiéncia.

Para tratar essa no¢do do que as professoras estavam compreendendo,
em relacéo ao assunto abordado na Roda de Conversa e sobre o documento Registro
Descritivo de Aprendizagem, foi utilizada a perspectiva de Bakhtin (1981), que traz o
conceito de compreensao responsiva ativa, na aprendizagem e na vida social,
analisado a partir das interacdes e do dialogo. Para Bakhtin (1981), a compreensao
pode ser percebida a partir do engajamento da pessoa no que esta sendo proposto,
ouU seja, a compreensao responsiva ativa significa que sempre ha uma tomada de
decisdo ativa, mesmo que a resposta nao esteja explicita, seja ela inadequada ou
qualquer outro tipo de atitude ou acado, independentemente de se tratar de algo
especifico ou estudado, de algo abordado pelo professor, por uma metodologia ou um
livro, ou por qualquer instrumento que regule as praticas escolares.

Ainda segundo o autor, no que diz respeito a visdo de compreensao
responsiva ativa, quando a pessoa se engaja:

Contém o esboco de uma resposta e que é capaz de apreender o tema,
determinado ndo apenas pelas formas linguisticas, mas também pelos
elementos extraverbais da situacdo. A compreensdo implica, assim, a
procura de uma contra palavra ao locutor como numa réplica de um didlogo.
(BAKHTIN/V OLOCHINOV, 1981, p. 131).

Levando-se em consideracgdo o conceito de compreensao responsiva ativa

(BAKHTIN, 1981), as analises do trabalho foram feitas a partir do contexto de



participacdo ou ndo dos envolvidos, a fim de contribuir para a anélise de como as
professoras compreendem o documento denominado Registro Descritivo de
Aprendizagem, no que diz respeito as suas contribuicées nos processos de ensino-
aprendizagem de estudantes com deficiéncia.

Para realizacdo do estudo, a metodologia utilizada foi a abordagem
qualitativa, com a realizacdo de observacédo participante e com o apoio de
instrumentos como: entrevista semiestruturada, questionario e 0 registro de
observacdes livres a partir do dialogo realizado em uma roda de conversa com as
professoras.

O estudo foi realizado numa escola municipal de ensino fundamental da
Regional Leste de Belo Horizonte no ano de 2019 e teve um total de 17 professoras
participando do processo. Para iniciar os encontros, em que foram feitas as
observacdes, foi proposta uma roda de conversa para que as participantes pudessem
compreender melhor sobre a organizagdo do trabalho e respectivas fungcdes em
relacdo a Equipe de Inclusdo Escolar (EIE) e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Foi apresentado, também o documento de Registro Descritivo
de Aprendizagem e a portaria do municipio de Belo Horizonte que dispdem sobre a
organizacao dos registros de avaliacao para o ensino fundamental da Rede Municipal
de Educacgéo de Belo Horizonte (RME/BH).

No segundo encontro, foi possivel abordar com detalhes ‘campo por
campo’ do documento Registro Descritivo de Aprendizagem levando-se em
consideracdo que sdo muitas as duvidas quanto ao conteldo a ser preenchido.
Concomitante aos encontros com o0 grupo de professores, foi possivel realizar
entrevista com uma pessoa da Diretoria de Educacéo Inclusiva e Diversidade Etnico
Racial (DEID), da SMED, para compreender melhor sobre o processo de avaliagdo do
estudante com deficiéncia na rede regular de ensino publico de Belo Horizonte.

Os referenciais teodricos do trabalho incluiram temas como: o processo de
analise de instrumentos de avaliacdo de estudantes com deficiéncia (ROCHA,;
PACHECO, 2018; BORGES; NOGUEIRA, 2018); as discussdes das politicas
nacionais € municipais sobre a promocao da acessibilidade (BORGES; NOGUEIRA,
2018); a caracterizacdo e especificidades em relacdo as pessoas com deficiéncia
(SASSAKI, 2010); e a abordagem metodologica sobre a realizacdo de pesquisas
qualitativas (BUFORD; JUNKER, 1971; MINAYO, 2002; ZABALA, 1998; BARDIN,
2009).



Este trabalho esta dividido em sete secdes. A introducdo, em que é
apresentado brevemente o trabalho que foi desenvolvido. A segunda secéo discorre
sobre como foi o processo de construcdo do tema da respectiva pesquisa. Na terceira
secao foram apresentados o objetivo geral e os objetivos especificos. Na quarta secéo
€ apresentada a fundamentacao tedrica. Na quinta se¢édo, a metodologia. Na sexta
secao foram exibidos os resultados e discussao. E na ultima secéo, as consideracdes

finais.



2. A CONSTRUCAO DO TEMA DE PESQUISA

Nesta secdo apresento alguns caminhos que foram percorridos para a
construcado deste estudo, que parte de experiéncias pessoais?.

Em 2013, formei como pedagoga em uma faculdade privada. Desde entéo,
comecei a atuar como professora na rede parceira da PBH, mais especificamente, em
uma creche. Concomitante a essa formacéo conclui, também, o curso de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), nivel médio, com possibilidade de atuacéo profissional
como intérprete de Libras.

No primeiro semestre de 2014, além de iniciar uma pds-graduacdo em
LIBRAS, comecei a trabalhar como Intérprete de Libras em um turno e como
professora regente concursada em outro, ambos na rede municipal de Belo Horizonte.

Em maio de 2018, fui informada que na Regional Leste, na Equipe de
Inclusédo Escolar (EIE), estariam precisando de pessoas para compor o quadro de
funcionéarios. Sendo assim, apés passar pelo processo de selecdo, fui convidada a
participar da equipe. Apesar de ja trabalhar na rede ha algum tempo, meu
conhecimento sobre as fun¢des e competéncias atribuidas ao cargo era reduzido.

Aos poucos, a partir das orientacdes recebidas da Diretoria de Educacao
Inclusiva e Diversidade Etnico Racial (DEID), diretoria imediata e colegas de trabalho
da prépria Diretoria Regional Leste (DIRE/L), fui compreendendo mais sobre os
processos pedagdgicos e burocraticos gue acometem o estudante com deficiéncia.

A construcdo do tema desta pesquisa teve inicio no segundo semestre de
2018, a partir da visita da EIE numa escola municipal de ensino fundamental da
Regional Leste de Belo Horizonte para atendimento as demandas relativas a inclusao
escolar dos estudantes com deficiéncia. Nesse encontro, pude perceber que as
professoras tinham duavidas sobre a avaliacdo e os usos do documento de registro.

Nesses 4 anos de trabalho percebi que as escolas apresentam inimeras
demandas, e dentre elas existem atribuicdes que séo da EIE que facgo parte, na
Diretoria Regional de Educacéo Leste (DIRE-L). Atualmente, a DIRE-L € composta

por:

1 As experiéncias pessoais serdo apresentadas na 12 pessoa, para evidenciar a perspectiva

assumida nesse percurso.



Equipes Funcionarios

Equipe de Apoio Pedagogico a 05
Educacao Infantil

Equipe de Apoio Pedagogico do 02

Ensino Fundamental

Programa Escola Integrada (PEI) 01

Programa Familia Escola 02

Equipe de Inclusdo Escolar 02

Administrativo 03

Estagiarios
Diretora Regional 01

De acordo com o documento orientador, “Inclusdo Escolar das Pessoas
com Deficiéncia na Rede Municipal de Belo Horizonte”, de 2012, o trabalho da EIE
tem como objetivo acompanhar a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia e
orientar quanto ao planejamento pedagdgico de cada estudante junto aos
professores, em relacdo aos espacos da escola, a necessidade de encaminhamento
para o AEE e/ou recurso de acessibilidade e avaliagcdo da presenca de um Auxiliar de
Apoio ao Educando para o estudante.

Além disso, temos as seguintes funcées: realizar o levantamento de dados
referente as novas matriculas para encaminhar para Secretaria Municipal de
Educacédo (SMED) junto as demandas da escola e em articulacéo intersetorial com a
Saude, Assisténcia Social, Conselho Tutelar, familia e outros setores que atuam para
assegurar o direito das pessoas com deficiéncia; implementar a Politica de Inclusédo
do Municipio de Belo Horizonte, que sera explicitada ao longo desse trabalho.

Ao conversar com a Diretora de uma das escolas da Regional Leste e
sugerir a aplicacdo da proposta de trabalho deste projeto junto ao grupo de
professores, a resposta foi afirmativa. A partir da abertura do grupo de professores,
foi possivel conversarmos sobre os desafios da escola em busca da inclusdo do
estudante com deficiéncia e sua avaliagdo, especialmente, no que diz respeito ao
instrumento de registro.

Em diversas redes do pais (municipais e estaduais) existem outros

documentos voltados para o acompanhamento e o planejamento das ac¢bes para o



publico da educacdo especial. Alguns desses documentos serdo abordados
brevemente ao longo deste trabalho. No entanto, foram realizadas pesquisas nas
seguintes bases de dados: Scientific Eletronic Library Online (Scielo), Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e Associacdo Nacional de
Pés-graduacédo e Pesquisa em Educacéo (Anped). Na Biblioteca Digital de Teses de
Dissertacoes da UFMG e no Google Académico nao foram encontrados trabalhos que
abordam o objeto a ser explorado. Fora utilizados os seguintes descritores: “Registro
Descritivo de Aprendizagem”. Dessa forma, compreender a perspectiva das
professoras nos usos desse instrumento justifica-se pela auséncia de pesquisas que
tratem deste tema, da maneira como se pretende abordar neste trabalho.

Portanto, esta pesquisa fornecerd informacfes relevantes sobre o
processo pedagoégico da vida escolar do estudante com deficiéncia. Pretende-se,
entdo, que este trabalho contribua para a promocdo de uma reflexdo sobre esse
instrumento de avaliacdo de maneira localizada, em uma escola, mas talvez a
discussédo desse documento, preenchimento e levantamento de possiveis duvidas
poderia ser uma acdo a ser adotada em todo o municipio de Belo Horizonte
promovendo assim reflexdes sobre os processos de avaliacdo dos estudantes com

deficiéncia.



3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral

O objetivo geral deste estudo foi analisar como as professoras da Rede
Municipal de Belo Horizonte compreendem as questdes sobre o documento Registro
Descritivo de Aprendizagem, principalmente, no que diz respeito ao seu uso, no
preenchimento dos seus campos, nas suas funcdes e nas contribuicbes para os

processos de avaliagdo do ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

3.2 Objetivos especificos

Os objetivos especificos estdo organizados da seguinte forma:

° realizar um estudo tedrico sobre os instrumentos de avaliagcdo de
estudantes com deficiéncia,

° saber se as professoras participantes do estudo conhecem o Registro
Descritivo de Aprendizagem e as fun¢des do documento;

° interpretar a opinido das professoras sobre o formato do Registro
Descritivo de Aprendizagem,;

° identificar se existem duvidas sobre o documento Registro Descritivo de
Aprendizagem, e se sim quais séo elas;

° entender, a partir da opinido delas, quais sao as funcées e contribuicdes
desse documento para os processos de ensino-aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia;

° contribuir com discussdes para que 0s participantes compreendam e

conhecam as fungbes do documento Registro Descritivo de Aprendizagem.



4. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo serdo apresentados os referencias tedéricos utilizados neste
trabalho, partindo de discussbes sobre instrumentos de acompanhamento dos
processos de ensino-aprendizado dos estudantes com deficiéncia, até as politicas
publicas relacionadas ao direito & acessibilidade e incluséo.

4.1 A avaliagéo e os instrumentos de acompanhamento dos processos de ensino-
aprendizado dos estudantes com deficiéncia

Para situar conceitualmente o0s instrumentos de avaliagdo e
acompanhamento de estudantes com deficiéncia, o primeiro passo tomado foi buscar
por documentos e fontes que pudessem esclarecer sobre esse instrumento.

Em conversa com uma entrevistada da DEID, foi possivel saber que apés
0 inicio do processo mais amplo de inclusdo de estudantes com deficiéncia na rede
regular de ensino em 2010, foram iniciadas conversas com a EIE de todas as regionais
de Belo Horizonte, para discutir sobre qualificacdo pedagdgica para o trabalho com os
alunos com deficiéncia. Nesse periodo, notou-se a necessidade de um registro que
elencasse mais informacdes, necessarias para o processo escolar dos estudantes
publico-alvo da educacédo especial. Um ano depois, em 2011, apds varias discussdes,
surgiu um modelo de registro, que é utilizado desde entdo. Esse documento foi
oficialmente publicado pela SMED em outubro de 2014, pela Portaria de n°® 317,
oficializando a obrigatoriedade do preenchimento do documento Registro Descritivo
de Aprendizagem.

Em 2014, a partir da Portaria n°® 317 e com objetivo de dispor sobre a
organizacdo e os registros de avaliagdo na RME/BH, a SMED padronizou o0s
resultados da avaliagcdo dos estudantes nos seguintes formularios da escrituracao

escolar:

| — Ficha Anual de Avaliagédo do Aluno;

Il — Boletim Escolar;

Il — Relatério da Situacao Escolar do Aluno;

IV — Certificado de Conclus&o do Ensino Fundamental. (BELO HORIZONTE, 2015).

A obrigatoriedade dos documentos informados foi decidida independe dos

estudantes terem ou ndo alguma deficiéncia, ou seja, todo e qualquer estudante



matriculado tem direito de ter arquivado em sua pasta individual todas essas
informagdes em relacdo ao seu processo escolar.

O Art. 13, do mesmo documento, dispde que: “Os resultados de avaliagao
de estudantes com deficiéncia deverao ser registrados nos formularios de escrituracao
escolar, acrescidos de Registro Descritivo de Aprendizagem quanto definido pela
SMED.” (BELO HORIZONTE, 2015).

De acordo com estas informacdes, para os estudantes com deficiéncia,
além dos documentos que todos tém direito, devera ser acrescido o documento
Registro Descritivo de Aprendizagem.

De acordo com a Portaria da SMED N° 358/2015, toda documentacao
mencionada acima também devera ser disponibilizada para registro dos estudantes
do Atendimento Educacional Domiciliar (AED), independente do motivo de seu
afastamento do ambiente escolar.

Conforme o Art. 4° Portaria da SMED N° 358/2015, que trata das
atribuicbes e competéncias, no Paragrafo 2° dispdem sobre a competéncia da
Coordenacado Pedagdgica: “IV — monitorar o desenvolvimento pedagdgico dos
estudantes do AED, trimestralmente, em conformidade com a organizagéo escolar,
por meio do Relatorio Descritivo da Aprendizagem.” (BELO HORIZONTE, 2015)

Cabe, entdo, ao coordenador o monitoramento das atividades escolares
junto aos professores da turma e ao professor do AED e, em caso de duvidas
relacionadas a acessibilidade, por exemplo, devera acionar a EIE.

Ainda de acordo com Portaria da SMED N° 358/201, em seu Art. 4°,
Paragrafo 3° diz que compete ao professor: “V — preencher trimestralmente e de
acordo com a organizacao escolar, o “Relatério Descritivo da Aprendizagem” (BELO
HORIZONTE, 2015)

O preenchimento desse documento deverd ser feito e assinado pelo
professor do AED.

Em entrevista com uma componente da DEID sobre o documento norteador
deste trabalho, foi informado que junto as EIE das DIRE’s ja tinham a preocupacéao
sobre a qualificacdo do processo escolar da criangca com deficiéncia. Sendo assim,
em 2011, a DEID e a EIE elaboraram uma forma de melhor qualificar informacdes
sobre o publico da educacédo especial, com objetivo de dar continuidade ao trabalho

de uma maneira mais direcionada e objetiva.



Esse modelo foi utilizado e reformulado algumas vezes, sempre que
julgado como necessario. Conforme explicitado anteriormente, a sua verséo “final”,
que € a atual, foi publicada em 2014 pela SMED, através da Portaria de n°® 317/2014,
que dispdem sobre a organizacdo para o Ensino Fundamental Regular, para a
modalidade Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), para o Programa de Correcao de
Fluxo Escolar (Entrelagando) e sobre os registros de avaliagdo na Rede Municipal de
Educacao de Belo Horizonte (RME/BH), a partir de 2015.

O mesmo documento, de acordo com a Portaria SMED n° 358/2015, &
utilizado para estudantes que apresentem atestado médico e impossibilitados de
frequentar a escola, em virtude de tratamento de salde, ou seja, destina-se aos alunos
que estdo sendo atendidos pelo Atendimento Educacional Domiciliar no Ensino
Fundamental Regular, na Rede Municipal de Educacédo de Belo Horizonte.

De acordo com o Caderno de Orientagcdes sobre Processos de Avaliacao
no Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, no
capitulo 3, que trata sobre os instrumentos avaliativos, diz que “a avaliagdo deve ser
multimodal e multidimensional realizada por diferentes instrumentos, linguagens e
situagdes” (BELO HORIZONTE, 2015, p. 17.) Ou seja, para o desenvolvimento das
capacidades/habilidades de introduzir, trabalhar, retomar e consolidar € possivel a
avaliacao das atividades, por exemplo, de leitura e interpretacéo de textos, discusséo
e debate de temas e/ou situacfes problemas; escutar, compreender e produzir textos
orais de diferentes géneros, em diferentes situacdes; pesquisas; trabalhos escritos;
jogos; utilizacdo de tecnologias de informagdo e comunicacédo, trabalhos préticos,
dentre varios outros (BELO HORIZONTE, 2015, p. 17 e 18).

O fluxo para acesso ao AEE é feito pela EIE, conforme previsto na Portaria
da SMED N° 112/2009. Nesse sentido, dentre varias outras atribuicées, estdo a de
avaliar a necessidade de encaminhamento dos alunos que demandam o servi¢o além
da articulagdo do mesmo com a familia.

Embora este trabalho esteja situado em relagéo ao Registro Descritivo de
Aprendizagem, € importante situar que esses instrumentos de avaliagdo perpassam
uma histéria em nivel nacional a partir das politicas de Educacao Inclusiva,
principalmente, a partir da segunda década dos anos 2000.

Levantamento das nomenclaturas utilizadas para os instrumentos de avaliacao
de estudantes com deficiéncia no Brasil



Um levantamento de dados foi feito para entender as diferentes

nomenclaturas de instrumentos utilizados em outras redes:

QUADRO 01
Levantamento das nomenclaturas utilizadas para os
instrumentos de avaliacdo de estudantes com deficiéncia no Brasil

Nome Fonte Descricao
Lopez (2017) Estes instrumentos
Plano
. g . Costa (2016)

Educacional Individualizado Coelho (201 servem para o acompanhamento, a

(PEI) oelho (2013) o )
Pereira (2014) avaliacéo, a regulacéo da
. Plano . de Marcia Plast aprendizagem e o planejamento da

Desenvolvimento Individual . ~ L. .
(PDI) (2012) intervencdo pedagogica visando o
pleno desenvolvimento e

Plano de Ensino

Individual (PEI) Valad&o (2010)

aprendizagem do estudante com

Planejamento deficiéncia, transtorno global do
(EF()JII;JI(;acionaI Individualizado Valaddo (2010) |desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotacdo. (PDI -

Plano Orientagbes para a elaboragéo do
(Psgl?gégico Individualizado Silva (2017) Plano de Desenvolvimento Individual

do estudante).

Fonte: dados da pesquisa

Estes documentos, denominado com diferentes nomenclaturas, tem como
principal objetivo 0 acompanhamento, a avaliacéo, a regulacéo da aprendizagem e o
planejamento da intervencao pedagogica visando o desenvolvimento e aprendizagem
do estudante com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotacdo. (PDI - Orientacdes para a elaboracdo do Plano de
Desenvolvimento Individual do estudante).
Sobre o PDI, foi encontrado estudos como o trabalho de Pletsch
(2012) utilizando a mesma nomenclatura, mas em contexto do trabalho apenas do
AEE.
Ao analisar os dados do QUADRO 1, é possivel perceber que existe mais
de um documento de avaliacdo dos estudantes com deficiéncia com 0 mesmo nome,
porém suas nomenclaturas variam. No contexto da rede estadual de Minas Gerais, o

documento PDI:



Embora a avaliacdo ocupe um papel de suma importancia na elaboracéo
do PDI, esse instrumento ndo se resume a isso. Por se articular intimamente
com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, o PDI consubstancia a sua
proposta educativa, uma vez que engloba também planejamentos
pedagogicos processos para sua implementacdo e correcdo de rumos
(PLANO DE DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE, p. 6).

Dessa maneira, € possivel tanto por parte da familia do estudante quanto
por parte dos professores e do proprio estudante acompanhar de maneira mais efetiva
a vida escolar.

As referéncias no debate acerca da educacdo especial Pletsch e Glat
(2012), realizaram trabalhos visando identificar a pratica docente frente ao aluno
PAEE dizendo que “a pesquisa mostrou que os professores do ensino comum nao
assumem, na pratica, a responsabilidade didatica pelos alunos com deficiéncias

incluidos em suas turmas”.

E preciso disponibilizar conhecimentos teorico-pratico e
suporte aos profissionais da Educacéo para que possam realizar mediacdes
pedagodgicas que favorecam o processo de ensino e aprendizagem de todos
os alunos, sobretudo daqueles que apresentam necessidades educacionais
especiais. (GLAT; PLETSCH, 2012, p. 203)

O incentivo a formacao continuada contribui significativamente para ampliar
o olhar ndo s6 sobre os instrumentos de avaliacdo, mas para 0S processos que
acometem o publico alvo da educacao especial

O Conselho Estadual de Educacao de Minas Gerais (CEE) na Resolucéo
de N° 460, de 12 de dezembro de 2013, que consolida normas sobre a Educacao
Especial na Educacéo Basica, no Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais, em
seu Art. 7°, € previsto algumas competéncias as instituicdes de ensino para oferta da

educacao especial, dentre elas:

| — identificar e elaborar recursos pedagoégicos, produzir e organizar servigos
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos;
Il — elaborar e aplicar o PDI, visando avaliar as condi¢bes e necessidades
especificas dos alunos;
[Il — elaborar e executar o AEE, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade. (CONSELHO ESTADUAL
DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS, 2013, p. 3)

Conforme previsto na Lei 9394/96, o Estado, na Resolucdo de N° 460, de

12 de dezembro de 2013, também prevé em seu Art. 8° a prioridade de matricula,



independentemente da condicgéo fisica, sensorial, intelectual, social, entre outras, em
classes de ensino regular em todos os niveis e modalidades de ensino, quando essa
alternativa for a mais apropriada, respeitando a decisdo da familia. Em seu Paragrafo
Unico prevé que:
A instituicdo deve proceder a avaliag&o inicial e continuada dos alunos com
deficiéncia, TGD e altas habilidades com a colaboracéo dos profissionais do
AEE e da familia, de forma a orientar a elaboracdo do PDI, contendo as

acbes a serem desenvolvidas durante todo o0 processo escolar.
(CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS, 2013, p. 3)

De acordo com a Orientacdo da Subsecretaria de Desenvolvimento da
Educacdo (SD) N° 01/2005, sobre o atendimento de alunos com necessidades
educacionais decorrentes de deficiéncias e condutas tipicas nas escolas da rede

estadual:

No &mbito escolar, a avaliagdo integra o conjunto das a¢fes educacionais
sendo da maior importancia para o planejamento pedagoégico, para a
definicdo de metodologias e estratégias de ensino e para a apreciacdo e
analise do desempenho dos alunos. (SECRETARIA DE ESTADO DE
EDUCACAO DE MINAS GERAIS - SUBSECRETARIA DE
DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2005, p. 5)

Para tal, faz-se necessario, que a avaliacdo seja dindmica, continua e
mapeadora de processos, assumindo muitas vezes a forma de relatorios

circunstanciados para alcancar sua finalidade. Ainda de acordo com as orientacdes:

A organizacéo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), para o aluno
com deficiéncia e condutas tipicas, pode constituir-se em instrumento
importante para a escola e a familia no acompanhamento da trajetéria do
aluno. (SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS —
SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2005, p. 5)

Ou seja, trata-se de um documento que contempla toda a trajetéria escolar
do estudante com deficiéncia, desde o inicio de sua vida escolar e condutas tipicas,
norteando-se, assim, a acdo educacional, podendo ser consultado a qualquer
momento, jA que ha um registro sistematico.

Ao levar em consideracdo esse documento, as escolas, a partir de um
movimento democratico, tem a oportunidade de ouvir outras partes envolvidas no
processo educativo desse publico-alvo, mesmo apresentando inseguranca para tal

como podemos perceber na fala a sequir:



Muitos professores acreditam que ndo tem competéncia e que sua formacéo
nao os habilita a realizar sozinhos a avaliacdo desses alunos. Dessa forma,
acabam por transferir, erroneamente, essa fungdo somente para
profissionais da area da saulde, que se utiliza de testes com carater
eminentemente clinico determinando, sem a efetiva participacdo dos
profissionais da educacéo, os aspectos da pratica pedagogica e curriculares
a serem desenvolvidos com esses alunos. (SECRETARIA DE ESTADO DE
EDUCACAO DE MINAS GERAIS - SUBSECRETARIA DE
DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2005, p. 5)

A responsabilidade e a competéncia da avaliagcao sao dos profissionais que
atuam no ambiente escolar, o0 que ndo impede de podermos articular o trabalho em
conjunto com a equipe multidisciplinar, com objetivo de alinhar o que compete cada

profissional.

O processo de avaliacdo envolve necessariamente a politica educacional
vigente, os compromissos assumidos no Projeto Pedagdgico da escola, a
atuacdo do professor, sua interagdo com os alunos, o ambiente fisico da
sala de aula, os recursos instrucionais e metodolégicos disponiveis, todas
as relagbes que se desencadeiam no contexto escolar, além da familia dos
alunos e eles proprios como sujeitos do processo. Os resultados da
avaliag@o expressos no PDI do aluno e no Certificado de Terminalidade
Especifica devem servir para orientar as familias nos encaminhamentos
futuros do aluno. (SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS
GERAIS — SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO,
2005, p. 5)
Desta maneira, as familias em suas responsabilidades ao longo da vida
com o estudante com deficiéncia terdo mais clareza sobre 0s processos que
acometem seu aprendizado, ao compreender e levar em consideracao contextos

qgue interferem direta ou indiretamente em seu desenvolvimento.

4.2 Direito a educacéo, a incluséo e as politicas publicas

Antes de apresentar o panorama histérico educacional da pessoa com
deficiéncia, faz-se necessario entender quem € esse publico. Segundo a convencao
da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) de 1988, Art. 1, Propdsito, as pessoas
com deficiéncia sao “aquelas que tém impedimentos de natureza fisica, intelectual ou
sensorial, 0os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua

participacao plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas”.



Segundo Borges e Nogueira (2018, p. 143-144), antigamente o conceito de
deficiéncia era restrito as pessoas com algum tipo de incapacidade fisica ou mental.
Com o desenvolvimento da medicina e dos critérios diagnésticos sobre prejuizos ao
longo da vida, o conceito de deficiéncia foi ampliado, abrangendo, também, entidades
neoldgicas dos transtornos mentais e transtornos do neurodesenvolvimento. Sendo
assim, a partir da LBI (2015 o conceito de deficiéncia se desloca para a interagéo entre
0 sujeito e o ambiente, e com isso, para efeitos da Lei, 0 Transtorno Espectro Autista
(TEA) é considerado uma deficiéncia.

A mudanca do conceito de deficiéncia relacionado a movimentos politicos
considera que a partir da ampliacdo desse conceito, altera-se a visdo de deficiéncia
centrada no sujeito para uma visdo que relaciona a deficiéncia ao contexto.

No Brasil, apés um longo periodo de insercdo e permanéncia dos
estudantes com deficiéncia em Escola Especial, familiares e apoiadores da causa, a
partir de politicas internacionais, realizaram movimentos em prol de Politicas Publicas
Educacionais para a inclusédo desse publico-alvo, da educacao especial, em escolas
inclusivas € ndo mais somente em escolas ditas “comuns” (ROCHA; PACHECO,
2018).

Segundo Rocha e Pacheco (2018), no final da década de 1990 e inicio dos
anos 2000, tornou-se crescente no pais o movimento em defesa de que todas as
escolas se tornassem inclusivas, ja que antes eram chamadas de ‘escolas comuns’.
Os estudantes passaram a ter o direito de se matricularem, de terem garantidas a
inclusdo e a acessibilidade na escola de escolha da familia, como qualquer outro
aluno, “seja em instituicdo de rede publica ou privada, o que foi ratificado mais tarde
pela Lei Brasileira de Inclusdo em 2015” (ROCHA; PACHECO, 2018, p. 271).

Eram chamadas de escola comuns as que usualmente ndo estavam
voltadas para os processos de acessibilidade e inclusdo. Somente depois dos
movimentos em defesa das escolas inclusivas é que passou a ser obrigatorio a
incluséo, no sentido de receber as matriculas e promover acessibilidade do publico da
educacao especial em todas as atividades.

No Art. 58, da Lei 9394/96, “entende-se por educacdo especial, a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educando portador de necessidades especiais”. Ja na ementa da Lei n°
12.796 de 2013, o texto € alterado de maneira a especificar 0 que anteriormente era

compreendido como portador de necessidade especial, da seguinte maneira:



Entende-se por educacédo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo. (Lei n®
12.796/2013)

A Organizacdo das NacbGes Unidas (ONU) realizou uma convencgao
internacional em que o Brasil teve participacdo na construcao da Convencgéao sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, iniciado em 2002. Esse documento, que
representou um marco legal, contou com o grupo da misséo diplomatica no Brasil junto
a ONU, formado por especialistas da Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa com Deficiéncia (CORDE) e por entidades ligadas ao Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE) (ROCHA; PACHECO, 2018).

Em 2007, o governo brasileiro, assinou o texto da Convencao dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia, que atribuiu responsabilidades ao Estado de monitorar e
cumprir as metas estabelecidas a partir de uma série de discussdes sobre direitos
humanos (ROCHA; PACHECO, 2018).

No ano seguinte, 2008, em relacdo as escolas especiais, houve um
aumento consideravel do numero de estudantes matriculados em escolas comuns, a
publicacdo da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva e a implementagéo do AEE (ROCHA; PACHECO, 2018).

Desde entéo, a Politica de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia na rede
de ensino do municipio de Belo Horizonte vem consolidando a estrutura do servico
em consonéancia com a ONU, LDB e LBI.

Concomitante ao processo do aumento da matricula no ensino regular
houve, também, mudancas em relacdo aos termos, quando direcionados a pessoa
com deficiéncia. Borges e Nogueira (2018) publicaram um livro envolvendo o estado
da arte sobre autismo na escola.

Em relacéo aos termos, Sassaki (2010) diz que:

Usar ou ndo usar termos técnicos corretamente ndo é uma mera gquestao
semantica ou sem importéncia, se desejamos falar ou escrever
construtivamente, numa perspectiva inclusiva, sobre qualquer assunto de
cunho humano. E a terminologia correta é especialmente importante quando
abordamos assuntos tradicionalmente eivados de preconceitos, estigmas e
estereotipos, como € o caso das deficiéncias que aproximadamente 14,5%
da populacéo brasileira possuem. (SASSAKI, 2011, p. 1)



Neste sentido, a terminologia é considerada extremamente relevante, ja
que respeito a uma concepcao sobre o assunto abordado.

Na Convencao Internacional para Protecdo e Promoc¢ado dos Direitos e
Dignidade das Pessoas com Deficiéncia, ficou decidido que o termo correto a ser
utilizado seria pessoas com deficiéncia. Varios foram os motivos que levaram o0s
movimentos a chegarem a expressao pessoa com deficiéncia, quais sejam: “nao
esconder ou camuflar a deficiéncia, mostrar com dignidade a realidade, valorizar as
diferencas e as necessidades decorrentes da deficiéncia [...] defesa de igualdade
entre as pessoas com deficiéncia e as demais em termos de direito e dignidade, o que
exige a equiparagdo de oportunidades atendendo as diferengas individuais”
(BORGES; NOGUEIRA, 2018, p. 138-139).

Ainda segundo as autoras:

A condicao de ter uma deficiéncia faz parte da pessoa e esta pessoa ndo
porta sua deficiéncia. Ela tem uma deficiéncia. Tanto o verbo “portar” como
o substantivo ou adjetivo “portadora” ndo se aplicam a uma condigao inata
ou adquirida que faz parte da pessoa. (BORGES; NOGUEIRA, 2018, p. 139)

Portanto, atualmente utiliza-se o termo pessoa com deficiéncia, ja que
estamos nos referindo a pessoa que nasceu ou adquiriu uma determinada condi¢éo
ao longo da vida.

Consequentemente, mudancas foram realizadas, em especial na
legislacdo, como por exemplo, na Lei 9394/96, no Art. 59 que previa que 0s sistemas

de ensino deveriam assegurar aos educandos com necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades; Il — terminalidade
especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para 0s
superdotados. (LEI 9394/96)

Atualmente, com a Lei 12.796/13, especifica-se que os itens | e I,
mencionados anteriormente, deverdo ser assegurados aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo e, ainda, complementa em seu Art. 4° a gratuidade do Atendimento
Educacional Especializado, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,

preferencialmente na rede regular de ensino.



Em Belo Horizonte, tendo em vista a demanda das familias e dos
apoiadores da causa, mais intensamente, a partir de 1995, foram criadas politicas
educacionais para a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, sindromes e
condutas tipicas nas escolas comuns, ja que os familiares ndo mais queriam seus
filhos em escolas segregadas de ensino especial.

Com a incluséo escolar, os estudantes com deficiéncia passam a fazer
parte das propostas curriculares e da organizacéo do trabalho escolar. A partir dessa
proposta, € concedido um novo olhar a valorizacdo humana e a pluralidade,
reorganizando os tempos de aquisicdo dos conhecimentos e o reconhecimento das
diferencas e das diferentes formas de aprendizagens.

Sendo assim, em 2010, a partir da Portaria N° 112/2009, € implementado
o servico do AEE, de maneira complementar/suplementar, ou seja, ndo substitui a
escolarizacdo em qualquer nivel de ensino. Conforme o Decreto N° 6.571/08, este
servido do AEE, é oferecido aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados no ensino regular.



5. METODOLOGIA

Neste estudo foi utilizada a metodologia qualitativa para compreender a
percepcdo das professoras a respeito do preenchimento, das funcbes e das
contribui¢cdes do instrumento Registro Descritivo de Aprendizagem nos processos
de ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia. Segundo Minayo (2002):

A diferenca entre qualitativo-quantitativo € de natureza. Enquanto cientistas
sociais que trabalham com estatistica apreendem dos fendmenos apenas a
regido “visivel, ecolégica, morfolégica e concreta”, a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e relacdes humanas,
um lado néo perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas.
(MINAYO, 2002, p. 22)

Tendo em vista a abordagem escolhida, para este trabalho as visbes das
professoras participantes foram consideradas, suas interpretacbes sobre o
documento em questdo e as interagbes, focando, principalmente, na troca de
experiéncias entre elas. De acordo com Minayo (2002, p. 22): “O conjunto de dados
quantitativos e qualitativos, porém, ndo se opdem. Ao contrério, se complementam,
pois a realidade abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer
dicotomia.”

Além disso, por considerar importante situar o trabalho dentro de um contexto, foi
feita a andlise documental sobre informac6es da Regional na qual o estudo foi
desenvolvido, para poder conhecer questdes relativas aos estudantes com deficiéncia
e sobre os professores.

Segundo Junker (1971), existem 4 maneiras de o0s pesquisadores se envolverem nas
investigacdes, , que vao desde a total explicitagdo até a ndo-revelacdo. No caso do
participante total, o pesquisador ndo tem a sua identidade revelada ao grupo e nem o
propésito do estudo, portanto, ndo faz registro na presenca dos informantes. O
participante como observador, informa parte do que pretende, podendo néo
mencionar tudo sobre a pesquisa. Ja o observador total ndo interage com o grupo a
ser observado e pode desenvolver o trabalho sem ser visto ou pode estar na presencga
do grupo sem estabelecer relacdes interpessoais. Para esta pesquisa, o observador

como participante foi a opgéo escolhida:

[...] € um papel em que a identidade do pesquisador e os objetivos
do estudo séo revelados ao grupo pesquisado desde o inicio. Nessa posi¢éo,
0 pesquisador pode ter acesso a uma gama variada de informacdes, até
mesmo confidenciais, pedindo a cooperacao do grupo. Contudo, ter4 que em
geral aceitar o controle do grupo sobre o que sera ou ndo tornado publico pela
pesquisa.” (JUNKER, 1971, p. 29)



Desde o primeiro contato da diretora com os participantes, afim de verificar a
possibilidade de ser realizada esta pesquisa na instituicéo, a identidade da autora foi
revelada junto ao objeto de estudo, e 0 acesso as informacdes confidenciais foi sendo
realizado.

Mediante a autorizacdo do grupo de professores, como parte do procedimento de
pesquisa, foi organizada uma sequéncia didatica com objetivo de responder as
guestdes levantadas para esta pesquisa. Segundo ZABALA (1998, p. 54), sequéncia
didatica significa “série ordenada e articulada de atividades que formam unidades
didaticas”, que facilitam o reconhecimento dos tipos de atividades e maneira de se
articular, que podem ser realizadas entre métodos expositivos ou manipulativos, por
recepgao ou descoberta, indutivos ou dedutivos: “A sequéncia se justifica se levamos
em conta a importancia capital das intencbes educacionais na definicdo dos
conteudos de aprendizagem e, portanto, do papel das atividades que se propdéem.”

Desse modo, levando em consideracéo o referencial tedrico de Zabala (1998, p.
53), utilizou-se aplicacdo da sequéncia didatica, ja que se trata de uma “série
ordenada e articulada de atividades que formam as unidades didaticas, porque € mais
facil de reconhecer como elemento diferenciador das diversas metodologias ou formas
de ensinar.” Foi elaborado um Plano de Acdo composto de quatro etapas, que esta
organizado da seguinte forma:

A primeira etapa foi a de planejamento. Aconteceu no momento em que realizei 0
levantamento de dados sobre a instituicdo. No Sistema de Gestdo Académica (SGE),
sistema utilizado na rede publica de educag¢do no municipio de Belo Horizonte, consta
que no turno da tarde da escola escolhida, ha doze turmas. Destas, 3 turmas sédo de
1° ano, 3 turmas de 2° ano, 3 turmas de 3° ano e 3 turmas de 4° ano. Nessas turmas,
temos a presenca de alguns estudantes com deficiéncias/sindromes/transtornos, que
sdo: Transtorno Espectro Autista (TEA), Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH), Transtorno Misto de Conduta e das Emocgoes, Deficiéncia
Intelectual (DI), Deficiéncia Fisica (DF), Baixa Visdo (BV) e Paralisia Cerebral (PC).
Ainda nessa primeira etapa, foi feita analise do Registro Descritivo de Aprendizagem,
da Portaria da SMED N° 317/2014, da SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO DE MINAS
GERAIS — SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO, 2005 e do caderno
“Saberes e praticas da inclusdo - avaliacdo para identificacdo das necessidades

educacionais especiais”’, do MEC. Caulley (1981, p. 38), diz que: “a analise



documental busca identificar informagbes factuais nos documentos a partir de
questdes ou hipdteses de interesse”. Phillips (1974, p.187), complementa dizendo
que, sao considerados documentos “quaisquer materiais escritos que possam ser
usados como fonte de informagéo sobre o comportamento humano”. Guba e Lincoln
(1981) contribuem destacando que os documentos constituem fontes estaveis e ricas
que podem ser consultados a qualquer momento para Varios tipos de estudos, o que
da mais estabilidade aos resultados obtidos.

Na segunda etapa, foi aplicado um questionario? para levantamento do perfil das
professoras participantes, ja que para esta pesquisa considera-se relevante conhecer
o perfil das participantes e o contato destas com os estudantes com deficiéncia.
Posteriormente, no auditorio da propria escola, foi feito registro manuscrito no caderno
de campo e da Roda de Conversa que foi proposta, com 0s seguintes
objetivos:escutar 0 que as participantes tinham a dizer sobre o Registro de
Aprendizagem; saber se todas conheciam o documento e suas fungdes; opinido sobre
o formato e compreensédo sobre como preenchem o documento; se ha duvidas sobre
esse documento, funcdes e atribuicdes para os processos de ensino-aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia; e apresentar o documento do MEC que fala sobre
avaliacao e a Portaria da SMED de n° 317/2014, que dispde sobre a organizacdo do
ensino regular e sobre os registros de avaliacdo na Rede Municipal de Educacéo de
Belo Horizonte, a partir do ano de 2015. Em relacdo a forma de registro realizada
nessa pesquisa, e de acordo com Ludke e André (1986), utilizou-se de uma maneira,
mais provavel de encontrar dificuldades ao realizar anota¢des e fazer observacdo ao
mesmo tempo, papel de “observador e participante”.

Enguanto professora-pesquisadora, estar atenta a fala dos participantes, observar
e, a0 mesmo tempo participar atentamente dos dialogos, sao tarefas complexas,
porém importantes para o desenvolvimento deste trabalho.

Na terceira etapa, considerando o que foi exposto no grupo de professoras,
conversamos pontualmente sobre como cada campo do Registro Descritivo de
Aprendizagem deveria ser preenchido.

Na quarta e ultima etapa, as professoras, em grupo, apos analise de um
Registro Descritivo de Aprendizagem preenchido de um estudante com identidade

preservada realizaram um novo registro, baseando-se nas informac¢des do estudante,

2.0 guestionario estd em anexo, na se¢éo de apéndice deste estudo.



apos as orientacfes e 0s assuntos abordados na primeira e na segunda etapa. O
Plano de Acdo se findou apods reflexdo sobre como o documento foi preenchido
anteriormente e Como nos propomos a registra-lo.

Concluida a parte da sequéncia didatica da pesquisa, o foco passou a ser
direcionado para a analise do conteudo e dos resultados obtidos. Em relacdo a analise
de conteudo, Bardin (2009) entende que:

A andlise de contelddo aparece como um conjunto de técnicas de andlise
das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetos de
descricdo dos contelidos das mensagens. Mas isto ndo é suficiente para
definir a especificidade da andlise de conteldo [...]. O interesse néo reside
na descricdo dos conteddos, mas sim no que estes nos poderdo ensinar
apos serem tratados relativamente a outras coisas. (BARDIN, 2009, p. 38)

Ou seja, ap6s uma descricao que inicialmente parece ser insignificante, faz-
se necessario extrair ao maximo as informac¢des mais relevantes para continuidade
da pesquisa, de maneira clara e objetiva. Ainda segundo Bardin (2009, p. 38): “E,
portanto, necessario completarmos os segmentos de definicdes ja adquiridas, pondo
em evidéncia a finalidade (implicita ou explicita) de qualquer analise de conteudo.”

Desse modo, na proxima secao, serd apresentado o resultado de todo o

processo em torno da discussao realizada com as participantes.



6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serdo apresentados em quatro etapas. A primeira etapa, o
subitem 6.1, € sobre o levantamento de dados da escola, como por exemplo,
localizacéo, o publico alvo, nimero de professores que participaram da pesquisa e
estudantes com deficiéncia acompanhados ou nao por auxiliares. Na segunda etapa,
subitem 6.2, realizada com a equipe de professoras, sera apresentado os dados do
guestionario aplicado sobre o perfil de cada participante e a discussao realizada a
partir da proposta de uma Roda de Conversa. A terceira etapa, subitem 6.3, consiste
em apresentar o passo a passo do preenchimento do Registro descritivo de
Aprendizagem feito com todas as professoras. Na quarta e Gltima etapa, subitem 6.4,
sdo apresentadas as contribuicbes e a reflexdo final sobre todo o processo. A
informacdes relacionadas a entrevista com membros da DEID serdo apresentadas ao
longo de todo o trabalho.

6.1 As caracteristicas da Regional na qual o estudo foi realizado

A partir da analise documental realizada pela Equipe de Inclusao Escolar
da Rede Municipal de Belo Horizonte, foi possivel conhecer um pouco sobre o
atendimento aos estudantes com deficiéncia, especialmente na regional na qual o
estudo foi realizado.

A Rede Municipal de Belo Horizonte atende criancas e adolescentes com
quaisquer deficiéncias, sem restricbes, seguindo o que é determinado pela Lei
Brasileira de Inclusao (LBI) (BRASIL, 2015). Na Regional Leste existem criancas com
as mais variadas deficiéncias. Sdo 14 escolas de ensino fundamental que possuem
atendimento do Programa Escola Integrada (PEI). No quadro abaixo, serdo
apresentados os dados quantitativos relacionados aos estudantes com deficiéncia
matriculados na Regional Leste de Educagdo, o0s respectivos turno e

acompanhamento do profissional AEE.

QUADRO 2



05 Manhi e 95 10 72
1° e 2° |tarde

09 Manh4, tarde 190 30 152
1°, 2° e |e noite
30

Fonte: Sistema de Gestédo Académica - SGE (BELO HORIZONTE, 2019).

De acordo com o QUADRO 2, é possivel perceber que nem todas as
escolas atendem o terceiro ciclo, nem todos os estudantes sdao acompanhados por
AAE e que poucas séo as matriculas no PEI.

A matricula no PEI ndo é obrigatdria em nenhum momento da vida escolar
do estudante. Inclusive, este € um dos motivos do numero reduzido de matriculas.
Outro ponto importante tem a ver com o acompanhamento da equipe multidisciplinar
que normalmente é realizado no contra turno dos estudos.

Em relacdo ao acompanhamento do AAE existem duas Notas Técnicas: a
de n° 57/2013, de 17 de maio de 2013, do Ministério da Educacdo (MEC) que fala
sobre a necessidade de um profissional de apoio aos estudantes que necessitam de
Nutricdo Parenteral no &mbito escolar; e a de N° 22/2013, de 07 de margo de 2013
do MEC, que disp6em de profissionais de apoio para estudantes com deficiéncia e
TEA matriculados nas escolas comuns da rede publica de ensino. Com o objetivo de
garantir o direito estabelecido em lei e promover a insercéo desse aluno no espaco
escolar, a PBH disponibiliza o Auxiliar de Apoio ao Educando (AAE) aos estudantes
gue n&o possuem autonomia para se locomover, se alimentar ou promover agoes de
cuidados com a higiene pessoal. A solicitacdo desse auxiliar € feita pela escola e
passa pela avaliacéo da EIE.

Isto explica 0 motivo de nem todos os estudantes com deficiéncia serem
acompanhados pelos AAE, em especial os que tém Deficiéncia Intelectual, j4 que na
maioria das vezes as intervengdes sdo pedagdgicas, o que € de responsabilidade do

professor. A seguir, serdo apresentados no QUADRO 3 dados sobre os estudantes



das EMEI's da Regional Leste. Vale destacar, que o niumero de profissionais nao

corresponde ao numero de estudantes matriculados com deficiéncia:

QUADRO 3
Escolas Faixa etaria Turnos Estudantes com Acompanhados
Municipais deficiéncia pelo AAE
Infantil
07 0D a6 anos |Manha e tarde 38 32
02 1 a6 anos |Manha e tarde 12 06

Fonte: Sistema de Gestao Académica — SGE (BELO HORIZONTE, 2019).

Nas escolas com turmas que atendem a faixa etaria de 0 a 2 anos,
independentemente de realizar atendimento parcial ou integral, fica a disposicdo um
profissional AAE para ajudar nas atividades de vida diaria de todas as criangas que
ali estdo, mesmo que nao possua nenhuma deficiéncia.

Além das EMEI’s, ha o trabalho de algumas creches que sdo conveniadas

a PBH e que realizam atendimento as criancas de 0 a 6 anos:

QUADRO 4

Faixa etaria Turnos Estudantes com Acompanhados

Creches deficiéncia pelo auxiliar

matriculados

0 a 6 anos |Manha e tarde 08 04

1 a6 anos |Manha e tarde 08 05

Fonte: Elaborado pela autora.



Diferente das EMEF’s e EMEI’s, que tem a prestacido de servico do AAE
oferecido por uma empresa terceirizada, as creches realizam a contrata¢ao por caixa
escolar, através da verba concedida, mas o critério para contratacdo desse auxiliar &
0 mesmo utilizado paratoda a rede.

A reorganizacdo dos espacos fisicos para atender as pessoas com
deficiéncia esta em constante mudanca, ndo s6 nos espacos escolares, mas na
sociedade como um todo.

Em sua maioria, as escolas de educacédo infantil e ensino fundamental
mencionadas anteriormente, possuem salas de aula, secretaria, biblioteca ou
cantinho de leitura, cantina, patio, sala e banheiro adaptado para professores e para
alunos. Nos locais que ainda ndo possuem rampas, normalmente tem elevadores e
vice-versa. Existem duas EMEF’s que nao possuem nenhum dos dois tipos de
acessibilidade. Isso ocorre porque uma delas é muito antiga e precisa de uma obra
mais detalhada; e a outra por ter a estrutura subterrdnea comprometida, conforme
relato da direcdo da escola que em 2015, apds a analise dos engenheiros. Nesses
casos, quando a escola recebe um estudante cadeirante ou com dificuldade de
locomocéo, por exemplo, séo utilizadas as salas de aula do 1° andar. As creches, em
sua maioria, mesmo tentando realizar as adequacdes fisicas necessérias ainda néao
possuem estrutura adequada para receberem estudantes com este tipo de
deficiéncia. Portanto, quando ha demanda desse tipo de atendimento, as vagas em
EMEI's que possuem suportes mais adequados sao priorizadas.

Na Regional Leste, ha também a prestacao de servico do AEE desde 2010.
Trata-se de um servigco que ndo substitui a escolarizagdo em qualquer nivel de ensino
e que realiza um conjunto de atividades pedagolgicas e possui recursos de
acessibilidade, que sdo organizados institucionalmente com objetivo de:

| — prover condi¢cbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular;

Il — garantir a transversalidade das a¢des da educacao especial no ensino
regular;

Il — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV — assegurar condi¢cdes para a continuidade de estudos nos demais niveis
de ensino. (DECRETO N° 6.571/08)

O trabalho é realizado em conjunto com o professor da sala de aula regular.
As contribui¢ces do atendimento vao desde acessibilidade das questbes pedagdgicas

até a organizacdo do pensamento em relacéo a rotina e atividades de vida diaria de



cada estudante, ou seja, o trabalho é desenvolvido a partir da flexibilizacdo do
pensamento respeitando as limitagdes. Abaixo, QUADRO 5 mostra o panorama da

regional:

QUADRO 5
41 02
04 39 02
20 01
21 01

Fonte: Elaborado pela autora.

Trata-se de 4 salas de atendimento, sendo que duas contam com o trabalho
de dois professores e as outras tem um professor em cada sala.

Outro servico disponibilizado pela rede municipal é o Atendimento
Educacional Domiciliar (AED), que conforme Portaria da Secretaria Municipal de
Educacdo N°358/2015, o Atendimento Educacional Domiciliar é destinado aos
estudantes matriculados no Ensino Fundamental Regular da Rede Municipal de
Educacao (RME) de Belo Horizonte, que se encontram impossibilitados de frequentar
a escola, em virtude de solicitacdo de tratamento de saude, permitindo-lhes a
continuidade do processo de escolarizacdo. Esse servico é ofertado em carater
temporario, considerando o periodo em que o estudante apresentar o atestado médico
de no minimo 15 dias, justificando o afastamento para o tratamento de saude e
autorizando o atendimento domiciliar. Apds autorizagdo da DEID, a EIE junto a dire¢éo
da escola inicia a busca por um professor que ja trabalha na rede municipal do
municipio que tenha perfil para o atendimento. E providenciado o Termo de Extenséo
de Jornada com a carga horaria de no maximo 15 horas semanais, sendo 10 horas
em atendimento (horério flexivel, acordado com a familia os dias e o turno) e as outras
5 horas séo destinadas ao planejamento, e devem ser cumpridas na escola de origem
do estudante. Esse professor recebe o planejamento da turma de todas as disciplinas

para dar continuidade as atividades pedagogicas, inclusive avalia¢cdes. Tudo o que é



desenvolvido é registrado e vai para a pasta do aluno que fica na secretaria da escola,
para que no final do ano letivo os profissionais da Geréncia de Monitoramento da
Organizacdo Escolar (GEMOE) confiram tudo o que foi feito desde o inicio do
atendimento. Nesta regional, temos 4 criancas sendo atendidas por um professor em
casa.

Com o objetivo de garantir o direito de acessibilidade em relacdo a
locomocéao, a PBH disponibiliza transporte gratuito para estudantes com mobilidade
reduzida e que fazem uso de cadeira de rodas, com o objetivo de levar e buscar as
criancas de casa para a escola e da escola para a casa. A solicitacdo é feita pela
familia do estudante na secretaria da escola. Posteriormente é preenchido um
formulario que é encaminhado para as EIE, para realizar os devidos
encaminhamentos para a Secretaria de Educacdo Municipal, junto a documentacao
exigida (comprovante de endereco, laudo médico, carteira de identidade ou certiddo
de nascimento e CPF).

6.2 O perfil dos participantes do estudo

O Plano de Acéo foi aplicado em uma escola da Regional Leste do
Municipio de Belo Horizonte, no 2° turno de aula, ou seja, a tarde. Essa escola foi
escolhida por ser uma das quais desenvolvo trabalhos, por ter estudantes indicados
para o uso do Registro Descritivo de Aprendizagem e por ter tido abertura por parte
dos professores, apds conversar com a diretora da instituicdo. Outro ponto contribuiu
para a escolha do horério de aplicacao da intervencéo ser no turno da tarde. No ano
de 2019 esse turno atendeu somente estudantes do 1° e 2° ciclo, o que facilitou a
comunicacado, ja que em cada turma tem somente dois professores, diferente do
terceiro ciclo que recebe um professor para cada disciplina. Com objetivo de conhecer
o perfil dos profissionais dessa escola, foi aplicado um questionario, disponivel no
apéndice A, em que cada participante foi identificado com uma letra do alfabeto com
objetivo de preservar as identidades, conforme acordado.

Com os dados obtidos, observou-se que no segundo turno a escola conta
com uma equipe de 17 professoras. Destas, doze tem mais de 40 anos de idade e as
outras cinco professoras tém entre 31 e 40 anos. Além da prevaléncia do sexo
feminino, se igualam também ao fato de todas serem graduadas e ndo somente

possuirem 0 magistério.



GRAFICO 1 — Graduac&o das professoras participantes do estudo
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Fonte: elaborado pela autora a partir das respostas do questionario aplicado.

O GRAF. 1 aponta que as professoras possuem formacédo em diversos
cursos de graduacao, sendo que algumas possuem mais de uma.

Em relacdo a pos-graduacdo, muitas professoras possuem mais de uma
formacdo e as areas sao diversificadas. E, ainda, 3 professoras estdo em andamento

em cursos de pos-graduacao.

GRAFICO 2: Cursos de especializacdo das professoras participantes

q) Educacio Especial

p) Meuropsicopedagogia

o) Educacdo Infantil

n) Gestdo e Coordenagdo

m) Educacdo Matematica

[) Cognicdo e a nova sala de aula
k) Metodologia da Arte

J) Educacio Inclusiva

i) Metodologia das séries iniciais
h) Educacdo Inclusiva com énfase em neurociéncia
g) Psicomatricidade

f) Psicopedagogia

e) Ensino Lidico
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

E possivel perceber, também, que as professoras estio sempre em busca
de novas formacdes.

Ja em relacdo ao mestrado, somente a professora F tem formacdo em
Educacao e Sociologia da Educacéo — relacdo professor / aluno em sala de aula. Do
tempo que trabalham na educacdo, apenas 1 informou ter menos de 5 anos, 2
informaram trabalhar nessa area de 5 a 10 anos, 3 estdo com tempo estimado de 10
a 15 anos, 3 atuam de 15 a 20 anos e apenas 1 professora respondeu que ja atua
entre 20 e 30 anos. As outras 7 estdo na educacao ha mais de 30 anos.

E possivel identificar, entdo, que se trata de uma escola com corpo docente
que ja atua ha muito tempo na area educacional. O gréafico abaixo mostra as redes de

atuacao:

GRAFICO 3: Redes de ensino

Fonte: elaborado pela autora a partir das respostas do questionario aplicado.

A partir da andlise do GRAF. 3, é possivel identificar que h& profissionais
que atuam em outras redes, mas todas atuam em pelo menos um turno e em uma
rede que adota a perspectiva educacional inclusiva.

De todas as participantes, somente 3 disseram nunca terem trabalhado



com estudantes com Deficiéncia/Sindrome/Transtorno, e deixaram em branco esses

campos. A seguir, na TAB. 1 serd possivel identificar exatamente com quais

especificidades tiveram contato:

TABELA 1

EXPERIENCIAS COM ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Especificidade

Estimativa de
tempo que trabalhou com

Professor PN
estudante com deficiéncia
f Deficiente Auditivo, Deficiente Visual, Mais de 10 anos
A’ Transtorno Espectro Autista
) Paralisia Cergbral, Transtorno Espectro Mais de 10 anos
B Autista
c’ Deficiente Fisico De 2 a 5 anos
Sindrome de Down, Transtorno Opositor
| Desafiador, Transtorno Espectro Autista, Transtorno de De 2 a5 anos
D” Déficit de Atencao e Hiperatividade, Osteogénese
Transtorno Espectro Autista, Paralisia
) Cerebral, Sindrome de Down, Deficiente Visual,
E” Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade, Até 1 ano
Osteogénese
Transtorno Espectro Autista, Paralisia
f Cerebral, Esquizofrenia, Transtorno de Déficit de
» x : - De 2 a 5 anos
F Atencédo e Hiperatividade
Transtorno de Déficit de Atencéo e
Hiperatividade, Transtorno Espectro Autista,
1 Deficiéncia Global, Sindrome de Down, Transtorno De 2 a5 anos
G” Opositor Desafiador, Atraso do Desenvolvimento
Neuropsicomotor, Hidrocefalia, Esquizofrenia
) Transtorno Espectro Autista, Deficiéncia
H Intelectual, Deficiente Auditivo, Deficiente Fisico De 1 a 2 anos
" Psicose Até 1 ano
Transtorno Espectro Autista, Transtorno
1 Opositor Desafiador, Paralisia Cerebral, Atraso do :
» : : PO Mais de 10 anos
J Desenvolvimento Neuropsicomotor, Deméncia
K Deficiente Auditivo Até 1 ano
) Transtorno de Déficit de Atencéo e
L Hiperatividade, Sindrome de Down, Déficit Cognitivo De 5 a 10 anos
) Deficiente Fisico, Paralisia Cerebral,
M Deficiente Auditivo De 2 a5 anos

Deficiente Auditivo, Transtorno Espectro
Autista, Paralisia Cerebral

De 2 a 5 anos




. Deixaram em
Deixaram em branco

o’ branco
‘ . Deixaram em
N Deixaram em branco
=] branco
‘ . Deixaram em
” Deixaram em branco
Q branco

Fonte: elaborado pela autora a partir das respostas do questionario aplicado.

Chama a atencdo que poucas séo as professoras que ndo tiveram contato
com estudante com deficiéncia. Dentre as que tiveram contato direto, a maioria foi

com estudantes com Transtorno do Espectro Autista e Paralisia Cerebral.

6.3 Roda de Conversa

Em um primeiro encontro realizado no inicio do més de maio, enquanto
professora-pesquisadora e componente da EIE, fui apresentada pela diretora as
professoras participantes, que me receberam com muita atencéo e carinho. Ao iniciar
minha fala sobre o motivo da minha pesquisa e a proposta para aquele encontro, uma
das participantes propés que todas continuassem assentadas, porém em circulo.
Antes mesmo de chegar a escola, ja imaginava esta situacdo, todas sentadas em
circulo, seria a melhor opcéo, mas optei por deixa-las o mais a vontade possivel. Com
o pedido da colega, todas concordaram em se posicionar da maneira proposta. Sendo
assim, antes de iniciarmos as discussoes, solicitei a cada uma que preenchesse o
guestionario sobre o perfil das participantes. Feito isto, partimos para a Roda de
Conversa com uma pergunta de abertura do assunto: quem ja conhecia e quem estava
tendo, pela primeira vez, a oportunidade de conhecer o documento Registro Descritivo
de Aprendizagem?

Das dezessete professoras, somente professora “M” informou que “nao
conhecia o documento”. Informei da disponibilidade do documento Registro Descritivo
de Aprendizagem na péagina da intranet da PBH para que depois pudessem acessa-
lo na integra através do endereco: <http://intranet.educacao.pbh/formulario/registro-
descritivo-de-aprendizagem>. Das outras dezesseis, que ja conheciam o Registro
Descritivo de Aprendizagem, algumas informaram néo saber que ficava disponivel na
Intranet da PBH.



Entreguei o Registro Descritivo de Aprendizagem impresso para todas
participantes terem ciéncia do documento. Indiquei também sobre o que dispdem a
Portaria 317/2014, mencionada no documento.

Dei continuidade as atividades, informando que teriamos num proximo
encontro oportunidade de fazer o passo a passo de preenchimento, mas antes disso
gostaria de saber se quem j& conhecia o documento teria alguma contribuicdo ou
critica.

A primeira critica feita sobre o Registro Descritivo de Aprendizagem foi da
professora “E”, no que diz respeito aos espacos de cada campo a ser preenchido.
Considera-os pequenos para 0 que precisa colocar. Todas as outras participantes
concordaram com a opiniao da participante “E”. O Manual de Escrituracdo Escolar
orienta quanto ao preenchimento dizendo que devera ser sucinto e descritivo
evitando-se vocabulério teérico técnico que dificulte a compreensdo por parte da
familia. (MANUAL DE ESCRITURAQAO ESCOLAR — SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAOQ, p. 102). Mesmo assim, caso ainda seja necessario, orientei-as a baixar
o documento para descrever o que desejam pelo computador mesmo, ja4 que
manualmente, dependendo do tamanho da grafia de cada professora podera néo
comportar o que acreditam ser mais importante relatar. Assim, todas contribuiram com
informacdes sem preocupacdo com 0 espaco, ja que pelo computador permite-se
formatacao da fonte e tamanho.

A professora “A” disse ter duvidas ao preencher os campos: Outras
habilidades e Interacdo Social: “Nesses campos preencho a mesma coisa?”
(PARTICIPANTE “A”, 2019).

Como o Plano de Acéo foi organizado e quatro momentos, respondi que no
préximo encontro conversariamos sobre cada parte a ser preenchida no documento.
A professora “M, que ndo conhecia o Registro Descritivo de Aprendizagem perguntou:
“Esse documento diz respeito ao desenvolvimento do estudante com deficiéncia?”
(PARTICIPANTE “M”, 2019).

Respondi que sim. Mas, nesse momento, foi necesséario pedir a
colaboracédo de todas em relagcéo as conversas paralelas para que pudéssemos ouvir

e compreender melhor quem faz parte desse publico-alvo, ja que a davida, naquele



momento, perpassava e confundia a todas, em relagéo a pessoa com deficiéncia, as
sindromes, o0s transtornos e 0s acometimentos de salde que podem ou nao
caracterizar um individuo em situacao de deficiéncia, por exemplo. Sendo assim, com
objetivo de esclarecer, fez-se necessario conceituar 0 que caracteriza uma pessoa
com deficiéncia, conforme mencionado anteriormente no subitem 4.3 deste trabalho.

A participante “K“, apresentou a seguinte duvida: “Esse
documento serve para todos com deficiéncia/sindrome/transtorno ou sé pessoa com
deficiéncia?” (PARTICIPANTE “K”, 2019).

De acordo com o MANUAL DE ESCRITURAQAO ESCOLAR -
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAC;AO, p. 102, no Registro Descritivo de
Aprendizagem devem ser descritos 0s objetivos estabelecidos para o estudante com
deficiéncia no trimestre e o seu desenvolvimento em cada um dos aspectos propostos
no relatorio. (MANUAL DE ESCRITURAQAO ESCOLAR — SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCACAO, p. 102).

O documento abordado neste trabalho consiste em ser apresentado anexo
ao Boletim Escolar, sem ser substituido. (MANUAL DE ESCRITURACAO ESCOLAR
— SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, p. 102). Dois anos depois, com
objetivo de alinhar e normatizar os registros pedagdgicos dos estudantes com
deficiéncia, o Art. 13, da Portaria N° 317 de 2014, formaliza que além de fazer registro
nos formularios de escrituracédo, conforme informado no Art. 12 acima mencionado,
deverdo ainda acrescentar o Registro Descritivo de Aprendizagem, quando definido
pela SMED (BELO HORIZONTE, 2014).

A participante “O”, apresentou o seguinte questionamento: “Gostaria de
saber se essa “ficha” é anual ou trimestral? Por que tem escolas que preenchem trés

e outras preenchem somente uma ao final do ano.” (PARTICIPANTE “O”, 2019).

De acordo com a fala da participante e, enquanto pesquisadora, levanto a
hipotese de que o documento Registro Descritivo de Aprendizagem nao seja
utilizado para fins de estabelecer objetivos e possiveis caminhos para o estudante,
ja que em algumas escolas € preenchido somente um documento ao final do ano.

O Manual de Escrituragdo Escolar da Secretaria Municipal de Educacéo

afirma sobre o preenchimento trimestral nos casos dos estudantes com deficiéncia ou



TGD, em que peculiaridades do desenvolvimento escolar ndo possam ser descritas
com fidedignidade ou apenas por meios referenciais propostos pelo Boletim Escolar,
exigindo a flexibilizacdo de seu preenchimento e a complementacdo descritiva por
meio do relatério (MANUAL DE ESCRITURACAO ESCOLAR — SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO, p. 102).

Segundo a Portaria n° 317/2014, Art. 14, em relacdo a Ficha Anual de
Avaliacdo do Aluno devera de ser colada no diario da Turma e assinada pelo professor
referéncia no inicio do ano letivo. Nela devera conter os pontos adquiridos pelo
estudante ao final de cada trimestre e na Recuperacao Parcial, se for o caso. Essa
pontuacao é cumulativa, totalizando cem pontos anuais, sendo trinta pontos para o 1°
e 0 2° trimestre e quarenta pontos para o 3° trimestre (BELO HORIZONTE, 2014).

Mesmo outras participantes confirmando que percebem a davida de
algumas outras escolas quanto a periodicidade do preenchimento desse documento,
ressaltei que é importante compreendermos que conforme Paragrafo 1° do Art. 16, 0
objetivo é padronizar o registro das escolas e a comunicacéo com as familias sobre o
desempenho e a frequéncia dos estudantes. (BELO HORIZONTE, 2014).

Enquanto pesquisadora, a forma como o documento vem sendo adotado
possibilita pensar se 0 mesmo tem sido realmente um instrumento de
acompanhamento e avaliacdo do estudante ou apenas um documento burocréatico a
ser preenchido ao final do ano.

Segundo a portaria, n°® 317, em seu Art. 16, Paragrafo 4°: “Até a data
limite do encerramento de cada trimestre, a escola devera registrar, no Boletim
escolar eletronico, os resultados do trimestre antes dos estudos de recuperagao.”
(BELO HORIZONTE, 2014, p. 5).

Dessa maneira, tornamos acessivel a informagdo dentro do prazo
estipulado a todos estudantes e, consequentemente, 0 processo se torna cada vez
mais democratico, levando-se em consideracao que em caso de recuperacao terdo o
mesmo tempo para se prepararem.

Na opinido da professora “J”: “A logomarca que aparece no plano de fundo
do documento atrapalha na visualizacdo do que se escreve, seja através da escrita
manual ou digitada.” (PARTICIPANTE “J”, 2019).



As colegas concordam que a logomarca da PBH no fundo do Documento

dificulta a visualizag&o para leitura do que foi registrado:

Sentimos falta de um neurologista, na escola, para direcionar o trabalho
pedagdgico, nos informar como trabalhar com essa crianca na escola. Muitas
vezes recebemos laudos superficiais, alguns somente com o CID, que néo
informam sobre possiveis comprometimentos e/ou sequelas. E como se
“engatinhassemos no escuro. (PARTICIPANTE “M”, 2019)

Enquanto membro da EIE € possivel perceber que esse é um discurso
recorrente entre os profissionais da escola que precisa ser desconstruido. Como
professora-pesquisadora, seria importante pensar se seria adequado e relevante o
laudo de um neurologista em relacdo a atuacao pedagdgica do professor em sala
de aula, partindo do pressuposto de que € o professor que precisa realizar o
levantamento de conhecimentos prévios para saber o que o aluno ja é capaz de
realizar, e a partir dai, planejar as aulas, independentemente da situagdo ou ndo de
deficiéncia.

A partir da fala da professora “M”, foi possivel notar através da expressao
facial e corporal o sentimento de angustia de alguns participantes e discordancia de
outros.

Segundo SASSAKI (2005), as concepgdes que antecedem o conceito de
inclusdo partiam do pressuposto de que, para haver a insercdo escolar, seria
necessaria a vigéncia de dois sistemas educacionais: o regular e o especial. Os alunos
com alguma deficiéncia poderiam estudar nas escolas regulares se fossem capazes
de acompanhar os demais colegas “normais”. O autor ainda argumenta que a origem
dessa concepc¢do encontra-se no modelo médico de deficiéncia, “segundo o qual o
problema esta na pessoa deficiente e, por esta razdo, ela precisa ser “corrigida”
(melhorada, curada, etc.) a fim de poder fazer parte da sociedade” (SASSAKI, 2005,
p. 20)

Outra professora “E” complementou com a seguinte opinido:

N&o existe cuidado com o professor que recebe o aluno com deficiéncia.
N&o ¢é tirado da sala para conversar com a familia e ndo recebe orientacdes
pedagdgicas, se sente impotente diante da situacdo. A rede deveria ter
formagbes para o professor. (PARTICIPANTE “E”, 2019)



Levando-se em consideracéo a fala da participante, o problema pode nao
ser o fato de ter um estudante com deficiéncia na sala de aula, mas a forma como o
professor esta sendo tratado nesta situacao, que € complexa.

A participante “G*“ complementou dizendo que: “Tem recebido muito apoio
do professor do AEE em relagdo as praticas em sala de aula.” (PARTICIPANTE “G”,
2019).

Nesse momento, considerei importante fortalecer o trabalho em relacao ao
que os professores do AEE realizam com os estudantes em parceria com 0S
professores da sala de aula regular.

Todas concordaram com a contribuicdo da professora “G”. A participante
“O” fez a seguinte colocacao: “O professor interessado corre atras e consegue buscar
estratégias para trabalhar.” (PARTICIPANTE “O”, 2019).

Sabemos que vérias sdo as atribuicdes do professor nos processos
pedagdgicos. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB) n°
9394/96, que dispdem sobre a formacdo inicial de professores, no art. 13 diz das

incumbéncias dos professores em qualquer etapa de atuacao:

| — participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica
do estabelecimento de ensino;

[ll — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperacdo para alunos de menor
rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI — colaborar com as atividades de articulagdo com as familias e a
comunidade. (LDB n° 9394/96)

Ou seja, o professor é implicado diretamente na proposta pedagogica, na
avaliacdo, desenvolvimento e aprendizagem do estudante. Dentre essas atribuicdes,

enguanto docente seu papel é o de:

Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
responsabilizar-se pelo sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e
saber lidar com a diversidade existente entre os alunos; incentivar
atividades de enriquecimento curricular; elaborar e executar projetos para
desenvolver conteddos curriculares; utilizar novas metodologias,
estratégias e material de apoio; desenvolver habitos de colaboracdo e
trabalho em equipe (MEC, 2000, p. 5, grifo nosso)



De acordo com o grafico “Especializacdo das Professoras” mencionado
anteriormente, percebe-se que existe sim uma formacdo continuada ainda em
andamento por varias professoras. No entanto, a busca por essa formacéo é por conta
das proprias professoras, ou seja, fazem uso de recurso financeiro préprio para dar
continuidade a um trabalho oferecido ao sistema publico de educacao.

Outra duvida surgiu da professora “C”: “O professor que é responsavel
pelos casos de inclusdo da sua turma, por exemplo pelo estudante com deficiéncia?”
(PARTICIPANTE “C”, 2019).

Conduzi a equipe de professores a pensar a partir do seguinte
questionamento: “se o individuo ndo tivesse nenhuma deficiéncia, o que ele
continuaria sendo da escola?”. A primeira reacéo foi de siléncio, seguida de uma
reflexdo em siléncio. Ao retomarmos o dialogo, a professora "J” comecga a falar,
concluindo que esse individuo, independente de ter ou ndo algum comprometimento,
€ um aluno sob responsabilidade da escola e respectivamente do professor presente
em sala de aula. Entdo, nesse contexto, a professora “D” perguntou: “O aluno com
deficiéncia pode ter nota abaixo da média?” (PARTICIPANTE “D”, 2019).

As decisdes de progressao e retencdo devem estar pautadas por critérios
utilizados para todos os estudantes. No caso de haver necessidade de propor
objetivos individualizados, esses serdo o parametro para a decisao da escola. Para
acompanhamento do processo de planejamento, escrituragcéo, retencéo e progressao,
a escola podera contar com a orientacdo da EIE. (ORIENTACOES SOBRE
PROCESSOS DE AVALIACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE MUNICIPAL
DE EDUCACAO DE BELO HORIZONTE,, 2015, pag. 60)

Sendo assim, se o estudante apresenta condigdes cognitivas, intelectuais
e fisicas e as atividades estao acessiveis para que alcance o proposto, independente
da limitacdo que apresente, € necessario avalia-lo e refletir se sera benéfico ou néo a

retencdo dos estudantes.

Apesar do desafio, a politica educacional do municipio de BH dimensiona o
trato da pluralidade das possibilidades formadoras da escola de tal modo a
permitir que as mudancgas atitudinais e as propostas de trabalho se
concretizem de forma contextualizada e em terreno fértil. A concepcgéo de
aprendizagem e avaliacdo € mais ampla do que os aspectos cognitivos
tradicionais, a crianca € avaliada em relagdo ao proprio processo e cabe a
descricdo e ndo a pontuacdo como registro da aprendizagem. (Inclusdo



Escolar das Pessoas com Deficiéncia: Principios e Orientacdes, 2007, p.
10)

Desse modo, na situacdo de professora-pesquisadora, informei que o
estudante é quem melhor pode dizer de suas habilidades e potencialidades, a partir
de suas respostas e acdes. Como professoras, o dever é de oferecer possibilidades
pedagogicas, da mesma maneira como ja sao oferecidas a todos os outros estudantes
sem deficiéncia ou diagnostico médico.

Perguntei se acreditam ter alguma informagdo importante a ser
acrescentada em uma nova versao do documento. Apds algum tempo de siléncio, em
que todas olhavam para o documento e pensavam, a professora “G” pontuou: “Acho
importante ter um campo para colocar informacgdes sobre a participagdo das familias.”
(PARTICIPANTE “G”, 2019).

Antes mesmo que eu pudesse leva-las a outra reflexdo, a professora “J” interviu
mediante a fala dizendo: “Sera que a informagao sobre a familia ndo caberia no campo
Observaces?” (PARTICIPANTE “J”, 2019).

Foi possivel perceber, entdo, que é imprescindivel refletir sobre qual tipo
de informacdo que a familia podera fornecer e que de fato contribuird com pratica
pedagogica do professor.

Ao encerrar a Roda de Conversa, informei a todas que no proximo encontro
conversariamos detalhadamente sobre cada campo de preenchimento do documento

Registro Descritivo de Aprendizagem.

6.3 Passo a passo do preenchimento do documento Registro Descritivo de
Aprendizagem

No segundo encontro que aconteceu no més de maio de 2019 participou
dezoito professoras, uma pessoa a mais em relacdo ao primeiro. Essa nova
participante terminou de cobrir a licenca médica de uma colega e, como estava
interessada na discussdo sobre o Registro Descritivo de Aprendizagem, pediu para
fazer parte do grupo. As outras participantes nao fizeram nenhum questionamento ou

oposic¢ao. E, ainda, independente de onde estiver atuando como professora da Rede



Municipal de BH com estudante com deficiéncia é preciso preencher este documento,
0 que justifica, também, a entrada da nova integrante.

As atividades foram retomadas a partir do documento impresso entregue
anteriormente, o Registro Descritivo de Aprendizagem. Foi orientado que as
professoras poderiam, caso achassem necessario, ir adicionando observagdes e/ou
guestionamentos em cada campo que seria preenchido, conforme as exigéncias do
documento.

No item 1, no campo “Dados da Escola”, e no item 2, “Dados do Aluno”, foi
questionado se elas tinham davidas quanto ao preenchimento de algum campo, ja que
se trata de informacgfes de cada instituicao e do individuo. Em relacdo a esses itens,
surgiu uma duvida em relagcéo ao item que trata dos “Dados da Escola”: “O que devo
preencher no campo Situagao Legal? Como vou preencher sem saber o que €7”
(PARTICIPANTE ‘Q’, 2019).

A orientacdo foi de que preenchessem todos o0s outros campos e
deixassem essa parte em branco para que a secretaria carimbe com as informacdes
da situacéo legal da instituicao.

Partimos, entdo, para o campo de numero 3, “Dados do Relatério”. Foi
necessario esclarecer quais os nomes que deveriam ser colocados no campo
“Referéncia de Equipe de Apoio”, pois percebi que muitas confundiam com o professor
gue atua na sala do AEE com a EIE.

Sobre o campo intitulado “Professores da Turma”, a participante “D”
perguntou: “E necessario colocar o nome dos dois professores da turma, para o caso
do primeiro e segundo ciclos ou somente do professor regente daquela turma?”
(PARTICIPANTE “D”, 2019)

As orientacbes do Manual de Escrituracdo Escolar conta que o relatério
devera refletir a sintese da avaliacdo dos professores envolvidos no trabalho com o
estudante, sendo deles a responsabilidade do seu preenchimento. (MANUAL DE
ESCRITURACAO ESCOLAR — SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, p. 102).
Sendo assim, devera ser colocado o nhome de todos os professores que lecionam
naquela turma.

A professora “B” fez a seguinte pergunta em relagdo ao campo

“Diagnostico”



Como devemos preencher o diagnéstico, € s6 com CID? Porque em relacéo
aos relatérios médicos mais novos costumam ter o CID e descrigdo do que
se trata, ja os relatérios mais antigos, muitas vezes tem somente o CID, o que
fazer, como saber o que €? (PARTICIPANTE “B”, 2019)

Enquanto membro da EIE, a orientacdo foi que para o caso de duvida é
preciso solicitar junto a coordenac¢éo o contato na Regional Leste. Em seguida, surgiu
a seguinte questao: “S6 devemos preencher esse documento se tiver laudo médico?”
(PARTICIPANTE “K”, 2019).

A resposta foi de que s6 deverdo preencher o Registro Descritivo de
Aprendizagem se o Laudo Médico informar que se trata de um individuo com algum
tipo de deficiéncia ou Transtorno do Espectro Autista.

A professora “Q” fez a seguinte pergunta em relagéo ao item “Sintese dos
objetivos estabelecidos para o periodo”: “E para colocar o que foi proposto a turma,
ou para aquela crianca? E o que o individuo com deficiéncia alcangou?”
(PARTICIPANTE “Q”, 2019).

Como ja informado anteriormente, esse documento se destina somente aos
estudantes com deficiéncia. Com isso, € necessario informar resumidamente o que foi
proposto para o estudante em questao e néo para a turma.

No campo “Descrigdo do Desenvolvimento do Estudante” ndo houve
nenhuma demanda por parte das professoras, mas mesmo assim, foi realizada a
sistematizacdo da informacdo sobre esse campo, dizendo que se trata do
desenvolvimento perante o que foi proposto pedagogicamente para aquele periodo.

Com objetivo de contribuir ainda mais em relacdo as informacdes a serem
prestadas sobre o estudante, no campo “Interacao Social”’, cabe detalhar como se
relaciona com os colegas, equipe pedagdgica, funcionarios da escola, entre outros. E
importante relatar, também, de que maneira esse individuo interage e responde aos
estimulos: sinestésica (ver, tocar), auditiva, visual. Relatar se utiliza somente de uma
maneira ou mais de uma.

No campo “Participagdo nas Atividades com a Turma” nenhuma das
participantes apresentou davidas ou questionamentos. Foi informado, entdo, que cabe
aos professores envolvidos no processo escolar, destacar se 0 estudante participa
ativamente das atividades propostas, sejam elas, em dupla, em grupo, dentro e fora
de sala de aula. Necessério relatar, ainda, que se o estudante precisar de auxilio é

preciso informar o periodo de tempo.



No caso do preenchimento do Campo “Autonomia para Atividades de Vida
Diaria”, caso o estudante tenha o Auxiliar de Apoio ao Educando, € necessério que
informe ao professor qual € a demanda que precisa de auxilio e, quando necessario,
o deslocamento para acompanha-lo ao banheiro, cantina ou qualquer outro espaco
da escola. Para o caso do estudante que ndo tem auxiliar, o professor devera
responder se € necessario que algum colega acompanhe o individuo com
deficiéncia/sindrome/transtorno nas dependéncias da escola.

Também nédo foram apresentadas davidas em relacdo ao preenchimento
do Campo “Desenvolvimento da Linguagem (receptiva e expressiva)”. No entanto, foi
importante relembrar as possibilidades que os estudantes com deficiéncia
matriculados na rede normalmente apresentam devido asas suas limitacfes. Nesse
sentido, algumas informacdes séo relevantes, no que diz respeito & maneira como
esse estudante interage com o meio, como por exemplo: Consegue responder ao que
esta sendo proposto verbalizando? Apensa sorri? Chora? Fica irritado? Sé aponta
para o que deseja? Responde somente com o0 movimento dos olhos?

No Campo “Exploragcao do Meio” é importante informar como o estudante
realiza contato dentro do espaco escolar: sinestesia, audi¢do, visdo. E, ainda, se
necessita de uma ou mais formas para perceber quem esta ao redor e 0 que esta
acontecendo. Esse tipo de dado impacta diretamente no trabalho que os professores
se propdem a realizar em sala de aula e contribui, significativamente, para a recepcao
desses individuos posteriormente

No campo “Conhecimentos e Aquisicdes Relativos aos Conteudos
Curriculares” foi orientado colocar os conhecimentos relativos as disciplinas.

A professora “O” perguntou “como informar no Campo “Leitura e Escrita”
em relacao ao estudante que so folheia as paginas de um livro”. Diante dessa fala,
enquanto professora-pesquisadora, o simples fato de um estudante pegar um livro
para folhea-lo ja& é motivo para incentivar e analisar a sua postura. Outro ponto
importante tem a ver com a leitura. Por exemplo: se em um dado momento o estudante
tem a possibilidade de realizar a leitura através das imagens, isso pode significar que
a leitura da grafia pode ndo estar sendo realizada, mas ndo quer dizer que nao esta
compreendendo o contexto do que esta sendo apresentado no livro.

No Caderno de Orientag0es para o Ensino Fundamental e EJA, em relacao
as avaliagOes, é permitido intervengdes no processo educativo a partir do diagnéstico

da situacéo de cada turma e estudante:



Devem ser realizadas, de forma intencional e sistematica, para aferir o
aprendizado dos estudantes por meio de diversos instrumentos
(observacBes, diagndsticos, registros, provas fechadas e abertas, auto-
avaliacdo, seminarios, trabalhos em grupo, portfélios, etc) verificar como o
processo de ensino aprendizado tem ocorrido e indicar as intervencdes
necessarias. (Orientacdes sobre Processos de Avaliagdo no Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Educacédo de Belo Horizonte, 2015, p.
17)

Sendo assim, independente de como o estudante realiza a leitura ou o
registro, é importante detalhar como a leitura € feita, pois se trata de uma das formas
de externalizar o que esse individuo esta compreendendo, tendo em vista que mesmo
com determinadas limitacdes fisicas e intelectuais muitos estudantes apresentam
condicBes dentro das especificidades para acompanhar, por exemplo, a leitura de um
texto longo.

E possivel, detalhar se o estudante consegue fazer leitura de mundo, de
textos graficos ou somente imagéticos, se consegue se adequar as normas de uso da
pontuacdo em um texto escrito, qual a sua interpretacdo do que foi proposto, quais
sdo as suas dificuldades ortograficas, qual é o seu nivel de escrita, dentre outras
questodes.

No campo “Habilidades Matematicas” € importante descrever se o
estudante diferencia letras de numeros, se relaciona ou ndo com as respectivas
quantidades, se ja realiza as quatro operacdes, se compreende medidas, se
compreende conceitos e 0 que domina em relagdo ao que foi proposto.

No campo “Outras Habilidades” é possivel mencionar se o estudante
apresenta habilidades do tipo: pintura, desenho, masica, poesia, entre outros.

No Campo “Observagdes” é importante registrar o que o documento néo
contemplou, mas que sao relevantes para o estudante.

Em relacdo ao campo 4, que trata da parte da “Assinatura” do responsavel
pelo preenchimento, nenhuma das participantes apresentou ddvidas. Segundo as
orientacdes do Manual de Escrituragéo Escolar, devera ser assinado pelo professor
regente da turma. (MANUAL DE ESCRITURA(}AO ESCOLAR — SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO, p. 102)

Nesta etapa, em especial, diante das discussdes, hipéteses, duvidas e
guestionamentos levantados pelas participantes, a discussao apresentada mostra-se

produtiva. levando-se em consideracao a analise responsiva ativa de Bakhtin (1981).



A seguir, serdo apresentadas algumas reflexdes acerca do trabalho que foi

desenvolvido.

6.4 Reflexdes sobre o processo

Na terceira e ultimo etapa foi realizada juntamente com as professoras uma
andlise reflexiva sobre a importancia da continuidade de avaliacdo e registro no
documento em questdo, mesmo que exista a necessidade de se retirar, acrescentar
ou modificar algum campo do documento de Registro Descritivo de Aprendizagem.

E
contribui¢cdes que resultaram da discussao sobre o documento Registro Descritivo de

importante destacar que as participantes agradeceram pelas
Aprendizagem e os assuntos relacionados aos estudantes com deficiéncia.
A segquir, serd apresentado o quadro sintese dos desafios encontrados

neste trabalho, com respectivos exemplos e a descricao.

QUADRO 6
Sintese dos resultados do estudo
Desafio Percepcéao Exemplo(s)

|Entender a proposta do
documento Registro

|Descritivo de

Aprendizagem

|Pode ser que os professores ja
utilizem esse documento para

outros estudantes

Esse documento diz respeito ao
desenvolvimento do estudante com
deficiéncia? (PARTICIPANTE “M”,

2019).

|[Refletir que atuamos em

uma rede de educacédo

|Provavelmente, os estudantes de

inclusdo sao somente os que tém

O professor que é responsavel pelos

casos de incluséo da sua turma, por

estudantes matriculados

acompanhados pelo profissional

inclusiva deficiéncia, o que muitas vezes|exemplo, pelo estudante com
corresponde a uma quantidade de|deficiéncia?(PARTICIPANTE “C7,
dois, trés estudantes por turma.  |2019).

Compreender que aJPelo motivo da maioria dos|O professor que é responsavel pelos

responsabilidade dos|estudantes com deficiéncia serem|casos de inclusdo da sua turma, por

exemplo pelo estudante com




naquela turma,
independente
limitagbes e AEE, séo de
todos os professores que
ali

temporariamente.

das

atuam, mesmo que

AAE, foi possivel perceber que

existem duavidas quanto aos

processos pelo qual é acometido

deficiéncia?(PARTICIPANTE
2019).

ucu7

|Pensar sobre que tipo de
informacdo a
podera fornecer que de
|fato contribua

com O

desenvolvimento das

praticas pedagdgicas.

familia

|IDiante da fala da participante “G”,
penso que de alguma maneira 0s
professores subjugam que é o
acompanhamento da familia fator
responsavel para o sucesso ou
|fracasso do desenvolvimento do

estudante com deficiéncia

Acho importante ter um campo para

colocar informacBes sobre a

participacao das familias.
(PARTICIPANTE “G”, 2019).

Serd que a informagéo
sobre a familia ndo caberia no campo
“Observagdes™? (PARTICIPANTE “J”,

2019).

Compreender a quem se

destina esse documento.

|Pode ser que confunda

deficiéncia, transtorno, sindrome e

problema de salde.

Esse documento serve para todos com

deficiéncia/sindrome/transtorno ou sé6

pessoa com deficiéncia?
(PARTICIPANTE “K”, 2019).
S6 devemos  preencher  esse

documento se tiver laudo médico?
(PARTICIPANTE “K”, 2019).

|Refletir sobre as funcgdes
do documento Registro
|Descritivo de

Aprendizagem.

Como o0s professores fazem
planejamentos trimestrais para a
fturma, provavelmente surgem
dividas do tipo: devo fazer um
planejamento separado para o
estudante com deficiéncia?; ou
devo criar objetivos especificos
dentro do que ja foi proposto para
a turma para acessibilizar o
curriculo para o estudante com

deficiéncia.

E para colocar o que foi proposto para

a turma, ou para aquela criangca? E o

gue o individuo com deficiéncia
alcangou?  (PARTICIPANTE “Q7,
2019).

|Refletir sobre a concepcéo
de do

discurso médico

apropriacdes

|Possivelmente acreditam que um
médico é quem deveria realizar o
diagndstico pedagogico por causa
da

estudante

limitacdo apresentada pelo
com deficiéncia,

principalmente nos casos em que

‘Sentimos falta de um neurologista, na
escola, para direcionar o trabalho

pedagogico, nos informar como

trabalhar com essa crianca na escola.
recebemos laudos

[Muitas  vezes

superficiais, alguns somente com o




h&a comprometimento motor e na

comunicagao.

CID, ndo informam

possiveis

que
comprometimentos
E

sequelas. como

“‘engatinhassemos no

(PARTICIPANTE “M”, 2019).

sobre

elou
se

escuro”.

Compreender a

importancia do registro
para a vida escolar do

estudante.

Provavelmente, diante da fala da

participante, pode ser que o
documento ndo seja utilizado para
fins de estabelecer objetivos e
possiveis caminhos para o
estudante, ja que em algumas
escolas é preenchido somente um

ao final do ano.

anual ou trimestral? Por que

ano. (PARTICIPANTE “O”, 2019).

Gostaria de saber se essa “ficha” é

tem

escolas que preenchem trés e outras

preenchem somente uma ao final do

Fonte: elaborado pela autora.

O QUADRO

ressalta

alguns desafios que surgiram durante o

desenvolvimento do Plano de Acdo. Sao questdes que perpassam por Varios campos

de discusséo em relacéo ao publico da educacado especial: a concepcao de incluséo;

a formacao do professores; o conceito de deficiéncia; a concepcao do papel da escola

e da familia; os processos burocraticos do sistema escolar; dentre outros.

Em relacdo ao cuidado com o professor que recebe o estudante com

deficiéncia em sala de aula e ndo sabe como proceder nas tarefas pedagogicas diarias

parece que uma pequena intervencdo talvez seja possivel para avancar em tais

aspectos.

E importante ressaltar que outras intervencdes foram planejadas para dar

continuidade ao trabalho dentro da proposta da PBH, mas devido a um recorte

temporal, ndo foi possivel menciona-las no respectivo estudo.




7. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi analisar a compreenséo das professoras da
Rede Municipal de Belo Horizonte sobre o documento Registro Descritivo de
Aprendizagem, principalmente, no que diz respeito ao seu uso, fungoes,
preenchimento e contribuicbes para 0s processos de avaliacdo do ensino-
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Em um primeiro momento, foi possivel realizar o levantamento de dados
como as caracteristicas da Regional Leste para contextualizar e situar o estudo. Em
seguida, a partir de uma Roda de Conversa, foi possivel fazer o levantamento dos
desafios sobre a avaliacdo e o acompanhamento de estudantes com deficiéncia,
tendo como referéncia o uso do documento Registro Descritivo de Aprendizagem.
Posteriormente, foi analisado a atividade de passo a passo do preenchimento do
documento Registro Descritivo de Aprendizagem. Na Ultima parte do trabalho, foram
apresentadas reflexdes em relacdo as conversas que aconteceram nos encontros
com as professoras.

Como professora-pesquisadora, este trabalho permitiu varias percepcdes
mediante as falas das participantes. Para tanto, a hocdo compreensiva responsiva
segundo Bakhtin (1981) foi extremamente vélida para as andlises deste trabalho,
porque possibilitou observar e ampliar a interpretacdo sobre as falas das participantes.

Diante das observacdes e entrevistas, foi possivel identificar o que é
avaliado no documento Registro Descritivo de Aprendizagem, e possiveis entraves e
limitacdes em relag&o ao trabalho realizado pelos professores com os estudantes com
deficiéncia.

Através do uso do documento € possivel avaliar em relacdo ao estudante:
sua interagao social; seu desempenho e forma de relacionar-se nas atividades com a
turma; sua autonomia em relacéo as atividades de vida diaria; sua forma comunicacgéo
e exploragdo do meio; sua compreensdo em relacdo aos conteudos curriculares; sua
leitura e escrita; como se da o desenvolvimento de sua linguagem receptiva e
expressiva; seu desenvolvimento em relagdo as habilidades matematicas; entre
outras.

Embora, segundo o Manual de Escrituragdo Escolar da Secretaria
Municipal De Educacéo de Belo Horizonte, este documento sirva para complementar

o Boletim Escolar dos estudantes com deficiéncia, considero que possa ser



amplamente utilizado para os estudantes com altas habilidades/superdotacéo,
sindromes e transtornos, impactando direta ou indiretamente em seus processos de
escolarizacao.

A questdo da ampliacdo da oferta de formacao continuada oferecida pelo
sistema publico para os professores foi apontada como uma das fragilidades do
trabalho pedagdgico, em especial quando se considera a diversidade e a diferenca
encontrada no ambiente escolar.

Outro entrave que parece dificultar a compreensdo do processo de
avaliacdo dos estudantes com deficiéncia foi a forte influéncia do modelo médico nas
atividades escolares, identificado na fala de uma das participantes ao mencionar sobre
a inferéncia de um neurologista na proposta pedagogica.

Por fim, este trabalho apresentou, dentro de seus contornos definidos, um
mapa local dos usos de um instrumento que tem grande potencial para contribuir para
0os processos de inclusdo. Porém, certamente, outros estudos sobre 0s usos e
potencialidades de instrumentos de acompanhamento e avaliacdo podem contribuir
para a ampliacdo e, até mesmo, a formacdo de professores, no que diz respeito a
promocao da acessibilidade e da inclusédo escolar. Portanto, esse € um aspecto que
pode ser melhor analisado em estudos futuros.
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Apéndice A: Plano de Agao

Questionario

Prezado (a) Professor (a),

Este questiondrio tem como objetivo identificar o perfil das professoras e professores
gue atuam em uma escola da Rede Municipal de Belo Horizonte. A identidade de
todos os participantes serd preservada, por isso ndo se faz necesséario sua
identificacdo pessoal.

1 - Sexo:

Feminino: Masculino:

2 - Faixa etaria de idade:

De 20 a 30 De 31 a40 Mais de
40

3 - Qual a sua formacgcédo? Marque mais de uma opcao com um X e especifique,
se houver necessidade.

a) Ensino Médio
b) Ensino Médio Profissionalizante - Especificar o Curso:
c) Graduacao/bacharelado - Especificar o Curso:
d) Graduacgéao/Licenciatura - Especificar o Curso:
e) Pés-graduacédo Lato-Sensu - Especificar o Curso:
f) Mestrado - Especificar o Curso:
g) Doutorado - Especificar o Curso:
h) Pos-doutorado - Especificar a Area:

3.1 - Em relagédo a(s) formacao(6es) que vocé assinalou, marque um X em
relacdo a ultima delas:
a) Esta concluida: b) Em andamento:

4 -Trabalha na area da educacao ha quanto tempo:
a) Menos de 5 anos b) De 5 a 10 anos

c) De 10 a 15 anos d) De 15 a 20 anos
e) De 20 a 30 anos f) Mais de 30 anos



4.1 - Em caso afirmativo na questao 4, especifique a(s) rede(s):

a) Rede privada de ensino (aproximadamente quanto tempo)?
b) Rede Publica Municipal (aproximadamente quanto tempo)?
c) Rede Publica Estadual (aproximadamente quanto tempo)?
d) Rede Publica Federal (aproximadamente quanto tempo)?
e) Outros. Especifique: (aproximadamente quanto tempo)?

5 - Trabalha ou ja trabalhou com estudante com
Deficiéncia/Sindrome/Transtorno?

a) Sim b) Nao

5.1 - Se aresposta for sim, informe qual Deficiéncia/Sindrome/Transtorno:

5.2 - Por quanto tempo:

a) até um ano b) de um a dois anos
c) de 2 a5 anos d) de 5a 10 anos

e) mais de 10 anos

Agradecida pelo interesse e disponibilidade em preencher o questionario.
Sua contribui¢do € muito importante para o levantamento de dados.
Atenciosamente,

Camila Roberta de Oliveira
Pedagoga especialista em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS
Estudante do Curso de Educacéo Inclusiva da UFMG (LASEB)

Anexo 1: Registro Descritivo de Aprendizagem do municipio de Belo Horizonte



_ _' b S REGISTRO DESCRITIVO DE APRENDIZAGEM
[tomosoaescon 00000000 |

ESCOLA MUNICIPAL

SITUAGAO LEGAL

ENDEREGO (RUA, AV.) [ CEP

BAIRRO E-MAIL

TELEFONE CIDADE UF

BELO HORIZONTE MINAS GERAIS

[zomosoomwmo ]

NOME

DATA DE NASCIMENTO MNATURALIDADE MNACIONALIDADE

NOME DA MAE

NOME DO PAI

REFERENCIA DE EQUIPE DE APOIO

PROFESSORES DA TURMA

DIAGNOSTICO

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO D s
EM.

SINTESE DOS OBJETNVO S ESTABEL ECIDOS PARA O PERIODO

DESCRIGAD DO DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE

INTERAGAO SOCIAL

PARTICIPAGAD NAS ATIVIDADE S COM A TURMA

EMEM - 01604102 -G /E

290312 - GEORG



T ACIAL RELATORIO DESCRITIVO DE APRENDIZAGEM

AUTONOMIA PARA ATIVIDADES DE VIDA DIARIA

DESENVOLYIMENTO DA LINGUAGEM (RECEPTIVA E EXPRESSIVA)

EXPLORAGAO DO MEID

CONHECIMENTOS E AQUISIGOES RELATIVOS AOS CONTEUDOS CURRICULARES

LETURA E ESCRITA

HABILIDADES MATEMATICAS

‘OUTRAS HABILIDADES

OBSERVAGOES:

DATA ASSINATURA DO RESPONSAVEL PELO PREENCHIMENTO BM




