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RESUMO

“‘Sentido Novo da Vida Rural”: a formacdo de professoras na Escola Normal
Regional D. Joaquim Silvério de Souza (1949-1963)

O objetivo desta pesquisa foi o de identificar e analisar as praticas de formacgéo
docente na Escola Normal Regional Dom Joaquim Silvério de Souza, localizada no
distrito de Conselheiro Mata, da cidade de Diamantina, Minas Gerais. A hipotese
analisada debate acerca da renovagao tedrica e instrumental na formacdo do
professor primario mineiro para o meio rural. Para tanto, buscou-se apreender as
estratégias de ensino e instrugdo empregadas no processo de formagéo profissional
das normalistas rurais pela escola de Conselheiro Mata, destacando-se as Didaticas,
os clubes e grémios na realizagdo das praticas de ensino. O recorte temporal desta
pesquisa teve o intervalo entre os anos de 1949 e 1963. A data inicial refere-se a
organizacéo e estruturagédo da instituigdo de Conselheiro Mata, e a data final, pelo
advento da promulgacdo do Decreto Estatual n.°.879, de 1963, que modifica os
curriculos para o ensino normal. No aspecto metodoldgico, foram realizados estudos
bibliograficos sobre a historia da educacgao rural e estudos mais gerais referentes as
discussbes sociologicas acerca das categorias rural e urbano. Diferentes fontes
documentais foram consultadas: legislacao, relatérios e documentos oficiais, jornais,
revistas, livros e coletédneas, diarios escolares, fotografias, além dos relatos das ex-
normalistas de Conselheiro Mata. Essas fontes consultadas foram localizadas nos
arquivos da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza; no Arquivo do
Centro de Documentagcdo e Pesquisa Helena Antipoff (CDPHE); no Acervo da
Biblioteca da Faculdade de Economia da UFMG; no Acervo de jornais da Biblioteca
Anténio Torres; nos Acervos bibliograficos da UFMG e da UFVJM; e em acervos
particulares.

Palavras-chave: Escola Normal Rural; Formagao de Professor; Praticas de Ensino.



ABSTRACT

“‘New Direction of Rural Life”: the teacher training in the Regional Normal School D.
Joaquim Silvério de Souza (1949-1963)

The objective of this research was to identify and analyze teacher training practices
at the Regional Normal School Dom Joaquim Silvério de Souza, located in the district
of Conselheiro Mata, countryside of Diamantina, Minas Gerais. The hypothesis
examined debates about the theoretical and instrumental renovation in the training of
Minas Gerais schoolteachers for rural areas. For this purpose, it was necessary to
apprehend educational and instructional strategies used in the professional training
process of rural normalists by the school of Conselheiro Mata, highlighting the
Teaching, clubs and unions in carrying out the teaching practices. The time frame of
this study was the interval between the years 1949, initial date that refers to the
organization and structuring of the institution of Conselheiro Mata, and 1963, due to
the promulgation of the State Decree No. 6879, of 1963, which modify the curriculum
to the normal education. In the methodological aspect, bibliographical studies about
the history of rural education and more general studies concerning to the sociological
discussions about rural and urban categories were performed. Various documentary
sources were consulted: legislation, reports and official documents, newspapers,
magazines, books and collections, school diaries, photographs, besides the reports
of former normalists of Conselheiro Mata. These sources were found in the archives
of Regional Normal School D. Joaquim Silverio de Souza; in the archive of the
Center of Documentation and Research Helena Antipoff (CDPHE); in the Library
Collection of UFMG School of Economics; in the newspapers collection of Antdnio
Torres Library; in the bibliographic collections of UFMG and UFVJM; and in private
collections.

Key-words: Rural Normal School; Teacher Training; Teaching Practices.
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INTRODUCAO

Este curso de aperfeicoamento’ exercera essa fungéo de vigilancia,
isto é, impedira, pela melhoria da escola primaria em zona rural, que
ésse foco se apague, e diligenciara por que se alargue a area
iluminada e, assim, o homem do campo, socorrido pela acéo
civilizadora da escola, possa resistir a forca centripeta que vem
arrastando para as zonas urbanas e se transforme num elemento
capaz de criar riquezas e, portanto, de contribuir para estabelecer as
fundagdes do nosso sistema econdémico. (CAMPOS, 1951, p. 139-
140).

O “Sentido Novo da Vida Rural” foi um discurso proferido pelo Governador
Milton Campos (1946-1950), em 13 de julho de 19482 na inauguragdo do curso de
aperfeicoamento destinado a professores primarios da zona rural de Minas Gerais. E
por meio dessa exposicao oral que o Governador mineiro apresenta a necessidade
de organizagao do trabalho rural e o aperfeicoamento das técnicas agricolas de
produgao como fator preponderante na recuperagcéo econdmica do estado.

Essas estratégias faziam parte do Plano de Recuperagdo Econdmica e
Fomento da Produgdo de Minas Gerais, de 1947, que aspirava agregar uma politica
de desenvolvimento econémico e tecnoldgico a uma politica social de modernizagéo
rural. Além da importancia do social, por meio da modernizagado da escola rural, o
plano de recuperagao se completaria com elementos de saude e de higienizagdo da
populagdo do campo.

Dentre todas as propostas sugeridas no Plano de Recuperagdo Econdémica e
Fomento da Produc¢do de Minas Gerais e suas possiveis historias, procura-se com
esta tese investigar a criagcdo e o funcionamento da Escola Normal Regional Dom
Joaquim Silvério de Souza (1949-1963), uma escola publica de formagdo de
professoras para atuarem no meio rural. O distrito de Conselheiro Mata —
pertencente a DiamantinaMG — abrigou, juntamente com outras localidades do
Estado, cursos de formagdo para Professores Rurais que duravam
aproximadamente trés anos, em regime de internato, e eram oferecidos pela

Secretaria de Educacéo.

! Refere-se ao curso de aperfeicoamento para professoras rurais na Fazendo do Rosario, em Ibirité, criado em
1948. Nos anos seguintes outros cursos desse tipo foram criados em Minas Gerais, inclusive, em Conselheiro
Mata — Diamantina-MG.

2 Discurso proferido pelo Governador Milton Campos, em 13 de julho de 1948, na inauguragdo do curso de
aperfeicoamento destinado a professores primarios da zona rural de Minas Gerais. Esse discurso foi publicado
em 1951, no livro “Compromisso Democratico”, que retne alguns dos pronunciamentos realizados por Campos
enquanto Governador de Minas Gerais, entre 1946 a 1950.
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O curso normal inserido em Conselheiro Mata integra um conjunto de politicas
publicas que objetivavam fazer do professor do meio rural um agente de
transformacdo desse meio. Além da criagdo de escolas normais regionais para a
formagdo de professoras rurais, outra estratégia do governo mineiro foi a
organizacdo de Cursos de Aperfeicoamento de professores rurais que eram
condensados em trés meses, em regime de internato, e foram realizados entre os
anos de 1948 a 1956. De acordo com Pinho (2009) e Pinto (2007), foram realizados
em Minas Gerais cerca de 20 cursos de aperfeicoamento e treinamento de
professores leigos, nesse periodo, na Fazenda do Rosario, em Ilbirité, e em
Conselheiro Mata.

Dirigindo essas propostas educativas esteve o Secretario de Educacao Abgar
Renault e, principalmente, a psicéloga e educadora russa Helena Antipoff. “Helena
Antipoff havia feito a formagdo em psicologia no Instituto Jean-Jacques Rousseau,
em Genebra, sob a direcdo de Edouard Claparéde®, tendo ainda trabalhado como
psicologa na Unido Soviética, entre 1916 e 1924” (CAMPOS, 2003a, p. 135).
Radicada no Brasil a partir de 1929, Antipoff foi convidada pelo governo mineiro para
trabalhar na cadeira de Psicologia da Escola de Aperfeigoamento do Estado.
Segundo Campos (2003a), Lourenco Filho* salientou o fundamental papel de
Antipoff para a psicologia educacional na direcdo do laboratério de Psicologia na
Escola de Aperfeicoamento Pedagdgico em Belo Horizonte entre as décadas de
1930 e 1940.

Além disso, ela foi uma das responsaveis pela inspiracdo e pelo
funcionamento do “Museu da Crianca” da Escola de Aperfeicoamento; pela
Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte (1932); pelo enredado Educacional da
Fazenda do Rosario (a partir da década de 1940) e pela Escola Normal Regional
“Sandoval Soares de Azevedo” (1949)°. Foi, ainda, professora fundadora da cadeira
de Psicologia Educacional nos cursos de Didatica (licenciatura) e de Pedagogia na
Universidade Minas Gerais. Helena Antipoff, em meados de 1940, atuou no
Departamento Nacional da Crianga — Ministério da Saude —, no Rio de Janeiro
(Distrito Federal), e participou da criagdo da Sociedade Pestalozzi no Brasil. Ainda

3 Segundo Monarcha (1999), a teoria de Claparéde preconizava, entre outras coisa, uma Psicologia Polimorfa,
ou seja, para criangas distintas, € necessario, igualmente um ensino com tais caracteristicas perfeitamente
ajustavel as necessidades individuais.

* Diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagodgicos — INEP.

® Escola Normal Regional “Sandoval Soares de Azevedo” e a Escola Normal “D. Joaquim Silvério de Souza”
foram criadas através da Lei n.° 291, de 24 de novembro de 1948.
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na capital federal a educadora engajou-se nas reflexdes sobre a educagao rural. No
entanto, sua participagdo nesse ramo ocorreu, especialmente, quando voltou a
residir em Belo Horizonte, no final de 1947. A convite de Abgar Renault, Antipoff®
abracou o cargo de Chefe do Servigo de Orientagdo Técnica do Ensino Primario e
Normal em Zonas Rurais (SOTER), criado oficialmente em 1949.

O interesse pelo estudo da Escola Normal Regional “Dom Joaquim Silvério de
Souza” surgiu como professor na Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha
e Mucuri (UFVJM) e, no decorrer da propria experiéncia como coordenador do
Programa de Licenciatura em Educagao para o campo (PROCAMPO/UFVJM), entre
os anos de 2009 a 2011. Essa instituigao de ensino superior, também localizada em
DiamantinaMG, visa contribuir para o desenvolvimento educacional da regido dos
Vales do Jequitinhonha e Mucuri,” além disso, foi possivel observar a necessidade
de contemplar uma regido ainda pouco explorada academicamente, quer seja, a
educacao rural.

Nesse sentido, uma das formas de promover o conhecimento cientifico sobre
a regiao é conhecer o funcionamento, a estrutura e a historia da educagdo desse
espaco. Espera-se que esse conhecimento possa contribuir na formagdo e no
trabalho que foi desenvolvido na UFVJM, por meio da possibilidade de confrontar as
intencdes de formacao docente dos professores rurais do passado com as diversas
iniciativas postas no inicio do século XXI.

A escassez de pesquisas relacionadas ao processo educacional do Vale do
Jequitinhonha em Minas Gerais € um desafio a ser superado pela pouca produgao
académica, dispersa em diversas entidades culturais e acervos particulares. Nessa
perspectiva, Souza (1997, p. 131) afirma que sobre esse periodo historico (séculos
XIX e XX) tudo ha por se fazer em relagao a regiéo.

Ademais, segundo Névoa (1994), as pesquisas educacionais,

[...] deixam na sombra grandes zonas das praticas pedagdgicas e
dos atores educativos, referem-se as regides urbanas, esquecendo a
importancia do meio rural, ignoram sistematicamente os outros, como
se eles nao fizessem parte da historia da educagéo (...) numa palavra
tende frequentemente — e apesar das excecbes que devem ser
ressalvadas — a ser uma historia da educacdo asseéptica que evita
tudo o que possa afetar a ‘normalidade’ da narrativa”. (NOVOA,
1994, p. 91).

® Sobre Helena Antipoff, consultar Daniel Antipoff (1975) e Regina Helena de Freitas Campos (2002).
" Estatuto da UFVJM, 2012.
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Nesse aspecto, acredita-se que a produgédo de investigagbes sobre essa
tematica pode acrescentar contribuicbes a Historiografia da Educacéo e auxiliar nas
pesquisas sobre a formagao docente para a educacao rural no Brasil.

Na busca de entender e situar a institucionalizacdo desta formagao, no
contexto em que foi criado, esta tese tem como objetivo analisar o processo
educativo da Escola Normal D. Joaquim Silvério de Souza, entre 1949 a 1963,
contemplando o projeto pedagdgico, a produgédo e apropriagdo de representagdes
sobre o professor, seu papel na educacao da populagao infantil da zona rural.

Buscou-se, também, compreender as condigdes que permitram a
consolidagdo da “Escola Normal Regional Rural D. Joaquim Silvério de Souza”.
Nesse contorno, foram identificadas as condicdes materiais e equipamentos postos
em acao nesse estabelecimento estudado; curriculo idealizado e verificadas as
praticas didaticas ligadas a formagédo peculiar das normalistas, bem como o
pensamento pedagodgico que fundamentava essa formag&o. Foram selecionadas
informacdes do Curso Normal por considerar que 0s mesmos propiciariam um
estudo do significado da formag&o do professor rural para os grupos sociais a que se
destinavam.

Assim & que, com esta pesquisa, buscou-se investigar as seguintes questdes:

1) No interior das politicas publicas de formacéo de regentes para o
meio rural, quais foram os argumentos que justificaram a proposta
da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza?

2) Como se estabeleceu e se consolidou o plano de formacdo de
professores nessa escola em termos de organizagdo material do
curso e da preparagdo de um curriculo “préprio” para mestres de
ensino de escolas rurais? Quais eram o0s espacos e 0os tempos
institucionais de formag¢ao de uma educadora rural?

3) Por que as estudantes escolheram a Escola Normal Rural para
essa formagédo? Qual a origem dessas alunas? Qual a expectativa
atrelada a essa formagao?

Entende-se que o investimento estatal na formacdo de professoras para a
educacao rural insere-se no contexto histérico de modernizacdo do pais e de suas
zonas rurais, num periodo de intensa urbanizagdo e deslocamento da populagao
rural para as cidades. Apesar do significativo investimento na formagéo do professor

de educagao primaria, entendido como agente modernizador do meio rural, os
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futuros professores também eram sujeitos a atragdo do espago urbano. Estes iriam
deparar-se com condigdes precarias de trabalho nas escolas rurais, distante das
representacdes sobre o meio rural transmitidas na escola normal. Tal contradigdo
marcava a instituicdo no periodo histérico estudado.

Assim € que se busca investigar as praticas de formagédo de professores do
meio rural. Inicialmente, foi realizada uma apreciagao da palavra pratica que remete
a arte, ao exercicio, ao meétodo, a técnica, o ato de fazer algo ou forma habitual de
agir. A utilizacdo das nogdes de pratica tem uma variagdo em relagdo aos campos
tedricos de referéncia. Segundo Veyne (1995) a pratica ndo € uma insténcia

enigmatica, um subterraneo da histéria, um motor oculto: € o que fazem as pessoas.

Se a pratica esta, em certo sentido, ‘escondida’, e se podemos,
provisoriamente, chama-la ‘parte oculta do iceberg’, é simplesmente
porque ela partiha da sorte da quase-totalidade de nossos
comportamentos e da histéria universal: temos, frequentemente,
consciéncia deles, mas nao temos conceito para eles. (VEYNE,
1995, p. 249).

No caso da pratica docente é geralmente definida como a forma de executar
uma atividade profissional numa instituicdo de ensino. No entanto, a pratica ndo se
constitui apenas nos atos que podem ser observaveis, ela abarca os procedimentos
realizados pela atividade numa determinada situagdo, por uma pessoa em interagao
com outras, com as reagdes, interacdes, opcgdes, preferéncias e deliberacdes
adotadas.

Como formacédo, estabelece um sentido de concepcdo, desenvolvimento,
constituicdo, génese, instauragao, o ato de criar, agao de ensinar algo a alguém ou o
conjunto de conhecimentos obtidos. A formagdo docente é entendida como a
alternancia entre os aspectos teoricos e praticos. A instalagdo de um percurso de
formacgao préprio ao ensino tem o intuito de possibilitar uma orientagdo para a
profissdo docente.

Enfim, conceituar essas duas palavras, mesmo que de maneira rudimentar,
nos aponta sempre para uma contextualizagdo histérica que nos permite
problematizar as praticas formativas desenvolvidas junto as normalistas de
Conselheiro Mata. Logo, analisar tais praticas implica reconhecer que seus usos sé&o
fruto de escolhas culturais, das tensdes, das negociacbes e das apropriagoes

exercidas no processo.
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Considerou-se como recorte temporal dessa pesquisa o intervalo entre os
anos de 1949 e 1963. A data inicial refere-se a organizagdo e estruturagao fisica e
material da instituicdo de Conselheiro Mata, que efetivamente abre sua primeira
turma em 1950. Ja o recorte final € marcado pela promulgagédo do Decreto Estatual
n.° 6.879, de 13 de marco de 1963 que modifica os curriculos para o ensino normal
e, simultaneamente, altera a designacdo do ensino normal primario de “Escola
Normal” para “Ginasio Normal”. Considerou-se, também, o Decreto Federal n.°
51.867%, de 26 de Margo de 1963, que em seu artigo primeiro estabelece:

Ficam extintas, no Ministério da Educacao e Cultura, a Mobilizacao
Nacional Contra o Analfabetismo, a Campanha de Educagado de
Adolescentes e Adultos, a Campanha Nacional de Educacédo Rural, a
Campanha de Erradicagdo do Analfabetismo, vinculadas ao
Departamento Nacional de Educagao, a Campanha de Construgdes
e Equipamentos Escolares e a Campanha de Aperfeicoamento do
Magistério Priméario e Normal, vinculadas ao Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos. (Decreto no 51.867, de 26 de Margo de 1963,
grifos nossos).

A suposicéo é que esses fatos legais influenciaram numa mudancga da rotina
e das praticas pedagogicas dentro da escola normal. Acredita-se, sobretudo, que a
extingdo das Campanhas de Educagao Rural e de Aperfeicoamento do Magistério
tenha influenciado negativamente na questdo de recursos financeiros e materiais
para a escola de Conselheiro Mata. Além disso, a massa documental pesquisada
tem significativa consisténcia entre os anos de 1949 a 1963.

Considerando as questbes acima relacionadas e a definicdo temporal da
pesquisa, com a investigagdo aqui desenvolvida procurou-se identificar e analisar as
praticas de formagao docente na escola de Conselheiro Mata, nas décadas de 1940
e 1960. Teve-se como foco as estratégias de formagao e instrugdo empregadas no
processo de desenvolvimento, profissional das normalistas rurais na Escola Normal
Regional D. Joaquim Silvério de Souza. Para tal teve-se como perspectiva do
procedimento de formacéo politicamente idealizado para as escolas normais rurais
com a visao dos sujeitos envolvidos nesse processo.

Neste sentido, buscou-se analisar as especificidades das praticas
desenvolvidas na Escola Normal Regional de Conselheiro Mata, contemplando: a

presenca de praticas escolanovistas de incentivo a participacdo dos alunos

8 O Decreto Federal n.° 51.867, de 26 de Margo de 1963 considerando que a Lei numero 4.024, de 20 de
dezembro de 1961 (Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), descentralizou a administragdo da educacéo e do
ensino primario e médio, atribuindo-a aos Estados e ao Distrito Federal;
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(composigéo de diarios e criagao dos grémios e dos clubes estudantis, entre outros);
o cotidiano do internato como espaco formativo e compreender as tensodes
envolvidas nesse processo; a relagado entre Escola Normal Regional, cujo projeto
pedagogico apresentava um cunho cientifico, com as influéncias da Igreja Catdlica;
e as singularidades de formagéo de professores do meio rural.

Em relagdo ao objeto pesquisado pode-se cotejar que a maioria dos estudos
que contemplam os espagos e processos de formagdo docente, privilegia as
instituicbes e cursos normais que foram criados e organizados pelo movimento
republicano das primeiras décadas do século XX e, sobretudo, nas grandes cidades
e centros urbanos brasileiros. Pode-se observar que investigagbes que tem como
foco o periodo imperial e pos a década de 1930 sdo escassos (cabe considerar que
tais instituicbes eram ainda embrionarias na maioria das provincias brasileiras no
periodo imperial) . Destaca-se, ainda, segundo Tanuri (2000), que dentre o
abundante numero de Escolas Normais Regionais existentes em Estados do
Nordeste e em Minas Gerais, entre 1940 e 1970, muitas n&do chegaram ainda a ser
pesquisadas.

Existe hoje uma vasta produgéo relacionada a educagéao rural, em que parte
desta producdo contempla uma apresentacio histérica sobre o tema, contudo, sao
raros os estudos desenvolvidos no campo da histéria da educagao, que contemplem
a formacao de professores rurais. Nesse contexto, vale destacar as dissertagcdes de
mestrado produzidas por Larissa Assis Pinho (2009), Helder de Morais Pinto (2007),
Terezinha Andrade (2006), Luciana Hervatini (2011) e Fatima Maria Leitdo Araujo
(2011) acerca dos cursos de aperfeicoamento para professores rurais em Minas
Gerais, no Rio Grande do Sul, no Parana e no Ceara.

Pinho (2009) e Pinto (2007) analisam, respectivamente, a agdo dos Cursos de
Aperfeicoamento para professores rurais, ocorridos na Fazenda do Rosario — Ibirité,
Minas Gerais —, entre 1948 e 1956, e na Escola Normal Regional D. Joaquim
Silvério de Souza — em Conselheiro Mata, distrito diamantinense —, entre 1950 e
1970. Andrade (2006) em sua dissertagdo de mestrado faz uma analise dos diarios
produzidos pelas normalistas do curso de formagao de professoras em Ibirité.

A dissertagcao de Hervatini (2011) versa sobre duas escolas normais regionais
do norte do Parana, entre os anos de 1946 a 1970, e suas praticas pedagogicas. Na
investigac&o a autora se propds a comparar duas iniciativas num mesmo cenario e a

influéncia da Pedagogia da Escola Nova em relacdo as orientagbes oficiais.
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Enquanto Araujo (2011) remonta a trajetéria de construgdo da primeira escola
normal rural do pais, instalada na regido do Cariri, no estado do Ceara.

Depois de examinar o tema da histéria da formacédo de professores para a
zona rural e seus estabelecimentos no Banco de Teses da CAPES e no Portal de
Periddicos da CAPES pode-se afirmar que a producdo académica em torno desse
objeto se mostra ainda acanhada entre os pesquisadores. Entretanto, & possivel
destacar os trabalhos de Flavia Obino Corréa Werle “Humor e irreveréncia nos
impressos estudantis de escolas normais rurais (RS, 1945-1983)” (2013); “Escola
normal rural: espaco de formacédo de grupos dirigentes” (2012); “Escola Normal
Rural e seu impresso estudantil” (2007); e, “O Radio e a Educagao rural no Rio
Grande do Sul (1940-1960)” (2011b). Esse ultimo publicado na Revista de Historia
da Educagdo — UFRGS - que integra um Dossié sobre a Educagdo Rural em
conjunto com pesquisadores do Brasil, México e Espanha.

O artigo publicado na Revista Brasileira de Educacédo, em 2013, por lraide
Marques de Freitas Barreiro, “Formagao para o ensino agricola nos Centros de
Treinamento de Professores e de Auxiliares Rurais (1952-1963)”, complementa o
panorama das pesquisas sobre a formagao docente para o meio rural. Além desses,
vale destacar os trabalhos de Almeida (2001), Saviani (2009) e Tanuri (2000) que
abordam a tematica da formacgdo docente na perspectiva histérica de maneira
genérica, contudo, apresentam contribuicbes para a analise da formacédo de
professores rurais.

Os textos reunidos no “Dossié: Representagdes, praticas e politicas de
escolarizacdo da infancia na zona rural” publicado pela Revista de Histéria da
Educacdo — UFRGS, em 2014, apresentam estudos acerca da educacgao rural no
Brasil e no Uruguai. Nesse dossié sao problematizados aspectos relevantes sobre
curriculo, a formacao de professores, as modalidades de escolas primarias rurais
,dentre outros assuntos. Em destaque os textos de Rosa Fatima de Souza e Virginia
Pereira da Silva de Avila, “As disputas em torno do ensino primario rural (S&o Paulo,
1931-1947)” e Flavio Anicio Andrade, “Escola como agéncia de civilizagao: projetos
formativos e praticas pedagdgicas para a educagao rural no Brasil (1946-1964)”.

Analisou-se, ainda, pela oportunidade da realizacdo de Doutoramento
Sanduiche no México®, estudos sobre outros paises da América Latina para a

® Doutoramento Sanduiche ocorreu na Universidad Autonoma de lo Estado de Morelos, de agosto de 2013 a
fevereiro de 2014, sob a orientagdo da Professora Lucia Martinez Moctezuma.
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ampliacdo do campo de visdo sobre a formacado de professores, a escola rural e
estudos regionais. Pode-se citar o trabalho organizado por Lionetti (2013) — Sujeitos,
comunidades rurales y culturas escolares en América Latina; Martinez Moctezuma
(2010), (2006) e (2004) — Las disciplinas escolares y sus libros; Miradas a la historia
regional de la educacidén; e Escuelas normales de Cuernavaca y Oaxtepec;
Arredondo (2009) — Historia de normales, memorias de maetros; Gonzalbo (2011) —
La educacion en México; Civera Cerecedo (2011) e (2008) — Campesinos y
escolares; e La escuela como opciodn de vida; Ibarra Uribe (2012) — Abuelas, madres
y nietas: escolaridade y participacion ciudadana; Quintanilla e Vaughan (1997) —
Escuela y sociedade en el periodo cardenista; e Ramirez (1976) — La escuela rural
mexicana.

Por fim, Damasceno e Beserra (2004) apresentam na revista “Educacgéo e
Pesquisa” o estado da arte e as perspectivas dos estudos sobre a educacgao rural.
Nesse texto os autores alertam que no periodo pesquisado, 1980 e 1990, a
propor¢cdo média € de doze trabalhos na area de Educacio Rural para mil trabalhos
nas demais areas da educacio. Sendo assim, a escassez de estudos nessa area —
apesar do recente crescimento da producao sobre o tema — reforca o interesse e a
relevancia desta pesquisa, ndo so por resgatar parte da memdria desse curso e
dessa instituicdo, mas, sobretudo, por contribuir para a escrita da histéria da

formacéao de professor para o meio rural no Brasil.

Aportes Metodolégicos

Para responder as questdes acima levantadas e abordar os objetivos citados, foram
estabelecidas algumas categorias conceituais que possibilitaram a interpretacdo do
objeto investigado. Inicialmente, foi necessario entender e caracterizar o contexto
politico-social do Brasil em relagdo a educagao rural e, especialmente, de Minas
Gerais, no periodo pesquisado. Recorreu-se aos estudos de Carvalho (2008) e
(2005), Fernandes (2008), Gomes (2013) e Fausto (2013) para elaborar um quadro
sobre as tensdes politicas estabelecidas apds o fim do regime ditatorial de 1945 no
Brasil. Abordou-se os Anais do VIl Congresso Brasileiro de Educagao de 1942 e as
pesquisas de Azevedo (1952) e Candido (1971) acerca dos desafios da organizagao

da educacao rural no pais, no contexto de industrializagdo. Delineou-se, ainda, essa
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representacdo com os discursos de Milton Campos (1951) e Abgar Renault (1952)
sobre o0 panorama geral de Minas Gerais e o0 “sentido novo da vida rural” no estado.
Outra questdo que abordada envolve a analise da tensao entre urbano e rural
e a aguda influéncia do urbano na organizagdo das questdes rurais. Para tanto,
langou-se mao dos estudos de Freitas (2005), Lefebvre (2001), (1999) e (1991),
Candido (2001) e (1957), Martins (1981) e Carneiro (1997). Essa perspectiva
relacional nos ajudou a apreender as contradigdes entre a proposicdo de uma
valorizagdo do meio rural e o processo avassalador de afirmacado da superioridade
da vida urbana e de seus processos formativos das novas geragdes. Segundo
Freitas (2005) a contradicdo entre os termos rural e urbano, assim, marchava para
uma “resolugdo historica” mediante o desaparecimento de um dos termos da

dualidade campo/cidade.

A escola e a socializagédo da infancia e da juventude, como objetos
que se renovavam na reorganizagdo da sociologia e da antropologia
educacionais, eram caracterizadas como portadoras de conteudos e
de praticas da urbanizacgdo individual e coletiva passiveis de manejo
orientado pela pesquisa de campo. De forma geral, a instituigdo
escola era concebida como destinada a promover desconfiguragéo
total de qualquer resisténcia, e de qualquer resistente, aos ditames
de uma nova cultura. (FREITAS, 2005, p. 64).

De acordo com uma perspectiva sociolégica, a definicao de “rural” e “urbano”
estabeleceu-se como polémica, a partir de uma perspectiva dualista. Por meio da
analise da producéo do conhecimento da sociologia e atento ao debate de diferentes
autores, Martins (1981), buscou compreender as razbes dessas ambiguidades na
constituigdo da sociologia rural.

Na sociologia, os que estamos tentando decifrar o mundo rural e com
ele a sociedade em que vivemos, em decorréncia de um trabalho
longo e demorado e ndo de um exercicio de ocasido, ndo podemos
dar o passo da superacdo, se pretendermos que esse passo seja
também politico, se ndo incluirmos na nossa reflexdo uma analise da
sociologia especial — sociologia rural — que, segmentariamente
propde-se a explicagcdo desse mundo, como a realidade a parte,
como universo sui generis, como componente de uma dualidade.
(MARTINS, 1981, p. 12).

Nessa abordagem aprofundou-se, ainda, na definigdo de processo civilizador
nos quais os discursos da época pensavam o meio rural, foram explorados,
inicialmente, os estudos de Elias (2011) e (1993). Ao analisar o processo civilizador
da sociedade ocidental e as mudangas que ocorreram numa perspectiva de longa
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duracéo, Elias (1993), nos ajuda a compreender que o discurso de urbanizagao e
civilizacdo do meio rural implicou na producdo de novas relagbes de
interdependéncia entre o campo e a cidade, criando uma espécie de sobreposi¢cao
dos habitantes das cidades em relacdo aos moradores do meio rural. Nos estudos
de histéria da educagéao, autores como Stephanou (2011), Almeida (2011) e Veiga
(2002) indicam uma visédo de educagao rural em que a modernizagdo do campo era
compreendida a partir de uma perspectiva sanitarista.

O estudo da histéria da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza
implica analisar as praticas formativas ali desenvolvidas, entendendo-as como
expressao de uma cultura escolar, conceito que auxilia a decifrar as questdes que
abarcam as praticas e condutas das normalistas inseridas num panorama escolar
rural. Neste sentido, buscou-se as definicbes de Cultura Escolar elaboradas,
essencialmente, por Vin&do Frago (1995) e Dominique Julia (2001).

(...) poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagao desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as
épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializagdo). Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se
levar em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a
obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos
pedagogicos encarregados de facilitar sua aplicagdo, a saber, os
professores primarios e os demais professores. (JULIA, 2001, p. 10).

A essa conceituacdo somou-se a definicdo de “instituicbes escolares” por
meio de uma abordagem no campo da histéria da educagdo e da filosofia da
educacdo, que nos permitiu entender as politicas e os valores ligados a
escolarizagdo no Brasil. Inicialmente, deve-se compreender a Instituicdo como um
elemento cultural, posto como algo que ndo estava dado e que é criado, constituido
pelo homem. Ela desvela-se como uma estrutura material que é constituida para
atender a determinadas necessidades humanas e trata-se de necessidades de
carater permanente e historico.

Para tanto, utilizou-se as pesquisas de Magalhaes (2004) e (1998) que nos
auxiliaram na caracterizagdo e compreensao da metodologia de pesquisa em torno
da Historia das instituigdes escolares. Ou seja, abordar a historia das instituicdes
educativas hoje parte da premissa da “complexidade institucional”, da materialidade
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apresentada e das condicbes materiais — espacos, estruturas e arquitetura — e a
realidade em processo — regulamentos, objetivos, meios e suportes.

Essa representacdo diz respeito a informagdo, as memorias, aos arquivos,
aos artefatos e aos agentes identificados como simbolos e suportes da agéo
educativa. Aproximando aos conceitos sobre mestre, educador, pedagogo,
professor, racionalidade cientifica e ciéncias da educacéo. E, por fim, a apropriagéo
de identidades e diferenciacdo dos publicos, conscientizacao realizada pelos alunos
do processo de aprendizagem, avaliagao e projegao.

Nesse horizonte, a analise das instituicbes escolares foi estabelecida
contemplando o estudo de um conjunto de praticas interdisciplinares. As escolas
normais regionais foram concebidas para formar professoras que operassem um
‘progresso” higienista no meio rural e que transmitissem novos costumes as
populagdes rurais. Sendo assim, essas normalistas, além do preparo para as
atividades de docéncia, deveriam fazer uma imersao na vida e trabalhos do campo.

Concomitante as discussbes sobre Cultura Escolar e a Historia das
Instituicbes Escolares serdo abordados, também, os estudos relativos a Histéria das
Disciplinas Escolares. O intuito € o de analisar a composi¢gao e ordenacdo das
disciplinas escolares no interior da escola normal de Conselheiro Mata. Por
conseguinte, dialogando com os estudos de Bittencout (2003), Chervel (1990) e
Warde (1998), os quais apontam que a disciplina cumpre uma finalidade de natureza
social e de forma autbnoma, transformando assim o método no objeto de ensino.
Nesse sentido, o entendimento da disciplina nos remete obrigatoriamente a prépria

escola como seu local de producgao.

Desde que se compreenda em toda sua amplitude a nog¢do de
disciplina, desde que se reconhe¢ca que uma disciplina escolar
comporta n&o somente as praticas docentes da aula, mas também as
grandes finalidades que presidiram sua constituicao e o fendbmeno de
aculturagdo de massa que ela determina, entdo a historia das
disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante nao
somente na histéria da educagao mas na histéria cultural. Se se pode
atribuir um papel “estruturante” a funcdo educativa da escola na
histéria do ensino, é devido a uma propriedade das disciplinas
escolares. (CHERVEL, 1990, p. 184).

Ao analisar a formagédo de professoras num ambiente isolado dos centros
urbanos, onde o espacgo formativo € integral e todas as atividades sdo desenvolvidas

coletivamente, foram empregados diversos estudos que auxiliaram no entendimento
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das ordenacgdes e prescricdes das praticas nesse tempo e espaco formativo
singular. Novoa (1994) auxilia na compreensdo da materializagdo do processo de
profissionalizacdo docente e o impacto do ideario da Escola Nova no projeto de
“cientificizacdo” do campo da educagdo. Aléem dos estudos de Andrade (2000),
Foucault (2009) Jorge do O’ (2006) e (2003) e Goffman (1987) sobre os processos
disciplinares, especialmente no interior de espacos que Goffman denomina

“instituicdes totais”. Para o autor (1987):

Uma instituicdo total pode ser definida como um local de residéncia e
trabalho onde um grande numero de individuos com situagéo
semelhante, separados da sociedade mais ampla por consideravel
periodo de tempo, levam uma vida fechada e formalmente
administrada. As prisbes servem como exemplo claro disso, desde
que consideremos que o aspecto caracteristico de prisbes pode ser
encontrado em instituicdes cujos participantes n&do se comportaram
de forma legal. (GOFFMAN, p. 11, 1987).

A hora da higiene, das refeicbes, dos trabalhos, dos estudos, praticamente
tudo é ordenado pela instituigdo total. A individualidade pretende ser apagada e se
mistura com o coletivo, transmitindo um sentimento de grupo e condutas a serem
seguidas. Esses aspectos possibilitam observar uma tensdo entre o mundo
domeéstico e o mundo institucional, tensdo administrada por meio de estratégicas de
controle nos individuos. No caso da instituicao, diferentemente dos presidios, o
controle fundava-se no desenvolvimento da autodisciplina.

Considerou-se importante no processo de construcdo desta pesquisa uma
analise histérica das escolas normais no Brasil e, paralelamente, um exame do
processo de insergcédo e propagac¢ao da Escola Nova nestas instituicdes. Buscou-se
apreender como essas escolas normais se organizavam e foram apontadas as
particularidades da escola normal rural, logo, recorreu-se aos estudos de Monarcha
(1999), Mendonga e Jorge do O (2007), Magaldi e Neves (2007) ,Veiga (2002),
Lourencgo Filho (2001) dentre outros.

Ademais, foram utilizados os textos classicos sobre a Escola Nova para
complementar esse panorama das praticas formativas estabelecidas nesses
educandarios, como Lourenco Filho (1963), Dewey (1978) e D’Avila (1954).
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Fontes pesquisadas

Tomando como principio o problema de pesquisa e o embasamento tedrico
anteriormente apresentados, produziu-se uma pesquisa fundamentada nos arquivos
da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza; no Arquivo do Centro de
Documentagao e Pesquisa Helena Antipoff (CDPHE); no Acervo da Biblioteca do
Centro de Desenvolvimento e Planejamento Regional — CEDEPLAR da UFMG; no
Acervo de jornais da Biblioteca Antdnio Torres, em DiamantinaMG; no Arquivo
Publico Mineiro — APM; nos arquivos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
— IBGE; nas Entrevistas as ex-alunas da Escola Normal e a ex-secretaria de
educacdo do municipio de Diamantina; nos Acervos bibliograficos da UFMG e da
UFVJM; e em acervos particulares.

Além dos arquivos e acervos citados anteriormente, buscou-se informagdes e
fontes na Mitra Arquidiocesana de Diamantina; na Cémara Municipal de
DiamantinaMG,; e, na biblioteca da Assembleia Legislativa de Minas Gerais — ALMG.
Infelizmente, nos dois primeiros ndo foram encontrados registros sobre o tema
pesquisado. E, na biblioteca da ALMG, em decorréncia de um incéndio na década
de 1950"°, ndo houve acesso aos pronunciamentos de reunides do Plenario da
Assembleia e aos registros das se¢des legislativa. Porém, foi possivel consultar
algumas leis mineiras.

Importante destacar que algumas das fontes consultadas para a elaboragao
dessa pesquisa estdo relacionadas aos Cursos de Aperfeicoamento e treinamento
de professores rurais leigos que aconteceram concomitantemente aos Cursos
Normais de Conselheiro Mata e da Fazenda do Rosario. Justifica-se a utilizagcao
dessas fontes por acreditar que elas carregam informagdes relevantes acerca das
praticas desenvolvidas na escola normal do distrito diamantino. Além do mais,
cogita-se que as prescricdes e os principios educacionais foram comuns aos dois
processos de formacao.

Nos arquivos da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza foram
identificados e digitalizados uma extensa massa documental. Inicialmente,
consultou-se os Diarios manuscritos pelas normalistas, entre 1950 e 1963. Esses

Diarios elaborados pelas alunas dos Cursos de Aperfeicoamento e da Escola

' Em 16 de setembro de 1959, um incéndio de grandes proporgdes destruiu o prédio da sede proviséria da

Assembleia Legislativa de Minas Gerais, localizado na Praga Afonso Arinos em Belo Horizonte MG, e a maior
parte dos arquivos e do mobiliario da Casa.
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Normal D. Joaquim eram produzidos com o intuito de lancar um momento de
reflexdo sobre o cotidiano das alunas, professores(as) e funcionarios(as).
Diariamente, “uma professora-aluna'!, escalada para esse fim, segundo lista mensal
afixada no quadro geral dos avisos, incumbe-se da tarefa, observando e registrando
os fatos da maneira mais objetiva possivel”’. Helena Antipoff (1992) apresenta duas

indagacgdes que justificam a escrita desses diarios na rotina escolar:

Como conhecer, porém, esta escola, perdida nas fazendas,
escondida atras dos morros, sem estradas, sem condugao direta,
sem pessoas que as visitem? Como ter conhecimento das escolinhas
isoladas, das quais mal chegam noticias de sua existéncia, através
de uma estatistica precaria e abstrata? (ANTIPOFF, 1992, p.45").

S&o registrados os acontecimentos do dia: as condi¢des climaticas (o tempo,
a temperatura dos dias e das noites, a direcdo e a forca dos ventos, as chuvas e a
nebulosidade do céu); as atividades cotidianas (higiene pessoal, limpeza dos
espacos e das roupas, os exercicios fisicos); as atividades pedagodgicas (aulas,
oficinas, clubes literario, trabalhos praticos) as refeicbes (cardapio, alimentos
consumidos e sua origem).

Um importante elemento a ser destacado nos diarios s&o as observacgoes
subjetivas apresentadas pelas alunas, tais como os acontecimentos alegres ou
tristes, as atitudes censuraveis ou os comportamentos inadequados das colegas, o
pensamento do dia, as anedotas e a elaboracdo de desenhos sobre as tarefas
realizas no dia ou sobre assuntos das aulas. Ao final do dia, a aluna responsavel
pela elaboragao do diario deveria ler para as colegas e para os(as) professores(as),

que indicavam sugestdes de corregao ou de elementos que nao foram tratados.

Aula de Educacédo Fisica, na qual as alunas marcharam ao som de
varias musicas e fizeram varios exercicios. Logo houve aula de
ciéncias dada pela prof.2 Zilda; As alunas do clube recreativo infantil
ensaiaram uma pecga de teatro de sombras para apresentarem no
proximo domingo; Aluna reclama que o lanche da tarde foi o mais
fraco que tiveram, constando apenas de café e pao; As alunas
assistiram a uma palestra, dada pela aluna Celi, sobre o municipio
de Salinas. (...); Apos o jantar, algumas alunas jogavam ping-pong,
outras ludo-ludo; Logo mais, assistiram uma outra palestra sobre o
municipio de Montes Claros, dada pela aluna Maria Augusta Ribeiro.
(Diario de 27 de Agosto de 1954 elaborado pela normalista Zuleica
Martins de Souza — Grifos nossos)

" Assim eram denominadas por Antipoff as alunas dos cursos de treinamento.
2 Transcrito da Revista “Escola Rural”, Ano | —n.° |, 1948.
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A estratégia na composigao dos diarios tinha como objetivo o exercicio do
registro. Para que as futuras professoras gravassem a historia diaria das mais
distantes comunidades rurais e que fosse registrada na pratica cotidiana das
escolas.

Vera a mestra como mais intima se tornara a vida escolar, porque
mais iniciativa tera a criangca e com maior confianga ganhara se for
ilustrado por desenhos espontaneos dos alunos, geralmente to
expressivos como ingénuos. Anotando assim, dia a dia, as
observagdes dos meninos e as suas, registrando acontecimentos de
maior importancia, ira a mestra tecendo a trama da vida de sua
escola, historiando-a para a posteridade. (ANTIPOFF, 1992, p.45").

Uma das fontes centrais desta investigagao foram os diarios produzidos pelas
alunas da escola normal regional de Conselheiro Mata, que foram importantes para
o desencadeamento de algumas questdes de pesquisa, possibilitando analisar as
praticas de escrita desse estilo literario dentro da escola. Dialogou-se com os
estudos de Lejeune (2014) com o intuito de examinar os diarios como “‘uma série de
vestigios”.

O diario € um vestigio: quase sempre uma escritura manuscrita, pela
prépria pessoa, com tudo o que a grafia tem de individualizante. E
um vestigio com suporte proprio: cadernos recebidos de presente ou
escolhidos, folhas soltas furtadas ao uso escolar. As vezes, o
vestigio escrito vem acompanhado de outros vestigios, flores,
objetos, sinais diversos arrancados a vida quotidiana e
transformados em reliquias, ou desenhos e grafismos. Quando se 1é
“o mesmo texto” impresso em um livro, sera de fato o mesmo? Assim

como as obras de arte, o diario s6 existe em um unico exemplar.
(LEJEUNE, 2014, 260).

Na analise dos diarios buscou-se uma perspectiva historiografica, recorrendo
ao estudo de Cunha (2009). Segundo a autora, sdo varias as possibilidades de
utilizacdo dessa fonte para os pesquisadores, no dialogo com a histéria da Cultura
Escrita, contemplando a compreensdo da materialidade do diario, como registro da
memodria individual e coletiva.

Nos arquivos da Escola Normal foram analisados os processos académicos
das alunas que estudaram entre as décadas de 1950 e 1963. Nesses arquivos foi
possivel mapear as regides de onde vieram essas alunas, a profissdo dos pais, a

idade de ingresso na instituicdo, a escola que cursaram 0O ensino primario, o

% Transcrito da Revista “Escola Rural”, Ano | —n.° |, 1948.
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desempenho escolar dentro da escola normal, as atividades realizadas nos clubes e

grémios, as excursdes, normatizagdes internas da escola etc.

* Arquivo individual dos alunos/livro de admissao/Livro de Inscricdo
das alunas ao exame de admiss&do/Pedido de Matricula — certiddo
de nascimento; carta requerendo a matricula; certificado de
aprovacgao curso primario; atestado médico; atestado de residéncia;
profissdo dos pais; questionario para candidato ao curso normal
regional; exame de suficiéncia/ditado; carta (a aluna se apresenta e
diz porque quer estudar na escola);

* Correspondéncias — solicitagdo de matricula e cartas de
recomendagao (padres, pais de alunas, diretores de escola,
prefeitos etc.);

* Guia do Estudante;

* Guia do Clube Agricola;

* Livros de Ata de Reunido do Clube Agricola;

* Livros de ata do centro civico;

* Livros de Ata do Grémio literario;

« Albuns de Fotografias — representacdes das atividades civicas, das
atividades agricolas, das excursbes, das atividades fisicas,
formaturas etc.;

* Frequéncia diaria das alunas com o resumo mensal;

* Lista de Enderecos das alunas da 12, 22, 3% e 52 séries;

* Livros de Lancamento de atas de exames finais e provas parciais e
de 22 época;

* Livros de Registro de Atas da Solenidade de Entrega dos Diplomas
as Alunas que concluiram o Curso na Escola Normal Regional D.
Joaquim Silvério de Sousa;

* Livros de Registro diario de Atividades;

* Livro com os Atestados de Exercicio da Profissao Docente;

* Livro com a Autorizagao para Lecionar;

* Livro de notas mensais

* Quadro de Distribuicdo de Carga Horaria;
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Além dos dados sobre a vida académica da escola e das alunas, completou-

se o quadro geral de organizagdo dessa instituicdo com os documentos referentes a

vida organizacional e burocratica, como as normas internas, instru¢ées da Secretaria

Estadual da Educacéo e delegacia Regional de Educacéo, instru¢gdes do servigo de

orientagao técnica do ensino rural e os registros internos da escola.

Pedido de Funcionamento do Curso de Treinamento 1950
Instrucbes — DRE (como se processa a avaliagdo em educagéo
em moral e civica; formacao especial; avaliacido da recuperagao
bimestral ou parcial);

Correspondéncias — cartas do Servigco de orientacdo técnica do
ensino rural;

Inventario dos materiais da escola — registro dos utensilios de
cozinha, dos livros da biblioteca, do mobiliario existente, dos
elementos da rouparia e dos materiais diversos;

Controle de consumo 1962-1963;

Instrugdes quanto as provas e festas escolares 1962;

Lista de Professoras Formadas em Conselheiro Mata;

No Arquivo do Centro de Documentacéo e Pesquisa Helena Antipoff (CDPHE)

foram pesquisados os seguintes documentos:

Clube Agricola: Aspectos legais. Lei Estadual no. 2610, de
08/01/62; Lei Federal de n°® 5692/71; Resolugdo no. 138/72 do
CEE [pasta com varios documentos de diferentes datas];
Criadas duas Escolas Normais: O Governo Milton Campos
sancionou ontem a Lei n. 291, criando dois cursos normais
especializados, 1949;

Decreto-Lei. 3.112, de 3 de agosto de 1949;

Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-lei n. 8.530, de 2 de
janeiro de 1946);

Conferéncias Interamericanas de Educacio: recomendacgdes
(1943-1963);

Seminario Interamericano de Educagao Primaria, 1950;
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e Carta aos senhores Prefeitos - Servico de Orientagdo Técnica
do Ensino Primario e Normal em zonas rurais. Belo Horizonte,
julho de 1950;

* Revista “Escola Rural” — boletim dos cursos de aperfeicoamento

para professores rurais, out./dez. de 1948.

No Acervo do Centro de Desenvolvimento e Planejamento Regional —
CEDEPLAR da UFMG foram consultados os seguintes documentos:
* Plano de Recuperagdao Econbmica e Fomento de Producao:
Exposicao. - vol. 1, 1947,
* Pré-diagnostico do Vale do Jequitinhonha: Espaco fisico e a
realidade — Infraestrutura, CODEVALE, 1967.

No Acervo da Biblioteca Anténio Torres foram consultados os jornais da
cidade de Diamantina, tais como “A Voz de Diamantina”, “O Piruruca” e “O
Municipio”, produzidos entre as décadas de 1940 a 1960. Buscou-se informacdes
sobre a instalagdo da Escola Normal, o debate em torno da escolha desse lugar e
informacdes sobre a participagado da escola no cotidiano da cidade.

Partiu-se do ponto de vista de que a ideia de verdade presente nos textos
jornalisticos € o fundamento nas consideragbes sobre o que é considerado e/ou
difundido como sendo apropriado num determinado momento historico. A reflexdo
histoérica que privilegia o jornal enquanto suporte, analisando-o em seu conjunto,
acrescenta reflexdes variadas sobre a producdo, circulacdo e consumo dessa
pratica cultural.

No Arquivo Publico Mineiro foram consultadas as leis mineiras e as
Mensagens apresentadas a Assembleia Legislativa pelos Governadores do estado
de Minas Gerais entre os anos de 1946 a 1963. Essas fontes nos permitiram
perceber os varios aspectos da vida social, econbmica e cultural do estado, em
concorréncia das necessidades politicas do momento historico.

Visitou-se o Sistema IBGE de Recuperagcdo Automatica — SIDRA
(www.sidra.ibge.gov.br) do IBGE, onde buscou-se no acervo de série temporais
dados estatisticos e mapas para ilustrar a realidade educacional e populacional
dentro da nossa pesquisa. Essas informacdes relevantes foram tratadas e

organizadas para nos auxiliar em diversas analises da tese.
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Consultou-se, ainda, a Biblioteca Virtual do IBGE (biblioteca.ibge.gov.br) que
oferece em seu acervo livros, teses, periddicos, fotografias, mapas e instrumentos
de coleta’. Dentre os periddicos disponiveis nesse acervo destaca-se aqui a
“Revista Brasileira dos Municipios”, publicado entre as décadas de 1940 e 1950, que
trazem pronunciamentos do Presidente Getulio Vargas sobre a produgao agricola e
a fixacdo do homem no campo, dentre outros.

Com o intuito de compor uma representacao mais completa sobre as praticas
pedagogicas executadas na Escola Normal, foram realizadas algumas entrevistas
com as ex-normalistas de Conselheiro Mata e com a Secretaria de Educacédo de
Diamantina do periodo investigado. Para tanto, estabeleceu-se um dialogo com os
estudos de Thompson (1992), Alberti (1991), Amado e Ferreira (2006) e Chartier
(2006) que permitiu compreender como a fonte oral pode ser utilizada juntamente
com 0s recursos investigativos tradicionais. Além disso, esses autores possibilitaram
identificar os pressupostos necessarios para o tratamento adequado dessa fonte.

As entrevistas abordaram prioritariamente sobre a memdria da entrevistada
quanto as suas experiéncias e participagdao no tema escolhido. Essa escolha se
adequou melhor a pesquisa por se tratar de um tema especifico definido na trajetoria
de vida dos depoentes. Assim, as entrevistas com as ex-alunas e a ex-secretaria de
educacdo de Diamantina ajudaram na compreensao da letra fria dos documentos e
instrucdes legais que regeram a escola normal. Ademais, permitiu caracterizar a

origem das alunas e suas expectativas em relagao a escola.

Trabalhava na rocga, era lavrador meu pai, minha mé&e era dona de
casa, né? Minha méae sempre foi uma pessoa assim sé tinha primeira
a quarta seérie, mas ela tinha uma cultura muito grande que hoje eu
falo que nem quem entende nada tem a cultura que ela tinha porque
ela era uma pessoa desenvolvida, mas sé tinha primeira a quarta.
(MRB Descreve exame de admissdo em 1961 - 1962-1965)

Porque a escola la eles s6 aceitavam aluno do meio rural na verdade
muita gente ia assim pegava atestado as vezes até falso o meu la
nao era tinha uma colega minha que ndo era do meio rural mas o
objetivo deles era formar pessoas pra trabalhar na zona rural tanto
que o diploma aqui vocés vao ver o que eu recebi o histérico e o
histérico também. (MRB Descreve exame de admissdo em 1961 -
1962-1965)

Essa fonte nos permitiu, também, imaginar o cenario e as estratégias de

formacdo das normalistas nesse tipo especifico de educandario. Auxiliando no

' Esses dois acervos virtuais foram indicados por um analista do IBGE de Diamantina-MG.
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delineamento dos contornos do cotidiano e das atividades realizadas pelas

normalistas dentro e fora do ambiente escolar.

(...) no dormitério tinha um biombo, o professor dormia junto com o
aluno, né? tinha o dormitério das meninas, assim separados por
idade e classe; e o biombo dormia dois ou trés professores, assim
ouvia as conversas, nao tinha muita privacidade, n&o. A
correspondéncia foi um capitulo a parte também, a diretora abria as
cartas. Teve até casamento ai, menina que ndo casou por causa
disso, né? perdeu o namorado por causa disto, tem muita historinha
(...)- (IAA)
As entrevistas revelaram os destinos profissionais dessas normalistas
convocadas para civilizar'® o meio rural mineiro. Proporcionando uma maior
compreensao da realidade educacional e como a formagao profissional oferecida na

escola normal impactou em suas carreiras.

Livros [...] Quantas vezes eu vinha aqui em Diamantina e pedia muita
gente pra me dar tinha que levar porque ndo tinha mesmo as escolas
na maior parte aqui o estado nado fornecia né: Exigia mas néo
fornecia né? Quando era no final do ano vinha da secretaria da
educacdo uma prova lacrada que toda escola tinha o inspetor escola
né? Entdo o inspetor tinha que ir no correio buscar a prova e
deslacrava na hora da prova vinha cada prova [...] (MIT, 1950-1954 —
primeira turma).

O roteiro geral de entrevista, em anexo, foi concebido apos o levantamento
dos dados disponiveis na documentacdo escolar e em relacdo as questdes que
pretendeu-se elucidar. Foram realizadas dez entrevistas, sendo: nove ex-alunas e a
ex-Secretaria de Educacéo de DiamantinaMG num total aproximado de 15 horas de
gravacgao.

As entrevistadas foram localizadas, dentre outras iniciativas, por meio do Blog
organizado pelas ex-alunas de Conselheiro Mata (conselheiromata.blogspot.com.br).
Antes de iniciar a entrevista apresentou-se e discutiu-se o roteiro da entrevista e os
objetivos da pesquisa. Ficou a critério do entrevistado responder a cada um dos
temas pela ordem ou falar sobre os mesmo de forma livre. Das dez entrevistadas,
cinco optaram por participar da entrevista na prépria residéncia e as demais fizeram
a gentileza de nos encontrar na biblioteca da Faculdade de medicina da UFMG. Os
nomes das entrevistadas, de parentes ou amigos proximos foram abreviados para

preservar suas identidades.

'3 “Civilizar o meio rural mineiro” ¢ uma expressao recorrente nos discursos de Milton Campos (1951).



33

Boa parte das entrevistadas atuou, em algum momento, do meio académico,
sendo assim, a conversa aconteceu de forma desembaragada e se posicionavam
com clareza sobre os diversos assuntos tratados. Considerou-se que ao falarem do
passado e de suas experiéncias, elas falaram a partir do presente, com as palavras
de hoje e com o sentimento do momento.

Segundo Rousso (2006), a memoaria € indubitavelmente da atualidade, sendo
uma edificacdo psiquica e intelectual que ocasiona de fato uma representagao
seletiva do passado, “um passado que nunca é aquele do individuo somente, mas
de um individuo inserido num contexto familiar, social, nacional” (Rousso, 2006, p.
94). Assim, toda memoria acaba sendo coletiva.

Contudo, o autor adverte que a percepgéao de si e dos outros difere de acordo
com a posigado do individuo ou na escala de um grupo social, ou mesmo de uma
nacgao.

Se o carater coletivo de toda memoria individual nos parece evidente,
0 mesmo ndo se pode dizer da ideia de que existe uma ‘memoria
coletiva’, isto €, uma presenga e portanto uma representagao do

passado que sejam compartilhados nos mesmos termos por toda
uma coletividade. (ROUSSO, 2006, p. 94).

Deve-se considerar, também, que os novos elementos que vao sendo
adquiridos enquanto se cresce, reagem sobre nossas lembrangas. Dessa forma,
ainda que seja possivel recorrer de maneira direta a algumas lembrangas é
impossivel distinguir os casos em que assim percorreu-se e aqueles que imagina-se
0 que teria acontecido.

Por meio das entrevistas e o contato de pessoas ligadas a escola de
Conselheiro Mata houve acesso aos acervos particulares de algumas pessoas.
Nesse tipo de acervo consultou-se fotos, documentos da escola dentre outros.
Destaco, aqui, a obra literaria de Maria da Conceigédo Ferreira Araujo “O diamante
que nao foi lapidado”. Essa obra literaria escrita pela ex-aluna da Escola Normal
Regional D. Joaquim Silvério de Souza apresenta fatos marcantes e autobiograficos
sobre a sua vivéncia enquanto normalista em Conselheiro Mata. Intitulada como “O
Diamante que néo foi lapidado”, a obra que foi publicada em 1982, traca a historia
sobre as experiéncias vividas por Tereza e a sua tentativa de entrar no colégio de

formacéao de professoras rurais.



34

O titulo € uma analogia sobre a ndo formagédo da protagonista e como ela
sofrera por nao ter sido “lapidada” pela escola normal regional. Mesmo se tratando
de uma obra ficcional ela apresenta importantes elementos para a construgdo do
ambiente vivido pela autora enquanto normalista em Conselheiro Mata. A exempilo,
cita-se a passagem sobre o primeiro contato com a Diretora Lidia e a admiragao por

ela:

Ela estava deslumbrada com tanta beleza, quando uma senhora de
meia idade, cabelos pretos, que ja comegavam a ficar grisalhos,
convidou-as a dirigirem-se a sala de visitas. Senhora alta, simpatica
e muito segura de si, possuindo olha duro, ndo escondia o orgulho
que sentia em ser a unica responsavel por aquele formoso colégio.
Todos os seus gestos eram imperiais, porém educados. Olhava as
pessoas como se estivesse em frente a um livro aberto. Era como se
Ihes visse o intimo. (p. 17).

Tereza nos revela por meio de sua jornada alguns aspectos importantes e
descritivos sobre a relagdo da escola normal com a comunidade, os processos de
formagédo, a organizagao espacial e os rituais formativos elaborados pela escola.
Entretanto, a principal alusdo da obra estudada estd na importancia destinada a
capacitagao organizada pela escola normal, ou seja, todas dificuldades pelos quais a
heroina passou pela falta de oportunidade de se formar naquela instituicao.

O acervo fotografico disponivel para consulta na escola esta organizado num
conjunto de albuns, onde a maior parte € datada e possui algum tipo de identificagéo
(evento civico, atividade pratica escolar, reunido de clubes ou grémios etc.).
Entretanto, n&o foi possivel identificar o autor das fotografias, apenas alguns indicios
de que essa pratica era uma recomendacdo de Antipoff e da Secretaria da
Educacado para o registro das atividades dentro da escola. As fotos utilizadas na
pesquisa foram significativas, principalmente, quando cruzadas com os depoimentos
dos ex-alunos, além de suscitarem novas lembrangas durante as entrevistas.

Contou-se, também, com um acervo significativo de fotografias produzidas
pela escola normal e ousou-se fazer algumas analises e inferéncias apoiados nos
estudos de Ciavatta e Alves (2004), Aguayo e Roca (2012) e Aguayo e Martinez
(2012). Considera-se essa uma fonte importante, apesar da complexidade analitica
que apresenta. Aguayo e Roca (2012) apontam em seu estudo as possibilidades de
uso dos acervos fotograficos e observam sobre o olhar critico que o pesquisador

deve ter em relagao a essa fonte.
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No debemos olvidar que la principal cualidad de la investigacion
histérica, como actividad con caracteristicas cientificas, es mantener
una actitud critica hacia los puntos de vista que contienen los
documentos; que es la construccion de las fuentes uno de los
momentos mas importantes en que hace indispensable esa actitud
critica y también prepositiva, pues de ello dependera en gran medida
el desarrollo de la investigacién y los resultados publicados. (...) Son
documentos indiciales porque sus imagenes muestran lo que estuvo
frente a la camara en un momento y espacio concretos, lo que nos
obliga a referirnos a ellos como algo singular. (AGUAYO y ROCA,
2012, p. 9).

Estrutura da Tese

Propbs-se para esse estudo o seguinte desenho. Partindo da introdugdo, busca-se
situar o leitor acerca do tema abordado e as implicacdes relativas ao seu universo,
tais como os objetivos, as questdes que orientaram a pesquisa e a justificativa. Em
seguida, uma discussao quanto aos conceitos e o referencial tedrico, que sera
apresentado, também, no interior dos capitulos. E por fim, serdo apresentadas as
fontes que foram mobilizadas para a composi¢cao do trabalho.

No 1° capitulo — O debate sobre a Educacdo Rural no Brasil e em Minas
Gerais: perspectivas preliminares — procurou-se delinear a discussao nacional sobre
a educacado rural no século XX, evidenciando as disputas politicas, sociais e
econdmicas envolvidas neste debate. Buscou-se, também, nesse capitulo, explicitar
a politica desenvolvida pelo governo de Milton Campos em relagdo a recuperagéo
econOmica do Estado e do desenvolvimento regional.

No 2° capitulo — O Processo de Admissao e a origem geografica e social das
normalistas da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério — apresentou-se a
escola normal e o seu local de instalagcédo, delineando os contornos do distrito de
Conselheiro Mata e a estrutura fisica da escola. Posteriormente, procurou-se
evidenciar os dispositivos do processo de admissao e as implicacbes em seu
entorno, a estrutura das avaliagdes, os documentos exigidos pela escola e o relato
das normalistas sobre esse processo. Tentou-se analisar, ainda, a origem geografica
e social das candidatas e normalistas da escola, com o intuito de caracterizar o perfil
socioecondmico daqueles que se candidatavam a uma vaga na escola normal.

No 3° capitulo — O “Nosso Diario” no processo de formacdo da professora
rural de Conselheiro Mata — buscou-se analisar o “Nosso diario”, documento
compreendido como dispositivo de organizagdo e gestdo das alunas da Escola
Normal Rural de Minas Gerais. Procurou-se, ainda, apreender os sentidos atribuidos
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a escrita controlada dos diarios como estratégia de regulagcédo e autorregulagdo no
interior desse estabelecimento de regime de internato. Nessa perspectiva, foram
observadas algumas agbes disciplinares empregadas diante dos conflitos e das
transgressdes das normalistas registradas nesta fonte.

No 4° capitulo — Praticas Escolares na Escola Normal Regional D. Joaquim
Silvério de Souza - tentou-se descrever e analisar as praticas pedagogicas
empregadas pela escola normal rural. Caracterizando e problematizando as
atividades de clubes e grémios, atividades civicas e morais, atividades de saude,
atividades fisicas, trabalhos desenvolvidos na comunidade e, por meio do relato das
normalistas e dos diarios, as praticas pedagogicas no ensino das disciplinas
escolares.

Na conclusdo, foram abordados e problematizados, com o auxilio do relato
das normalistas, o destino dos egressos dessa instituicdo escolar. Esses relatos
indicam que um numero infimo cumpriu efetivamente o seu papel de destino, ser
professora no meio rural. Disponibiliza-se ao final desse texto uma lista dos
documentos localizados no interior da escola normal. E, em anexo, o roteiro utilizado

para a realizagao das entrevistas.
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CAPITULO | — O DEBATE SOBRE A EDUCAGAO RURAL NO BRASIL E EM
MINAS GERAIS: PERSPECTIVAS PRELIMINARES

Neste capitulo procurou-se apresentar a discussao sobre a educagao rural no século
XX no Brasil, mais especificamente entre as décadas de 1920 a 1960, evidenciando
as condicionantes politicas, sociais e econOmicas envolvidas. No interior deste
escopo, buscou-se enfocar a politica desenvolvida pelo governo de Milton Soares
Campos em Minas Gerais, entre 1947-1951, em relagcédo a recuperagao econdmica
do Estado e do desenvolvimento regional.

Antes de se iniciar a discussdo sobre a educacao rural, fez-se necessario,
ainda que de forma incipiente, apresentar o debate sobre os termos “rural’ e
‘urbano”. Para tanto, buscou-se nos estudos da sociologia rural, voltados para
compreensao das singularidades do meio rural no Brasil, na relagdo com o urbano,
em que se destacam as discussbes sobre as ambiguidades a respeito desses
termos.

Deve-se considerar que esse debate envolve questdes relativas a
territorialidade, definigbes juridicas e delimitagbes administrativas; a ocupacgéo
econdmica da populagao (em que o carater urbano ou rural é definido pela natureza
das atividades produtivas desenvolvidas nestes espacgos sociais); a discussdes
politicas e culturais; dentre outras. E importante ressaltar que ndo queremos analisar
a origem da definicdo de rural e urbano e, muito menos, verticalizar nossa pesquisa
nesse assunto, a intengcdo aqui é a de mapear os sentidos e significados de tais

termos.

1.1 - Alguns aspectos relativos as categorias Rural e Urbano

A definicdo de rural e urbano pela sociologia rural € complexa e abarca,
desde uma visdo dualista da realidade até uma perspectiva relacional e nao
essencialista de analise. O sociologo José de Souza Martins (1981), ao examinar
diferentes trabalhos sobre sociologia rural, buscou compreender as razbes da
ambiguidade na constituicdo desse campo de conhecimento. O autor destaca que o

entendimento sobre rural e urbano demanda uma investigagao extensa.

Na sociologia, os que estamos tentando decifrar o mundo rural e com
ele a sociedade em que vivemos, em decorréncia de um trabalho
longo e demorado e ndo de um exercicio de ocasido, passo seja
também politico, se ndo incluirmos na nossa reflexdo uma analise da
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sociologia especial — a sociologia rural — que, segmentariamente
propde-se a explicagdo desse mundo, como realidade a parte, como
universo sui generis, como componente de uma realidade.
(MARTINS, 1981, p. 12).

Para Martins (1981) a sociologia, constantemente, direcionou suas analises a
partir de um viés dicotdmico: conservadorismo/racionalismo; comunidade/sociedade;
autoridade/poder; sagrado/profano; rural/urbano; pré-capitalista/capitalista etc.
Nesse aspecto, o autor afirma que “a constituicdo do meu objeto de estudo é
permeada por essa ambiguidade fundamental da sociologia e que ele, portanto, ndo
se explica sem que na analise se retenha tal ambiguidade”. (Martins, 1981, p. 13).

O autor aponta para duas tendéncias que fundamentam o desenvolvimento
da sociologia rural. Na primeira, dicotbmica, existe uma oposigdo entre o rural e
urbano, como dois ambientes socialmente distintos. Na segunda, pode-se observar
um continuum, que defende a ideia de um ininterrupto entre rural e urbano. Contudo,
mesmo nesta perspectiva, mantém-se a polarizagao entre os termos .

Para explicar essa segunda tendéncia, Martins (1981) dialoga com o trabalho
de Aldo E. Solari “Sociologia Rural Latino-americana”, de 1971. O autor, ao discutir
no quadro latino americano a relagdo entre tais categorias, destaca, num contexto

de crise do rural, com consequéncias para o universo urbano duas dimensdes:

Para ele essa crise tem duas dimensdes. De um lado, a migracéo do
campo para a cidade. Consequentemente, o despovoamento do
campo, comparativamente a cifras populacionais do passado. Por
outro lado, ha o que chama de invasdo do campo pelas cidades, o
que leva a urbanizagao do meio rural. (MARTINS, 1981, p. 24).

Solari ressalta, ainda, que a intensidade desses fenbmenos varia de acordo
com as diferentes sociedades, no entanto, quando certo nivel é alcancado, o efeito €
mais amplo, caracterizado por uma crise profunda da estrutura social, alicercada na
superioridade e na dominagao do urbano sobre o rural. Nessa perspectiva e partindo
do ponto de vista de uma sociedade urbana, como se pode compreender o rural € o
urbano? Endlich (2006) sinaliza que esse debate percorre a historia e inclui
elementos que oscilam no decorrer da mesma. “As consideragdes tedricas alteram-
se conforme as dimensdes espago-temporais, por isso deve-se considerar o periodo
histérico” (ENDLICH, 2006, p. 13).

A autora, tendo como perpectiva o urbano, define rural com “uma condi¢céo de

vida pretérita” (ENDLICH, 2006, p. 23), significado pela superagdo material e cultural
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e, que nao atinge a totalidade da sociedade, pois se depara com as contradi¢gdes
que atravessam o capitalismo. Nessa acepg¢do Endlich (2006) caracteriza da

seguinte forma a sociedade rural ante a natureza e o mundo do trabalho.

Esses homens, cuja disposi¢cdo técnica & precaria, sdo obrigados a
dispor de muito tempo na producdo de sua sobrevivéncia. Eles
constituem-se em grupos sociais coesos para realizar o arduo
trabalho agricola. (...) A vida rural significa uma situagao humana em
que a sobrevivéncia s6 é possivel com muito trabalho. O resultado
desse trabalho oferece o minimo necessario para viver. (ENDLICH,
2006, p. 23).

Em concordancia com esses aspectos, Céndido (2010) assinala alguns
aspectos, valores e costumes referentes a essa sociedade, tais como: uma
sociedade extremamente autoritaria, transpassada por habitos e expressdes de
disciplina coletiva; pais extremamente rispidos e intolerantes; alta natalidade e
mortalidade infantil;, e as relagdes de compadrio e parceria eram altamente
valorizados. Entretanto, tais comunidades, marcadas pela forga da tradicdo, vém
sendo aos poucos transformadas pelo progresso nas areas agricolas.

As transformacobes produzidas nas comunidades rurais pelo processo
de urbanizagdo sdo marcadas pela proposi¢do ou imposi¢cdo, ao
homem ruastico, de certos tragos de cultura material e ndo-material.
Impdem, por exemplo, novo ritmo de trabalho, novas relagdes
ecologicas, certos bens manufaturados, racionalizagdo do
orgamento, abandono das crengas tradicionais, individualizagdo do
trabalho e, finalmente, passagem a vida urbana. (CANDIDO, 2001, p.
218).

Assim, ndo ha como negar que os valores e interesses urbanos traduziram-se
em costumes socialmente disseminados que ordenam o mundo rural, compondo
uma cultura distinta. “Os efeitos da midia urbana atingiram em poucas décadas
aqueles valores longamente estabelecidos nas comunidades rurais, substituido por
valores bastante diferentes” (ENDLICH, 2006, p. 25). Esse processo pode ser
compreendido por meio de uma nova condi¢c&o de vida, a condi¢cdo urbana.

Segundo a autora, se o rural representa limitag&do, isolamento e precariedade,
entdo, o que seria o urbano? Conforme assinala Endlich (2006), o urbano significa
uma condicdo social na qual, hipoteticamente, seria possivel superar essa
precariedade. Nesse horizonte, a autora relaciona o modo de vida urbano com os

modos de producgao e produtividade capitalista.
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Mais do que a precariedade, o urbano deve compreender também a
superagao do limite do economicismo, do valor de troca e da
ideologia do consumo (...). As condi¢cdes objetivas e materiais e
técnicas (...) foram produzidas no ambito do modo capitalista de
producdo. Mesmo que o capitalismo tenha criado as referidas
condicbes para que a precariedade pudesse ser ultrapassada, por
outro lado, as contradi¢des inerentes ao mesmo impediram que toda
a sociedade pudesse apropriar-se dos avangos alcangados.
(ENDLICH, 2006, p. 25).

Portanto, segundo a autora, a concepgcdo de sociedade urbana é
representada pelo nosso contexto historico, pela apropriagdo capitalista.
Consequentemente, a conquista de melhores condicbes materiais somente seria
possivel com um alto nivel de producao e produtividade, técnica e cultura, que, no
entanto € desigualmente distribuida, levando a perpetuagdo da precariedade de
condicdes de vida.

Silva (2006) ao analisar o urbano no Brasil, aponta para a necessidade de
discusséo sobre os diferentes contextos econémicos, sociais e politicos que foram
promovidos e que resultaram na producdo material e cultural do espaco. Nesse
universo, foram criadas novas formas geograficas, que construiram significativas

transformacgdes do modo capitalista de producéo no pais.

Com as transformacdes ocorridas no Brasil posterior as politicas
implementadas por Getulio Vargas e Juscelino Kubistschek,
aconteceu uma nitida transicdo nos cenarios politicos e econémicos,
passando de um pais agrario-exportador para um pais urbano-
industrial. Dessa feita, a producdo do espago no Brasil passa a ser
orientada por novas relagdes sociais, de modo que surgem
necessidades de novas configuragbes espaciais para a reprodugéo
das novas logicas que estavam sendo introduzidas € num movimento
dialético, também, as novas configuragdes espaciais passam a
difundir as novas logicas e a modificar as estruturas sociais. (SILVA,
2006, p. 65).

Existe, entdo, um conjunto de valores, normas, imagens e significados que
constituem o imaginario social sobre o rural e o urbano e a problematizagcdo dessas
categorias tdo-somente tem sentido se tangenciadas a realidade social e ao sistema
de representacdes que orientam a implementacdo da proposta da educacao rural.
Portanto, considera-se o rural e o urbano no universo de pesquisa investigado como
configuragdes sociais construidas a partir das condigdes e representagdes sociais e
historicas, especialmente, no Brasil e em Minas Gerais, entre as décadas de 1920 e
1960. Naquele contexto, as significativas mudancgas nas formas de vida e ocupagao

do espaco experimentadas no Brasil trouxeram profundo impacto ndo apenas no



41

cotidiano das populacgdes rural e urbana, mas nas representacdes sobre distintas
formas de vida e trabalho, impactando os projetos de educacgao rural.

1.2 - O debate e as proposi¢coées para a Educagcao Rural no Brasil — Primeira
Republica e Estado Novo

Dentro de dez annos, o homem do campo n&o sera mais o motivo de
ridiculo que foi até pouco. Sera um homem com cultura dos homens
da cidade porque a ruralizagdo do ensino e, portanto, da educagao
humana, esta vindo com a rapidez do relampago, com o brilho dos
meteoros, com a duragdo do granito. (MENUCCI, 1935, p.79)

Foi possivel identificar que o debate acerca da Educacdo Rural no Brasil
ganha seus primeiros contornos nos anos finais do século XIX e o inicio do século
XX. Nesse primeiro momento, a educacao rural poderia ser caracterizada pela
tentativa de insergcdo de uma instrugdo técnica e profissional agricola, com a
instalagdo de algumas poucas instituicbes de ensino agrario. Essa concepgao de
ensino estava destinada especificamente a populacido recém liberta e pobre do pais.

No entanto, o ensino rural despontou como um dos desafios essenciais da
educacdo brasileira e passou a ocupar um lugar de destaque nos discursos de
politicos, educadores e dirigentes do ensino publico brasileiro, somente a partir da
década de 1920. Observa-se, também, um intenso debate acerca do problema do
magistério, que considerava a necessidade de formar professores rurais
especializados. As discussdes, nesse momento, descrevem a grave situagdo de
instabilidade social do pais e apontam para a necessidade de reconstrugcdo do
cenario agricola do pais.

O problema néao era novo, posto que ja se arrastava desde o Império,
no entanto, o debate ocorrido neste periodo pés em questdo
diferentes concepgdes, propostas e acgbes politicas. Entre as
posicdes antagbnicas, o embate entre os ruralistas e os liberais
defensores da escola comum recortaram as representagdes sobre o
homem do campo, as finalidades sociais da escola e o papel dos
professores primarios rurais. (SOUZA, 2014, p. 15).

Despontam no periodo duas acepgdes e proposi¢des dicotdbmicas acerca da
educacéo rural no Brasil. De um lado, os partidarios do “ruralismo pedagogico” que,
a partir da década de 1920, formularam um projeto de valorizagdo da escola primaria
situada no meio rural, como o caminho para desenvolver uma instrugdo que

promovesse a permanéncia dos individuos do campo. Por outro lado, o movimento
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de renovacao educativa que afirmava a defesa de uma escola de tipo unico, tanto no
campo, quanto na cidade.

Souza (2014) assinala que os defensores do ruralismo pedagogico
reabilitaram o desafio civico do magistério aclamado no inicio da Republica.
Competiria ao mestre rural modificar ndo somente a escola, mas, especialmente, o
homem do campo e o seu meio. Entretanto, “o ruralismo escolar (...) ndo conseguiu
impor-se como representacdo dominante e capaz de nortear as politicas publicas
para a educagao rural” (SOUZA, 2014, p. 29). Em vista disso, tal posi¢ao foi
obrigada a compartilhar com outras o desenho do ensino publico, evidenciando a
tensdo entre a modernizagéo industrial e as raizes rurais do pais.

Nessa disputa de espago, a proposta do ruralismo pedagogico foi confrontada
com as concepgodes de educacao “renovada”, construidas a partir do “Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova” que foi difundido no Brasil, especialmente, por Fernando
de Azevedo, Lourenco Filho e Anisio Teixeira, nas primeiras décadas do século XX.
Nessa concepgao renovada, a escola seria uma expressdo do meio social na qual
estava inserida, fosse na zona rural ou urbana.

Segundo Lourengo Filho (1963), as instituicbes de ensino deveriam se
organizar por meio da projecdo da vida social e cultural de cada populagéo
existente. Além disso, segundo o autor, o sistema de ensino ndo existe fora de uma
organizagdo econdmica e politica e de uma configuracdo religiosa. Ou seja, existe
uma relagcao continua entre o individuo e sua formacao com os propositos de vida de
uma sociedade.

Em meio a essa disputa, realizou-se no ano de 1935 o 1° Congresso Nacional
de Ensino Regional, em que foram propostos cursos Normais Rurais na tentativa de
formar um quadro de magistério destinado as zonas rurais do Brasil. Parte dos
discursos oficiais desse periodo apresenta uma defesa da educagao rural para
promover a volta ou permanéncia no campo e, ainda, direcionam uma preocupagao
sanitarista em relacéo as populagdes rurais.

Sud Menucci'® (1935), principal expoente do ruralismo pedagégico cita a
importancia de um processo de desenvolvimento cultural, econémico e social por

meio das mudangas no ensino rural oferecido no pais. A desprezivel heranca de trés

'® Sud Menucci foi educador, geografo, socidlogo, jornalista e escritor. Foi Diretor Geral de Ensino de S&do Paulo
nas décadas de 1930 e 1940 e um dos fundadores do Centro do Professorado Paulista. Trabalhou na Comisséo
de Estudo de Redivisdo Municipal de Sao Paulo e foi um arduo defensor do Ensino Rural no Brasil.
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séculos de escraviddo, aliado ao discurso politico conservador da oligarquia
agricola, produziram uma ojeriza ao trabalho no campo. Para o educador e
intelectual o trabalhador do campo deveria ser reeducado, em moldes préprios, 0
ambiente rural, afastando-se dos “vicios” da concepgao urbanista.

Nunca se chegou a desconfiar de que, variando o meio, deviam
tambem variar os typos de ensino a ministrar. E como a zona rural
era vasta e dispersa e ndo podia demonstrar as suas necessidades
com a energia com que pode fazer uma cidade, onde a concentragéo
demographica accentua os problemas, os nossos administradores
habilitaram-se a copiar o que nos vinha do estrangeiro,
principalmente das civilizagdes industriaes, mantendo o typo unico de
ensino, sem a menor preocupacao quanto as diversidades regionaes.
(MENUCCI, 1935, p. 22).

As inquietacbes apresentadas por Menucci em relagao a formacéo especifica
de professores e professoras para atuarem na zona rural sao, inicialmente,
respondidas com a criagdo da primeira escola normal rural, na regido do Cariri, no
estado do Ceara. Intitulada Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte'” sua criagéo,
na década de 1930, estava ligada ao projeto de ruralismo pedagdgico do periodo.

Pode-se observar que o “movimento ruralista” que envolve politicos e
educadores vai além de uma tomada de consciéncia sobre as dificuldades da
educacao rural. Em meio a essa disputa politica foi criada a Sociedade Brasileira de
Educacédo Rural, em 1937. Efeito das discussdes do 1° Congresso Nacional de
Ensino Regional, de 1935, a sociedade foi organizada para pensar a expanséo do
ensino e preservagao da arte e folclore rurais, sem perder de vista o problema do
éxodo rural no pais. Nesse momento, o projeto educacional estava voltado para a
alfabetizagcdo, mas acima de tudo concentrava seu foco na disciplina e no civismo,
no dialogo com as diretrizes politico-educacionais do Estado Novo.

Paralelamente a esse processo de discussdes e transformacdes politicas e
educacionais, o governo Vargas langou a “Marcha para Oeste”, uma campanha
organizada, principalmente a partir de 1938, como “politica de ‘nacionalizagado’ do
Brasil. Isto €&, tratava-se de tornar o Brasil uma terra de brasileiros, por eles
efetivamente ocupada” (GOMES, 2013, p. 62). Ao mesmo tempo, visava instituir

disposicdes favoraveis a vida rural.

Seguindo uma imagem que o Presidente Vargas gostava muito de
usar em seus discursos, finalmente nossa fronteiras ‘externas’ (...)

" Ver Aratijo, 2011.
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coincidiram com nossas fronteiras ‘internas’. Dai o tracado de um
conjunto de ambiciosas politicas publicas, encetadas por um Estado
forte e capaz de representar ‘unidade nacional’ (...). Nada nesse
projeto podia ser pequeno, razdo pela qual ele abarcava medidas
que debatiam e buscavam intervir na organizagdo do espaco
territorial do pais; no controle dos fluxos populacionais, fossem de
imigrantes ou de migrantes nacionais; e na previsdo de investimentos
em areas estratégicas, como de transporte e comunicagoes,
fundamentais para a segurangca e o desenvolvimento
socioecondémico do Brasil, sobretudo quando o pano de fundo era a
Segunda Guerra Mundial. (GOMES, 2013, p. 62).

Prado (1995) aponta que o proprio Presidente assegurava a urgéncia de
expandir em direcdo as latitudes e que o real sentido de brasilidade seria a marcha
para Oeste. Sobretudo, em tempos de guerra, a seguranga nacional recebia
renovado prestigio. Nessa empreitada, Vargas contava com o apoio de alguns
intelectuais, como foi 0 caso do escritor Cassiano Ricardo, que em 1940 publicou
uma animada obra em dois volumes, homénima da campanha governamental em

Ccurso.

Muitas medidas de politicas sociais tiveram por objetivo amainar e
“esfriar” possiveis crises decorrentes das imigragbes das areas rurais
rumo as cidades. Acredita-se, até, que medidas como a Marcha para
Oeste tenham tido os mesmos objetivos visados pelas leis
trabalhistas, no que se refere ao setor urbano. Quando o Presidente
mencionava a necessidade e a intencdo de implantar saneamento,
educacdo e transporte para povoar espagos vazios, estavam em
pauta ndo s6 razdes inspiradas por uma demografia rarefeita e
sensivel a perigos relativos a seguranca nacional, mas também a
intengdo de frear o movimento de migragdo em diregdo as cidades.
(PRADO, 1995, p. 6).

O autor afirma que, na verdade, a rarefacdo da populacdo rural estava
atrelada a problemas econdmicos e politicos, e que pouco ou quase nada se
organizou para que o trabalhador ndo se sentisse empurrado para os grandes
centros, em busca de melhores condi¢des de vida.

Pode-se destacar, também que é nesse momento que o mapa do Brasil é
rediscutido. E elaborado uma redistribuicdo de alguns estados em regides
geograficas. Por exemplo, o Leste composto pelos estados do Sergipe, Bahia, Minas
Gerais, Espirito Santo, Rio de Janeiro e Distrito Federal, € transformado em regiao
sudeste, transferindo o Sergipe e Bahia para regido nordeste, e agregando o estado
de Sao Paulo.
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Outro evento de destaque realizado pelo Estado Novo, que atribuia
importancia a interiorizagdo e a conquista de territorios do interior brasileiro, pelo
Governo e suas instituicdes, foi o Oitavo Congresso Brasileiro de Educacéo’®.
Realizado na cidade de Goiania'®, em 1942, para comemorar a inauguragao da nova
capital de Goias, esse congresso teve carater simbdlico. Segundo Prado (1995) “por
tudo que o envolveu, desde a escolha da cidade sede, como pela tematica principal -
A Educacido Primaria Fundamental - representou de maneira muito expressiva o
panorama de discussdes travadas naquele momento acerca das questdes
educacionais” (PRADO, 1995, p. 7).

Nesse cenario, o Oitavo Congresso da Associacédo Brasileira de Educagao

constituiu, ndo somente o “batismo cultural®®”

de Goiania, mas, também, um elo
dentro do movimento de inspiracdo da cidade, em conformidade com as

preocupacdes de interiorizagao da elite politica brasileira.

O fato de a cidade de Goiania encontrar-se no centro do Brasil foi
explorado em seu simbolismo. Em torno dele construiu-se a ideia de
integracdo nacional e de expansdo e de conquista de regides
brasileiras até entdo praticamente inexploradas. O Congresso
revestiu-se de especial importancia. Depois de sete anos passados
desde a realizagdo do Sétimo Congresso, em 1935, foi o primeiro
apos o advento do Estado Novo. O evento apresentou as mais
legitimas caracteristicas da nova conjuntura politica e foi
apresentado conforme o espirito com que o Governo Federal
inaugurava a cidade de Goiania. (PRADO, 1995, p. 7).

A composicdo dos textos apresentados aponta a persisténcia de uma visao
do Brasil como pais com caracteristicas eminentemente rurais, tematizando a
importancia da educacgao para o meio rural. Isso expressa que o impulso em diregcao
a industrializagc&do do pais, nesse momento, ainda confrontava-se com caracteristicas
do Brasil agricola.

O professor Sud Mennucci apresenta no Oitavo Congresso Brasileiro de
Educacdo um relatério baseando na estatistica demografica, onde, segundo ele,
75% da populagao brasileira eram de moradores da zona rural. Para ele, haveria a

necessidade de uma escola rural alforriada de um pensamento livresco e pedante e,

'® Sobre 0 8° Congresso Brasileiro de Educacgédo, de 1942 e o Ruralismo Pedagdgico vale destacar os trabalhos
de Jaqueline V. P. Araujo: “Ruralismo pedagdégico e escolanovismo em Goias na primeira metade do século XX:
o oitavo congresso brasileiro de educagao”, de 2012; e Adonia A. Prado “Educagdo no Estado Novo (1937 —
1945): o debate sobre a formagéo do professor primario rural” , de 2000, e “Ruralismo pedagdégico no Brasil do
Estado Novo”, de 1995.

"9 Nova capital do Estado de Goias, inaugurada no més de julho de 1942.

20 Expresséo utilizada na introdug&o dos Anais do Oitavo Congresso Brasileiro de Educagao.



46

que deveria ser organizada para uma formagdo voltada a produgdo agricola
moderna.

Em seguida, Mennucci oferece um balango das ideias dominantes nas vinte e
seis teses apresentadas no “Tema Especial n.° 3: o professor primario das zonas

rurais: formacgao, aperfeicoamento, remuneracao e assisténcia”.

1) — E imprescindivel a formagédo profissional de cunho
especializado para o professor rural, fato esse ja assente e
estabelecido pela Comissao Nacional de Ensino Primario.

28) — Essa formacgdo tem de ser obtida por meio de instituto que
cuide de preparar o mestre, dando-lhe conhecimentos das técnicas
agricolas e praticas sanitarias, afim de que ele possa assistir e liderar
a comunidade em que trabalha.

3%) — Esses institutos devem ser escolas normais rurais, com um
curriculo que o Estado determinara, e que aconselhamos seja
atualmente adaptado pela escola de Juazeiro do Ceara, capaz de
servir a todas as circunscri¢gdes da Republica.

42) — O professor rural, em virtude das dificuldades com que luta e da
perda de conforto a que se submete, deve ganhar mais que o
professor urbano. Em qualquer hipétese nunca devera ganhar
menos, ponto de vista este ja vitorioso na legislacdo de Sao Paulo.

5%) — A assisténcia ao professor rural deve abranger multiplos
aspectos:

a) técnica — pelas frequentes visitas de autoridades orientadoras,
tanto pedagdgicas, como sanitarias e agricolas;

b) intelectual — pelo fornecimento gratuito de periédicos e revistas e
pelo empréstimo de livros de bibliotecas circulantes;

¢) social — pela organizagao da defesa da saude do professor e sua
familia, organizando o Estado, pelo sistema cooperativo, um servigo
odontolégico, farmacéutico e médico; pelo fornecimento daqueles
melhoramentos que sédo o conforto das cidades: radio, televisao, luz
elétrica, cinema;

d) moral — pela preferencia que o Estado outorgara ao mestre do
campo, no sentido de que este possa educar a prole, encaminhando-
a a vida pratica.

62) — O aperfeicoamento do professor rural deve, de preferencia,
fazer-se pelos cursos intensivos em institutos que cuidem de
atividades que interessem a escola rural, pelos cursos de férias e
pelas visitas e excursdes de carater educativos. (Anais do Oitavo
Congresso Brasileiro de Educacgao, 1944, p. 299 e 300).

Segundo o relator, essas testes enfatizam o conhecimento do meio rural pelo

professor, que o tornassem capaz de imprimir a escola diretrizes de acordo com as
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necessidades locais. A Escola Normal Rural de Juazeiro®' no Ceara, primeira desse
tipo no Brasil, € apontada como modelo para as demais escolas rurais que deveriam
ser criadas no pais, pois, segundo ele, essa instituicdo abarca as caracteristicas
necessarias para a boa formagao de professores, tais como: funcionar no campo
para que o aluno viva em ambiente agricola e em regime de internato.

Essas discussdes, anteriormente apresentadas, sofrem uma ruptura na sua
concepgao com o advento da “redemocratizagdo” do pais com fim do Regime do
Estado Novo, em 1945, e, também, com a crescente aceleracdo da industrializacao
e éxodo rural do Brasil. Nessa nova conjuntura, os debates sobre a educagéo rural
no pais sdo apresentados sobre um outro prisma, a partir de um modelo

hegemonico industrial e urbano.

1.3 - A composigao do Brasil moderno

Com o término da segunda grande guerra mundial, em 1945, a América Latina foi
tomada por um sentimento de otimismo e uma sensacgéo de que grandes e positivas
mudangas estavam por vir. Uma mobilizacdo significativa em torno de um
desenvolvimento auténomo e o rompimento das amarras de uma dominagao
colonialista historica foram marcas significativas desse periodo. Enquanto a Europa
concentrava seus esfor¢cos na reconstrugao pds-guerra, os paises latino-americanos
tentavam trilhar o proprio caminho.

Nesse contexto, floresce no Brasil o sentimento de esperanga, com o fim do
Estado Novo e com a possibilidade da construgao de uma sociedade democratica.
Atrelado a esse sentimento estava o discurso politico e intelectual sobre a
necessidade de desenvolvimento do pais. A ampliagdo da educagao tornou-se um
dos principais catalisadores desse processo de desenvolvimento e,

consequentemente, a promog¢ao da democracia.

Nessa conjuntura internacional, o ano de 1945 é (...) uma inflexdo na
politica interna do pais, com a derrubada de Vargas e o fim do
Estado Novo. O Brasil, apés quinze anos marcados por altas doses
de incerteza politica, dos quais oito sob uma ditadura, voltava a se
constituir como um Estado de direito, afinado com o concerto das
nagdes liberal-democraticas do pos-guerra. Assim, em 1946, a

2! Sobre a Escola Normal de Juazeiro destacamos os trabalhos de Fatima M. L. Araujo, “Educacéo rural e
formagédo de professores no Brasil: Génese de uma experiéncia pioneira”, de 2011; e Delane L. Nogueira,
“Amalia Xavier e a Escola Normal de Juazeiro do Norte: registros sobre a constituicdo de uma cultura docente
para a educagao do campo”, de 2011.
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Assembleia Nacional Constituinte promulgou uma nova Constituigdo
(...)- (GOMES, 2013, p. 26).

Gomes (2013) ressalta duas ideias de destaque no periodo pds 1945, de um
lado esta a busca da modernizagao, traduzida pelo combate ao “atraso” econdémico,
politico e cultural do pais. Por outro lado, o conjugado entre tradicdo e mudanca
social, que caracteriza as décadas seguintes, presente nos intensos debates dos
intelectuais da época. “Esse foi um tempo em que se expandiu a representagao e
também a participacdo politica das cidades e do campo, guardadas suas
especificidades” (GOMES, 2013, p. 37).

Por esse complexo, segundo Melo (1998), havia a expectativa por parte da
populacdo de que estariamos testemunhando o surgimento de uma nova civilizagao
nos tropicos, atrelada a conquistas materiais do capitalismo moderno. Segundo o
autor, passamos por profundas transformag¢des nos habitos de consumo, afinal a
modernizacdo da economia e a capacidade de produzir praticamente tudo
impulsionaram os padrées de producdo e de consumo proximo aos dos paises

desenvolvidos.

A engenharia Dbrasileira erguera hidroelétricas gigantescas,
equipadas por geradores e turbinas nacionais, de Furnas, Trés
Marias e Urubupunga até ltaipu. A industria do aluminio era uma
realidade, a do cimento, a do vidro e a do papel cresceram e se
modernizaram; as industrias tradicionais de alimentos, a téxtil, de
confecgbes, calgados, bebidas, moveis, também. A industria
farmacéutica e a de produtos de beleza deram um salto
extraordinario. Desenhamos um sistema rodoviario que cortava o
Brasil de ponta a ponta, com algumas estradas de padréo
internacional (...). Podiamos levantar arranha-céus altissimos, feitos
de ago, concreto e vidro, equipados com elevadores nacionais.
Produziamos automoveis, utilitarios, caminhdes, 6nibus, tratores.
(MELLO, 1998, p. 562-563).

No mesmo sentido do avango da produgédo houve uma significativa mudanga
no sistema de comercializagdo, com o aparecimento dos shopping centers, dos
supermercados, das grandes cadeias de lojas de eletrodomeésticos, a revendedora
de automdéveis e as lojas de departamento.

Fernandes (2008) classifica o processo de industrializagdo como uma
demanda “que se inclui na ordem das ocorréncias normais da evolugdo social”
(FERNANDES, 2008, p. 67). O processo de industrializagdo, segundo ele, s6 foi
possivel com a transformacdo da sociedade brasileira. Esta aconteceu de forma
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gradativa num ritmo muito lento e heterogéneo, com o declinio da ordenagéo social
marcada pela herancga do regime escravista.

Fernandes (2008) atribui aos circulos sociais mais diretamente preocupados
com a expanséo econémica de mercado o comprometimento na luta contra o “antigo
regime”. Ele caracteriza esses circulos como elementos tipicos da cidade,
representada por pessoas que partiihavam da concepg¢do urbana do mundo e

criticavam os interesses e os valores dos senhores rurais brasileiros.

A desagregacdo do antigo regime favoreceu o fluxo urbano. As
cidades perderam o carater de aglomeragcbes dependentes dos
nucleos rurais adjacentes e de mero cenario em que se enfrentavam
os grandes interesses rurais em pugna. (...) Nas fases que
antecederam ou se seguiram, imediatamente, a desagregacdo da
ordem das castas, escravocrata, e senhorial, a urbanizagido foi,
portanto, o elemento dindmico que polarizou o desenvolvimento
industrial. De um lado, ela contribuiu, poderosamente, para a
cristalizacdo e a divulgacdo de certas avaliagbes, que faziam da
industrializagdo um valor central da nova concepg¢do do mundo em
formagao. De outro lado, ela foi o primeiro agente da diferenciacao
da economia de mercado, operando-se, através dela, a substituicdo
inicial da producao artesanal pela producdo manufatureira de bens
de consumo. (FERNANDES, 2008, p. 68).

Entretanto, Fernandes (2008) alerta que as condigdes econdmicas e
socioculturais brasileiras ndo continham subsidios que permitissem a traducao exata
das técnicas, instituicdes e valores pertinentes aos padrdes ideias de coordenacéao e
de exploragdo econdbmicas da empresa industrial. Desse modo, segundo o autor
(2008, p. 70) “é legitimo presumir que o ritmo revelado pela industrializagdo no Brasil
foi afetado, negativamente, pelas condi¢gbes sociais de existéncia, imperantes na
sociedade brasileira, pelo menos no primeiro grande surto industrial”.

Em consequéncia de tais transformagdes, Mello (1998) analisa a intensa
movimentagdo na estrutura social e geografica pela qual o Brasil passou entre as
décadas de 1950 até o inicio de 1980. Esse é um importante ponto de analise e esta
pautado nos efeitos migratorios da populagdo rural e a partir dai a crescente
preocupagao governamental na manutengéo dessa populagdo no campo, fosse pela
preocupacao da producdo de alimentos, fosse pelo inchago e falta de estrutura das
grandes cidades.
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Até quarta década do século XX praticamente 80%2% da populacdo do Brasil
encontrava-se no campo (TABELA 1), nos vilarejos e pequenas cidades de menos
de 20 mil habitantes, quadro que iria alterar-se radicalmente na década seguinte.
Gomes (2013) destaca as imensas variagbes regionais, como o0s “sertdes
profundos”, mais distantes e pobres; e as periferias das cidades, como obstaculos a
serem vencidos pelo Governo no sentido de uma diminuicdo das desigualdades

sanitarias, sociais e culturais do pais.

Alguns numeros ddo bem a medida desse tipo de desigualdade,
desenhando, demograficamente, quantos e quéo diferentes eram os
Brasis existentes no mesmo territorio, que se procurava tornar ‘uno e
harménico’, como alardeava a propaganda governamental. Segundo
os estudiosos, em 1940, enquanto no Nordeste a expectativa de vida
era apenas 38 anos, Sul/Sudeste, area mais urbanizada e
industrializada, ja chegava a 50 anos, apontando para um diferencial
de doze anos que ndo diminuiu nas décadas de 1950 e 1960, so
comecgaram a declinar nos anos de 1970. (GOMES, 2013, p. 54).

TABELA 1 — Populagéo do Brasil no recenseamento de 1940 segundo a situagdo do domicilio

‘n POPULAGCAO PRESENTE em 1940
Regides
brasileiras e Situagao do domicilio e Porcentagem
Brasil Total Quadro % Quadro rural %
urbano
Norte 1632 917 427 479 27% 1205 438 73%
Nordeste 14 434 080 3380173 24% 11 053 907 76%
Sul 5735 305 1590 475 28% 4 144 830 72%
Centro-oeste 1 088 182 249 150 23% 839 032 77%
Sudeste 18 278 837 7 230 370 40% 11 048 467 60%
Minas Gerais 6 736 416 1693 040 25% 5043 376 75%
Brasil 41 169 321 12 877 647 32% 28 291 674 68%

Fonte: IBGE, Censo demografico de 1940. Informagdes extraidas da tabela de: Tendéncias. Rio de Janeiro:
IBGE, 2007, p. 79.

De acordo com o estudo do IBGE, Tendéncias Demograficas (2007), em
1940, nenhuma dos territérios do Brasil tinha atingido 50% no nivel de urbanizagéo,
sendo que o Sudeste, que possuia 40% de sua populagdo em areas urbanas,
detinha 46,6% do total da populagdo urbana no Pais. Nas demais regides tinham
niveis de urbanizacao entre 23% e 28%.

Pode-se perceber, com a ajuda da TABELA 1, que as caracteristicas de um

pais rural, que tem sua origem no Brasil desde o periodo colonial, sdo ainda

22 Considerando a populagdo suburbana e rural do pais.
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extremamente acentuadas nesse momento. Minas Gerais, nosso foco nessa
pesquisa, apresenta 75% da sua populagao residindo na zona rural.

Outro elemento importante dessa regido pode ser visualizado no mapa
abaixo, “concentracdo da Populagdo Rural no Brasil em 1940”, grande parte dessa
concentragdo rural esta localizada no sul do estado, limite com o estado de S&o
Paulo, e no sudeste, limite com o estado do Rio de Janeiro. Em sentido contrario
estdo o norte e nordeste do estado, com uma concentragao rarefeita da populagao

rural na sua extensao.
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MAPA 1 — Distribuicdo da Populagao Rural no Brasil em 1940

FONTES- IBGE, Diretoria de Geociéncias, Coordenagdo de Geografia; IBGE, Diretoria de Pesquisas,
Coordenacéao de Populagéo e Indicadores Sociais.

Segundo Gomes (2013), os valores e costumes mais verdadeiros da
brasilidade nasciam no rural, da “alma dos sertdes”. Entretanto,

(...) esse lugar mitico da nacionalidade, permanentemente imaginado
através dos séculos da histéria do Brasil, era tanto o ber¢co das mais
verdadeiras qualidades da ‘raga brasileira’, quanto o obstaculo a ser
vencido e civilizado, passando a receber, como o ‘litoral’, as
benesses da modernidade. (GOMES, 2013, p. 58).

A partir de meados do século XX, o pais passou por dois movimentos
significativos que se manifestam em impactos geograficos, econémicos, sociais e
culturais. O primeiro deles, segundo Gomes (2013), foi o avango do processo de

urbanizagao aliado a industrializacdo, que arrastou em escala cada vez maior a

populagdo do campo para as cidades do sul, especialmente, para Sao Paulo.
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(...) um ponto de inflexdo extremamente significativo em nosso perfil
demografico, na medida em que comegou a se inverter a relagéo
entre populacao rural e urbana, ficando essa ultima cada vez mais
concentrada no que, genérica e simbolicamente, foi denominado de
‘sul’, ou melhor, ‘sul maravilha’, numa alusédo as possibilidades reais
ou sonhadas que a regido oferecia. (GOMES, 2013, p. 58).

O segundo movimento diz respeito aos deslocamentos internos da populagao
no pais. A autora assinala que o destino ndo era mais o litoral, mas passam a ser
considerados os estados do norte, com a exploracdo crescente da borracha na
Amazdnia e, do centro-oeste, com a construcdo de Brasilia. Essa situacao diversa,
avolumou o numero de centros urbanos que se espalhavam pelo o interior do Brasil,

com um crescimento significativo de suas taxas de crescimento.

(...) durante os anos 1950, essa corrente migratéria alcangou seu
apogeu, uma vez que se combinaram momentos de dificuldades
econbmicas no Nordeste com grande aumento de oportunidades de
emprego no Sudeste. (...) esse contingente de pessoas era
composto, majoritariamente, por nordestinos e mineiros,
trabalhadores rurais (parceiros ou assalariados), analfabetos,
pessoas do sexo masculino e de cor negra ou parda (...). Eles
chegavam a cidade em caminhbes “pau de arara”, como eram
chamados, depois de circular pela nova estrada rodoviaria Rio-Bahia,
inaugurada em 1949. (GOMES, 2013, p. 81).

Nesse aspecto, Minas Gerais, a partir da década de 1950, sofre uma forte
drenagem migratoria, que contribuia para a redugdo do crescimento da sua
populagdo. Segundo Brito e Horta (2002), esses emigrantes mineiros se dirigiam,
principalmente, para Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Parana e Goias. Na TABELA 2
pode-se notar que os indices de aumento da populacdo urbana superam
consideravelmente o volume da populagdo rural. Vale ressaltar, que essa € uma
situacao gradativa e que tem o seu apice entre os anos de 1960 e 1970, quando a o

indice de crescimento da populagao rural em Minas Gerais mostra-se negativo.

TABELA 2 — Taxa de crescimento segundo situagcédo do domicilio 1940/1980 em Minas Geais

Indicadores 1940/1950 1950/1960 1960/1970 1970/1980
Total 1,41 2,50 1,58 1,54
Urbana 3,21 5,49 4,52 4,01
Rural 0,74 0,94 -0,90 -2,08

Fonte: sidra.ibge.gov.br

Segundo Brito e Horta (2002) o desequilibrio regional brasileiro, aliado a um

crescimento concentrado da economia, “levou a um aumento enorme nas migragdes
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dos mineiros para estados com maior crescimento urbano e industrial, Sdo Paulo e
Rio de Janeiro” (BRITO e HORTA, 2002, p. 4). Além disso, a ampliagdo das areas
de atragdo migratoria, tem sua intensificagdo com a ocupacao da fronteira agricola
paranaense, a partir da década de 1950, e com a expansao de Goias, estimulado
pela construgéo da nova capital brasileira. O GRAFICO 1 a seguir ajuda a visualizar

o0 movimento migratorio em Minas e o gradativo abandono de sua zonas rural.

MINAS GERAIS - TAXA DE CRESCIMENTO ANUAL SEGUNDO
SITUACAO DO DOMICILIO, 1940/2000
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GRAFICO 1 — Taxa de crescimento anual segundo situago de domicilio,
1940/200 — Minas Gerais
Fonte: Dados basico do IBGE Informacdes extraidas da tabela de: Brito e Horta (2002), p. 3.

Outro fator que colabora com o intenso movimento migratério no Brasil pode
ser traduzido por meio das condicdes de vida e de trabalho nas zonas rurais. A
estrutura social do campo por volta de 1950 era composta por uma oligarquia de
latifundiarios, que detinham a maior parte das terras cultivadas no pais. Abaixo dos
grandes fazendeiros de café, usineiros de agucar e grandes pecuaristas estavam os
meédios e pequenos proprietarios e os arrendatarios que empregavam trabalhadores
assalariados. Por fim, descendo essa escala, esta a pequena propriedade familiar.

As formas de producdo eram rudimentares e o pouco excedente de produgao
era utilizado apenas na aquisicdo do essencial como “instrumentos de trabalho, sal,
um pouco de carne de vaca, um pouco de pao de trigo, tecidos, uma ou outra roupa
feita, uma ou outra bota ou alpargata, pouca coisa mais” (MELLO, 1998, p. 575).
Além disso, a populacdo da zona rural buscava nas cidades os servigos publicos

basicos que constantemente lhe eram negados.
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A atragdo exercida pelas areas urbanas explica-se ndo sé pela
natureza da dindmica econdmica mas também pela evolu¢do gradual
na busca dos servicos publicos essenciais, como hospitais e
educacdo, além de outros tipos de servicos. No processo de
urbanizacao obtido através da transferéncia das pessoas residentes
nas areas rurais, pequenas localidades, para a urbana, a economia
urbana subordina e transforma a economia rural, integrando a
agricultura as necessidades do mercado urbano (IBGE, 2007, p. 19).

O cenario rural no Brasil até 1960 estava assim estruturado, uma grande
concentracdo da propriedade da terra na mao de poucos, crescente expropriagao
dos pequenos agricultores23 e aumento do assalariamento rural. Com a
modernizacdo da agricultura, a partir desse momento, milhées de homens, mulheres
e criangas foram retirados do campo.

Substituidos por maquinas e tratores, pelos implementos agricolas
sofisticados, pelos adubos e inseticidas e somando-se a concentragédo fundiaria, a
grilagem, a violéncia no campo, a miséria e a fome, com a consequente degradacgéo
das condi¢cdes de vida dos trabalhadores rurais, o quadro que se apresenta é de

crescente éxodo rural.

1.4 - A Educagao como instrumento de Democratizagao da Sociedade

O debate intelectual posteriormente a 1945 foi caracterizado por uma inquietagao
tedrica sobre a realidade brasileira. Foram produzidas acdes de diversas instancias
para a aceleragdo do desenvolvimento livre de influéncias internacionais, voltadas
para a democratizagdo das relagcdes sociais. Nesse sentido, uma parcela
significativa dos intelectuais da época direcionou seus esforgos para compreender o
processo de mudanca do rural para uma sociedade de caracteristicas urbanas e

industriais.

Decorre dai a preocupacdo com as discrepancias decorrentes do
aceleramento do processo de urbanizagdo e modernizacdo em
oposicdo a permanéncia de técnicas agricolas, de habitos sociais e
de “formas” de pensar caracteristicos da vida rural, sendo estes
ultimos aspectos sendo encarados como fatores de demora cultural,
de resisténcia a modernizacdo e de sobrevivéncia do pais arcaico.
(XAVIER, 2003, p. 490).

% \Ver também o conceito de “Agregado” apresentado por RIBEIRO, 1997.
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Segundo o discurso dominante partilhado pela comunidade cientifica e pelo
préprio Governo, a educagao deveria ser organizada no sentido da formagédo de uma
sociedade mais democratica. A atuacdo do Estado deveria ser a de instrumento de
efetivo desenvolvimento econdmico por meio do qual se elevaria o padrao de vida
da maioria da populagédo, na geracdo de empregos — transformando sua condig&o

social — e, no aumento da producéo no pais.

A adogao de um novo estilo de vida — urbano e industrial — justificou
a demanda pela emancipagao das oportunidades escolares e, como
consequéncia dessa demanda, a adogcdo de medidas mais diretivas
nao so6 de ampliacdo das vagas na escola publica, como também a
mobilizagdo de ag¢des no sentido de orientar o planejamento desse
crescimento e, a mesmo tempo, garantir a eficacia pedagogica da
escola. (XAVIER, 2003, p. 489).

A necessidade de articulagdo entre o ensino secundario e o ensino superior
para responder as demandas firmadas pelo processo de industrializagao fez emergir
no Brasil a necessidade de uma nova organizagéo do sistema escolar. Teriamos que
superar os altos indices de analfabetismo e promover a generalizagdo do ensino
primario, bem como expandir o ensino técnico-profissional.

Na década de 1940, segundo dados do IBGE, a taxa de analfabetismo das
pessoas de 10 anos ou mais de idade em Minas Gerais era de 61,9%, no Brasil era
de 57% e em estados do nordeste esse indice chegava a atingir 80%. Pode-se
notar, por meio da TABELA 3, que a taxa de escolarizagdo das pessoas de 7 a 14
anos de idade, que indica o grau de retengédo das pessoas no sistema educacional,
nao ultrapassa, na maioria das regides, a taxa de mais de 40% e, em Minas Gerais,

essa taxa nao alcanga a meédia nacional.

TABELA 3 — Taxa de escolarizagdo das pessoas de 7 a 14 anos de idade, 1940

Regides Taxa de escolarizagdo de 7 a 14 anos
de idade (%)

Norte 35,9%
Nordeste 18,8%
Sul 41,2%
Centro-oeste 20,5%
Sudeste 36,6%
Minas Gerais 25,3%
Brasil | 30,6%

Fonte: IBGE, Censo demografico de 1940. Informagbes extraidas da tabela de:
Tendéncias. Rio de Janeiro: IBGE, 2007, p. 79.

Outra questao em destaque, era a necessidade de reformulagao da legislacao

educacional no pais. Ela necessitava passar por profundas mudancas, relacionadas
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a uma concepgdo mais democratica da organizagdo escolar, do curriculo e dos
meétodos de ensino. Além disso, as peculiaridades regionais do Brasil se apresentam
como um desafio a ser resolvido por essa nova legislagdo educacional.

Em relagdo ao papel da educagdo como instrumento de democratizacdo da
sociedade, pode-se salientar a acdo mobilizadora dos educadores na luta pela
implantagcdo de uma sociedade igualitaria, tomada como cerne dos processos
institucionalizados de transmiss&o cultural. Assim como o Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova, de 1932, A “Carta Brasileira de Educagdo Democratica”, de

1946, e 0 manifesto “Mais uma vez convocados®*”

, publicado em 1959, tornaram-se
emblemas de luta a favor da democratizagdo do ensino, sendo compreendida como
primordial fator de desenvolvimento econémico e de progresséo social.

Fruto das discussdes do IX Congresso Brasileiro de Educacdo®, A Carta
Brasileira de Educacdo Democratica indicava a compreensdo de que a educagao
seria instrumento essencial para a restauragao da vida democratica e da convivéncia
pacifica entre os povos. Apesar da grande euforia inicial com o fim da Segunda
Guerra Mundial, as feridas geradas por essa batalha colocaram em xeque a crenga
cega nos valores da ciéncia. Isso se deve, essencialmente, as experiéncias com
seres humanos e o poder de destruicdo da tecnologia de guerra, demonstrando que
a ciéncia poderia ser usada para além de beneficios positivos a humanidade.

Por meio de medidas contra o autoritarismo, que imperou durante o Estado
Novo, a carta recomenda a adogdo de um modelo de organizacdo do ensino
baseado no reconhecimento da diversidade regional do pais, flexibilidade de cursos
e ramos de ensino e na adequagao das praticas pedagdgicas aos perfis culturais,
sociais e individuais dos alunos e da comunidade.

Nas discussdes em torno da Carta Brasileira de Educagdo Democratica, de
1946, pode-se evidenciar a preocupacao e o respeito as diferencgas individuais e da
adaptagcdo da educacdo escolar as diversidades regionais, principalmente em
relagdo as recomendacdes para a organizagao educacional no meio rural.

Nesse aspecto houve uma proposicdo da adogdo de um modelo de
organizacédo de ensino baseado no reconhecimento e entendimento da diversidade

cultural e regional do pais, adaptando-se, entdo, as praticas pedagogicas as

24 Manifesto redigido pelo Prof. Fernando de Azevedo e publicado pela primeira vez em 1° de julho de 1959,
simultaneamente, por O Estado de S. Paulo e pelo Diario do Congresso Nacional.
% pPromovido pela Associagéo Brasileira de Educagéo no Rio de Janeiro, de 22 a 28 de junho de 1945.
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caracteristicas sociais e individuais dos alunos e da comunidade. Dentre os objetivos

da educacéo para as populagdes rurais, fica em destaque na Carta de 1946:

A organizacgdo das populagdes rurais exige o estudo prévio das areas
naturais e culturais, em que deve-se exercer, para que, com essa
base objetiva, se projetem programas e métodos adaptados as
caracteristicas de cada area, capazes de atenderem ao ajustamento
do homem ao seu ambiente.

E de desejar-se a criagdo de institutos rurais, em cujas atividades
figurem pesquisas sobre a higiene, economia e a sociologia das
populagbes do campo, a preparacdo de professores para escolas
rurais de segundo grau, e de pesquisadores da vida rural.

Além da maior disseminacdo de escolas primarias e de escolas
agricolas, para adolescentes, a obra de educacdo destinada as
populacdes rurais devera levar em conta a fungdo de outros érgaos
de educacéo extraescolar e de servigo social.

Convém a criacdo de escolas normais situadas em zona rural e
organizadas em fungdo do meio, para a preparagdo do magistério
afeicoado ao trato dos problemas de saude, de vida econbémica e
social das populacgdes rurais.

A obra de educacdo rural exige nas zonas de populacdo menos
densa, a criagdo de “colbnias-escolas” do tipo ja aprovada no 8°
Congresso Brasileiro de Educacao.

Convira que os Orgaos técnicos de educagcdo entrem em
entendimento com o servigo de Imigracdo e Colonizagdo e o
Conselho de Protecdo aos indios, para a elaboragédo de planos de
educacdo e assisténcia a imigrantes e indigenas.

Recomenda-se a conveniéncia da organizacdo de missdes culturais
destinadas ao aperfeicoamento dos professores rurais, em seu
préprio ambiente de trabalho. (Carta Brasileira de Educagéo
Democratica, 1946 apud XAVIER, 2003, p. 17).

Fica evidente uma preocupacdo com a flexibilidade dos cursos, implicando
numa multiplicidade de planos, articulagcdo e equivaléncia de curriculo em
decorréncia da diversidade cultural existente no meio rural brasileiro. Em especial
entre os varios ramos do ensino do segundo grau, “os quais deverdo conter

disciplinas de carater obrigatério e outras de carater optativo™®

e, presente na
recomendagao da organizagédo da educagao das populagdes rurais.

O Manifesto Mais uma vez convocados, de 1959, teve como esperanca a
consolidacdo das liberdades de pensamento e expressido. Apresentado como uma

reedigdo, em outro contexto, dos principios divulgados no Manifesto de 1932.

% Carta Brasileira de Educacéo Democratica (ABE-1946), p. 150.
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Tal como o Manifesto de 1932, o Mais Uma Vez Convocados
renovava 0 compromisso com a campanha pela democratizacdo do
sistema publico de ensino, marcando, porém, a diferenca
fundamental entre ambos: o primeiro foi considerado um plano para o
futuro, enquanto o atual, era apresentado como um plano de agao a
ser executado com a maior brevidade possivel, no tempo presente.
(XAVIER, 2003, p. 20).

A avaliagcdo apresentada pelo Manifesto, a respeito da crise pela qual a
educacdo no pais passava, sugere como causas a organizagdo antiquada e
deficiente; a desqualificacdo da educacdo primaria; o numero reduzido de escolas
técnicas e o baixo nivel do ensino secundario; o despreparo dos professores; cerca
de 50% da populacédo de analfabetos; dentre outros aspectos. Porém, mesmo com
todos esses elementos negativos a ideia o principal objetivo era o da preservagao da
escola publica. Afinal, a escola publica seria um dos mais poderosos fatores de
assimilagao e de desenvolvimento das instituicbes democraticas.

Em consonancia com as proposi¢cdoes do manifesto foi aprovado pelo
Congresso Nacional a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei n°
4.024, de 1961. A lei federal organizava a agado dos estados, dos municipios, da
Unido e da iniciativa privada no campo do ensino. Entretanto, se por um lado a Lei
resguardava a importancia da educagao publica rural, por meio do artigo 105 “os
poderes publicos instituirdo e ampararao servigos e entidades, que mantenham na
zona rural escolas ou centros de educacgao, capazes de favorecer a adaptacao do
homem ao meio e o estimulo de vocagdes e atividades profissionais” (Lei n. © 4024
de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional de 1961), por outro lado, incentivava o

ensino privado que n&o tinha nenhum compromisso com esse ramo de ensino.

a possibilidade de se estabelecer a autonomia dos estados em
matéria de educacdo, deixando-os livres para organizar suas
proprias leis estaduais de diretrizes da educagdo, com base na
LDBEN, adaptando suas experiéncias educacionais as realidades
locais, dentro do quadro da lei basica. (XAVIER, 2003, p.22).

Entretanto, de acordo com a avaliagdo de Anisio Teixeira a legislagao
especificava o dominio “das tendéncias do desinteresse publico pela educagéao, do
fortalecimento da iniciativa privada e da preferéncia pela educacdo de classe”
(Xavier, 2003, p.22).

Nesse universo, Xavier (2003), evidencia que as maiores e significativas
novidades em relacdo ao processo educacional e a democracia foram frutos da

conscientizagdo popular e, assim representadas por meio dos movimentos de
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educacéao popular e nos centros populares de cultura — esse ultimo organizado pela
Unido Nacional dos Estudantes (UNE).

A ideia nuclear desses movimentos era conscientizar as massas
através da alfabetizacdo e da educagado de base com vistas a
incorporar a sociedade os milhares de proletarios e marginais. A
proliferacdo dos movimentos de conscientizagdo em prol da
libertacdo das classes oprimidas alimentou a Campanha pelas
Reformas de Base, ampliando a participagdo popular nas
manifestacdes politicas ocorridas no periodo. (XAVIER, 2003, p. 22).

O sentido de democratizagcdo das relagcbes sociais apresenta a educagao
publica como principal base, onde se destacam dois eixos: a prioridade do
investimento de recursos publicos no avango da qualidade da educacao publica e a
descentralizagao do sistema educacional como estratégia de garantir a aproximagéao
entre realidade social e a escola.

Os movimentos de educacdo popular preocupam-se, assim, com uma
educacdo formadora e geradora de emancipagao efetiva da populagdo do campo.
Esse modelo possibilitou alguns avangos na busca por uma melhor conscientizagao
politica a respeito da educac&o oferecida aos “povos do campo™’.

Nesse universo de transformagdes ocorridas no processo de
redemocratizagao do pais, foram criadas, em 1949, duas escolas normais rurais em
Minas Gerais. Esses estabelecimentos educativos, em Ibirité e Conselheiro Mata-
Diamantina, recebiam a missdo de impulsionar a modernizacdo das praticas
agricolas e “elevar” as condigbes de vida da populagao rural na incorporagdo de

novos habitos socioecondmicos e culturais.

1.5 - A Educacao Rural em Minas Gerais e o contexto de implementagcao da
Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza

Para nos auxiliar na compreensdo do processo de concepg¢do e inauguragdo da
Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza, em Conselheiro Mata distrito
de DiamantinaMG, recorremos a dois caminhos. Em primeiro lugar, apresentaremos
um breve apanhado historico do cenario socioecondmico e cultural da regido do Vale
do Jequitinhonha, em Minas Gerais, local de instalagdo da escola normal. Em

seguida, faremos algumas ponderag¢des a respeito do debate sobre a Educacéo

z Expresséo utilizada por Miguel Gonzalez Arroyo.
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Rural no Estado, tendo como pano de fundo o processo de recuperagao econdmico
mineiro.

Vale destacar, contudo, que mesmo que a Escola Normal tenha sido instalada
no Vale do Jequitinhonha, ela estabelece uma profunda relacédo e sofre influéncias
da microrregido de Curvelo?®® (MAPA 2). Isso se deve, principalmente, pela ligacdo
dessas duas regides por meio da Estrada de Ferro da Central do Brasil, que partia
da regido central de Minas Gerais, na cidade de Corinto, para DiamantinaMG. No
proximo capitulo desta tese, ilustraremos como essa relacdo influenciou nos

contornos da escola normal.

MAPA 2 — Minas Gerais em destaque Vale do Jequitinhonha e a Microrregiao de Curvelo

Fonte: Elaborado pelo autor

2 A microrregido de Curvelo, segundo regionalizacdo do IBGE, é uma das microrregides do estado de Minas
Gerais pertencente a mesorregido Central Mineira e esta dividida em onze municipios: Augusto de Lima;
Buendpolis; Corinto; Curvelo; Felixlandia; Inimutaba; Joaquim Felicio; Monjolos; Morro da Garga; Presidente
Juscelino; e Santo Hipdlito.
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1.6 - A Formagao Histérica e a situacao socioeconémica do Vale do

Jequitinhonha

O Vale do Jequitinhonha, situado a nordeste do Estado de Minas Gerais, € uma
regido emoldurada pela Serra do Espinhaco® e tem sua origem na exploragao da
atividade mineradora de ouro e diamante desde o periodo colonial brasileiro. A
regidao é subdividia em Alto Jequitinhonha, tendo como principais cidades
Diamantina, Minas Novas e Serro; Médio Jequitinhonha, tendo como principais
cidades Aracuai e Pedra Azul; e Baixo Jequitinhonha, na divisa com a Bahia e tendo
como cidades principais Almenara, Jequitinhonha e Salto da Divisa®® (MAPA 3).

BAIXO

MEDIO

ALTO

MAPA 3 — Minas Gerais em destaque a Mesorregido do Vale do Jequitinhonha

Fonte: Elaborado pelo Autor.

Souza (2010) ressalta que o Vale do Jequitinhonha € internamente
diferenciado em consequéncia das diversas atividades predominantes em cada
microrregido e dos distintos momentos histéricos da sua ocupagédo. No alto, em
parte do médio Jequitinhonha e na parte regional situada ao norte do estado (Rio
Pardo de Minas e Salinas) a ocupacgao do territério se deu a partir do inicio do século
XVIII. E, pelo menos um século depois, veio a ocupagao do baixo Jequitinhonha.

No primeiro caso, alto Jequitinhonha, a atividade principal foi a
mineracdo de ouro e diamantes decorrente das bandeiras paulistas
que chegaram as “minas dos matos gerais” a partir do final do século
XVIl. No segundo, essa ocupacédo se deu com o lento avango da

% A Serra do Espinhago é um sistema montanhoso que se estende por mais de 1.000 km no interior de Minas
Gerais e Bahia.

30 “Egsa divisdo, no entanto, se refere ao Vale do Jequitinhonha mineiro. Se se considerar a parte baiana da
bacia do Jequitinhonha, é ela que passa a ser identificada como Baixo Jequitinhonha, ficando a porgdo mineira
da bacia dividida apenas duas partes: alto e médio Jequitinhonha”. (Souza, 2010, p. 13).
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pecuaria pelo norte de Minas em direcdo ao nordeste do estado.
Somente a partir do inicio do século XIX, com a abertura do rio
Jequitinhonha a navegacdo, o baixo Jequitinhonha (Pedra Azul,
Jequitinhonha, Almenara, Salto da Divisa) entrou para a histéria de
Minas. (SOUZA, 2010, p. 22).

Segundo Santiago (2010) essa distancia temporal na constituicdo do Alto
Jequitinhonha em relagcdo ao Médio e Baixo Jequitinhonha pode ser identificada,
também, por meio do estilo arquitetbnico e na paisagem, com o predominio do
barroco nas moradias mais antigas, localizados em encostas e no alto dos morros
no primeiro; e na ocupacado dos nucleos urbanos em baixadas ou a beira de
caminhos na segunda. “Além disso, tragos especificos caracterizam a ocupagéo
rural e a propria cultura popular, que no Alto Jequitinhonha é essencialmente mineira
e no Médio e Baixo mais ligada a valores sertanejos”. (SANTIAGO, 2010, p. 79).

Segundo Souza (2010), com o declinio da atividade mineradora e com a
abertura do rio Jequitinhonha, a partir de 1804, houve a possibilidade de expansao
do comércio entre o nordeste de Minas Gerais e o sul da Bahia. Nesse periodo, e
durante boa parte do século XX, a extracdo de minerais foi gradativamente
substituida pela producgéo de algod&o, dando lugar a uma significativa industria téxtil
domeéstica e, em seguida, industrias de alto potencial produtivo em Diamantina,
Gouveia e Curvelo.

A cultura do algodao foi sendo desenvolvida na regido, principalmente, pelas
condi¢des climaticas favoraveis, promovendo alta produtividade, e possibilitando o
cultivo pelos pequenos agricultores, dado o baixo custo de investimento. Além disso,
o consorciamento do feijdo e do milho nas lavouras de algoddo nado impediu o
desenvolvimento da agricultura de subsisténcia. Segundo Souza (2010), no médio
Jequitinhonha e norte de Minas, essa caracteristica representa uma marca forte na
regiao de pequenas propriedades da agricultura familiar de sustento e com o suporte
das mais diversas feiras livres para troca de produtos.

Nessa regido mineira os assalariados permanentes, pequenos proprietarios,
posseiros tinham em comum a miséria ou extrema pobreza. Essa representagao se
repetia em quase todo Brasil, fossem nas plantagées consorciadas de algod&o no
Vale do Jequitinhonha em Minas Gerais, ou num minifundio do sert&do nordestino ou
num pequeno sitio de Sdo Paulo. O habitante da zona rural nestas regides estava
sujeito a incertezas e pouco se diferenciava dos seus ancestrais dos séculos XVIII
ou XIX.
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Para o posseiro, o pequeno proprietario, o parceiro, bastava um ano
de colheita ruim, porque choveu pouco, porque choveu demais,
porque a seca veio braba no sertdo, para romper aquele equilibrio
tdo precario entre as necessidades vitais e a producéo de alimentos.
O esgotamento do solo vinha rapido, por causa dos processos
primitivos de producgéo, e obrigava sempre a procurar terras virgens.
(MELLO e NOVAIS, 1998, p. 579).

No Vale do Jequitinhonha, nas décadas de 50 e 60, do século XX, a
motivagdo para migrar estava fundada na necessidade de complementagdo da
subsisténcia, por meio do assalariamento em outras regides do Brasil. De modo
geral as usinas de acgucar e alcool da regido canavieira paulista eram o destino dos
migrantes do vale do Jequitinhonha.

O Relatério Pré-diagnéstico do Vale do Jequitinhonha, de 19673, reafirma
indicios de como ocorreu desde o come¢o do século a evasao de alunos das
escolas rurais e da sua inoperancia em certos aspectos. Destaca-se o calendario
escolar que nao favorece a zona agricola, curriculo escolar que nao atende as
peculiaridades regionais, problemas no fornecimento de merenda escolar adequado
e prédios inadequados ao uso nos periodos de verdo. Somando-se as
caracteristicas de uma regido com pequena densidade demografica e com pouca
tradicdo escolar.

A falta de tradicao das populagbes mais atrasadas do meio rural em
considerar atividade rotineira a ida das criangas as aulas € uma das
causas de evasao escolar. Os pais nao tém consciéncia da
necessidade de educar os seus filhos, uma vez que eles proprios, e
0s seus ascendentes viveram e criaram suas familias sem se darem
ao incomodo de frequentar uma escola. E um problema da estrutura
socioecondmica que ndo sera resolvido a curto prazo. (MINAS
GERAIS, 1967, p. 83).

Acresce-se a este quadro, a intensificagdo de um novo estilo de vida: urbano
e industrial, cheia de possibilidades e oportunidades. Milhdes de pessoas migram do
interior para as principais capitais do pais, em trés décadas (1950-1980), em busca
dessas novas oportunidades. A industrializacdo acelerada, a urbanizag&o rapida, a
construcéo de estradas de rodagem e a criagdo de alguma infraestrutura econémica
e social — eletricidade, policia e justica, escolas, postos de saude — apresentam a
probabilidade de uma nova vida, acompanhada de chances de trabalho e
progressao profissional.

3 Mesmo sendo um documento produzido num periodo posterior a periodizagdo desta tese, os elementos deste
diagnostico ajudam a entender os problemas da educacéo rural naquela regido.
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1.7 - A Educacdao Rural em Minas Gerais no contexto do “Plano de

Recuperacao Econémica e Fomento da Produgao” de 1947

Em Minas Gerais, a percepgao do atraso em relagdo a economia regional surgiu
dispersa no século XIX para se transformar em preocupacao recorrente dos politicos
e das elites no século XX. Jodo Pinheiro, governador de Minas entre 1906 e 1908,
apresenta em discursos e entrevistas comentarios sobre as experiéncias dos
Estados Unidos, da Argentina e do México como alternativa para os modelos de

desenvolvimento da velha Europa.

O desenvolvimento mineiro evoluiu entdo como impulso intelectual e
politico a superagdo do atraso regional. Mas nota-se que ele nao
cingia sua atengdo aos limites da provincia. Era um ideario que se
desdobrava para o Brasil. E que incluia certo olhar comparativo da
questao, ao ressaltar a trajetoria distinta dos “paises novos” em
relacdo aos “paises maduros”. (DULCI, 2005, 115).

O pensamento do governador em relagdo ao desenvolvimento econdémico
passa primeiro pela estruturagdo da pequena agricultura. “A quest&do industrial &
importante, ndo resta duvida, (...); mas, tratando-se de reorganizar o trabalho com
base na fortuna politica, o que se impde, naturalmente, sobretudo, é a reorganizagao

)*”. A base de sua

daquele que representa a parte maior dessa fortuna (a agricultura
preocupagao esta com o tipo de agricultura realizado no pais. A falta de educagéo
agricola faz com que o trabalhador rural seja um némade e n&o conheca as
estratégias de tornar o uso da terra vantajosa.

E importante frisar que embora o Governo mineiro acreditasse na
modernizacdo do estado por meio da industria, a primeira etapa desse processo
ocorreria pela modernizagdo do campo. Dessa forma, a reorganizagdo agricola
passa por uma educagado profissional do agricultor. Como solugdo estaria a
educacdo técnico-agricola comegando na escola primaria, para o preparo do

trabalhador rural e a constituicdo de pequenas fazendas-modelo.

Para isso instituirei um ensino técnico-primario, ministrado nas
escolas publicas, de modo concreto, sem teorias, paralelamente ao
ensino da leitura, da escrita e da aritmética. O menino da roga, no
tempo que aprender a ler, a escrever e a contar, aprende

%2 Entrevista proferida por Jo&o Pinheiro ao jornal O Paiz, em 1906 apud Pinheiro, 2005.
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praticamente todas as coisas que fazem mister para que seja
amanha inteligente operario rural: verd& o que € uma maquina
agricola, o que se obtém com ela; ensinar-lhe-&0, ndo por teoria, mas
por modelos(...). (Entrevista de Jodo Pinheiro ao jornal O Paiz, 1906
apud PINHEIRO, 2005, p. 19).

Entretanto, foi apenas no final da década de 1940 que se desenrolou um
conjunto de propostas socioecondmicas por meio do pioneiro®® “Plano de
Recuperacdo Econbémica e Fomento da Produgao”, implementado no periodo de
1947-1951, que tinha como perspectiva, dentre outras, a melhoria dos padrées de
vida e trabalho da populacdo do meio rural. Buscou-se, por meio dessa oética,
aproximar essa populagdo a um modo de vida dito civilizado e urbano.

Segundo Dulci (1999), o Plano de Recuperagcdo Econdmica foi executado
pelo Governador de Minas Gerais Milton Campos, que teve como cérebro da politica
econdmica o secretario da Agricultura, Américo Giannetti**, engenheiro e
empresario, que presidia na época a Federacado das Industrias do Estado de Minas
Gerais (FIEMG). Para o autor, o Plano de 1947 foi uma sintese dos dois caminhos
que haviam sido percorridos em Minas Gerais, desde os anos de 1930, arquitetando
a modernizagdo regional como projeto — econdmico e social — que abarcava
industria e agricultura e devia alcangar, ao mesmo tempo, cidade e o campo.

Nesse universo, Dulci (1999) aponta que as politicas de desenvolvimento
seguidas no Estado foram inspiradas por duas representag¢des distintas da economia

da regido e de sua insergédo no sistema nacional.

Num primeiro momento, predominou o projeto de uma economia
altamente diferenciada, com uma agropecuaria forte como base de
uma industria que se desejava dinamizar. Num segundo momento,
ganhou saliéncia a especializagcdo produtiva: os esforcos se
concentraram na expansao da industria, e dentro desta, no setor de
produtos intermediarios. Eram dois projetos distintos, mas que nao
se excluiam um ao outro por completo (...) representavam, na
verdade, duas possibilidades de desenvolvimento ligadas tanta a
dindmica nacional quanto ao jogo politico interno do préprio estado,
na medida em que suas zonas possuem perfis produtivos
heterogéneos. (DULCI, 1999, p. 38).

3 Segundo Dulci (1999) o Plano de Recuperagédo Econdmica é a primeira experiéncia de macroplanejamento em
escala regional no Brasil. O Plano mineiro de 1947 se situa historicamente entre duas experiéncias internacionais
(Recuperagdo Regional do Tennessee, EUA, pelo Governo Roosevelt, nos anos de 1930; e o Plano de
recuperacgao do Sul da Italia, que se iniciou em 1950) e deles se distingue pela sua origem: “foi iniciativa interna a
prépria regido, ao passo que tanto o empreendimento norte-americano quanto italiano partiram dos respectivos
g4overnos nacionais”. (Dulci, 1999, p. 78).

Segundo Dulci (1999), Américo Giannetti foi um dos principais criadores do sistema de Servico Social da
Industria (SESI) e do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI).
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No interior deste contexto se consolidaram as principais agdes praticas de
uma proposta auténtica para as escolas primarias rurais no estado mineiro.
Materializada efetivamente por meio da Lei Organica do Ensino Normal de 1946% e
pela criagdo dos cursos de aperfeicoamento de professores na Fazenda do Rosario,
de 1947 e da Escola Normal Regional Rural D. Joaquim Silvério de Souza. O foco
da criacado destas escolas era desacelerar o ritmo do éxodo rural mineiro, a partir da
acao dos professores especialistas em ensino rural presentes nas escolas primarias

pelo interior do Estado de Minas.

Esses novos professores vinham assim simbolizar um dos principais
alvos do esquema para a educacgdo rural montado pelo Estado.
Criticava-se, simultaneamente, a antiga escola rural pela falta de
ciéncia proficua, pelos multiplos instrumentos e métodos de ensino e
as varias caracteristicas e herangcas de uma educacdo escolar de
inspiragdo urbana. Uma instituicdo, segundo a critica, praticante de
uma visdo de mundo que ndo admirava, ensinava ou estimulava o
trabalho na terra e, portanto, criava empecilhos para o ingresso da
nacao brasileira no bloco atualizado das civilizagdes. (PINTO, 2007,
p. 30).

Deve-se considerar que as condicdes de vida dos homens, mulheres e
criangas do meio rural, nos anos de 1940, mostravam-se precarias, com dificuldade
generalizada na produgédo de alimentos para a prépria subsisténcia nesse espaco
socioecondmico. Nesse aspecto, a filosofia educativa destes cursos de formagao
enfatizava, por um lado, a necessidade de integracdo a comunidade das criangas
recebidas pela Sociedade Pestalozzi®® - criancas abandonadas, com sérios
problemas de ajustamento. Por outro, buscava-se levar as comunidades rurais de
Minas Gerais os beneficios civilizatorios da escola.

Nesse sentido, é preciso contextualizar os problemas enfrentados na
organizagao escolar da zona rural mineira, especialmente, no Vale do Jequitinhonha.
Durante quase todo o século XX, a definicAo da localizagdo das escolas,
principalmente na zona rural, continuou atendendo os interesses politicos regionais,
o paternalismo e o empreguismo.

Além disso, a escassez de cursos de formagao de professores em todas as

instancias criou um déficit significativo desses profissionais em todo o pais.

% Brasil. Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946).

% Em 1932, Helena Antipoff criou a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, na Fazenda do Rosario, em Belo
Horizonte. Em 1945, a educadora abriu a Pestalozzi do Brasil, no Rio de Janeiro, e em 1948 ajudou a fundar a
Pestalozzi de Niter6i. Como missdo visava "Contribuir para a melhoria da qualidade de vida através de agbes
que valorizem o ser humano”, por meio de assisténcia médico-social, a assisténcia educacional aos portadores
de deficiéncia e a formagdo de recursos humanos.
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Agravado pela demanda de um ensino escolar cada vez mais crescente, sobretudo,
nas zonas urbanas, devido ao processo de industrializagdo, ocasionando a
desqualificacdo do ensino rural. Segundo Antipoff, as escolas normais oferecidas
eram anacrbnicas e incoerentes com a realidade com a qual a normalista iria se
deparar.

Na comparagdgo com as TABELAS 4, 5 e 6 pode-se identificar esse
movimento de sobreposicdo do urbano em relagédo ao rural na educacdo em Minas
Gerais na década de 1950. Em primeiro lugar, pode-se perceber, por meio da
TABELA 4, que a populagdo em idade escolar (de 5 a 14 anos) esta macigcamente
concentrada na zona rural, com um indice de 73,36%. Ja na TABELA 5 pode-se
observar o contrario, a concentragdo dos docentes esta nas zonas urbanas do
estado, com um indice de 56,17%. Esse movimento contradiz os dados sobre
demanda apresentado na TABELA 6, onde a matricula inicial € proporcional tanto
nas zona urbana quanto na zona rural. E, por fim, vale destacar, na tabela 6, o
crescente numero de matriculas no ensino fundamental urbano e o decréscimo das

matriculas rurais desse tipo de ensino no decorrer dos anos.

TABELA 4 — Populagéo presente em Minas Gerais de 5 a 14 anos, segundo situagéo do
domicilio em 1955
Populagao Presente

Segundo a situagio do domicilio®
Total Quadro Urbano Quadro Suburbano Quadro Rural
Total % Total % Total %
2.078.531 337.682 16,24% 216.322 10,40% 1.524.527 | 73,36%

Fonte: Anuario Estatistico de Minas Gerais, de 1955 — Servigo de Estatistica da Educacgao.

TABELA 5 — Corpo Docente do Ensino Primario Fundamental Comum em Minas Gerais, segundo
localizagéo do ensino, em 1952

Total Segundo a localizagédo do ensino
Ensino Urbano % Ensino Distrital % Ensino Rural %
16.428 9.229 56,17% 2.327 14,16% 4.872 29, 65%

Fonte: Anuario Estatistico do Brasil, de 1952 — Servigo de Estatistica da Educagéo e Saude.

3 Segundo o Anuario Estatistico de Minas Gerais de 1955: “Entende-se como urbano o ensino localizado nas
cidades; distrital, o localizado nas vilas; e rural o localizado nos povoados e fazendas das zonas rurais” (pg. 327).



68

TABELA 6 — Matricula Inicial do Ensino Primario Fundamental Comum em Minas Gerais, segundo a
localizag&do do ensino nos anos de 1952, 1953 e 1954

Localizagao
Anos Urbana % Distrital % Rural % Total
1952 338.942 43% 106.173 13,46% 343.183 43,54% 788.298
1953 367.655 44.80% 110.874 13,51% 342.010 41,69% 820.539
1954 379.540 47,90% 95.427 12% 317.279 40,10% 792.246

Fonte: Anuario Estatistico de Minas Gerais, de 1955 — Servigo de Estatistica da Educagao.

Tendo em vista esse panorama, o Governador Milton Campos assinala como
essencial a organizacdo do trabalho rural e o aperfeicoamento das técnicas
agricolas de produgdo como fator preponderante na recuperagdo econdmica do
estado. Incorporando a esse discurso destacava-se a importancia da progresséo
social, por meio da modernizacdo da escola rural, que se completaria com
elementos da saude e da higienizagdo da populagdo. Nao obstante esta a
inquietacdo nacional e mineira com o inchago das cidades. Tais expectativas sao

traduzidas no discurso do entdo governador as normalistas da fazenda do Rosario:

Instruidas e animadas das licdes e dos exemplos de vossos mestres,
cuidai dos campos mineiros como quem cuida das fontes principais
da grandeza de Minas. Plantai na terra e nas almas, que sdo ambas
generosas e apenas anseiam pela boa semente. A safra sera para
nossos filhos, que bendirdo um dia, na fartura das colheitas, vossa
témpera de pioneiras e vossas maos de semeadoras. (CAMPOS,
1951, p. 186).

Outra iniciativa que ilustra essa intencdo de modernizar o meio rural por meio
da educagao foi uma ampla reforma do ensino técnico e profissional promovido pelo
Estado no periodo, que instalou 30 escolas agricolas, médias e elementares, como
também escolas industriais. O decreto mineiro 2.932, de 13 de novembro de 1948,
aprova o regulamento das Escolas Elementares de Agricultura de Minas Gerais

(EEA) e estabelece suas finalidades:

a) formar homens especializados nos diversos trabalhos da lavoura e
da criacdo dos animais domésticos;

b) ministrar os conhecimentos basicos indispensaveis ao
desenvolvimento da cultura geral e da formagdo moral e civica de
seus alunos;

¢) concorrer para o desenvolvimento fisico dos educandos;

d) manter um curso de alfabetizacdo. (Decreto 2932 de 13 de
novembro de 1948).
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Na tentativa de agregar uma politica de desenvolvimento econbémico e
tecnolégico a uma politica social de modernizagdo rural, o governo de Milton
Campos, a partir do Plano de 1947, restaurou uma antiga pratica do Estado, a
extensdo rural. De acordo com Dulci (1999), a extens&o rural foi ponto de ampla
atencdo nesse momento e resultou num formato institucional inovador. Na
composic¢ao dessas proposi¢cdes estava o investimento nas questdes da educagao e
da saude para a melhoria das condi¢des e da qualidade de vida da populagao rural.

O projeto extensionista para o meio rural teve inicio com o “Ensino Agrario
Ambulante/Missdo Médica Censitaria” que incidia no envio de equipes Inter
profissionais a varias zonas do estado, por comboios ferroviarios e rodoviarios, com
o objetivo de prestar assisténcia técnica e sanitaria as comunidades de pequenos
produtores.

O ensino agrario ambulante, em moldes modernos, merecera
cuidados especiais. De carater estritamente pratico e demonstrativo,
a exemplo da “Semana do Fazendeiro”, sera levado a todas as
regides de Minas e para ele se aparelhardo vagdes nas estradas de
ferro, caminhonetes munidas de alto-falantes e maquinas de
projecéo, e se mobilizardo todos os meios eficazes de propaganda e
difus&o, tais como o cinema, o radio e a imprensa. O ensino agrario
ambulante compreendera uma parte importante de educagao
sanitaria e profilaxia rural, a cargo de um médico sanitarista e de um
enfermeiro que integrardo o pessoal a seu servigo. (Mensagem
apresentada a assembleia legislativa pelo governador Milton Soares
Campos, 1947, p. 121)

Em Mensagem apresentada a Assembleia Legislativa, em 1948, o governador
Milton Campos descreve a composi¢cdo de cada comboio que percorreria Minas com
um agrénomo, um veterinario, um médico, um estatistico, um enfermeiro e um
auxiliar-cinematografico. Além disso, ele relata que o material fixo empregado “ao
desempenho eficiente de sua missao” era composto de projetor cinematografico
sonoro, tela, toca-discos, flmes educativos, gerador elétrico, balanga, e material de
laboratério para uso do médico e do veterinario.

Um dos comboios do “Ensino Agrario Ambulante/Missdo Médica Censitaria”
passa pela regido foco desta tese em setembro de 1947 e & assim descrito pelo
governador de Minas Gerais:

Em 27 de setembro do ano passado, iniciou o servigo as suas
atividades, efetuando a primeira viagem pela Estrada de Ferro
Central do Brasil e visitando, até 20 de novembro: Catuti, Monte Azul,
Janauba, Burarama, Montes Claros, Pirapora, Varzea da Palma,
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Lassance, Contria, Diamantina, Rodeador, Monjolos, Curvelo, e vinte
e trés fazendas do percurso. Foram realizadas sessenta e nove
palestras sobre agricultura, pecuaria e saude publica e trinta e seis
sessdes de cinema educativo, em pragas publicas, escolas e nucleos
de sericicultura em varios grupos escolares; dados conselhos
técnicos e providéncias sobre remédios e ferramentas, e consultas
meédicas, agricolas e veterinarias, a um total de 7.590 pessoas;
fornecidos gratuitamente 3.101 medicamentos contra a malaria, as
verminoses e outras doencgas; vacinadas 966 pessoas contra o tifo e
a variola; realizados 286 exames; distribuidas 1.270 enxadas,
enxaddes, machados, foices, picaretas e outras ferramentas, e 2.063
unidades de produtos veterinarios, bem como 3.671 impressos.
(Mensagem apresentada a assembleia legislativa pelo governador
Milton Soares Campos, 1948, p. 173).

Um programa de extenséao rural que entrou em funcionamento, em momentos
finais de 1948, foi a Associagédo de Crédito e Assisténcia Rural (ACAR). A ACAR foi
promovida pelo convénio entre o governo de Minas Gerais e a American
International Association for Economic Development (AlA). Essa agdo extensionista
tinha como objetivos elevar a vida dos habitantes do meio rural, aumentar a
producao, melhorar as condicbes de saude e conter o éxodo do campo para a
cidade.

O instrumento principal de intervengdo foi o Crédito Rural
Supervisionado, que financiava a tecnificagdo da producdo e
reformas e beneficios no domicilio rural, tais como: construcdo de
privadas, aquisicao de filtros, reformas de cémodos, instrumentos
para costura, doces em conserva e assim por diante. O crédito era
planejado em conjunto, envolvendo o técnico agricola e a técnica em
economia doméstica da ACAR e a familia rural. (RIBEIRO, 2000, p.
15).

Dulci (1999) aponta a Escola de Agricultura de Vigosa como uma das
instituicbes que possibilitaram viabilizar a meta de modernizagéo rural no estado, ou
seja, aumento da produtividade por meio de novas técnicas, aliado a promogao de
mudangas sociais e culturais na zona rural. Segundo o autor, desde 1930, a
instituicdo da zona da mata mineira, praticava uma extens&o rural sistematica
baseada em experiéncias norte-americanas. O papel de Vigosa € importante no
nucleo da politica de modernizagdo rural e ganha novos contornos quando a
instituicio é transformada em Universidade Rural do Estado®, em novembro de

1948.

% A Lei Estadual 917, de 15 de setembro de 1952, destina recursos para a criagdo do Curso Regional de
Treinamento para professores rurais no interior da Universidade Rural do Estado.
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composta da Escola de Agricultura e de novas unidades: Veterinaria,
Ciéncias Domésticas, e Especializacéo e o Servigco de Extensao (...).
Como universidade plena, a instituicdo, até entdo vinculada a
Secretaria da Agricultura, ganhou autonomia e flexibilidade de
gestdo, o que concorreu para sua trajetoria bem-sucedida nos
setores de pesquisa e de pés-graduacgdo. (DULCI, 1999, p. 88)

Ribeiro (2000) apresenta a realidade presente em Minas Gerais na
implementagao do trabalho proposto pela ACAR na década de 1950. Segundo ele, a
falta de informacgdo sobre o crédito rural supervisionado, aliado a uma sociedade
tradicional e fechada foram obstaculos para discutir e tragcar os planos de
administragao da propriedade rural. Além disso, a precariedade dos comércios locais
e a dificuldade de acesso ao meio rural inviabilizavam a utilizagdo de novos insumos

na agricultura.

O deficiente sistema viario, cujos caminhos subitamente se
transformavam em trilhas e, quando chovia, tornavam-se
intransitaveis. Como era preciso chegar a propriedade, ndo era
incomum que utilizasse cavalo, canoa para atravessar o rio das
Velhas, e caminhadas, geralmente sob sol, a poeira e o muito calor
do municipio de Curvelo, centro geografico do Estado de Minas
Gerais. (RIBEIRO, 2000, p. 36).

Mesmo assim, segundo Dulci (1999), o empreendimento da ACAR foi sendo
aprimorado com o tempo e se projetou em escala nacional durante os anos de 1950.
Nessa conjuntura, foram criados 6rgdos similares a ACAR em outros estados
brasileiros em conjunto com a Associagado Brasileira de Crédito e Extensdo Rural
(ABCAR). Substituida, mais tarde, pela Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e
Extens&do Rural (EMBRATER) e a EMATER no estado de Minas Gerais.

Em consonéncia com esse movimento extensionista, o Presidente Eurico
Gaspar Dutra promulgou o Decreto no 25.667, de 15 de Outubro de 1948. Nesse
decreto foram aprovadas algumas instrugdes que orientaram o Ministério de Estado
da Educacdo e Saude, na execugao do servico de cooperacao financeira com os
Estados, Territorios, Municipios, Distrito Federal e particulares, destinada a
ampliagdo e melhoria do sistema escolar primario, secundario e normal, nas zonas
carentes™.

O periodo politico posterior ao da implementacdo do Plano de Recuperagao

7

Econbmica e Fomento da Produgdo, 1947-1951, € marcado pela presenca do

% Paragrafo unico. Entende-se pela expressdo "zonas carentes" as regibes menos dotadas de recursos
educacionais, quer em estabelecimentos de ensino publico, quer de ensino privado, verificados de modo
objetivo. (Decreto no 25.667, de 15 de Outubro de 1948)
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estadista mineiro Juscelino Kubitschek de Oliveira (JK), inicialmente, como
Governador de Minas Gerais, entre 1951-1955, e em seguida como Presidente da
Republica do Brasil, entre 1956-1961. A participagdo de JK nesses dois cargos
politicos nos ajuda a compreender o projeto desenvolvimentista executado no Brasil
durante as décadas de 1950 e 1960.

De acordo com Moreira (2008), JK consolidou nesse periodo, por meio do
‘Plano de Metas”, o projeto do desenvolvimentismo ou nacional-
desenvolvimentismo, cujos tragos mais marcantes eram o0 compromisso com a
democracia e com a intensificagcdo do desenvolvimento industrial de tipo capitalista.
Esse Plano, essencialmente econdmico, dividia-se em 30 metas, distribuidas entre
os setores de energia, transporte, alimentagdo, industria de base e educacgao.
Ademais, o Plano de Metas contava com a construcdo de Brasilia*’, a nova capital

nacional, como o seu maior simbolo.

Tomado em conjunto, o Plano de Metas visava aprofundar o
processo de industrializagdo. Incentivava, por um lado, os
investimentos privados de capital nacional e estrangeiro, procurando
ampliar o parque industrial. Por outro lado, atacava os pontos de
estrangulamento da economia, isto €, os problemas estruturais que
impediam o incremento industrial, prevendo grandes investimentos
estatais de infraestrutura nacional. (MOREIRA, 2008, p. 160).

Em relagdo ao caso de Minas Gerais, Brito e Horta (2002) caracterizam a
primeira metade dos anos 50 como o momento propulsor do binbmio energia e
transporte na agdo governamental. Nesse sentido, foi gerada uma infraestrutura
indispensavel ao crescimento econémico mineiro por meio da criagdo da Companhia
Energética de Minas Gerais (CEMIG) e do Departamento de Estradas de Rodagem
(DER). Ja na segunda metade da década de 1950,

o0 crescimento da economia nacional, com o Plano de Metas,
expandiu a siderurgia, a metalurgia e a industria de cimento em
Minas. Além disso a construgdo de Brasilia colocou Minas numa
posicao privilegiada no sistema de transporte nacional. Desta forma,
estavam praticamente consolidadas as condi¢gdes necessarias para o
desenvolvimento regional. (BRITO e HORTA, 2002, p. 4)

A marca principal do projeto desenvolvimentista de JK foi a industrializagao e,
nesse sentido, foi baseado o projeto de desenvolvimento rural no Brasil. Segundo

Moreira (2008), o projeto social ruralista n&do era anti-industrialista, ao contrario,

“0 Brasilia foi inaugurada no dia 21 de abril de 1960.
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visava a modernizagcdo da producio latifundiaria, a maior capitalizacdo do setor
agromercantil e investimentos em infraestrutura, tais como: estradas, frigorificos,
silos e armazéns, na tentativa de garantir a expanséo do setor. Além do mais, com a
garantia da continuidade da ampla propriedade rural e de um conjunto de privilégios
destinados a essa classe. Para tanto, JK n&o teve grandes opositores ao Plano de

Metas, nem mesmo dos politicos ruralistas.

Os representantes politicos ruralistas do Congresso Nacional
perceberam, rapidamente, as novas possibilidades ofertadas ao setor
agropecuario, gracas a implementacdo da operagcdo Brasilia.
Definiram a obra com a “Nova Marcha para Oeste”, que, ao seu
modo, dava continuidade a penetragdo ao interior desencadeada,
anteriormente, por Getulio Vargas. Foram tenazes defensores da
medida e frequentemente frisavam o quanto a operagado era
fundamental para a articulagdo de um novo pacto tacito entre
interesses rurais e industriais. (MOREIRA, 2008, p. 177).

Nesse panorama, a colonizacdo baseada na pequena propriedade e a
reforma agraria nacional foram sufocadas pelos interesses politicos da oligarquia
rural do pais. O que se viu durante o periodo de JK foi a construgdo de um novo
pacto entre os interesses rurais e urbanos.

Sobre a educacdo rural no periodo, vale destacar duas iniciativas, a
“‘Campanha pela Educacdo Rural” e a criagdo de uma Fundagdo denominada
Servigo Social Rural (SSR). A primeira foi materializada pela “Revista da Campanha
Nacional de Educacao Rural”, produzida pelo Governo Federal, aproximadamente, a
partir de 1954. Segundo Pinto (2007), a revista foi desenvolvida por uma equipe de
um socidlogo rural, médicos sanitaristas, agrébnomos, veterinarios, gedgrafos,
cinegrafistas, radio-técnicos e motoristas. Essa equipe iniciou o trabalho e preparou
o material que, mais tarde, tornou-se conteudo da Revista e consequentemente

material didatico para escolas rurais em todo pais.

A finalidade de seu uso era recuperar, em larga escala, a populagéo
de areas subdesenvolvidas, cujos problemas de caréncia,
desnutricdo, baixos niveis de vida, baixa produtividade, rotina de
trabalho, alta mortalidade infantil representavam as “faces” da vida
rural a serem substituidas. (PINTO, 2007, p. 174).

De acordo com o autor, a Campanha teve suas bases fundamentais nas
diretrizes propostas pela Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educacgao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Na recomendagao desse orgao internacional estéo

previstas agdes para ajudar as criangas, adolescentes e adultos a compreenderem
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os problemas peculiares aos meios em que vivem; e a participarem do progresso
econdmico e social da comunidade a que pertencem.

A segunda iniciativa, SSR, foi criada pela Lei 2.613 de 23 de setembro de
1955, e estava subordinado ao Ministério da Agricultura. Dentre suas finalidades
estdo a melhoria das condi¢gdes de vida da populagdo rural; a promogado da
aprendizagem e o aperfeigoamento agricola; o fomento de recursos para o meio
rural; o incentivo de comunidade, cooperativas ou associagdes rurais, dentre outros.
Vale destacar que acdo promovida por essas duas iniciativas serdo relacionadas
com as praticas escolares na formagao das professoras rurais de Conselheiro Mata
no capitulo 4 desta tese.

Além dessas iniciativas deve-se citar o florescimento em Minas Gerais de um
numero significativo de Escolas Normais Regionais, Escolas Agricolas de ensino
técnico e outras de carater semelhante, principalmente, na década de 1950.
Enumeramos algumas para ilustrar esse movimento: do Curso Regional de
Treinamento para professores rurais em Vigosa; Curso Normal Regional de
Almenara; Escola Normal Regional Nossa Senhora das Gragas em Areado; Curso
Normal de Esmeraldas; Curso Regional Getulio Carvalho em Guanhdes; Escola
Normal Regional de Matozinhos; Escola Normal Rural Caio Martins, em Pirapora;
Escola Agrotécnica em Uberlandia; Escola de Iniciagdo Agricola, em S&o Jo&o
Evangelista; Instituto de laticinios Candido Tostes, em Juiz de Fora; Fundagéo e
Escola Agricola Lia Salgado Filho, em Divindpolis; Escola Agrotécnica de Santa Rita
de Sapucai; Escola de Laticinio no Serro.

Com esse panorama politico e econdmico é que iremos desvelar a
composi¢ao geografica e social das alunas da Escola Normal Regional D. Joaquim
Silvério de Souza. No interior deste escopo, tentaremos evidenciar os dispositivos do
processo de admissao e as implicagbes em seu entorno, a estrutura das avaliagdes,

os documentos exigidos pela escola e o relato das normalistas sobre esse processo.
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CAPITULO Il - O PROCESSO DE ADMISSAO E A ORIGEM GEOGRAFICA E
SOCIAL DAS NORMALISTAS DA ESCOLA NORMAL REGIONAL D. JOAQUIM
SILVERIO DE SOUZA

Neste capitulo serdo abordados alguns aspectos relacionados a instalagdo da
Escola Normal Dom Joaquim Silvério de Souza, na zona rural de Diamantina, no
distrito de Conselheiro Mata, por meio da Lei n°. 291*' de 1949. Em primeiro lugar,
sera apresentado a situagdo dos cursos normais em Minas Gerais e a crescente
necessidade de abertura de novos cursos desse tipo no Estado para atender,
sobretudo, a populagdo escolar das zonas rurais. Em seguida, seréo
problematizadas as condi¢cdes nas quais a escola normal de Conselheiro Mata foi
implantada. Para tanto, serdo feitas algumas observacbes a respeito das
caracteristicas regionais do Distrito de Conselheiro Mata e do edificio ocupado pela
escola normal.

O diagndstico sobre as condi¢gdes educacionais do estado e a instalagdo da
escola normal rural em Conselheiro Mata foi produzido, em sua maioria, por
intelectuais e 6rgdaos governamentais do Estado, o que determina uma perspectiva
sobre os fenbmenos observados a partir de um discurso “oficial”.

Por fim, sera analisado, neste capitulo, o processo de admissao na Escola
Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza. Apresentando a documentagao
escolar sobre o assunto, buscar-se-a apreender a origem geografica e social das
normalistas, tangenciando a estreita relacdo do distrito de Conselheiro Mata com a

|42

Estrada de Ferro Central do Brasil™ e a influéncia da regido central do estado na

composic¢ao do corpo discente da instituigao.

2.1 - O Ensino Normal em Minas Gerais: a procura de um novo tipo de regente

para uma escola rural mais eficiente®

O despreparo dos professores primarios em Minas Gerais, sobretudo, dos que

atuavam nas escolas primarias do meio rural, € o foco principal dos discursos de

“! Essa Lei cria o curso normal regional de Conselheiro Mata e o curso normal regional da Fazenda do Rosario,
em lbirité.

2 0 ramal de Diamantina tinha na sua origem a estagéo de Corinto, que foi aberto entre os anos de 1910 e 1913
pela E. F. Vitéria a Minas, que, depois, em 1923, o repassou a Central do Brasil. Corinto por sua vez estava
Iigada a Curvelo pela Linha do Centro, que ligava o Rio de Janeiro ao extremo norte de Minas Gerais.

“3 Frase extraida de texto de Helena Antipoff, presente na “Coletadnea das obras escritas de Helena Antipoff”,
1992, p. 71.
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politicos e intelectuais mineiros nas décadas de 1940 e 1950. Essa preocupacgao se
deve, principalmente, como apresentado no capitulo anterior, a necessidade de
suporte ao Plano de Desenvolvimento Econémico do Estado para qualificacido de
professores, técnicos e especialistas para aturem no meio rural.

Renault (1952) ressalta que o problema de base da educagdo em Minas
Gerais esta relacionado a situacdo dos professores rurais em exercicio. Em 1948,
dos 6.621 professores primarios rurais, “todos eles, entdo, municipais, apenas 468,
isto é, 7,52% eram normalistas, e nenhum estava de posse de qualquer implemento
indispensavel a agéo social da escola”. (RENAULT, 1952, p. 154). Para o educador,
faltava um corpo técnico qualificado para atuar nas escolas rurais € uma maior agao
do Governo do Estado tanto para formacao de professores, quanto para organizagéo
das escolas rurais.

Nesse sentido, o Governador Milton Campos apostando no desenvolvimento
do meio rural como meio de recuperacdo econbmica de Minas Gerais, propde que o
Governo Estadual fique responsavel pela formacdo dos professores rurais. Essa
iniciativa buscava qualificar e valorizar o professor rural, para que esse tivesse

condigdes de se fixar no campo.

Neste passo, como em todos os outros em matéria de educacgéo e
ensino, o problema radical é o professor, agravado, no caso especial
do ensino rural, pela fixagdo do mestre na zona rural. Eis porque esta
0 governo cuidando acuradamente de construir escolas normais em
zonas rurais a fim de atalhar, por via direta, aquela dificuldade, isto &,
0 governo buscara formar professor rural na prépria zona rural, sem,
todavia, fechar-lhe a carreira, que podera, mediante processos de
selecdo adequados, entroncar na carreira dos demais professores
primarios, com iguais privilégios e vantagens, e tratara desde logo de
dar-lhe vencimento superior ao que inda percebe sob regime
municipal e, se possivel, igual ao do professor de zona urbana, cuja
missdo € rigorosamente igual em importancia a que lhe incumbe.
(Mensagem apresentada a assembleia legislativa pelo governador
Milton Soares Campos, 1948, p. 230).

Essa proposta foi convertida na lei n.° 2.545, de 5 de dezembro de 1947, na
qual o ensino rural retornou ao ambito da competéncia do estado, que passou a ter
autorizacdo para administra-lo e orienta-lo tecnicamente e para firmar convénios
com os municipios a fim de com eles estabelecer as condicbes de colaboracgéao.
Essa lei tentaria sanar o problema do elevado numero de nao-normalistas que
atuavam como professores em Minas Gerais. Sobretudo, quando se observa o

numero de professores municipais sem qualificacdo, que eram responsaveis pela
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educacao rural no estado, cerca de 90% nos anos finais da década de 1940, contra
21% de professores rurais estaduais sem qualificagao.

Observa-se o carater intervencionista da lei n.° 2.545, em que o poder
estadual assume as responsabilidades legalmente atribuidas aos municipios,
atuando ndo apenas na formacgao dos professores, como também nos seus
vencimentos, de forma a tornar mais atrativa e qualificada a condicdo do docente
rural.

Segundo Pinho (2009) o debate sobre a formagédo de professores para o
magistério em escolas rurais, a partir da década de 1940, intensificou-se em
diversos estados brasileiros. Isso se deve, sobretudo, como citado no capitulo
anterior, pelos incentivos financeiros do Governo Federal, por meio do Decreto n°
25.667, de 15 de outubro de 1948.

Assim, o entdo governador, Milton Campos, tendo como secretario da
educacdo o Professor Abgar Renault, deliberou pela criagdo da Escola Normal de
Conselheiro Mata. Constituida com a finalidade de promover uma apropriacdo de
saberes e praticas culturais, as quais ratificassem a renovacao da vida rural, por
meio das “inovagdes” oferecidas pela escola e transmitidas as criangcas pelas
normalistas. Dentre as “novidades pedagogicas” recomendadas pela escola pode-se
destacar os clubes e grémios estudantis, a elaboracdo de diarios escolares e as
palestras regionais proferidas e organizadas pelas normalistas. Essas praticas de
cunho escolanovista representam o imaginario cientifico para essa escola normal.

De modo geral pode-se definir o escolanovismo como ciéncia psicoldgica da
crianga, cuja pedagogia ativa ancorava-se na experiéncia e experimentagéo, a agéo
sobre os contextos. Assim foi retratado por Ullmann (1997) sobre a experiéncia da
Fazenda do Rosario**, em Ibirité.

Era a Escola do Aprender Fazendo, inserida no meio rural como
deveriam ser as escolas onde atuariam depois as normalistas ali
formadas ou ftreinadas, vinculada a terra como fundamento
pedagogico do trabalho que deve ser desenvolvido por uma escola
rural. (...) Eram 4 anos de convivio permanente, em internato (...). (p.
19).

Para a configuragdo da educagao rural em Conselheiro Mata, organizada

durante os anos de escolarizagdo, a escola normal tinha o dever de formar a

“ A escola Normal Regional “Dr. Sandoval Soares de Azevedo” da Fazenda do Rosario foi organizada pela
mesma lei que criou a Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza, em 1949, e seria uma espécie de
modelo a ser seguido pela Escola Normal de Conselheiro Mata.
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personalidade completa de suas alunas e de desenvolver suas capacidades
intelectuais. Neste intuito, o ensino centrava-se no controle total da instituicado sobre
a utilizagdo do tempo, o que era possibilitado, entre outras razdes, pela estrutura da
escolarizagao por meio do internato.

Toda essa dinamica estava centrada em uma légica de controlar o tempo, as
relagdes e 0 espaco, assim como as disposi¢cdes das normalistas. Nesse ambiente
foram estabelecidos o Curso Normal Regional, para formagao de professoras para o
meio rural e o Curso de Aperfeicoamento de Professoras Rurais, com o intuito de
capacitar e atualizar as professoras que ja atuavam no meio rural.

Segundo Helena Antipoff, que ajudou a conceber o projeto das escolas
normais regionais do periodo, as escolas de formagao de professores organizadas
para as zonas rurais deveriam fazer parte de “centros rurais ou institutos de
organizagédo rural”, por meio de fazendas ou sitios de produgdo agropecuaria
dotadas de instituicdes publicas. Pois, segundo ela, somente nessas condi¢cdes os

professores rurais teriam uma visdo mais ampla e exata do meio rural.

Cercados de terras de cultura, onde possam os cursos e escolas
cultivar, criar animais e exercer pequenas industrias derivadas, os
professores rurais, ao mesmo tempo em que se habilitardo a
conservar e aumentar o valor econémico da terra, cultivardo também
0 amor a esta terra, ‘mergulhando na natureza como n’alma de um
amigo’, fora do que haveria uma deformagao moral e mercantilizagédo
nefasta ao ideal pedagogico. (ANTIPOFF, 1992, p. 72 e 73).

Deve-se ressaltar que na perspectiva apresentada por Antipoff a professora
deveria ter uma identidade com o meio rural, atuando ndo apenas em sala de aula,
mas em atividades produtivas identificadas com a vida no campo. Por outro lado,
este espaco se apropriaria de praticas e equipamentos culturais caracteristicos da
vida urbana que, segundo ela, “somente nessas condi¢ées os professores rurais e
regentes de escolas poderdo ter uma visdo mais ampla e exata de um meio rural,
atingido pela civilizagdo, da qual serdo eles agentes diretos”. (ANTIPOFF, 1992, p.
72). Nessa perspectiva, as instituicbes de utilidade publica essenciais para o
funcionamento dos centros ou institutos de organizagao rural sdo assim elencados
por Antipoff (1992):

escola primaria, escola agricola, posto de saude ou dispensario
meédico ou odontolégico, posto de puericultura, cooperativa,
biblioteca, cinema, teatro, praga de esportes, clubes rurais com
atividades moderadamente desenvolvidas em agricultura, industrias



79

rurais, pequenas fabricas e oficinas, com o aproveitamento da
matéria-prima da regido, correio, telefone, formas acessiveis de
transporte e conducdo, tudo isso que garante aos cursos e a
populagdo adjacente um minimo de conforto, cultura e economia.
(ANTIPOFF, 1992, p. 72).

Cabe salientar que o ambiente rural descrito por Antipoff ancora-se em sua
experiéncia anterior junto a Edouard Claparéde nas escolas rurais suigas. Segundo
Jinzenji, Luz e Campos (no prelo), Antipoff como aluna de Claparéde e como uma
das primeiras educadoras a atuar na Maison des Petits (escola experimental anexa
ao Instituto Rousseau), conheceu em profundidade as propostas da educagéo
funcional e da escola ativa. A escola deveria ser um centro ndo apenas educacional,
mas social, que articulasse a vida rural com os beneficios dos equipamentos

urbanos.

O campo é visto como lugar do atraso e da miséria, o que justifica a
presenca de professores e professoras comprometidas com uma
educacdo que valorize para o camponés seu proprio meio, com o
objetivo de conter o fluxo migratério para os grandes centros. (...) A
construcdo de uma organizacdo escolar, e ndo apenas curricular,
que atenda as especificidades da vida no campo, retirando do préprio
meio os subsidios para o desenvolvimento dos trabalhos praticos e
manuais contribui para ilustrar um modo particular de apropriagéo e
implementacdo dos idearios escolanovistas no Brasil que, além de
tudo, ndo secundariza a fungao dos conhecimentos cientificos para a
formagcdo dos/as futuros/as professores/as. (JINZENJI, LUZ e
CAMPQOS, no prelo)

A escola normal regional foi instalada em Conselheiro Mata, sendo adaptada
num prédio construido na década de 20, pelo entdo bispo de Diamantina D. Joaquim
Silvério de Souza, patrono que nomeou a escola, para fins de repouso dos alunos do
Seminario e tinha um lugar de destaque na topografia local. De acordo com o
relatério sobre a escola enviado a secretaria de educagao,

trata-se de prédio bastante espagoso, situado numa elevagdo, em
local salubre e aplausivel. O primeiro pavimento é ladrilhado,
bastante baixo, e, consequentemente, pouco iluminado. O segundo
pavimento tem altura suficiente, dispbe de boa iluminacdo e
arejamento, esta relativamente limpo e bem conservado. (...) A casa,
dispbe de um terreno de vinte e quatro hectares, onde ja se encontra
0 inicio de um pomar. (Relatério do 1° Curso de Treinamento para
Professores Rurais de Conselheiro Mata — Diamantina, 1950).

A edificacdo apresenta um estilo arquitetdnico de influéncia neoclassica, no
modelo de construgdo do final do século XIX. Segundo Pinto (2009) exibia
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caracteristicas que fugiam da simplicidade recomendada pela consultoria do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), afinal, entre
outras particularidades, era uma edificagéo vertical.

Joaquim Silvério de Souza.

Fonte: Acervo pessoal do Autor.

O prédio da escola normal D. Joaquim Silvério de Souza e o distrito de
Conselheiro Mata foram retratados no romance “O diamante que nao foi lapidado”,
publicado pela impressa Oficial de Minas Gerais, em 1982. A obra escrita por Maria
da Conceicdo Ferreira Aratjo, uma ex-normalista®® de Conselheiro Mata, apresenta
as aventuras de Tereza, uma orfa que tenta entrar na escola de Conselheiro Mata e
€ impedida por ndo ter uma carta de apresentacdo. Nesse panorama, Tereza se
torna um “diamante que nao foi lapidado” por essa instituicdo. Mesmo se tratando de
uma obra ficcional ela apresenta importantes elementos para a construcdo do
ambiente vivido pela autora enquanto normalista em Conselheiro Mata.

Segundo Alberti (1991) “uma historia narrada, na qual se justapdem
contradicoes, que caminha em direcdao a uma solucéao final, espécie de alivio para
contradicdo antes experimentada entre o que ‘fui’ e o que ‘sou”™. Logo, o
personagem narrado tende a ser construido como um projeto, no qual as
contradicbes s&o dribladas ou omitidas pela narrativa para se chegar num apice.
Contudo, mesmo mitica, tal ficcdo estara suturada de realidade.

4 Acredita-se que Maria da Conceigao Ferreira de Araujo foi aluna da escola normal na década de 1960.
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Araujo (1982) exibe em sua obra ficcional o acesso pela linha férrea, os
contornos do edificio da escola normal e a sua ocupagdo. A protagonista, Tereza,

demonstra grande encantamento com a escola e o distrito diamantinense.

O colégio ficava proximo a Serra da Tocaia e da Raiz. Era todo
pintado de rosa com terminacgdes brancas. Havia dois prédios e entre
eles um jardim bem cuidado (...). No prédio novo, assim chamado
pelos habitantes da escola, ficava a biblioteca, secretaria, salas de
aula, sala da diretora, um longo corredor e uma sala de visitas muito
arejada (...). Do outro lado estava o velho prédio de dois andares (...).
No segundo andar, ficavam os dormitérios. (ARAUJO, 1982, p. 16).

Embora o prédio existente e as adaptacbes realizadas para seu
funcionamento atendessem as especificidades da Escola Normal, sdo apontados
alguns problemas estruturais, tais como a falta de iluminagao elétrica, falta de agua
e falta de adequacgéo hidraulica para o segundo pavimento do edificio e numero
limitado de sanitarios e chuveiros quentes. Problemas que foram sendo sanados ao
longo do tempo e, principalmente, com a constru¢do de um segundo prédio no final
da década de 1950.

FIGURA 2 - Fachada do “novo” prédio, construido a partir de
maio de 1957.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de

Souza.

Em outro momento do romance a autora descreve a chegada de Tereza a

Conselheiro Mata:

A parte que ela havia percorrido era formada por trés ruas, com
casas pequenas, muito simples, parecidas umas com as outras. (...)
Com a pouca claridade ainda notou que n&o havia nenhuma casa
moderna, ou algum estilo a chamar atencdo, mas também n&o
encontrou nas ruas nenhum mendigo ou maltrapilho. As ruas eram
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atapetadas com um majestoso verde, formado pelo gramado. Era
tudo encantador, dava impressdo que as maos divinas haviam feito
tudo aquilo e os poucos habitantes conservavam com muito carinho.
(ARAUJO, 1982, p. 14).

Apesar dessa visdo lirica descrita pelo romance, o distrito de Conselheiro
Mata foi apontado como apresentando uma série de limitagbes para o
funcionamento da escola, como relatado no pedido de funcionamento de classes

anexas em 1950:

Procurou-se, desde o inicio, a medida do possivel, dada a escassez
de recursos do lugar, dar as alunas uma alimentacdo sadia e
racional, atendendo mais a qualidade. (...) N&o foi facil o
fornecimento regular da carne e do pao, conseguindo a custo de uma
estacdo vizinha, sendo este diario e aquela 2 vezes por semana. (...)
Falta de recurso da localidade: ndo tem agougue, ndo tem farmacia,
nao tem pao e muito menos verduras, nao tem sapataria, nada afinal.
(Livro de Atas de Reunido da Congregagdo da Escola Normal
Regional D. Joaquim Silvério de Souza, 14 de agosto de 1954).

Em outro momento, registrado no Livro de Atas de Reunido da Congregagao
da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza, no dia 14 de agosto de
1954, o técnico agricola da Escola relata que a gleba®® das imediacdes da escola
tem grande porcentagem de areia na sua composicdo e ainda excesso de acido.
Esses fatores impediriam a auto-suficiéncia da escola, porque as culturas que se
plantavam n&o ofereciam margem de lucro.

Nesse contexto, D. Lidimanha Augusta Maia, diretora da Escola de
Conselheiro Mata entre as décadas de 1950 e 1960, propde a mudancga da escola
para outra localidade. “Logo, o Revmo. Pe. Aleluia*’ sugere leva-la para Couto
Magalh&es, outro distrito de Diamantina, de zona totalmente agricola e servida de
bons servigos de transporte” (Livro de Atas de Reunido da Congregacédo da Escola
Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza, 14 de agosto de 1954). Essa
situagéo é contornada por Helena Antipoff que sugere que sejam realizados estudos
na gleba da regido, para proporcionar o tratamento mais adequado para o solo de
Conselheiro Mata.

Pode-se notar por meio desses dois relatos, anteriormente descritos, que
existiu certa incongruéncia referente ao local de formagdo das normalistas rurais,

isto é, existia a necessidade das alunas terem contato ativo com o meio rural.

6 Terreno préprio para cultivar.
" Professor de formag&o moral e membro da Congregacéo da Escola Normal de Conselheiro Mata.
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Porém, o meio rural pretendido ancorava-se num modelo idealizado de vida no
campo, distante das precariedades caracteristicas dos espacos rurais da regido.
M.R.B., normalista na Escola de Conselheiro Mata no inicio da década de 1960
descreve as dificuldades de acesso ao distrito.

(...) eu fui pra 14 em Margo de sessenta e dois s6 voltava em julho e
depois vem em agosto e voltava no final de novembro. Quando a
gente nao tinha condigdes de ir pra casa porque as vezes era dificil
conseguir até carro. As vezes eu ficava no alto 1& da minha terra
porque nao tinha estrada la ia a cavalo s6 pra descer até a minha
terra, entdo a gente ficava dois, trés dias esperando passar um carro
pra vocé pegar carona eu ja peguei carona em cima de caminh&o de
boi, caminhdo de... de tudo carona em cima do caminhdo pra vocé
estudar naquela época sendo vocé ndo conseguia (...) de vez
enquanto me dava uma carona punha a carne, com milho [...] € eu
montava encima daquela carga e vinha pra aqui. Chegaval...] pegava
o trem de ferro entdo a primeira vez meu pai me levou, a segunda ele
ndo foi, acabou ja sei tudo direitinho. (Entrevista M.R.B., turma de
1962).

As dificuldades comerciais, econOmicas e de transporte, apontadas
anteriormente, podem ser somadas ao isolamento imposto as jovens que ouviam
noticias de uma nova e moderna capital do Brasil, da crescente ampliagdo das
estradas de rodagem e da geracéo de energia elétrica por todo o pais. As demandas
geracionais dessas jovens se mostravam incompativeis com as limitadas condi¢des
do local e com os aspectos culturais da regido.

Depois de apresentadas as dificuldades enfrentadas para a inser¢ao da
escola normal nesse distrito e a oposi¢céo por parte de seus dirigentes em manter a
escola ali, cabe o questionamento: Por que Conselheiro Mata foi escolhido para
abrigar a escola normal regional? Deve-se lembrar, ainda, que segundo
recomendagao de Antipoff as escolas normais regionais deveriam “ser localizadas
em sitios ndo demasiadamente afastados dos centros urbanos (...) a distédncia de 20
a 30 km é a que parece ser a melhor” (ANTIPOFF, 1992, p. 72), no entanto,
Conselheiro Mata esta localizado a 70 km de Diamantina.

Para responder essa questao foram investigados varios arquivos® e fontes, e
ao final ndo foi possivel encontrar as discussdes em torno da aquisicdo do prédio
pelo Governo de Minas junto a Arquidiocese de Diamantina e os interesses politicos
envolvidos nessa transagao ou o porqué da escolha desse local.

8 Foram investigados as atas da Camara Municipal de Diamantina e os documentos da Curia da Arquidiocese
de Diamantina. Foram analisadas informag¢des no arquivo da Assembleia Legislativa de Minas Gerias, no
entanto, as atas das sessdes desse periodo foram destruidas num incéndio em 16 de setembro de 1959.
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Entretanto, pode-se apresentar alguns indicios que foram julgados pertinentes
para justificar essa escolha. Para iniciar essa discussao recorreu-se a Lei mineira n°
291, de 24 de novembro de 1948, que determina a criacdo de duas escolas normais
regionais — a Escola Normal Regional “Sandoval Soares de Azevedo” e a Escola
Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza. No segundo artigo dessa lei
determina que “para o funcionamento dos estabelecimentos criados nesta lei, cujo
regime sera de internato, com cinquenta alunos, pelo menos” (MINAS GERAIS. Lei
n° 291, de 24 de novembro de 1948). No artigo seguinte ficam estabelecidos as
condi¢cdes para a construgcdo ou a compra de prédios para o funcionamento dessas

instituicdes, assim como os valores financeiros destinados para essa transagao.

O Governo podera dispender, na construgdo, ou compra e adaptagao
de prédios adequados, e no aparelhamento, instalacdo e custeio das
duas mencionadas escolas, a importancia de Cr$ 2.000.000,00 (dois
milhdes de cruzeiros), sendo Cr$ 1.000.000,00 (um milhdo de
cruzeiros) para cada uma. (MINAS GERAIS. Art. 3° da Lei n° 291, de
24 de novembro de 1948).

Confrontando-se as especificagdbes determinadas nessa Lei com as
mensagens do Presidente da Republica e do Governador do Estado de Minas
Gerais sobre a situacado da educagao, mais especificamente, sobre a situagcéo dos
prédios escolares, ajuda a compreender a escolha por Conselheiro Mata. Segundo
esses dirigentes tanto o pais quanto o estado passavam por uma escassez de
prédios adequados para o funcionamento de escolas de todos os niveis,
principalmente, nas regides rurais. Nesse sentido, o Presidente Gaspar Dutra

publica a situacédo dos prédios escolares no pais em 1949.

A crise de assisténcia educacional se apresenta, contudo, com
aspectos ainda mais sombrios nas regides rurais. (...) Concorrem
para essa situacdo, além dos fatores gerais e especificos
decorrentes da rarefacdo demografica e do baixo nivel social e
econdmico, a falta de prédios adequados e a insuficiéncia de
professores habilitados. Convém mesmo lembrar-vos que, de acordo
com o ultimo inquérito realizado, de 28.302 prédios escolares
destinados ao ensino primario, apenas 4.927 pertenciam aos
poderes publicos e somente 70% destes haviam sido construidos
especialmente para fins escolares. (Mensagem do Presidente da
Republica General Eurico Gaspar Dutra, 1949, p. 118).

Nao obstante estava a situagcdo dos prédios escolares em Minas Gerais,
assim anunciada pelo Governador Milton Campos, em 1947:
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Além de insuficientes em sua capacidade, dos 315 em que ora
funcionam grupos escolares 8 ja ndo se prestam, por demasiado
velhos, a fungéo escolar; 81 encontram-se em ruinas ou prestes a
ruir ou em estado mau ou péssimo e mais de 200 com instalagdes
sanitarias em precario estado de funcionamento ou n&o funcionando
de todo. O quase total abandono caracteriza as condicées dos
prédios escolares. No que respeita as instalagdes sanitarias, ndo vai
exagero em afirmar que até na capital, a situagcdo € ma. Nada em
verdade, mais incompativel com uma escola ou mais deseducativo
do que condigdes precarias de higiene como as que prevalecem, via
de regra, nas casas de ensino primario de Minas Gerais. De 1942
para 1945, o numero de unidades escolares baixou, em vez de
elevar-se. Apenas 32 municipios apresentaram escolas em numeros
suficientes; 63 ndo dispde de grupos escolares; 14 existem com uma
escola apenas para mais de 500 menores em idade de frequenta-la.
(Mensagem do Governador Milton Soares Campos, 1947, p.157 e
158).

Com o decréscimo no numero de prédios escolares e as péssimas condi¢coes
sanitarias das escolas, pode-se aventar que a existéncia de um prédio no distrito
diamantinense com as caracteristicas necessarias para o desenvolvimento das
atividades educativas e as acomodagdes existentes nesse edificio para o uso de
internato, poderiam justificar sua aquisicdo. Nesse sentido, o prédio de dois
pavimentos adquirido em Conselheiro Mata proporcionava condi¢gdes de receber
alunos, professores e o0 pessoal de apoio, e assim foi descrito na documentacao da
escola:

O andar inferior consta de: um vasto refeitério, uma saleta de
entrada, 2 salas que foram aproveitadas para sala de trabalhos e
sala de aula de uma classe anexa; 2 quartos dormitérios do pessoal
subalterno; 1 rouparia € uma enfermaria e de um grande saldo
destinado a festas (...). O segundo andar consta de: 1 amplo e
arejado saldo de aulas, 1 amplo dormitério, uma capela, aproveitada
para secretaria dos cursos; 6 quartos para dormitérios de
professores, instalagdes sanitarias, etc. (Relatério do 1° Curso
Regional de Treinamento para Professoras Rurais de Conselheiro
Mata — Diamantina, 1950).

Outro fator relevante para a escolha desse local pode estar relacionado a
Estrada de Ferro Central do Brasil, que ligava a regidao central de Minas Gerais a
Diamantina, por meio do “Ramal de Diamantina”® (MAPA 4). Vale lembrar que a
ligagdo por estradas de rodagem entre Belo Horizonte e Diamantina somente
aconteceu nos anos finais da década de 1950, com a abertura da BR 259.

49 0 ramal de Diamantina, que alcangava esta cidade saindo da estagdo de Corinto, na Linha do Centro da
EFCB, foi aberto entre os anos de 1910 e 1913 pela E. F. Vitéria a Minas, que, depois, em 1923 o repassou a
Central do Brasil. Ele funcionou até o inicio dos anos 1970, quando teve os trens de passageiros desativados.
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MAPA 4 — Estrada de Ferro Central do Brasil (¥ Diamantina;

% Corinto; ¢Belo Horizonte)

Fonte: Elaborado pelo Autor.

Essa ligacédo férrea possibilitou a locomogao e a integragdo com a Escola
Normal da Fazenda do Rosario, que seria uma espécie de modelo para Conselheiro
Mata. Helena Antipoff que coordenava o projeto de escolas normais rurais em Minas
Gerais, dirigia a Escola Normal da Fazenda do Rosario e era membro do conselho
administrativo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza. Além disso,
alguns dos artistas e professores que atuavam na escola de Ibirité e no Instituto de
Educacdo de Belo Horizonte ministraram cursos, oficinas e disciplinas no distrito
diamantino.

Pode-se dizer, ainda, que a estrada de ferro permitiu que algumas a¢des do
governo de Minas que faziam parte do Plano de Desenvolvimento Econémico do
Estado e ia ao encontro com a proposta da Escola Normal Regional, como a
caravana do “Ensino Agrario Ambulante/Missdo Médica Censitaria” citado no
capitulo anterior fossem realizadas .

Por fim, pode-se conjecturar que a decisdo de implementar a escola normal
nesse lugar se deu pela necessidade de desenvolvimento de uma das regides mais
isoladas e economicamente deficitarias de Minas Gerais. Essas caracteristicas,
como sugerido anteriormente, sdo oriundas de uma regido de exploragcdo de
diamantes, desde o século XVII, que com a crise mineradora se observou, também,
uma crise econdmica e de producido de elementos basicos para a sobrevivéncia,

como alimentos e bens de consumo manufaturados. Através dos aspectos
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apontados, deve-se enfatizar que essas sdo apenas algumas especulagdes sobre a
escolha de Conselheiro Mata, haja vista que ndo houve elementos para uma
constatacao definitiva.

2.2 - O processo de admissao das normalistas do meio rural

Os exames tém lugar de destaque no espago escolar eles sdo ao mesmo tempo
cruciais para os destinos dos individuos e estruturantes para as instituigdes.
Segundo Belhoste (2011), a avaliagdo escolar, no nosso caso 0 processo de
admissao, é da mesma forma iniciagdo e obtencdo de competéncias. Essas duas
perspectivas reenviam a dois papéis, um social, enquanto o outro & escolar. “O
candidato recebido € iniciado, isto €, admitido a endossar um papel, a exercer, por
exemplo, uma profissao” (BELHOSTE, 2011, p. 384).

O processo de admisséo nas escolas oficiais brasileiras era determinado pela
Lei Organica do Ensino Normal, por meio do Decreto 8530, de 2 de janeiro de 1946.
Para admissdo aos cursos de qualquer dos ciclos de ensino normal, eram exigidas

do candidato as seguintes condigdes:

a) qualidade de brasileiro; b) sanidade fisica e mental; auséncia de
defeito fisico ou disturbio funcional que contraindique o exercicio da
funcdo docente; d) bom comportamento social; e) habilitagdo nos
exames de admissao.

Art. 21. Para inscrigdo nos exames de admissdo ao curso de primeiro
ciclo sera exigida do candidato prova de conclusdo dos estudos
primarios e idade minima de treze anos; para inscricdo aos de
segundo ciclo, certificado de conclusdo de primeiro ciclo ou
certificado do curso ginasial, e idade minima de quinze anos.

Paragrafo unico. Nao serdo admitidos em qualquer dos dois cursos
candidatos maiores de vinte e cinco anos.

Art. 22. Os candidatos a matricula em cursos de especializagdo de
magistério primario deverdo apresentar diploma de conclusé&o do
curso de segundo ciclo e prova de exercicio do magistério primario
por dois anos, no minimo; os candidatos a matricula em cursos de
administradores escolares, ou fungdes auxiliares de administracao,
deverdo apresentar igual diploma, e prova do exercicio do magistério
por trés anos, no minimo. (BRASIL. Decreto-Lei n. 8.530, de 2 de
janeiro de 1946).

Nesse sentido, o exame de admissao das futuras normalistas a Escola
Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza passava pela apresentagdo de uma
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série de documentos por parte das candidatas, pelos exames escritos e orais e pela
realizacdo de testes psicolégicos. O processo de selecdo envolvia tanto
instrumentos psicométricos, quanto dominio de conhecimentos e praticas relativas
ao meio rural e conhecimentos proprios ao fazer docente. Ullmann (1997) descreve
como era o processo de admissdo ao Curso Normal da Fazenda do Rosario, em
Ibirité, e nos ajuda a compreender como se deu esse processo em Conselheiro
Mata.

Os candidatos ao exame de admissao eram avaliados por uma série
de testes de inteligéncia, provas de conhecimentos, entrevistas e
interesses vocacionais, além do desempenho em trabalhos de
cozinha, copa, costura, jardinagem, pomar, horta, etc. Apds esse
trabalho, as candidatas ao magistério rural eram conscientizadas de
sua responsabilidade, perante a Escola, a sua comunidade, seu
municipio e o seu Estado. (ULLMANN, 1997, p. 16).

Na Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza, durante o periodo
investigado, pode-se observar inumeras alteragbes na forma e no conteudo e no
funcionamento propostos inicialmente para a selegdo das normalistas. Portanto, se
tera um panorama desse processo de admissao.

O processo de admissédo constava de prova escrita sobre a Lingua Patria,
com interpretacao de textos, ditado e redagao, e prova escrita de matematica sobre
conhecimentos de fragdo, calculo em situagdes contextualizadas com o meio rural. A
meédia total da candidata era calculada, ainda, somando-se as notas das provas de
geografia e historia.

O rigor no processo de admissdo e o investimento empregado para sua
realizagcao, com a presenga por exemplo de Alaide Lisboa, intelectual reconhecida e
autora de obras como “A bonequinha preta” e “O bonequinho doce”, que deveria ser
de conhecimento das candidatas, atribuia a selecdo de normalistas maior valor e
legitimidade ao processo. Segundo uma normalista da primeira turma de
Conselheiro Mata, a selegao de aspirantes ao curso normal de 1950 foi realizado por

professores do Instituto de Educacgao de Minas Gerais, de Belo Horizonte.

A selecao foi através de provas. Teve a prova escrita e depois uma
prova oral vieram os professores la do instituto de educacao de Belo
Horizonte. Dentre elas aquela escritora, Alaide Lisboa (...) Aplicavam
as provas e eram as mesmas provas que Diamantina de admissao
(...) ndo tem diferenga n&o e ai se vocé conseguia a nota maxima ou
minima (...) a minima seria cinquenta. Ai vocé seria admitido.
(Entrevista M.I.T., primeira turma, 1950-1954).
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De acordo com as determinagdes do projeto da Escola Normal Regional e por
Helena Antipoff a candidata a uma vaga na escola deveria terminar o curso primario
e se dirigir para la seis meses antes do curso de admissdo para efetuar os
“ajustamentos escolares”. Processo este ja estabelecido nos primeiros anos de
funcionamento da Escola Normal Regional da Fazenda do Rosario em Ibirité.

Em prosseguimento ao curso primario, e tendo o minimo de 13 anos
de idade, o candidato ao curso normal regional far& um semestre,
agora iniciado, para ajustamentos escolares, e mais quatro séries de
estudos seguidos. Com mais um ou dois anos de estagio dirigido
nesta Fazenda, achar-se-a o candidato no limiar de sua maioridade
civil, e ja bastante habilitado para reger uma escola rural, nos moldes
de uma granja-escolar, como esperamos que sejam no futuro todas
as escolas primarias da zona rural. (ANTIPOFF, 1949).

Esse curso preparatorio foi estabelecido em Conselheiro Mata nos anos
iniciais da escola. A pensdo de Dona Olga, localizada dentro do pequeno distrito,
ficou responsavel pela acolhida das “pré-candidatas” ao ensino na escola normal.
Nesse local as candidatas eram preparadas para as provas de admissédo e
respondiam a testes psicologicos enviados por Helena Antipoff. “Ai depois teve um
curso de admissdo la de quatro meses, era um pensionato (...) eu fui pra la e eu
consegui passar até em primeiro lugar nessa (...) segunda tentativa’. (L.F.
normalista, 1958).

Werle (2012) aponta para o carater seletivo da escola normal rural por meio
do processo de admissao dos candidatos e os instrumentos de selegcdo exigidos aos
interessados no curso normal rural. Segundo a autora, ao tratar do caso de escolas
normais rurais no Rio Grande do Sul, algumas escolas estabeleciam um cursinho
preparatorio para o processo seletivo, muito semelhante ao caso de Conselheiro
Mata. “Esse cursinho e o exame de admissao subsequente contribuiam para o
reconhecimento da qualidade do ensino e indicavam a seletividade de que o
ingresso na ENR se revestia” (WERLE, 2012, p. 35).
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{\\‘} SERVICO POBLICO DO ESTADO DE MINAS GERAIS
“:‘:‘. Belo Horizonte, 29 de setemdbro de 1950
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wocagdo para o Curso Normal Regional de Conselheiro Mata, mnic{pio
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Deverd, portanto, o mais breve poss{vel, procurar com
© Prefeito désse munic{pio a requisigio de passe para sua viagem a
Conselheiro Mata,

Recomendo-lhe levar pecas de roupa necessarias ao uso
dia'rio, algumas apropriadas para o trabelho no campo (macaciao) e objg
tos de uso pessoal; algum agasalho e calgado de salto baixo,

La em Conselheiro Mata 32 se encontram professoras
encarregadas de recebé-la e que trabalharido com a senhora ate 20 de
4 bro, aproximad te.
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FIGURA 3 - Comunicado de convocagao ao Curso Normal
Regional de Conselheiro Mata expedido pelo
Servico de Orientagdo Técnica do Ensino
Rural, 29 de setembro de 1950.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de

Souza.

D. Lidimanha, diretora da Escola, identifica como uma das grandes
dificuldades encontradas para o adequado funcionamento da escola “o baixo nivel
mental e social de nossas alunas, quase todas oriundas do meio rural’. Na visdo de
Freitas (2005) esse diagnostico evidencia a barreira historicamente estabelecida

entre a cultura escolar e a diversidade cultural dos individuos do campo.

Para a crianga proveniente de circulos de convivéncia familiar
arcaicos, rusticos e ou marginalizados, a escola era uma sociedade
culturalmente diferente, para a qual essa crianga emigrava
recebendo sobre si o 6nus que acompanha todos deslocamentos
geograficos, emocionais e culturais. Mesmo quando uma parte dos
valores arraigados conseguia permanecer e, as vezes, até se
incorporar ao patriménio cultural comum do novo grupo, a
assimilacdo sempre resultava um processo sociopsiquico que
alterava significativamente a personalidade. (FREITAS, 2005, pg.
69).



91

2.3 - A documentacgao exigida e as representacdes no processo de admissao

Os documentos que deveriam ser apresentados pelas aspirantes a Escola Normal
no processo de admissédo ofereceram importantes indicios para a investigacdo nos
auxiliaram na percepgao de algumas praticas desempenhadas no interior da escola.
Nesse contexto, as candidatas ao processo de selegdo eram obrigadas a apresentar
Certiddo de nascimento, certificado de aprovacdo no curso primario, atestado
meédico, carta requerendo a matricula, carta de apresentacao, atestado de residéncia
e atestado de conduta®

Vale ressaltar que no periodo, especialmente nos meios rurais, a posse de
certiddo nascimento e certificado de conclusdo do curso primario ja configuravam
uma selecdo social. Pode-se observar esse fato na FIGURA 4, num fragmento do
“Livro de inscricdo das alunas ao exame de admissao”, onde foi registrado a
devolucdo de documentos de sete candidatas ao processo seletivo de 1960: uma
por apresentar certiddo rasurada, trés com documentagao incompleta, uma por néo
ter idade para frequentar a escola e uma apontada como “ja prestou 2 exames”.

Destaca-se aqui o ultimo caso, a candidata de Santo Anténio do Itambé
(descrito apenas como Itambé, distrito do Serro), que € identificada como “ndo é
registrada”. Essa ocorréncia, relativamente comum na documentagdo, evidencia a
realidade do meio rural do periodo e foi amplamente utilizada pela escola como

instrumento de exclusao.
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FIGURA 4: Fragmento do “Livro de inscricdo das alunas ao exame de admissao”, registro de
1960: relagdo dos documentos devolvidos de sete candidatas ao processo
seletivo.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza.

%0 Atestado de conduta era assinado pelo Delegado de Policia e aparece com mais frequéncia nos processos de
admissdo aproximadamente a partir do ano de 1964.
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A relevancia da apresentagdo dos documentos exigidos foi retratada nas
paginas do romance de Araujo (1982), que descreve a impossibilidade da
protagonista em fazer parte do Curso Normal por ndo apresentar uma carta de
apresentacao. “Tereza nao poderia participar de nenhuma atividade naquele colégio,
pois lhe faltava um documento importante, ‘'uma carta de apresentacéo’. (...) O
destino parecia irromper sua vida de modo cruel” (ARAUJO, 1982, p. 18). Na
realidade, registrado nos livros de pedido de admisséo, foi comum a recusa de
algumas alunas que apresentam documentac&do incompleta ou simplesmente n&o

tem registro oficial de nascimento.
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FIGURA 5: Solicitagdo de inscrigdo no exame de
admissdo e descrigdo dos documentos
entregues para o processo, 21 de
janeiro de 1954.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de

Souza.

A certidao de nascimento, o certificado de aprovagao ou diploma no curso
primario e declaragao ou atestado de residéncia eram documentos ordinarios para a
matricula em instituicbes publicas de ensino em Minas Gerais. Contudo, como
qualificado por Antipoff, a escola rural seria uma “escola-fazenda-laboratorio” em

que a Escola Normal desenvolveria o corpo técnico, e portanto, a origem da
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candidata a normalista de Conselheiro Mata necessariamente deveria ser um “filho
auténtico desse meio”. A candidata, segundo Helena Antipoff, deveria ter uma
origem rural.

(...) habituado desde a tenra idade, a paisagem, a sua gente, a vida
no campo, oriundo de familia de lavradores, de fazendeiros,
decididos a permanecer neste meio, onde introduzirdo, por meio de
seu filho, formas eficientes de trabalho, dentro de ambiente
melhorado pela técnica moderna de economia rural. (ANTIPOFF,
1949, p. 2).

Em decorréncia desta recomendacgao, o atestado de residéncia da candidata
deveria explicitar sua origem rural. Pode-se perceber por meio da documentagéo
pesquisada a preocupagao das candidatas em frisar o municipio de origem e a qual
distrito pertencia: Vila Casa de Telha, Santo Anténio do Itambé, Itapanhoacanga —
Municipio do Serro; Monjolos, Rodeador, Conselheiro Mata, Vau — Municipio de
Diamantina; Quintino Vargas — Municipio de Cordisburgo; Fazenda do Correntinho —
Municipio de Sabinodpolis etc.

PREPEITCRA MEUNICIPAL BE SANTANA 8 PIRAPAMA

"
1 g

ATESTADO PARA FIIS  ESOLARES

ATESTO, que & Necima Celemita Waris Sonifusic Socares, filda de Jose
Sonificte Soares, reside ma Jona Rurel doste Wate{pie,

Prefeiture Munioipal de Sentena do Pirepesa, 20 do fevereire do 1954,

\ \ \ AN
\ > B AN c b
oD AT R o o L
Jose Candido dos Santos /
Predeito Munioipal.

N\

FIGURA 6 - Atestado de residéncia na Zona Rural
assinado pelo Prefeito de Pirapama,
20 de fevereiro de 1954.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de

Souza.

De acordo com |.L., estudante entre os anos 1958 a 1961, as candidatas
filhas de fazendeiros ou provenientes de fazendas ou do meio rural receberiam uma

pontuagdo a mais no processo de admissdo. Além desse parametro, as candidatas
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que ja tivessem algum tipo de experiéncia como professora no meio rural também
receberiam pontuagdo extra no processo de admissdo. Essa estratégia pretendia
assegurar a entrada de alunas que realmente fizessem parte do campo e pudessem
se integrar com maior facilidade no projeto da escola. A vista disso, a normalista

descreve assim o seu processo de admisséo na escola:

Nao senti muita dificuldade pra fazer o teste, passei até em terceiro
lugar (...) s6 que l4 tinha assim, quem era filho de fazendeiro
ganhava ponto, entendeu? Quem era filho de quem ja tinha dado
aula por exemplo Maria José Esteves da minha turma que é
professora da faculdade de Divinépolis até hoje ela ganhou um tanto
de ponto porque ela ja ela era mais velha ainda do que eu ela ja tinha
uns 19 anos ela tinha dado quatro anos de aula entdo quatro anos de
aula no meio rural ela entrou com um tanto de ponto e mais filha de
fazendeiro (...). Era uma prova, era uma redacdo, conhecimentos
gerais, matematica, que a gente fazia prova aquele conteido mesmo
de quarto ano primario. (Entrevista I.L., turma de 1958).

Essa discriminacéo positiva®', conforme assinala Sabbagh (2011), teve como
propdsito um tratamento individual de certos individuos para atender as
necessidades do curso normal rural. Porém, esse dispositivo revelou-se globalmente
ineficaz em relagdo ao seu objetivo imediato, sobretudo considerando o perfil de
algumas alunas que entraram na escola e o destino final de grande parte dessas
normalistas.

De acordo com o relato de normalistas, esse perfil ruralista estava longe de
representar a realidade, pois determinadas alunas nao teriam essa origem rural. Na
visdo delas a notoriedade e a repercussdo que a Escola Normal de Conselheiro
Mata adquiriu na regido atraiu muitas alunas que n&o se encaixavam no projeto e
nao faziam as atividades propostas no interior da escola, principalmente, as
atividades bragais, tais como: trabalho na horta e a limpeza dos espacos.

A instituicdo, com todo apoio pedagogico e financeiro, proporcionaria uma
formacdo moderna e atual. Esse fator pode ser expresso por meio de relatos de que
algumas alunas sairam da Escola Normal Nossa Senhora das Dores, em
Diamantina, para estudar na escola regional. Contrariando, assim, as

recomendacgdes e os anseios do projeto da escola rural.

" “remete a medidas emanado de atores publicos e privados que repartem os bens raros que constituem as

ofertas de admissado aos estabelecimentos de ensino seletivos, em fungdo da pertenga dos candidatos a grupos
designados, com o intuito de remediar a sub-representagao de alguns desses grupos na populagdo de referéncia
— sub-representacao resultante de uma discriminagédo passada e/ou presente”. (SABBAGH, 2011, p. 242).
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Porque a escola la eles s6 aceitavam aluno do meio rural, na
verdade muita gente ia assim: pegava atestado as vezes até falso
(...) tinha uma colega minha que ndo era do meio rural, mas o
objetivo deles era formar pessoas pra trabalhar na zona rural. (...)
Nao podia ser pessoa, por exemplo, quem morava na cidade, era
comerciante e tal eles ndo apoiavam, mas muita gente conseguia um
atestado burlando e ia (...). E concorriam. (...) as pessoas que
chegavam 14 que n&o tinham o atestado nem era aceito. Mas muita
gente conseguia. Entdo na verdade a maioria era do meio rural ou
entdo de pequenas cidades e o pai trabalhava na rocga. (Entrevista
M.R.B., turma de 1962).

Destaca-se aqui o relevante papel das cartas e pequenos bilhetes de
recomendacgao e solicitagdo de matricula encontrados na documentacgéo investigada
para compreender a dimensdo dessa acgdao. A principio esses documentos
representam uma exigéncia comum no processo de sele¢cdo das normalistas e eram
assinados por diferentes atores sociais da época, tais como: Padres, Delegados e
subdelegados de Policia, Escrivées, professoras e diretoras das escolas primarias
frequentadas pelas alunas.

Entretanto, algumas situagbes se apresentam de forma corriqueira na
documentagdo e nos apontam para certo privilégio no processo de admissdo. A
primeira situacdo diz respeito as correspondéncias enviadas por Prefeitos de
diversas localidades e a influéncia politica de fazendeiros da regido solicitando
matricula de meninas na escola normal. Segundo algumas normalistas entrevistadas
esse “‘costume” era comum para se ter acesso a escola, assim como descreve a

aluna da primeira turma da Escola Normal D. Joaquim Silvério de Souza:

E esse processo, é circulou, sim, a noticia, entdo depois (...) minha
mae foi l1a e tinha um homem influente na localidade que chamava
Domingos Hilério, inclusive duas filhas dele foram pra 14 fazer o curso
€onosco (...) s6 uma que continuou (...). (Entrevista D.T.O., turma de
1954).
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1 Exma. Sra. Professora Lindimanha Maia,

com atenclosa visita,

, M
¢ Machads

.

¥ Prefeito Municipal solicita espe-

clal interesse para a senhorinha Maria Glaucia
de Assis, que deseja se matricular em um dos

~cursos da Escola Rural. Com agradecimentos
a gentileza da atengao.

Diamantima 18/x/1950. Minas

FIGURA 7: Solicitagdo do Prefeito de Diamantina para
“especial interesse” de matricula de
candidatas aos Cursos da Escola Normal de
Conselheiro Mata, 18 de outubro de 1950.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério

de Souza.

Essa pratica pode ser entendida como um caso semelhante aos descritos
anteriormente, porém esse pedido abandona o lugar comum e toma um carater
politico. Confirmando o diagnostico de Sérgio Buarque de Holanda (1995), de que a
ideologia impessoal do liberalismo democratico nunca se naturalizou entre nos. E ao
analisar a realidade social, percebe-se que esta € composta por grupos de
interesses, de categorias e de classes sociais, de modo que a vida politica &
sobrepujada ndo pela coesao do Estado, mas pela multiplicidade dos grupos sociais.

A Democracia no Brasil foi sempre um lamentavel mal-entendido.
Uma aristocracia rural e semifeudal importou-a e tratou de acomoda-
la, onde fosse possivel, aos seus direitos e privilégios, os mesmos
privilégios que tinham sido, no Velho Mundo, o alvo da luta da
burguesia contra aristocratas. E assim puderam incorporar a situagao
tradicional, aos menos como fachada ou decoragédo externa, alguns
lemas que pareciam os mais acertados para época e eram exaltados
nos livros e discursos. (HOLANDA, 1995, p. 160).
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Senhora Diretora,

Tenho & grata satisfacio de apresentar a Vossa Senho-
ria es duss slunasaxieste nunicipio Marlens Dias Ribeiro e Adair
108 Santos que af vao frequentsr o curso de admissio a 12 serie
norasl,

Pars estas candidatas, espero 0 seu habitual interas-
se, valendo-me desta oportunidade pars apresentsr-lhe 08 meus pro

testos de elevada estims e distinta consideragio.
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i &-'M:x‘.!: Peraira Notini)
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FIGURA 8 - Prefeito de Carmo da Mata “apresenta”
duas candidatas ao curso de admisséo da
Escola Normal, 9 de novembro de 1950.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de

Souza.

A segunda situacdo esta estampada nos documentos investigados (livros de
matriculas e diarios) e corroborada nas entrevistas, onde as candidatas que tinham
parentesco com alunas ou ex-alunas da escola normal, normalmente irmas,
receberiam uma espécie de aval para frequentar o curso. Uma das alunas da
primeira turma, de 1950, narra como eram dificeis as provas dentro da escola e, por
conta de seu desempenho escolar sua irm& nao precisou passar pelo processo de
admissao.

As provas eram muito dificeis (...) a gente estudava muito, era uma
competicdo muito grande, (...) competicdo assim no sentido bom da
palavra (...) depois que elas me conheceram, ai mandaram chamar

minha irm&, entdo, minha irma entrou depois, mas sem selec¢io.
(Entrevista D.T.O., turma de 1954).

Em outros relatos é possivel identificar que essa pratica era comum e servia

como referencia constante no processo de admisséao.



98

(...) Rosa Ménica minha irm& também estudou |14 e outras fizeram o
curso de treinamento que havia ao lado da escola (...) e tem Maria da
Graga minha irméa também (...) a partir do momento que eu fui, eu fui
encaminhado as outras, mas a primeira pessoa que foi, foi uma
prima de Barroso® que ¢ a Alice (...) ela que me levou pra casa dela
pra dar uma nog¢des como € que era a escola, o que eu teria que
fazer pra me dar umas dicas. ((Entrevista M.R.B., turma de 1962).

(...) entdo minha irma& que € mais... um ano e pouco mais velha do
que eu ja era formada porque ela foi pra Conselheiro entédo ela (...)
entrou com treze ndo sei porque e formou com 17 (Entrevista I.L.,
turma 1958).

Cinco [irmas] estudaram em Conselheiro Mata (...) Eu fui a segunda.
(...) A minha irm& mais velha que mora aqui, eu, a Maria... Maria da
Concei¢do que mora em Corinto, a Maria das Dores que mora aqui e
a Mailza que mora aqui também. (Entrevista L.F., turma de 1959).

Para Sérgio Buarque de Holanda (1995), no Brasil, a gestdo politica
apresenta-se como assunto de interesse particular. As fungdes, os empregos e 0s
beneficios relacionam-se a interesses pessoais e ndo a interesses objetivos, como
ocorre no auténtico Estado burocratico. O que prevalece nessa condicdo nao esta
relacionado com a especializagdo das fungdes e muito menos no esforgco para se

certificarem garantias juridicas aos cidadaos.

A escolha dos homens que irdo exercer fungdes publicas faz-se de
acordo com a confianca pessoal que meregcam os candidatos, e
muito menos de acordo com as suas capacidades préprias. Falta a
tudo a ordenagdo impessoal que caracteriza a vida no Estado
burocratico. O funcionalismo patrimonial pode, com progressiva
divisdo das fungbes e com a racionalizagdo, adquirir tragos
burocraticos. Mas em sua esséncia ele é tanto mais diferente do
burocratico, quanto mais caracterizados estejam os dois tipos.
(HOLANDA, 1995, p. 146).

Outro conjunto de documentos que nos parece marcante para a analise no
processo de admissdo sao os questionarios que as aspirantes a condicdo de
professora-aluna deveriam responder. As questdes presentes nesses
questionarios®® s&o gerais e tentam tracar um perfil do candidato, e, segundo
Rezende (1949), ao tratar das qualidades da professora rural, existe a necessidade
de selecionar alunas com “a mentalidade rural herdada ou adquirida” (REZENDE,
1949, p.21).

52 Esposo da entrevistada e namorado na época de sua entrada na escola normal de Conselheiro Mata.
%3 |dentificou-se trés modelos de questionarios na documentagdo investigada, entretanto, sera apresentado o
modelo mais completo.
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Segundo Antipoff (1992), para realizagdo da educagao seria imprescindivel
conhecer o aluno, “matéria-prima do trabalho pedagdgico”. Para tanto, ela aponta o
estudo das diferengas individuais dos educandos como um dos critérios da escola
ativa e adota o questionario “abreviado” de Strong® para “conhecer os interesses e

inclinagdes das alunas-mestras”.

Trata-se de um questionario norte-americano para fins vocacionais,
principalmente, a fim de conhecer-se a maior ou menor afinidade
com uma série de trabalhos profissionais. As respostas podem ser
dadas por um sim, um ndo e por ponto interrogativo em caso de
interesse positivo, de repulsa ou antipatia e de duvida,
respectivamente. (...) Podemos assim considerar o Questionario de
Strong como instrumento sensivel na revelagdo dos interesses
(positivos ou negativos) de nosso grupo profissional (mestras rurais
mineiras). (ANTIPOFF, 1992, p. 59).

Em Conselheiro Mata observou-se a descricdo sobre o “estudo do aluno”
realizado pela Prof.? Maria José Dutra com a colaboracdo de Maria Eremita de
Souza por meio de testes aplicados as alunas do curso de treinamento de
professoras rurais no inicio da década de 1950.

1° Questionario para conhecimento e aptidées das alunas, no tocante
a vida rural, ao magistério, e donas de casa;

2° Questionario “Minha Escola”;

3° Questionario de “Strong” interesses vocacionais;

4° Teste das 100 questdes “Ballard” (inteligéncia global);

5° Teste de “Goodemough” (desenho da figura humana);

6° Sociograma

% Trata-se de um teste para avaliar e medir agrupamentos de interesses de jovens que ainda n&do se definiram
profissionalmente. Tem 400 itens agrupados em 8 partes. As 5 primeiras referem-se a profissbes, matérias
escolares, divertimentos e atividades diversas (fazer um discurso, consertar um relégio, exprimir publicamente
seus julgamentos apesar das criticas) e peculiaridades de pessoas. As outras 3 exigem que o sujeito classifique
certas atividades por ordem de preferéncia, compare seus interesses em pares de itens e avalie suas
capacidades atuais. A Formula é avaliada com uma chave diferente para cada profissdo (47 chaves para
homens e 28 para mulheres).
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TABELA 7 — Questionario para candidatos ao Curso Normal Regional, década 1950, Conselheiro

Mata
Secretaria da Educacgao do Estado de 20. Sabe tirar leite de vaca? Sabe fazer
Minas Gerais manteiga? E queijo?
Questionario para candidatos ao Curso 21. Conhece trabalhos  domésticos?
Normal Regional Costura? Corte? Croché? Bordados?
22. Sabe cozinhar? Quantos minutos séo

1. Nome necessarios para obter um ovo

2. ldade — Data de Nascimento — Onde quente? E para cozinhar um ovo?
Nasceu 23. Sabe tecer no tear? Que teceu?

3. Filiagdo: Pai — Profissdo; Mae - 24. Sabe tocar algum instrumento? Qual?
Profissao; 25. Sabe fazer balaios? Cestos? De que

4. Enderego do candidato sao feitos?

5. Mora na cidade, no suburbio, na vila, 26. Gosta de desenhar? De pintar? Tem
no arraial, na estagdo ou em facilidade em modelar argila? O que
fazenda? fez?

6. Que escola e curso frequentou e 27. Gosta de contar histérias a irméos
durante quantos anos? menores? A colegas?

7. Possue diploma do curso primario, de 28. Que historias contou?
quantas séries completas (3, 4 ou 5 29. Gosta de ler? Que revistas 16?7 Qual o
anos)? ultimo livro que leu?

8. Em que data terminou esse curso? 30. Entende alguma coisa de mecanica?

9. Qual foi a nota de aprovagdo no Sabe consertar uma fechadura? Uma
ultimo ano do curso? torneira que vasa?

10. Porque ndo iniciou seus estudos 31. Entende alguma cousa de
secundarios? carpintaria? Fez algum conserto em

11. Trabalha? Onde trabalha? Que armario?
espécie de trabalho se entrega? 32. Gosta de observar a vida dos

12. Quanto ganha por més? animais? Que inseto ja observou?

13. Que profisséo deseja abracgar na vida 33. Fez alguma colegdo de plantas?
adulta? Quais?

14. De que gostaria mais: de trabalhar na 34. Gosta de jogos esportivos? Quais?
cidade ou na roga? Cuidar da 35. Sabe dirigir os jogos? Ja organizou
plantacdo? Da criagdo? Qual? Ser uma festa? Qual?
agrbnomo? Ter uma  venda? 36. Ja foi eleito para algum cargo de
Costurar? Ensinar meninos pobres? confianga por seus companheiros?
Ensinar criangas ricas? Trabalhar no Qual?
correio? Na farmacia? Cuidar dos 37. Pensa que poderia ser um bom chefe
doentes? Ser meédico? Enfermeira? de clube? Por que? De alguma
Ser aviador? Ser militar? Ser jogador associagdo? Por que?
de football? Ser artista de cinema? 38. Ja ensinou alguém a ler? A escrever?
Trabalhar em escritério? Viver sem Quem?
trabalhar? Ser motorista? Ser padre? 39. Si vocé fosse muito rico, que faria do
Ser religiosa? Ser professor? seu dinheiro?

15. Ja cuidou de horta? Que hortalicas 40. Si fosse uma dia eleito deputado, que
plantou? faria vocé em beneficio do povo?

16. Ja plantou milho? Arroz? Cana? 41. Si vocé tivesse todo o poder, que
Café? Algodao? Feijao? Mandioca? faria?

Fumo?

17. Ja cuidou de jardins? Plantou flores?
Quais?

18. J& plantou alguma arvore frutifera?
Qual?

19. Ja criou algum animal? Qual?

Nesse aspecto, as primeiras questbes s&o relativas a origem local e social

dessas candidatas, por meio de perguntas sobre a profissdo dos pais, estudos
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anteriores e aspiragdes profissionais. Quando questionadas sobre os estudos
secundarios, muitas candidatas apontam dificuldades financeiras ou a grande
quantidade de irmaos como um fator de impedimento para participar desse ramo de
ensino. Segundo Dubet (2011), essa caracteristica € comum e revela que a
educacgao escolar, durante esse periodo, estava reservada a uma elite social e
cultural e, “os filhos do povo ndo eram escolarizados ou se beneficiavam com uma
escolarizagéo de curta duragao e, muitas vezes, cadtica” (DUBET, 2011, p. 524).

Um outro conjunto de questdes esta relacionado aos trabalhos na fazenda
(plantio, trato de animais, produgdo de alimentos), trabalhos domésticos (costura,
tear, bordado, preparagcdo de alimentos) e trabalhos manuais de carpintaria e
mecanica. Essas questdes tentam delinear uma “vocagéo” aos oficios artesanais da
zona rural e coincidem com as exigéncias do conhecimento pratico e sistematico
que a escola normal iria ministrar, representado principalmente pelo clube agricola.
Afinal, como descreve Antipoff (1992), “aprender a solucionar os problemas do meio
rural é a tarefa principal da escola em zonas rurais” (ANTIPOFF, 1992, p. 73).

Os trabalhos artisticos (desenho, pintura, musica), a leitura e a contagdo de
historias estdo relacionados a caracterizacao e identificacdo de candidatas ao curso
normal que tivessem algum tipo de aptiddo nesse universo. Essas aptiddes
deveriam ser estimuladas e identificadas no interior das escolas rurais e, portanto,
caberia a essas instituicbes encontrar talentos musicais e artisticos “latentes,
perdidos para a nagao, por faltarem tais estimulos desde a infancia” (ANTIPOFF,
1992, p. 40).

Ao final do questionario sdo apresentadas trés perguntas relativas ao possivel
poder que seria delegado a essas normalistas ao final do curso normal. Afinal, essas
normalistas sdo apontadas por Antipoff como agentes de agdo comunitaria dentro
das pequenas comunidades rurais de Minas Gerais. Portanto, quando questionadas
“Si vocé fosse muito rico, que faria do seu dinheiro?; Si fosse uma dia eleito
deputado, que faria vocé em beneficio do povo?; Si vocé tivesse todo o poder, que
faria?” as candidatas seriam medidas em relagao as responsabilidades dos cargos
de confianga e sobre a representacédo de poder que elas poderiam assumir.

Nesse aspecto, ao dirigir-se a primeira turma de formandos do curso normal
regional da Fazenda do Rosario, Helena Antipoff (1992) assinala os desafios e as

responsabilidades que essas normalistas teriam que enfrentar. Representando uma
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mistura de responsabilidade social e de poder perante a comunidade rural, somado

ao papel de uma sacerdotisa humilde e amorosa.

A escola rural estd a vossa espera. As populagdes do campo
reclamam vossa existéncia para seus filhos, nus, famintos, doentes e
ignorantes. Sera duro vosso trabalho. Como a elite do povo mineiro,
trabalhareis junto a ele, no siléncio da vida rural, fazendo de vossa
vida profissional aquilo que Gabriel Mistral chamou de sacerddcio e
que o velho Pestalozzi homologava como amor a criatura humana.
(ANTIPOFF, 1992, p. 101).

Deve-se destacar nesse contexto dois movimentos continuos que séao
abordados invariavelmente nos discursos oficiais desse periodo em relagdo ao papel
da escola rural moderna. O primeiro é relativo a uma vis&o salvacionista delegada a
professora do meio rural. Além de ministrar aulas, ela seria uma agente do estado
responsavel por transmitir novos habitus de higiene e conduta a essa populagdo. O
segundo esta relacionado a desqualificagcdo da populagdo rural, tratada sempre
como inabil e pouco civilizada.

Por fim, dentre o conjunto de documentos que deveriam ser apresentados
pelas aspirantes a Escola Normal de Conselheiro Mata, estdo os atestados médicos
ou fichas de saude. Esse procedimento objetivava conhecer a capacidade fisica das
alunas e seu estado de saude, afinal as normalistas deveriam ser capazes de
participar das atividades fisicas exigidas nos trabalhos rurais. Nesse aspecto Antipoff
estabelece:

Exame somato-clinico — Um dos primeiros objetivos a realizar na
escola é conhecer o desenvolvimento fisico e o estado de saude;
nenhum trabalho podera ser introduzido sem o estudo de sua
repercussao sobre o estado de saude e fisico do aluno. Nenhuma
atividade fisica de certa intensidade poderia ser exigida do aluno sem
que, de antemdo, lhe conhecesse e a escola o organismo e
principalmente algumas insuficiéncias ou disturbios fisiolégicos.
(ANTIPOFF, 1992, p. 55).
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FIGURAS 9 e 10 - Atestado de Imunizacdo contra Variola e Atestado de Saude,
apresentados pela candidata no ato da inscricdo do exame de
admisséo.

Na escola normal regional D. Joaquim Silvério de Souza o cuidado com a
saude das normalistas estava presente desde o inicio e representava uma
preocupagao com as dispensas de alunas que nao poderiam realizar exercicios
fisicos ou trabalhos agricolas na escola. No relatorio de pedido para funcionamento
das classes anexas ao curso normal, para capacitagdo de professoras, o relator
marca a realidade dos cuidados médicos da escola e informa que de dezoito alunas

cinco foram dispensadas de atividades fisicas por diversos motivos.

Neste propdsito manteve uma enfermeira e fez o possivel para a
vinda de um médico para prestar assisténcia, mas, infelizmente s6 no
ultimo més que isto foi conseguido. Do exame médico (o que foi feito
em todas as alunas) resultou o seguinte: entre as 18 alunas foram
dispensadas dos exercicios fisicos ou dos trabalhos agricolas, ndo
estando todas em boas condigdes [cinco alunas]. (...) Semanalmente,
as sextas-feiras, antes do café, as alunas foram pesadas
(aproveitando da balanga de um armazém por nao termos ainda uma
em casa) verificando nos graficos individuais, levantados pela
enfermeira com a colaboragéo das alunas. (Relatério do 1° Curso de
Treinamento para Professores Rurais de Conselheiro Mata -
Diamantina, 1950).

Além do cuidado com a saude das normalistas, essa pratica contribuiria para
a formagado relativa as determinagdes higienistas da época. Em vista disso, a
educacgao para a saude no interior da escola normal de Conselheiro Mata foi um
processo pratico de aprendizagem de saberes que visavam desenvolver a
capacidade das pessoas para efetuar de maneira autbnoma e responsavel escolhas

individuais e coletivas favoraveis ao bem-estar fisico, mental e social.
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A caracterizagao desse processo de admissao nos auxilia, inicialmente, na
composicao do perfil das normalistas que foram selecionadas e que frequentaram
essa escola normal regional estabelecida no distrito rural da cidade de
DiamantinaMG, em meados do século XX. Consequentemente, sera aprofundado
essa analise ao identificar-se a origem geografica e social dessas candidatas e

normalistas de Conselheiro Mata.

A origem geografica e social das normalistas de Conselheiro Mata

Nossa intencdo aqui € buscar descrever e analisar o perfil das alunas que
frequentaram a Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza. Para tanto,
como anunciado, buscou-se mapear a origem geografica e a condigdo social e
econdmica dessas alunas. Essa localizag&do espacial e socioecondmica nos permite
confrontar a ideia de que a insergédo da escola normal no distrito diamantinense seria
uma emancipagdo econdmica e social para a regido do Jequitinhonha e do Norte
mineiro.

Para tracar o perfil geografico das normalistas que frequentaram a escola
normal de Conselheiro Mata tomou-se como amostra as quatro primeiras turmas
formadas na escola de 1954 a 1957°°. Trabalhou-se com os dados de 17 formandas
em 1954; 20 formandas em 1955; 23 formandas em 1956; e 22 formandas em 1957,
totalizando 82 formandas no total desses quatro anos. Pode-se observar por meio
da tabela a seguir a origem geografica dessas alunas, por meio da mesorregiao® a
qual pertencem, cidade de origem e a localidade onde cursou o ensino primario.

TABELA 8 — Origem geografica das alunas formadas na Escola Normal Regional D. Joaquim
Silvério de Souza, organizado por Mesorregido, Municipio de Origem e localidade onde cursou o
ensino primario — 1954-1957

x . N° de Localidade onde cursou o ensino
Ano de Mesorregidao de Minas I . . 57
. alunas/Municipio primario
Formatura Gerais .
de Origem

Cidade, Extraga
Mesorregido do race, marag=o,

58 s 7 Diamantina Sao Jodo da Chapada, 2 Conselheiro
1954 Jequitinhonha Mata, Monjolos e Rodeador
1 Gouvéa Cuiaba

%A opgao por esse recorte se deu pensando em viabilizar uma andlise mais cuidadosa, ja que sdo muitas as
informacdes e as possibilidades de cruzamento.

% Divisao geografica — Mesorregido — segundo IBGE (1990). Optou-se por organizar os dados através das
mesorregides para facilitar as analises.

57 Distrito, vila ou povoado.

% No ano de 1954 formaram 18 alunas, entretanto, n&o existe a origem geografica de uma aluna.



i . N° de Localidade onde cursou o ensino
Ano de Mesorregidao de Minas I .. 57
Formatura Gerais aIunas/M_unlmplo primario
de Origem
Mesorregido Central 3 Corinto Cidade, Santo Hipdlito e Senhora da
Mineira Gloria
1 Buendpolis Augusto de Lima
Mesorregido 1 Belo Horizonte Vila S80 Vicente
Metropolitana de Belo | 1 Capim Branco Fazenda do Braga
Horizonte 3 Cordisburgo 3 Cidade
Mesorregido do 3Di . Monjolos e 2 Senador Mouréo
" iamantina
Jequitinhonha
Mesorregido Central | 3 Curvelo 3 Inimutaba
Mineira 2 Corinto Cidade e Santo Hipdlito
1 Belo Horizonte Progresso
1 Esmeraldas Caracois
1 Ribeirdo das | Cidade
. Neves
Mesorregiao 1 Cordisburgo Cidade
1955 Metropollt?na de Belo 1 Santana do | Cidade
Horizonte Pirapama
1 Buendpolis Joaquim Felicio
1 Rio Vermelho Pedra Menina
2 Baldim Cidade e Vila Amanda
Mesorregido da Zona 1 Sao Jodo | E. Menores
da Mata mineira Nepomuceno
Mesorregido do Vale 1 Sabindpolis Comercinho
do Rio Doce 1 Governador | Cidade
Valadares
) ) Couto Magalhées e 3 Conselheiro Mata
4 Diamantina
Mesorregido do 1 Gouvéa S. Roberto
Jequitinhonha Casa de Telhas, Posto do Padilha e Rio
3 Serro
de Pedras
1 Rio Vermelho Ribeirdo das Contendas
Mesorregiég Central 3 Felixlandia Saqq . Fechado, S. José do Buriti e
Mineira Buritizinho
1956 1 Curvelo Vila S&o Vicente
Mesorregido do Norte | 1  Brasilia de | Cidade
de Minas Minas
4 Baldim 3 Séo Vicente e Vila Amanda
x 1 Buenopdlis Augusto de Lima
Mesorregido 1 Cordisburgo Cidade
Metropolitana de Belo 90 -
Horizonte 2 Dom Joaquim 2 Gororés
1 Santana do | Cidade
Pirapama
3 Conselheiro Mata, Felisberto Caldeira e
Mesorregido do 5 Diamantina Monjolos
Jequitinhonha
3 Serro 2 ltambé e Itapanhoacanga
Mesorregido Central 1 Felixlandia Gravata
Mineira 3 Corinto Cidade e 2 Santo Hipdlito
1 Séo Francisco Cidade
Mesorregido do Norte | 1 Montes Claros Mirabela
1957 de Minas 1 Brasilia de | Ubai
Minas
Mesorregiao 1 Buenopdlis Cidade

Metropolitana de Belo

2 Cordisburgo

Cidade e Lagoa Bonita

Horizonte
Mesorreglgo Oeste de 2 Pimenta 2 Cidade
Minas
2 S&o Sebastido | 2 Cidade

Mesorregido Vale do
Rio Doce

do Maranhao
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Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza e Elaborado pelo autor.

A principio pode-se observar que todas as alunas formadas nesses quatro
primeiros anos de funcionamento da escola normal sdo de Minas Gerais, oriundas
da Mesorregido do Jequitinhonha e das mesorregides que circundam Diamantina:
Mesorregido Central, Mesorregido de Belo Horizonte, Mesorregido Norte e a
Mesorregido do Vale do Rio Doce. Além dessas, existem as mesorregides do Oeste
de Minas — com duas alunas formadas em 1957 — e, da Zona da Mata Mineira — com
uma aluna formada em 1955.

No MAPA 5 a seguir estdo indicadas em negrito as cidades de origem das
formadas da escola normal nos anos de 1954 a 1957, essas por sua vez estao
distribuidas dentro das mesorregides de Minas Gerais e ao centro, representada por

linhas tracejadas, esta o municipio de Diamantina.

T

MAPA 5 — Cidades de origem das alunas formadas entre

os anos de 1954 a 1957 em Conselheiro Mata
— em destaque tracejado o municipio de

Diamantina

Pode-se notar com base nas informagdes da TABELA 8 e do MAPA 5, que
53% das alunas formadas entre 1954 a 1957 s&o oriundas da mesorregido central
mineira e da mesorregido metropolitana de Belo Horizonte, enquanto a mesorregiao
do Jequitinhonha, local da escola normal, representa 34% do total de alunas
formadas no periodo. As regides Norte e Vale do Rio Doce representam 10% dessa
populacao e as regides Oeste e Zona da Mata apenas 3%.
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Acredita-se que esse numero expressivo de estudantes oriundas da
mesorregido metropolitana de Belo Horizonte e mesorregido central mineira se deve
por dois fatores preponderantes. Em primeiro lugar pela facilidade de acesso a
regido da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza proporcionada pela
Estrada de Ferro Central do Brasil, que tinha uma estag¢ao no distrito de Conselheiro
Mata. Pode-se notar no MAPA 6, a estrada de ferro passava por Belo Horizonte para
Corinto, e de Corinto seguia para Diamantina por meio do Ramal de Diamantina,

também conhecido como Ramal Ferroviario Curralinho®-Diamantina.

1AS
Ramal Ferroviario Curralinho-Diamantina

Augusto de Lima

Corinto

Curvelo

Semo

Presidente
Juscelino &

Presidente
Kubitschek
| Forte: IBGE., 1977. Carta do Brasi. Folha Diamactina

Santana

D) de Pirapama 4_CONCeitd0 do Mato Dertro

MAPA 6 - Estrada de Ferro Central do Brasil a esquerda (¢Belo Horizonte; Y Corinto;

Diamantina), e Ramal Corinto-Diamantina a direita

O acesso por meio da linha férrea ofereceu aos estudantes da regido
metropolitana de Belo Horizonte, como das cidades de Baldim, Cordisburgo,
Ribeirdo das Neves, Belo Horizonte, Esmeraldas, a possibilidade de frequentar a
escola normal de Conselheiro Mata. Assim como as alunas da Regidao Central
mineira, oriundas de cidades como Curvelo, Santo Hipdlito, Augusto de Lima,
Corinto, Monjolos, Felixlandia, frequentaram massivamente a escola normal.

A superioridade de alunas oriundas da regido metropolitana de Belo
Horizonte, que chega em 1955 a 45% das alunas formadas, contra 15% de alunas
da mesorregidao do Jequitinhonha, se deve sobretudo pela grande demanda da
Escola Normal Regional instalada em Ibirité. Acredita-se que o excedente dessa
escola foi incentivado a frequentar a escola normal de Conselheiro Mata. Na
FIGURA 11 a seguir & possivel constar essa pratica, quando o prefeito de Carmo da

Mata, em setembro de 1950, — Mesorregido do Oeste de Minas Gerais — encaminha

% No comeco do século XX Corinto que era distrito de Curvelo era denominado como Curralinho.
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duas candidatas para a Fazenda do Rosario, e ndo havendo vaga, sugere que estas

sejam enviadas para Diamantina.

143 - e -

" “Setvige &o B
i E*WWJ

g EE=
N2 CM/50

ASSUNTO:- Envia questionirios
SERVICO:- Gabinete do Prefeito.

Carmo da Mata, 14 de Setemtro de 1950. -

“ Exmo. Sr.

Dr. Orlando M. de Carvaiho.
DD. Secretario da Educagdo,
BEIO-HORIZONTE.

Senhor Secretario,

Passo a8 vossas maos o8 inclusos questionarios, re-
ferentes as senhoritas Adair dos Sentos e Marlene Dias Ribeiro,
solicitando-vos a fineza de autorizar o encaminhamento das mes-—
mas ao "Curso Normal Regional".

. Valho-me déste ensejo para encarecer-vos a necessi-

= dade de que as mesmas consigam a necessaria matricula, de vez
que nos ressentimos aqui de grande caréncia de professdras ru-
rais.

Tomo a liberdade de solicitar-vos, ainda, a fineza
de autorizar o encaminhamento dessas duss candidatas para a "Fa
zenda do Rosario", por se achar a mesma mais proxima du“‘c"id,ade.
Entretanto, caso ali ndo haja vagas, podereir entdo indicar a
cidade de Diamantina.

Certo de merecer a vossa valiosa atengdo, aproveito
o ensejo para apresentar-vos os meus cordiais agradecimentos e

as minhas mais atenciosas

SaudagGes.

(Joaquim Pereira Notini)
-Prefeito Mynicipdl-

L “

FIGURA 11 - Carta enviada pelo Prefeito de Carmo da
Mata ao Secretario Estadual de Educacéao
de Minas Gerais encaminhado duas
candidatas para a Fazenda do Rosario
ou, na auséncia de vagas, para
Diamantina, 14 de setembro de 1950.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de

Souza.

Pode-se notar, ainda, que as alunas formadas nesse periodo oriundas do
Vale do Jequitinhonha s&o exclusivamente do Alto Jequitinhonha, regido de
Diamantina. Nos anos posteriores a 1957 & possivel notar a presenca de alunas do
Médio e baixo Jequitinhonha, entretanto, o grande acumulado de alunas vem da

Regido Central, Regidao Metropolitana de Belo Horizonte e Alto do Jequitinhonha.
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Para projetar o perfil socioeconébmico das normalistas que frequentaram a
escola normal de Conselheiro Mata tentou-se problematizar a condicdo econémica
do estado de Minas Gerais e, mais especificamente, do Vale do Jequitinhonha.
Como apresentado no capitulo anterior, os anos finais da década de 1940, marcam
a tentativa do governo estadual de recuperar a economia de Minas Gerais e de
desenvolver as remotas regides do estado.

No caso do Vale do Jequitinhonha deve-se considerar os prolongados
periodos de estiagem e aos longos ciclos de fome registrados na regidao. Galizoni
(2010) assinala que a seca na regiao data desde o final do século XIX, “ela foi
comentada em seus aspectos mais dramaticos pelos autores da regido; trés
décadas depois, outra seca na regido se associou a um ciclo de fome e a chegada
de flagelados do sudoeste baiano” (GALIZONI, 2010, p. 129). N&o por acaso a
regido do Jequitinhonha mineiro foi incorporado a Superintendéncia do
Desenvolvimento do Nordeste®® (SUDENE) na década de 1950 e, na década de
1960, foi criado a Comissdo de Desenvolvimento do Vale do Jequitinhonha®'
(CODEVALE).

Nesse sentido, as comunidades rurais do Jequitinhonha e suas organizagdes
sociais engendraram estratégias produtivas e politicas para tratar de situagdes
criticas e ciclicas de escassez de agua. Ribeiro e Galizoni (2010) assinalam que no
alto do Jequitinhonha, até a década de 1960, ndo existiam grandes propriedades,
quase todas as terras eram devolutas.

A producido nessas pequenas propriedades era de subsisténcia e adaptada
ao plantio de variedades resistentes a secas, como feijdo andu, milho, mandioca e
cana-de-acgucar. O pequeno excedente produzido era trocado em feiras livres e em
mercados locais. Aliado ao cultivo familiar estava a coleta regular de produtos da
natureza, como frutos, esséncias e Oleos. Os autores caracterizam o sistema
produtivo rural do Alto Jequitinhonha da seguinte forma:

- Primeiro: o trabalho familiar, que conta com todas as suas

% Criada pela Lei 3.692, de 1959, a SUDENE tinha o principal objetivo de encontrar solugdes que permitissem a
progressiva diminuicdo das desigualdades verificadas entre as regides geoecondmicas do Brasil. Abrangia os
estados do nordeste e a regido norte e noroeste de Minas Gerais. A iniciativa da SUDENE situou-se em Montes
Claros, municipio da mesorregiao Norte de Minas Gerais, que era destaque como eixo econdmico do norte
mineiro, cabia ao fluxo econémico proporcionado pela atividade industrial de Montes Claros a responsabilidade
de cobrir toda a area mineira do Poligono das Secas, que abrange o Norte e o Vale do Jequitinhonha.

" Em 1964 ¢ criada a Comissdo de Desenvolvimento do Vale do Jequitinhonha — CODEVALE, que se tratava de
uma autarquia com autonomia administrativa, econdmica e financeira, subordinada diretamente ao governador
do Estado. Sua finalidade seria a de contribuir para a formagao de uma mentalidade empresarial na sua area de
abrangéncia, promovendo liderangas econdmicas.
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forcas “plenas” — homens e mulheres adultos — e “periféricas” —
idosos e jovens. Essas forgcas de trabalho sdo articuladas para
reproduzir a familia e conservar o dominio e o uso da unidade
familiar. Agindo de forma planejada a familia geralmente alcanca os
objetivos mesmo que enfrente secas, dificuldades para comercializar
e as barreiras para acessar as politicas publicas.

- Segundo: o grande conhecimento da natureza, que permite
decidir o que coletar, onde plantar, como utilizar os recursos naturais
disponiveis. Este conhecimento nasce de relagdes interativas entre
essa populagdo e o ambiente, e, no decorrer do tempo aperfeigoa
sistemas produtivos, multiplica a biodiversidade e estabelece um
regime agrario localizado e intransferivel.

- Terceiro: uso comunal, regulado e extrativista de recursos
naturais, fundamentado no conhecimento local, na espacialidade
comum e em acordos concentrados entre familias. Nas comunidades
as familias delimitam seus espacos de exploracdo e gestao
comunitaria de recursos escassos, implementado normas de uso.
(RIBEIRO e GALIZONI, 2010, p. 239).

Essa caracterizacdo das técnicas de producdo e o modo de vida no
Jequitinhonha €& uma tentativa de projetar a fragil condigdo social existente nas
décadas de 1950 e 1960 nessa regido. Acredita-se que numa regido em que seus
habitantes viveram no limite da sobrevivéncia basica — auséncia de agua potavel,
periodos sazonais de seca, acesso restrito a bens industrializados etc. — as
condigbes de vida de “ricos” e “pobres” ndo eram muito distantes. No relato das

normalistas entrevistadas pode-se perceber esse movimento.

As filhas de Domingos Hilario tinham mais condicdo, mas também
eram pessoas de pouca cultura sabe, entdo, elas aderiram ao
movimento da escola, (...), mas 14 teve gente de “Cascalho Rico”,
essas quando nos tinhamos férias para passar em casa, elas
passavam as férias la na escola mesmo (...). (Entrevista D.T.O.,
turma de 1954).

Antonio Candido (2010) ao tratar das comunidades caipiras paulistas no inicio
do século XX, nos ajuda a compreender essa indiferenciagdo social, fruto de uma
divisdo social do trabalho incipiente e de uma escassez de recursos generalizada,
de modo que os integrantes dessas comunidades se mantinham apenas com
‘minimos vitais”. Nesse sentido, a necessidade de relagdes de complementagao
entre pessoas iguais na pobreza em localidades rurais produziu uma estrutura social
hierarquizada e rigida nas posigdes superiores, mas bastante maleavel na base,
onde a pobreza igualava todos.

(...) ha para cada cultura, em cada momento, certos minimos abaixo

dos quais nao se pode falar em equilibrio. Minimos vitais de
alimentac&o e abrigo, minimos sociais de organizagdo para obté-los
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e garantir a regularidade das relagdes humanas. Formulado nestes
termos, o equilibrio social depende duma equagdo entre o0 minimo
social e o minimo vital. (CANDIDO, 2010, p. 31).

Tendo em vista esse panorama, tentou-se abordar a origem social das alunas
fazendo um levantamento da profissdo dos pais declaradas na documentacao
apresentada nos ato de inscricdo no processo seletivo e nos pedidos de matriculas.
Utilizou-se como base, também, a referencia declarada pelas ex-normalistas que
foram entrevistadas. Historicizar a origem social das alunas que frequentaram a
escola normal de Conselheiro Mata n&o foi um exercicio facil, ja que, mais de
cinquienta anos depois € grande a alteracdo no significado e importéncia de cada
uma dessas profissdes na sociedade.

No contato com as pasta individuais das alunas® pode-se verificar que a
declaragc&o sobre a profissdo dos pais n&o era uma exigéncia da escola. Pode-se
examinar nas tabelas a seguir (TABELAS 9 e 10) que s&o poucas as referéncias
sobre esse aspecto, no entanto, nos ajuda a tragar um perfil socioeconémico das

familias dessas alunas.

TABELA 9 - Profissdo do Pai e da Mae declarada pelas
alunas nos documentos individuais da Escola Normal D.
Joaquim Silvério de Souza — 1957, 1958, 1959, 1960, 1962 e

1963
Ano Profissao do Pai Profissao da Mae
1957 Lavre}dor’ . . Dome::st!ca
Funcionario Publico Domeéstica
Pecuarista Domeéstica
1958 Fazendeiro Domeéstica
Lavrador Nao declarado
1959 Lavrador Domeéstica
1960 (Falecido) Domeéstica
Lavrador Domeéstica
1962 Lavrador Domeéstica
Comerciante Domeéstica
Agente dos Correios e Telégrafos Domeéstica
Comerciante (Ambulante) Domeéstica
1963 (Falecido) Costureira
Escriturario Domeéstica
Lavrador Domeéstica
Mestre de Linha (aposentado) Domeéstica

&2 A pasta individual das alunas constava, quando completa, todos os documentos da vida escolar da aluna na
escola: pedido de inscricdo no exame, cartas de referencia, certiddo de nascimento, atestado de residéncia,
atestados médicos e de vacinagdo, diploma do curso primario, pedidos de matricula ano a ano. Foram
encontradas na escola pastas individuais nos anos de: 1955, 1957, 1958, 1959, 1960, 1962 e 1963, ficou
evidente que ndo consta documentagéo de todas as alunas.
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TABELA 10 - Profissdo do Pai e da Mae declarada pelas
alunas nas entrevistas

Profissdo do Pai Profissdao da Mae

(Falecido) Costureira

Fazendeiro Dona de Casa
Escriturario Costureira

Comerciante/Garimpeiro Dona de Casa
Comerciante Dona de Casa
Agricultor/Garimpeiro Dona de Casa
Pecuarista Dona de Casa
Lavrador Dona de Casa
Comerciante/Agricultor Dona de Casa

Na tentativa de fazer a leitura desses dados foi necessario, primeiramente,
agrupar as profissbes similares, como por exemplo, o lavrador, fazendeiro,
pecuarista e agricultor. A declaragéo era de proprio punho da aluna, o que tornou a
legibilidade um problema em alguns momentos. Nas entrevistas foi possivel
identificar que os pais que tinham essa relagdo com produgdo agropecuaria eram
donos de suas terras, pequenos ou meédios produtores. Os pais que foram
declarados como comerciantes eram donos de pequenos estabelecimentos,
normalmente uma pequena “venda” de secos e molhados.

Outra questao relevante sobre a profissdo dos pais esta relacionada a uma
certa dificuldade de definicdo das profissdes no interior, sobretudo, ao levar em
consideragao a quase inexisténcia ao acesso de bens manufaturados nesse periodo
na regido. Esse fator faz com que os individuos tenham uma multiplicidades de
atividades econdmicas.

Além disso, a regido do Jequitinhonha mineiro carrega, ainda hoje, os tragos
marcantes do periodo aureo da exploragdo de ouro e diamantes, e nao por
coincidéncia duas entrevistadas relataram a duplicidade de atividades do pai:
Comerciante/garimpeiro e Agricultor/garimpeiro. J.B. formada na escola normal de
Conselheiro Mata em 1961 declarou da seguinte forma a profissdo do pai: “Pai era
garimpeiro, ele era agricultor, (...) ele garimpava la sempre no tempo da seca e
colhia e plantava no tempo da chuva”.

Acredita-se que essa indefinicdo da profissdo dos pais com atividades
relacionadas a agropecuaria estava conectada com a exigéncia das candidatas ao

curso normal regional de serem do meio rural. Nessa perspectiva, conjecturou-se
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que algumas das declaragbes apresentadas possam ter sido produzidas com a
intencdo de satisfazer o perfil desejado pela escola, sobretudo com as constantes
denuncias que as alunas das primeiras turmas n&o ocuparam o lugar de professora
rural. Na FIGURA 11 pode-se notar esse movimento quando o delegado de Virgem
da Lapa atesta que o pai de uma candidata ao curso normal do distrito diamantinense

“é de profissdo, lavrador; sendo que a sua atividade principal esta ligada ao meio
ruralista”.
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FIGURA 12 - Atestado de profissdo e residéncia do pai de
candidata ao curso normal de Conselheiro
Mata, expedido pelo delegado de Virgem da
Lapa, 16 de outubro de 1964.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de

Souza.

A profissdo das maes surgiu com um impasse na pesquisa e na analise dos
dados. Tendo em vista que um grande numero de maes tém como profisséo
declarada como “doméstica”. Ficou a duvida, por falta de dados, se se tratava da
mae que nao trabalhava fora, e que por isso, era considerada “do lar” ou se a mae

era efetivamente “empregada doméstica”. Nossa opc¢ao foi considerar esse dado
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como sendo a mae que nao trabalhava fora ja que, entre as entrevistadas, nenhuma
das maes era empregada doméstica, e todas eram “do lar”.

Acredita-se que a maioria das alunas que frequentaram a escola normal
regional D. Joaquim Silvério de Souza sdo de familias de classe meédia, isso ndo
excetua a presenga de alunas de origem mais humilde, entretanto questées como
nivel cultural exigido pela escola normal, a apresentagdo de enxoval completo para
poder fazer matricula e os gastos com o deslocamento sdo fatores que, de certa
forma, delinearam esse perfil socioecondmico das alunas. Observa-se, ainda, como
embasamento para essa constatagdo as caracteristicas da profissdo dos pais das
candidatas, a origem geografica de algumas alunas e a trajetoria educacional das
alunas que formaram na escola normal de Conselheiro Mata — mais de 90% das
alunas formadas em Conselheiro Mata fizeram o ensino primario em Grupos
Escolares e ndo em escolas isoladas.

A expressiva participacdo de familias de classe média confirma o que Mello e
Novais (1998) afirmam como sendo aquelas que procuravam utilizar todas as
oportunidades de ascenséo social, abertas tanto pela expansao da grande empresa
privada ou estatal quanto pela ampliacdo da administragdo publica. A estratégia

familiar de ascensao social defrontava-se com uma situagdo de mudanca.

O aparelho social do Estado ganha corpo especialmente nas areas
de educacao, saude e previdéncia. O ensino de primeiro grau (os
antigos primario e ginasio), em 1960, ja era ministrado pelos estados
€ municipios para cerca de 7,5 milhdes de discentes, contra apenas
os 860 mil dos colégios privados. (...) Constituiu-se, portanto, no
setor produtivo estatal, uma alta burocracia de diretores, gerentes,
chefes assessores encarregados da gestdo das empresas publicas,
industriais ou financeiras. Ao mesmo tempo, na administragao
governamental, a figura do técnico vai ganhando vulto. Ao lado dos
que desempenham as fungbes tradicionais do Estado — militares,
delegados de policia, membros das forgcas publicas estaduais, juizes,
promotores, procuradores, desembargadores (...) (MELLO e
NOVAIS, 1998, p. 595).

As familias de classe média procuraram, assim, utilizar todas estas
oportunidades de ascenséo social, abertas tanto pela expansao da grande empresa
privada ou estatal quanto pela ampliacdo da administragdo publica. Segundo os
autores o panorama da empresa estatal tinha como a exigéncia de qualificagéo
fundada na educagdo superior — a comegar pelo concurso publico exigido pelos
governos — impunha-se de modo crescente, as familias buscavam reverter essa

situacgéao.
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Nesse sentido, deve-se considerar que o curso normal de Conselheiro Mata
era publico e bem qualificado. Essas caracteristicas reforcam a ideia de que o perfil
social pretendido ndo era o que o curso atendia e teve como consequéncia a nao
insercao das formandas em escolas rurais. Werle (2012), ao tratar do caso do Rio
Grande do Sul, afirma que as escolas normais do periodo eram procuradas nao sé
por falta de opg¢do, por ser a unica escola préxima ou disponivel na cidade, mas
também pela qualidade do ensino ministrado.

Em alguns casos, a escolha do estabelecimento de ensino era mais
por condicionamentos e contingéncias do que pelas possibilidades
que o curso traria e a formacao profissional prometida. A relagao
espacial entre a escola e a residéncia, assim como o0 conceito
altamente positivo que a instituicdo gozava na comunidade, entrava
nas justificativas de escolha da escola. Por serem escolas de
funcionamento integral (internato), o curriculo era amplo, exigente.
(WERLE, 2012, p. 35).

Vale destacar que a Escola Normal da cidade de Diamantina, fechada em
1938, é reestabelecida pela Lei 840 de 26 de dezembro de 1951. E por meio dos
relatos das entrevistadas é comum a denuncia de alunas de Diamantina que tinham
oportunidade de estudar na Escola Normal da cidade, mas optaram pelo distrito de
Conselheiro Mata pela repercusséo do seu ensino considerado “mais moderno”, haja
visto que o ensino na escola normal da cidade tinha carater confessional e era
ministrado por freiras.

Por fim, deve-se destacar que a composig¢ao social do alunado presente na
escola normal regional D. Joaquim Silvério de Souza era incoerente com a proposta
organizada para essa instituigdo. Afinal, apesar do discurso de valorizagao da vida
rural, pode-se verificar no discurso de dirigentes e alunas uma desqualificacdo do
campo e de sua populagao. O relato a seguir ilustra essa constatagao:

A D. Lourdes Moura® pra educar as meninas que chegavam, (...) na
fileira da pia para escovar os dentes; ela chegava para quem
estivesse com a torneira aberta, ela chegava perto e perguntava: - O
Fulana, na sua casa ndo tem torneira? Na sua casa vocé escova
dente é na bica? Ai aquilo era uma ofensa para as meninas, serem
chamadas de roga, de roceiras mesmo, entdo ela educava as
meninas. (Entrevista I.LA.A., turma de 1960).

Nesse sentido, pode-se observar, também, como a desigualdade social era
reproduzida por meio de praticas de distingdo, ao contrario da homogeneizagao

% Dona Lourdes Moura era uma espécie de disciplinaria da escola normal, responsavel por despertar as alunas,
organizar as atividades, “fiscalizar” as agbes das normalistas, etc.



116

social pretendida pelo projeto da escola normal de Conselheiro Mata. O relato a
seguir evidéncia essa desigualdade social e uma aversédo por parte de algumas
alunas pelos afazeres manuais. Nesse relato, M.R.B. registra que recebia dinheiro
para lavar as roupas de colegas de turma e que, inclusive estendia sua permanéncia

na escola para prestar esse servigo as colegas.

A sobrinha de Dona Arlete (professora da escola normal) — a mae
dela era diretora de escola e o pai era empresario —, ela tinha
enxoval rico (...). Eu lavava roupa pra ela, que la a gente que lavava
a roupa da gente, ela ndo gostava de lavar roupa, ela detestava,
entdo eu que lavava roupa, passava pra ela. (...) elas ficavam para
prova oral® e eu pegava esse tempo a mais e ficava pra lavar pra
elas, passar e ganhava minha grana para voltar para casa, comprava
presentes para o0s meus irmdos, dava um dinheirinho bom.
(Entrevista M.R.B., turma de 1962).

Enfim, a reproducdo dessas praticas de distingdo podia ser percebida,
principalmente, pela desvalorizagdo do trabalho manual. |.A.A. descreve o
descontentamento de seu pai ao chegar em Conselheiro Mata “quando ele pegou
minha irm& pegando esterco na rua com carrinho de m&o e falou assim: - ‘vocés
vieram aqui para estudar ou pra trabalhar’?”. Fica evidente a diferenca cultural entre
o Brasil e a experiéncia europeia vivenciada por Helena Antipoff em relacdo a
valorizagado do trabalho. Ela descreve as orientacbes para o desenvolvimento das
atividades pedagdgicas no curso normal regional, em 1949, e acredita que o

trabalho manual tem grande importancia no processo formativo das normalistas.

O numero de trabalhos e tarefas é tao ilimitado quanto o sdo as
variadas formas da atividade humana, produtiva e socialmente util.
Desde ja discriminamos os seguintes servigos, podendo ser divididos
em maior numero de tarefas:

| — Servicos domésticos (arrumacado, limpeza, arranjo dos
dormitorios, etc.);

Il — Servigos de cozinha e de copa;
[Il — Horta, jardim e pomar;

IV — Carpintaria;

V — Construgao;

VI — Ceramica;

%A prova oral seria uma espécie de prova de recuperagdo para as alunas que ndo conseguiam alcangar as
notas minimas no final do ano letivo. Essa prova acontecia, normalmente, nos primeiros dias de dezembro.
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VIl — Maquinas, eletricidade, automdével;
VIII — Costuras. (ANTIPOFF, 1992, p. 68).

Cardoso (2008), em seu estudo acerca das permanéncias estruturais do
passado escravista no processo de constru¢cdo da sociabilidade capitalista no Brasil,
nos auxilia a compreender essa percepc¢ao rebaixada do trabalho manual no pais.
Segundo o autor, esse quadro de inércia estrutural ditou os parametros gerais da
reproducao do trabalho livre nos primordios da ordem capitalista brasileira.

(...) a sociedade escravista tornava o homem livre um paria em
sentido amplo, incluindo nisso suas expectativas quanto ao padrao
de vida. O horizonte da vida de cada um era o horizonte da vida de
todos, que por sua vez era delimitado pelo trabalho escravo. (...)
Nesse ambiente, as aspiragcbes eram delimitadas no horizonte dos
minimos vitais tal como estabelecido pelo padrdo de medida de todo
o sistema: a exploracdo da forca de trabalho escrava. Isso explica
em grande parte por que o trabalhador livre ndo podia ser facilmente
expropriavel nem submetido as penas do trabalho extenuante, ja que
ele tinha alternativa a submissdo ao trabalho degradado pela
escraviddo. Ainda que essa alternativa estivesse no nivel da
subsisténcia mais crua, era aceita como natural em face da pobreza
geral da sociedade. (CARDOSO, 2008, p. 87).

Nessa perspectiva, segundo ele, a sociabilidade capitalista teve que se
relacionar com uma ordem profundamente antiliberal em suas praticas e visdes de
mundo. Resumido por uma ética da desvalorizacdo do trabalho, que por muito
tempo, impossibilitou o reconhecimento dos trabalhadores com sujeitos de direitos,

ou seja, como cidadaos.
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CAPITULO Il - O “NOSSO DIARIO” NO PROCESSO DE FORMAGAO DA
PROFESSORA RURAL DE CONSELHEIRO MATA

Como conhecer, porém, esta escola, perdida nas fazendas,
escondida atras dos morros, sem estradas, sem condugao direta,
sem pessoas que as visitem? Como ter conhecimento das escolinhas
isoladas, das quais mal chegam noticias de sua existéncia, através
de uma estatistica precaria e abstrata? (ANTIPOFF, 1992, p. 45)

Neste capitulo, buscou-se analisar o “Nosso diario”, documento compreendido
como dispositivo de organizacédo e gestdo das alunas da Escola Normal Rural de
Minas Gerais. Essa fonte, elaborada coletivamente pelas alunas da Escola Normal
de Conselheiro Mata, ofereceu indicios acerca das condi¢cdes de funcionamento da
escola, da rotina vivenciada no internato e as relagdes estabelecidas entre os
sujeitos no cotidiano da instituig&o.

Por meio desta, procurou-se compreender o ideal de professora rural que se
queria formar nessa instituicdo. Investigou-se os valores morais e de conduta que
orientavam a formacdo dessas alunas, os quais deveriam direcionar suas acgoes
futuras na sociedade, bem como seus comportamentos no cotidiano da escola
normal. Antipoff (1948) atribuia aos diarios grande relevancia como instrumento de
narragao e registro do trabalho cotidiano exercido e, especialmente, na formacéo de

habitos e valores nas escolas normais rurais.

Sob forma singela duma narragao, reflete o passa-tempo de um
grupo de alunos e professores que ali estudam, pesquisam a
natureza e seus segredos, aprendem coisas Uteis ao homem do
campo, pelejam e se divertem, formando habitos sadios de trabalho e
de vida em comum. Assim preparados, poderdao melhor responder as
necessidades da populagdo, através da escola mantida pelo
municipio ou Estado na zona rural. (ANTIPOFF, 1948, p.16).

Para compreensao do sentido dos diarios na formacdo das alunas foram
pesquisadas as formas e as dinamicas de elaboracdo dessa escrita. Os diarios
ocupavam um lugar privilegiado na organizagédo de tempo e dos espagos para sua
producédo, sustentada na rotina diaria dos registros e na divisdo de tarefas para sua
construcdo pelas alunas. Verifica-se a centralidade da regulagdo dos corpos e
comportamentos das normalistas, através do autocontrole. Tal regulagdo tinha em
vista a formagdo de um agente de modernizagdo e higienizacdo do meio rural,
definido por um modelo ilibado de conduta.

Buscou-se apreender os sentidos atribuidos a escrita controlada desses
diarios como estratégia de regulagdo e autorregulacdo no interior desse
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estabelecimento de regime de internato. Nessa perspectiva, foram observadas
algumas acgobes disciplinares empregadas diante dos conflitos e das transgressdes
das normalistas registradas nesta fonte.

Os diarios constituiram-se como fonte privilegiada nesta pesquisa, conferindo
visibilidade ao cotidiano da escola normal de Conselheiro Mata, o que sera
tematizado ao longo deste capitulo. No capitulo 4 essa fonte sera retomada na
andlise das praticas escolares para formacdo das professoras rurais nessa
instituicdo, contemplando as atividades de clubes e grémios, as agbes de
desenvolvimento civico, moral e de saude presentes nos trabalhos desenvolvidos na
comunidade e no ensino das disciplinas escolares.

Foram utilizados para essa discussdo, além dos diarios produzidos pelas
normalistas, alguns documentos manuscritos produzidos pela prépria “burocracia” do
curso, tais como: Livro de Registro das Aulas dadas pelos Professores do Curso
Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza e demais Atividades a que se
ocuparam as alunas sob a assisténcia das professoras de Conselheiro Mata,
cotejando-os com os textos de Helena Antipoff sobre o valor da escrita espontanea e
auténtica das alunas.

Na analise das fontes, foi estabelecido um didlogo com estudos sobre histéria
da cultura escrita, sobre estudos autobiograficos e produgdo memorialistica, no
campo da Linguistica, da Critica Literaria e da Historiografia, tais como: Alberti
(1991), Lejeune (2014), Vinao (2000) e Jinzenji et al (no prelo). Na analise do
processo de regulacgado, autorregulagéo e das agdes de ordenamento do tempo e do
espaco institucional — como instrumento para alteracdo dos comportamentos
intelectuais e corporais —, foram abordados os estudos de Foucault (2010 e 1987),
Goffman (1987) e Jorge Ramos do O (2006 e 2003).

3.1 - A escrita autobiografica: possibilidades de analise para a Histéria da
Educacao

Os historiadores ainda ndo mediram satisfatoriamente a difusao
social de uma pratica [os diarios] cuja analise permanece como
monopolio dos especialistas em literatura. (ALAIN CORBIN, 1991)

Antes de iniciar a descricdo e a analise dos diarios produzidos na escola
normal regional D. Joaquim Silvério de Souza dialogou-se com algumas obras que
analisam as possibilidades tedrico-metodoldgicas de exploragdo de autobiografias
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como fonte de pesquisa histérica. O intuito é analisar as formas de abordar os textos
autobiograficos como estojo de informacdes, testemunhos, vestigios e depoimentos
sobre determinadas experiéncias historicas. Afinal, a escrita de diarios, de cartas, de
memodrias entrelaca-se a necessidade de construcédo da identidade pessoal e social,
em que a narrativa visa responder a uma autoindagagéo: quem sou eu?

A escrita autobiografica faz-se presente na produgdo da cultura escrita
ocidental ha séculos, ou pelo menos desde que Santo Agostinho deu a ver suas
Confissbes. Contudo é preciso ressaltar que esse interesse flutua segundo
determinado periodo e espago. Conforme destaca Vifiao (2000), a preocupagéo
recente da historiografia com esse tipo de documento pode estar relacionada a
mudangas na cultura historiografica que durante uma longa temporada se dedicou a
“aspectos estructurales o a la génesis y evolucion en el tiempo de procesos de larga
duracion en los que los sujetos, como tales, desparecian” (p. 9).

No campo da histéria da educagéo, precisava-se combater uma historiografia
de ideias sem contexto e sem sujeitos. Para Vifiao (2000), “en el caso de la historia
de la educacion, por ultimo, porque lo habitual, hasta fechar no muy lejanas, era
tanto lo predominio de los discursos especialistas y normativistas, como el de una
historia abstracta e irreal de unas ideas o, como se decia, pensamiento pedagdgico”
(p- 9). Observa-se uma renovacdo de meétodo para fazer frente a uma historia
desencarnada e atemporal.

A construcdo de uma histéria voltada para a vida de pessoas comuns, nao
representativas das elites politicas, religiosas e militares reforgou os investimentos
em fontes autobiograficas. Nesta fecunda perspectiva, Vifiao (2000) sublinha que
‘en el campo de la historia social, por la historia de los de abajo y de las llamadas
clases subalternas al intentar sacar a luz y revalorizar la biografia personal de
determinados protagonistas de los movimientos obreros y populares, o de
personales anonimos, y aparentemente irrelevantes” (p. 10).

Se por um lado os documentos pessoais se tornaram um rico caminho para
renovagdo da escrita da historia da educacgdo, por outro, eles colocam alguns
problemas de classificagcdo, uma vez que sao extremamente diversificados. Partindo
dessa premissa, Vifiao (2000) ressalta que tais formas de escrita s&o variaveis
conforme a época e autor, 0 que também resulta em problemas de identificagcao,
descrigao, categorizagao e seriagao dos textos autobiograficos.
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la diversidad y variedad de este tipo de textos por debajo de su
aparente uniformidad (...) exige primero, establecer una tipologia de
los mismos cuya construccidn, cuando se ha intentado con motivo de
algun catalogo, inventario o estudio, ha mostrado su evolucion
temporal e las dificultades que conllevan el establecimiento y la
caracterizacion de los diversos tipos y modalidades. (VINAO, 2000,

p. 12).

Quando se escreve sobre si, de forma a arquitetar uma unidade logica e linear
da vida, também se produz uma invencgao literaria a partir de experiéncias reais,
objetivas e subjetivas. Todavia isso ndo quer dizer que se fabrica ficgdo pura, mas
sim, um entrelagamento entre o que foi e 0 que a memdria e a narrativa permitem
dizer desse passado. O resultado dessa produc¢do, como nota Vifao (2000), pode
ser paradoxal e sedutor. “Cuando lo publico se privatiza, lo privado se hace publico y
deviene objeto de interés general. Ocupa el espacio de lo publico, transformando los
refugios del yo en refugios, al menos potencialmente, de todos” (p. 15). Uma vez que
a invengdo do eu ganhou publicidade, ela pode desnaturalizar o bindmio
privado/publico e assim servir de norte para outras pessoas organizarem suas
vivéncias a partir da comparagao e do exemplo.

Assim, a escrita autobiografica funciona como espelho para outras
pessoas, uma vez que a intimidade é publicada, ela serve de parametros para outros
individuos ordenarem o caldo e o caos de suas vivéncias. Ora, se a ideia de espelho
se sustentar, pode-se dizer, portanto, que tal escrita se faz a partir da apropriacéo de
elementos do contexto social comuns ao tipo de sociabilidade da qual se comunga.

Galvdo (2006), investigadora interessada na questdo da cultura escrita,
entende que “o género (auto)biografico tem sido objeto de estudos por historiadores
— ‘micro-historiadores’ —, na medida em que coloca no centro da atividade de
pesquisa dois problemas nucleares e pouco resolvidos para a Histéria: a memoria e
a relacao entre individuo e meio social” (p. 2737). Desse argumento vale comentar o
termo “pouco resolvidos”, pois indica que a fonte autobiografica poderia ser uma das
chaves para avangar sobre o problema, ou seja, como o social se revela no
individuo, assim como este espelha aquele.

Parece que a narrativa de si s6 pode ganhar sentido se costurada a uma
narrativa do entorno de si, ou seja, o ‘meio social’. Desse modo, o personagem ao
contar sua vida pessoal, elaboraria um vaivém entre o eu e o contexto e, ao se
construir, também construiria uma escrita testemunhal de sua época. Portanto, a

escrita de si pode ser vista como histéria espontanea, amadora, se quiser. Mais que
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isso, ela carrega indicios historicos, tricotando uma gama vasta de temas que dizem
respeito a esfera da vida social e privada. Ela demonstra, provavelmente, a
coletividade que circunda e condiciona o ator social, que o forga a dizer umas coisas
e a calar-se sobre outras.

Outra preocupacédo metodoldgica é considerar que a centralidade do individuo
reserva armadilhas interpretativas entre o que foi e o que poderia ter sido sua
experiéncia, visto que o autor produz um movimento continuo e entrelagado entre a
exposi¢cao do real e a criagdo literaria. Segundo Alberti (1991) o problema para o
historiador € o de como separar o que foi da criacao literaria.

O ancoramento ao individuo — que em principio se destaca ainda
mais no caso da autobiografia — ndo implica uma posi¢cao ‘monolitica’
e ‘linear’ do sujeito da criagdo, uma vez que o escritor, no processo
de producgado da narrativa, se move continuamente entre o que é e o
que poderia ser. (ALBERTI, 1991, p. 66).

Para Alberti (1991) a autobiografia reune, organiza e completa as lacunas da
memoria. “Isso ocorre porque a literatura constitui uma das modalidades de
expressao e operagao da totalidade do individuo” (p. 71). Logo, deve-se forjar um
sujeito ndo despedacgado. Por isso, “no processo de criagdo, o escritor procura, em
seu foro intimo, na completude de sua soliddo, uma logica cosmica que reune ao
mesmo tempo sua experiéncia de vida, a experiéncia do mundo e o incomensuravel”
(p- 72). Criagdo como concatenagao coerente dos estilhagcos de memodria, as vezes,
inconciliaveis: “dando-lhes sentido e conferindo uma totalidade prépria aquilo que
antes parecia fragmentado” (p. 72). Ao historiador compete desmontar esses
arranjos e diagnosticar as contradi¢oes.

Cabe sublinhar que a escrita de si € o lugar da incongruéncia, do
entrelagamento inovador entre o arcaico e o moderno, entre a informagao e a ficgao.
“Paradoxalmente”, escreve Alberti (1991), a autobiografia, “nascida e legitimada no
contexto da modernidade, atualiza uma modalidade discursiva, que, segundo
Benjamin, estaria retrocedendo para o arcaico” (p. 73). Ela era, no mundo pré-
moderno, um dos discursos pedagodgicos de harmonizagdo social, de manuteng¢ao
da tradigao.

Com efeito, essa afirmagao do individuo via construg&o narrativa, movendo-se
em direcdo a ficgdo, defronta-se com os limites postos pelas barreiras do real

condicionando o acordo autobiografico. Alberti (1991) observou que para o “escritor,
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a tensdo entre o imaginario e o real sofre um rebatimento para o plano do eu” (p.
74). Desse modo, o imaginario tem relagéo direta com o “angulo de refracdo” das
experiéncias pessoais do escritor. “Assim, a0 mesmo tempo em que o imaginario
permite a transformacéo do escritor em personagem que nada tem a ver com ele, tal
transformacao € alimentada pela refracdo de sua experiéncia pessoal” (p. 74). Isso
matiza a qualidade ficcional do personagem, recolocando-o no seu contexto social.

Pode-se supor que a tensdo entre o imaginario e o real, de que se ocupa a
escrita de si, acaba por efetivar um resultado que, se ndo observado, entrega ao
pesquisador ideias distorcidas da realidade como sendo o fato ocorrido, ja que
também na autobiografia se pratica uma linguagem simbdlica.

Alberti (1991) tematiza essa questdo da seguinte maneira: “tomando-se o
préprio texto autobiografico, é possivel supor que, como texto, também se aproxima
do relato mitico” (p. 77). Em outras palavras, uma fabulagdo edificante. Assim se
criaria “uma histéria narrada, na qual se justapdem contradigbes, que caminham em
direcdo a uma solugao final, espécie de alivio para a contradicdo antes
experimentada entre o que ‘fui’ e o que ‘sou” (p. 77). Logo, o personagem
construido como um projeto sonega as contradigcbes para se chegar num apice.
Contudo, mesmo mitica, tal ficcdo estara suturada de realidade.

Williams (1984) adverte que a escrita autobiografica esconde intencdes
subjetivas. “Ainda que necessariamente adote procedimentos impessoais de
exposicao e analise, ha sempre, por tras de tudo, um impeto, um engajamento
pessoal” (p.13). Isto €, n&do se trata de um relato livre de desejo, de imaginacgao.

Williams (1984) indaga: “sera apenas o velho habito de usar o passado, os
bons tempos de antigamente, como desculpa para criticar o presente? Sem duvida
algo do género esta em jogo, mais isso nao resolve todas as questdes” (p. 25). Seria

preciso descrever como cada autor formula sua critica. Assim,

teremos que realizar uma analise precisa de cada tipo de
retrospeccédo a medida que forem surgindo. Veremos as sucessivas
etapas de critica fundamentada na retrospecgéo: a religiosa, a
humanista, a politica, a cultural. Cada uma dessas etapas em si
merece uma analise. (WILLIAMS, 1984, p. 25).

Tal pensamento sugere formas de escrita pelo jogo de memoaria que realiza
maneiras distintas e estetizadas de fuga temporal do presente. A linguistica

disponibiliza metodologias importantes para a analise das autobiografias. Nesse
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sentido, Lejeune (2014) apresenta sua definigdo de autobiografia em quatro

categorias:

DEFINICAO: narrativa retrospectiva em prosa que uma pessoa real
faz de sua propria existéncia, quando focaliza sua histéria individual,
em particular a histéria de sua personalidade. Nessa definigao
entram em jogo elementos pertencentes a quatro categorias
diferentes:

1. Forma da linguagem:

a) Narrativa;

b) Em prosa.

2. Assunto tratado: vida individual, histéria de uma personalidade.

3. Situagdo do autor: identidade do autor (cujo nome remete a
uma pessoa real) e do narrador

4. Posic&do do narrador:
a) Identidade do narrador e do personagem principal;
b)  Perspectiva retrospectiva da narrativa. (LEJEUNE, 2014, p. 16).

Ao mesmo tempo o autor aponta para outros géneros que circundam essa
definicdo como a memdria, a biografia, 0 romance pessoal, o0 poema autobiografico,
o diario e o auto-retrato ou ensaio. Segundo Lejeune (2014), o texto deve ser
principalmente uma narrativa, afinal ela & estruturante nessa escritura. Além disso,
destaca-se o carater retrospectivo desse género: “isso ndo exclui nem se¢des de
auto-retrato, nem diario da obra ou do presente contemporaneo da redagdo, nem
construgdes temporais muito complexas” (p. 17).

A identidade narrador-personagem principal constitui 0 componente de
analise que nos auxilia na compreensao do eu das escritas autobiograficas. A
colocagao na primeira pessoa é utilizada na maior parte das vezes, contudo pode
ocorrer narrativa em primeira pessoa sem que 0 narrador seja a mesma pessoa que
o personagem principal. Nesse universo, € completamente possivel que haja
identidade entre narrador e o personagem principal sem o emprego da primeira
pessoa.

A essa indecisdo pode ser acrescida o fato do uso da identidade do narrador
ser colocado, em alguns casos, em terceira pessoa. Esse artificio foi utilizado em

diversas circunstancias e causa diversos efeitos. Afinal, sublinha Lejeune (2014),
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“falar de si na terceira pessoa pode implicar tanto um orgulho imenso (...), quanto
uma certa forma de humildade” (p.18). Nas duas formas, o narrador assume um
distanciamento do personagem que proporciona resultados de contingéncia, de
desdobramento ou de distanciamento irénico.

Outra apreciacdo oferecida por esse autor € o sentido de Pacto
autobiografico, como a afirmagao no texto da identidade do autor. Isso ocorre por
meio de diversas manifestacdes no escrito e tem o designio de garantir sua
assinatura. Nesse contorno, o leitor pode algar questdes sobre a similaridade, mas
nao sobre a identidade do autor.

A autobiografia sao textos referenciais que da mesma forma que discursos
cientificos, historicos ou politicos tém como objetivo fornecer informagdes a respeito
de uma “realidade” ou uma semelhancga sobre o verdadeiro, localizado fora do texto.
Essa imagem do real € denominada por Lejeune (2014) como “pacto referencial”.

Em oposicdo a todas as formas de ficcdo, a biografia e a
autobiografia sdo textos referenciais: exatamente como o discurso
cientifico ou historico, eles se propdem a fornecer informagdes a
respeito de uma “realidade” externa ao texto e a se submeter,
portanto a uma prova de verificacdo. Seu objetivo ndo é a simples
verossimilhanga, mas a semelhanca com o verdadeiro. Ndo o “efeito
de real”’, mas a imagem do real. (LEJEUNE, 2014, p. 38).

Pode-se perceber, entdo, a existéncia de um pacto de probidade entre o
autobiografo e o leitor, traduzido na premissa segundo a qual o narrador se
compromete em descrever a verdade, ser fidedigno aos fatos. Logo, o narrador
comporta-se como um fotografo que registra a realidade: mirando, selecionado e
retratando episddios conforme suas necessidades éticas e estéticas, mas limitado
pelo alcance do seu zoom-retrospectivo.

Todavia, como historiadores devem-se relacionar a “verdade” ao “possivel”,
levando-se em consideracdo o0s inevitaveis esquecimentos, erros, deformacgdes
involuntarias e voluntarias, além dos deslizes no percurso da escrita de si. Mas,
seguindo Paul Veyne (1995), quando ele ressalta que a histéria € um conhecimento
por meio de documentos, cabe finalizar advertindo que a narragao historica situa-se
para além de todos os documentos, portanto as lacunas que compde o escrito
autobiografico ndo sdo outra coisa senédo as faltas sobre a quais o historiador deve

trabalhar.
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3.2 - O “Nosso Diario” no cotidiano da escola normal regional D. Joaquim
Silvério de Souza

Para problematizar os diarios produzidos na escola normal regional D. Joaquim
Silvério de Souza, na perspectiva das relacdes do cotidiano, resolveu-se aborda-los
em dois momentos distintos. Num primeiro momento serdo apresentados o processo
de composicédo dos diarios, a estrutura de escrita e os objetivos desse instrumento
pedagogico no dia-a-dia da escola. Em seguida, examinou-se esse documento como
instrumento de disseminacado de condutas e valores para formacdo de um ideal de
professora rural.

A composigédo dos diarios no interior da escola normal regional D. Joaquim
Silvério de Souza registra a histéria dessa instituicdo em seus momentos intimos,
sob o olhar de seus atores e pretendia ser um “diario de bordo” das normalistas
durante seus anos de estudo nessa instituicdo. Segundo Antipoff (1992), essa
cronica do dia-a-dia deveria ser redigida por meio de “singelas narragdes, fiéis as
coisas observadas e geradas pelo coragdo sensivel a vida no campo”. (p. 54).

Segundo Lejeune (2014), a construgdo histérica da produgdo do diario na
adolescéncia liga-se a um condicionamento. No século XIX, na Franga, as meninas
eram metodicamente instigadas a manterem um diario, muitas vezes inspecionado
pelos educadores. A escrita do diario estaria intimamente ligada a um processo
pedagogico de estimulo a escrita e a leitura, assim como a um exercicio de
percepcao do eu na agao formativa escolar.

Os diarios do curso normal de Conselheiro Mata foram manuscritos em folhas
avulsas de papel almagco e para a realizacdo dessa pesquisa acessou-se
aproximadamente 1.052 diarios — dos cursos de treinamento e da escola normal —
produzidos entre os anos de 1950 a 1963 e que estavam “arquivados” na propria
escola®®. Nao houve acesso aos diarios produzidos nos anos de 1953 e 1957, sabe-
se que parte desse material estd no Arquivo do Centro de Documentacdo e
Pesquisa Helena Antipoff (CDPHE)®, em Ibirité, e outra parte foi “perdida” com o
passar do tempo.

% A escola de Conselheiro Mata funciona hoje em dia como escola de ensino fundamental e médio e ndo conta
com estrutura adequada para o armazenamento dos documentos da escola normal regional.

 De acordo com alguns relatos os diarios de Conselheiro Mata eram enviados para Ibirité para que Helena
Antipoff pudesse acompanhar a escrita e as atividades da escola normal regional D. Joaquim Silvério de Souza.
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A narrativa construida por meio dos diarios da escola normal de Conselheiro
Mata representava um método formativo que se fundava nos preceitos
escolanovistas, atravessados por uma ambiéncia religiosa. A presenca da Igreja
Catolica e de seus habitos no cotidiano da instituicdo influenciou diretamente na
elaboracdo desses relatos. Observa-se uma apropriacdo que confrontava-se com a
proposta cientificista da escola normal, fundada no desenvolvimento de uma ética e
moral laicas e nao religiosa.

Nessa conjuntura Lejeune (2014), define os diarios como uma série de
vestigios, que pressupde o intuito de demarcar o tempo por meio de uma sequéncia
de acontecimentos. A série ndo acontece de forma cotidiana e nem regular, € uma
rede de tempo. A propriedade de vestigio do diario esta inscrito na duragdo nessa

rede temporal.

O diario é um vestigio: quase sempre uma escritura manuscrita, pela
propria pessoa, com tudo o que a grafia tem de individualizante. E
um vestigio com suporte préprio: cadernos recebidos de presente ou
escolhidos, folhas soltas furtadas ao uso escolar. (...) O vestigio
unico tera uma funcgao diferente: ndo a de acompanhar o fluxo do
tempo, mas de fixa-lo em um momento-origem. O vestigio Unico sera
nao um diario, mas um “memorial’. (LEJEUNE, 2014, p. 301).
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FIGURA 13 — “Nosso Diario” redigido por M.C.S. em 01 de Outubro de 1960.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza.

A escrita dos diarios seguia um “roteiro” simples e linear dos acontecimentos
do dia. Lejeune (2014), caracteriza a narragdo do “verdadeiro e auténtico” diario
como redundante e repetitivo, “seria o proprio exemplo da narrativa singulativa,

levada as raias da loucura, incapaz de resumir, de subsumir o idéntico sob um
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conceito etc., preso nessa louca repeticdo que € a propria vida” (p. 330). Nessa
direcdo, o diario de H.M.S., de 20 de maio de 1952, no espaco reservado para o
registro dos fatos — importante, alegre, triste, censuravel ou cémico —, resume o dia
da seguinte forma: “Fatos: N&o houve, por ser uma simples tergca-feira”.

Nesse sentido, pode-se distinguir a narrativa dos diarios em duas
perspectivas diferentes, mas que teriam um objetivo comum: o de desenvolver nas
alunas uma postura de observacao e reflexdo do proprio processo de formagao. A
primeira perspectiva relaciona-se com uma escrita objetiva e sistematica. Buscava-
se registrar, historiar e/ou descrever os acontecimentos do dia: as condigdes
climaticas (o tempo, a temperatura dos dias e das noites, a direcdo e a forca dos
ventos, as chuvas e a nebulosidade do céu); as atividades cotidianas (higiene
pessoal, momentos de oracdo, limpeza dos espacos e das roupas, 0s exercicios
fisicos); as atividades pedagogicas (aulas, oficinas, clubes literarios, trabalhos
praticos) as refei¢gdes (cardapio, alimentos consumidos e sua origem).

Desse modo, os diarios apresentam a organizagao de um dia tipico na escola
normal de Conselheiro Mata, havendo algumas pequenas variagdes nos horarios:

= 6h e 00 min. — Acordar, fazer as oragdes, fazer a higiene matinal e exercicios
fisicos;

= 7h e 00 min. — Café da manh3;

= 7h e 30 min. — Divisdo dos grupos de trabalho: agricultura, jardim, limpeza e
servicos domésticos;

= Oh e 00 min. — Lanche;

= 09h e 15 min. — Aulas tedricas;

= 11h e 30 min. — Almogo, seguido de repouso;

= 13h e 00 min. — Aulas tedricas;

= 15h e 00 min. — Lanche;

= 15h e 20 min. as 16h e 50 min. — Aula Pratica — trabalhos nos clubes e
grémios;

= 17h e 00 min. — Aulas tedricas;

= 18h e 00 min. — Jantar;

= 19h e 00 min. — Leitura do diario;

= 19h e 15 min. — 21h e 00 min. — Horario de oracédo coletiva e de estudos
individuais;

= 21h e 00 min. — Repouso.
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Segundo Jinzenji et al (no prelo), esse conjunto de atividades diz respeito as
trés bases para as Escolas Novas, elaborados por Adolphe Ferriere, ou seja, estar
inserida no campo, desenvolver a educacdo pela experiéncia e desenvolver

trabalhos manuais para complementar a agdo pedagdgica.

A esses principios acrescenta-se a preocupagdo com a educagao
para a cidadania e para a democracia, presente nos escritos e no
modo como as atividades coletivas eram desenvolvidas no Ginasio
Normal. Esses elementos caracterizariam a educagdo integral
proposta por Antipoff. A participagdo das alunas normalistas em
todas as atividades relativas a organizagdo e manutencdo do espago
fisico da escola, auxilio no preparo e distribuicdo das refeicbes e
cuidados com objetos pessoais esta sendo compreendida como um
modo de implementar a cooperagdo como um principio pedagaogico,
visto que o bem estar de todos dependia do cumprimento das
responsabilidades individuais. (JINZENJI et al, no prelo).

A segunda perspectiva, a ser tratada na ultima parte desse capitulo, diz
respeito a uma escrita subjetiva. Na estrutura dos diarios essa seria a ultima parte,
um resumo das agdes do dia e aparece como: Fatos Alegres; Fatos Tristes;
Conselhos; Pensamento; Quadra; Curiosidade; Boa Ac¢ao; Anedota. Entretanto, além
desses espacgos destinados a subjetividade foi possivel identificar em outros

momentos uma perspectiva de escrita mais realistica do que subjetiva.
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FIGURA 14 — Parte final do “Nosso Diario” redigido por M.A.F.
em 19 de Novembro de 1956.
Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de

Souza.

Importante destacar que as provocagdes que geraram 0s pensamentos e que
por sua vez dao conteudos aos escritos diarios sdo acontecimentos sociais diversos,
que impactam os sentidos, os valores, as ideias dos diaristas. O texto seria,
portanto, uma forma de objetivacdo da reacdo subjetiva, dos pensamentos e
emocgoes acarretadas por tais afetagdes sociais.

Retomando a analise da estrutura dos diarios, pode-se notar que
obrigatoriamente carregavam em seu cabegalho o nome da escola, o local, a data, o
nome da diarista e sua origem geografica. Segundo Lejeune (2014) a base do diario
€ a data, “um diario sem data, a rigor, ndo passa de uma simples caderneta” (p.
300). Segundo o autor, a datacdo pode ser imprecisa ou espagada, mas € essencial
na composi¢ao do diario.

Uma entrada de diario € o que foi escrito num certo momento, na
mais absoluta ignorancia quanto ao futuro, e cujo conteudo nao foi
com certeza modificado. Um diario mais tarde modificado ou podado
talvez ganhe algum valor literario, mas tera perdido o essencial: a
autenticidade do momento. Quando soa a meia-noite, ndo posso

mais fazer modificagdes. Se o fizer, abandono o diario para cair na
autobiografia. (LEJEUNE, 2014, p. 300).
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FIGURA 15 — Cabecalho do “Nosso Diario” redigido por M.F.A. em 05 de
outubro de 1960.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza.

Outra importante observacédo sobre o cabecalho dos diarios diz respeito a
definicdo da autoria, o local de sua redagao e a apresentagdo pessoal. Segundo
Lejeune (2014), o inicio de um diario € quase sempre destacado, “demarca-se de
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uma maneira ou de outra esse novo territorio de escrita: nome préprio, titulo, exergo,
pacto, apresentacéo pessoal” (p. 310).

Dessa maneira, todos os dias, de domingo a domingo, uma normalista era
convocada para anotar todos os acontecimentos do dia. Vale destacar, entretanto,
que foi possivel identificar a existéncia de mais de um diario sobre o mesmo dia.
Isso se deve ao fato de que a escrita do diario, em alguns momentos, foi feita por
uma aluna de cada uma das quatro séries da escola. Porém, apenas um diario era
escolhido, dentre as quatro séries, para ser o relato “oficial” do dia.

Desse modo, a normalista registrava os episédios do despertar as 6 horas da
manha — “Com os primeiros acordes da alvorada, surge mais um dia para nds que
pensamos fazé-lo melhor que o de ontem” (Nosso Diario de M.F.A. de 05 de outubro
de 1960) — ao recolhimento no final do dia, as 9 horas da noite — “Com o clar&o da
lua adormecemos...” (Nosso Diario de M.F.A. de 05 de outubro de 1960). A primeira
tarefa da diarista escolhida era o registro das condigbes climaticas, a temperatura
dos dias e das noites, a direcédo e a for¢ca dos ventos, as chuvas e a nebulosidade do
céu. Observa-se que tal registro respondia também a uma demanda escolar de

aprendizagem da observagao e registro do clima e suas alteragdes.

Diariamente, uma professora-aluna, escalada para esse fim segundo
lista mensal afixada no quadro geral dos avisos, incumbe-se da
tarefa, observando e registrando os fatos da maneira mais objetiva
possivel: anota o tempo, a temperatura dos dias e das noites, a
direcdo e a forga dos ventos, as chuvas e a nebulosidade do céu e
outros dados meteoroldgicos, percebidos diretamente, ainda sem o
auxilio de qualquer espécie de aparelhos. (ANTIPOFF, 1992, p. 53).
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FIGURA 16 — “Observagéo do tempo” no Diario redigido por A.V.S. em 11 de outubro de
1951.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza.

Nas entrevistas realizadas com as ex-normalistas que estudaram em

Conselheiro Mata a escrita dos diarios, estas retratam diferentes olhares sobre a
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dindmica e a construgdo dessa pratica. Na visdo de algumas delas esse era um
momento esperado e vivenciado com grande empolgacéo. A dindmica de busca de
informacdes, o cuidado com a escrita e 0 momento de socializagdo e interagdo com
as colegas e professores no final do dia foi retratado como uma atividade ativa e viva
no dia-a-dia da escola.

Ah os diarios era uma graca gente, mas era uma graca o tal do
diario. A gente ficava doida o dia inteiro atras de noticias pra por no
diario, era bom mesmo. A gente mesmo! Ninguém sabia o qué que
era que vocé estava escrevendo que era novidade que ia ser
apresentada. Entdo ninguém sabia a gente mesmo que ia corria
atras de tudo fazia. E apresentava. (Entrevista M.1.T., primeira turma,
1950-1954).

Por outro lado, algumas entrevistadas revelaram certo pavor em relatar em
publico suas observagdes durante a leitura dos diarios no final do dia. Em alguns
casos esse pavor estava relacionado as caracteristicas de timidez e introspecg¢ao ao
falar em publico, para certo grupo o terror estava ligado a uma dificuldade na escrita
€ na expressao “correta” das palavras.

Além do mais, essa pratica foi descrita como enfadonha e repetitiva, que
pouco acrescentava no processo pedagogico da escola. Foi também caracterizada
como origem de conflitos entre as alunas, pois expunha os erros e falhas cometidas
pelas normalistas durante o dia, mesmo que os nomes ndo fossem divulgados no
diario.

Era uma chatice ser diarista do dia, ser reporter por um dia, era uma
chatice, (...) era uma redacédo. E, era uma sé que fazia da escola
toda. Ai a gente lia na hora do jantar,[...] ficava o dia todo com o
caderninho anotando; corria os setores todos para ver o que estava
rolando: na carpintaria, no teatro. Um saco! (...) Ela (D. Lidimanha)
levantava, batia o sino, era outra chatice escutar o diario. Entéo, na
hora da leitura do diario, era mesmo uma chatice. (...) E tinha intriga
e tinha isso mesmo. Nao podia citar nomes, por exemplo, fulana

falou isso, fulana falou aquilo, nada disso. (Entrevista I.A.A., turma de
1960).

Além da escrita, os diarios apresentam um conjunto visual expressivo por
meio das ilustragdes. Eram representacdes das atividades realizadas, dos temas
discutidos, das condi¢des climaticas e dos lugares observados. Segundo Antipoff
(1992), a composigao do diario “ganhara se for ilustrado por desenhos espontéaneos
dos alunos, geralmente t&o expressivos como ingénuos” (p. 46).



133

No “Nosso diario” redigido por V.O. em 07 de agosto de 1963 a diarista
descreve uma critica de Helena Antipoff acerca das ilustracbes dos diarios: “disse-
nos que nao ilustramos os diarios, e sim desenhamos”. Essa observacéo feita por
Antipoff relaciona-se com o objetivo do diario de ser “mais verdadeiro possivel”, ou
seja, as imagens dos diarios ndo estavam ligadas ao cotidiano experimentado e n&o
se relacionavam com as atividades vivenciadas, mas sim por desenhos aleatorios e
desvinculadas as experiéncias do dia. Verifica-se nesta observagao de Antipoff a
tensao entre a pretendida espontaneidade e seu controle institucional.

Nesse sentido, Lejeune (2014) entende esse documento como unico e
carregado de significados para aléem do proprio texto. Seria um vestigio articulado
com outros vestigios, multiplos sinais arrancados da vida cotidiana e convertidos em
reliquias, ou desenhos e grafismos. “Quando se Ié ‘0 mesmo texto’ impresso em um
livro, sera de fato o mesmo? Assim como as obras de arte, o diario s6 existe em um
unico exemplar” (LEJEUNE, 2014, p. 301).
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FIGURA 17 — llustragédo do Diario redigido por V.N.A.S. em 16
de outubro de 1951, representado a rotina diaria
das normalistas e as atividades desenvolvidas
na escola.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de

Souza.

Diferentemente do diario pessoal, intimo e feito longe do olhar de outras

pessoas, 0 “Nosso Diario”, com o préprio nome sugere, era o registro coletivo das
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normalistas, sob o olhar de professores e da direcdo da escola. O carater coletivo da
escrita dos diarios era praticado no final do dia a aluna responsavel pela elaboragao
do diario deveria ler para as colegas e para os(as) professores(as), que indicavam
sugestdes de correcao ou de elementos que nao foram tratados. “Durante todos os
quatro anos do curso normal foi o diario escrito e lido, constituindo essa tarefa a
praxe cotidiana” (ANTIPOFF, 1992, p. 126).

Esse momento da “escrita coletiva” ou a “supresséo da escrita intima” revela
elementos substanciais da caracterizagao do ideal de professora rural e os preceitos
morais disseminados na escola normal de Conselheiro Mata. Por meio de embates,
algumas vezes acalorados, a diarista era confrontada na sua escrita e sujeitada a

reescrever segundo as determinagdes do grupo.

O que vale muito mais para a coletividade é que dentro de cada nivel
de preparo, haja progresso e capacidade de aumentar dia a dia o
cabedal de bons habitos no pensar, no sentir e agir. Assim,
certamente, no passar das semanas, irdo melhorando os
conhecimentos de gramatica, como também a cultura geral e o
proprio comportamento social. Isso é que tem uma importancia vital
para a escola e para cursos como o nosso. (ANTIPOFF, 1992, p. 47).

Mas enfim, qual seria a utilidade do diario? Ou quais seriam os objetivos
desse instrumento dentro da escola normal regional D. Joaquim Silvério de Souza?
Lejeune (2014) elenca oito atribuicbes ao diario pessoal, a saber: Conservar a
memoria; Sobreviver; Desabafar; Conhecer-se; Deliberar; Resistir; Pensar; e
Escrever. Apesar de se tratar aqui de diarios redigidos de forma coletiva, submetidos
a uma légica pedagdgica, acredita-se que os “vestigios” apresentados por esse
autor, combinados com os escritos de Antipoff e outras referéncias, ajudam a tragar
esses objetivos.

A preservagado da memoria por meio dos diarios pode ser observada sob dois
prismas. O primeiro, como sugere Jinzenji et al (no prelo) remete as cronicas diarias
e ao espago de guarda da memoria e da histéria das instituicbes, ou seja, a
construcdo de uma memoria institucional para além dos escritos oficiais, um registro
da vida cotidiana da escola. Por meio desse argumento Antipoff (1992) defende que

os diarios deveriam ser acumulados e conservados.
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Nessas datas® abriram-se os livros dos diarios que, até hoje, dia a
dia, registram a vida e os acontecimentos, destacando os fatos mais
importantes, os de alegria e de tristeza, os fatos engragados e os
fatos censuraveis... Assim, ambos o0s estabelecimentos estédo
acumulando o material — documentacédo real e auténtica para sua
Histéria — e, consequentemente, para o julgamento objetivo de seu
valor como ¢rgaos de formacdo de mestras rurais de Minas.
(ANTIPOFF, 1992, p. 127).

A segunda perspectiva esta pautada numa necessidade futura das
professoras rurais, que trabalhariam em escolas perdidas “nas fazendas, escondidas
atras dos morros, sem estradas, sem conduc¢ao direta, sem pessoas que as visitem”
(Antipoff, 1992, p. 45). O registro dos diarios seria, entdo, um documento que
salvaguardaria o trabalho das professoras rurais, um relato completo de suas
praticas pedagodgicas e um documento oficial que poderia ser consultado por
qualquer érgéo inspetor.

Anotando assim, dia a dia, as observa¢des dos meninos e as suas,
registrando acontecimentos de maior importadncia, ira a mestra
tecendo a trama da vida de sua escola, historiando-a para a
posteridade. (...) Partindo de experiéncias vividas e narradas pelo
aluno e que a mestra registrara no diario, com o auxilio dos mais
adiantados, as suas aulas serdo mais ligadas ao meio da crianca e

ao espirito da infancia, ambos geralmente pouco conhecidos do
mestre. (ANTIPOFF, 1992, p. 46).

Nesse aspecto Lejeune (2014) afirma que escrever um diario possibilita um
reencontro com os elementos do passado, uma fuga das fantasias e as
reconstrucdes descabidas da memoéria. E ter a vida a disposicdo num livro de bordo.

Além disso, a anotagdo quotidiana, mesmo que n&o seja relida,
constréi a memdria: escrever uma entrada pressupde fazer uma
triagem do vivido e organiza-lo segundo eixos, ou seja, dar-lhe uma
“identidade narrativa” que tornara minha vida memoravel. (...) O
diario sera ao mesmo tempo arquivo e agao, “disco rigido” e memoaria
viva. (LEJEUNE, 2014, p. 302.).

A anotagdo feita por Lejeune (2014) acerca do diario em relagdo a
“sobreviver” talvez esteja muito proximo a perspectiva de conservagdo da memoria,
ou do registro dessas instituicdes de formacédo na Histéria de Minas Gerias. Dessa
forma, segundo o autor, manter um diario é fixar o tempo passado, que desaparece

atras de nés, mas também por apreensao diante do nosso esvanecimento futuro.

7 As datas as quais Antipoff se remete sdo 19 de agosto de 1949 e de 30 de setembro de 1950, criagcdo das
Escolas Normais Rurais em Minas Gerais — Fazenda do Rosario e Conselheiro Mata respectivamente.
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Por isso, talvez, a preocupacgdo continua de Antipoff (1992) em acumular os
diarios “para o julgamento objetivo de seu valor como 6rgdos de formacdo de
mestras rurais de Minas”. (ANTIPOFF, 1992, p. 127). Essa garrafa langada ao mar,
como sugere Lejeune (2014), pode ser entendida como uma modesta contribuicdo
para a memoria coletiva.

Os diarios deveriam ser “auténticos”, “trazer a tona coisas deveras
interessantes” que uma vez objetivadas, descritas, serviiam de caminho para a
elaboragcdo de algum plano de intervencédo social que pudesse fazer progredir a
qualidade de vida no “ambiente rural” (ANTIPOFF, 1948, p. 18). O diario, segundo
Lejeune (2014) ndo é uma forma de passividade, mas uma das ferramentas da
acao. Assim, “o diario advoga o estudioso, também permite acompanhar de perto
uma tomada de decisdo” (Lejeune, 2014, p. 262). Por certo entédo, essa elaboragao
das observacdes do ambiente e a preparacdo por escrito das mesmas era um

instrumento mais ou menos precioso na hora de fazer escolhas e agir.

Esse exame nao se refere apenas ao que é, mas também ao que
sera: o diario esta voltado para o futuro. Fazer o balango de hoje
significa se preparar para agir amanha. Had em mim debate e dialogo:
passo a palavra as diferentes vozes de meu “foro intimo”. Essas
discussdes podem se repetir, levar a uma decisdo ou, ao contrario,
estimular a hesitagdo. Mas escrever forga a formular os desafios e os
argumentos, deixando vestigios que poderdo ser repensados.
(LEJEUNE, 2014, p. 304).

Além de ajudar na tomada de decisGes, segundo o autor, o diario também é
um instrumento que permite acompanhar de perto uma deliberagcdo. De acordo com
Lejeune (2014), esse autocontrole do comportamento foi um dos pressupostos dos
primeiros cristdos favoraveis ao exame de consciéncia escrito, “e os diarios de retiro
terminam sempre com ‘resolugdes’™. (p. 304). Diante disso, uma normalista ao voltar

das férias de julho escreve no “Nosso Diario”:

Devemos estar com o espirito preparado para enfrentarmos, com
coragem e entusiasmo o 2° semestre. Deus queira que a preguica, a
ociosidade, a ma inclinacdo para o estudo tenham ficado “por 18"
Que haja aqui apenas jovens corajosas e prontas para o
cumprimento do dever. (Nosso Diario de G.A. de 01 de Agosto de
1960).

N&o era por acaso que ao final do dia, a diarista deveria ler para as colegas e
professoras o texto, e essas sugeriam e corrigiam alguns trechos. Essa estratégia na

construgcdo dos diarios materializaria o exercicio da reflexdo, do autojulgamento (e
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no caso destes diarios, o “alterjulgamento”). Nesse horizonte Lejeune (2014), aponta
o diario com um método de trabalho, um momento de “pensar”. Por esse principio,
Antipoff (1948) indica o diario como espago de construgdo de pensamentos

“positivos” e de avaliagao das acdes exercidas.

Meditara sobre tudo que a natureza, o homem, a escola comunicam
ao seu espirito atento, curioso e solicito, para fazer surgir
pensamentos que possam dirigir uma agao certeira e util ao meio
observado. Anotara as sugestbes e convidara companheiros a
realizacdo daquelas que poderdo tornar imediatamente a vida mais
confortavel, alegre e nobre. (ANTIPOFF, 1948, p. 17).

Outro objetivo que se pode atribuir aos diarios redigidos em Conselheiro Mata
€ o de “Conhecer-se”. No momento em que a diarista registra o dia-a-dia da escola
e, compartilha com as colegas no final do dia as tarefas cumpridas, o empenho nas
atividades desenvolvidas e as “boas relagdes”, o diario se articula como espelho
para as outras alunas. O fato intimo publicado atua como referéncia para outros

sujeitos, contribuindo para um ordenamento de suas vivéncias.

O papel é um espelho. Uma vez projetados no papel, podemos nos
olhar com distanciamento. E a imagem que fazemos de noés tem a
vantagem de se desenvolver ao longo do tempo, repetindo-se ou
transformando-se, fazendo surgir as contradigdes e os erros, todos
0s vieses que possam abalar nossas certezas. (LEJEUNE, 2014, p.
304).

Dessa forma, a escrita se faz a partir da assimilacdo de observagdes do
contexto social comuns ao tipo de sociabilidade da qual se comunga. No caso dos
diarios produzidos no distrito diamantinense o0 espelho “inventado” trabalha para a
elaboracdo do auto-retrato da professora rural que se queria construir, por meio dos
“bons habitos” experimentados no cotidiano e reforgados na arena de discussbes no
final do dia.

A redacdo dos diarios caracteriza um objetivo claro e intencional de
desenvolver nas normalistas de Conselheiro Mata o habito de “escrever”. O “Nosso
Diario” se constituiria numa “narracéo simples” da vida e deveria funcionar como um
“relato de viagem”, a principio, uma escrita quase pueril, mas “objetiva”, sistematica,
e de cunho cientifico.

Por conseguinte, o diario funcionava como um registrado do trabalho de
observagcdo num dado ‘sitio’ de informacdo, mas era ele também o lugar no qual

“cada narrador comega a revelar seu proprio jeito de dizer as coisas” (ANTIPOFF,
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1992, p. 47). Assim sendo, segundo Lejeune (2014), as folhas avulsas e os
cadernos, quase intimas, mas nem sempre, significariam locais de iniciagdo a um
estilo de expressdo, um exercicio de formacao literaria. “Mantém-se um diario
porque se gosta de escrever’ (p. 305), ou porque se quer que as normalistas
aprendam a gostar de escrever.

E fascinante transformar-se em palavras e frases e inverter a relacdo
que se tem com a vida ao se autoengendrar. Um caderno no qual
contamos — ou folhas que mandamos encadernar — € uma espécie
de corpo simbdlico que, ao contrario do corpo real, sobrevivera. (...)
No entanto, o diarista ndo tem a vaidade de se acreditar escritor, mas
encontra em seus escritos a dogura de existir nas palavras e a
esperanga de deixar um vestigio. (LEJEUNE, 2014, p. 306).

Antipoff (1992) revela no texto “O Diario do Curso Rural estda melhorando...”
publicado na Revista Escola Rural, em 1948, que o exercicio da escrita dos diarios
no interior da Fazenda do Rosario estava aperfeicoando a percepgao das
normalistas em relacdo a forma e ao conteudo da escrita. Nesse aspecto, as
estudantes do curso normal ndo estavam se limitando a anotacdo apenas das horas

de levantar, de comer, de estudar e de brincar.

Suas anotagdes abrangem campos mais vastos de observacao e os
olhos alcangam coisas pouco visiveis até entdo. (...) Ja ndo é mais a
linguagem trivial, e impessoal. As narragdes tornam-se plasticas e
pitorescas. Menos “bajulacdo” e maior simplicidade em se referir as
“autoridades” e ao magister dixit. Em troca, maior dignidade em falar
dos assuntos mesmo dificeis e bem-delicados e por que devem ser
escritos. Maior coragem civica testemunham por parte dos seus
redatores. (ANTIPOFF, 1992, p. 47).

Além disso, segundo Andrade (2006), para as alunas, oriundas do meio rural,
onde a leitura e a escrita eram pouco comuns, a composi¢ao e a leitura do diario
reafirmavam sua transicdo de uma cultura fundada na oralidade para uma cultura
baseada na palavra escrita. E, principalmente, na organizagdo de pensamento e da

relacdo do homem com o mundo pela conexao escritural.

A pratica da escrita do diario e sua leitura oral estavam interligadas.
ApoOs escrever, cada aluna deveria compartilhar com as colegas e
professores como percebeu o dia anterior. A leitura oral, feita no
refeitério no horario do almogo e do jantar, era mais uma forma de
socializagdo das alunas. Palavras ou expressfes pouco usuais
poderiam ser assimiladas pelas colegas, o mesmo ocorrendo com as
figuras de linguagem. A expressdo, ao ler, também era muito
valorizada. (ANDRADE, 2006, p. 84).
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Ndo por acaso, segundo Andrade (2006), na avaliagdo do diario, era
valorizada mais a precisdo dos relatos do que os erros de ortografia ou
concordancia. Reforcando assim a ideia de Helena Antipoff de que o que valeria
mais para a coletividade era o “cabedal de bons habitos de pensar’” e que com o
passar do tempo os conhecimentos de gramatica, como também de cultura geral

seriam absorvidos durante o processo de escrita.

Para ver esse desenvolver interno, que cada um que escreve no
diario, o faca por sua propria conta. Que nao se pecga a outros, mais
cultos ou mais habilidosos, que introduzam ideias emprestadas, ou
corrijam erros. Ao pensamento rustico convém um estilo menos
polido, porque exprime maior sinceridade da narragéo. (...) Que os
“diaristas” se preocupem mais com o fundo do que com a forma. Que
cuidem de trazer a tona coisas deveras interessantes e realmente
sentidas, e os diarios tornar-se-a para seus leitores infinitamente
mais precioso, instrutivo e comovente. (ANTIPOFF, 1992, p. 48).

Por fim, serdo discutidos dois objetivos apresentados por Lejeune (2014) que,
aparentemente, s6 poderiam ser observados nos diarios pessoais: “desabafar’ e
‘resistir’. Realmente analisar essas duas caracteristicas num diario coletivo, que era
acompanhado de perto pelos professores e a diregdo da escola, nao foi tarefa facil.
Entretanto, levou-se em consideragdo que, como recomendado por Antipoff (1992),
a narrativa do diario era “espontanea e veridica”, sendo assim algumas citagdes
ajudam a perceber esse movimento.

Antes de tudo, cabe aqui apresentar a definicdo de Lejeune (2014) acerca
desses objetivos. Desabafar, segundo o autor, seria tratar o papel como um amigo,
um confidente, que possibilitaria ao individuo livrar-se de emog¢des sem constranger
as outras pessoas — no caso do diario escrito na escola normal de Conselheiro Mata
essa liberagdo de sentimentos, como observado anteriormente por meio da
entrevista de |.A.A., foi motivo de conflito entre as alunas. Contribui, assim, para a

serenidade social e o comedimento individual.

Decepcdes, raiva, melancolia, duvidas, mas também esperancas e
alegrias: o papel permite expressa-las pela primeira vez, com toda
liberdade. O diario é um espago onde o0 eu escapa
momentaneamente a pressao social, se refugia protegido em uma
bolha onde pode se abrir sem risco, antes de voltar, mais leve, ao
mundo real. (LEJEUNE, 2014, p. 303).
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Para significar o uso do diario como instrumento de resisténcia, Lejeune
(2014) aborda as memdrias escritas de Anne Frank® — o “Diario de Anne Frank” é
citado num dos diarios de Conselheiro Mata, na ocasido o livro foi lido para as
normalistas, em partes, durante a noite no dormitério por uma das professoras da
escola normal. Nessa perspectiva “o diario pode trazer coragem e apoio” (LEJEUNE,
2014, p. 305), seria uma ligacdo imaginaria com os ausentes, penetrar o tempo e
manter a dignidade.

Isto posto, buscou-se algumas narrativas dos diarios que representam tanto o
desabafo das normalistas, quanto um sentimento de resisténcia. Inicialmente, pode-
se apontar a precariedade da vida no internato como ponto chave nessa
caracterizagdo. Sdo inumeros os relatos sobre a falta de agua, iluminagéo precaria e
muitas vezes inexistente durante a noite. E, apesar da comida produzida no interior
da escola, sdo narradas algumas reclamagdes sobre as condigdes da alimentagao e

a limitagao de alguns artigos.

Falta de 4gua. La regamos os canteiros, esta rega nao foi muito pois
ndo esta tendo agua. (...) As 13 horas fomos até o “Tombador™®®
cansamos muito porque o sol estava muito quente. As 16:30
voltamos, lanchamos e fomos estudar por ndo haver mais tempo
para dar aulas e estarmos muito cansadas. (“Nosso Diario” redigido
por M.C.F. 20 de setembro de 1951).

O recreio ndo € muito alegre; pois 0 que reina nessa casa € a
escuriddao. Com dificuldades fomos até a capela para rezar o terco e
recebermos a bencdo do santissimo sacramento. Com grande
sacrificio estudamos ao clardo de nossas velhas lamparinas, e fomos
rever nossos quentinhos leitos. (“Nosso Diario” redigido por Z.L. 20
de maio de 1962).

As 11:30 AlImogamos. Nao gostei muito deste, pois a comida além de
estar fria era dormida e n&o foi suficiente para duas mesas. (...) Fato
triste — a refeigdo esta sendo servida a rigor para algumas mesas, ao
passo que, as outras estdo sendo prejudicadas. (“Nosso Diario”
redigido por M.L.L.M. 23 de maio de 1952).

9 horas merendamos uma banana verde. Como estavamos com
fome pedimos a D. Lourdes outra merenda, e ela nos deu um péao
com manteiga. (...) Lanchamos (a tarde), este hoje foi mais fraco,

% Annelies Marie Frank, mais conhecida como Anne Frank foi uma adolescente alemé de origem judaica, vitima
do Holocausto, que morreu aos quinze anos de idade num campo de concentragdo. Ela se tornou mundialmente
famosa com a publicagido pdéstuma de seu diario, no qual escrevia as experiéncias do periodo em que sua familia
se escondeu da perseguigdo aos judeus. O “Diario de Anne Frank” foi publicado pela primeira vez em 1947.

8 Cachoeira do Tombador, cerca de seis km de Conselheiro Mata.



141

pois s6 tinhamos, café com pado e manteiga. (“Nosso Diario” redigido
por Z.M.S. de 27 de Agosto de 1954).

Sob outra dtica, o desabafo e a resisténcia sdo retratados por meio das
declaragdes, por parte das normalistas, de desamparo das familias enquanto elas
estdo na escola. Algumas alunas que moravam longe da escola ficavam meses sem
encontrar com as familias, e ha casos de algumas que permaneceram praticamente
0s quatro anos de formagao dentro da escola. Além disso, ao longo do periodo de
vida no internato, ocorriam conflitos entre as alunas, bem como agressdes verbais

por parte dos professores e diregao.

Ao término (do almogo) D. Eremita distribuiu as cartas, fiquei muito
triste, pois ndo recebi e ha mais de 15 dias ndo tenho noticia de
meus pais. (“Nosso Diario” redigido por C.F. de 28 de maio de 1952).

Aula de ciéncias com a D. Zilda. Hoje ela ndo entrou na sala, com
brincadeiras, e nem alegre, mas muito nervosa. Ai comegaram o0s
pitos, eu fiquei muito espantada, pois nunca a vi nervosa. D. Zilda
tem muita razdo, porque tudo que ela vai ensinar, muitas meninas
falam que ja sabem, que ja aprenderam com a D. Didi, mas nem
todas, apenas umas. Ndo gostei muito da aula porque no principio
ganhamos muitos pitos. (Z.M.S. de 27 de Agosto de 1954)

As alunas passavam por diversas experiéncias pedagogicas que estavam
sempre relacionadas a exposicdo diante das colegas, das professoras e pessoas
que visitavam a escola. Essa exposigcao publica pode ser exemplificada por meio da
leitura do diario, apresentagédo dos clubes e grémios, a declamacéo de poesias para
os visitantes e atividades com os alunos do distrito. Nesse universo, o diario foi

utilizado como lugar dos relatos de suas expectativas ante tais desafios.

Nao sei, estou hoje em evidéncia. Darei aula de Palavragdo no 1°
ano novato. Sinto um medo bem grande. Mas sou otimista e antevejo
tudo com esperanca. As criangas sdo bem graciosas e simpaticos,
cativando-me e muito. Fui calma e desempenhei o meu papel com
naturalidade. Gostei imensamente desse contato com as criancas,
vivendo um pouquinho a miss&do de professora. Mas sempre, surgem
os pontinhos fracos. Fiquei contente. Os forte ultrapassaram. (Nosso
Diario de M.C.F. de 07 de junho de 1963).

Analisar o processo de composicao dos diarios, assim como sua estrutura de
escrita e os objetivos desse instrumento pedagdgico, colabora para reconstruir,
mesmo que de forma rudimentar, o cotidiano vivido na escola normal de Conselheiro
Mata. Nesse sentido, o registro intimo da historia dessa instituicdo por meio dos

diarios e, sob o olhar de seus protagonistas, apoia 0 exame, que sera perpetrado a
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seguir, acerca das condutas, valores e do ideal de formacdo de professora rural

experimentado no &mago dessa escola.

3.3 - A narrativa do “Nosso Diario” na formacgao de boas condutas

A Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza foi pensada e organizada
como um internato, a vista disso a escola abrigava alunas, docentes, diregdo e o
pessoal auxiliar durante, aproximadamente, 10 meses por ano — fevereiro a junho,
de agosto a dezembro, excetuando-se os meses de janeiro e julho periodo de férias
escolares. Nesse aspecto, a escola normal de Conselheiro Mata acolhia as
normalistas e seus mentores de “maneira permanente” por pelo menos quatro anos.

Vale relembrar que a estrutura ocupada pela escola normal — anteriormente
utilizada pela Igreja Catdlica como local de descanso e refugio para os padres —
serviu de maneira suficiente para a realizagdo das tarefas instrucionais pensadas
para essa escola interna. Antes de tudo, pode-se caracterizar o internato, segundo
Duarte (1986) como “estabelecimento de ensino ou de assisténcia social onde
criangas ou jovens residem, estudam e fazem as refeigées” (p. 104).

Para ampliar essa definigdo abriu-se o dialogo com Goffman (1987). Esse
autor, em seu estudo sobre instituicdes totais, auxilia na compreensao dos sentidos
da escola interna. O socidlogo canadense faz um alerta acerca dos elementos
utilizados para descrever essas instituigbes, por serem caracteristicas gerais ou
comuns, sem ter o intuito de ser “tautolégico”. Sendo assim, ele delineia as

caracteristicas de um internato:

(...) todos os aspectos da vida séo realizados no mesmo local e sob
uma Uunica autoridade. (...) cada fase da atividade diaria do
participante é realizada na companhia imediata de um grupo
relativamente grande de outras pessoas, todas elas tratadas da
mesma forma e obrigadas a fazer as mesmas coisas em conjunto.
(...) todas as atividades diarias s&o rigorosamente estabelecidas em
horarios, pois uma atividade leva, em tempo predeterminado, a
seguinte, e toda a sequencia de atividades é imposta de cima, por
um sistema de regras formais explicitas e um grupo de funcionarios.
Finalmente, as varias atividades obrigatérias sdo reunidas num plano
racional unico, supostamente planejado para atender aos objetivos
oficiais da instituicdo. (GOFFMAN, 1987, p.17)

No mundo do internato, segundo Goffman (1987), seus novos membros
chegam a instituicdo com uma cultura enraizada no “mundo da familia”, ou seja, uma

forma de vida e um conjunto de agdes admitidas “sem restricdes” até o momento de
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entrada na instituigdo. “Qualquer que seja a estabilidade da organizag&o pessoal do
novato, era parte de um esquema mais amplo, encaixado em seu ambiente civil”.
(GOFFMAN, 1987, p. 23).

Nesse horizonte, o conjunto de experiéncias que consolidavam uma
concepgao toleravel do eu, e admitia um conjunto de formas de defesa
desempenhadas de acordo com seu anseio, — para confrontar conflitos, duvidas e
fracassos — € sistematicamente mortificado. Logo, € inventada e mantida um tipo
caracteristico de tens&do entre o mundo domeéstico e o mundo institucional, e utilizam

essa tensao sucessivamente como uma forga estratégica no dominio dos individuos.

O novato chega ao estabelecimento com uma concepgédo de si
mesmo que se tornou possivel por algumas disposi¢cdes sociais
estaveis no seu mundo doméstico. Ao entrar, € imediatamente
despido do apoio dado por tais disposi¢des. (...) comega uma série
de rebaixamentos, degradagdes, humilhagdes e profanagdes do eu.
O seu eu ¢ sistematicamente, embora muitas vezes nao
intencionalmente, mortificado. Comega a passar por algumas
mudangas radicais em sua “carreira moral”’, uma carreira composta
pelas progressivas mudangas que ocorrem nas crengas que tem a
seu respeito e a respeito dos outros que s&o significativos para ele.
(GOFFMAN, 1987, p. 24).

Segundo o autor, os procedimentos pelos quais 0 eu da pessoa € mortificado
sdo relativamente padronizados nos internatos. A barreira que os internatos
estabelecem entre a instituicdo interna e o mundo externo configura na primeira
mutilacdo do eu. Além disso, a mutilagdo do eu pode ser caracterizado por meio dos
processos de admissao, os testes de obediéncia e o enquadramento dos individuos

com o uso de uniformes.

A pessoa geralmente espera ter certo controle da maneira de
apresentar-se diante dos outros. Para isso precisa de cosméticos e
roupas (...) em resumo, o individuo precisa de um ‘“estojo de
identidade” para o controle de sua aparéncia pessoal. (...) No
entanto, ao ser admitido numa instituicdo total, € muito provavel que
o individuo seja despido de sua aparéncia usual, bem como dos
equipamentos e servigos com o0s quais a mantém, o que provoca
desfiguracdo pessoal. (GOFFMAN, 1987, p. 28).

Na realidade dos cursos normais regionais instalados em Minas Gerais, a
partir de 1949, Antipoff ao tratar da distribuicdo do tempo de estudo nesses cursos,
assinala de forma positiva a estratégia do internato. Os internos seriam entregues

aos cuidados e a assisténcia de pessoas especializadas. Desse modo, seria um
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ponto de valor pedagogico importante para os cursos dos professores primarios e

para o funcionamento das escolas normais regionais.

O contato estreito (durante todo o tempo) entre, alunos, mestras,
professores e auxiliares encontravam-se nas aulas, no refeitério, nas
excursdes, nos campos de trabalho, em atividades multiplas, dando
assim, margem a observagdes riquissimas quanto aos habitos
sociais, caracteristicas individuais, formacdo espiritual, etc.
(ANTIPOFF apud PINTO, 2007, p. 116)

Além disso, segundo ela, o internato € um laboratério cheio de problemas
para um educador que nele deve agir no sentido normativo, sem prejudicar os
principios de liberdade e do respeito ao individuo. A convivéncia conjunta e rotineira
no internato garantiria as normalistas uma meticulosa experiéncia da natureza
humana afinal nessa situacéo elas poderiam praticar uma apurada observacao das
outras internas na intimidade do internato. Antipoff, entdo, assinala que a vida da

aluna em regime de internato seria um instrumento eficaz de educagao moral.

Isso porque as alunas teriam a oportunidade de conviver com
colegas com padrdes edificantes da mulher brasileira — isto é,
inteligente, viva, corajosa, diligente, altruista, cheia de entusiasmo
para as coisas nobres e virtudes contra qualquer atentado coletivo ou
individual. (ANTIPOFF apud PINTO, 2007, p. 116)

Na conjuntura do internato de Conselheiro Mata, o diario funcionaria como
uma espécie de jornal informativo, por meio dele seria noticiado e ratificado os
modelo de conduta, de mérito e de valores que deveriam ser adotados. Partindo
desse principio serdo abordados os diarios no seu aspecto mais subjetivo, nas
linhas e entrelinhas dos discursos proferidos, buscando as intengbes nele
depositadas. Ha que se ressaltar que essa € uma das diferentes leituras possiveis
para esse tipo de documento e a finalidade aqui é a de remontar as relagdes
experimentadas nesse cotidiano escolar.

Para tanto, foram reunidas e analisadas algumas dessas inumeras historias, a
fim de compreender a proposta pedagogica vivenciada na escola normal, observada
para além dos discursos oficiais. Nesse caso, foram utilizados alguns eixos de
analise, tais como: a influéncia religiosa; o discurso moralizador que circulava na
escola; e as relagdes internas.

Esse contingente de praticas foi mais bem observado por meio do dialogo
com Foucault (2010 e 1987) e sua definicdo de “governo de si”, ou seja, a renuncia
relativa das praticas abusivas de controle das condutas. E, Jorge Ramos do O (2006
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e 2003) na perspectiva de consolidagao histérica de uma nogéo coerente de que o
“ato educativo moderno deve ser entendido no quadro geral da secularizagdo da
moral e da expanséo do principio politico do self-government”. (O, 2006, p. 13).

Para Foucault (2010) a partir do século XVIII a cultura ocidental € marcada
pelo aparecimento de saberes e instituicbes, os quais desempenham sobre
individuos relagdes de poder especificas. A assimilagdo de discursos pretendidos
verdadeiros e de linhas de forgas que produzem o campo social conduz o autor ao
estudo de praticas que visam gerir e controlar a conduta dos sujeitos.

Nesse aspecto, Foucault (2010) entende o coédigo ético do sujeito, o qual
aceita a prépria existéncia como objeto de uma transformagdo, por meio de
determinados critérios de forma e estilo. Isto denota fazer da vida e do corpo uma
obra artistica, com vistas ao exercicio de uma liberdade irredutivel e relutante. Para
conquistar esse objetivo, exige-se o dominio de praticas, saberes e exercicios que
irdo estabelecer, em seu conjunto, o “Governo de Si’. Essa nog¢do envolve a
liberdade e escolha daquele que delibera sobre os meios de sua propria
constituigéo.

Segundo Foucault (2010) esse conceito deve ser entendido como referente as
praticas racionais e espontaneas pelas quais os sujeitos ndo somente deliberam
para si mesmos regras de conduta, como também procuram transformar-se e
modificar seu ser, fazendo assim de sua vida uma obra que seja carregada de certos
valores estéticos e que satisfaga a certos discernimentos de comportamento. Os
codigos e preceitos de conduta implicados nesse contexto existem ndo a partir de
instancias exteriores, mas tem na singularidade de cada individuo seu ponto de base
e determinacéo.

Jorge Ramos do O (2010), ao dialogar com a perspectiva de
“‘Governamentalidade” de Foucault, aponta que o processo educativo moderno, em
finais do século XIX, assume uma concepg¢ao discursiva de carater pedagdgico
segundo o qual o material ético é assimilado pelo pensamento de que o “poder
iluminista-humanista que nos refere que o comportamento civico do cidadao deve
decorrer dos compromissos e decisdes da esfera privada da sua consciéncia”. (O,
2010, p. 13).

A pedagogia moderna, entdo teria sido fundada no processo historico de
construcédo do “regime do eu” segundo o qual as disputas em torno da formagéo da
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escola publica estariam fundadas nas “lutas pelo monopdlio do governo da alma” (O,

2010, p.14) centradas na reformulagdo da moral.

O modelo de uma educacgao tutelada pelo Estado nao representaria
mais do que uma actualizacdo — certamente mais articulada na
ambicdo maior de constituir-se como um sistema efectivamente
capaz de caldear toda a nac&o no Estado — da escola pastoral, ainda
que as suas sucessivas autoridades nos falem, a medida que o
liberalismo avangava, e até com inusitado vigor a partir do momento
em que se foi implantando a sua versao republicana, do designio de
construir um homem novo, inteiramente diferente daquele que o
obscurantismo religioso gerara. (O, 2010, p. 14).

Na visdo de Jorge Ramos do O (2010), a escola moderna de massas foi
concebida na combinagao entre o carater cristdo de organizagédo da conduta pessoal
e as estratégias de governo desencadeadas pela burocracia estatal. Segundo o
autor, a escola publica desde o principio pareceu organizar-se por meio de uma
moral laica e, para tanto, tomou posse da acepcdo e das praticas anteriores da
pedagogia cristd. Sendo assim, os sistemas estatais de ensino ndo carregaram em
si um novo conceito da infancia ou um novo projeto pedagogico, mas seriam

expressoes “ressignificadas” de praticas dos séculos XVI e XVII.

O material ético que o cristianismo mobilizara, assim como as
técnicas utilizadas para a sua incorporacdo individualizada,
passaram diretamente para a logica do poder iluminista-humanista.
Do que em rigor poderemos falar € do seu aprofundamento na
modernidade, de uma crescente sofisticacdo tecnoldgica para
responder, reiterando os mesmos principios e procurando obter
resultados semelhantes, a um quadro de interagbes cada vez mais
complexo porque marcado pela sua extrema massificagdo. (...)
procurando dessa sorte obter seres humanos cada vez mais
mobilizados em torno da sua perfeicdio moral e, portanto,
autorregulados. (0, 2010, p. 14).

As administragbes burocratizadas dispensaram as “verdades” espirituais
implicitas na disciplina dos individuos e as adequaram com muita simplicidade na
socializagdo das criancas e dos jovens. De acordo com Jorge Ramos do O (2010),
essa esfera de discussdo politica nunca deixou de se submeter “aos objetivos
governamentalizados tanto o comportamento civico do cidaddo como a esfera mais
privada da sua consciéncia”. (p. 14). Além do mais, essa unido de principios morais
por meio de uma pratica definida como autbnoma e baseada na liberdade, aparece

como a marca mais constitutiva e consensual da escola publica.
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Em que pese o carater deterministico da analise proposta pelo autor, tais
observagbes podem nos auxiliar na compreensdo do papel do autojulgamento no
processo escolar defendido por Antipoff (1992). Segundo ela, os professores, alunas
e auxiliares deveriam formar uma unidade coesa em que cada membro teria
repartidas as funcdes e servicos avaliados uteis e necessarios. “O respeito mutuo e
a compreensao serao elementos particularmente preciosos na manutengao de uma
atmosfera moral, de confianga e de amizade, indispensaveis ao éxito da casa’.
(ANTIPOFF, 1992, p. 65).

Nessa perspectiva, o “Guia do estudante do curso normal regional D. Joaquim
Silvério de Souza” apresenta as novas normalistas as diretrizes de disciplina e de
conduta, as definigdbes para uma boa relagdo entre alunos e professores, e os
principios da boa educacgdo. Além disso, comunica as novatas os rigidos horarios

que deveriam ser seguidos.

1) Nosso lema é: Liberdade, Ordem e Progresso.

Nesta escola acreditamos em vocé. Esperamos que vocé ndo nos
decepcione. Aqui a disciplina € baseada na responsabilidade de cada
um. Os horarios, as determinagdes sd0 necessarios para que exista
a ordem indispensavel ao bom andamento dos trabalhos. Vocé os
respeitara por que tera consciéncia de que tudo é feito visando ao
seu bem presente e futuro.

2) Vocé deve acatar a autoridade na pessoa de seus depositarios:
Diretor, professores, funcionarios.

3) Vocé deve obedecer aos preceitos da boa educagao, tendo
especial acatamento a tudo o que vise a ordem e a disciplina.

4) Deve tratar com cortesia os colegas e, de modo acentuado, com
cortesia e respeito, aos professores e autoridades da escola.

5) Deve apresentar-se sempre corretamente uniformizado, com
asseio e alinho na pessoa e no traje.

6) Na vida devemos obedecer a horarios. Porque ndo obedece-los
aqui para criarmos o habito da pontualidade?

Assim vocé deve:
a) Levantar-se ao sinal de 5,h50
b) Saindo do dormitério as 6, h10

c) Estar a mesa do refeitorio as 7 horas para o café; 11,10h para o
almocgo; 5,30h para o jantar.
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Todos os demais sinais deverdo ser obedecidos. Quanto a
pontualidade as aulas, o bom aluno chega a sala, antes do professor.

7) Na hora do siléncio, ajude-nos. Se é hora de dormir, de descansar,
vocé também sera beneficiado com o sossego. Assim deve:

Fazer siléncio o repouso diurno;
Estar em siléncio depois do sinal de 21,45 horas.

8) Para haver ordem vocé deve manter seus pertences bem
cuidados e em seu lugar.

9) Vocé zela pela casa de seus pais, mantendo-a sempre limpa e em
ordem. Sendo esta Escola a sua casa, vocé deve ajudar a manté-la
limpa bem cuidada com aparéncia agradavel. (Guia do estudante do
curso normal regional “D. Joaquim Silvério de Souza”, s/d).

Partindo dessa autonomia, o trabalho das alunas em sua totalidade seria
avaliado pelo mestre por meio de uma nota de apreciacdo dos trabalhos e do
comportamento, numa escala de 10 pontos. E, ao mesmo tempo, as proprias
normalistas fariam a apreciacdo dos trabalhos e do comportamento. Ao final a nota
meédia seria estipulada segundo a opinido do professor e das alunas.

Sera conveniente que os individuos também se iniciem no
autojulgamento, comparando-se com os demais companheiros, e em
relagdo a cada um. Esses processos, embora um tanto demorados,
sdo de boa valia na formagdo de senso critico construtivo, e do
conhecimento mais exato de suas qualidades, positivas e negativas
passo importante na formagao do espirito e de atitudes objetivas e
equitativas, a uma vez. (ANTIPOFF, 1992, p. 67).

Dessa forma, o diario seria uma espécie de formacado discursiva que
desenvolveria a ideia de liberdade. Esse instrumento pedagodgico seria o lugar de
liberdade e, ao mesmo tempo, o grande acelerador da autoridade e da disciplina. A
narrativa do diario pode ser entendida como um exercicio crescente de
independéncia do aluno. Segundo Jorge Ramos do O (2010) as regras que
permitem a vida coletiva ja ndo se impdem pela violéncia, pela severidade dos
codigos, muito menos podem ser ensinadas pelo professor, ao contrario, “cada um
esta obrigado a inferi-las, a descobri-las num jogo relacional com o mundo exterior
mas que deve ter a sua origem e o seu termo dentro dos limites do sujeito”. (p. 15).

Os diarios seriam, segundo Antipoff (1992), uma ferramenta necessaria para
a percepgao das relagdes entre os sujeitos, dos habitos adequados a uma

normalista e futura professora e na formulagcdo de um pensamento “rural”. Ao
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mesmo tempo, todos os passos importantes da vivéncia pedagogica seriam
registrados, elaborando, assim, uma documentagdo para o controle de sua eficiéncia

enquanto professora.

Aos diarios da escola, no seu conjunto, aos diarios de trabalhos
esporadicos e aos diarios individuais dar-se-a uma atencédo especial,
por constituirem, cada um em si, fontes de fértil influéncia
pedagogica. Acostumam os jovens a prestar atengdo a qualidade de
fatos, selecionando-os na sua maior ou menor importancia, a meditar
sobre as relagdes que ligam uns aos outros, facilitando assim a
formagcao de bons habitos de observagdo, de testemunho de
pensamento logico disciplinado. (ANTIPOFF, 1992, p. 66).

Nesse conjunto de disposigdes, abriu-se um dialogo com o “Nosso Diario” da
escola normal de Conselheiro Mata. Buscou-se identificar os discursos proferidos
nessa instituicdo e como eles contribuiram para formar um pensamento e mapear o
ideal moralizador. O primeiro bloco apresentado esta ligado ao ideal de professora
rural, tracando os desempenhos e comportamentos esperados, de acordo com

certos valores e méritos.

D. Lidimanha aproveitando a oportunidade em que estavamos
reunidas no refeitério, fala-nos sobre a responsabilidade que temos
com nossos clubes. Todas as alunas tem o dever de aceitar os
cargos a elas conferidos. E estranho sermos chamadas para ser luz
cientes sermos apenas chamas vacilantes... E ainda inadmissivel
que ndés nos comportemos como criangas... Nao estdo sendo
obedecidos, por algumas alunas, nossos horarios de estudos e
biblioteca. Nosso diario sugere para que tudo se resolva bem: € bom
tomarmos uma decisdo de sermos alunas mais obedientes e
responsaveis. (...) Os horarios livre ndo sao muito bem aproveitados
por nos alunas. (Nosso Diario de M.D.S. de 24 de Agosto de 1963).

A formacdo dessas professoras rurais fundava-se num discurso de
responsabilidade e de abnegacg&o. No conjunto dos diarios analisados s&o sempre
presentes chamamentos de ordem quase sacerdotal: “Colegas! Pensemos mais um
pouco na situagcdo do Brasil para quando sairmos daqui ndo lembrarmos sé de
fazermos as unhas, ficar de salto alto e bolsinha, mas ajudarmos o povo rural
(orientarmos)”. (Nosso Diario de A.G.O. de 04 de maio de 1963). Por essa otica,
destaca-se os conselhos disseminados nos diarios para a edificacdo dessa
professora de conduta ilibada, em que aliam-se o ideal de respeito ao outro,
autocontrole, boa educacao e critica a vaidade.

Conselhos:



150

1°) Nunca demonstre inveja ou ciume;
2°) Nunca revele mau humor;

3°) Nao faga observagdes que ndo faria na presenca da pessoa a
que se refere;

4°) Nao trate de assuntos que ndo conheca bem;

5°) N&o externe juizos que, no caso de serem repetidos, possam
provocar inimizade;

6°) Nao faca gracejos que possam molestar alguém, mesmo
ausente;

7°) Seja cortes, tanto para os que estdo abaixo, como para os que
estdo acima;

8°) Nunca se ria da fraqueza alheia;
9°) Seja amavel e tolerante;

10°) Nunca julgue os outros pelas aparéncias. (Nosso Diario de
A.L.M.V. de 17 de abril de 1963).

Vocé é bem educada?:

1) Tem o héabito de dizer: muito obrigada, por favor, desculpe-me
mesmo que seja a uma crianga?

2) Tem o habito de fazer qualquer trabalho apés as 10 horas da
noite?

3) Discute em publico?

4) Tem habito de retocar a maquiagem, pintar os cabelos, cortar as
unhas em publico?

5) Sente-se aborrecida em conversar com uma pessoa que nao
escuta muito bem? (Nosso Diario de I.M.O. de 20 de agosto de
1963).

O bom dia, a boa tarde, e a boa noite, nunca devem ser negadas a
ninguém: lembre-se disto! (Nosso Diario de M.C.F. de 20 de agosto
de 1963).

Outra estratégia na narrativa dos diarios para formacado desse ideal esta
relacionada aos textos literarios, quase infantis, sobre os comportamentos e as
expectativas em torno das normalistas. Essas “parabolas” funcionavam como uma
ilustracdo da boa conduta e das boas virtudes, e eram presentes tanto no inicio dos
diarios, quanto principalmente no final do texto, em forma de -curiosidade,

pensamentos ou nas quadras.
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A bela fada com o sussurrar baixinho da brisa desperta sempre
cedinho em todas as manhas que se desenrola diante de seus olhos.
Esta pequena princesa vive em seu Palacio, ao lado de seus pais: O
Dever e a Dedicacdo. Sao verdadeiros pais; eles amam a sua
filhinha. Seus irmaos: o Trabalho, o Interesse, a Amizade e a Alegria.
Em sua sela majestosa a pequena fada é servida pelos seus criados.
A Delicadeza é dama de companhia da princesa. Os criados gostam
imensamente dela sédo eles: a Coragem, o Prazer, a Mocidade. Ha
também criados que a pequena odeia: a Mentira, a Calunia, a
Preguica, o Desmazelo e muitos outros dessa espécie. Pergunta
vocé, caro ouvinte e leitor que princesa misteriosa sera esta? E qual
0 seu nome? E eu respondo: é a Vida, mas a Vida bem vivida.
(Nosso Diario de H.A. de 09 de maio de 1963).

Curiosidade — As trés coisas: Sao trés as cousas que devemos
cultivar: a virtude, a bondade, a sabedoria. 3 as que devemos
ensinar: verdade, industria e a paciéncia. Trés as que devemos
amar. o valor, o cavalheirismo, e o desinteresse. Trés as que
devemos governar: o carater, a lingua e as acdes. Trés que devemos
apreciar. a caridade, a bondade e o bom humor. Trés as que
devemos defender: a honra, a patria e a familia. Trés as que
devemos condenar: a crueldade, a arrogancia e a ingratiddo. Trés as
que devemos imitar: o trabalho, a constancia e a religido. Trés as que
devemos evitar: o fumo, bebida alcodlica e jogo. (Nosso Diario de
I.N.B. de 25 de Agosto de 1963).

Pensamento — Quem trabalha para os grandes ideias deve esquecer-
se de si mesmo. (Nosso Diario de Z.A.M. de 29 de Abril de 1963).

Observa-se que os textos constituiam reprodugdes de outras escritas as quais
as redatoras recorriam. No caso, se as parabolas ou as belas mensagens né&o
fizessem efeito, as recomendacdes eram perpetradas de forma clara e explicita no
texto dos diarios. Nessa conjuntura eram evidenciadas as boas realizagbes, as
recomendacgdes de boa conduta e a exposicdo das praticas condenaveis. Como o
diario era lido no final do dia, essas narrativas poderiam ser apreciadas por todas as

normalistas, transmitindo assim um de modelo ideal de comportamento.

Ficamos alegres, quando D. Lidimanha nos elogia, dizendo que
estamos conversando baixo, como mocgas bem educadas. Nao
decepcionaremos e prometemos melhorar em todos os pontos.
(Nosso Diario de A.L.M.V. de 02 de maio de 1963).

D. Lidimanha, nos disse que nado permitira que seja feito aqui na
escola venda de joias e pedidos de sapatos pelo reembolso através
de correntes. Uma aluna uniformizada ndo deve usar joias € nem téo
pouco compra-las aqui sem ordem. (Nosso Diario de M.L.S. de 26 de
Agosto de 1963).

Estamos fazendo campanha de ouvir com educagao o que os outros
falam. Para ndo esquecermos foram pregados no refeitorio cartazes
com pensamentos e perguntas referentes. “Como devemos ouvir?”
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“A influéncia que exerce saber ouvir na vida atual”. (Nosso Diario de
E.R.A. de 20 de agosto de 1963).

Depois que todos saem do refeitério D. Lidimanha e as chefes de
cada mesa, olham os guardanapos, para verificar se todas estao
usando-os. (Nosso Diario de M.P.O. de 20 de Abril de 1963).
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FIGURA 18 — Fato triste anotado no Nosso Diario de A.C.G. de 14 de
junho de 1963, evidenciando o atraso de uma das

alunas para o cha da tarde.
Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza.

Segundo Jorge Ramos do O (2003) essa dinamica revela o resultado da
unido entre os conhecimentos do espirito e a disciplina da vontade. Essa seria uma
conquista do individuo, onde a verdadeira contricdo e a intengdo de se dominar
estariam presentes. Dessa forma, o aluno “teria que estar absolutamente consciente
do papel que jogava no interior da escola, a fim de ser capaz de julgar e criticar os
seus atos, depois dos resultados obtidos na atividade pratica”. (O, 2003, p. 150).

O segundo conjunto de percepgdes ante a explanagdo dos diarios esta
relacionado a forte presenga da Igreja Catdlica na rotina da escola normal de
Conselheiro Mata. A influéncia da igreja pode ser apreendida no cotidiano das
atividades, na questdo pedagogica e na filosofia da escola normal de Conselheiro
Mata. Vale recordar que, além de ministrar a disciplina de Religido no interior da

escola, o professor Padre Aleluia também fazia parte do conselho da escola.

Ha em tudo um que de encontro, alguma coisa de harmonia, e tudo
de divino e angelical. Que ha de diferente dos outros dias? A
explicacao é facil: Celebra a Igreja a maior festa em honra de nossa
maezinha celeste, sua morte gloriosa e subida triunfante ao céu. E
nos filhos amorosos, alegramo-nos juntamente a nossa madre Igreja,
para homenagear aquela a quem todos chamardo bem-aventurada.
Foi este o pensamento que baixava nas nossas mentes na aurora
deste dia. Deleitar-me nos vossos decretos e ndo esquecer vossas
palavras. Apds cumprirmos o nosso deve de bons cristdo voltamos
ao lar cheios de fé e coragem para enfrentarmos mais um dia lutas
em prol do bem. (Primeira parte do Nosso Diario de Z.L. de 15 de
Agosto de 1963).
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A presenga da Igreja na escola normal de Conselheiro Mata foi observada nos
cultos aos sabados e domingos, nas confissbes em determinados periodos e no
‘empréstimo” de normalistas para as atividades da igreja. Em alguns momentos
existe certa disputa entre as atividades religiosas em relacdo as atividades
pedagogicas, fazendo com que as estudantes atendessem as obrigagdes catolicas

antes dos compromissos escolares.

Durante o arreamento da bandeira D. Maria Pedrosa fez chamada e
ficou muito nervosa com a 32 série pois foi a Unica que faltou
(algumas alunas). A 32 série pede-lhe desculpas D. Maria, mas a
realidade é que, enquanto 4 arrumavam a capela, uma fazia héstias
para amanha o sacerdote transforma-las no precioso corpo de cristo
e distribui-las com os fiéis. (Nosso Diario de S.A. de 27 de Abril de
1963).

Além da orientagdo espiritual na escola normal, a Igreja Catdlica se fez
presente em diversas determinagdes “anticomunistas”. Em foco estava a ameaca a
propriedade privada e os prejuizos que seriam impostos ao Brasil na possibilidade
de uma reforma agraria. Ao longo do periodo investigado essa influéncia ocorreu na
leitura de textos publicados em jornais sobre os perigos do comunismo e por meio
do recorrente pedido do Arcebispo de Diamantina para que as normalistas
escrevessem aos deputados exigindo a manutengdo de determinagdes legais da

constituicdo contra uma possivel reforma agraria.

Almogamos. D. Lidimanha, 1& para nos, um circular de D. Geraldo de
Proenca Sigaud Arcebispo de Diamantina, pedindo aos vigarios
paroquianos, que expliquem e pecam ao povo para enviar aos Srs.
deputados telegramas pedindo para ndo modificar os artigos n° 1417
e 144" da constituigao, pois se tal acontecer, o Brasil podera cair em
maos comunistas. (Nosso Diario de M.A.M. de 25 de Abril de 1963).

Hoje estava marcado para fazermos prova de Religido, mas como o
Cbébnego Aleluia se esqueceu, ocupou o horario nos dando
explicagdes sobre a Reforma Agraria e aconselhou-nos a passar um
telegrama para a Camara Federal, protestando qualquer emenda
sobre os artigo 141 e 144. (Nosso Diario de M.A.F. de 25 de abril de
1963).

" Art. 141 - A Constituicdo assegura ao brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade dos
direitos concernentes a vida, a liberdade, a segurancga individual e a propriedade. (Constituicdo dos Estados
Unidos do Brasil, 18 de setembro de 1946).

™ Art. 144 — A especificagdo, dos direitos e garantias expressas nesta Constituicdo ndo exclui outros direitos e
garantias decorrentes do regime e dos principios que ela adota. (Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, 18
de setembro de 1946).
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Na verdade esse movimento anticomunista e contra a reforma agraria foi
amplamente divulgado na sociedade mineira. Exemplo disso é a noticia do jornal
falado da escola normal D. Joaquim Silvério de Souza que destaca a presenca da
“Sr.2 L. L. escritora francesa que se encontra em Belo Horizonte (MG) fazendo
conferéncias, de como devemos evitar o comunismo”. (Nosso Diario de C.F. de 18
de Agosto de 1963).

Essa preocupagdo em relagdo ao comunismo e a reforma agraria gira em
torno da primeira proposta de reforma agraria unitaria dos movimentos camponeses
do Brasil, que foi organizado em Belo Horizonte em novembro de 1961. Essa
proposta fruto das discussbées do “I Congresso Nacional dos Lavradores e
Trabalhadores Agricolas”, sugere uma reforma agraria “radical”’, ou seja, uma
transformagdo da estrutura agraria do pais, “com a liquidagdo da propriedade da
terra exercida pelos latifundiarios (...) substituindo-se a propriedade monopolista da
terra pela propriedade camponesa”. (STEDILE, 2005, p. 76).

Além disso, os movimentos camponeses do Brasil assinalam como
necessario para a reforma agraria no pais a modificacdo pelo Congresso Nacional
do artigo 141 da Constituicdo Federal, em seu paragrafo 16 que versa sobre os
casos de indenizagdo no caso de desapropriacdo de terras por interesse social.
‘Esse dispositivo devera ser eliminado e reformulado, determinando que as
indenizagdes por interesse social sejam feitas mediante titulos do poder publico,
resgataveis em prazo longo e a juros baixos”. (Stedile, 2005, p. 77).

Importante destacar que esse discurso anticomunista e contra a reforma
agraria brasileira € amplamente disseminada na escola normal de Conselheiro Mata
nao apenas pelos representantes da Igreja Catolica, mas, também, pelos
professores da escola. Nesse aspecto, o artigo lido pelo professor de trabalhos
agricolas as normalistas acentua a visdo do comunismo como desmantelador de

lares e critica a desapropriag¢ao de terras de forma indevida.

As 9 horas, apés tomarmos a merenda, todas as classes recebem
aulas. A 22 série em companhia de D. Maria Esteves e Professor
Moacir Gomes, dirigem até as mangueiras onde ficamos de olhos
arregalados escutando um artigo lido por ele sobre a reforma agraria.
Diz que todos os fazendeiros que nao cultivam suas terras, ficaram
sem elas, da seguinte maneira: no fim de 20 anos o fazendeiro
recebera a importancia que foi comprada a fazenda com juros de 6%.
Seus filhos menores, serdo exportados a Russia onde aprenderdao o
principio do comunismo e aprenderdo o manejo de armas. O artigo é
muito importante, fala-nos também que 70 deputados ja votaram a
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favor da reforma agraria. (Nosso Diario de A.G.O. de 04 de maio de
1963).

No ultimo bloco de analise das explanagdes moralizadoras contidas nos
diarios destaca-se a censura. Nesse conjunto a censura aparece como dois
significados distintos. O primeiro relaciona-se com a censura de comportamentos
indesejaveis no cotidiano da escola e é tratado dentro dos diarios como mecanismo
de ordenamento de boas condutas. O “Censuravel” era parte de destaque ao final do
diario e fazia parte de uma recomendacdo de Helena Antipoff, para que as
normalistas pudessem reconhecer suas falhas. Os relatos sdo sobre conflitos entre
as alunas, desaparecimento de objetos e sdo acompanhados por sugestdes de
conduta.

Censuravel: Fazerem papel higiénico de roupa de colegas. (Nosso
Diario de L.L.P. de 16 de agosto de 1951).

Censuravel: Uma colega fazer desaparecer o caderno da Geralda
Nascimento. (Nosso Diario de E.F. de 20 de agosto de 1951).

Censuravel: No passeio colega esfregar uma laranja suja, no rosto
de outra. (Nosso Diario de L.T. de 30 de agosto de 1951).

Censuravel: Uma colega brincar com outro e esta retribuir com um
pontapé. Sugestdo — acho que nao devemos ser assim, estamos
aqui para nos educar e nao para deseducarmos. (Nosso Diario de
F.C.T. de 17 de setembro de 1951).

Censuravel: Uma colega chamar a outra de cachorro. Sugestao —
Nao devemos dizer uma cousa desta porque € muito feio para estar
na boca de uma moga educada. (Nosso Diario de E.C.A. de 24 de
outubro de 1951).

Enquanto almogavamos, D. Lidimanha nos fala que devemos ter
mais cuidado com nossos objetos. Estdo sumindo roupas. Se somos
de bons costumes, boas familias, por que fazer isto? Cuidado!
Verifiquemos nossas coisas. Formemos nossas consciéncias. E
bastante triste esta noticia entre nds. Creio também que devemos ser
mais caprichosas, pois ha tanta coisa jogada... (Nosso Diario de
M.C.F. de 07 de junho de 1963).

Observa-se a presengca de confltos entre as alunas, muitas vezes
desembocando na agresséo fisica, diante da tensdo ocasionada pela convivéncia
cotidiana forgada. Se tais comportamentos eram fonte de registro e censura, muitas
vezes resultavam no desligamento de alunas, o que, era objeto de registro nos
diarios. Segundo relato das entrevistadas D. Lidimanha, diretora da escola normal
de Conselheiro Mata, sempre repetia a mesma frase para repreender as
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normalistas: “vais atravessar o riacho das varas com a trouxinha nas costas”. Isso

porque de um lado do riacho estava a escola e do outro a estagao de trem.

Fato triste — Perdemos mais uma de nossas colegas pelo fato de
chegar atrasada a escola e ela se chama Maria das Mercés Silva de
Felixlandia. (Nosso Diario de A.G.O. de 19 de Agosto de 1963).

Noticias gerais: 42 — Viagem: Viaja para sua casa a aluna da 12 série
M.I.C.; isto porque n&o se adaptando bem ao regulamento, resolve
deixar a escola. (Nosso Diario de L.G. de 23 de agosto de 1963).

De uma forma mais branda Antipoff (1992) recomendava que as alunas que
nao se adequassem a experiéncia das escolas normais regionais deveriam ser
encaminhadas para outras escolas. Essa seria uma tentativa de adequar o perfil das
normalistas e de evitar os fracassos escolares, sobretudo porque a reprovagao em
apenas uma disciplina na escola normal de Conselheiro Mata era motivo de

exclusido do processo escolar.

Para evitar que jovens sofram fracassos escolares e que esses
venham a criar neles atitudes negativas para com o estudo, o
trabalho e a vida, convém que os candidatos inaptos para
continuac&o na escola sejam encaminhados para outras escolas ou
servicos que poderiam ser escolas agricolas, de grau elementar,
escolas de prendas domésticas para mogas, etc. (ANTIPOFF, 1992,
p. 66).

O segundo sentido da censura esta relacionado a invasao por parte da escola
em relacdo as cartas redigidas e recebidas pelas normalistas por seus pais,
namorados e outras pessoas fora da instituicdo. Segundo Goffman (1987), esse tipo
de exposigéo coloca a diregdo em contato com a relag&o individual intima do sujeito,
dessa forma, “a fronteira que o individuo estabelece entre seu ser e o ambiente é

invadida e a encarnagdes do eu sao profanadas”. (p. 31).

Conversavamos, quando D. Lidimanha se juntou a nés, abordando
assunto sobre minha familia. Pensei logo, que algo acontecera. Em
telegrama soube-0; morrera em Curitiba 0 meu querido vovozinho;
senti-me como o solo se abrisse ante meus pés e... (Nosso Diario de
Z.A.M. de 29 de Abril de 1963).

Durante o almogo, D. Lidimanha alerta-nos fazendo-nos ver que
erramos em escrever aos nossos pais pedindo doce, dinheiro,
exigindo suas visitas e pedindo dados monograficos. Estas
exigéncias descabidas vao incomodar os pais que, coitados, ja tem
tanto com o que se preocupar. (Nosso Diario de C.M.M. de 29 de
Abril de 1963).
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No refeitério jantamos, o diario € lido e comentado. D. Lidimanha
fala-nos do nosso desmazelo, ficamos em casa um més de férias e
chegamos aqui comegamos a escrever cartas pedindo objetos, que
poderiamos ter trazido. (Nosso Diario de E.R.A. de 20 de agosto de
1963).

No relato das entrevistadas sobre as correspondéncias revela alguns
acontecimentos que demonstram essa invasdo da intimidade das normalistas e a
repercussao no controle no interior da instituicdo. Segundo elas a abertura e leituras
de cartas por parte da diregdo era muito comum, assim como um debate sobre os

assuntos tratados nessas correspondéncias.

A correspondéncia foi um capitulo a parte (...) a diretora abria as
cartas. Teve até casamento ai... menina que ndo casou por causa
disso. Perdeu o namorado por causa disto. (Entrevista |.A.A., turma
de 1960).

Assim, 14 em Conselheiro Mata (...) a carta passava pelo filtro. A
diretora recebia as cartas abria e tudo. Quando ela descobria que
tinha gente que estava recebendo carta de namorado (...), assim por
fora, ai ela chamava o pai, passava aquele aperto danado. Eu nao
sei se ela forgava ou o qué., mas muitos pais ja levavam as filhas pra
casa. (Entrevista V.R.A., turma de 1960).

Destaca-se, ainda, que os diarios ordenavam n&o apenas o cotidiano das
normalistas e suas condutas dentro da instituicdo, mas aparece também como um
registro de controle das saidas dos professores. “A rainha saiu da colmeia, depois
de tantos ensaios... E D. Lidimanha Augusta Maia que vai até a capital mineira tratar
de assuntos referentes a reforma do ensino, pagamento, etc.” (Nosso Diario de V.A.
de 14 de maio de 1963). Além disso, aponta a constante da auséncia de professores
para as disciplinas e as falhas decorrentes. “Durante o jantar a D. Lidimanha
conversa conosco sobre a dificuldade em arrumar professoras para trabalhar aqui na
escola”. (V.O. de 07 de agosto de 1963).

Enfim, esse conjunto de testemunhos apresenta indicios acerca das
condicdes de trabalho da escola normal de Conselheiro Mata e traz alguns vultos da
rotina vivenciada no internato e das relacbes estabelecidas entre os sujeitos no
cotidiano da instituicdo. Lejeune (2014) resume as inquietagées ao trabalhar com
esses documentos: “o diario € simplesmente humano. Tem suas forgcas e suas
fraquezas. E as formas que assume, as fungdes que preenche sao tao variadas que
é dificil trata-lo como um todo”. (p. 309).
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CAPITULO IV —'PRATICAS ESCOLARES NA ESCOLA NORMAL REGIONAL D.
JOAQUIM SILVERIO DE SOUZA

Aqui, em vez de “in vitro”, ja se aprende “in vivo”, e ndo se encontram
aquelas ‘trés sortes de pessoas infelizes na lei de Deus’, de que fala
o oratoriano Bernardes: ‘o que néo sabe, e ndo pergunta; o que sabe,
e n3o ensina; o que ensina, e ndo faz”’>. (RENAULT, 1952, p. 87)
(Grifos do autor)

O governo mineiro, ao investir na educagéao rural, promoveu uma politica que
se constituiu como uma das possibilidades de melhoria da condigdo de vida da
populagao rural e de sua permanéncia no campo. A escola primaria rural equipada e
o professor bem preparado teriam a fungdo de promover um “sentido novo da vida
rural”’®. Ressalta-se, que o desenvolvimento de uma pedagogia rural no curso de
formacgao de professoras em Conselheiro Mata se configurou como uma proposta
educativa diferenciada para a escola primaria dos meios rurais.

Essa formacgao diferenciada ou “inovadora” para o professor rural demandava
o desenvolvimento de uma proposta pedagdgica fundamentada num método de
ensino e num conjunto de praticas educativas dentro e fora das salas de aula. Como
componente da pedagogia rural, seria necessario que as futuras professoras das
escolas rurais entrassem em exercicio no préprio meio no qual iriam agir. O contato
real das normalistas com os problemas e necessidades da zona rural proporcionaria
praticas que considerassem a especificidade da vida rural imprescindiveis ao seu

preparo.

Dai a preméncia de um plano pedagogico a ser executado todo ele
no proprio campo, com o aproveitamento maximo do elemento
humano oriundo do mesmo, vinculado a ele por lagos de tradi¢éo e
inclinado a existéncia mais rastica por caracteristicas pessoais.
(ANTIPOFF, 1992, p. 72).

Importante destacar que as concepg¢des pedagdgicas difundidas e
organizadas pelas escolas normais regionais mineiras e pelas demais escolas de
formacdo no Brasil desse periodo, sdo embasadas, inicialmente’, nos referenciais
europeus da Escola Nova ou Escola Ativa. Essa observagao se faz pertinente pelo

fato das realidades econdmicas e sociais europeias serem extremamente distintas

"2 Discurso pronunciado por Abgar Renault na instalagdo do curso de admissdo ao curso normal regional na
fazenda do Rosario em 19 de agosto de 1949 e publicado em 1952 no Palavra e A¢éo.
73 ~ T .

Expresséo utilizada por Milton Campos, 1951.
™ Inicialmente, as referencias s&o europeéias, mas sdo progressivamente influenciadas pelas concepg¢bes norte-
americanas a partir da metade do século XX.
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da realidade brasileira. Um bom exemplo desse aspecto sdo as distancias, na
realidade Suica, onde Helena Antipoff realizou parte de sua formacdo, e atuou
profissionalmente. Naquele contexto, urbano e rural estdo intimamente ligados por
conta do pequeno espago geografico ocupado por esse pais; ja no Brasil, pais de
dimensdes continentais, essas distadncias sdo muito maiores, gerando uma relagéo
abismal entre urbano e rural. Haja vista a propria experiéncia de Conselheiro Mata,
municipio localizado num distrito a mais de 70 km do centro urbano mais proximo,
na época, Diamantina.

No dialogo com as conquistas civilizatorias, a exaltagdo das relagdes
comunitarias, do contato com a natureza e do aprendizado do trabalho manual
proprios dos modos de vida rural constituiam as principais dimensdes da proposta
escolanovista, expressas em experiéncias como a desenvolvida por Claparéde na
Maison de Petit, da qual Helena Antipoff participou.

Na proposta de Helena Antipoff pretendia-se a constituicido do que nomeou
“cidade rural”, “em que seus moradores, sem especificacdo profissional, sectaria ou
partidaria, se transformem em cidaddos de um padrao mais apurado, do ponto de
vista civico, econbmico e cultural’, cabendo aos educadores o papel social de
contribuir para “edificar formas mais produtivas e mais equitativas de vida coletiva”
(ANTIPOFF, 1992, p. 113 apud CAMPOQOS, 2003b, p. 211). Tal proposta de cidade
rural efetivada na Fazenda do Rosario, proxima a capital mineira, contrastava
fortemente com a experiéncia historica da regido onde se inseria a escola de
Conselheiro Mata e onde deveriam atuar as professoras formadas naquele espaco.

Tendo isso em vista, o objetivo deste capitulo &€ descrever e analisar as
praticas pedagogicas empregadas na formagao das professoras rurais pela escola
normal regional D. Joaquim Silvério de Souza. Inicialmente, esquadrinhamos os
principios pedagogicos da escola normal regional de Conselheiro Mata com base
nos manuais didaticos utilizados pela instituicdo, na experiéncia profissional de
Helena Antipoff, e em seus escritos. Além dessa perspectiva, foram analisadas as
influéncias norte-americanas na organizagdo dos projetos de formagdo de
professores em Minas Gerais, no periodo em que se insere essa pesquisa’™.

Em seguida, buscamos caracterizar e problematizar as praticas pedagogicas

no ensino das disciplinas escolares, tentando remontar as experiéncias vividas

75 vale frisar que essa ultima analise foi realizada com menor aprofundamento por ndo constituir o objeto central
desta investigacgao.
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nesse processo por meio do curriculo, das prescricdes escolares, e dos relatos
institucionais e das alunas. Por fim, foram descritos e analisados as atividades
‘extraclasse”, que tiveram importante papel na formacdo das normalistas,
principalmente por ser esta uma escola normal rural. Dentre essas iniciativas
pedagdgicas “inovadoras”, pode-se citar as atividades de clubes e grémios, civicas e
morais, de saude, fisicas, e os trabalhos desenvolvidos junto a comunidade de
Conselheiro Mata.

Para esse debate, foram empregados documentos produzidos pela escola
normal de Conselheiro Mata, tais como: o Livro de Registro de Atividades Escolares;
o Livro de atas de Reunido do Clube Agricola; o Livro de atas do Grémio Literario; o
“‘Nosso Diario”; albuns de fotografias das atividades escolares, dentre outros. Além
desses, foram utilizados outros documentos que prescreveram as acodes
pedagdgicas da escola normal regional D. Joaquim Silvério de Sousa. Nesse
conjunto, destacam-se os documentos colhidos no CDPHA e as informagdes
enviadas pelo Ministério da Agricultura através do Servigo de Informagéo Agricola.

Para a analise dessas fontes, este capitulo foi organizado em trés momentos,
com o intuito de clarificar as praticas pedagogicas conduzidas na formagado das
professoras rurais na Escola Normal de Conselheiro Mata. O primeiro momento é
dedicado a caracterizagdo dos principios pedagogicos que nortearam as agdes
dessa instituicdo, fundado no dialogo com Antipoff (1992), Renault (1952), Lourengo
Filho (1969), Peyronnie e Vergnioux (2011), Andrade (2014) Campos (2003b),
Trevisan (2009), dentre outros. Na analise acerca das influéncias norte-americanas
no processo educacional brasileiro, dialogou-se com Barreiro (2013), Mendonga
(2011), e Paiva (1995).

Em relacdo as discussdes acerca do curriculo e as prescricdes das praticas
escolares, dialogou-se, dentre outros autores, com Luciano Mendes de Faria Filho et
al (2004), Dominique Julia (2001), Anténio Vinao Frago (2008), Carlota Boto (2003),
e Flavio Andrade (2014). Por ultimo, ao tratar das atividades “extraclasse”, como
dissemos, dos clubes e grémios, civicas e morais, e outras, foram abordados os
seguintes autores: Mendonga (2006), Faria Filho (2002), Martinez Moctezuma
(2006), Cardoso (1952), D’Avila (1958), dentre outros.
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4.1 - Principios Pedagogicos da Escola Normal Regional de Conselheiro Mata

A proposta de uma pedagogia rural para a Escola Normal Regional de Conselheiro
Mata envolvia a preparacdo de normalistas para atuagdo como agentes que
deveriam intervir na realidade do meio rural de Minas Gerais. Por meio de um
conjunto de praticas educativas e escolares, buscava-se desenvolver um método de
ensino fundamentado na experimentacdo, na observagao e na intuigdo. De acordo
com Antipoff (1992), o fundamento de ensino da Escola Normal seria o método
experimental, ou seja, as normalistas seriam conduzidas a uma pratica de
observacao direta dos fatos, a formulacdo dos problemas que derivam do ambiente
e a solugcdo dos mesmos.

Essa metodologia de ensino relaciona-se diretamente com o movimento de
renovagdo da escola, conhecido com Escola Nova ou Escola Ativa, difundido no
Brasil, especialmente por Lourenco Filho, Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo
nas primeiras décadas do século XX. Segundo Lourenco Filho (1969), o surgimento
da Escola Nova “ndo se refere a um s tipo de escola, ou sistema didatico
determinado, mas a todo conjunto de principios tendentes a rever as formas
tradicionais de ensino” (p.17). Esses principios emanaram de uma nova concepgao
de necessidades da infancia, movida por meio de estudos da biologia e da
psicologia.

No entanto, € importante destacar que o escolanovismo €& caracterizado por
uma multiplicidade de influéncias. Peyronnie e Vergnioux (2011) enfatizam que as
propostas de inovagdes pedagdgicas se desenvolveram de maneira independente,
sendo que as obras fundadoras desse conceito aparecem a partir do inicio do século
XX:

1905 — Claparede — Psicologia da crianca e pedagogia experimental
1909 — Ferriere — Projeto de Escola Nova

1913 — Dewey — A escola e a crianga

1921 — Decroly — Em prol da escola nova

1922 — Ferriere — A escola Ativa

1936 — Montessori — A crianca

1945 — Cousinet — O método de trabalho livre por grupos

1947 — Freinet — A educacéo do trabalho

L R L U Ve

1950 — Freinet — Ensaio de psicologia sensivel aplicado a educacao
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Todos eles partiiham certo numero de ideias e valores, de suposicdes
pedagogicas ou de marcos teoricos, por mais intensas que possam ter sido suas

oposi¢cdes nos debates.

Todos se reconhecem, de maneira mais ou menos distante, na obra
de Pestalozzi — pelo menos, nestes dois pontos: ao considerar a
natureza, o carater e a experiéncia como as trés fontes da
aprendizagem; e ao defender a ideia de um método pedagdgico
“orgénico”, ou seja, que se refere ao desenvolvimento filosofico da
crianga. Esta tese é unicamente compartilhada, desde a educagao
funcional de E. Claparéde, enraizada nas necessidades, até o
meétodo de C. Freinet. (PEYRONNIE e VERGNIOUX, 2011, p. 348)
(Grifos dos autores).

Considerando-se a psicologia da crianga como uma nova ciéncia, cujo
conhecimento permitiria a constru¢do das atitudes e dos métodos pedagdgicos,
indispensaveis para a educacgdo, percebe-se que o conjunto de movimentos do
escolanovismo coloca como necessario uma escola diferente e a experimentagao de
novas formas de educagdo. Nesse sentido, Decroly e Freinet apontam para uma
base bioldgica, levando em conta o conjunto das capacidades, disposi¢cbes e
necessidades da crianga.

Por outro lado, Dewey e Montessori, na opinido de Peyronnie e Vergnioux
(2011), resistem, em parte, a esse enquadramento naturalista da educacgdo: “o
primeiro considera que a crianga €, também, um individuo social (...) e as
possibilidades a sua disposi¢ao sao inseparaveis do estado da civilizagdo na qual
ela cresce” (p. 348); e Maria Montessori “formula a questdo da pedagogia em termos
de meio circundante, ambiente social e materiais didaticos” (p. 348). Dessa forma, a
questao social da crianga conduz sua educacgao a partir de seu contexto institucional
e, por conseguinte, a pedagogia pode ser pensada como ciéncia experimental.

Numa configuragdo geral, o movimento da Escola Nova pode ser
caracterizado, segundo Peyronnie e Vergnioux (2011), pela ciéncia da psicologia da
crianga; pelo experiéncia e experimentagdo; pelos métodos e instrumentos
pedagogicos especificos; pela agdo sobre os contextos; e pela pedagogia ativa.
Nesse contexto, o conhecimento psicoldgico da crianga serve de fundamento para
os determinismos naturais e, simultaneamente, para proclamar a liberdade da
crianga. “Para alguns (E. Claparéde, C. Freinet), a tematica do ‘jogo’ permite eliminar
uma parte da contradigdo”. (opus cit, p. 349) (Grifos dos autores).
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Os métodos e materiais didaticos tornaram-se elementos centrais para a
maior parte das correntes, ou seja, apenas praticas reais (oficinas, jornal,
jardinagem, teatro, etc.) poderiam modificar a escola e permitir que os educadores
alcangassem suas metas. Segundo os autores, Freinet criou e divulgou o proprio
material — ficharios autocorretivos; bibliotecas de trabalho, tipografia, etc. —;
Montessori idealizou para as aprendizagens iniciais das criangas um material
composto por cubos ou tabuinhas; Decroly incentivou a criagdo de animais e
atividades de jardinagem; e Dewey propds que as agdes pedagdgicas deveriam se
integrar com a esfera das praticas sociais.

Nao é indiferente mencionar que todos os lideres do escolanovismo
criaram escolas “experimentais”. O que seria de O. Decroly sem a
Ecole de I'hermitage (1907), de J. Dewey sem a escola-laboratério de
Chicago (1986), de C. Freinet sem as escolas de Bar-sur-Loup
(1928) e de Saint-Paul de Vence (1935), assim como de M.
Montessori sem a experiéncia da Casa de bambini? (1907).
(PEYRONNIE e VERGNIOUX, 2011, p. 349) (Grifos dos autores).

Em meio a essa pluralidade de influéncias que representam a Escola Nova,
sob quais perspectivas podemos entender as praticas escolares com viés
escolanovista conduzidas na escola normal regional D. Joaquim Silvério de Souza?
Essa questao pode ser respondida tendo como base trés pontos de vista. O primeiro
diz respeito ao material didatico empregado pela escola normal de Conselheiro
Mata, que consiste em uma série de trés volumes de Anténio D’Avila e o livro
Didatica da Escola Nova de Alfredo Miguel Aguayo, e que apresentam alguns
posicionamentos em relacdo as praticas educativas para as escolas normais do
Brasil no periodo investigado. Além desse conjunto de obras didaticas, sera
apresentada e discutida uma relacédo dos livros consultados na biblioteca da escola
normal no ano de 1952.

O segundo ponto de vista leva em consideragdo o percurso de vida e a
experiéncia profissional de Helena Antipoff antes de sua chegada ao Brasil em
agosto de 1929, pois, acredita-se que essas influéncias dizem muito sobre a
idealizag&o do projeto das escolas normais regionais em Minas Gerais. Além disso,
considerar-se-ao os escritos produzidos por Antipoff acerca da educacao rural na
condigao de gestora do processo de formagéo de professores rurais mineiros.

A ultima perspectiva esta relacionada aos acordos estabelecidos entre Brasil
e Estados Unidos em relag&o ao ensino agricola. A influéncia norte-americana pode
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ser observada ndo sO6 por meio nos acordos bilaterais, como o Programa de
Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar — PABAEE e a Campanha de
Extensao Rural por meio do convénio com a UNESCO e a AlA, mas também pela
consideravel utilizacdo por parte dos educadores brasileiros das referéncias
educacionais desse pais.

A colecgdo de trés volumes de Anténio D’Avila intitulado Préticas Escolares: de
acordo com o programa de pratica de ensino do curso normal e com a orientagdo do
ensino primario teve sua primeira edicdo em 1940 pela Editora Saraiva, e foi
utilizado pelo menos até a década de 1970 em cursos de formacao de professores
primarios. Segundo Trevisan (2009), em 1944 é acrescido o volume 2, e em 1954, o
volume 3, todos os dois de carater complementar ao primeiro, e divulgados pela
mesma editora.

Trevisan (2009) assinala que Anténio D’Avila dedicou-se ao magistério e as
questdes educacionais, participando ativamente de varias entidades profissionais e
culturais, tais como a Liga do Professorado Catdlico, o Centro do Professorado
Paulista, o Instituto Histérico e Geografico de Sdo Paulo, a Academia Paulista de
Educacdo, e a Academia Brasileira de Literatura infantil e Juvenil. Além disso,
durante sua atuacado profissional, escreveu manuais de ensino, livros didaticos,
artigos em jornais e revistas, e biografias.

Ao analisar o manual de Praticas escolares, Trevisan (2009) afirma que essa
obra dedicava-se ao professor ja em exercicio e aos normalistas e teve como
incentivo a necessidade de enfrentar as dificuldades observadas por D’Avila em
suas visitas as escolas normais (bem como, evidentemente, a legitimagado no campo
e os possiveis ganhos financeiros). Para Trevisan (opus cit.), essas dificuldades
estavam relacionadas a execugdo dos programas por parte dos alunos e
professores e, além disso, ao contexto editorial educacional brasileiro caracterizado

pelo grande numero de obras em lingua estrangeira.

O titulo do manual encontra-se diretamente relacionado com os
objetivos do autor e os da colecdo de Ensino Normal: apresentar um
manual de cunho pratico, util, calcado sobre a experiéncia e a
realidade, para auxiliar os professorandos e os professores no
trabalho diario de ensinar. Nesse sentido, o manual objetiva ensinar
como e o que o professor deve ensinar, apresentando, para isso,
desde sintese das teorias que embasam os conteudos de ensino
propostos, com indicagdo de leituras para o estudo e
aprofundamento por parte do professor e do professorando, até
modelos de planos de aulas, de trabalhos praticos, de exercicios, de
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licoes de leitura, de aplicagdo de testes, dentre outros. (TREVISAN,
2009)

O primeiro volume de Praticas Escolares discute uma variedade de assuntos,
tais como: escola, mobiliario escolar, selegcdo de alunos — testes para organizagéo
das classes —, formacédo e aperfeicoamento do professor, métodos, biblioteca do
professor, livro didatico, pratica do ensino nas escolas normais, projetos, centros de
interesse, biblioteca do professor, livro didatico, reforma ortografica, ensino das
diferentes matérias do curso primario, entre outros. Ao tratar desses diversos
assuntos, D’Avila apresenta como referencial alguns autores e suas teses sobre os
processos educacionais, destacando-se O. Decroly, M. Montessori, R. Cousinet, J.
Dewey e H. Parkhurst.

Ao analisar as ideias da Escola Nova, Lourenco Filho (1969) aponta os
sistemas didaticos de Montessori e Decroly, que tém em comum a mesma origem.
Segundo ele, tais sistemas nasceram da observagédo de criangas com deficiéncia e
foram organizados por médicos especializados em estudos da educagéo. Além
disso, “ambos surgiram em paises latinos e se desenvolveram a bem dizer na
mesma época” (opus cit., p. 179).

Segundo o autor, Montessori e Decroly partiram da observacdo dos fatos e
procuraram registrar relagdées funcionais de criangas “anormais” e “normais”, com o
intuito de avangar a compreensao tedrica geral, e em seguida, aprimorar a didatica
aplicavel a criangas “regulares” e “irregulares”, por meio de bases experimentais.
Nesse universo, tentaram conceber uma nova percep¢cdao dos fatos e,

consequentemente, a elaboracdo de um método.

No sistema de Montessori, como no de Decroly, as variagdes
tecnoldgicas precederam variagdes nos modos de conceber a vida,
na escolha ou opgao entre ideais e valores. Na forma mais ampla,
essa concepgao € vitalista, no sentido que o bem supremo € a vida e
seu pleno desenvolvimento. Donde, a aceitacdo de um pressuposto
inicial, o da liberdade da crianga como individuo. Cada crianca tem a
sua propria vida a viver e a expandir. (LOURENCO FILHO, 1969, p.
180).

Na obra de D’Avila, o Método Montessori é apresentado com a finalidade de
promover a “autoeducac¢ao” da crianga. Para a aplicacdo desse método, o autor
salienta que o material didatico deve ser tratado sob o ponto de vista do
desenvolvimento fisioldégico e psiquico da crianga. Distinguindo-se em trés partes:

primeiro pelo desenvolvimento da fungdo motora ou o exercicio do sistema
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muscular; em seguida pela educagdo dos o6rgdos dos sentido; e por fim o
desenvolvimento da linguagem. Tendo como a observagdo como “guia

fundamental”, o autor aponta as “licbes” desse método:

As ligbes — Neste método as ligdes sao individuais. Caracteristico
principal delas deve ser a brevidade. Uma licdo tornar-se-a tanto
mais perfeita, quanto mais limitado for o niumero de palavras. A
simplicidade é outra virtude da ligho montessoriana. O terceiro
predicado deve ser a objetividade. Torna-se indispensavel que
desapareca a personalidade da professora, para que s6 o objeto da
ligdo fique em evidéncia. (D’AVILA, 1958, p. 307) (Grifos do autor).

A obra Decroly e os centros de interesse, por sua vez, é descrita por D’Avila
como um programa unico que deveria ser aplicado aos alunos mais adiantados e
gradativamente sendo aplicado aos alunos com “grau inferior”, “de modo que quase
ao mesmo tempo a escola inteira trata da mesma ligdo”. (D’AVILA, 1958, p. 291).
Assim como Montessori, a base € a observagao, com a finalidade de fazer o trabalho
de associagao nos centros de interesse, descritos como as necessidades sentidas
pelas criangas: “alimento-me”, “tenho frio”, “defendo-me”, “trabalho” e “divirto-me”.

De acordo com Lourencgo Filho (1969), o Método Cousinet — assim tratado por
D’Avila — foi uma experiéncia no ensino publico francés em principios do século XX,
e que teve como um de seus lideres o inspetor escolar Roger Cousinet. A proposta
era transformar as atividades nas escolas publicas com o objetivo de “harmonizar as
exigéncias oficiais com o interesse natural dos discipulos”. (LOURENCO FILHO,
1969, p. 169). O sistema chamado de Trabalho por Equipes agrupava de maneira
espontanea as criangas para as atividade escolares, nas quais em grupos os alunos
trabalhavam livremente para responder um problema proposto pelo professor.

D’Avila descreve o Método Cousinet como um plano flexivel, que levaria os
alunos a desenvolver a iniciativa, a autodisciplina e a escolha de trabalhos mais de
acordo com suas preferéncias e inclinagbes. Nesse contexto, seria engendrado nos
alunos um espirito de “colaboracdo, respeito mutuo e rendimento”. Além da
prescricdo para a constituicdo das equipes, D’Avila marca o funcionamento do

meétodo na pratica:

O método considera as diferencas individuais dos alunos, da atencgao
ao problema, serve para o meio rural e urbano, valoriza as excursdes
dos alunos para um contato maior com a vida real, procura ligar a
vida da familia e comunidade. (D’AVILA, 1958, p. 302)
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As influéncias de J. Dewey e H. Parkhurst s&o tratadas por Lourengo Filho
(1969) como a “renovagdo nos Estados Unidos”. Talvez a caracteristica mais
marcante dessa renovagao, para o autor, seja a formag&o social do povo americano,
pois, livre do preconceito das tarefas manuais, “aprender fazendo — learning by
doing — era um principio por todos admitido”. (LOURENCO FILHO, 1969, p. 171).
Segundo o autor, no inicio do século XX nos Estados Unidos destacou-se o
movimento ativista, que tinha foco em trés pontos basicos: as diferencas individuais,
com atengdo as capacidades e interesses dos alunos; as atitudes sociais dos
educandos no ambiente da escola; e o papel de seus proprios desejos e propositos
em participar do planejamento e direcdo de certos exercicios da aprendizagem.

Dessa forma,

[...] a gradual influéncia dessas ideias fazia deslocar a didatica do
arranjo formal do conteudo das licbes para a sequéncia das
atividades dos alunos. Surgiram trés sistemas que, por diferentes
aspectos, procuraram atender a esses pontos: o plano Dalton, o
sistema de Winnetka, e o sistema de unidades didaticas, de
Morrison. Paralelamente, desenvolveu-se também o sistema de
projetos, e o de unidades de trabalho, mais flexiveis. (LOURENCO
FILHO, 1969, p. 172) (Grifos do autor)

Dentre os planos e sistemas apontados anteriormente sobre a experiéncia
norte-americana, D’Avila trata diretamente do Plano Dalton, de Helena Parkhurst e,
dialoga com o Sistema de Projetos de John Dewey. O autor paulista retrata o Plano
Dalton como a possibilidade de os alunos aprenderem a “governar-se por Si
mesmos” e, ao mesmo tempo, governar a prépria iniciativa. Isso seria possivel

através da perspectiva do uso de laboratorios no lugar das tradicionais classes.

Laboratérios, que podem ser idioma (composi¢cdo e linguagem)
literatura, aritmética; geografia; histéria; desenho, ciéncias naturais.
Nos laboratérios, que s&o salas ambientes, encontram os alunos,
além do material indispensavel ao estudo, bibliotecas especializadas,
mapas e quadros. (D’AVILA, 1958, p. 296).

Lourenco Filho (1969) assinala que o controle do trabalho dos alunos seria
feito em duas fichas, uma do aluno e a outra do professor. Nessas fichas seriam
anotados os “contratos de trabalho”, dessa forma os professores seriam mais
conselheiros e orientadores das atividades do que propriamente transmissores. De

acordo com esse plano, cada tema estudado deveria ser preparado em oito partes:
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introdugéo, assunto, problemas, trabalho escrito, trabalho de memdria, conferéncia,
referéncias bibliograficas, relagbes com outros assuntos.

O Sistema de Projetos idealizado por Dewey, segundo Lourengo Filho (1969),
foi um refinamento dos sistemas de Dalton e Winneckta. Nesse sistema havia a
tentativa de se evidenciar a importancia educativa de tarefas de realizagao livre
pelos alunos e a necessidade de que suas atividades dessem forma e direcdo aos
propésitos do trabalho. Nessa conjuntura, Lourengo Filho (1969) descreve os
pressupostos do Sistema de Projetos de Dewey, baseados nas conclusdes da

psicologia funcional, da seguinte forma,

[...] a vida mental é considerada como um instrumento de adaptacgéo
ou ajustamento individual. N&do vivemos para sentir, pensar e agir,
sendo que sentimos, pensamos e agimos para viver e para
enriquecer e enobrecer a vida. Dai a importancia dos impulsos da
agao e, mais que isso, a das interagdes, propodsitos ou fins da agao,
segundo os quais a experiéncia individual e social logra organizar. A
vida humana é uma constante realizagdo, com percepgao de
elementos e condi¢des, novas realizagdes com base no que se tenha
percebido, e assim, sucessivamente, mediante reorganizagdo ou
reconstrugao progressiva. (p. 200).

Outra obra empregada nos estudos da Escola Normal de Conselheiro Mata foi
a obra Didatica da Escola Nova do cubano Alfredo Miguel Aguayo, publicada no
Brasil pela primeira vez em 1935. As analises apresentadas sobre essa obra sao
referentes a 92 edigdo, da Companhia Editora Nacional, de Sao Paulo, publicada em
1954. Essa edicao compde a série fundada por Fernando de Azevedo e intitulada
Atualidades Pedagogicas, e foi traduzida e comentada por Jodo Baptista Damasco
Penna e Antdnio D’Avila.

Segundo Trevisan (2009), essa obra teve grande impacto nos escritos de
D’Avila sobre as praticas escolares e sobre os conceitos da Escola Nova. Afinal,
segundo a autora, “as posi¢des e orientagdes apresentadas por D’Avila encontram-
se estreitamente relacionadas com as apresentadas por Aguayo, educador cubano
responsavel pela proposicdo de uma didatica da Escola Nova”, que se posiciona a
respeito do ensino das disciplinas escolares e de seus métodos — Historia Natural;
Fisica, quimica e mineralogia; Geografia; Histéria; Higiene; Moral; Instrucdo Civica;
Aritmética; Leitura e Escrita; Linguagem; Ortografia; e Desenho.

A obra, dividida em 30 partes, descrita pelo autor como sendo “fruto de
perseverantes estudos que [fez] na Universidade de Havana, foi composta esta obra
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em uma série de ligdes dadas, de 1931 a 1932, em [sua] Academia pedagdgica
[daquela] cidade” (AGUAYO, 1954, p. 13). A primeira parte apresenta os principios
gerais da didatica — conceito e divisdo da didatica; fungdes da aprendizagem; plano
de estudos; motivagdo da aprendizagem; e a preparagado e dire¢do dos trabalhos
escolares.

Aguayo parte do pensamento dos educadores do século XIX, que deram
novos contornos ao pensamento educacional, sobretudo, a partir da importancia do
positivismo e da civilizagao industrial. Dentre as principais referéncias, destacam-se
Herbart, Pestalozzi, Froebel, autores esses que teriam contribuido para a renovagao
da didatica moderna, fundamentando as inovagdes e progressos da pratica escolar

criada pelo escolanovismo.

Os sistemas filosoficos do século XIX (especialmente os idealistas e
os positivistas) deram nova orientagdo a didatica escolar. A
transformagado mais radical dessa disciplina pedagdgica foi, porém,
determinada pelas necessidades e interesses de nossa civilizagéo
industrial e pelos progressos que a psicologia tem feito nos ultimos
cincoenta [sic] anos. Ambas essas influéncias se deve, em primeiro
lugar, a criagdo da nova didatica. (AGUAYO, 1954, p. 18).

De acordo com Pinto (2007) o estudo da psicologia infantil desabonou o
meétodo racionalista, reforcando uma perspectiva evolutiva propria ao positivismo de
Comte. Aguayo observou que a crianga n&o era um ‘adulto em miniatura’, mas um
sujeito que, em seu desenvolvimento individual recapitulava os diversos niveis de
desenvolvimento da espécie, em direcdo a maturidade.

Tal perspectiva caracteristica do nascimento da psicologia cientifica no final
do século XIX dialogava com os pressupostos escolanovistas na obra de Aguayo:

De acordo com a didatica escolanovista proposta por Aguayo, é
essencial que os educandos pratiquem atividades que despertem
seu interesse e prazer e que permitam encontrar sentido nas
atividades realizadas na escola. O trabalho do professor deve,
portanto, ter relagdo com a experiéncia do aluno, com os interesses
basicos da infancia, dai a importancia que a nova didatica atribui a
motivagao pedagdgica. (TREVISAN, 2009, p. 188).

De forma a caracterizar, ainda que superficialmente as praticas de leitura da
escola, as fontes indicam o perfil de obras lidas pelas alunas. Assim é que, no
segundo semestre de 1952, foi realizado na Escola Normal Regional D. Joaquim
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Silvério de Souza um levantamento estatistico e nominal das obras consultadas por
alunas, professores e alguns visitantes da instituicao’®.

De acordo com o documento, os dados estatisticos indicavam o intenso uso
da biblioteca, bem como uma baixa nas consultas no més de dezembro, por conta

do periodo de férias das alunas:

agosto — 581 consultas;
setembro — 589 consultas;
outubro — 798 consultas;
novembro — 752 consultas;
dezembro — 78 consultas.

(Registro da Biblioteca “Dr. Abgar Renault” da Escola Normal
Regional D. Joaquim Silvério de Souza, de 1952).

Segundo a relatora, a professora de matematica Maria Eremita de Souza,
todos os livros das matérias disciplinares foram consultados e entre os dicionarios
tiveram destaque Lelo em 2 volumes, Enciclopédia do Curso Secundario’” e Verbos
Regimes. Além dessas obras de referéncia, os livros mais lidos segundo o

documento foram:

Colegcao Menina e Mocga; Sombra do Arco-iris; Colegdo José de
Alencar, destacando O Guarani, Senhora, o Tronco do Ipé, Til,
Sonhos d’ouro e Minas de Prata; Palavras a minha filha; Alguém esta
a minha espera; Rapariga Moderna; Aventuras de Tibicuera; A Fada
das Flores; Tesouro da Juventude; Botanica divertida; Aves
Brasileiras; A Mamaezinha; Diamantina: o arraial do Tijuco;
Catecismo do Pe. Alvaro Negromonte. Na parte das biografias notei
que todas as alunas tiveram grande interesse em ler as seguintes
biografias: do Padre José de Alencar; de Pasteur; de D. Pedro 2° de
Santa Terezinha; de Back; e de Duque de Caxias. (Registro da
Biblioteca “Dr. Abgar Renault” da Escola Normal Regional D.
Joaquim Silvério de Souza, de 1952).

Apesar de as informagdes sobre as obras descritas acima serem limitadas,
podemos inferir que existe uma grande concentragdo de consultas a obras literarias
como a colecdo Menina e Moga e a colegcao de José de Alencar. Destaca-se,
também, a consulta de obras de divulgacdo cientifica ou de biografias célebres,

™ Nesse periodo, vale destacar, que além das estudantes do curso normal frequentaram a escola professoras-
alunas do 5° curso regional de treinamento.

" Nao existem maiores informacgdes sobre essa enciclopédia no documento, no entanto no periodo circulava a
obra organizada por Alvaro Magalhaes, “Enciclopédia do curso secundario” publicado pela editora Globo (RS)
em 1941.



171

como a biografia de Pasteur e boténica divertida, e livros de carater religioso como
as biografias do Padre Anchieta e Santa Terezinha e o catecismo do Pe. Alvaro
Negramente’®, obra caracteristicamente conservadora.

Para remontar aos principios pedagdgicos que nortearam a escola normal de
Conselheiro Mata deve-se considerar, obrigatoriamente, o processo formativo e a
experiéncia profissional de Helena Antipoff. Afinal, grande parte das ideais
apresentadas anteriormente € fruto de um conhecimento que teve suas origens na
Europa, com os quais a educadora teve contato direto, antes e depois de sua vida
no Brasil. Ademais, € preciso ressaltar que Antipoff ndo foi uma mera reprodutora
desses conhecimentos mas, sim, uma profissional ativa e engajada, que
desenvolveu uma perspectiva autoral, fruto do contato com a realidade brasileira e
seus desafios proprios’®.

Nascida na Russia em 1892, Helena Antipoff viveu até os 16 anos em Sao
Petersburgo, importante centro politico e cultural do império czarista. Segundo
Campos (2003b), Antipoff era de familia aristocratica e foi educada num ambiente
internacionalizado. Em seus anos de infancia, presenciou a valorizagcéo crescente da
atividade cientifica na sociedade russa e a agitagao social que precedeu a revolugéo
comunista de 1917.

Em 1908 Antipoff muda com sua familia para Paris e a partir desse
deslocamento envolve-se nos debates que caracterizavam o ambiente intelectual da
cidade, convivendo com os seminarios na Sorbonne, e buscando se inteirar das
inovagcbes na area cientifica. De acordo com Campos (2003b), Helena Antipoff
estagiou no Laboratorio de Psicologia da Universidade de Paris entre 1909 e 1912,
onde comecgou sua formacado cientifica, “tendo participado dos ensaios de
padronizacdo dos testes de nivel mental de criangas entdo elaborados por Alfred
Binet e Théodule Simon” (p. 211).

Em seguida, entre 1912 e 1916, Antipoff frequentou o Institut des Sciences de
I’Education Jean-Jacques Rousseau, em Genebra, onde obteve o diploma de
psicologa, com especializacdo em Psicologia da Educagdo. Campos (2003b)
assinala que Antipoff foi orientada por Edouard Claparede e fez parte do primeiro

8 Segundo Orlando (2012, p. 23): “...a0 se apropriar de alguns autores, sobretudo da Psicologia e da Medicina,
como Claparéde e Montessori, por exemplo, o autor criou um repertério de saberes pedagodgicos catélicos que
validava algumas contribuicdes oriundas das Ciéncias da educagdo e contribuia para um projeto de
;)gedagogizagéo da sociedade, fundamentado na articulagéo possivel entre religido e ciéncia”.

Vide Campos, 2003b.
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grupo de professoras da Maison des Petits, escola experimental anexa ao Institut
Rousseau. O objetivo do Instituto era experimentar novos meétodos educativos,
‘resultando na proposta da Escola Ativa, segundo a qual as atividades educativas
deveriam acompanhar o movimento dos interesses do educando”. (CAMPOS,
2003b, p. 211).

Tanto o Laboratério Binet-Simon como o Instituto Jean-Jacques
Rousseau, em Genebra, eram instituicbes, na época, profundamente
envolvidas no movimento de renovag¢do educacional que atravessava
a Europa. A ampliagcdo do acesso a educagdo e a universalizagao
dos sistemas de ensino colocavam novas questbes para os
educadores. (...) Essas tensdes estavam presentes e se
intensificavam nos sistemas de ensino de massas (...). Os grandes
sistemas escolares vinham produzindo evidéncias recorrentes das
diferencas nos padroes de desempenho dos estudantes, o que
tornava pouco eficiente o ensino de massa. Foi exatamente essa
demanda — como diagnosticar e trabalhar com as diferengas
individuais na escola — que se colocou para os estudiosos da
psicologia da inteligéncia na época. (CAMPOS, 2003b, p. 212).

De volta a Russia, em 1916, Helena Antipoff presenciou o inicio da Revolugéo
de Outubro de 1917. No periodo entre 1919 e 1924, ela trabalhou em estacdes
meédico-pedagogicas como psicéloga-observadora. A partir desse momento, junto
com pedagogos, psicologos e meédicos, foi convidada para estudar criangas
abandonadas em S&o Petersburgo.

Segundo Campos (2003b), essa experiéncia de observagdo de criangas e
adolescentes fez com que Antipoff elegesse “0 método da ‘experimentagao natural’,
desenvolvido por Lazursky em Moscou, como o mais apropriado em psicologia” (p.
213) (grifos do autor). O método da experimentac&o poderia combinar a observacéo
no ambiente natural, por longos periodos, e o rigor da experimentagdo, estudada
nos laboratorios.

Helena Antipoff regressa a Genebra em 1925, e volta a trabalhar como
assistente de Edouard Claparéde no Laboratério de Psicologia da Universidade de
Genebra, e como professora de Psicologia da Crianga na Escola de Ciéncias da
Educacao no Instituto Jean-Jacques Rousseau. Na visdo de Campos (2003b), essa
nova passagem por Genebra oferece a Antipoff a possibilidade de incorporar e fundir
as experiéncias de sua primeira passagem pela Suica com 0s novos rumos da

psicologia soviética.
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Trata-se sem duvida de uma perspectiva diferenciada, e o
aprendizado na Russia parece ter influenciado o trabalho
desenvolvido nessa época, de grande produtividade. Diversos
trabalhos publicados em Genebra, entre 1926 e 1929, testemunham
essa fusdo entre a influéncia funcionalista de Claparéde e a
psicologia histérico-cultural russa (ANTIPOFF, 1926, 1927a, 1927b,
1927c¢, 1927d, 1928a, 1928b, 1928c). (CAMPOS, 2003b, p. 214).

Por fim, em 1929, Helena Antipoff chega ao Brasil a convite do Governo
mineiro para assumir a cadeira de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento do
Estado. Segundo Campos (2003a), Lourenco Filho — o entdo Diretor do Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos — INEP — salientou o fundamental papel de
Antipoff para a psicologia educacional na direcdo do laboratério de Psicologia na
Escola de Aperfeicoamento Pedagdgico em Belo Horizonte entre as décadas de
1930 e 1940.

Além disso, ela foi uma das responsaveis pela criagdo do Museu da Crianga
da Escola de Aperfeicoamento; pela Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte (1932);
pelo complexo Educacional da Fazenda do Rosario (a partir da década de 1940) e
pela Escola Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo (1949). Foi também
professora fundadora da cadeira de Psicologia Educacional nos cursos de Didatica
(licenciatura) e de Pedagogia na Universidade Minas Gerais. Em meados de 1940,
Helena Antipoff atuou no Departamento Nacional da Crianga — Ministério da Saude —
, ho Rio de Janeiro (Distrito Federal a época), e participou da criagdo da Sociedade
Pestalozzi no Brasil.

Na capital federal, a educadora engajou-se nas reflexbes sobre a educagao
rural. Entretanto, sua participacdo nesse ramo ocorreu, especialmente, quando
voltou a residir em Belo Horizonte, em fins de 1947. A convite de Abgar Renault,
Antipoff assumiu o cargo de Chefe do Servigo de Orientagcdo Técnica do Ensino
Primario e Normal em Zonas Rurais (SOTER), criado oficialmente em 1949.

Na trajetoria dos principios pedagogicos que orientaram as agdes educativas
da escola normal regional D. Joaquim Silvério de Souza, faz-se necessario dialogar
com os trabalhos produzidos por Helena Antipoff, cotejando-os com autores que se
dedicam a tematica das escolas normais rurais desse periodo. Nesse aspecto,
Campos (2003b) destaca o protagonismo de Antipoff em relagdo aos principios
educativos abordados nas escolas normais regionais mineiras fundados no seu

referencial escolanovista.
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A Coletdnea das obras escritas de Helena Antipoff, volume 4°, de 1992,
apresenta de forma detalhada as publicacbes da pesquisadora em diversos
momentos de sua vida profissional. Neste volume, s&o tratadas especificamente as
diretrizes para a educacéao rural e, dentre elas, a Orientacdo para o desenvolvimento
das atividades pedagodgicas no curso normal regional da Fazenda do Rosario,
escrito pela psicologa em 1949 e publicado nessa coletanea.

O principio da democratizagdo do ensino, com a expectativa de que todas as
criangcas brasileiras pudessem participar desse processo, e da democracia no
cotidiano da escola foram abordados com veeméncia por Antipoff. Campos (2003b)
ressalta que Antipoff debateu diversas vezes sobre esse tema ao longo de sua obra,
“‘inspirando-se nos principios escolanovistas defendidos por Claparéde” (p. 223). A
escola deveria ser um ambiente educativo cujos efeitos deveriam ser irradiados para

0 meio social circundante, Nas palavras de Antipoff,

A escola, longe de constituir uma torre de marfim de carater
privilegiado, ao contrario tera o maximo empenho de irradiar a sua
influéncia, atuando generosamente em torno de si e prestando maior
numero de servigos uteis a comunidade de que faz parte geogréfica
ou socialmente falando. (ANTIPOFF, 1992, p. 65)

Essa perspectiva democratica liberal vai de encontro ao momento politico e
social do Brasil, apés o periodo ditatorial de Vargas, na afirmacédo da necessidade
da incorporagdo de um maior contingente da populagado a democracia liberal. Nesse
processo, Andrade (2014) assinala que a extensdo da escolarizagdo se tornou
necessaria tendo em vista a melhoria da qualidade da forga de trabalho nacional e,
consequentemente, uma maior racionalizagdo dos processos produtivos industriais e
agricolas. Atingir esse objetivo, “por seu turno, contribuiria, ao permitir a elevacao da
riqueza do pais e supostamente, sua maior divisdo, para a consolidagdo da nova
ordem social democratica” (ANDRADE, 2014, p. 96).

Em relagdo ao método, Campos (2003b) sugere que Antipoff recomenda para
as escolas normais rurais o0 uso da “experimentagao natural” de Lazursky, de forma
ampliada. O principio da experimentacdo natural passa a denominar a forma de
organizacdo das atividades pedagdgicas nesses centros, “que enfatizava
especialmente a liberdade de escolha do educando, a atividade consciente, a
sociabilidade e a tomada de decisbes em grupo” (CAMPOS, 2003b, p. 224). Nesse

contexto, a competicdo era substituida, na Fazenda do Rosario e em Conselheiro
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Mata, pela pedagogia que privilegiava a colaborag¢ao entre os alunos, “o aprendizado
deveria se fazer em um ambiente de ajuda mutua e de liberdade para experimentar”
(CAMPOS, 2003b, p. 224). Dessa forma, Antipoff (1992) propde que,

[...] os métodos e processos usados se valham principalmente da
intuicdo, da experimentacdo, da verificagcdo, sempre que possivel
individual, dos resultados apurados e da meditacdo mais
aprofundada de sua significagcdo para o conhecimento do mundo
fisico e social. Sempre que possivel usar da pesquisa, motivada por
um interesse patente ou uma necessidade premente de resolver
problemas de vida ou de ciéncia. (opus cit., p. 66).

Nessa perspectiva, Renault (1952), ao discursar na abertura da instalagao do
curso de admissdo ao curso normal regional da Fazenda do Rosario, em 19 de
agosto de 1949, aponta o importante auxilio do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos na concepgao dos estudos e métodos a serem desenvolvidos nas
escolas normais regionais mineiras. Segundo o entdo secretario de educagao de
Minas Gerais, a escola mineira precisava renovar-se, e para tanto, deveria renovar
também as praticas de seus professores. Nesse contexto, Renault (1952),
contagiado pelas ideias escolanovistas, caracteriza o ambiente e as agdes para que

essas escolas de formacéao tivessem sucesso,

Para falar primeiro do seu aparelhamento, nela ndo haveremos de
encontrar as carteiras comuns, mas mesas e cadeiras em que seja
possivel ndo apenas o trabalho individual, sendo também as
atividades de grupos ou os trabalhos de “equipe”; paredes livres e
espacos bastantes para gravuras e objetos em exibigcdo nas préprias
salas de aula; ensino sem rigidez que impede correlagdo com as
capacidades, incapacidades e necessidades especiais dos alunos
considerados individualmente; constante contacto dos pais dos
alunos com a escola; utilizagdo de tudo quanto houver de educativo
dentro do pequeno universo escolar, isto €, dentro do circulo social
de que a escola é expressao cristalizada; o ensino e a aprendizagem
como faces do mesmo progresso propiciatério da expressao da
personalidade do aluno e ndo como um meio de constrangimento
intelectual ou moral ou ambos; menos formalismo e mais
espontaneidade vital; menos informagao, talvez, e mais formagéo.
(RENAULT, 1952, p. 89) (Grifos do autor).

Vale destacar que a questdo dos métodos utilizados, sobretudo em
Conselheiro Mata, sera mais bem aprofundada a seguir, nas discussdes sobre o
curriculo, a carga-horaria e a didatica empregada na instituicdo diamantinense. Além
desses pontos, podemos acrescentar as atividades extra-classe vividas pelas

normalistas em seu processo de formagao.
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Outro aspecto amplamente disseminado por Antipoff, e descrito de forma
aprofundada no capitulo 3° é a preocupagdo com o registro das atividades e do
cotidiano escolar. Esse processo, materializado por meio dos diarios, tem fungao
primordial na engrenagem pedagogica da escola normal. Antipoff (1992, p.66)
delibera que, “todos os passos importantes da pesquisa sejam devidamente
registrados, a fim de constituir uma documentagdo pedagodgica para trabalhos
posteriores e o controle de sua eficiéncia”.

Em relacdo ao agrupamento dos alunos para desenvolver as atividades
praticas nas escolas normais rurais, Helena Antipoff (1992) recomendava a divisdo
em dois grupos: “o grupo mais adiantado, do ponto de vista escolar, e o grupos
menos desenvolvido” (p.66). A intengcdo € a de que o grupo menos avangado fosse
ajustado para acompanhar o mais avangado, e ao final todos estivessem no mesmo

nivel. Entretanto, Campos (2003b) afirma que,

Nessa época, a autora abandona a opgéo por classes seletivas, que
havia defendido para as escolas publicas nos anos de 1930, e decide
incentivar a reunido de criangas de variados niveis intelectuais e
tipos de habilidades nas salas de aula do Rosério. (CAMPQOS, 2003b,
p. 224)

Essa nova visao adotada por Antipoff talvez possa ser atribuida a realidade
vivenciada nas escolas de formacao. Afinal, ao menos no caso de Conselheiro Mata,
a instituicdo recebia alunas de nivel intelectual e cultural muito semelhantes, e
ademais, deve-se considerar o rigido e disputado processo seletivo como uma agéo
de nivelamento das normalistas. Uma recomendag&o proposta por Antipoff (1992)
era a de desenvolver os trabalhos em pequenas turmas, nesse caso possibilitando a

interacdo dos diferentes niveis das alunas.

Os trabalhos praticos efetuar-se-do0 em equipes ou turmas pouco
numerosas — 4 a 7 alunos. As turmas terdo uma estruturacdo —
havendo o responsavel pela turma, seu auxiliar, o responsavel pelo
material (ferramentas, outros materiais), responsavel pela escrita e
registro das atividades e seu auxiliar, (um se dedicando a tragar o
registro dos planejamentos, enquanto outro registrara as
realizagdes). A essas figuras da turma poder-se-a dar as seguintes
designacdes, respectivamente: o guia, subguia, zelador, subzelador,
primeiro escrivao, segundo escrivao. (opus cit., p.67)

Cabe observar a tensao entre os principios democraticos propugnados pela
autora e sua proposta de organizagcdo dos grupos e das tarefas, rigidamente

definida. Na analise das fontes e na fala das ex-alunas, os principios democraticos
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transformavam-se em exercicios burocraticos, como no caso da escrita dos diarios,
que deveriam ser ao mesmo tempo espontaneos e obrigatorios.

Por fim, consideraremos, de forma geral, a influéncia norte-americana na
construcdo das concepgdes educacionais brasileira. Importante frisar que as
ponderagbes aqui apresentadas estdo relacionadas ao contexto histérico
educacional, haja visto que, analisando a documentacdo da escola normal de
Conselheiro Mata, nao foi possivel perceber a presenca direta dessa manifestagao
pedagogica norte-americana no interior da instituigdo. Entretanto, julga-se
necessario essa discusséo pelo fato de que algumas instituigdes, como o Instituto de
Educacao de Minas Gerais, receberam essa influéncia e, que, por sua vez, seus
professores atuaram no distrito diamantinense.

Barreiro (2013) aponta que, a partir de 1945, a historia do ensino agricola foi
marcada pela presengca dos EUA por meio da extens&o rural. Tal projeto visava
valorizar e agregar medidas para ascender o nivel de vida no meio rural, tendo como
foco o agricultor. “O ensino agricola foi valorizado tanto para a formagéo de técnicos
agricolas para instruir os habitantes do campo quanto para formar professoras
rurais” (BARREIRO, 2013, p. 647).

Segundo Barreiro (2013), os EUA disponibilizaram técnicos em educacao
rural, cederam bolsas de estudo para brasileiros naquele pais e, com o apoio da
UNESCO, foi criada a Campanha Nacional de Educagdo Rural (CNER). Além do
mais, a partir de meados da década de 1940, observa-se a intensificagcdo da difusao
das teorias educacionais norte-americanas no Brasil. A autora revela, assim, o papel
decisivo dos EUA na constru¢do do ensino agricola e no desenvolvimento da
campanha nas décadas de 1950 e 1960.

A educacdo rural tornou-se pauta nas campanhas comunitarias,
fundamentadas no desenvolvimento de comunidade, cuja adogéo
esteve ligada aos convénios estabelecidos com os Estados Unidos
(EUA), como estratégias de acado na educacgao rural, extensiva ao
trabalhador rural adulto, ndo se restringindo somente a escola.
(BARREIRO, 2013, p. 649).

Nesse contexto, de acordo com Mendoncga (2011), o Ministério da Agricultura
— oOrgao responsavel pela educagao rural no Brasil nesse momento — define um
plano quadrienal de trabalho que deveria ser executado a partir de 1948. Porém,
com os atrasos no repasse de fundos tal plano sé teria inicio um ano depois. Esse
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plano teve como suporte a Fundagao Interamericana de Educacao e tinha como
objetivos:

a) desarrollar relaciones mas intimas con docentes de la ensefianza
agricola de los Estados Unidos; b) facilitar la capacitacion de
brasilefios y norteamericanos especializados en la ensefianza
profesional agricola, y c¢) hacer posible la programacion de
actividades en el sector de educacion rural, de interés para las partes
contratantes. (MENDONCGCA, 2011, p. 477)

Segundo a autora, o fruto desse acordo foi a criagdo da Comiss&o Brasileiro-
Americana de Educacdo das Populagdes Rurais, o6rgdo administrado pela
superintendéncia de ensino e agricola e veterinaria do Ministério da Agricultura.
Essa comissdo baseava-se em trés iniciativas: primeira, a criacdo de Centros de
Entretenimento para trabalhadores Agrarios; segunda, a realizagdo de estudos de
Sociologia Rural e Educagao Visual; e por fim, a implementagdo das “Semanas
Rurais”, que durante sua execug¢do, “modo de la ‘pedagogia del ejemplo’, la
superintendencia de ensefianza agricola distribuiria premios en materiales y
ofreceria medios de trabajo agricola en establecimientos de asistencia social”
(MENDONCGCA, 2011, p. 478).

Mendonga (opus cit.) assinala que, entre 1930 e 1950, as novas praticas de
ensino oriundas da Europa foram pouco a pouco suplantadas e modificadas por
meio da assisténcia técnica oferecida pelos Estados Unidos. A autora aponta os
Clubes Agricolas e as assisténcias comunitarias como os maiores simbolos dessa
relagdo de “cooperacao” entre EUA e Brasil, que asseguraram um mercado de

consumo “seguro para bienes y servicios norteamericanos”.

A partir de esa concepcion instrumental de educacién, se sometia a
la poblacién del campo a una infinidad de intervenciones, muy
distantes de las practicas efectivamente educativas, considerando el
proceso en curso de sustitucion de la Escuela por actividades de
extensién dirigidas a la asistencia técnica y financiera. (...) se
construia la necesidad del crédito y la “imperiosa exigencia” de las
maquinas e insumos producidos en los Estados Unidos, como signos
de la moderna Agricultura. En el nuevo registro, la “ensefianza
agricola” se transformaria en instrumento de negociacion de los
conflictos sociales en el campo, consagrando la identidad subalterna
del trabajador rural frente a los demas trabajadores. (MENDONCA,
2011, p. 486) (Grifos da autora).

Outro convénio firmado entre Brasil e EUA por meio do Ministério da
Educacédo e Cultura, em 22 de junho de 1956, foi o acordo com a USOM-B (United
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States Operation Mission — Brasil), que deu inicio ao Programa de Apoio ao Ensino
Elementar — PABAEE. Segundo Paiva (1995), a estratégia de fundagédo do programa
previa a inauguragdo de um centro piloto no Instituto de Educagdo em Belo
Horizonte e o estabelecimento de centros similares em S&do Paulo, Belém, Manaus,
Rio de Janeiro e Porto Alegre. O autor afirma que mesmo que o programa tenha
sido implementado apenas no centro piloto, sua influéncia teve repercusséo

nacional. Nesse aspecto, Paiva (1995) aponta os objetivos do PABAEE, a saber:

1) Formar quadros de instrutores de professores de ensino normal
para diversas escolas normais mais importantes do Brasil.

2) Elaborar, publicar e adquirir textos didaticos tanto para as escolas
normais como para as elementares.

3) Enviar aos Estados Unidos, pelo periodo de um ano, na qualidade
de bolsistas, cinco grupos de instrutores de professores de ensino
normal e elementar recrutados em regides representativas do Brasil
que, ao regressarem, serdo contratados pelas respectivas escolas
normais para integrarem os quadros de instrutores de professores
pelo periodo minimo de dois anos. (opus cit., p. 11).

De acordo com o autor, no centro piloto em Belo Horizonte, professoras do
curso normal, supervisores, inspetores e diretoras de escolas primarias e normais de
diferentes estados fizeram cursos de aperfeicoamento. Esses cursos
proporcionaram a producdo e a distribuicdo de material didatico por meio das
assessorias das secretarias de educacgao dos estados; assim, “0 PABAEE contribuiu
para a divulgacdo de uma abordagem dos problemas da escola primaria que
predominou no periodo que vai do final da década de 50 até o inicio da década de
70" (opus cit., p. 11).

A participagdo americana na dire¢do do programa durou sete anos, quando
as atividades ali desenvolvidas foram integradas ao Centro Regional de Pesquisas
Educacionais de Minas Gerais, 6rgdo do INEP®’. Nesse periodo, algumas
professoras, além do pessoal dos quadros burocraticos da educagao no pais foram
enviados aos EUA para cursos de capacitagao.

No diario redigido por M.F.A. de 05 de outubro de 1960, consta o relato da

presenca de D. Helena Lopes, secretaria de educagao de Diamantina nas décadas

% Segundo Xavier ao analisar a criagdgo do Centro Regional de Pesquisas Educacionais em Minas Gerais
(CRPE): “Se por um lado, a instalagao da unidade consorciada do CBPE em Minas sintonizava a intelectualidade
mineira ao repertoério cultural dos anos 1950/60 - que atribuia ao problema educacional brasileiro um cunho
eminentemente social e cobrava do Estado a elaboragao de politicas publicas que contemplasse a questao - por
outro, vinha ao encontro da tradicdo da cultura politica mineira. Qual seja, a postura de conferir ao Estado o
carater diretivo dos processos de modernizagéo e desenvolvimento regional”. ( Xavier, 2006 p. 5).
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de 1940 e 1950. O relato apresenta a participagao de Helena Lopes no PABAEE e
descreve sua incursdo aos EUA. Na narrativa, a diarista apresenta o grande
encantamento com a possibilidade dessa experiéncia e relata que, apdés uma
palestra geral, D. Helena reuniu-se com o Clube Pedagdgico para falar sobre o
ensino exercido nesse pais. De acordo com a diarista, D. Helena Lopes “diz que a
nossa escola ndo sé é conhecida no Brasil como no exterior. Disse que, 0 que viu

nas escolas rurais nos Estados Unidos vé aqui também em miniatura”.

4.2 - Organizagao das disciplinas escolares na escola normal de Conselheiro

Mata: Curriculo e Praticas de Ensino

O Curso de Formacgéao de Professoras Rurais organizado no distrito de Conselheiro
Mata de Diamantina tinha como proposta uma preparagcao diferenciada para as
futuras professoras rurais, que atuariam na escola e na comunidade, pelo
desenvolvimento do meio rural e dos modos de vida dos ruricolas. Partindo dessa
visdo, serdo apresentados e analisados a seguir a estrutura curricular da escola
normal e sua carga-horaria, tentando perceber as formas didaticas e praticas de
ensino exercido nessa instituigao.

Para tanto, partimos dos dispositivos legais da época, documentos
organizados pela escola normal de Conselheiro Mata e da Fazenda do Rosario em
Ibirité, e os discursos normativos de Helena Antipoff acerca desse assunto. Os
documentos e obras analisados serdo cotejados com as pesquisas de autores que
trabalham os conceitos de disciplinas escolares e Cultura Escolar, tais como:
Luciano Mendes de Faria Filho et al (2004), Dominique Julia (2001), Anténio Vifiao
Frago (2008), e Carlota Boto (2003).

Em relagdo aos documentos localizados na Escola Normal de Conselheiro
Mata, pode-se destacar: o pedido de funcionamento do curso de treinamento de
1950; o registro de aulas do curso normal — 1950 e 1951; o Livro de Registro de
Atividades de aulas dos professores da escola normal de Conselheiro Mata e
demais atividade que ocuparam as alunas sob a assisténcia dos professores da
escola de 1951; o Relatério das aulas de matematica do curso normal regional —
1951 e 1952; a Ata da reunidao da congregacdo do Curso Normal Regional D.
Joaquim Silvério de Souza de 1952; o Quadro de notas — 1952 a 1956, e de 1962 e
1963; e o Livro de langamento de atas de exames finais e provas parciais e de 22
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época — Conselheiro Mata — 1957 a 1974. Além desses documentos produzidos pela
Escola Normal de Conselheiro Mata, foram localizados na instituicdo notas de aulas
de diversas disciplinas, da 1% e 22 séries do Curso Normal Regional “Sandoval
Soares de Azevedo”. Acredita-se que esses documentos foram enviados para o
distrito diamantinense com o intuito de fomentar as praticas educativas desse
educandario.

No periodo em que se insere essa pesquisa, vigorava no Brasil a Lei
Orgénica do Ensino Normal — Decreto-Lei n° 8.530, de 2 de Janeiro de 1946. Essa
Lei estabelecia a organicidade e as finalidades do Ensino Normal no Brasil. Outro
dispositivo legal que regulamentou as escolas normais, nessa ocasido em Minas
Gerais, foi o Decreto-Lei n.° 1.873, de 28 de outubro de 1946, que ajustava o ensino
normal no Estado aos principios e normas da lei Organica do Ensino Normal.

As duas normativas estabeleceram em dois ciclos o ensino normal e seus
cursos, que seriam o ensino normal primario em quatro anos, e o ensino secundario
normal em trés anos. No artigo 4°, paragrafo 1°, da Leio Orgénica do Ensino Normal
de 1946 determinou que o “Curso normal regional sera o estabelecimento destinado
a ministrar tdo somente o primeiro ciclo de ensino normal”. Dessa forma, o curso de
regentes de ensino primario, organizado em quatro séries anuais, compreenderia, no

minimo, as seguintes disciplinas:

Primeira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Geografia geral. 4)
Ciéncias naturais. 5) Desenho e caligrafia. 6) Canto orfednico. 7)
Trabalhos manuais e economia doméstica. 8) Educacéo fisica.

Segunda série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Geografia do Brasil.
4) Ciéncias naturais. 5) Desenho e caligrafia. 6) Canto orfebnico. 7)
Trabalhos manuais e atividades econdmicas da regido. 8) Educacéo
fisica.

Terceira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Historia geral. 4)
Nocbes de anatomia e fisiologia humanas. 5) Desenho. 6) Canto
orfednico. 7) Trabalhos manuais e atividades econdmicas da regiéo.
8) Educacgao fisica, recreagao e jogos.

Quarta série: 1) Portugués. 2) Histéria do Brasil. 3) Nogbes de
Higiene. 4) Psicologia e pedagogia. 5. Didatica e pratica de ensino. 6)
Desenho. 7) Canto orfednico. 8) Educacéo fisica, recreagao e jogos.
(BRASIL, Lei Organica do Ensino Normal, Art. 7° - Decreto-Lei n°
8.530, de 2 de Janeiro de 1946).

De acordo com essa legislagdo, o ensino de trabalhos manuais e de

atividades econdbmicas da regido deveria satisfazer a programas especificos, que
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proporcionassem aos alunos o conhecimento das técnicas regionais de producao e
aproximasse as normalistas da organizagdo do trabalho na regido. Além disso,
caberia aos cursos regionais formar as alunas com “explicagbes sobre o modo de
vida, costumes e tradi¢gdes” da regido na qual a escola estava inserida.

Para tanto, de acordo com o artigo 13° dessa lei, os programas das
disciplinas deveriam ser simples, claros e flexiveis, e teriam suas bases delimitadas
nas orientagdes metodoldgicas que o Ministro da Educagdo e Saude expedisse.
Nesse contexto, os trabalhos em classe ndo deveriam exceder vinte e oito horas
semanais, em qualquer dos dois ciclos do ensino normal, devendo atender na

composi¢ao e execugao dos programas os seguintes pontos:

a) [a] adogao de processos pedagdgicos ativos;

b) a educagdo moral e civica ndo devera constar de programa
especifico, mas resultara do espirito e da execugao de todo o ensino;

¢) nas aulas de metodologia devera ser feita a explicagédo sistematica
dos programas de ensino primario, seus objetivos, articulacdo da
matéria, indicagdo dos processos e formas de ensino, e ainda a
revisdo do conteudo desses programas, quando necessario;

d) a pratica de ensino sera feita em exercicios de observacéo e de
participagcdo real no trabalho docente, de tal modo que nela se
integrem os conhecimentos tedricos e técnicos de todo o curso;

e) as aulas de desenho e artes aplicadas, musica e canto, e
educacgao fisica, recreagcdo e jogos, na ultima série de cada curso
compreenderdo a orientacdo metodolégica de cada uma dessas
disciplinas, no grau primario. (BRASIL, Lei Organica do Ensino
Normal, Art. 14 - Decreto-Lei n® 8.530, de 2 de Janeiro de 1946).

Faria Filho et al (2004) assinala que os elementos que compdem o curriculo
escolar representam um trabalho continuo de novas interpretacdes e avaliagdes do
que deveria ser conservado ou esquecido da experiéncia humana. Essa selegao
curricular opera na heranga cultural por meio de conteudos considerados
imprescindiveis a educagao do homem e essenciais a perpetuacao da sociedade.
Nessa perspectiva, além de se estabelecer os saberes e materiais culturais
disponiveis em um dado momento na sociedade, também se realizava a

reorganizagao e reestruturacéo desses saberes.

Essa selegédo decorria de fatores sociais, politicos e ideoldgicos que
comportavam algo de arbitrario e de constante questionamento da
escola legada pelos antepassados, e se realizava pelo entre-
cruzamento de acdes institucionais (curriculo oficial), docentes
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(curriculo real) e discentes (curriculo aprendido). Fazia-se
acompanhar, ainda, de uma transformagdo do conhecimento
produzido pela academia. (FARIA FILHO et al, 2004, p. 146)

Nessa perspectiva, ao analisar os dispositivos curriculares e as praticas de
ensino organizadas para a escola normal de Conselheiro Mata, deve-se considerar o
Plano de Recuperagdo Econdmica e Fomento de Produgao de Minas Gerais langado
em 1947. Afinal, segundo o governador Milton Campos (1948), por meio desse plano
O governo organizaria a agdo nos dominios da economia. Nele, consta como
“solugdo dos nossos problemas, o ensino técnico e profissional, relacionado com a
industria e as atividades agricolas”. (p. 6).

A educacao nesse educandario seria instrumento ordenador e orientador de
todas as atividades do meio rural, promovendo o progresso coletivo do estado.
Dessa forma, o governador mineiro acentua o “cunho pratico” pelo qual o pessoal
docente que atuaria na escola publica da zona rural deveria passar, e como esse
tipo de escola se tornaria um centro cultural e de “irradiagdo de conhecimentos
capazes de proporcionar a populacdo local uma vida mais ativa e mais prospera”.
(CAMPOS, 1948, p. 7). Nessa conjuntura, o governador mineiro enumera uma serie
de questdes, que “[dardo] melhor ideia da importancia do Curso” Normal Regional:

Quais os objetivos da educacéo e cultura do povo, tendo-se em vista
a prosperidade do pais, e como a escola primaria publica pode
colaborar para esses fins na zona rural? Quais os processos mais
eficientes de trabalho escolar de que se podera valer a escola rural
em Minas Gerais? Como organizar a vida numa propriedade rural
para torna-la propicia ao bem estar dos seus moradores e
transforma-la em centro de civilizacdo rural da populagao
circunvizinha? (...) Quais as necessidades prementes (das escolas
da zona rural) e como a escola rural D. Silvério procura satisfaze-las?
(...) Como a escola rural pode contribuir para o levantamento de
padrdo de vida econdmica, social e cultural da regido estudada?
(CAMPOS, 1948, p. 8)

Helena Antipoff (1992) recomendava as professoras da escola rural uma
visdo ampla e um preparo solido, que as tornassem capazes de atuarem como
agentes do progresso social, e aptas a alterar o meio em que trabalhassem, “sem
deixar, na espera platdbnica, como geralmente o faz o mestre, (...) des¢ca das
catedras de Filosofia da Educacdo na rua e se encarne em obras de carater
imediato”. (p. 14). Dessa forma, Antipoff (1992) salienta que alguns cursos de
formagao de professores no Brasil utilizam “métodos preguigosos” e nada ativos,
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que formam apenas “plantas decorativas” e ndo acompanham as propostas da Lei

Orgénica do Ensino Normal.

N&o nos parece plausivel, entretanto, que as escolas normais atuais
e que os institutos de educacéo, que ornam a seu modo as capitais
dos Estados e do Distrito Federal, com seu ensino ainda t&o
fortemente impregnado de academicismo artificial, possam formar
guias esclarecidos e dinamicos para as geragbes em broto. E
ficamos deveras estarrecidos ao tomar contato com algumas escolas
ditas dos cursos normal e regional, ja funcionado sob o regime da Lei
Organica do Ensino Normal de 1946, e entretanto continuando seu
trabalho pedagdgico numa rotina desesperadora, com métodos
preguicosos da escola nada ativa, sem ciéncia, sem vida, sem
alegria. Nao sera destes institutos de educagdo e destas escolas
normais, mais estufas para plantas decorativas que viveiros de
madeira solida, que se devera esperar a contribuicdo imprescindivel
da educagédo na formagao da mentalidade ruralista e no progresso
econdémico e cultural do povo, a partir das zonas rurais. (ANTIPOFF,
1992, p. 14) (Grifos da autora).

Nesse aspecto, a estrutura curricular organizada para a escola normal

regional D. Joaquim Silvério de Souza, entre os anos de 1950 e 1963, buscava,

segundo Campos (2003b), habilitar as normalistas para a compreensdo do homem

do campo, com “énfase na atividade e autonomia do educando, a atitude

democratica, o respeito a diferenga, a fé na ciéncia como instrumento de melhoria da

vida” (p. 224).

TABELA 11 — Disciplinas e Carga-Horaria Semanal, por série e total, da Escola Normal Regional D.
Joaquim Silvério de Souza

Carga-Horaria Semanal Carga-Horaria
Disciplinas
12 Série 22 Série 32 Série 42 Série Total

Portugués 4 4 4 4 16
Matematica 4 4 4 2 14
Atividades Agricolas 5 5 4 2 16
Geografia Geral e

2 2 4
Brasileira
Histéria  Geral e

-—- --- 2 2 4
Brasileira
Ciéncias Naturais 3 3 3 2 11
Educacgao Fisica 3 3 2 2
Francés 1 1 --- --- 2
Religido 1 1 1 1
Mdasica e  Canto 1 1 1 1 4
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Carga-Horaria Semanal Carga-Horaria
Disciplinas
12 Série 22 Série 32 Série 42 Série Total

Orfebdnico
Desenho e Caligrafia 2 2 2 2 8
Trabalhos Manuais®’

6 6 6 18
Economia Doméstica
Psicologia e

- --- 2 3 5
Pedagogia
Pratica de Ensino - -—- - 10 10

Fonte: Livro de lancamento de Atas de Exames Finais e Provas Parciais e de 22 Epoca de Conselheiro Mata, e
Pinto (2007).

Na tabela 8 acima s&o apresentadas as disciplinas organizadas pelo curriculo
da escola normal de Conselheiro Mata, ao longo do periodo investigado. Além
dessas foram identificados cursos que complementaram essas disciplinas, tais
como: Higiene Escolar, Puericultura, Enfermagem e Formac&o Moral. Acredita-se
que essas disciplinas complementares foram ministradas, em alguns momentos a
parte, por professores convidados do Instituto de Educagédo de Minas Gerais ou da
Fazenda do Rosario e, em outros momentos, estavam incorporadas as disciplinas
como Ciéncias Naturais.

Destaca-se, ainda na tabela 8, uma carga-horaria consideravel em relagéo as
Atividades Agricolas e nos Trabalhos Manuais e em Economia Doméstica. Tal
centralidade respondia a perspectiva escolanovista de valorizacdo da atividade do
aluno e do trabalho manual, bem como buscava contrapor-se ao ensino verbalista
criticado por Antipoff. Andrade (2014, p. 97) afirma que seria responsabilidade das
normalistas ter cuidado para que a escola da escola “funcionasse como uma espécie
de farol que irradiasse a luz de uma nova forma de sociabilidade”, gerida pela ordem
e pela razdo e concertada na emancipagao do homem que trabalha.

Dessa maneira, o objetivo era moldar o interior do pais a partir dos novos
valores pensados nas cidades do trabalho e do desenvolvimento. Afinal, “melhorar a
formacgao das criangas das areas interioranas do pais aparecia como uma garantia
futura de evitar a permanéncia de bolsbes de resisténcia a ordem do trabalho”
(ANDRADE, 2014, p. 97). Para tanto, apostava-se no protétipo de vida familiar

8 Trabalhos Manuais e Economia Doméstica s&o disciplinas independentes, entretanto, muitas vezes sao
tratadas na documentagdo como a mesma coisa. Por exemplo, no livro de registro de avaliagbes essas duas
disciplinas aparecem no mesmo campo de avaliagdo, apesar de serem apresentadas a parte na caracterizagao
das disciplinas.
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liberal, da proposta de participagédo trazida pelo novo regime politico, pés Estado

Novo, e das normativas racionais da vida produtiva.

Para cumprir sua missédo educativa (...) todos os aspectos afeitos a
vida da instituicdo escolar deveriam ser entendidos como elementos
importantes de transmissdo de uma cultura e de um padréo de
comportamento a serem idealmente seguidos, tendo em vista o
intuito da formagao de um novo modelo de cidadao e de trabalhador.
(opus cit., p. 97)

Em relagdo a organizagdo curricular proposta para a escola normal de
Conselheiro Mata, vale destacar a alteragao estabelecida pelo Decreto do estado de
Minas Gerais n° 6.879, de 13 de margo de 1963, que “fixa curriculos para o ensino
normal”. A partir desse Decreto, estabeleceu-se nessa pesquisa o recorte temporal
até 1963, isso porque essa normativa legal acrescenta e modifica o conjunto
curricular da escola. Destaca-se o acréscimo de mais uma série, a 5% série, com o
conjunto de trés novas disciplinas: Estudos Sociais Brasileiros; Filosofia; e
Sociologia. O ensino da Lingua Inglesa surge para as 32 e 42 série, e as disciplinas
de Historia e Geografia passam a ser ensinadas nos cinco anos de curso. Além
disso, somam-se as disciplinas da 42 série as disciplinas de Filosofia; Didatica (em
substituicdo a Pedagogia); e Organizagdo Social e Politica do Brasil (OSPB), que
visava o estudo das instituicdes da sociedade brasileira e a organizagao do estado,
a Constituicdo, os processos democraticos, os direitos politicos e os deveres do
cidadao.

Partindo da recomendacdo de Dominique Julia (2001) acerca dos textos
reguladores e projetos pedagdgicos das escolas na pesquisa em Histéria da
Educacéo, “os textos normativos devem sempre nos reenviar as praticas” (p. 19).
Neste sentido, para além da analise da grade curricular, buscou-se observar as
‘realidades” nas quais estava inserido esse projeto de caracteristicas singulares.
Segundo a autora, centrar-se nos documentos normativos como verdades unicas
inviabiliza o conhecimento da histéria sociocultural da escola, pois se “despreza as
resisténcias, as tensdes e os apoios que os projetos tem encontrado no curso de
sua execucdo”. (JULIA, 2001, p. 12).

Nessa direcdo, foram apresentados e examinados as disciplinas escolares e
seus indicios de realizac&o pratica no interior da escola normal de Conselheiro Mata.
Cabe aqui salientar que os documentos que fazem parte dessa exposigao

encontram-se temporalmente localizados nos primeiros anos de funcionamento da
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escola, sobretudo entre os anos de 1950 e 1952. Com isto, o estudo das disciplinas
sera centrado apenas nas duas séries iniciais. Entretanto, pode-se observar, por
meio do “Nosso Diario”, alguns desses fazeres pedagodgicos em outros anos.

Vifao (2008) sugere que, ao tratar do estudo das disciplinas escolares, deve-
se analisa-las como “organismos vivos”. Para este autor, as disciplinas ndo s&o
objetos abstratos com uma esséncia universal e estatica. “Nascem e se
desenvolvem, evoluem, se transformam, desaparecem, engolem umas as outras, se
atraem e se repelem, se desgarram e se unem, competem entre si, se relacionam e
intercambiam informagdes” (VINAO, 2008, p. 204). Além disso, de acordo com Vifiao
(opus cit.), as disciplinas teriam trés componentes basicos: o conjunto de conteudos
(saberes, conhecimentos, destrezas, técnicas, habilidades), os discursos ou
contextos sobre o valor formativo, e a proficuidade dos mesmos e as praticas

profissionais.

Possuem uma denominagdo ou nome que as identifica frente as
demais, ainda que em algumas ocasides, (...) denominagbes
diferentes mostram conteudos bastante similares e, vice-versa,
denominagdes semelhantes oferecem conteldos nem sempre
idénticos. Tais denominagdes constituem, além disso, sua carta de
apresentagéo social e académica. (VINAO, 2008, p. 204)

De acordo com a Lei Organica do Ensino Normal de 1946, em seu capitulo VI,
que trata das aulas, exercicios e trabalhos complementares, o principio que rege a
relagéo entre professores e alunos seria um regime ativo de constante colaboragao.
Essa deveria ser a tbnica na organizagao dos trabalhos escolares, uma aproximagao
entre os sujeitos do processo educativo e trabalhos escolares que tivessem como

foco os problemas nacionais.

§ 10 O professor tera em mira que a preparagdo para o magistério
exige sempre capacidade para trabalho em cooperagéo, espirito de
autocritica e de compreensdo humana, pelo que se esforcara em
assim orientar o seu ensino.

§ 20 Os alunos deverado ser conduzidos ndo apenas a aquisi¢do de
conhecimentos discursivos, mas a realizacdo das técnicas de
trabalho intelectual mais recomendaveis aos futuros docentes.
(BRASIL, Lei Orgéanica do Ensino Normal, Art. 27 - Decreto-Lei n°
8.530, de 2 de Janeiro de 1946).

Nas orientagbes para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas no
curso normal da Fazenda do Rosario, organizadas por Helena Antipoff em 1949 e
publicadas em 1992, seriam destinadas trés horas diarias, ou dezoito horas



188

semanais para “estudos de cultura geral’. Dessa forma, “seriam reservados no
primeiro semestre uma horas diaria ao ensino da Lingua Portuguesa, e uma hora ao
ensino das Matematicas, podendo ser modificado o horario de acordo com a
experiéncia do primeiro més de estudos”. (ANTIPOFF, 1992, p. 67).

Nesse movimento, a disciplina Lingua Portuguesa - mais comumente
apresentada nos documentos como “Portugués” - ocupava-se das nogdes
metodolégicas do ensino da Lingua Patria e de nogbes de gramatica. Eram
estudadas, segundo relatorio da escola normal, através de aulas praticas voltadas
para as seguintes ag¢des, no segundo semestre de 1950, “corregbes dos erros
encontrados nos diarios das alunas, nas cartas e composi¢des, relatérios, etc.,
partindo sempre deles para aulas mais teoricas” (opus cit., p. 67). Ou seja, buscava-
se fundar o ensino no dialogo com as praticas escrituristicas desenvolvidas pelas
alunas na escola, nas quais os diarios, como visto anteriormente, ocupavam posigao
de destaque.

Além disso, consta a composicdo diaria pelas alunas, através de “temas
reais”, de relatérios de atividades do curso, oficios, cartas, requerimentos e
“versinhos” como produgao escolar. Na parte pratica dessa disciplina sdo apontadas
as seguintes agoes: “Confecgao de jogos didaticos da Lingua Portuguesa. Dicionario
ilustrado, aproveitando gravuras de revistas, feito em colaboragao por todas alunas”
(opus cit., p. 67).

Nos relatorios escolares sobre a disciplina de Matematica ou Aritmética
aparecem como programa da 12 série: a escrita e leitura de numeros inteiros e
decimais; os algarismos romanos; as quatro operagdes fundamentais; potenciagao e
radiciacdo; as medidas agrarias usadas entre os lavradores -“alqueire, quarta, neta e
o litro”-; calculo mental rapido, o estudo de algebra, dentre outros. Na 22 série, além
de aritmética e algebra sdo acrescentados os estudos em geometria. Importante
notar uma preocupagdo com o “grau de conhecimento das alunas na matéria”;
portanto, eram aplicados testes para avaliar o nivel de cada uma delas e, o calculo

mental com pratica recorrente de ensino dessa disciplina.

Procurando conhecer o nivel de preparo escolar de cada aluna, dada
a heterogeneidade da turma, aplicou-se, no inicio uma prova que
serviu também de ponto de partida para as aulas. No intuito de
desenvolver a capacidade de raciocinio das alunas e dar-lhes mais
ligeireza e exatidao, as aulas foram precedidas de uns 10 exercicios
de calculo mental, organizados antes pela professora e depois com a
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colaboragdo das alunas. Ao que parece, tal pratica produziu bons
resultados, além de interessar muito as alunas. (Relatério do 1°
Curso Regional de Treinamento para Professoras Rurais de
Conselheiro Mata, Diamantina, 1950).

No relatério organizado pela Prof.? Maria Eremita de Souza, em 1952, sobre a
disciplina de Matematica, ela descreve que o programa n&o era rigido e foi
construido a partir das necessidades das alunas. Buscou-se aliar as solicitagdes da
vida pratica cotidiana e dialogar com as situagcbes reais e contemporaneas para
formular as questdes de ensino. Ressalta-se que esse discurso em relagdo as
praticas da disciplina sao recomendacdes do Servico de Orientacdo Técnica do

Ensino Primario e Normal em Zonas Rurais (SOTER).

Seguimos durante o ano em parte o programa do Curso Ginasial,
atualmente em vigor, em parte o programa a ser adotado pelos
Ginasios cuja copia nos foi fornecida pelo SOTER e ainda visamos o
interesse e necessidades das alunas que se preparam para o meio
rural. (...) Todas as questdes foram dadas em suas relagées mais
praticas. Cuidou-se nas duas séries de ilustra-las, tanto quanto
possivel, com graficos, levando as alunas também a medir, pesar e
comparar as diversas quantidades propostas nas questdes.
(Relatdrio das aulas de matematica para o Curso Normal Regional D.
Joaquim Silvério de Souza, 1952).

Os trabalhos praticos para essa disciplina sao descritos por meio da
apresentacdo de uma série de problemas escritos e orais, calculos para achar a
area da horta, jogos didaticos confeccionados pelas alunas, tais como: cartazes,
fichas e relégios. “Medimos e calculamos os patios, corredores, salas, jardins, horta
e pomar da Escola. Fizemos excursao a Estagao e calculamos com o agente o valor
dos vagbdes com diversas mercadorias, sobretudo, as mais exportadas pela
localidade” (Relatorio das aulas de matematica para o Curso Normal Regional D.
Joaquim Silvério de Souza, 1952). Além disso, funcionou junto a “cadeira de
aritmética” a Cooperativa Escolar. Observa-se também na matematica a estreita
vinculagdo das praticas de sala de aula com os principios escolanovistas, no
discurso da professora.

As disciplinas de Historia — Geral e Brasileira — de Geografia — Geral e
Brasileira — sdo apresentadas em conjunto, e versam sobre a necessidade de
aprender as caracteristicas geograficas e historicas primeiro da localidade, no caso
o distrito de Conselheiro Mata, para as mais gerais do Estado, do pais e depois do

mundo. Dessa forma, o estudo da geografia estava dividido em trés partes: 1) local —
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Conselheiro Mata e Diamantina; 2) Regional: Alto do Jequitinhonha; e 3) Nacional:
estudo dos estados do Brasil e sua divisdo em regides e o estudo de cada regiao.

O estudo da Histéria também seguiu 0 mesmo critério, partindo da histéria de
Conselheiro Mata, Diamantina, do Estado e do Brasil, tendo como foco a conjuragéo
mineira, Bandeiras, Brasil Colbnia, Império e Republica. Na metodologia da
disciplina de Historia foi feito o estudo de algumas lendas locais e avaliou-se a
possibilidade de aproveita-las no ensino da disciplina. No caso da disciplina de
geografia, a metodologia empregava a seguinte questdo: “Porque Diamantina,
cidade mais antiga que Belo Horizonte, tem menos desenvolvimento?”®. Nos
trabalhos praticos, comum as duas disciplinas, sdo apontados as seguintes
iniciativas:

Cada aluna confeccionou uma Bandeira Nacional, usando a fazenda
encontrada na loja da localidade. Inicio da planta da localidade;
Palestras sobre os municipios. Excursdo no local denominado
“‘Acougue” e em volta do terreno pertencente ao Curso com o
objetivo de estudar o meio, conhecer a propriedade e os recursos da
escola. Na aula seguinte fez-se o comentario excursao, estudando-
se a possibilidade do desenvolvimento econdmico, social e
intelectual de Conselheiro Mata. (Relatério do 1° Curso Regional de

Treinamento para Professoras Rurais de Conselheiro Mata,
Diamantina, 1950).

A disciplina de Ciéncias Naturais estava diretamente ligada as nogdes de
higiene e, por muitas vezes, essa ultima se sobrepunha a primeira. Nas descrigdes
pedagogicas da Fazenda do Rosario, de 1951, arquivadas em Conselheiro Mata, a
disciplina de “Ciéncias” na primeira série tratou da Alimentagdo, alimentos de
formacgao e produtores de energia, por meio de desenhos de alimentos formadores
de proteinas e o estudo do leite e seus derivados. Ja na segunda série tratou-se da
observacdo de uma gota d’agua vista do microscépio, e dos aparelhos renal e
respiratorio. Em Conselheiro Mata, essa disciplina foi voltada para o conhecimento
de pequenos animais na regido e para observagdes meteoroldgicas do distrito. As
atividades praticas sao assim descritas,

Construgcao de fichas de observagdo do tempo, organizagdo do
herbario de plantas mais comuns na localidade, especialmente, as
medicinais. Iniciou-se o museu escolar, foi feita experiéncia de
germinagdo. Foram construidas pelas alunas dois aparelhos de
fisica, feitos em taquarassu. (Relatério do 1° Curso Regional de

82 |nteressante observar que a tematica tratada, bem como o conceito utilizado de desenvolvimento é bastante
caracteristico da perspectiva socioldgica do periodo (vide Xavier, 2006).
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Treinamento para Professoras Rurais de Conselheiro Mata,
Diamantina, 1950).

A disciplina de Educacéo Fisica ocorria todos os dias logo apds a higiene
pessoal, antecedendo o café da manha, as 6:30h. Essa disciplina, que contava com
parte tedrica e pratica, era composta de atividades de marcha, evolugbdes, marcha
ritmica, movimentos dos membros, dentre outras. A escola normal de Conselheiro
Mata participava de competicées de voleibol com escolas de Diamantina e de outras
regides. Além disso, eram trabalhadas as praticas de atividades recreativas por meio
de jogos, tais como: Nunca trés; Os Pescadores; O Coelhinho; Bomba Atémica,
entre outras. Segundo o relatorio de 1950, “todos estes jogos foram dados para que

as alunas aprendessem, para depois ensinar em suas escolas”.

FIGURA 19 - Exercicio de evolugdo com arcos das alunas da Escola Normal
D. Joaquim Silvério de Souza.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza.

Emblema do projeto educativo de Conselheiro Mata, a disciplina “Atividades
Agricola” ou “Agricultura” tem papel central na formagao das normalistas. Esta se faz
presente tanto como disciplina que compde a matriz curricular da escola, quanto
pode ser observada por meio do Clube Agricola, que sera abordado na ultima parte
desse capitulo. Essa centralidade relaciona-se com a premissa do curso em
desenvolver o espirito agricola nas alunas, para compreender e superar os desafios

do campo e na perspectiva de formar sujeitos para o trabalho.
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Normal D. Joaquim Silvério de Souza.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza.

A formagado das normalistas, cujo o objeto era a agricultura, tinha como
finalidade gerar individuos aptos a contribuir e transformar o meio rural no papel de
educadores e orientadores de atividades uteis ao desenvolvimento econémico e
social das zonas rurais. Para tanto, a escola preocupava-se em ensinar técnicas de
manejo da terra e formas de organizagao econdmica e social. Dessa forma, o plano

dessa disciplina estava organizado, em 1950, da seguinte forma:

Agricultura — sua divisdo — solo e subsolo, tipos de solo. Adubos
quimicos e organicos, emprego dos mesmos. Viveiros: preparo e
construgdo dos mesmos. Erosdo, combate da mesma pelas curvas
de nivel. Soja e época do plantio, sua importancia econbémica.
Pomar, sua instalagéo e localizagdo. Doencas e pragas das plantas.
Meios de evita-las e combate-las. Preparo de inseticidas Enxertias —
preparo de cavalos, etc. (Relatério do 1° Curso Regional de
Treinamento para Professoras Rurais de Conselheiro Mata,
Diamantina, 1950).

Verifica-se que os conteudos contemplados destinavam-se a aquisicdo de
conhecimentos necessarios a atividade rural e ndo a sala de aula, na diregao
proposta de tornar as professoras agentes sociais atuantes na comunidade. No
mesmo sentido estavam as disciplinas de Trabalhos Manuais e Economia
Doméstica que visavam, por meio da experimentacdo direta, promover as
habilidades das normalistas e, ao mesmo tempo, contribuir para a valorizagdo do
trabalho. Vale salientar que nao foi possivel identificar uma divisao muito clara
acerca dos limites dessas duas disciplinas, haja visto que, por exemplo, Corte e
Costura aparece tanto em Trabalhos Manuais, quanto em Economia Doméstica.
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Essas atividades manuais eram realizadas em pequenos grupos e sua
estruturagdo contava com a orientagado dos professores. Porém, a organizagao e a
conducdo das atividades eram de responsabilidade das normalistas, ja que, para
Antipoff (1992), as alunas deveriam ser preparadas para administrar e conduzir o
processo escolar. Dessa forma, cada um desses grupos trabalhava durante quinze
dias numa mesma funcgéo e, logo em seguida, havia um rodizio para que todas as

alunas circulassem por todas as atividades da escola.

Cada turma fara trabalhos seguidos durante uma quinzena (ou
semana, de acordo com as observacgbes). Receberd o plano de
trabalho em primeiro contato com o mestre que orienta os
determinados trabalhos e os necessarios e breves esclarecimentos
de carater geral (sem muita teoria). A turma realizara durante o prazo
estipulado uma tarefa, esforcando-se a da-la por terminada,
naturalmente, no fim do prazo. (ANTIPOFF, 1992, p. 67)

As atividades relacionadas aos Trabalhos Manuais eram: confec¢éo de bolsas
de palha e cestinhos de capim, beneficiamento de esponjas de banho, construgéo
de pinceis de madeira, elaborag&o de jarras e castigais de chifre, aléem de trabalhos
de encadernacdo. A carpintaria e o trabalho com ceramica também faziam parte do
rol dessas atividades, porém, segundo relatério de 1950, “apesar do grande
interesse das alunas por esta atividade (cerédmica), houve pouco aproveitamento,
devido a ma qualidade do barro e os objetos ndo terem resistido a agdo do fogo,
quebrando-se quase todos”. Antipoff (1992) descreve como trabalhos elementares

que se poderiam fazer sentado como trabalho manual da seguinte forma:

a) Rasgar a palha de milho para colchdes e travesseiros;
(inconveniente — poeira e alergia do cabelo do milho para certos
individuos);

b) debulhar milho;

c¢) selecionar milho — para plantio — o melhor, para moinho — médio,
para animais — pior;

d) debulhar ervilha, feijao;
e) debulhar amendoim (inconveniente — comem muito);
f) trangar trancas de palha de milho;

g) preparar papel para palha de cigarro — com maquina de laminar.
(ANTIPOFF, 1992, p. 63).
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Outra atividade relacionada aos Trabalhos Manuais era a de Corte e Costura.
Nesse processo, as alunas aprendiam a “tocar a maquina de pé” e a costurar,
elaborar moldes e confeccionar blusas e macacdes para os trabalhos na agricultura.
Além disso, aprendiam a bordar as iniciais nas roupas confeccionadas por elas e,
auxiliadas pela professora da disciplina, faziam lengois, fronhas, travesseiros e
aventais para as cozinheiras. Observa-se neste caso, nao o ensino de bordado, de
confecgcdo de roupas finas, conteudo presente nesta disciplina na formacao de
esposas e donas de casa. Aqui se fazia presente o ensino de uma disciplina que

auxiliasse nas atividades de trabalho rural.

FIGURA 21 - Atividade de Corte e Costura das alunas da Escola
Normal D. Joaquim Silvério de Souza.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza.

Na disciplina de Economia Doméstica as alunas aprendiam a fazer bolos,
doces, geleia das frutas de cada época, pasteis, etc. Segundo o relatério de 1950, o
“ajantarado” do domingo seria de responsabilidade das normalistas. Todas as alunas
deveriam organizar um caderno de receitas, com anotagdes “praticas e necessarias
as donas de casa”. No planejamento das aulas enviado pela Fazenda do Rosario
constam também as seguintes atividades: Lavagem de roupa e remocgédo de
manchas; confecgdo de biscoitos; Uso do sabdo Lux; Servicos de mesa — dez
cuidados ao servir a mesa. Observa-se uma educacdo voltada tanto para a
formacao profissional, quanto para o mundo doméstico, preparando as alunas para a
administracdo da casa, na fungao de esposa.

No relatério das atividades dessa disciplina, no ano de 1952, em Conselheiro
Mata sdo descritas as atividades realizadas, a recomendacdo para adaptar a
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cozinha para as aulas praticas, a solicitagcdo de maquinas de costura e tesouras, € a
aquisicao de materiais para “industrias caseiras”. Nas aulas teoricas daquele ano, as
alunas aprenderam o valor da alimentacéo, regras gerais de cozimento de legumes;
nogdes sobre habitagdo e sua origem; limpeza e arranjo geral da casa; combate a
insetos caseiros, dentre outros. A lista de pontos da prova final dessa disciplina

consta:

1) Executarem molde de calga simples com as proprias medidas;
2) Limpeza de moveis e vidros;

3) Massa de tomate;

4) Cerzido;

5) Geléia de tomate;

6) Lavar roupas brancas e passar;

7) Arranjo e ornamentagédo de uma mesa para almocgo;

8) Passar e limpar roupas de 13;

9) Confecgao de combinagbes Americana e armagao;

10) Arranjo completo da dispensa;

11) Fazerem bolo (receita de bolo 1-2-3-4);

12) Regras gerais para cozimento de legumes por pratica no almogo;

13) Preparagao de almogo, observando as regras para preparo dos
legumes;

14) Remendos;

15) Pregamento de botdes e colchetes;

16) Valor da alimentacéo;

17) Origem da habitacao e sua conservagao;

18) Lavar lougas de modo simples e pratico aproveitando os restos
de comida. (Relatério das aulas de Trabalhos Manuais e Economia
Doméstica para o Curso Normal Regional D. Joaquim Silvério de

Souza, 1952).

Em relagdo as disciplinas de Musica e Canto Orfebnico, Desenho e Caligrafia
as unicas informacgdes sao as prescricdes dos professores da Fazenda do Rosario
no ano de 1951. Nesse programa, o ensino da Musica estava relacionado a
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distincdo entre melodia e harmonia nas obras de Wagner, Schubert e Beethoven, o
estudo da melodia de Lincke e Strauss, da 6pera O Guarani, € 0 ensaio do canon
Fartura.

Na disciplina de Desenho e Caligrafia, as alunas deveriam analisar ilustragcoes
de jornais, tendo sido proposto o planejamento da ilustracdo de trabalhos feitos
sobre alimentagdo em diversas disciplinas, e nos Diarios. Além da “copia natural” de
elementos da vida no campo como a “enxada, ancinho, tesoura de grama, farinheira
de madeira e do rabanete” (opus cit.).

No que concerne aos objetivos, a organizagdo e as praticas das disciplinas
de: Francés, Religido, Psicologia e Pedagogia, e Pratica de Ensino, que constam da
estrutura curricular de Conselheiro Mata, ndo foram identificados elementos que
pudessem caracteriza-los. Entretanto, excetuando a disciplina de Pratica de Ensino,
o Nosso Diario forneceu alguns pontos para discussédo das demais disciplinas.

Segundo informagdes dos diarios, a disciplina de Religido, ministrada pelo
Padre Aleluia, incorporava as aulas de Educacdo Moral além, como observado no
capitulo anterior, das discussdes acerca da Reforma Agraria e do anticomunismo.
Na narrativa dos diarios, a religido, que deveria ser o estudo das Religides ou do
espiritualismo, é tratada como uma catequese da fé catolica, e estava carregada de
preconceitos sobre um universo religioso que nao estivesse relacionada ao

Catolicismo.

Depois do repouso tivemos aula de Religido dada por Pe. Aleluia, ele
nos contou a histéria de Jesus e seus discipulos. Jesus apareceu no
monte chamado Tabor e também com os profetas Moises e Elias.
Quando apareceu (sic) seus discipulos, eles viram que Jesus tinha
se transfigurado e ficaram todos espantados. Os discipulos eram
Jodo, Pedro e Tiago. Um deles disse vamos fazer 3 casas? Uma
para Jesus, outra para Elias e nds ficamos aqui mesmo. Logo ao
pronunciar essas palavras apareceu o Divino Espirito Santo em
forma de uma nuvem branca e um enorme trovao que lhes causou
enorme espanto. Pedro caiu com faces em terra, os outros dois
cairam para um lado. E por ai ficou terminada nossa aula. (Nosso
Diario redigido por A.G.T. em 13 de Margo de 1954).

A 42 série teve aula de Religido; o assunto tratado foi a respeito do
divorcio; mas perguntas diversas preencheram maior parte do tempo:
versando sobre a ignorancia religiosa no Brasil. A causa principal de
ignorancia de nossa gente € a grande influéncia das crengas negras
e indigenas que vem desde os nossos ancestrais. (Nosso Diario
redigido por M.D.S. em 19 de Maio de 1956).
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Sobre a disciplina de Psicologia e Pedagogia, foram identificados poucos
indicios nos diarios, como o estudo da imaginacao e “sua distingdo entre sensagao e
imagens oniricas” (Nosso Diario, redigido por G.G.S. em 13 de maio de 1956) e a
‘leitura dos resumos referente ao Desenvolvimento emocional” (Nosso Diario
redigido por M.D.S. em 19 de setembro de 1962).

Da mesma forma, os diarios ndo apresentam elementos relevantes acerca
das praticas ou metodologia de ensino para a disciplina de Francés. Em uma
caracterizagao solitaria, feita por N.G.M., em novembro de 1958, a aula de Francés
é descrita da seguinte forma, “a professora ensinou os nomes das ferramentas mais
utilizados para a agricultura, também ensinou os nomes dos automoveis,
locomotivas, carrogas e passou no quadro uma cancao em francés que a professora
de musica ensinaria a cantar”.

Na caracterizagao e problematizagédo das praticas pedagdgicas no ensino das
disciplinas escolares, tentou-se remontar as experiéncias vividas nesse processo por
meio do curriculo, das prescricdes escolares e dos relatos institucionais e das
alunas. Verifica-se a aprendizagem de conteudos voltados para a formagéo docente,
disciplinas ou conteudos que contemplassem a vida rural e disciplinas voltadas para
a formacéo das futuras donas de casa, destino de muitas ex-alunas do curso. Para
completar o conjunto dessas praticas pedagogicas na escola normal regional D.
Joaquim Silvério de Souza serdo abordados e analisados, a seguir, a presenga dos

clubes e grémios escolares na formagao das futuras professoras do meio rural.

4.3 - Clubes e Grémios da escola normal de Conselheiro Mata: elementos de

uma formacgao pratica e cientifica para o meio rural

O numero de trabalhos e tarefas é tao ilimitado quanto o séo as
variadas formas da atividade humana, produtiva e socialmente util.
(ANTIPOFF, 1992, p. 68)

Na proposta pedagodgica das escolas normais regionais de Minas Gerais,
estava em pauta a formacgao de professoras rurais com base na experimentagao, na
vivéncia direta das “coisas” do campo. Esse caminho, para Antipoff (1992), seria
construido com o abandono da tradicdo bacharelesca e verbalista do ensino
brasileiro, e por meio da adogdo de uma concepgao dialdgica entre a teoria e a

pratica escolar ativa.
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Essas praticas pedagdgicas escolares foram organizadas na escola normal
de Conselheiro Mata por meio de Clubes e Grémios escolares. A intengdo nesses
clubes e agremiacdes seria a de desenvolver atividades praticas relacionadas a todo
tipo de trabalho, dentre eles, Antipoff (1992) sugere os servicos domeésticos, o
cuidado da horta, do jardim e do pomar, a carpintaria, a construgdo, a ceramica, o
trabalho com maquinas, a eletricidade, a costura, o artesanato e o treinamento
relativo ao uso do dinheiro.

A pratica escolar dos clubes e grémios carregava em si outros objetivos
implicitos a esse carater pratico, evidenciando-se o desenvolvimento do espirito de
iniciativa, de cooperagéo, e do exercicio das virtudes autenticamente democraticas.
Além disso, Antipoff (1992), ao tratar dos clubes existentes na Fazenda do Rosario
em 1950, assinala que eles proporcionavam “boa disciplina interna, revelando
aptiddes especiais e dons para lideranga”. (p. 77).

Nesse sentido, a Revista Escola Rural, de 1960, salientava que as
precaugdes com a higiene mental seriam tdo importantes quanto os cuidados com o
corpo, para a saude do organismo. Afinal, segundo o artigo da revista, a boa saude
estaria relacionada a limpeza da mente, por meio de atividades desenvolvidas nos
clubes de saude. Para alcangar esse objetivo, seria “inculcando nas criangas a
necessidade de serem otimistas e de porem de lado pensamentos inferiores, gestos
e agdes que rebaixam o carater” (REVISTA ESCOLA RURAL, 1960, p. 15). Dessa
forma, esse artigo transcreve alguns preceitos de higiene observados pelos socios
do clube de saude “Dr. Jeova Santos”, da escola rural de Campos Redondos,

municipio de Araguari, no norte do Tridngulo Mineiro.

E necessario organizar, também, ao se organizar o referido clube
(saude), a elaboragcdo dos estatutos. Alguns conselhos a serem
observados pelos sécios serao copiados numa folha de cartolina, em
letra de tipo maior, para ser exposta na sala, acima da farmacia do
clube.

1 — Estar sempre calmo e paciente;

2 — Estar sempre alegre;

3 — Refrear, o mais possivel, os impulsos da colera e da violéncia;

4 — Evitar brigas e discussbes inuteis;

5 — Evitar as mas conversacgoes;

6 — Evitar mas palavras;
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7 — Dizer sempre a verdade;

8 — Pensar, dizer e fazer s6 o que sabe ser beneficio;
9 — Falar sempre bem de todos;

10 — Trazer as unhas sempre limpas;

11 — Evitar roer as unhas;

12 — Usar sempre o lengo;

13 — Andar calgado;

14 — Escovar os dentes diariamente. (REVISTA ESCOLA RURAL,
1960, p. 15).

Na percepcdo do conjunto dos clubes e grémios escolares das escolas
normais regionais de Minas Gerais, Campos (2003b) sugere que nesse processo foi
idealizado, também, o valor pelo trabalho e a construgao cidada e democratica da
escola. Ideias experimentadas por Helena Antipoff na Europa e na Russia nas
décadas iniciais do século XX.

Essas preocupagdes com a integrac&o entre teoria e pratica denotam
uma caracteristica importante no trabalho de Antipoff no Brasil: a
visdo positiva em relacédo ao trabalho manual, trazida também como
heranca da formagdo na Russia e na Franga — sociedades onde a
tradicdo camponesa é mais respeitada e valorizada. Trazem também
a marca da heranga genebrina: a preocupacé&o com a educagao para
a cidadania e para a democracia. (CAMPQOS, 2003b, p. 226).

Antes de tudo, cabe destacar que a pratica relativa aos clubes e agremiagdes
escolares esta fundada nos preceitos escolanovistas. No entanto, a construgao
desse conceito pode ser observada no percurso histérico de construcdo da escola
moderna. O uso dessa estratégia organizacional no ambiente escolar pode ser
percebido através do Ratio Studiorum — plano educacional da Companhia de Jesus
elaborado no final do século XVI —, segundo Margarida Miranda®®, nas Normas para
as Academias que seriam uma espeécie de clubes em que a atividade escolar e a
producao literaria eram estimuladas como recreio e fonte de lazer.

Nos século XVIII e XIX, a elaboragdao de propostas praticas para os fazeres
escolares contempla uma série de abordagens que, de certa forma, estéo
relacionadas com os propositos dos clubes escolares da forma que foram

8 Em entrevista a prof.2 Margarida Miranda, do Instituto de Estudos Classicos da Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra, relata as caracteristicas do Ratio Studiorum. (http://dererummundi.blogspot.com.br/
2010/01/ratio-studiorum-dos-jesuitas.html).
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concebidos no século XX. Pestalozzi, por exemplo, fala de um “desenvolvimento
natural” que enfatiza o ensino objetivo ou pelas coisas e Herbart apresenta a nogao
do “interesse”, “deslocando-se do plano intelectualista (...), para o da observacéo
das atividades naturais das criancas e de sua capacidade de modifica-las pela
aprendizagem”. (LOURENCO FILHO, 1969, p. 149).

Nesse sentido, com o advento do inicio de Renovagao Escolar, a partir dos
anos finais do século XIX, diversos autores escolanovistas contribuem com
elementos que podem ser remetidos a essa pratica dos Clubes e Grémios escolares.
Dentre tantos, estdo Montessori e sua preocupacao com a liberdade das criangas na
escolha dos objetos em que pudessem agir; Dewey com sua técnica dos projetos
percebe que o interesse é o “aspecto interno da experiéncia, o que move o
educando e assim € por ele sentido”. (LOURENCO FILHO, 1969, p. 199). Na viséo
de Decroly, seria preciso modificar a esséncia do trabalho escolar; para tanto ele
propde o Centro de Interesses que estava baseado na observagao, associacéo e
expressao por parte do aluno.

O programa de Decroly funda-se sobre interesses médios e gerais da
crianga na idade escolar. Os conhecimentos ndo se apresentam ai
classificados por disciplinas, em quadros légicos formais, que
carecem de maior significagdo do aluno. Os programas tradicionais,
com discriminagdo de temas, conduzem a uma discriminagdo de
aulas, que podem transcorrer sem qualquer relagédo entre si.
(LOURENCO FILHO, 1969, p. 191)

Somando-se a esses aspectos, estdo as prerrogativas de Claparéde, que
desenvolveu a proposta da “escola sob medida”, destinada a proporcionar um
ensino atento as diferencas individuais, proposta esta que influenciou diretamente
nas decisdes pedagogicas de Helena Antipoff. Nesse sentido, os clubes e grémios
escolares tiveram papel importante no desenvolvimento de atividades pedagogicas
nas escolas normais regionais mineiras, sobretudo, na promogdo do espirito
cientifico, e na ordenagao do cooperativismo e da democracia escolar.

Vale assinalar, também, que a Lei Organica do Ensino Normal de 1946, em
seu capitulo VI acerca das aulas, exercicios e trabalhos complementares, versa no
artigo 29 sobre as atividades complementares e incentivava a organizagdo de
estruturas “extraescolares”. O intuito era promover a sociabilidade e a cooperagao

entre os alunos, além de aviva-los para as questdes nacionais.
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Como trabalhos complementares os estabelecimentos de ensino
normal deverdo promover entre os alunos, a organizacdo e o
desenvolvimento de instituicdes para-escolares, destinadas a criar,
em regime de autonomia, condigdes favoraveis a formacédo dos
sentimentos de sociabilidade e do estudo em cooperagdo. Merecerao
especial cuidado as instituicbes que tenham por objetivo despertar
entre os escolares o interesse pelos problemas nacionais. (BRASIL,
Lei Organica do Ensino Normal, Art. 29 - Decreto-Lei n° 8.530, de 2
de Janeiro de 1946).

Na escola normal de Conselheiro Mata foram identificados diversos Clubes,
Grémios e Centros de discussdo e convivéncia escolar. Essas organizagdes
promoveram iniciativas pedagodgicas ativas, por meio de experiéncias internas, bem
como através de trabalhos desenvolvidos junto a comunidade de Conselheiro Mata.
Na escola normal do distrito da cidade de Diamantina, destacou-se o Clube Agricola,
o qual sera analisado com maior detalhamento, dada sua relacdo com a identidade

da escola.

4.4 - O Clube Agricola Roberval Cardoso

“Fundamos um clube rural
No principio da semana;
Veio esterco do curral,
Esta uma horta ‘bacana’.

Fizemos seis bons canteiros
Plantamos alface e alho,

Ja plantamos trés inteiros,
tudo foi nosso trabalho.

Fizemos cartas, pedindo

Bambus para o cercamento.

Com isto a horta vai indo

com um bom desenvolvimento. (O valor da escola rural — pecga para
teatro de bonecos. Revista Escola Rural, 1950, p.36).

O Clube Agricola foi, sem duvida, o maior simbolo das escolas normais
regionais de Minas Gerais e, talvez, do Brasil. Para fundamentar essa afirmagao
pretende-se dividir a exposicdo e analise do Clube Agricola como instrumento
pedagogico em dois momentos. O primeiro esta relacionado a sua dimenséo macro,
ou seja, uma analise desse instrumento com uma rede de clubes agricolas no Brasil
e suas implicagdes politicas. No segundo momento, numa dimensao micro, sera
analisada a experiéncia do Clube Agricola Roberval Cardoso que funcionou na

escola normal de Conselheiro Mata.
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A origem dos Clubes Agricolas no Brasil esta localizada, segundo Mendonga
(2006), em 1940, na campanha do Ministério da Agricultura a favor da disseminagao
desses clubes, apos o retorno de alguns dos técnicos desse ministério, todos eles
agrébnomos, de viagem de estudos aos Estados Unidos. Esse intercambio era o
resultado da assinatura do primeiro de um conjunto de tratados firmados com os
EUA e o Ministério da Agricultura, promovendo a criagdo da Comissao Brasileiro-
Americana para a Producado de Géneros Alimenticios, em 1942. Essa parceria com
instituicbes de ensino agricola tinha como objetivo acelerar a formagédo dos
trabalhadores rurais que “maximizariam a produgcdo dos géneros de primeira
necessidade necessarios ao ‘esfor¢o de guerra™. (MENDONCA, 2006, p. 99) (Grifos
do autor).

Assim, o Relatorio Ministerial, de 1945, acusa o registro, junto a
Pasta, de 886 Clubes entre 1° de janeiro de 1940 e 1° de junho de
1944, que teriam como contrapartida o fornecimento de adubos,
sementes etc. pela Superintendéncia de Ensino Agricola e
Veterinario (SEAV) do Ministério da Agricultura. (opus cit., p. 99).

Importante destacar que o incentivo de criagdo de clubes agricola e sua
fiscalizagdo, e outras atividades educativas® relacionadas & populacdo rural
promovidas pelo Ministério da Agricultura geraram intensos conflitos como o
Ministério da Educacdo e Saude®®. Assim é que as escolas normais regionais de
Minas Gerais que seguiam as normativas previstas pela Lei Organica do Ensino
Normal de 1946 e do Ministério da Educacdo e Saude, eram obrigadas a
estabelecer os Clubes Agricolas eram sujeitas a inspegao e ao envio de informagdes
ao Ministério da Agricultura®. Essa concorréncia, como serd notado a seguir,
tomava corpo dentro das escolas normais por meio dos impressos enviados pelos
dois Ministérios.

A proliferagédo dos clubes agricolas ilustra as contradigbes existentes
ao introduzir uma nova dualidade ao ja dicotdmico sistema de ensino

brasileiro. Isto porque, apesar de definidos como entidades
“extraescolares” incumbidas de divulgar conhecimentos sobre a vida

84 Segundo Mendonga (2006), as praticas do Ministério da Agricultura com relagdo ao ensino agricola se
destinavam, predominantemente — embora ndo mais exclusivamente — a formagdo técnica de jovens e
adolescentes, dentro do espirito pragmatista que marcara sua atuagéo.

8 Acerca desse embate, ver Mendonga (2011 e 2006).

8 “O Ministério da Agricultura, pelo seu 6rgdo competente, articulado com o Ministério da Educacdo, para fins de
cooperagcdo pedagogica, exercera inspecdo sobre os estabelecimentos de ensino agricola equiparados e
reconhecidos. Essa inspegao far-se-a ndo somente sob o ponto de vista administrativo, mas ainda com o carater
de orientacdo pedagdgica”. (BRASIL, Lei Organica do Ensino Agricola, Art. 56 - Decreto-Lei n°® 9.613, de 20 de
agosto de 1946).



203

no campo, funcionavam em anexo as escolas primarias da zona rural
e, em certos casos, da propria cidade. Dessa forma, os grupos
escolares encontravam-se, simultaneamente, vinculados ao
Ministério da Educacdo e Saude e dotados de “apéndices” geridos
pelo Ministério da Agricultura. (MENDONCA, 2006, p. 106) (Grifos da
autora).

A partir de 1949, o Ministério da Agricultura firmou um novo acordo com os
EUA e a Fundacgao Interamericana de Educagédo. Segundo Mendonga (2006), desse
acordo surgiu a Comissédo Brasileiro-Americana de Educacdo das Populagdes
Rurais (CBAR), 6rgédo gerenciado pelo Ministério da Agricultura responsavel pela
proliferagdo de Centros de Treinamento de Operarios Agrarios, espalhados por todo
o pais. A autora aponta que a cooperacgao incluia o fornecimento, pelos EUA, de um
grupo de técnicos em ensino agricola; a execug¢ao, com especialistas brasileiros, de
estudos e pesquisas por meio de viagens de educadores e técnicos nacionais a
América do Norte; a capacitagéo local de professores de ensino técnico agricola; a
obtencdo de equipamentos e material de ensino, dentre eles radio e cinema, além

do incentivo de criagdo dos Clubes Agricolas.

Um dos mais significativos desdobramentos da CBAR consistiu em
definir como obrigagao do Ministério da Agricultura fundar clubes
agricolas que funcionariam junto as escolas primarias do meio rural.
Embora os primeiros clubes tenham sido implantados em 1942,
somente com a Comissdo seriam institucionalizados como uma
modalidade de difusdo de ensino rural sob alcada do Ministério, junto
ao qual deveriam registrar-se de modo a obter subsidios.
(MENDONCA, 2006, p. 103).

Nesse contexto, os clubes eram compreendidos como complemento
necessario e indispensavel a educacgao, pois, para além do ensino da leitura e
escrita, preparariam para a vida, segundo posicdo do Ministério da Agricultura.
Dessa forma, era preciso incentivar a populacao rural para as atividades produtivas,
por meio de orientagdes adequadas para o trabalho agricola. Mendonga (2006)
sugere que os preceitos associativistas e democraticos que fundamentavam os
clubes agricolas, nas décadas de 1940 e 1950, estavam diretamente ligados as

orientagdes estadunidenses.

Os clubes agricolas baseavam-se em seus congéneres norte-
americanos, os Clubes 4-H (head, heart, hands and health) criados
em 1937, cujos objetivos, dentre outros, eram dignificar o trabalho
manual e engrandecer a profissdo do agricultor; desenvolver o
espirito de cooperacdo na escola, familia e coletividade; incentivar a
policultura; formar habitos de economia; organizar uma cooperativa
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para a venda dos produtos das plantagdes e criagcdes dos socios.
(MENDONCA, 2006, p. 107).

Seus socios, segundo a autora, designados como “pequenos ruralistas”,
experimentavam vivéncias especiais, “posto que somente adquiridas no exercicio de
atividades como a producdo, cooperagcdo e administragcdo interna, tidas como
fundamentais para a verdadeira educagdo democratica”. (opus cit., p.107). Dessa
maneira, caberia aos professores atuar num “servico de catequese” programado
para incentivar e dirigir a “juventude a compreender o que € a responsabilidade”.

Na década de 1950, os acordos estabelecidos entre Brasil e EUA ganham
novos contornos com a implantagcdo de instituicbes de assisténcia técnica ao
trabalhador do campo, concretizadas no Servigo Social Rural do Ministério da
Agricultura. Criado pela Lei n° 2.613 de 23 de setembro de 1955, o Servigo Social
Rural visava “a prestacdo de servigos sociais no meio rural”’, para a melhoria das
condicbes de vida da sua populagdo; “promover a aprendizagem e o
aperfeicoamento das técnicas de trabalho adequadas ao meio rural”; “incentivar a
criacdo de comunidades, cooperativas ou associagdes rurais”; dentre outras.

Na conjuntura da década de 1950, como assinala Mendonga (2006), o ensino
agricola seria redefinido, abandonando as praticas escolares destinadas a criangas
e adolescentes e evidenciando a assisténcia técnica e financeira a lavradores,
fundamentada pela nocdo de comunidades, que deveriam ser formadas por meio do
movimento associativista. Dessa forma, o carater politico dessas novas praticas
educacionais influencia diretamente, segundo a autora, ao longo da década de 1950,
na mobilizacdo dos trabalhadores rurais “em prol da reforma agraria, através das
Ligas Camponesas, fator mais que suficiente para explicar o redirecionamento
impresso na ‘cooperagdo’ norte-americana”. (MENDONCA, 2006, p. 109) (Grifos da
autora).

Na esteira dessa historia estda o Clube Agricola Roberval Cardoso que
funcionou na escola normal de Conselheiro Mata. Esse clube perpassa todo o
periodo de funcionamento da escola e, segundo a Diretora da escola estadual de
ensino fundamental, que hoje ocupa as instalagdes da escola normal, essa pratica
foi reproduzida ali por muitos anos apds o encerramento dessa instituicao.

As atividades desenvolvidas pelo clube deram origem a uma série de
documentos, presentes na Escola Normal Regional do distrito diamantino. Dentre
eles, destacam-se as prescrigdes do Servigo de Informagao Agricola, representado
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por publicacbes e normativas destinadas paras as escolas primarias, técnicas e
normais rurais em todo pais. Além dessas obras normativas, a escola normal e as
alunas organizaram e produziram uma série de documentos acerca das praticas
“‘ruralistas”, que analisaremos a seguir.

Foram localizados na escola normal de Conselheiro Mata dois livros de ata do
Clube Agricola. No primeiro, as anotagdes vao de abril de 1956 a setembro de 1959;
0 segundo, registra as reunides de outubro de 1959 a agosto de 1968. Nesses dois
documentos o Clube Agricola Roberval Cardoso esta associado ao nimero 279%".

Outra observacao importante acerca desses livros de ata relaciona-se com o
nome do clube. Roberval Pompilio Cardoso foi o autor da obra que direciona as
acdes dos clubes ou agremiagdes rurais no Brasil. Essa obra, disponibilizada pelo
Ministério da Agricultura através do Servigo de Informagao Agricola, compde a “série
clubes agricolas” e seria uma contribuigdo para o Servigo Social Rural, tendo sido

publicada em 1952.

FIGURA 22 - Capa da publicagdo do Servico de
Informacao Agricola do Ministério
da Agricultura: “Grémios para o
Meio Rural” de Roberval Cardoso
de 1952.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim

Silvério de Souza.

8 Acredita-se que essa referéncia numeral esta relacionada ao seu registro nacional no Ministério da Agricultura.
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Essa obra era dividida em duas partes. A primeira € destinada aos “Grémios
para menores” e trata do clube agricola, da cooperativa escolar agricola, da
organizacao de escoteiros e prescreve informagdes para a organizagao de clubes de
saude, recreativo, de reforma do lar e o centro social da escola. Na segunda parte,
destinada ao “Grémio para adultos” sdo tratados os assuntos de cooperativas e a
formagao de clubes e grémios de carater civico, religiosos, de caga e pesca. Além
disso, apresentava conselhos acerca da saude e do centro social rural.

O autor aponta em “Grémios para o meio rural” que os clubes deveriam ser
prioridade para as escolas do meio rural, pelo “enorme auxilio que suas atividades
concretas [prestavam] a todas as matérias do curriculo escolar’. (CARDOSO, 1952,
p. 11). Dada sua importancia, segundo o autor, os clubes agricolas no Brasil e
estabelecimentos escolares, entidades religiosas, propriedades e empresas
localizadas no meio rural deveriam ser orientados, fiscalizados e auxiliados pelo
Servigo de Informacg&o Agricola. Nesse sentido, sdo apontadas as vinte finalidades

que os clubes agricolas deveriam considerar:

1 — Incutir na consciéncia de seus sb6cios o amor a terra, o
sentimento da nobreza das atividades agricolas e a ideia do seu
valor econémico e patriético;

2 — Dignificar o trabalho manual, elevar e engrandecer a vocagao e a
profissdo do agricultor;

3 — Mostrar os perigos do urbanismo e do abandono dos campos;

4 — desenvolver o espirito de cooperagao na escola, na familia e na
coletividade;

5 — Incentivar a policultura e proporcionar a aprendizagem de
métodos agricolas racionais, pondo em pratica os principios da
agricultura cientifica e demonstrando os rendimentos das lavouras e
criagdes bem tratadas;

6 — Suscitar no espirito dos socios, especialmente meninas, a
verdadeira significagdo da palavra “lar”;

7 — Colaborar para o melhoramento permanente da vida rural,
tornando-a mais agradavel e aperfeicoando-a sob o ponto de vista da
sociabilidade, da estética e da cultura geral;

8 — Formar e cultivar habitos de economia e orientar os socios sobre
a melhor aplicagao do seu dinheiro;



207

9 — Fazer propaganda, na comunidade rural, da vivenda bonita,
confortavel, alegre e higiénica, ensinando os sdcios a achar belas a
ordem e a limpeza;

10 — Proteger animais e plantas;

11 — Trabalhar pelo reflorestamento, organizando o bosque do clube
em terreno que deve ser dado pela Prefeitura ou proprietario local;

12 — Florir as janelas das casas dos socios e realizar, todos os anos,
0 concurso das janelas floridas;

13 — Comemorar a 21 de setembro o “Dia da Arvore” e dedicar um
dia a comemoracé&o anual da principal cultura ou criagéo local,;

14 — Conseguir das autoridades municipais e estaduais, bem como
dos particulares, que cooperem na extingdo da sauva, e instruir, no
ultimo trimestre do ano, o “Dia da Sauva”, para demonstragdo do
combate coletivo aquela praga;

15 — Influir para que as pragas, ruas e estradas da localidades sejam
arborizadas;

16 — Organizar uma cooperativa para a venda dos produtos das
plantagdes e criagdes dos sécios;

17 — Difundir as regras da alimentacdo sadia como base da boa
saude, ensinando a apreciar o valor nutritivo dos alimentos e os
processos racionais de prepara-los;

18 — Organizar uma biblioteca e um museu;

19 — Combater as queimadas, a erosao, as doencas e pragas das
lavouras e criagdes;

20 — Enaltecer a vida e a obra dos grandes pensadores, naturalistas,
cientistas, socidlogos e homens de agdo, cujas ideias e realizagbes
tenham tido influéncia decisiva nos dominios cientifico, social, técnico
ou econdmico da vida nacional. (CARDOSO, 1952, p. 12).

Importante notar que essas recomendagdes focam elementos variados, tais
como o higienismo, a valorizagdo do homem do campo e das condigdes de vida
rural, a promogao do trabalho manual, e a denuncia dos “perigos” do mundo urbano.
Destaca-se, também, a diferenciacdo de género nas prescri¢des, cabendo a mulher
a defesa da vida doméstica rural num ambiente limpo, acolhedor e bem cuidado,
num contexto de forte evasdo dos moradores do campo em diregao as cidades. O
autor cita que, até o ano de 1952, haviam sido registrados 1.356 clubes agricolas no
Ministério da Agricultura, com cerca de 43.000 socios no Brasil.

Os Clubes Agricolas no Brasil contavam com uma série de publicagdes com

recomendagdes de organizacdo e dos fazeres do campo. Dentre outras obras,



208

obteve-se acesso aos guias de Henrique Furtado Portugal — Nog¢des de Higiene
Rural —, de 1949, e de Xavier Placer — Como Organizar a Biblioteca do Clube
Agricola —, de 1953. Essas obras, de carater didatico, semelhantes a manuais de
ensino, foram editadas e publicadas pelo Servigo de Informagdo Agricola, e
compunham as bibliotecas dos Clubes Agricolas pelo pais, objetivando subsidiar as
praticas dessas organizagdes associativas.

Além da coletdnea de obras referenciais produzidas e distribuidas pelo
Ministério da Agricultura, foram identificadas algumas normativas enviadas por essa
Pasta a escola normal de Conselheiro Mata. Essas visavam estabelecer um padrao
para os clubes agricolas, além de reivindicar informag¢des sobre o andamento dos
mesmos. A seguir transcrevemos uma dessas normativas, que versam sobre a

“Organizacao de Clubes Agricolas” e os objetivos desses clubes®®,

1 — O Servigo de Informagédo Agricola do Ministério da Agricultura
esta empenhado em auxiliar a organizagdo e manutencéo de clubes
agricolas, para a formagao de uma mentalidade ruralistica nas novas
geracdes do Brasil.
2 — Para cumprir essa finalidade, o S.I.A. estimulara a fundagao de
clubes agricolas em todos os Estados, aos quais prestara assisténcia
técnica e material:
a) orientando a sua organizagao técnica e material;
b) fornecendo-lhes:
| — ferramentas; Il — Sementes e mudas; Ill -
publicagbes; IV — adubos, inseticidas e fungicidas; V —
prémios e auxilios.
3 — Para ser amparado pelo S.I.A., deve o clube agricola pedir
registro, preenchimento para tanto, o boletim que Ihe for enviado, do
qual constam as seguintes informacoes:
a) nome;

b) data de fundagéo;

c) enderego completo, inclusive nome da escola a que
pertence;

d) numero de sécios;

e) trabalhos realizados;

8 Nzo foi identificado a data do documento, entretanto, as caracteristicas elencadas levam a crer que fazem
parte do periodo histérico dessa investigagao.
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f) elementos de que dispbe (terreno, ferramentas, dinheiro,
protegao oficial ou particular na localidade, etc);

g) nomes soécios e da professora que os orientam, assim:

| — professora; Il — presidente (sécio aluno); Il —
secretario (aluno socio); IV — tesoureiro (sécio aluno).

4 — O clube agricola satisfaz as suas finalidades:

a) mantendo: | — horta; Il — jardim ou cultura de flores, em
vasos, latas, janelas; Ill — pequenas criagbes de aves, coelhos,
abelhas e bicho da seda.

b) orientando os seus s6cios em assuntos agricolas;

c) fazendo excursdes a propriedades agricolas, participando
nelas de sementeiras, colheitas, podas, combates a pragas, de
todas atividades agricolas, enfim;

d) realizando concursos e exposi¢goes de produtos colhidos
pelos sécios;

e) colaborando com os servigos publicos na racionalizagao dos
meétodos de trabalho agricola corrente no Brasil

5 — todo clube agricola mantido com a cooperagdo do Servigo de
Informagéo Agricola deve relatar-lhe, semestralmente, as suas
atividades, documentando-as com fotografias, sempre que possivel.

6 — A correspondéncia dos clubes agricolas deve ser enderecada
para:

Sr. Diretor do S.I.A. Ministério da Agricultura — 4° andar

Largo da Misericérdia — Rio de Janeiro, DF. (Acervo da Escola
Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza, s/d).

Na dindmica do Clube Agricola Roberval Cardoso da escola normal de
Conselheiro Mata, as alunas eram incentivadas a aprender a teoria e a pratica das
técnicas agricolas. Durante as reunides quinzenais, as alunas expunham os
relatorios dos trabalhos realizados e apresentavam as aprendizagens desse periodo,
como a cultura de producédo de certas frutas e outros alimentos. O clube arrecadava
dinheiro vendendo produtos da horta e do pomar, sendo esses recursos financeiros
revertidos em obras e na compra de materiais e ferramentas necessarios a

agricultura.

A Cultura do Abacate. E originario do México. S&o trés os grupos
principais: Antilhano, mexicano e guatemalense. Multiplica-se por
semente e enxertia. Prefere solo profundo e fértil. NUmero bastante
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interessante e muito dissentido pelos sécios. (Livro de Atas do Clube
Agricola Roberval Cardoso da Escola Normal Regional D. Joaquim
Silvério de Souza, 4 de junho de 1956).

Entretanto, os discursos registrados nas atas do clube agricola de
Conselheiro Mata vao além de normativas agricolas: representam a construgao da
imagem da professora rural, indicam os fazeres necessarios para o homem do
campo e, de certa forma, apresentam uma visao contraditoéria da vida no campo, ora
repleta de beneficios, ora caracterizada pela degradagado do ambiente, demandando
sua salvagéo.

Na reunido do clube agricola de 11 de agosto de 1956, as normalistas
receberam a visita de representantes dos estados da Paraiba, do Maranhdo e de
Goias. Esses representantes foram conhecer a escola normal de Conselheiro Mata e
as acbes do clube. As clubistas apresentaram uma encenacéo intitulada: Fora do

meio rural ndo existe encantamento.

Esta peca foi escrita por colega da 22 série, baseada nessa frase de
D. Helena Antipoff. Refere-se ao desanimo do homem do campo por
causa dos insucessos na lavoura, criagdo de gado etc, e pelo falso
encanto da cidade. E a professora rural que tem a obrigagéo de lhe
ajudar estimulando-o, ensinando-lhe o combate a queimada, a fazer
o reflorestamento. (Livro de Atas do Clube Agricola Roberval
Cardoso da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza, 4
de junho de 1956).

Para complementar a ilustragdo aos convidados, duas normalistas
apresentaram uma encenacdo sobre a professora rural e seu trabalho na
comunidade. O dialogo encenado seria entre uma professora rural e um fazendeiro,
‘que veio solicitar a ela alguns conselhos, especialmente, na cultura do café. Ela
ensinou como deve colher as sementes, como fazer canteiros de sementeira, como
semea-las e transplante” (opus cit.).

O Servigco de Informacdo Agricola (SIA) enviou trés representantes para
conhecer as atividades da escola normal de Conselheiro Mata, quando participaram
da reunido do clube agricola no dia 23 de agosto de 1956. As normalistas saudaram
os visitantes e declararam sua alegria pela presencga, “especialmente por parte da 42
série, pois esta esta prestes a sair e espalhar os conhecimentos aqui adquiridos e
impedir o éxodo rural, podendo contar com a colaborag¢ao do Servico de Informacéao
Agricola” (Livro de Atas do Clube Agricola Roberval Cardoso da Escola Normal
Regional D. Joaquim Silvério de Souza).



211

Depois de uma série de apresentagdes teatrais das normalistas sobre os
alimentos saudaveis — “dialogo entre o leite e as verduras” — e os auxiliares da
professora rural — terra, adubo, agua, sol, semente e ferramenta —, um dos
representantes da SIA usa da “palavra franca”. Em seu discurso, este apresenta sua
visao sobre a vida no campo, do papel da professora rural e a burocracia necessaria

para o andamento dos clubes agricolas assistidos pelo servigo.

Dr. Guaraci disse que a unica Escola Normal Rural que ele nao
conhecia era a nossa e estava encantado com o exemplo de D.
Lidimanha e o nosso. Disse que o problema fundamental do Brasil
sera resolvido por intermédio da professora rural, que tem uma ardua
missdo, pois viver na roga nao é poesia. Disse que o apoio do SIA
esta na professora rural. Prometeu-nos uma ou mais publicacgoes,
ferramentas, o auxilio para organizarmos um clube modelo.
Professor Moacir desejou saber como deve fazer para conseguir
correspondéncia assidua com o SIA. Para isso deve enviar um
relatério geral, de preferéncia de 3 em 3 meses. Para registro do
clube a professora deve mandar uma coépia da ata de instalagdo do
clube e um requerimento pedindo o registro. Desde que o clube &
registrado tera o auxilio do SIA em todos os problemas. Prometeu
publicar, em uma revista em que trabalha, retratos e reportagens
daqui, porque o melhor meio de ensinar € com o exemplo. (Livro de
Atas do Clube Agricola Roberval Cardoso da Escola Normal
Regional D. Joaquim Silvério de Souza, 23 de agosto de 1956).

Se a melhor forma de ensinar é através do exemplo, como registra o
representante do Servigo de Informagdo Agricola, o Clube Agricola Roberval
Cardoso colocava esse lema em pratica, utilizando o distrito de Conselheiro Mata
como laboratorio. Dessa forma, o Clube organizou no dia 21 de setembro de 1956
um desfile em homenagem ao “Dia da Arvore”. Vale destacar que assistiram a esse
evento, o Dr. Mario Guerra Paix&o, prefeito de Diamantina, Sr. Adolfo Mayer Consul
da Alemanha em Minas Gerais, 0 ex-professor de agricultura da escola normal, Dr.

Ferdinando Albrecht e autoridades locais.

Formadas de trés em trés desfilamos pela rua principal de
Conselheiro Mata, até a praca. Os pelotbes eram formados de 16
alunas, levando cada pelotdo os produtos de determinados setores.
Eram separados entre si por frases referentes a Agricultura. O 1°
pelotéo levava flores e a seguinte frase: “As flores enfeitam os lares e
proclamam as maravilhas do céu”. O segundo levava hortalicas e a
frase: “A agricultura é das artes a rainha”. O terceiro, frutas e a frase:
“Sou fonte das vitaminas conservadora da vida”. O quarto,
ferramentas e a frase: “Rasgando o solo trago o sustento da vida” e o
5° animais e a frase: “Cria e teras alegria”. (Livro de Atas do Clube
Agricola Roberval Cardoso da Escola Normal Regional D. Joaquim
Silvério de Souza, 21 de setembro de 1956).
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FIGURA 23: Desfile das associadas do Clube Agricola
Roberval Cardoso pelas ruas de
Conselheiro Mata com os produtos
produzidos na escola normal regional D.
Joaquim Silvério de Souza.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de

Souza.

Na despedida das normalistas que concluiam o curso de Conselheiro Mata,
elas recebiam sementes de hortaligas, flores, esséncias florestais, milho hibrido e
revistas agricolas como ofertas do clube. Além disso, a tarefa de criar nas escolas
que atuariam um clube agricola. “Ouvimos assim, uma saudagao a quarta série, em
nome do Clube Agricola. Disse a saudagdo das esperangas do nosso clube em
relagao aos futuros clubes, fundados pelas professorinhas deste ano”. (Livro de Atas
do Clube Agricola Roberval Cardoso da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério
de Souza, 1° de dezembro de 1956). Segundo Antipoff (1992), esse legado
representaria a construgdo de uma sociedade mais democratica e justa, cuja
aprendizagem seria através da reprodugdo dos mecanismos de eleicdo e
representacio politica.

Como primeiro numero foi apresentado pela aluna da 42 série, A.A.,
“Nocdes sobre Clubes Agricolas”. Falou de como deve ser a
fundagdo dos clubes agricolas nas escolas. A professora devera
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fazer juntamente com os alunos, a eleicdo, tendo, antes, lhes
explicado as qualidades que devem apresentar os diversos
membros. A professora tera ocasido de ensinar aos alunos, futuros
eleitores como agir em relacdo a escolha de valores para regerem
um pais. Podera depois dirigir-se ao Servigo de Informagéo Agricola,
pedindo-lhe algumas ferramentas, revistas, etc. As atividades do
clube deverdo ser aumentadas, paulatinamente, de acordo com as
possibilidades. (Livro de Atas do Clube Agricola Roberval Cardoso
da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza, 17 de
marcgo de 1956).

Na criagdo dos clubes agricolas aliaram-se, portanto, duas dimensdes. Por
um lado, a tradicdo de organizagdo coletiva caracteristica do movimento
escolanovista. Por outro, o destacado investimento na criacdo e controle dos clubes
pelo Ministério da Agricultura buscava fazer frente ao éxodo rural, divulgando
valores e dando subsidios para a fixacdo do trabalhador do campo, bem como

buscando contrapor-se a difusdo do ideario socialista no meio rural.

4.5 - O Grémio Literario “Rui Barbosa”

O Grémio Literario Rui Barbosa fez parte das organizagbes associativas das
quais as normalistas de Conselheiro Mata eram estimuladas a participar. Para
analisar as agbes dessa agremiagao, a pesquisa contou com um livro de atas, que
registra as acdes de 1956 a 1970. O Grémio Literario partia do mesmo tipo de
organizagédo que o clube agricola, sendo composto por alunas de diferentes séries
que integravam o seguinte quadro funcional: presidente, vice-presidente, secretaria,
oradora e tesoureira. Todos os membros eram escolhidos por meio de eleicdo de
seus pares, contando com a orientacdo e a participacdo dos professores. Este
carater de controle da aprendizagem do exercicio democratico mostrava-se
presente, como observado anteriormente, nas mais diferentes dimensdes da vida da
institui¢ao.

O livro de atas dessa agremiacéo literaria registra o dia 2 de maio de 1956
como a primeira reunido. A escolha do patrono do grémio literario homenageia o
intelectual Rui Barbosa, que defendeu os principios da Republica e atuou ativamente
no processo de abolicdo da escravatura no Brasil. De acordo com a presidente do
grémio, a escolha do nome de Rui Barbosa aconteceu pelo fato dessa figura
histérica ser um “grande escritor e estadista”. Para justificar a escolha do patrono, foi
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proferida por uma das alunas da 32 série uma palestra sobre Rui Barbosa, conforme

relato do Livro de Atas:

G.V. nos falou de Rui como estudante, o qual estudou a vida toda,
pois nunca achava suficiente o que sabia. Estudou com dificuldades,
por motivos financeiros, porém pela sua inteligéncia inigualavel,
tornou-se o maior orador do Brasil, destacando-se especialmente na
Conferéncia de Haia. Quando crianga foi grande admirador do Pe.
Vieira, pro este motivo, M.L., disse-nos algumas palavrinhas sobre
este grande vulto das literaturas portuguesa e brasileira. Foi lido por
L. A. “Patria”, trecho de Rui Barbosa. (Livro de Atas do Grémio
Literario Rui Barbosa 2 de maio de 1956).

Dessa forma, o grémio literario tinha como finalidade, segundo sua primeira
presidente, “despertar interesse pelo conhecimento da nossa evolucéo literaria,
distinguir estilos diversos, saber apreciar e escolher uma boa literatura, etc.” (opus
cit.). As associadas estudavam a vida e a obra de algumas “figuras literarias”
importantes no Brasil e eram estimuladas a apresentar poesias e “quadrinhas” de
sua propria autoria. Além disso, eram aplicadas algumas ligdes das aulas de Lingua
Patria, “figuras literarias sdo termos que nos ajudam a escrever bem. exemplo:
eufemismo (...) metafora, prosopopéia” (opus cit.).

As sessbes do Grémio Literario aconteciam quinzenalmente, mas foi
identificado, através do livro de atas, que as falhas eram constantes, justificadas por
conta das provas finais. Essas sessdes eram compostas por declamacgdes de
trechos de livros e poesias, cantos e interpretacdes musicais baseadas nas obras e
autores estudados, e dramatizagdes inspiradas em suas leituras. Frequentemente,
as associadas apresentavam esses numeros ou atos para as outras normalistas e
0s inumeros visitantes que iam conhecer a escola normal de Conselheiro Mata.

Os autores estudados, homenageados e biografados pelo grémio literario
eram, dentre outros: D. Francisco Aquino Correia, Padre Antonio Vieira, Pio XIlI,
Abgar Renault, Humberto Campos, Machado de Assis, Casimiro de Abreu,
Gongalves Dias, José de Alencar, Castro Alves, e Vinicius Meyer. Nas atas nao
existe uma justificativa clara para a escolha desses autores.

Partindo desses autores, pode-se inferir acerca de dois aspectos. O primeiro
esta relacionado ao reforgo dos preceitos catdlicos na formacdo das normalistas.
Nesse contexto, as alunas sao instigadas a observar os exemplos de doagédo e
desapego dados pelas figuras religiosas, estimulando uma visdo sacerdotal da
profissdo docente. A presenga da doutrinagdo religiosa amalgamada ao uso da
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linguagem literaria fez-se presente em varios momentos, em que o grémio literario
ocupou sessdes inteiras na homenagem da “Santissima Rainha M&e de Deus”,
dentre outras representacdes religiosas, como observado nas reunides de maio de
1956 e junho de 1958.

Aos 31 dias do més de maio de 1956, realizou-se no saldo de cinema
desta escola, mais uma reunido deste grémio, com o principal
objetivo de homenagear nossa querida méae, Maria Santissima, por
estar findando o més de maio, més consagrado a Maria. (...) O
programa a ser realizado nessa reunido foi o seguinte:

1°) Ave Maria — canto executado pela 22 série, a 4 vozes da autoria
de Forred;

2°) Oragao a Virgem

3°) Mater Admirabilis — poesia por R.P., de autoria de Djalma
Andrade;

4°) Mae querida — canto pela 32 série;

5°) Mae Santissima — poesia por G.G.;

6°) Os trés olhares de Maria — leitura;

7°) Regina Coeli — poesia por A.A., da autoria de Cruz e Souza;
8°) Ave Maria — canto pela 42 série;

9°) Biografia do Pe. Vieira. (Livro de Atas do Grémio Literario Rui
Barbosa 31 de maio de 1956).

O segundo aspecto esta relacionado ao estudo de autores classicos da
literatura brasileira, com o objetivo de criar uma erudigdo nas praticas e na
linguagem das normalistas. Esse carater erudito compde o programa literario das
escolas nesse periodo e, de certa forma, gerava um distanciamento da cultura das
regides rurais ao tomar apenas esses classicos como referéncia, de acordo com os
canones da época. Nessa conjuntura, como observado anteriormente na relagdo dos
livros mais consultados na biblioteca no ano de 1952, as alunas se interessavam por
obras “populares” como os romances da colegao “Menina Moga”. Dessa forma, a
diretora, que acompanhava todas as sessdes do Clube Literario, recomendava o uso
de “pensamentos bonitos que tenham boa expresséao literaria”.

A terceiranista M.G.J. sugeriu que poderiamos apresentar
pensamentos bonitos. D. Lidimanha disse que sim, contando que os
pensamentos tenham boas expressoes literarias, pois a finalidade do
Grémio é desenvolver a linguagem, enriquecendo-a em todos os
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pontos de vista, expressbes, formas, etc. (Livro de Atas do Grémio
Literario Rui Barbosa, 9 de abril de 1957).

4.6 - As demais associagoes escolares da escola normal de Conselheiro Mata

Por fim, foi observado um conjunto de clubes que funcionaram na escola normal de
Conselheiro Mata e foram identificados no Nosso Diario. Importante notar que nao
foram localizados no acervo da escola normal livros de atas desses clubes, com
excecgao do livro de atas do Centro Civico Prof. Tabajara Pedroso, datado da década
de 1970. Sendo assim, as observacdes acerca desses clubes serdo baseadas nos
diarios e em alguns registros fotograficos.

O Clube de Recreagéo Infantil tinha como objetivo a organizag&o, por parte
das normalistas, de montagem de pecas de teatro de sombra, fantoches e
mascaras. Essas montagens eram apresentadas em comemoragdes especiais € no
catecismo que era dado para as criangcas moradoras da localidade. Muitas dessas
pecas teatrais eram escritas pelas préprias alunas, sendo inventadas ou adaptadas
a partir de outras histérias, usando temas para educagao higiénica, alimentar e
preceitos de moral.

Segundo D’Avila (1958), as atividades teatrais deveriam ser realizadas
durante todo o ano letivo, auxiliando na construgdo do conhecimento de diferentes
disciplinas escolares. O teatro, segundo ele, poderia criar na escola um exercicio de
todas as chamadas “matérias de express&o”, como a musica, o canto, a linguagem
oral e escrita, o desenho, a dramatizacédo, “além de seu aproveitamento para a
formagao moral e artistica do aluno”. (opus cit., p. 111). Neste sentido, as praticas
artisticas voltavam-se para um aprendizado estético submetido a transmisséo

didatica, conferindo-lhe um carater utilitario.
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FIGURAS 24, 25, 26 e 27- Dramatizagcado através do teatro, de fantoches, de marionetes e de
mascaras produzidos na escola normal regional D. Joaquim Silvério
de Souza.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza.

Os Clubes Pedagégico, de Ciéncias e Histérico-geografico estavam ligados
as disciplinas escolares e tinham como objetivo realizar praticas orientadas pelos
professores acerca das discussdes tedricas realizadas em sala de aula. No Clube
Pedagogico, as alunas organizavam palestras que tratavam de assuntos como
problemas disciplinares na escola, tratamento de alunos com problemas mentais,
entre outros. Ja no Clube de Ciéncias Professor Pedro Henrique Marques Lisboa, as
normalistas apresentavam experiéncias aprendidas em sala de aula, como provar
que a luz so6 se propaga em linha reta, demonstrar o fendmeno da respiragéo, provar
quais sao os elementos organicos e inorganicos, etc.

No Clube Historico-Geografico Professor Tabajara Pedroso, as normalistas de
um determinado municipio ou regidao de Minas Gerais se organizavam e faziam uma
palestra para as demais alunas e professores expondo a histéria de seu municipio,
vida econémica, social e educacional. O objetivo era que as normalistas tivessem
um amplo conhecimento da diversidade cultural, econémica e social do estado e as

diferentes realidades que encontrariam no exercicio de sua profissdo no meio rural.

A presidente do clube geografico da a palavras as palestrantes
dizendo que vamos assistir a uma aula. Edith da inicio a palestra
falando sobre a histéria, vida econémica, exportacdo e importacéo do
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municipio de Dom Joaquim. (...) A maior produgao deste municipio é
o milho que indiretamente é exportado. (...) Civa fala das vias de
comunicagao, acidentes geograficos, situagdo do municipio e vida
social e educacional, etc. (Diario redigido por M.N.G. no dia 5 de
junho de 1958).

Outra atividade desse Clube esta relacionada as excursdes realizadas nas
proximidades da escola, para observar os acidentes geograficos e a vegetagdo. Tais
excursdbes ndo se limitavam ao entorno da escola, mas envolviam viagens a
diferentes locais, como Aparecida do Norte (SP) e ao Rio Sdo Francisco. Segundo
Martinez Moctezuma (2006), as excursdes e viagens escolares permitiam as
normalistas adquirir uma série de conhecimentos observando as caracteristicas
particulares de cada regido, “pero también les permitié escapar de la vida sedentaria

y la disciplina del aula”. (p. 260).

S IR . = e T =
RAS 28 e 29: Excursdo das alunas da escola normal regional D. Joaquim
Silvério de Souza nos arredores de Conselheiro Mata e em

Aparecida do Norte-SP, s/d.

Fonte: Acervo da Escola Normal Regional D. Joaquim Silvério de Souza.

FIGU

O “Clube Social” foi criado com o intuito de tornar todas as alunas partes
ativas nas reunides. As reunides aconteciam todas as segundas feiras, e a cada vez
era homenageado um professor, através de cantos, poesias, etc. Este clube n&o era
aberto a todos, pois cada turma tinha seu préprio clube, e as reunides eram
assistidas pela turma e alguns convidados.

No Clube de Metal, as normalistas fabricavam pecas feitas de metal, como
conchas, regadores, brinquedos, feitios de bolsa, sacolas, cafeteirinhas, agucareiros
e copos. O material aproveitado para a confec¢ado desses objetos eram latas usadas
pela escola normal. Entretanto, o acesso aos materiais necessarios para essa
pratica ndo estava sempre disponiveis. Como relata a normalista M.S.L., em dois de

maio de 1956, que o Clube de Metal teve que confeccionar bolsas com tecidos de
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palha e quadros, “porque o material e ferramentas do referido clube ainda ndo estao
completos”.

O Centro Civico da escola normal de Conselheiro Mata funcionava nas
comemoracgoes civicas e festas escolares definidas pela Secretaria da Educagao do
estado de Minas Gerais e pelo Servico de Orientagdo Técnica do Ensino Rural.
Segundo documento enviado pela Secretaria da Educagdo em 1962, as escolas
estaduais deveriam lembrar e comemorar datas locais ou municipais de “um fato
importante da vida da escola” ou “um fato que assinale progresso da localidade”. As
datas nacionais com carater civico eram 21 de abril - Dia de Tiradentes -; 1° de
maio, - Dia do Trabalhador -; 7 de setembro, o aniversario da Independéncia do
Brasil; e 15 de novembro, homenagem a Proclamagéo da Republica brasileira.

Além dessas datas, o documento da secretaria da educagao, recomendava a
realizacao da Festa do Milho ao término do primeiro semestre letivo; a celebracéo,
sem prejuizos para o calendario escolar, do dia das maes, no segundo domingo de
maio; o dia da arvore, em 21 de setembro; a festa da Bandeira, no dia 19 de
novembro; e o “Dia da Professora”, no dia 30 de outubro de cada ano. Outra
preocupagao descrita nesse documento, e que era seguida pelo Centro Civico de
Conselheiro Mata relacionava-se ao teor das festividades, onde se recomendava
uma maior preocupacado com a formacdo moral e a responsabilidade na formacao

dos futuros cidadaos.

Nao vai longe o tempo em que as festas civicas se constituiam de
uma verdadeira salada de cousas improprias e ridiculas. Depois de
um discurso abrasado de patriotismo bombastico, vinha uma
canconeta de letra bem pouco educativa; a uma poesia homérica
seguia-se um bailado ou uma danga qualquer, bem pouco edificante.
E assim, numa organizagédo cadtica e pouco pedagodgica, arrastava-
se o auditério. (MINAS GERAIS, Secretaria da Educagado, As
comemoragoes civicas e festas escolares, 1962).

Partindo das praticas pedagogicas, no ensino das disciplinas escolares, e nos
clubes e grémios da escola normal regional D. Joaquim Silvério de Souza, o que se
pode observar foi um fazer escolar na perspectiva da educacdo como elemento
ativo, seguindo as recomendacgdes do escolanovismo no dialogo com a realidade de
Minas Gerais.

Desse modo, como sugere Faria Filho (2002, p.19), considerar a
materialidade e as formalidades das praticas pedagdgicas escolares seria apreender

que esses elementos geram “posi¢cdes de poder no campo da educagdo, modos de
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fazer a escolarizagcdo e de instituir identidades pessoais e profissionais”. Nesse
aspecto, ao tratar dos conhecimentos escolares na dimensao historica e como
componente da cultura escolar, o autor afirma que as praticas escolares sao
produtoras de representacdes sociais acerca da escola e de seu papel no mundo
social.

No caso da escola normal regional do distrito diamantino, essas
representacdes estdo calcadas na imagem de modernizagdo do campo, da fixagao e
qualificagdo dos trabalhadores rurais, no aumento da produtividade agricola, e na
valorizagdo do trabalho. Essas imagens seriam, também, como alerta Faria Filho
(2002), “praticas de ordenamento do mundo social” e, estariam entrelacadas a
historia do cotidiano e das praticas escolares.

Buscava-se mimetizar a vida social, reproduzindo praticas relativas a
organizagdo democratica, tomadas em sua ritualistica. Por outro, desenvolveu-se na
instituicdo uma cultura escolar em que todos os tempos e espacos do dia a dia das
alunas eram ocupados com atividades de aprendizagem. Esta voltava-se tanto para
a aquisicdo de saberes relativos a pratica docente, quanto para a formacido de
agentes civilizatérios capazes de atuar no mundo rural, bem como para o

aprendizado de saberes ligados ao mundo doméstico de futuras donas de casa.
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CONCLUSAO

Na hora do jantar, na hora do almogo sempre eram passadas muitas
informacgbes (...) s6 que s6 passavam os deveres, os direitos da
gente ninguém tocava (...) ninguém falava que a gente tinha
obrigacéo de ler o Estado de Minas. Diziam na escola que professora
nao pode entrar em politica, que professor ndo pode falar alto
demais, que ndo pode dar gargalhada, que ndo pode sentar na mesa
(da sala de aula), tudo isso era muito bem ensinado, agora falar que
a gente tinha um IPSEMG que a gente podia vir aqui pra ca
(Diamantina), isso ai eu aprendi depois que eu sai de la. (Entrevista
com L.B¥. da primeira turma da Escola Normal Regional D. Joaquim
Silvério de Souza).

A partir do final da Segunda Guerra Mundial, e do fim do Estado Novo no
Brasil, o ensino rural despontou como um dos desafios essenciais da educacao
brasileira e passou a ocupar um lugar de destaque nos discursos de politicos,
educadores e dirigentes do ensino publico no pais. O debate intelectual, em meados
do século XX, foi caracterizado por uma inquietacao tedrica sobre a realidade social
brasileira, marcada por um contexto ainda majoritariamente rural.

Partindo de argumentos politicos e técnicos, foram determinadas ag¢des de
diversas instancias para a aceleracdo do desenvolvimento e direcionadas a
democratizagao das relagdes sociais. Nesse sentido, uma parcela significativa dos
intelectuais das décadas de 1940 e 1950 direcionou seus esforgcos no sentido de
compreenderem o processo de mudanca do rural para uma sociedade de
caracteristicas urbanas e industriais.

Em Minas Gerais, essas preocupag¢des foram traduzidas por meio do Plano
de Recuperagdo Econbémica e Fomento da Producdo de Minas Gerais, de 1947, que
ambicionava associar uma politica de desenvolvimento econémico e tecnoldgico a
uma politica social de modernizagao rural. Além da questdo social, por meio da
modernizacdo da escola rural, o plano de recuperacdo se completaria com
elementos de saude e de higienizagdo da populagdo do campo. O documento
expressava a inquietagdo nacional e mineira com o inchago das cidades,
determinada pela busca das populagdes rurais de emprego e melhores condigdes de
vida.

Desta feita, um conjunto de politicas publicas objetivou fazer do professor do
meio rural um agente de transformacdo desse meio. A criacdo da Escola Normal
Regional Dom Joaquim Silvério de Souza, localizada no distrito de Conselheiro

8 |.B. foi, dentre as entrevistadas desta pesquisa, a Unica que trabalhou em uma escola primaria rural.



222

Mata, zona rural de Diamantina, Minas Gerais e da Escola Normal Regional
Sandoval Soares de Azevedo, em Ibirité representaram um esforco inicial para o
desenvolvimento, a modernizagcéo e a capacitacido técnica da escola rural em Minas
Gerais. Aléem disso, essas escolas normais, como descrito na pesquisa, faziam parte
de uma série de tratativas do governo mineiro para elevar a economia do estado.

Para alcancar esses objetivos, segundo Abgar Renault (1952), era preciso
inovar a escola e seus professores. Dessa forma, a escola normal de Conselheiro
Mata buscou uma formacao diferenciada da professora rural. O desenvolvimento de
uma proposta pedagdgica deveria ser fundamentada num método de ensino e num
conjunto de praticas educativas e escolares “modernos”.

Assim sendo, o componente da pedagogia rural, seria o exercicio pelas
futuras professoras das escolas rurais no proprio meio no qual iriam agir. Essa
concepgao esta pautada na multiplicidade de influéncias escolanovistas do século
XX. O contato real com os problemas e necessidades da zona rural proporcionaria
as normalistas conhecimento para o desenvolvimento de praticas que ultrapassavam
a agao pedagogica escolar, atuando na comunidade, especialmente nas formas de
producdo e organizagdo do trabalho no campo. Para tanto, foram utilizados nas
disciplinas escolares o artificio dos trabalhos praticos, através dos clubes e grémios
escolares.

A intencdo nesses clubes e agremiagcbes era o desenvolvimento pelas
normalistas de atividades praticas relacionadas n&o apenas ao trabalho intelectual,
caracteristico da profissdo docente, mas também ao trabalho manual, tal como: os
servicos domeésticos, cuidados com a horta, o jardim, o pomar, carpintaria,
construgdo, ceramica, trabalho com maquinas, eletricidade, costura, artesanato e o
treinamento relativo ao uso do dinheiro. Tinha-se em vista a valorizagao do trabalho
rural. Além disso, essas organizagdes associativas tinham como objetivo aproximar
as alunas do espirito de iniciativa, de cooperacdo, e do exercicio da democracia,
entendido como virtude.

Importante destacar que os principios pedagdgicos para o meio rural, nesse
periodo, estavam fundamentados na “urbanizacdo” do campo e, ao mesmo tempo,
na civilizagao dos habitantes rurais. Essa concepc¢éo de educacao e escola rural que
deveria diferenciar-se da escola urbana, era baseada nos principios urbanos de
educacao. Essa contradicdo ficava ainda mais em evidente no caso da escola
normal de Conselheiro Mata que, de certa forma, representava a realidade da
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maioria dos lugarejos de Minas Gerais. Dentre as dificuldades para o
desenvolvimento das agdes pedagdgicas no distrito, a diretora da instituicdo
apontava a dificuldade de acesso, falta de estrutura urbana, como energia elétrica e
agua encanada, dificuldades de comunicagdo e acesso a cultura por meio de
revistas e jornais.

Somando-se a essas caracteristicas limitadoras do ambiente rural, estava
certo pessimismo em relacdo aos proéprios individuos do campo. Descritas pela
diretora como timidas, com baixo nivel mental e social, tais caracteristicas eram
consideradas consequéncia de serem “quase todas oriundas do meio rural”. Nesse
sentido, fundados num principio civilizatério, os tempos e espagos da escola normal
de Conselheiro Mata eram organizados de forma a “elevar” a consciéncia das alunas
e sua visao de mundo, além de melhorar os habitos de comportamento, higiene e
alimentagao.

Nesse aspecto, o Nosso diario retratou as formas de organizagao e de gestao
da escola na formagao de atitudes das alunas da Escola Normal Rural de Minas
Gerais. A escrita do diario voltava-se para o desenvolvimento do principio do
autogoverno escolanovista. Ao mesmo tempo em que se incentivava a
espontaneidade da escrita, o texto era mediado pela instituicdo e pelas relagdes de
poder ali presentes.

Tal fonte ofereceu indicios acerca das condi¢des de funcionamento da escola,
da rotina vivenciada no internato e das relacdes estabelecidas entre os sujeitos no
cotidiano da instituicdo. Nele, foi possivel detectar vestigios dos valores morais e de
conduta urbanos que orientaram a formacado dessas alunas, os quais deveriam
direcionar suas ag¢des futuras no meio rural, bem como seus comportamentos no
cotidiano da escola normal.

Esses elementos, focados numa perspectiva urbana, contribuiram para um
efeito contrario ao proposto para o futuro das normalistas do distrito diamantino, que
seria atuar nas escolas rurais mineiras e promover a vida na “roga” por meio de
conhecimentos técnicos da agricultura, da saude e da cultura. Dessa forma, boa
parte das alunas da escola normal de Conselheiro Mata foi buscar melhores
oportunidades do que as oferecidas pela dura realidade rural de Minas Gerais.

Essa constatacdo concretiza-se em diversas fontes documentais, como na
Mensagem do governador Bias Fortes, em 1956, que relata que menos de 11% das

normalistas formadas em Minas Gerais foram atuar nas escolas primarias rurais. A
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preocupacao por parte da diregcdo da escola normal de Conselheiro Mata sobre esse
desvio das normalistas formadas foi constantemente evidenciada no cotidiano da
escola. No Nosso Diario, redigido por M.AA.F., em 19 de Novembro de 1956 foi
colocado como fato triste e censuravel “a colega 1.B. ndo cumprir seu dever como
professora, ndo quis servir ao homem do campo que tanto precisa de nés”.

Nesse mesmo sentido, esta o relato de L.F., ex-normalista entrevistada para
essa pesquisa, que aponta um caso de perseguicdo de uma aluna pelo fato de sua
irma que formou em Conselheiro Mata ter ido trabalhar na cidade de Montes Claros:
‘olha, a sua irma nao ta atendendo o objetivo da escola, vocé nao vai receber o
diploma aqui”. Além desse relato, no conjunto de ex-normalistas entrevistadas
apenas uma tornou-se professora rural. As demais seguiram outros caminhos, como
a continuagao de estudos ou o exercicio do magistério nos centros urbanos.

Nessa perspectiva, ao analisar o caso das escolas normais rurais do Rio
Grande do Sul, Werle (2012) apresenta indicios muito semelhantes ao destino das
normalistas de Conselheiro Mata. Segundo a autora, alguns ex-alunos das escolas
normais rurais permaneceram no magistério, contudo, nédo se fixaram ao meio rural,
principalmente “pela qualidade da formagéao e desenvolvimento cientifico e cultural
que propiciava”. (p. 35). Apesar de a escola ter sido criada para formar professores
para o meio rural, “os exigentes niveis de ensino e pratica que nela foram
desenvolvidos e o tipo de clientela que valorizava o estudo” levaram, tanto no Rio
Grande do Sul, quanto em Minas Gerais a formacao de professores universitarios,
diretoras de escola, supervisoras e inspetoras de ensino, etc.

Cabe aqui destacar duas faces em relacdo a experiéncia vivida pela unica
normalista que ocupou seu lugar no magistério primario na zona rural de Minas
Gerais e que foi entrevistada para essa pesquisa. Em primeiro lugar, destacam-se
as peéssimas condigbes de trabalho no meio rural, reconhecido por Abgar Renault
(1952) como um “penosissimo setor do nosso ensino primario”.

Segundo a depoente M.1.T., formada na primeira turma, sua primeira atuagao
deu-se no distrito de Sdo Jodo da Chapada, que pertence a Diamantina. Nessa
turma, com mais de oitenta alunos de diferentes idades e com diversos niveis
escolar, “ndo tinha uma carteira, era uma tabua grande e um caixote de querosene
em cada uma das pontas”, que corriqueiramente caia no pé das criangas.

Em segundo lugar, como observado pela ex-normalista, estava a grande

responsabilidade atribuida as professoras rurais. De acordo com a depoente, elas
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eram carregadas de deveres, que eram explicitados a todo momento na escola
normal de Conselheiro Mata. Entretanto, em nenhum momento eram tratados
abertamente dos seus direitos. Essa ténica representa, de certa forma, a realidade
das professoras primarias no Estado e no pais, o sentido sacerdotal e de doagao
constante e, ao mesmo tempo, uma negacgao dos direitos.

Por fim, cabe ressaltar que esse processo de formagdo das professoras
rurais, num internato, deixou marcas profundas em suas ex-alunas. De acordo com
as entrevistadas, a unido e o companheirismo ultrapassam a propria existéncia da
escola normal regional de Conselheiro Mata, que teve seu carater pedagdgico
severamente alterado a partir da Lei de Diretrizes e Bases n.° 5.692, de 11 de
agosto de 1971. A constatagao dessa unido e companheirismo pode ser identificada
por meio dos encontros organizados pelas ex-normalistas, que acontecem de vez
em quando e, pelo blog® alimentado por elas acerca da histéria da instituicdo, das
histérias vivenciadas e pelos encontros marcados por meio dessa ferramenta.

O estudo desta instituicdo, para além da investigagdo de suas praticas, indica
como as contradicbes no projeto desenvolvimentista de urbanizagdo do campo
através da educacdo rural foram determinantes para sua nao-efetivacdo. Tais
contradicbes remetem a propria histéria das relagdes entre campo e cidade na
construcdo do pais. Contradigbes cuja permanéncia inscreve-se na cena social

contemporanea.

%0 Disponivel em <http://conselheiromata. blogspot.com.br> Acesso em julho de 2015.
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ANEXO

Roteiro da Entrevista

A - Escolha da Escola
- Por que a Escola Normal Regional Dom Joaquim Silvério Souza?

De quem foi a escolha: pai, mae ou se o préprio jovem interferiu na escolha;
- Quais as outras opc¢des de escola existentes no periodo?

- O que a Escola Normal tinha que atraia suas alunas? Quais os comentarios
em torno da Escola Normal? Estava associado a que?
- A arquitetura da escola;

B - As Alunas e os alunos
— Quem eram? De onde vinham?

- Classe social;

- Alunas do Centro de treinamento e Normalistas: diferencas, desempenho,
momentos de encontros;

- Hauvia privilégios? Coeducagéo, composigao das turmas.

- Uniforme: enxoval;

- Grupos de pertencimento;

C - Cotidiano Escolar
- Disciplina da escola;

- Relagdo com o conhecimento: as matérias, as atividades extraclasse, os
exames;

- Quais eram os espacos e os tempos para os grémios e os clubes? Como se
organizavam? Mantinham contatos com outras entidades de fora da escola?
Qual era a relagédo com a comunidade de Conselheiro Mata?

- Relagao: Professor-aluno, Professor-Professor, Aluno-aluno, Aluno-pessoal
de apoio, Professor- pessoal de apoio;

D — Diarios

- Como eram as instrug¢des para a escrita dos diarios?

- Qual a importancia dessa pratica?

- Manteve o habito de escrever diarios — pessoais e profissionais?

- Como era o momento de correc¢ao dos diario ao final do dia?

E — Relagao Escola Normal e as regides do Vale
- Qual era a projegao da Escola Normal com as cidades das normalistas e com

Diamantina?
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- Participagdo das normalistas na vida cultural da cidade de Diamantina e
Conselheiro Mata;
- Participacao das normalistas nas atividades agropecuarias da regiao;

F — Sociabilidade
- Espacgos de Sociabilidade dentro da escola normal: onde se encontravam os

grupos?

- Eventos e festas escolares: Quem as promovia? Como era a mobilizagédo e
participacédo das alunas?

- O que se lia, ouvia e conversavam? Os livros, a musica, o cinema, o teatro, a
politica, os concursos diversos, 0s namoros, o esporte, dentre outros.

G - Vida Profissional
- Antes de se formar atuou em alguma escola como professora? E depois de

formada, quais as escolas trabalhou? Deu aula em escolas rurais?
- Qual(is) a(s) estratégia(s) de ensino aprendida na Escola Normal utilizou na
sua carreira?

- Em quais disciplinas atuou?



