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RESUMO: O principal objetivo deste artigo foi investigar marcas deixadas pelas experiéncias
com a Matemadtica, em um grupo de seis estudantes do curso de Pedagogia de uma universidade
publica brasileira. A pesquisa ocorreu em meio a pandemia da COVID-19 no contexto de uma
disciplina ligada a Matemadtica, ministrada remotamente por meio de uma plataforma digital.
Experiéncia foi definida a partir das ideias de Larossa, como algo singular e dificil de ser repetida.
Portanto, como metodologia de pesquisa, utilizamos as narrativas, que privilegiam o singular, o
local, o imprevisivel. A partir da andlise das narrativas das estudantes, revelaram-se marcas,
efeitos e afetos que as experiéncias com a Matematica deixaram em cada uma: trauma, 6dio,
medo, gratiddo, interesse, constrangimento.
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ABSTRACT: The main objective of this article was to investigate marks left by the experiences
with Mathematics, of a group of six students in the Pedagogy course of a Brazilian public
university. The research took place in the midst of the COVID-19 pandemic in the context of a
discipline related to Mathematics, taught remotely through a digital platform. Experience was
defined based on Larossa's ideas, as something unique and difficult to repeat. Therefore, as a
research methodology, we use narratives, which privilege the singular, the local, the
unpredictable. From the analysis of the students' narratives, the marks, effects and affections that
the experiences with Mathematics left in each one were revealed: trauma, hatred, fear, gratitude,
interest, embarrassment.
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INTRODUCAO

Pesquisas tém concluido que nos cursos de Pedagogia € comum encontrarmos
licenciandos (as) que ndo gostam de Matematica ou mantém com ela uma relagdo nada
amistosa (CAZORLA, SANTANA, 2005; ALMEIDA, LIMA, 2012; SOUTO, 2016).
Considerando que o (a) licenciando (a) em Pedagogia € um (a) profissional que, em sua
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pratica, ensinard Matematica, as conclusdes dessas pesquisas sao preocupantes.

A associacdo da Matematica a algo “dificil” e “destinada a poucos” faz parte do
repertério de crencas a respeito dessa disciplina e remonta a antiguidade (TORISU,
FERREIRA, 2009; SILVEIRA, 2011). O paradigma da racionalidade técnica (SCHON,
1992), composto por um pacote de técnicas e procedimentos prescritivos para nortear a
futura prética do professor, e que guiou os cursos de formacdo de professores (e ainda
guia), pode ter contribuido para criar situacdes responsdveis pela perpetuacdo dessas
crencas.

Acreditamos que um numero considerdvel de estudantes ao redor do mundo
vivencia/vivenciou situagdes de sala de aula envolvendo a Matemadtica que
provocam/provocaram neles algumas marcas, alguns afetos. Entendemos afeto como
aquilo que o individuo manifesta (exprime) ou experimenta (sente) em relacdo a um
objeto (a Matemadtica) ou situacdo (envolvendo a Matemdtica), em qualquer momento da
vida (DAMASIO, 2000), como o “ndo gostar”, o medo, etc.

Nesse artigo, pretendemos investigar as marcas, os afetos engendrados pelas
situagdes envolvendo a Matematica, que denominaremos experiéncias, vivenciadas por
um grupo de estudantes de Pedagogia de uma universidade publica brasileira ao longo de
seus percursos académicos. Para a producdo dos dados, utilizamos narrativas
autobiogréficas que revelam as experiéncias dessas estudantes com a Matemadtica na
Educagdo Basica e, em alguns casos, até na propria universidade, uma vez que elas ja
haviam tido a oportunidade de cursar, enquanto estudantes de Pedagogia, disciplinas de
conteddos matemdticos e metodologias de ensino para a Educacio Basica.

EXPERIENCIA: O QUE E ISSO?

Por ser nuclear nesse texto, nos dedicaremos a esclarecer, sem esgotar a discussao,
nossa compreensao sobre a palavra experiéncia. Dada a sua polissemia, podemos utiliza-
la com vérios sentidos e em vérios contextos. Em Educagdo ela tem sido largamente
utilizada. Entretanto, de acordo com Larossa (2011, p. 4), “hd um uso e um abuso da
palavra experiéncia em Educacdo [...] quase sempre usada sem pensar, de um modo
completamente banal e banalizado”.

Para no6s, experiéncia ¢ como a define Larossa (2002, p. 21): “o que nos passa, o
que nos acontece, o que nos toca. Nao o que passa, ndo o que acontece, ou o0 que toca”.
Ha algo de idiossincratico, de subjetivo nessa maneira de compreender a experiéncia
porque o lugar da experiéncia € o sujeito. Ela € tinica e de uma tinica pessoa. Nas palavras
de Larossa (2002, p. 27),

[...] duas pessoas que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma
experiéncia. O acontecimento € comum, mas a experiéncia € para cada qual
sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida.

Se a experiéncia € algo que nos toca, podemos pensar que ela também nos deixa
marcas. Como sujeitos das experiéncias somos territério de passagem, superficie sensivel
na qual se inscrevem marcas, lugar no qual a experiéncia deixa vestigios, produz efeitos
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e afetos e, por isso, nos forma e nos transforma (LAROSSA, 2002).

A partir da definicao de experiéncia como ‘isso que me passa’ Larossa (2011), numa
tentativa de esclarecer cada um de seus termos (isso, me, passa), estabelece vdrias
dimensdes para a experiéncia, quais sejam: exterioridade, alteridade e alienagdo que tém
a ver com o acontecimento, com o que ¢ da experiéncia, com o ‘isso’; reflexividade,
subjetividade e transformacgao, que t€ém a ver com o sujeito da experiéncia, com o ‘me’;
passagem e paixdo, que t€ém a ver com o movimento da experiéncia, com o ‘passa’.

Da experiéncia também decorre a construgao de saberes. O saber da experiéncia, na
visdo de Larossa (2002), é diferente do que se entende como conhecimento nos dias de
hoje: algo ligado a ci€ncia e a tecnologia, algo objetivo e universal, impessoal, que esté
fora de nds, algo util no sentido estritamente instrumental. Diferente disso, o saber da
experiéncia ¢ “o que se adquire no modo como alguém vai respondendo ao que vai lhe
acontecendo ao longo da vida e no modo como vamos dando sentido ao acontecer do que
nos acontece” (LAROSSA, 2002, p. 27). Sendo assim, esse saber ¢ finito, conectado a
existéncia de um individuo ou comunidade particular. E um saber particular, subjetivo,
relativo, contingente, pessoal, que revela ao homem concreto e singular, o sentido ou o
sem sentido de sua finitude (LAROSSA, 2002).

As experiéncias e as marcas deixadas por elas foram de nosso interesse nesse
trabalho. Por ser singular, a experiéncia sempre serd melhor acessada a partir do préprio
sujeito que a protagonizou. Caso contrério, corre-se o risco de que ela seja apresentada
de forma enviesada. Sendo assim, acreditamos nas narrativas como um método adequado
para investigar as experiéncias vividas pelas nossas participantes.

SOBRE NARRATIVAS

De acordo com Lima, Geraldi e Geraldi (2015), o uso de narrativas como método
de investigacdo na drea de formacgdo docente no Brasil tem ocorrido ha mais de duas
décadas, tendo entrado no pais a partir de Novoa (1991), com as histérias de vida de
professores.

O uso da narrativa como método de pesquisa talvez tenha surgido como reacdo a
um modo de pesquisa, na drea da Educacdo, que se caracteriza por ‘falar’ sobre a escola
e sobre os seus atores e nao com a escola e com os seus atores. Nesse modo, o cotidiano
da escola e dos profissionais sdo apresentados de forma enviesada, a partir de uma
compreensdo e significacdo diferentes daquelas elaboradas pelos sujeitos pesquisados.
Pesquisar sobre os professores e pesquisar com os professores produz resultados
genuinamente diferentes. O mesmo podemos dizer a respeito de pesquisas sobre a escola
e pesquisas com a escola (LIMA, GERALDI, GERALDI, 2015). Ousamos afirmar que
essas ideias podem ser estendidas a outros contextos, que ndo a escola e a outros
profissionais, que ndo os professores.

A proposta do método narrativo também difere do paradigma cientifico moderno.
Nenhum de nés duvida da importincia que o desenvolvimento cientifico e tecnolégico
teve/tem para nossas vidas. O paradigma cientifico ndo da lugar ao que € de natureza
particular e vinculado a contextos singulares. Sua argumentacao opera com a necessidade
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de se abstrair todo tipo de particularidades e contextos especificos, privilegiando as
generalizagdes. O método cientifico baseia-se na ordem e estabilidade de um mundo, no
qual o passado se repete no presente de modo previsivel.

Por outro lado, Lima, Geraldi e Geraldi (2015), baseados em Bruner (1997, 1998),
consideram que o método narrativo privilegia o singular, o local, o imprevisivel. Além
disso, os autores consideram que a narrativa € rica em elementos que lhe conferem
correspondéncia com a realidade.

Essa realidade se refere ao contexto sociocultural no qual o sujeito estd inserido,
como algo que o afeta, ao qual ele deve reagir e, ao fazer isso, se vé marcado por ele, de
modo muito particular. A narrativa autobiografica, baseada na reflexividade critica
(NOVOA, 1995), “proporciona a reconstrucdo da experiéncia formativa do sujeito e
contribui para sua autocompreensao” (GASTAL, AVANZI, 2015, p. 152). A narrativa,
ao privilegiar o que € particular, o que € proprio de cada um, os sentidos atribuidos por
cada um a uma mesma situacdo, parece ser bastante apropriada, entdo, para investigar
experiéncias, da maneira como definida na secao anterior.

De acordo com Lima, Geraldi e Geraldi (2015, p. 14),

Nas narrativas de experiéncias os sujeitos se fazem autores e assinam as
compreensdes que produzem sobre as suas vidas [...]. Cada sujeito, como ser
Unico, vive e experimenta situagdes reais, que o implicam no ato vivido, na
experiéncia ocorrida.

Essa citacdo parece também sugerir que a narrativa, como método de pesquisa, é
adequada para captar a subjetividade, caracteristica importante do que consideramos
como experiéncia.

O CENARIO E O CONTEXTO

O ano de 2020 foi particularmente desafiador para o mundo. A pandemia do
Corona Virus, que tomou o mundo de assalto, nos obrigou a encontrar novos ‘modos de
fazer’ quase tudo. Na Educacdo os desafios foram varios, apds a suspensdo das aulas
presenciais como medida para conter o avangco da doenga: adaptacdo de estudantes e
professores as aulas remotas, dificuldades de acesso a internet, para citar alguns, de ordem
técnica. Somem-se a isso 0s problemas psicoldgicos gerados nos estudantes e professores
pelas mudancgas nos contextos social, econdmico e politico mundiais, afinal, a escola faz
parte desse todo.

Nesse cendrio conturbado, as universidades no Brasil e em varios outros paises
(ARRUDA, 2020) adotaram diferentes estratégias para amenizar os efeitos danosos para
a formacdo dos estudantes, que o periodo de tempo afastados das salas de aula poderia
causar. Os encontros remotos utilizando plataformas digitais como Google Meet e Zoom,
por exemplo, se popularizaram entre professores e estudantes. Opcdes como o Moodle,
palestras on-line, e as incansdveis lives também ocuparam lugar de destaque no rol de
recursos utilizados para ensinar e aprender.

Na Universidade XXXXXXXXXX, inicialmente, houve um movimento para o
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retorno as aulas, de forma remota, ainda no 1° semestre de 2020. Contudo, a constata¢ao
de que alguns estudantes nio tinham acesso a internet de alta velocidade, impossibilitou
acoes desse tipo, naquele momento. Assim, somente no 2° semestre de 2020, o Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensdo dessa universidade aprovou, por unanimidade, o chamado
Periodo Letivo Especial (PLE). No PLE, cada estudante poderia optar por cursar duas
disciplinas remotamente, dentre as oferecidas de sua matriz curricular.

Diante dessa possibilidade, os dois autores do presente artigo decidiram oferecer a
disciplina de Prética de Ensino de Matemdtica ao curso de Pedagogia. Essa disciplina
havia sido ofertada e iniciada no 1° semestre de 2021, mas interrompida pela suspensao
das aulas.

A Prética de Ensino de Matemdtica ¢ uma disciplina regularmente oferecida no 6°
periodo do curso de Pedagogia. Seu contetido programdtico contempla os seguintes
tépicos:

1. Orientacdes curriculares nacionais de Matemaética para os anos iniciais do Ensino
Fundamental: objetivos do ensino de Matematica e sua inser¢ao no curriculo escolar;

2. O conhecimento matematico e relagdo professor-aluno; conteudos, objetivos e o
tratamento conceitual, didatico, metodolégico e avaliativo.

3. Tendéncias metodoldgicas para educar matematicamente: resolucdo de
problemas, atividades exploratérias e investigativas, jogos, modelagem matemadtica e
tecnologias.

4. Planejamento da aula: objetivos, conteudos, estratégias metodologicas e formas
de avaliagdo.

A disciplina é precedida, na matriz curricular do curso, por duas disciplinas de
conteidos matemdticos e metodologias de ensino para a Educac¢do Infantil e para os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Cabe aqui um destaque para a critica feita por Almeida
e Lima (2012, p. 465) a formacdo matemaética de futuros pedagogos (as) que, de acordo
com os autores, tem recebido um “espaco minimo e insuficiente”, causando prejuizos a
formacdo matemadtica desses profissionais e, por conseguinte, a formacao de seus futuros
alunos das séries iniciais.

Assim, o principal objetivo da disciplina de Pratica de Ensino € discutir propostas
de leituras potencialmente relevantes para a pratica pedagdgica, mas, principalmente, ao
oportunizar que os estudantes possam planejar e apresentar aulas de Matemadtica, desde
seus objetivos até diferentes estratégias metodoldgicas, intenta-se que eles possam se
enxergar, muitos pela primeira vez, como professores de Matematica e, mais ainda, como
educadores matematicos.

Concordamos com Almeida e Lima (2012, p. 465) quando os autores afirmam que
a formacao de professores no curso de Pedagogia precisa “considerar importante que esse
futuro professor amplie seus conhecimentos sobre a Matemdtica como drea de
conhecimento, € ndo a veja apenas como mais uma das disciplinas do curriculo escolar
que tera de lecionar”.

Nesse contexto, vinte estudantes se matricularam em Pratica de Ensino de
Matemadtica no PLE do 2° semestre de 2020. A disciplina foi estruturada de modo a conter
um encontro semanal sincrono de duas horas, via plataforma Google Meet, no qual os
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estudantes, divididos em grupos, apresentavam uma proposta de aula para os anos iniciais
do Ensino Fundamental, abordando um conteddo especifico de Matematica, relacionado
a Aritmética, a Geometria ou a Estatistica. Apds a apresentacdo, os docentes conduziam
uma discussdo sobre a proposta, apontando tanto os pontos fortes como 0s pontos que
poderiam ser aprimorados. Os colegas de turma também eram convidados a avaliar o
trabalho, com o intuito de contribuir para a reflexdo em torno da metodologia adotada e
da pratica de ensino.

Além dos encontros sincronos, durante as oito semanas do PLE, foram propostas
tarefas assincronas via plataforma Moodle, todas baseadas em artigos sobre formacgado de
professores e/ou que problematizam situacdes da sala de aula de Matemaética. Notamos,
ao longo de todos os encontros sincronos, pequenos relatos dos estudantes relacionados
as suas dificuldades com a Matematica durante a sua vida académica. Incomodados com
i1sso, como parte da tarefa final, propusemos aos estudantes escrever, em texto ‘livre’,
sobre a sua relacdo com a Matematica e como a disciplina contribuiu (ou ndo) para a suas
percepgoes sobre ela (a Matematica). Durante a leitura dos textos, que foram enviados
aos docentes, nos deparamos com histdrias interessantes que revelavam muitas marcas
deixadas pela Matemadtica, nos estudantes.

AS NARRATIVAS DAS EXPERIENCIAS E SUAS MARCAS

Para esta secdo, selecionamos as narrativas de seis estudantes que consideramos
representativas do grupo. Utilizamos nomes ficticios para resguardar a identidade de cada
uma. Preferimos apresentar as narrativas na integra (ou quase), para melhor compreensao
do leitor.

Bianca

Entrei para escola com dois anos de idade, fiquei dois anos em uma escolinha que
se chamava [...] e fui para a educagdo infantil na Escola [...] € 0 que eu mais me
recordo da matemadtica nesta idade era contar bolinhas de papel crepom, cantar a
musica dos patinhos e contar os desenhos e escrever a quantidade, mas para mim
eram atividade que eu ndo tinha muita paciéncia e nem interesse de fazer, achava
muito chato [...]. No ensino fundamental I, mudei de escola e o que me lembro do
ensino de matematica era as dezenas, centenas e unidades, aprendi a somar,
diminuir, multiplicar e dividir, essas matérias eram passadas na maioria das vezes,
através de situacdo problema. Minhas notas eram sempre boas. Ja no ensino
fundamental II e ensino médio, eu comecei a ter muita dificuldade em matematica,
nao conseguia decorar as férmulas direito, mas as vezes acontecia de eu chegar nos
resultados, por meios que até hoje ndo consigo explicar e isso ocorria
principalmente em porcentagem. Para mim era a pior matéria de todas, porque nao
conseguia aprender direito, acho que de tanta dificuldade que eu tinha, virou um
trauma para mim. Comecei a pegar recuperacao e s6 em matematica, comecei a ter
que frequentar aulas particulares, mas nada me ajudava. Penso que talvez por ter
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tentado tanto no comego e nio ter conseguido comecei a desgostar mais ainda da
matéria. Mas o que eu aprendia a fazer, eu ndo esquecia mais. Desde de novinha eu
era louca pela drea da engenharia, mas quando fui entender e saber como era o
curso, eu desisti € o que me fez desistir foram as contas e at¢ mesmo o medo de
férmulas, o que mais me consumia na escola [...]. Até que cheguei na faculdade e
tive minha primeira aula de Matematica, com um professor que me fez enxergar a
matéria de outro jeito e que € uma disciplina que d4 para trabalhar de vdrias
maneiras diferentes e que chamem a atencao dos alunos. Tanto que escolhi como
tema para o meu projeto monografico como a matemaética é pautada na educacio
infantil.

Carla

Minha relacdo com a matematica sempre foi extremamente complicada, desde a
primeira série. Lembro que ainda naquela época quando eu ainda tinha apenas sete
anos, estudava em uma escola particular e minha professora da época conseguiu
identificar minha dificuldade e propds a minha mae me dar aulas particulares. Como
eu gostava muito da professora [...], consegui por dois anos compreender o que
estava sendo ensinado nos livros. Porém, ap6s uma fase dificil que vivemos tive
que mudar de escola e fui para uma escola publica na periferia [...]. Foi ai que tudo
desandou e passei a ter uma relacdo de 6dio com a matematica, quando estava na
terceira série [...] fui constrangida na sala de aula por uma professora que nao
aceitou o fato que eu nunca tivesse decorado a tabuada. E esses constrangimentos
foram se repetindo por anos até a conclusio do ensino médio, como em um episédio
da sétima série no qual uma professora insistiu incessantemente para que eu fosse
ao quadro responder um problema e obviamente eu ndo sabia, ela ndo aceitou e me
colocou para fora de sala. Eu sempre fui uma aluna quieta e muito calada e essa
situac@o me fez sentir tdo humilhada que no outro dia nem fui para a aula. Esses
episddios inclusive se repetiram na graduacdo, pois eu tranquei a disciplina de
Matemética: conteudos e metodologias II, por causa do professor que adorava
constranger os alunos inclusive adotando uma postura de superioridade sobre nés.
Entdo dessa maneira nunca tive uma relagdo agraddvel com a disciplina e também
nunca tive nenhum professor que despertasse em mim um interesse genuino pela
matematica.

Eliane

Durante minha vida escolar tive “altos e baixos” com a Matemadtica. Até a oitava
série gostava muito, tinha boas notas e gostava de estudar Matematica. Quando
entrei no Ensino Médio comecei a sentir dificuldade. Cheguei a reprovar no 1°ano
e cheguei ao 3°ano com uma dependéncia. Tive um professor que me ajudou muito
no 3°ano, dessa forma fiz a prova de dependéncia e consegui me formar sem
problemas. A primeira disciplina que tive relacionada a Matematica na graduacao
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voltou a me afastar da Matematica, mas a segunda, apesar das dificuldades me fez
voltar a ver sentido. Chegando na disciplina atual, consegui sentir gosto pela
Matemética, acredito que devo ir além das minhas dificuldades e buscar
conhecimento para que quando eu for ensinar possa ensinar de forma clara e com
sentido. Quero poder projetar sentimentos bons em meus alunos

Luana

Durante os anos que estive no ensino fundamental e médio ndo tenho boas
recordacdes com a matemaética, sempre achei a disciplina chata e bem completa,
acreditava que era um ‘’bicho de sete cabegas’’, mesmo alguns professores falando
que eu dominava bem os conteddos, alguns até elogiavam a maneira como eu
resolvia as questdes, como funcionava meu raciocinio, porém eu funcionava na base
da “’decoreba’’, ndo conseguia entender as férmulas e como funcionavam, por
exemplo, apenas decorava o contetido e aplicava na hora da prova e apds isso
esquecia tudo, eu até enrolava bem, conseguia resolver as questdes, mas sempre
achei tudo muito sem pé nem cabeca. Eu achava todos os conteidos matematicos
muito complicados e esse trauma fez com que eu sempre me interessasse mais pela
area de humanas.

Vivian

Enquanto cursava o ensino fundamental I gostava muito dos conteudos que eram
ensinados, nesse ciclo tive boas notas e 6timos professores. Mas quando avancei
para o fundamental II, tive um grande desinteresse pela matemaética, pois havia uma
professora que tinha uma préatica ruim, quando o aluno errava alguma pergunta, ela
o chamava de “ burro” perante a sala, era muito humilhante para todos. Nesse ciclo,
nido tive muitos estimulos para gostar dela, assim fazia somente o que era
necessario. No ensino médio, voltei a ter um interesse maior pela matemaética, pois
a didatica da professora era totalmente diferente da anterior e o conteido era bem
mais complexo. Hoje como quase educadora posso analisar a minha trajetoria com
a matematica, ela poderia ter sido mais positiva se tivesse uma didatica melhor de
alguns professores. Na graduagdo, vivenciei varios momentos nas disciplinas de
matematica que me levava a pensar que realmente nao é nada facil ser professor
ainda mais de matemadtica. Contudo, tive um professor na graduagdo que me
estimulou muito, pois ele sempre nos indicava a nos colocarmos no lugar do aluno
(como ele resolvia as questdes, até o ‘por que’ dos erros dos mesmos), mesmo
pensando com professores pensdvamos como alunos. Vejo que ainda ndo estou
preparada para ser professora de matemadtica, porém me prepararei para fazer
diferenca na vida dos meus alunos.

Mariana
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Nao tenho boas recordagdes sobre a disciplina de Matemética no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio. [...] eu tinha dores de cabeca horriveis e sentia
medo ao ver a professora entrando na sala de aula, pois ao responder questoes
erradas ela ria alto e éramos expostos aos colegas que acertavam. J4 na academia,
percebi uma angustia ao assistir a primeira aula de Matematica, mas aos poucos fui
percebendo que € preciso estabelecer um relacionamento com esta drea do
conhecimento [...] pois temos que nos preocupar muito com a base para as criangas
(pois sendo estaremos) desenvolvendo nas criangas os mesmos bloqueios que
tivemos quando aprendemos Matematica.

Dos textos das narrativas, emergem momentos da histéria de vida dos estudantes
que evidenciam elementos de sua cultura e formacao que podem ser examinados por nés.
Ainda que ndo possamos acessar diretamente a

[...] experiéncia vivida pelos sujeitos, as narrativas oferecem ao pesquisador
uma possibilidade de interpretacdo dos sentidos atribuidos pelo narrador a
experiéncia. Desta forma, o conhecimento que resulta deste tipo de pesquisa
“serve de lente interpretativa da compreensao da experiéncia de cada um”
(GALVAO, 2005 apud GASTAL, AVANZI, 2015, p. 153).

Em todas as narrativas apresentadas, as situagdes vivenciadas deixaram rastros,
vestigios, marcas muito singulares nas superficies sensiveis que sdo os estudantes, o que
parece nos autorizar a classificd-las como experiéncias, da maneira como compreendida
por Larossa (2002).

As marcas foram reveladas pelas estudantes em forma de afetos, ou seja, o que elas
exprimem ou sentem (DAMASIO, 2000) em relacdio a Matemadtica, a partir das
experiéncias. Quando lemos as narrativas, dois aspectos que ficam em relevo como
responsaveis pela emergéncia dos afetos: as dificuldades para aprender e a relacdo com
o professor. As descri¢cdes dessas relagcdes e os vestigios por elas deixados compuseram
a maior parte das narrativas.

Quase todas as estudantes externaram certas “dificuldades para aprender”, que
foram melhor especificadas em algumas narrativas e, em outras, associadas a niveis de
ensino, por exemplo.

Na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental I, embora obtivesse boas notas,
Bianca ndo gostava da maneira como era ensinada a Matematica. Para ela, as atividades
eram desinteressantes e, por isso, era ‘chato’. No Ensino Fundamental II e no Ensino
Médio, as dificuldades para aprender contribuiram para que Bianca percebesse a
Matematica como a ‘pior matéria’, que gerou nela um “trauma” e a fez desgostar da
disciplina. O medo das contas e das formulas a fez desistir de tentar o curso de
Engenharia.

Carla afirma que sempre teve uma “relagdo complicada” com a Matematica e suas
dificuldades foram notadas até mesmo por uma professora, que chegou a propor a sua
mae, ministrar aulas particulares para sua filha. Ela narrou que conseguiu “por dois anos”
compreender o que estava sendo ensinado nos livros, porém, Carla viveu novamente uma
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fase dificil, apds ter que mudar de escola e frequentar uma escola publica na periferia.

Em alguns casos, a vida escolar foi marcada por “altos e baixos” em relacdo a
Matemética. Para Eliane, por exemplo, as dificuldades s6 surgiram ao cursar o Ensino
Meédio, quando ela chegou a ficar reprovada em Matematica no 1°ano e teve que cursar
dependéncia no 3°ano, na mesma disciplina.

Ja para Luana, que ndo tem “boas recordagdes com a Matematica” durante os anos
em que cursou os Ensinos Fundamental e Médio, expds sua crenca que a disciplina era
um “bicho de sete cabegas”, uma vez que todos os seus conteudos eram “muito
complicados” e geraram nela um “trauma”. Alids, trauma parece ser o sentimento mais
representativo do conjunto das estudantes em relagdo a Matemadtica.

Todas as estudantes, em alguma medida, também revelaram em suas narrativas
como os professores de Matemdtica que tiveram, deixaram marcas, algumas poucas
positivas e, em sua maioria, negativas.

Bianca ndo escreveu sobre a relacdo com seus professores do ensino bésico. No
entanto, no curso superior, um de seus professores a fez perceber que a Matematica pode
ser trabalhada “de varias maneiras e que chamem a aten¢do dos alunos”. Bianca chegou
mesmo a escolher a Matemadtica como tema central de sua monografia. Embora ela nao
tenha utilizado a palavra ‘interesse’, talvez esse seja o afeto, a marca, o que Bianca passou
a sentir pela Matematica a partir desse professor.

As dificuldades na relacdo com seus professores de Matemética compdem a maior
parte da narrativa de Carla. Ainda no Ensino Fundamental I, ela foi constrangida por uma
professora, que ndo aceitou o fato de ela ndo ter decorado a tabuada. Isso a fez estabelecer
uma relacdo de 6dio com a Matematica. No Ensino Fundamental II, de acordo com a
estudante, ela foi humilhada por uma professora que solicitou que ela saisse da sala
porque ela se negou a ir ao quadro resolver um exercicio (que ela ndo sabia resolver). No
curso superior, o professor de uma disciplina relacionada a Matemdtica adotava uma
postura de superioridade, constrangendo os estudantes.

Por sua vez, Eliane teve um professor que ajudou muito, quando estava no terceiro
ano do Ensino Médio. Talvez Eliane tenha se sentido grata por isso. Luana também nao
parece ter tido problemas com seus professores. Eles elogiavam sua forma de resolver as
questdes. Para ela, a dificuldade maior estava em compreender as férmulas e seus usos e,
assim, tudo era “sem pé nem cabeca”.

No Ensino Fundamental II, Vivian teve uma professora que chamava os estudantes
de ‘burros’ quando eles erravam a resposta de algum exercicio. Isso era, nas palavras da
estudante, humilhante para todos. No Ensino Médio, passou a gostar mais da Matematica
pois “a didatica da professora era totalmente diferente da anterior”. Talvez, Vivian tenha
se referido a forma de a nova professora se relacionar com os estudantes e nao exatamente
a sua diddtica. No curso superior, houve um professor que sempre sugeriu que 0S
professores sempre se colocassem no lugar dos alunos, talvez como forma de refletir
sobre seu trabalho ou sobre como poderiam ajudar os alunos, e isso foi uma forma de
estimulo.

Ja Mariana se recorda que, no ensino basico, ela sentia “dores de cabeca horriveis”
e “medo” quando uma de suas professoras de Matemadtica entrava na sala de aula. Isso
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porque, segundo ela, a professora ria dos estudantes que erravam algum exercicio.

As estudantes, ao narrarem suas experiéncias, reviveram momentos passados, mas
que foram reinterpretados. Pode ser que o texto narrativo fosse outro, em outro momento.
Para Lima (2005, apud LIMA, GERALDI, GERALDI, 2015, p. 22), “na narrativa, o
modo de contar muda com o tempo e com os narradores. Versdes e sentidos vao sendo
atualizados a cada nova enunciagao ¢ a cada nova historia”.

No momento histérico em que as estudantes narraram suas experiéncias com a
Matematica, elas exteriorizaram e interiorizaram algo. Para Larossa (2011, p. 7),

[...] a experiéncia € um movimento de ida e volta. Um movimento de ida
porque a experiéncia supde um movimento de exteriorizagdo, de saida de mim
mesmo, de saida para fora, um movimento que vai ao encontro com isso que
passa, ao encontro do acontecimento. E um movimento de volta porque a
experiéncia supde que o acontecimento afeta a mim, que produz efeitos em
mim, no que eu sou, o que eu penso, O que eu sinto, no que eu sei, no que eu
quero, etc. Poderiamos dizer que o sujeito da experi€ncia se exterioriza em
relacdo ao acontecimento, que se altera, que se aliena.

As narrativas permitem ao narrador realizar esse movimento de ida e de volta, de
exteriorizagdo e interiorizacdo da experiéncia. Parece ser este um dos pontos em que o
didlogo entre as ideias de Larossa (2002, 2011) sobre experié€ncia e as ideias defendidas
pelos autores que trabalham com narrativas acontece, como j4 havia observado Gastal e
Avanzi (2015).

No caso especifico das estudantes citadas neste texto, o movimento de ‘saida de
mim’ parece ocorrer quando elas, apos resgatarem os acontecimentos em suas mentes,
externa-os, narra-os. O movimento de volta, de ‘entrada em mim’, parece ocorrer como
resultado da reflexdao em torno do movimento de entrada. As estudantes ndo somente
narraram o que ocorreu. Elas também narraram como o que aconteceu produziu efeitos
nelas, no que elas sdo, no que pensam em relacao a Matemadtica e tudo que isso envolve,
no que elas sentem em relagdo a essa disciplina, no que sabem sobre ela, no que querem
relacionado a ela. Em outras palavras, o movimento de volta parece ter revelado os afetos
produzidos pela Matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da trajetéria académica de qualquer estudante, ele vai construindo
relagdes com os professores, colegas e também com as disciplinas. Algumas parecem
mais féceis, outras mais dificeis. Das relacdes com as disciplinas consideradas mais
dificeis, talvez a mais emblemadtica seja aquela estabelecida com a Matematica.

Nesse texto, um grupo de estudantes do curso de Pedagogia revelaram, a partir das
narrativas, os efeitos, as marcas, em forma de afetos, que as experiéncias com a
Matemdtica deixaram em cada uma: trauma, O6dio, medo, gratiddao, interesse,
constrangimento. A escolha pelo método narrativo ja foi esclarecida, mas € sempre bom
reconhecermos o papel da narrativa na atribuicdo de sentido as experiéncias.

As narrativas estdo impregnadas de marcas deixadas nas estudantes. Elas se
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relacionaram, em sua maioria, as dificuldades para aprender Matemdtica e ao
relacionamento com o professor (ou a maneira como ele conduzia as aulas e tratava os
estudantes). Muitos afetos foram revelados a partir das narrativas: trauma, interesse, 6dio,
humilhac¢do, desinteresse, medo e estimulo.

Somos territério de passagem. Esperamos que narrar as experiéncias com a
Matematica tenha sido, para as estudantes, outra experiéncia. Uma experiéncia que as
tenha afetado de alguma forma, a ponto de, sendo cicatrizar, talvez atenuar as feridas de
outrora.

Dentro dessa perspectiva, um destaque final cabe ao papel nuclear que professores
e professoras exercem e mais, podem exercer na visdo / concep¢do de seus alunos em
relacdo a Matemadtica. Se a maioria das narrativas aqui trazidas revelam experi€ncias
negativas desse papel exercido no locus da Educacdo Bésica, a experiéncia de estimulo
vivenciada por uma estudante a partir de uma reflexdo sugerida por seu professor no curso
superior, refor¢a a necessidade de repensarmos a formagdo matematica vivenciada em
cursos de Pedagogia.

Ha que se ressignificar, pois, os objetivos, metodologias e praticas que compdem o
conjunto de disciplinas de Matematica destinadas a formacao dos futuros pedagogos e
futuras pedagogas para que, em ultima andlise e dentro de suas possibilidades, seus
futuros alunos apresentem narrativas qualitativamente diferenciadas em relacdo aquelas
aqui apresentadas.
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