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Resumo

O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) é um instrumento utilizado na rede publica do
estado de Minas Gerais para 0 acompanhamento de alunos publicos, alvo da educacgéo especial
(PAEE). Esses alunos possuem Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento ou Altas
Habilidades/Superdotacdo. O PDI prevé adequacGes curriculares para que a escola se torne
acessivel a esse publico. Dentre os beneficiados com a utilizagao do instrumento estdo os alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O transtorno se manifesta precocemente e a
aprendizagem desses alunos ocorre de maneiras especificas. O objetivo desse estudo foi analisar
o documento proposto pela Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais (SEE/MG), no
ano de 2018, a partir dos aspectos de aprendizagem que se encontram debilitados no TEA: as
funcBes executivas, a teoria da mente e a teoria da coeréncia central. Para a andlise, foi utilizado
0 conceito de Situacdo de Inclusdo, como um possivel indicador do processo de aprendizagem
escolar do aluno autista. O documento foi analisado de forma a responder se consegue auxiliar
o professor na construcdo de estratégias para os alunos autistas. Os resultados apontam que,
apesar da importancia do documento, ele ndo é assertivo no sentido de auxiliar o processo de
inclusdo do aluno com TEA na escola comum.

Palavras-chave: Autismo: PDI; PEI; Inclusdo; Educacdo; Especial



Summary

The Individual Development Plan (IPD) is an instrument used in public schools in the state of
Minas Gerais to monitor students subjected to special education procedures. These are students
with disabilities, global development disorders, or students who are highly skilled or highly
gifted. The PDI provides curriculum adaptations so that the school becomes more accessible to
this public. Among the beneficiaries of the use of the instrument are students with Autistic
Spectrum Disorder (ASD). The disorder manifests early and these students learn in specific
ways. This paper aims to analyze the IPD proposed by the Education Secretariat of the State
of Minas Gerais (SEE / MG), in 2018, based on the weakened learning aspects of TEA students:
the executive functions, the theory of the mind and the central coherence theory. For the
analysis, the concept of Situation of Inclusion was used as a possible indicator of the learning
process of autistic students. The IPD was analyzed in order to answer whether it can help
teachers in building strategies for autistic students. The results show that, despite the importance
of the IPD, it is not assertive in the sense of helping the process of inclusion of students with
ASD in ordinary schools.

Keywords: Autism; IPD; IEP, Integration; Education; Special
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1. INTRODUCAO

Desde 1990, na Conferéncia de Jomtien, com a Declaracdo Mundial de Educacéo para
Todos, e acordado pelo Brasil, iniciou-se no pais um processo de organizacdo de um Plano de
Acdo baseado no principio juridico da isonomia. Dentre as metas do Plano de Acédo esta
colocada a necessidade de se estabelecer medidas que garantam a igualdade no acesso a
educacéo de pessoas com deficiéncia. O Brasil reafirmou o seu compromisso com a Educagao
para Todos na Declaracdo de Salamanca em 1994, vindo a confirmar esse compromisso com a
Lei n®9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que no Capitulo V, Artigo 58°,
considera a educacdo especial como “ modalidade de educacdo escolar, oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino para educandos que apresentem necessidades
especiais” (BRASIL, 1996, p.19.).

Segue uma breve cronologia do processo de medidas legais realizadas no Brasil para
garantir a igualdade de acesso a educacao para as pessoas com necessidades especiais, dentre
elas os autistas. Entre os anos de 1996 a 2012, novos decretos e resolu¢des foram sancionados
reforcando, e ou, ampliando a proposta de Educacéo para Todos no Brasil, como a Resolugédo
CNE/CEB n° 2/2001 — que no Artigo 2° estabelece a responsabilidade das escolas em receber a
matricula de todos os alunos, assim como de se organizar para atender, com qualidade de
ensino, os alunos com deficiéncia de qualquer ordem. Em 2008, o decreto de n® 6571/2008,
estabeleceu as diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) nos sistemas
regulares de ensino, tanto privados quanto publicos. Em 2011 foi criado o PNE, Plano Nacional
de Educacdo que concede aos alunos com Deficiéncia, Altas Habilidades/Superdotacdo e ou
com Transtornos Globais de Desenvolvimento, o direito a educacgéo basica e ao AEE, no contra
turno. A terminologia Transtornos Globais do Desenvolvimento deixou de ser utilizada em
2013, com a publicacdo do DSM 5 - Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
- sendo ent&o utilizado o termo, Transtorno do Espectro Autista (TEA). Em dezembro de 2012,
foi sancionada a Lei 12.764, conhecida como a Lei do Autista ou Lei Berenice Piana, que
instituiu a equiparagéo de direitos da pessoa com TEA com as outras deficiéncias, assim como

ressaltou o direito de alunos com TEA & educacéo inclusiva e ao AEE.

Segundo 0 DSM -1V, o TEA ndo é um disturbio com sintomas fixos e circunscritos em
uma determinada idade, o que sugere que algumas caracteristicas da sindrome podem vir a se

desenvolver ao longo do amadurecimento da crianca, lembrando que os déficits sociais e



cognitivos se manifestam em diferentes graus. O Transtorno do Espectro Autista € uma
sindrome caracterizada por déficits neurobioldgicos, que se configuram como um distdrbio no
comportamento e na comunicacdo social, que podem ser apresentados por meio de uma
comunicacdo atipica verbal ou nédo verbal, restricdes de interesses, podendo vir acompanhados

de comportamento repetitivo.

Os individuos TEA possuem uma atipicidade neurocognitiva das Fungdes Executivas,
(FE) localizada no I6bulo frontal do cérebro, na habilidade de Coeréncia Central, localizada no
cerebelo, e também dificuldades em atribuir estados mentais ao outro, denominada de Teoria
da Mente (TOM). Tais atipicidades comprometem o desenvolvimento de criangcas TEA com

relacdo a suas competéncias cognitivas, sociais e de linguagem.

As funcgdes executivas sao responsaveis pela capacidade de planejar e operacionalizar
tarefas mediante uma situacdo a qual o individuo é exposto, e esta ligada diretamente com a
capacidade de aprendizagem. Sendo responsaveis por uma série de atividades essenciais para
administrar a nossa vida social e pessoal. As funcOes executivas se caracterizam pela
capacidade de atencdo, percep¢do, membdria de trabalho, controle, ideacdo,
planificacdo, antecipacdo, flexibilizacdo, metacognicdo, decisdo e execucdo. O déficit nas
FuncOes Executivas pode se manifestar de diferentes formas e graus entre os individuos autistas,
conferindo a eles dificuldades: na criacdo de novos padrées de comportamento diante das
variaveis de cada contexto, refletindo rigidez, inflexibilidade e comportamentos ritualizados e
repetitivos; na compreensdo de regras sociais; na organizacdo e planejamento de estratégias; a

na metacognicao, como ao brincar de faz de conta.

Outro fator preponderante na sindrome se encontra em uma atipicidade
neuroldgica localizada no cerebelo, que provoca uma fragilidade na habilidade da Coeréncia
Central - dessa forma, o autista atém mais foco no detalhe, em detrimento de um todo,
ocasionando dificuldades em juntar as partes de uma imagem para compor um todo
significativo. Uma Coeréncia Central fraca tem ligacdo direta com as deficiéncias de
comunicacdo social e de interacdo social comum aos autistas. Essa caracteristica gera
dififculdade nos autistas de enxergarem os padrfes sociais em detrimento dos padrdes puros,
ou seja, quando um autista olha um rosto, ele vé os detalhes, e ndo todo o conjunto do rosto, o

que Ihe dificulta ver as expressdes faciais e identificar as emocGes que elas exprimem.



As pessoas com autismo sdo muito boas em reparar detalhes. [...] Tradicionalmente,
os pesquisadores tém classificado essa caracteristica como “coeréncia central fraca”
[...]. A coeréncia central fraca esta no cerne das deficiéncias de comunicacéo social e
de interagdo social [...]. De um modo informal, pode-se dizer que os autistas tém
dificuldade em captar o todo, ou que percebem a floresta pelas arvores. (GRANDIN
& PANEK, 2017, p.132).

A Teoria da Mente comumente definida, como a capacidade para atribuir estados
mentais sejam elas crencgas, desejos, conhecimento e pensamentos - a outras pessoas,
contribuindo para predizer o comportamento das mesmas em funcdo destas atribui¢es. As
criangas com autismo apresentam um atraso ou desvio no desenvolvimento da capacidade de
meta-representar, isto ¢, desenvolver uma Teoria da Mente (BARON-COHEN, 1993. Apud:
BOSA, 2001, p.284). Essa dificuldade causaria o que Baron- Cohen denominou de cegueira

mental, ou seja:

acarretaria déficits no comportamento social como um todo e na linguagem. Os
déficits de linguagem seriam uma consequéncia da incapacidade destas criangas para
Se comunicarem com outras pessoas a respeito de estados mentais; os distirbios no
comportamento social refletiriam a dificuldade em dar um sentido ao que as pessoas
pensam e ao modo como se comportam. (BOSA, 2001 p.284).

Portanto, um déficit na capacidade do individuo em avaliar situacfes sociais e, a partir
disso, conseguir responder efetivamente, desenvolvendo um comportamento adaptativo, as
inimeras variaveis de comportamento da vida real. As criancas autistas possuem uma
deficiéncia no que diz respeito a executar uma metarepresentacao, elas tendem a representar o
mundo da maneira como o V&, possuindo dificuldade de interpretar ironia, metaforas e
simbolizar, assim como de ter atengdo compartilhada, comprometendo a sua capacidade de
imitacdo, e da regulacdo do seu comportamento, a partir da reagdo emocional do outro. Essas
caracteristicas acabam por influenciar na prontiddo escolar para a leitura e a matematica, pois
nela estdo situadas as capacidades de lembrar, seguir instru¢des, concluir tarefas de forma

independente, memoria de longa duracéo, controle inibitdrio e planejamento de tarefas.

A esses fatores caracteristicos da sindrome somam-se outros que a tornam mais
complexa: a variacdo entre os autistas quanto a sua capacidade funcional e disfuncional.
Segundo o0 DSM-V essas capacidades podem ser vistas em 3 categorias de graduacdo, que

variam conforme o grau funcional e de independéncia — motivo pelo qual recebe a denominagéo



de Transtorno do Espectro Autista. Diante dessas colocacGes, é possivel compreender que 0s
alunos autistas possuem particularidades no seu processo de aprendizagem, em virtude das
multiplas deficiéncias neuroldgicas, caracteristicas do transtorno. As dificuldades podem
ocorrer de forma diferenciada em cada individuo autista, inserindo-0s assim, na categoria de
Publico Alvo da Educacéao Especial (PAEE) e, consequentemente, alunos que se beneficiam da
Educacdo Inclusiva. O termo Educacdo Inclusiva, surgiu na década de 1990, em meio a uma
proposta estadunidense, de inserir criangas com deficiéncia em escolas comuns, ao inves das
escolas especiais. Até entdo, existia uma proposta de escolas europeias de pensar a Educacgéo
Especial menos excludente do que a que era realizada em escolas especiais, na chamada escola
de integragdo. “O termo “integra¢do” modelo que foi muito utilizado nos paises europeus,
propunha a insercao dos alunos com deficiéncias também em escolas comuns, no entanto, em
classes separadas. Tal proposta exigia que a crianca e a familia se adaptassem a escola,

eximindo a escola de oferecer um atendimento e atencdo especializada.

Na proposta de Educacéo Inclusiva, o aluno é visto, assim como a familia, como sujeito
de direitos, uma vez que nao se trata do aluno e a familia se adaptarem a escola, e sim, da escola
se adaptar as necessidades dos alunos que vier a atender, necessitando de adaptacdes e ou
mudancas fisicas, administrativas, pedagdgicas e curriculares, de forma a assegurar os direitos
a uma educacdo baseada nos principios da equidade e igualdade, conforme os direitos
garantidos pela Constituicdo, e pelas leis deliberadas as pessoas com deficiéncia. A Politica
Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), conceitua a
Educacdo Inclusiva como: “[...] um paradigma educacional fundamentado na concepcao de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avancga
em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producéo
da exclusdo dentro e fora da escola”. (BRASIL, 2008, p. 5)

A nocéo de equidade se baseia no fato de proporcionar para os diferentes, 0os meios para
que esses obtenham a igualdade perante o grupo. A aplicacdo do principio da equidade na
escola deveria estar alicercada em “ uma nova abordagem curricular que tem demonstrado ser
uma importante contribuicdo, que é o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Nesta
abordagem, ao invés de sublinhar as limitagdes dos alunos, o professor deve ser capaz de
analisar as limitagdes na gestdo do curriculo”. (GONZAGA e BORGES, 2018, p. 169). Outro
alicerce, seria a utilizacdo de um PDI enquanto um documento que deve ser visto e utilizado

como um instrumento de caréater individualizado do aluno, de forma a garantir os seus direitos



ao aprendizado dentro da escola, e ser utilizado como base para fazer as adequagOes
curriculares, promovendo o desenvolvimento das habilidades e competéncias a partir do

repertorio e das habilidades e competéncias que o aluno possui e daquelas que podera adquirir.

No caso de Minas Gerais, a Secretaria do Estado da Educacao desenvolveu um modelo
de PDI, enquanto um documento orientador sobre os principios a serem observados para
elaborar o Plano de Desenvolvimento Individual e sugerindo aspectos que possam constar no
plano. Assim, esse PDI se constitui como um instrumento norteador, para orientar o trabalho
do professor e acompanhar o desempenho do aluno, enquanto um caminho possivel para

organizar e planejar agcdes que promovam a incluséo de alunos com TEA.

2. METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesse artigo consiste em uma analise acerca do modelo de PDI
proposto pela Secretaria Estadual de Minas Gerais e a sua efetividade como modelo de
construcdo de um Plano de Educacional que atenda as necessidades especificas de alunos TEA.
A analise do material sera realizada, principalmente, a partir do conceito de Situacdo de
Inclusdo proposto por Gonzaga (2019). A situacdo de Inclusdo diz respeito a um momento
especifico da rotina escolar diéria do aluno. Segundo Gonzaga, o importante é reconhecer nessa
rotina, quais as atividades o aluno realiza com e sem ajuda; quais atividades sdo realizadas
iguais as da turma e no caso das atividades diferenciadas, se estas foram planejadas para ele ou
ndo. No PDI seria importante que essas questdes estivessem contempladas. Para o aluno com
TEA é muito importante entender o grau de autonomia, as atividades que ele consegue realizar
junto aos pares e quando atividades individuais forem propostas, se estas tém realmente um
objetivo ou se sdo aleatdrias. O objetivo, portanto, foi analisar o modelo de PDI do estado de
Minas, avaliando se os alunos com autismo sdo contemplados em suas especificidades com o

instrumento.

3. A INCLUSAO DE ALUNOS TEA E O PDI DA SEE-MG DE 2018

De acordo com Gonzaga (2019), a infrequéncia escolar, a baixa produtividade

académica e a evasdo dos alunos com TEA, muito provavelmente tém relacdo direta com os
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desafios em atender as suas demandas e especificidades nas classes comuns. Dentre 0s
desafios, é possivel reconhecer a falta de capacitagdo dos docentes, a concepcao equivocada
e falta de conhecimento dos mesmos em relacdo ao autismo e a selecdo de conteudos e a
atuacdo nas praticas pedagdgicas (GONZAGA, 2019, p.). Para embasar a sua analise,
Gonzaga (2019) ao discutir aspectos relacionados aos professores de alunos com TE, discute
os estudos de Schmidt et al. (2016) em relagdo as concepgdes e as préaticas de professores
que atuavam com alunos TEA e aponta que como os docentes encontram outras dificuldades,
além das dificuldades cotidianas relativas a avaliar as aprendizagens e de ensinar oS
contetdos relativos a cada etapa escolar, seria essencial que a Educacdo brasileira
desenvolvesse uma cultura de avaliacdo das praticas pedagdgicas empregadas para alunos
TEA, no intuito de garantir que esses alunos estejam de fato sendo escolarizados nas escolas

regulares.

Segundo Schmidt (2016) os professores precisariam de maior suporte técnico, e a falta
desse apoio os leva a se sentirem sozinhos, criando préticas pedagdgicas com criancas TEA que
sdo permeadas de insucessos, levando os professores a determinadas situacdes de frustracdo ao
longo do processo pedagdgico. Gonzaga (2019), salienta outros fatores ligados a dificuldade
dos professores na inclusdo de autistas, abordando a pesquisa de Faria et al, (2018) na qual
destaca o despreparo dos professores advindo do fato das especificidades do autismo. “Os
resultados destes autores apontam que, apesar de conhecerem o autismo e de concordarem com
as Préaticas Baseadas em Evidéncia, os professores ndo a utilizam. Diferentemente do que foi
encontrado por Schmidt et al. (2016), que atribuiram o uso de préaticas pouco efetivas por parte
dos professores ao desconhecimento” (GONZAGA, 2019).

Para fechar essa questéo relacionada entre as dificuldades dos professores em atuar com
praticas pedagdgicas inclusivas para alunos TEA. Gonzaga (2019) comenta sobre o

questionario aplicado por Favoretto e Laménica (2014):

Definicéo e classificacdo do TEA, legislacéo educacional, papel da escola e do professor
na vida da crianca, caracterizacdo das alteraces de comportamento, socializacdo e
comunicagdo no individuo com TEA, desenvolvimento normal de linguagem e do
desenvolvimento de linguagem no TEA e, principalmente de estratégias educacionais
que favorecam o aprendizado do aluno com TEA (FAVORETTO; LAMONICA, 2014,

apud Gonzaga, 2019).
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Foi a partir desses pontos levantados sobre as dificuldades dos professores em
implementarem uma pratica pedagdgica inclusiva na sala de aula, que foi levantada a hip6tese,
de que o formato do PDI pode ter um fator de subutilizacdo, ou seja, a forma como o
instrumento é organizado ndo auxiliaria o professor na tomada de decisdes junto ao aluno com
TEA. Portanto, é necessario discutir em que medida esse documento contempla em si,

ferramentas que permitam intervir de forma mais eficiente com os alunos com TEA.

Para tanto, serdo levantadas caracteristicas constantes ou ausentes no PDI-201,
SEE/MG, de 2018, que podem sugerir, segundo Glat e Pletsch, (2013) que o PDI também deve
Ser um recurso para organizar propostas pedagogicas que contemplem as demandas de cada
aluno, o que o tornaria um documento essencial, devido ao pouco conhecimento dos professores
em desenvolver propostas educacionais, assim como de recursos e estratégias para obterem a

aprendizagem pretendida com os alunos TEA.

E com esse propdsito que o PDI (Plano de Desenvolvimento Individualizado), como é
denominado pela Secretaria de Educacdo de Minas Gerais, deve ser pensado, enquanto uma
estratégia de plano educacional que visa integrar a questdo da diversidade de alunos em sala de
aula e a garantia de aprendizagem desses individuos, levando em conta as suas especificidades

cognitivas, emocionais, fisicas e neuroldgicas. No entanto, segundo analise de Gonzaga,

“Na legislacdo federal brasileira, ndo ha uma exigéncia registrada sobre o dever da
escola em elaborar um plano especifico para o aluno PAEE. Uma orientacdo mais
direcionada, nesse sentido, ficou a cargo do professor de educacdo especial que atua na
sala de recursos multifuncionais.de acordo com a Resolugdo n® 4 (BRASIL, 2009), este
profissional deve elaborar o plano de atendimento educacional especializado no qual
deve constar informacfes como a identificacdo das necessidades educacionais, a
descricdo dos recursos que serdo utilizados, assim como das atividades que serdo
desenvolvidas. Entretanto, em alguns estados, como é o caso de Minas Gerais, ha
indicacdes e orientagdes acerca da confeccdo do PDI. Neste estado, recomenda-se a
elaboracdo do relatério circunstanciado e o PDI do estudante com orientacbes e
direcionamentos para um periodo minimo de seis meses” (GONZAGA, 2019, p.71).

A partir da leitura dos itens e anexos do PDI proposto pela Secretaria de Educagéo de
Minas Gerais, no formato proposto em 2018, o foco sera buscar o que dificulta esse documento
de promover e, ou, facilitar o planejamento pedagdgico individualizado para criangas TEA, a
partir do conceito de Situacdo de Inclusdo. Além disso, sera analisado no PDI, em que medida
no PDI- SEE/MG sdo mencionadas de forma direta ou indiretamente as dificuldades cognitivas
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ligadas a sindrome, bem como propostas de intervencdes pedagdgicas e metodolégicas a partir
do levantamento das habilidades e dificuldades do aluno. Assim, o PDI deve ser visto “como
estratégia para contemplar a diversidade do alunado presente, hoje, em nossas escolas e,
principalmente, como resposta educativa aos casos de alunos com deficiéncia e transtornos
globais de desenvolvimento” (GLAT; PLETSCH, 2009, p.18).

O PDI/SEE-MG 2018 é apresentado como uma proposta de orientacdo para elaboragao
de um plano individual de educacédo e da avaliacdo diagnostica inicial, sendo essa avaliagéo,
essencial para garantir que o plano se desenvolva a partir das necessidades e das habilidades do
estudante. O documento € composto por uma introducdo; seguido de orientagcdes de como
preencher cada item do PDI, uma proposta para elaborar e analisar a avaliacdo diagnostica
inicial; apresentacdo de uma relacédo das necessidades educacionais especiais; orientac@es para
a construcdo do planejamento pedagdgico e da avaliacdo processual para corre¢do dos rumos
do processo de aprendizagem; e uma bibliografia afim, fechando com anexos contendo a
estrutura de um modelo de PDI, contendo um quadro demonstrativo do planejamento, e do

Plano de Atendimento Educacional Especializado - PAEE.

Na introducdo do PDI 2018/ SEE-MG, o documento apresenta a sua visao sobre os
aspectos de uma escola inclusiva, enquanto uma escola que tem a consciéncia do direito
inalienavel das criancas e adolescentes, independente das suas necessidades especiais, de terem
acesso a tudo o que a escola pode proporcionar aos seus estudantes, de forma a promover uma
educacdo de qualidade para todos. Aponta sobre a importancia do planejamento, como meio
para a escola alcancar a premissa da inclusdo. Explicita a funcéo e o objetivo a que se propde o
documento, ja citados anteriormente, além de chamar a atengéo para a importancia de se iniciar
a elaboracédo do PDI assim que o aluno entrar na escola; do papel essencial da professora nesse
processo de inclusdo, da construcdo do PDI até a elaboragdo e aplicacdo das intervengdes
pedagogicas; aponta a importancia de levar em consideragéo a avaliagdo diagndstica e os laudos
dos profissionais da satde que atuam com a crianca afim de promover o desenvolvimento das
suas potencialidades e amenizar as suas dificuldades. Por fim, aponta sugestdo de leituras para
que o professor conheca melhor as dificuldades especificas que cada crianga com deficiéncia

pode mostrar.

Segundo o documento, o PDI tem como objetivo orientar as escolas para a elaboracao

da avaliacdo diagnostica inicial, analise de resultados dos aspectos cognitivos e metacognitivos,
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motor e psicomotor, pessoais, interpessoais e afetivos, comunicacionais e das areas de
conhecimento, bem como para a elaboracdo dos relatérios conclusivos desta avaliacdo, que
subsidiardo o planejamento da acdo educacional visando a plena incluséo de todos os estudantes
da escola (PDI da SEE-MG, 2018, p.5). Tais afirmacGes demonstram que, no seu objetivo e
proposta de orienta¢do para sua construcao esse documento esta bem proximo da visdo proposta
por Glat e Pletsch, 2013.

A segunda parte do PDI 2018/ SEE-MG, prop6e o detalhamento de cada item do
formulério e o subdivide em quatro itens: dados institucionais, dados do estudante, proposta
curricular prevista no projeto pedagdgico do ciclo/ano da escolaridade do estudante; e avaliacdo
diagndstica inicial. Os itens da instituicdo e do estudante sdo os dados apontados no plano em
que se verifica a proposta de individualizacdo do Plano, pois esses itens serdo preenchidos de
acordo com o ano escolar do estudante e deverdo ser citados: a sua etapa na Educacao Basica;
seus professores, regente e do AEE; se ele possui apoio a comunicacéo, linguagens e tecnologia
assistiva; nome; data de nascimento; idade; responsavel pelo estudante; a sua deficiéncia
relatada no laudo e o ano de escolaridade/ciclo. Esses itens constam como modelo no Anexo |

do documento.

No que tange ao item da proposta curricular, 0 documento destaca a importancia de se
incluir no PDI do estudante, a matriz curricular relativa ao seu ano escolar constante do PPP da
escola. Percebe-se nesse ponto a intengdo em afirmar que, o curriculo trabalhado com o
estudante devera ser o mesmo que a escola propde para o ano em que ele esta matriculado, além

de apontar que propor um curriculo diferente é segregacao:

E importante conhecer o estudante e identificar, principalmente, suas potencialidades
para que o trabalho pedagégico possibilite seu pleno desenvolvimento, a partir daquilo
que ele/ela é capaz. Nesse processo € necessario definir prioridades para facilitar o
trajeto entre o que ele sabe e 0 que ele precisa saber. No entanto, somente o (a)
estudante pode regular a construgéo do seu conhecimento. (PDI-SEE/MG, 2018 p.8).

Muito relevante essa afirmacgédo de que € o estudante que regula a construcdo do seu
conhecimento, ele é o parametro para se propor as praticas pedagogicas necessarias para 0 seu
desenvolvimento escolar, reconhecendo a sua historia cultural, também as suas necessidades e

habilidades, pois somente assim o plano educacional pode ser individualizado e redirecionado
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para as necessidades inerentes do estudante. O documento destaca que a flexibilizagcdo do
curriculo deve ser mais metodoldgica do que de conteudo, buscando estratégias para que de
fato ocorra a inclusdo. Seria uma proposta de elaborar o curriculo dentro dos principios do
Curriculo DUA (Desenho Universal de Aprendizagem). Este surgiu, em 1999, nos Estados
Unidos, a partir do conceito Universal Designer Learning (UDL), aqui traduzido como Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA), que se constitui em estratégias para promover a
acessibilidade na escola nos aspectos fisicos, pedagogicos, de servico e solugdes educacionais,
com a intencdo de eliminar barreiras de aprendizagem. O curriculo DUA se baseia em trés
sistemas do cérebro envolvidos na aprendizagem: redes de reconhecimento, estratégicas e
afetivas, por meio das quais se propde a estruturacdo do curriculo de inclusdo, designadas por
redes: Afetivas (por que aprender isso); Reconhecimento (o que aprender); Estratégias (como

aprender).

O proximo item do PDI/SEE-MG, se refere a avaliacdo diagndstica inicial. Importante
salientar que a avaliacdo pedagogica diagnostica se torna essencial, pois ela € um instrumento
que deve ser utilizado como meio de estabelecer quais habilidades e competéncias o estudante
possui, assim como quais as necessidades que devem ser trabalhadas com o aluno para
promover a construcdo do seu conhecimento. De certa forma, o PDI se adequa a proposta de
Glat e Pletsch, (2013) segundo as quais, a avaliacdo diagnostica deve ser empregada no sentido
de fornecer elementos para a constituicdo do PEIl, com o propésito de responder as
singularidades e possibilidades de cada aluno, e ndo para ser um instrumento para detectar erros,
dificuldades ou deficiéncias. Para iniciar o processo da avaliacdo diagnéstica, o documento
sugere levantar a histéria de vida do estudante, por meio de um didlogo com os pais procurando
assim, conhecer os aspectos clinicos do diagndstico do aluno, as experiéncias escolares
anteriores e seu desenvolvimento pedagdgico. Para essa entrevista, o0 PDI sugere algumas
questBes. Chama a atencdo o fato de que, no que diz respeito as questdes clinicas e diagnosticas,
o instrumento do estado de Minas néo sugere a leitura dos relatorios dos profissionais da saude
que atuam com a crianga. Nos seus estudos sobre estratégias de incluséo escolar, Glat e Pletsch
consideram como ‘“fundamental que a proposta do PEI seja elaborada de forma colaborativa
entre professores especialistas de suporte, os regentes da turma da turma comum, como assim,
quando necessario, com os profissionais da saude”. (Glat e Pletsch -2013). Sobre os aspectos

do desenvolvimento pedagdgico do aluno, o instrumento cita a situacdo de criangas TEA:
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Existe momento em que ele/ela se desequilibra? Se sim, o que causa a crise? Como
perceber o inicio deste desequilibrio para evita-lo? Como ele/ ela se acalma? Tem
algum objeto preferido para brincar? (Esta pergunta é importante para todos os/as
estudantes com deficiéncia, principalmente para aqueles/aquelas que tém o
diagnéstico do TEA. (PDI/SEE-MG, 2018, p.11)

Apesar de apontar para um possivel comportamento caracteristico do TEA, o
documento ndo fornece uma explicacdo sobre os motivos desse comportamento. N&o esclarece
para os professores quais estratégias utilizar nos momentos de crise, como por exemplo, a
importancia da presenca do objeto favorito na cena, ou ainda, a dificuldade em lidar com esse
objeto favorito se a crianca apresentar a rigidez caracteristica das criancas autistas. Também
ndo explica a importancia de conhecer esses comportamentos para atuar com uma crianga

autista.

O terceiro item do PDI aponta os aspectos a serem abordados na avaliacdo diagndstica.

O primeiro aspecto apontado € o cognitivo:

Conjunto de habilidades mentais necessarias para a obtengdo de conhecimento sobre
0 mundo. S&o processos, inerentes ao ser humano, de absorver conhecimento e de
converter o que é captado para o seu modo de ser interno, possibilitando a interacéo
com 0s seus semelhantes e com 0 meio em que vive. (PDI/SEE-MG, 2018, p.12).

No documento, 0 aspecto cognitivo € desmembrado em outros aspectos — memdria curta
e longa; habilidades, diversas formas de percepcéo; atencdo e seus tipos; as diferentes formas
de atencéo e de raciocinio; pensamento; linguagem, seus tipos e seu uso social. Também propde
avaliacdo dos aspectos mentais e corporais, ligados ao movimento corporal, psicomotor,
esquema e imagem corporal — figura do corpo humano criado na mente, lateralidade, estrutura

espacial/ordenacao temporal, ritmo — e 0s metacognitivos:

E o conhecimento, pela pessoa, dos seus processos de pensar e resolver problemas e
a utilizacAo desses conhecimentos para controlar seus processos mentais. E a tomada
de consciéncia dos processos e das competéncias necessarias para a resolugdo de
problemas e controle mental, bem como a capacidade para avaliar a execucdo da tarefa
e fazer correc@es, quando necessario (PDI/SEE-MG, 2018 p.27).
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Tais aspectos estdo diretamente ligados a Funcdo Executiva, um dos aspectos
comprometidos nos individuos autistas. No entanto, o documento ndo aponta no seu corpo as
dificuldades que criancas autistas enfrentam nesse aspecto especifico da aprendizagem. Dois
pontos sdo importantes em relacdo a avaliacdo diagndstica: primeiro, muitos professores nao se
encontram capacitados para realizar um tipo de avaliagdo que requer refinamento. Segundo,
néo existem orientacdes sobre como os professores podem melhorar as fungdes executivas das

criancas.

Outro aspecto estd ligado as relacGes interpessoais — autoestima, autonomia,
independéncia, persisténcia e sociabilidade. Na caracterizagdo do aspecto sociabilidade,
aparece, no documento um comentario acerca das condi¢fes de alunos TEA:

Se o/a estudante, habitualmente, se afastar de qualquer sinal do outro (comportamento
possivel no sujeito com TEA), cabe aos profissionais buscarem o que lhe da
seguranga, manter-se disponivel sem lhe fazer imposi¢des. O (A) Profissional de
Apoio a Comunicagdo, Linguagens e Tecnologias Assistivas que acompanha o
estudante autista, muitas vezes, deve manter-se numa posicdo discreta junto a ele, pois
isto pode ajuda-lo muito mais do que a imposicao de sua presenga. Aos poucos, sob a
orientacdo do Professor Regente, ele deve propor, sem imposicOes, atividades que
possam ajudar o estudante a ter melhor organizacdo interna e a construcdo dos
circuitos necessarios para se relacionar com o outro e com o objeto de aprendizagem.
O (a) Professor (a) de AEEL1 e o (a) Profissional de Apoio & Comunicagdo, Linguagens
e Tecnologias Assistivas2 devem orientar aos profissionais da escola e aos colegas de
turma do estudante autista em como ajuda-lo a se sentir seguro no ambiente escolar a
partir do respeito ao seu modo peculiar de ser, de seus objetos e invencdes, para que
ele possa inventar formas de se relacionar e de aprender. (PDI/SEE-MG, 2018 p .37).

Finalizando os aspectos da avaliacdo diagnéstica, constam ainda dois itens, o da
comunicacéo e a avaliacdo das areas de conhecimento. No aspecto comunicacgdo, o0 documento
propde a avaliagdo da comunicacdo oral e escrita; na expressdo oral: a cadéncia de fala,
articulacdo vocalica, expressdes gestuais e faciais; a estrutura das frases, e uso de comunicacao
alternativa. Na comunicacéo escrita, 0 documento orienta quanto a capacidade e nivel de leitura
/escrita, interpretacdo de géneros textuais e uso de outras formas graficas. Quanto a avaliagédo

das areas de conhecimento o documento ressalta “elaborar uma avalia¢do (que pode ser escrita

1 Professor de AEE: Conforme Resolugdo CNE/CEB n.4/20009, art. 12, para atuar no atendimento educacional especializado, o professor deve
ter formagcao inicial que o habilite para exercicio da docéncia e formagao especifica na educacéo especial. O professor do AEE tem como
funcéo realizar esse atendimento de forma complementar ou suplementar a escolarizagéo, considerando as habilidades e as necessidades
especificas dos alunos publico alvo da educagéo especial. (BRASIL,2010)

2 Profissional de Apoio a Comunicagéo, Linguagens e Tecnologias Assistivas: O trabalho desse profissional é realizado de forma integrada
com o(s) professor(es) regente(s) e o professor da sala de recurso, tendo como objetivo favorecer o acesso do estudante & comunicagdo e ao
curriculo, por meio de adequacéo de material didatico-pedagégico, utilizagdo de estratégias e recursos tecnolégicos.(Minas Gerais, 2016)
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ou oral), utilizando instrumentos diversos (provas, jogos, brincadeiras, etc.). O mais importante
€ registrar 0 que o/a estudante sabe. A partir do que ele/ela sabe é que se elabora um
planejamento pedagdgico adequado” (PDI/SEE-MG, 2018. p.38).

Nos itens V e VI do PDI, o documento orienta sobre a analise da avaliacdo diagndstica
e a elaboracdo de uma relacdo das necessidades educacionais especiais apresentadas
decorrentes seja deficiéncia, TGD, e altas habilidades. O documento propde:

(...) fazer uma analise detalhada sobre o estado de desenvolvimento do/da estudante,
em todos os aspectos avaliados, focando os conhecimentos ja construidos e as suas
dificuldades, todas as circunstancias condicionantes do desenvolvimento (organico,
psiquico e social), da aprendizagem, do relacionamento intra e interpessoal, das
questdes relativas a comunicacédo e a afetividade, em todos os &mbitos das praticas
sociais. E necesséario, também, e com especial cuidado, analisar o estado de
aprendizagem do/da estudante relativo a cada um dos direitos de aprendizagem da
matriz curricular. Apés essa minuciosa anélise dos resultados da avaliagdo diagndstica
inicial, ¢ muito importante registrar as conclusées finais (item V1) para facilitar a
construcdo do planejamento pedagogico. (PDI/SEE-MG,2018, p.39).

Nesse item, as orientacbes do documento propdem que a avaliacdo se baseie nos
aspectos pedagdgicos, com a intencdo de verificar as necessidades e habilidades cognitivas,
assim como o conhecimento prévio do aluno; pontua que a avaliacdo deve ser centrada em uma
perspectiva pedagogica, levantando os aspectos necessarios para tracar o perfil do aluno, ja que
cabe a escola elaborar atividades pedagdgicas que atendam as suas necessidades educacionais,
e ampliem suas habilidades cognitivas; e menciona a possibilidade de que nesse processo
avaliativo, possa aparecer novos dados sobre as necessidades ou habilidades do aluno. Nesse
sentido, como esta sendo proposto pela SEE/MG, o PDI esta exercendo o seu papel, da forma
como ¢ sugerido nos documentos oficiais: “os proprios documentos oficiais indicam que a
avaliacdo escolar deva ser de natureza intrinsecamente pedagogica e vise identificar - as
barreiras que estejam impedindo o processo educativo em mdultiplas dimensbes (Brasil,
2001,p.34). Para tanto, Glat e Pletsch, (2013) afirmam que as barreiras devem ser avaliadas ndo
apenas no nivel de desenvolvimento e condi¢des pessoais e atuais do aluno, em relacdo aos

colegas, educadores, contexto educacional, na proposta pedagdgica e no convivio familiar.

No entanto, alguns autores tém denunciado que as avaliagGes escolares tém um viés

muito mais clinico do que pedagdgico:
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No que tange as avaliagBes escolares, nossas pesquisas, vém mostrando, que em
grande medida, os métodos utilizados frequentemente focam no diagnostico clinico
em detrimento dos processos de ensino e aprendizagem. Em outras palavras, a
avaliacdo prioriza o déficit do aluno e ndo suas possibilidades de desenvolvimento.
Tal pratica tem como consequéncia uma baixa expectativa por parte dos professores,
que, de maneira geral, propGem atividades elementares concretas, € ndo estratégias
que busquem o desenvolvimento cognitivo superior desses alunos. (Glat e Pletsch,
2012 in: Glat e Pletsch, 2013 p. 25).

Esse argumento apresentado por Glat e Pletsch esclarece o fato do documento propor,
nesse momento da avaliacdo diagndstica do aluno, um distanciamento dos relatorios e
orientacdes dos profissionais da salde, e reforca essa necessidade de elaborar uma avaliacao
diagnostica com caracteristicas especificamente pedagdgicas, no sentido de promover uma
visdo das potencialidades do aluno e de se pensar estratégias pedagogicas, que visem promover

0 desenvolvimento cognitivo do aluno.

O item VIl do PDI faz mencéo ao planejamento pedagogico, tendo como principio, que
“0 planejamento devera ser elaborado na perspectiva de construcbes de “pontes” que
permitiriam ao estudante percorrer este espaco entre o que ele sabe o aquilo que precisa saber.
Nao se trata de fazer um planejamento para a turma e outro para o/a estudante” (PEI/SEE-MG,
2018 p.40). Esse item é apresentado de forma bem sucinta no PDI. O documento pontua que o
planejamento deve ser pensado de forma a proporcionar que o aluno com deficiéncia consiga
acompanhar os seus pares na sala de aula, respeitando o seu ritmo e potencialidades, e que essa
deve ser assistida pelos professores regentes e da educacdo especial. O documento continua

citando quatro orientacGes de forma abrangente, sem detalhar esses itens:

As atividades de planejamento devem:

- Analisar as variaveis que se apresentam como barreira para o processo de ensino
aprendizagem (item V1) e buscar estratégias para supera-las.

- Definir as estratégias metodoldgicas adequadas a serem utilizadas, assegurando a
participacdo do/da estudante com deficiéncia nas atividades cotidianas da turma e o
seu aproveitamento maximo, dentro de suas possibilidades, do contetido que sera
trabalhado.

- Definir prioridades (discussdo coletiva), com o objetivo de possibilitar ao estudante
avancgar no seu processo escolar.
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- Definir prazos e os recursos humanos, materiais e pedag6gicos necessarios para a
implementacédo eficiente e eficaz da acdo pedagdgica planejada (PDI/SEE-MG,2018
p.41).

Por fim, trés anexos sdo apresentados. O primeiro anexo € referente ao trabalho
pedagogico desenvolvido pelo professor regente e o profissional de ACLTA (Apoio a
Comunicacéo, Linguagens e Tecnologias Assistivas) e que segundo o PDI deve ser preenchido
em conjunto a partir dos levantamentos das potencialidades e dificuldades em um determinado
aspecto cognitivo, o objetivo pretendido e as intervencdes, adaptacdes e recursos desenvolvidos
pelos professores e 0 ACLTA. Na segunda planilha devem ser colocadas as atividades extras
desenvolvidas conforme o aspecto cognitivo e as necessidades do aluno de acordo com o
componente curricular. A terceira planilha propde a descricdo dos indicadores de
desenvolvimento do aluno tanto no que diz respeito aos aspectos cognitivos do aluno e no seu

desenvolvimento nos componentes curriculares.

Segundo orientacdo do PDI proposto pela SEE/MG, 2018, verifica-se a preocupagdo em
se estabelecer um planejamento das ac¢Oes de intervengdes pedagdgicas de forma a proporcionar

inclusdo escolar dos alunos de PAEE.

Hé& ainda um terceiro anexo referente a elaboracdo do PAEE, proposto como um plano
educacional especializado a partir dos dados levantados pelo PDI do aluno, ou seja, esse é o
documento no qual devera estar contida as atividades extracurriculares, especificas para as
necessidades especiais que o aluno apresenta, levando em consideracéo os dados apresentados
no PDI do aluno, conforme PDI/SEEP de 2018:

Ao PDI, referéncia importante do atendimento escolar do/da estudante na sala de aula
inclusiva, soma-se outro plano de trabalho elaborado pelo professor / pela professora
de AEE (sala de recursos). Esse plano denominado Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE) é desenvolvido a par do referencial da Educacéao
Especial Inclusiva e baseado no PDI do/da estudante. (PDI/SEEP-MG,2018) e o
anexo segue esclarecendo o objetivo do PAEE enquanto um trabalho especializado
com estudantes com deficiéncia, devera intervir, em grupos ou individualmente, com
atividades especificas, planejadas de acordo com as caracteristicas e necessidades
do/da estudante, explicitadas no PDI e em seu comportamento e respostas dadas as
situacBes diversas, utilizando- se de recursos especializados, escolhendo e aplicando
es mulos que melhor se adequam as condigdes de cada um/uma, visando a superacao
de suas dificuldades especificas, possibilitando-lhe melhores condigBes de
aprendizagem e adaptagdo na sala de aula. (PDI/SEEP-MG, 2018 p.48).
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O anexo finaliza propondo uma planilha onde sera exposto os objetivos, seguidos dos
seus indicadores de desenvolvimento e das possibilidades, barreiras e acdes pedagodgicas a
serem desenvolvidas. A orientacdo para a elaboracdo do AEE é curta e geneérica, 0 modelo de
planilha elenca aspectos relevantes e segue alguns parametros da ABA, ao propor um modelo
de avaliacdo do desenvolvimento do aluno baseado em objetivos que se quer alcancar, a partir
do que seriam as habilidades e as dificuldades do aluno, apontando indicadores para levantar
0s objetivos que foram ou ndo alcangados, enumerando as potencialidades e as barreiras, para
entdo elaborar estratégias de atividade que promovam o desenvolvimento e o acerto do rumo
do trabalho pedagdgico com o aluno. No entanto, na legislacdo federal brasileira, ndo ha uma
exigéncia registrada sobre o dever da escola em elaborar um plano especifico para o aluno
PAEE. Uma orientacdo mais direcionada, nesse sentido, ficou a cargo do professor de Educacéo
Especial que atua na sala de recursos multifuncionais.de acordo com a Resolucdo n°. 4, de 2 de
outubro de 20009.

O ultimo item do PDI, item VIII, relativo a avaliacdo processual e corre¢do de rumos,
consta de apenas um paragrafo, na qual ndo sao colocadas nenhuma especificacdo ou proposta
de uma avaliacdo processual, comentando apenas que ela € necessaria, para corrigir e ajustar o
processo de aprendizagem, apenas ha a sugestdo de uma reunido dos professores envolvidos
com a coordenacdo pedagdgica para analise e adequacdo das praticas pedagdgicas: quais
deveriam ser mantidas, retiradas, mudadas e ou renovadas para continuar promovendo o

desenvolvimento educacional do aluno de incluséo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O PDI proposto pela Secretaria de Educagéo de Minas Gerais, Se apresenta como uma
cartilha de orientacdo para a elaboragdo de um plano de ensino individualizado para criangas
gue apresentam Deficiéncias, TGD ou Altas Habilidades. Ao longo do documento é possivel
verificar varios elementos favoraveis e desfavoraveis no PDI de forma que ele possa promover

a elaboracéo de um planejamento pedagdgico individualizado para os alunos TEA.

Levando em consideracdo que a realidade da inclusdo de alunos com TEA nas escolas
tem se mostrado ineficiente, as analises de Gonzaga (2019), apontam que essa questdo pode
advir de maltiplos fatores, sejam eles: dificuldade da escola comum em atender as demandas
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especificas exigidas para o atendimento de alunos com deficiéncia, mesmo com a exigéncia
legal da inclusdo - que vao, desde a necessidade de adequar o espaco fisico da escola, até a
pratica pedagogica na sala de aula - ; a falta de suporte técnico para orientar os professores na
sua pratica pedagodgica, acarretando no uso de praticas pouco efetivas para promover a
aprendizagem de alunos TEA; no despreparo dos professores em trabalhar com a proposta de
uma educacdo pautada nas Praticas Baseadas em Evidéncia.

Uma outra dificuldade é salientada no estudo de Schmidt (2003) e diz respeito as
queixas de professores sobre a falta de informacdes de como as atipicidades neurolédgicas do
TEA se manifestam, e quais as suas implicagcOes para a aprendizagem, socializagao, linguagem

e coordenacdo motora dos alunos autista

No PDI as dificuldades do TEA - as atipicidades neuroldgicas que os alunos TEA podem
apresentar nas Fungdes Executivas, a dificuldade de desenvolverem uma Teoria da Mente, a
questdo da Fraca Coeréncia Central, e de como essas atipicidades se relacionam com 0s
aspectos cognitivos, sensorio motor e socio emocionais - sdo pouco explicitadas ou
referendadas, uma vez que o documento ndo apresenta, seja em forma de anexo ou de uma
bibliografia especifica sobre as caracteristicas e a questdo da aprendizagem de individuos TEA.
E possivel citar como exemplo de uma bibliografia elucidativa, a cartilha de Diretrizes de
Atencdo elaborada pelo Ministério da Saude (2013), que apresenta as caracteristicas do
transtorno de forma bem objetiva, e que se encontra disponivel no site do Ministério da Salde,
bem como livros que possam orientar sobre a aprendizagem e alfabetizacdo de alunos TEA. A
mesma situacdo de falta de referéncias, seja bibliografica ou elucidativa, ocorre com relacdo a
elaboragéo de um curriculo flexivel, apesar do documento valorizar essa proposta de curriculo,
citando a importancia desse tipo de curriculo em varios momentos e enfatizando ainda a
necessidade de ndo existir um planejamento para a turma e outro para o aluno, sem propor uma
leitura ou estudos a respeito da proposta do Curriculo DUA, ou de outra proposta ligada ao

curriculo flexibilizado.

Um ponto positivo no documento é a mencdo da importancia da parceria entre a escola
e os profissionais de salde que atuam com o aluno publico alvo da educacédo especial, ela é
reconhecida no documento como necessaria, porém sugestdes ou mesmo propostas de como
essa interacdo pode ser explorada para o beneficio do aluno ndo aparecem no documento. De

certa forma, o PDI levanta a ideia de que a inclusdo escolar € um processo educacional, e que,
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portanto, ele envolve a elaboracdo e analise de uma avaliacdo diagnoéstica, a adaptacdo
curricular, e a avaliagdo do processo de aprendizagem do aluno. Nesses momentos, 0
intercdmbio de informacdes entre a escola e a equipe de profissionais deveria ter sido mais
explorado pelo PDI pois, apesar de reconhecer que esses profissionais possuem dados
importantes sobre as potencialidades, barreiras e necessidades individuais do aluno TEA, néo
deixa claro, 0s momentos e as propostas de intercAmbio desses conhecimentos no auxilio aos
professores, e a equipe pedagdgica, de forma a colaborar positivamente no como agir nas
diversas situacfes que possam surgir na escola e que promovendo ou dificultando a
aprendizagem e a socializagdo do aluno TEA. Esse é um assunto delicado no universo escolar,
apesar de sentirem necessidade de informacdes e da parceria com os profissionais de salde, a
forma e a maneira como essa relacao se estabelece ainda é fragil, encontra resisténcia e falta de

confianca, sendo esse um tema sobre o qual gostaria de me debrucar em um novo estudo.

O papel do mediador escolar também é pouco mencionado, e caberia um momento de
elucidacdo, com sugestdes sobre o papel e as obrigacdes desse profissional no processo
educacional, de forma a evitar a subvalorizacdo da sua funcdo. Essa questdo merece ser mais
estudado, pois vejo como um fator que pode auxiliar na aproximacgao maior entre a escola e 0s
profissionais de salde que atuam com a crianca, sendo o mediador uma figura importante nesse

processo de incluséo.

Como aspectos positivos para o planejamento da inclusdo escolar percebe-se uma
preocupacado do instrumento em esclarecer o que é uma escola inclusiva, e como é fundamental
que ela promova a educacdo para todos, dentro do principio da equidade, localizando nas
diferencas as necessidades de aprendizagem, para assim, promover a educacdo e a
aprendizagem dos alunos publico alvo da educacdo especial. Nesse ponto, o documento se
alinha com as perspectivas do que vem sendo discutido enquanto medidas para tornar o PDI
um plano que atenda as necessidades especificas do aluno. Prop6e o preenchimento de uma
ficha sobre o historico familiar e escolar do aluno; informacdes sobre o0s seus aspectos clinicos,
emocionais e culturais; como se relaciona nos ambientes familiar e escolar; sua autonomia; suas
habilidades, necessidades e barreiras; a linguagem e seu uso. O documento se preocupa em
apresentar e caracterizar cada aspecto cognitivo que deve constar na avaliagdo diagnostica,
como uma maneira de orientar e nortear a elaboracdo dessa avaliacdo, que nédo deve ser vista
somente como um instrumento avaliativo, mas como um instrumento integrante de todo um

processo. Além de orientar o professor a levantar as potencialidades, necessidades e barreiras
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cognitivas, motoras e socio emocionais do aluno, para que possa elaborar o plano pedagdgico

individualizado.

No entanto, apesar de orientar o professor a levantar as habilidades, barreiras e
necessidades de aprendizagem por meio da elaboracdo de uma avaliacéo diagnostica e da sua
anélise como forma de levantar esses aspectos de aprendizagem, o PDI (2018) ndo apresenta
um documento no qual se estabelece o nivel de habilidade e de necessidade de aprendizagem
na qual o aluno se encontra, para se estabelecer um ponto de partida e tracar metas e objetivos
a serem trabalhados para que os alunos TEA alcancem um nivel de desenvolvimento de
aprendizagem compativel com as suas potencialidades. Gonzaga (2019) apresenta na proposta
de Situacdo de Inclusdo um levantamento de niveis de situacdo de inclusdo de alunos TEA, a
partir de um registro diario de tarefas realizadas pelo aluno no dia escolar denominado de
Registro Escolar Diario (RED). A partir da analise dos dados dos REDs, os participantes foram

categorizados em quatro tipos de Situacdo de Incluséo:

Situacdo 1: realizacdo de 60% ou mais de atividades iguais as da turma e média de ajuda

e compreensao igual ou maior que 2;

Situacdo 2: realizacdo de 60% ou mais de atividades iguais as da turma e média de ajuda

e/ou compreensdo menor que 2;

Situacdo 3: realizagdo de 59% ou menos de atividades iguais as da turma e 60% ou mais
de atividades planejadas;

Situacdo 4: realizagdo de 59% ou menos de atividades iguais as da turma e 59% ou

menos de atividades planejadas.

Esse levantamento seria 0 ponto de partida para se desenvolver o trabalho de incluséo,
ao detectar quais atividades o aluno consegue fazer com suporte e sem suporte e com qual nivel
de compreensdo, e assim, pensar quais atividades devem ser planejadas e quais podem ser
adaptadas dentre as que a turma realiza, estando em acordo com a proposta do curriculo flexivel.
Portanto, o0 modelo de Situacdo de Inclusdo de Gonzaga (2019), se configura como uma
alternativa para os professores pensarem uma forma de mensurar os niveis de necessidades e

habilidades de inclusdo de um determinado aluno TEA, estabelecendo assim um parametro do
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diagndstico de inclusdo e do nivel de habilidade e dificuldades de aprendizagem escolar de
alunos TEA.

Assim sendo, podemos concluir que o PDI proposto pela Secretaria de Educacéo de
Minas Gerais, em 2018, pode ser visto como uma cartilha de orientacdo para elaboracao de um
PDI que se adequa as propostas de promover uma educagdo inclusiva aos alunos com
necessidades especiais. Porém, deve ser ressaltado, que o PDI (2018), ndo se propde a ser um
instrumento especifico para alunos TEA ou de qualquer outra necessidade especial. Por isso,
para que o PDI que se adeque a uma necessidade especifica, seja ela TEA ou qualquer outra
necessidade especial, essa adaptacdo deve ser realizada no ambito da escola, conforme o
publico de alunos de inclusdo que a escola possui. No entanto, o que procurei elucidar no artigo
é que existem possibilidades da escola tornar a proposta generalista do PDI em algo mais
especifico para os alunos TEA: seja na possibilidade da escola criar um canal de comunicacao
entre ela e os profissionais de salde que atuam com o aluno TEA; inserir a proposta de Situaco
de Inclusdo, como forma de averiguar o nivel e o desenvolvimento da inclusdo desse aluno; e
elaborar uma bibliografia especifica sobre as caracteristicas do TEA, propostas para promover

a aprendizagem de alunos TEA, sobre o curriculo flexivel e a Educacdo por Evidéncias.
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