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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo relatar e analisar uma intervencdo pedagdgica
realizada com uma crianca com deficiéncia auditiva no processo de aquisicdo do
principio alfabético. A pesquisa partiu da constatacado de que o aluno ndo avancava
na aprendizagem da leitura e da escrita ndo por limitagcbes pessoais, mas pela
auséncia de acessibilidade comunicacional em sala de aula. Para enfrentar esse
desafio, foi desenvolvida uma sequéncia didatica personalizada, considerando as
especificidades do estudante e utilizando diferentes recursos adaptativos, como o
aplicativo Hand Talk, que possibilitou o ensino de comandos em Libras de forma
ludica e interativa. Também foram adotadas estratégias que favorecessem a leitura
labial, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e a associacao entre sons e suas
representacdes graficas. Os resultados evidenciaram a participacdo ativa do aluno
nas atividades, com entusiasmo, interesse e senso de pertencimento, revelando seu
protagonismo frente ao processo de aprendizagem. Na escrita, houve avancos
significativos, como a identificacao de letras, a ampliacdo do vocabulario e a evolugdo
da hipétese de escrita de pré-silabica para silabica com valor sonoro. Conclui-se que,
guando sdo garantidos os recursos adequados e praticas pedagdgicas inclusivas, a
crianca com deficiéncia auditiva aprende em igualdade de condi¢des com os demais
colegas, demonstrando suas potencialidades. Este estudo refor¢ca, portanto, a
importancia de uma educacdo que reconheca o aluno como sujeito de direitos e

assegure sua participacao efetiva no processo educativo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Inclusdo. Deficiéncia auditiva. Principio alfabético.

Acessibilidade pedagodgica. Protagonismo.



ABSTRACT

This study aims to report and analyze a pedagogical intervention carried out with a child with
hearing impairment in the process of acquiring the alphabetic principle. The research was
based on the observation that the student did not progress in reading and writing not due to
personal limitations, but because of the absence of communicational accessibility in the
classroom. To address this challenge, a personalized didactic sequence was developed,
considering the student’s specific needs and using different adaptive resources, such as the
Hand Talk application, which enabled the teaching of commands in Brazilian Sign Language
(Libras) in a playful and interactive way. Strategies that promoted lip reading, the development
of phonological awareness, and the association between sounds and their graphic

representations were also adopted.

The results revealed the student’s active participation in the activities, with enthusiasm,
interest, and a sense of belonging, highlighting their protagonism in the learning process. In
writing, significant progress was observed, such as letter recognition, vocabulary expansion,
and the development of writing hypotheses, evolving from pre-syllabic to syllabic with sound
value. It is concluded that, when adequate resources and inclusive pedagogical practices are
guaranteed, children with hearing impairments can learn on equal terms with their peers,
demonstrating their potential. Therefore, this study reinforces the importance of an education
that recognizes students as subjects of rights and ensures their effective participation in the

educational process.

Keywords: Literacy. Inclusion. Hearing impairment. Alphabetic principle. Pedagogical

accessibility. Protagonism.
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INTRODUCAO

Desde crianga, sempre tive uma ligacdo especial com a educagdo e com o
refugio que a escola me proporcionava. Cresci em um ambiente de escassez, onde
muitas vezes faltavam recursos materiais e, essencialmente, apoio familiar. A minha
mae era incansavelmente amorosa, mesmo tendo que lidar com desafios dificeis,
como enfrentar um casamento conturbado e a responsabilidade de criar muitos filhos.
Na minha infancia, os caminhos eram literalmente longos, para ter acesso a escola,
muitas vezes precisei percorrer varios quildmetros, com os pés descal¢cos e com o
estdbmago vazio, pois, em casa, havia dias em que nao tinhamos o que comer. Nao
escrevo essas palavras com tristeza, essas memdrias honram a minha historia,
mesmo diante das lutas e aflicdes, segui em frente, com a esperanca e a forca

forjadas neste contexto.

Na escola, nem sempre era facil, muitas vezes me via excluida por algumas
criancas, por causa da pobreza que me acompanhava. Mas também encontrei
acolhimento, nos gestos e nos olhos de algumas professoras, aquelas professoras que
passam na vida dos alunos e deixam um pedacinho delas, que mesmo contra tudo,

insistem em transformar a realidade de alguém.

A autora, Marlucy Alves Paraiso (2005), lanca alguns questionamentos em seu
artigo “Curriculo e cultura: “Gabriel e eu” ou 0 amor € o signo que faz a diferenga!”, O
que pode a “hospitalidade” e a amorosidade em um curriculo? Que fungao tem a
cultura em um curriculo quando o foco de uma pedagogia passa a ser a vontade da
relacéo, o desejo de entender e quando se prioriza a leveza da amorosidade na escola?
Essas perguntas, despertaram em mim lembrancas da minha propria trajetéria escolar
e do contato com essas docentes. Assim, a autora revela o quanto o afeto é capaz de
transformar a relacdo entre professor e aluno, eu também fui tocada por esse tipo de
amor — aquele que ndo se mede por conteudos ensinados, mas pela forma como se
€ olhado, acolhido e valorizado. Essas professoras, enxergavam além dos meus pés
descalgos, da minha roupa simples e do siléncio que a fome impunha. Com carinho e

com palavras encorajadoras, elas me estendiam cuidado e afeto quando



demonstravam que entendiam a minha luta e se preocupavam comigo. Esses gestos

deixaram marcas profundas e me ajudaram a seguir.

O cuidado e o carinho que recebi de algumas professoras ao longo da minha
trajetéria ndo foram apenas gestos que me confortaram na infancia, foram também
sementes plantadas. Com o tempo, percebi que aquele acolhimento, aquela escuta
generosa e aquela forma de ensinar com o coracdo despertaram algo em mim: a
vontade de fazer o mesmo por outras crian¢as. Foi no amor que recebi na sala de aula
gue nasceu 0 meu desejo pela docéncia. Entendi, na pratica, que educar é muito mais

do que transmitir contetdos, é tocar vidas, assim como tocaram a minha.

Minha trajetéria como aluna em situacao de vulnerabilidade me ensinou que o
afeto, a escuta atenta e o acolhimento genuino podem transformar realidades. Assim
como fui marcada positivamente por professoras que me viam para além das minhas
limitacdes sociais, reconhec¢o agora o quanto o olhar cuidadoso do educador pode ser
decisivo na vida de uma crian¢a. Como docente, me deparei com um aluno, deficiente
auditivo, me vi diante de uma realidade onde o aluno estava invisivel em sala de aula,
imerso em um siléncio pedagdgico, fruto da barreira comunicacional e da falta de
recursos adequados. Como professora, vivi o conflito entre o desejo de ajudar e a
falta de conhecimento especifico sobre como fazé-lo. No entanto, movida pelo
compromisso ético e profissional que carrego, tomei a decisdo de elaborar um plano
de intervencéo, buscando estratégias que pudessem garantir a esse aluno o direito

de aprender, de se sentir pertencente e de desenvolver sua alfabetizacao.

Assim, este trabalho objetiva desenvolver o processo de alfabetizacdo de uma
crianca com deficiéncia auditiva, explorando suas potencialidades, bem como refletir
sobre o0s prejuizos ocasionados pela falta de assisténcia especializada. Esta
intervencdo nasce do compromisso de garantir o direito a aprendizagem e de criar

pontes onde faltam acessos.

A criancga tinha 6 anos em 2024, é deficiente auditivo, e estava matriculada no 1°
ano do ensino fundamental e ndo cumpriu a etapa da educacéao infantil. Observou-se
gue a participacdo dela em sala se limitava, predominantemente, a realizacdo de
copias e reescritas das atividades propostas. Essa limitacdo se deve, em grande

parte, ao



fato de que o aluno ainda ndo compreende que a escrita representa os sons da fala,
0 que compromete o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, etapa fundamental
no processo de alfabetizacdo. Tal situacdo evidencia a necessidade de préticas
pedagdgicas diferenciadas, que considerem as especificidades do aluno e que
promovam o acesso a formas de comunicacao visual que favorecam a compreenséo

do sistema alfabético.

E importante salientar que a crianca aparentemente ndo apresentava
dificuldades cognitivas, pelo contrario, demonstrava interesse, curiosidade e
capacidade de acompanhar o que era proposto, evidenciando que tinha plenas
condicbes de aprender como os demais colegas de turma. A principal barreira
identificada n&o estava relacionada ao processo de aprendizagem em si, mas sim a
comunicacdo. A auséncia de estratégias e recursos adequados para mediar essa
comunicacéo foi considerado o maior obstaculo para o seu desenvolvimento integral,

dificultando sua interagéo, participacdo e compreensao dos contetdos escolares.

Mesmo com a auséncia dessa etapa, o aluno demonstrou tracar corretamente
letras, palavras e frases, ao fazer cépias e reescritas. No entanto, a escrita ainda era
algo mecanico e ndo compreendia seu significado. Essa dificuldade esta relacionada a
sua condicao auditiva, que aparentemente interferia na aquisicao da linguagem oral
e, consequentemente, na compreensdo da linguagem escrita. A crianca também
demonstrava episodios de inquietacdo, que pode ser entendido como dificuldade na
comunicacédo, muitas vezes, gerando frustacéo, pois o aluno ndo conseguia se fazere
entender. Outro ponto observado, € que o aluno ndo possuia um repertério vocabular,

0 que dificultava ainda mais a comunicagéo alternativa.

Visto que o processo de alfabetizacédo é bastante complexo, inicialmente busca-
se responder as seguintes perguntas: Como desenvolver a aprendizagem inicial da
escrita em uma crianca com deficiéncia auditiva? Quais estratégias utilizar para que
a crianca se aproprie do principio alfabético que é fundamental para a consolidagéo

do processo de alfabetizagédo?

Antes de entrar no campo especifico da alfabetizacdo e buscar responder as
perguntas que disparam esse estudo, faz-se necessario abordar um pouco da histéria



da educacédo da pessoa com deficiéncia. Assunto que sera desenvolvido no préximo

topico.
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1 REFERENCIAL TEORICO

Para iniciar a discussdo sobre o tema da escolarizagdo da pessoa com
deficiéncia, sera feito um breve histérico, tendo como referéncia a obra “A educacgéo
do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do século XXI” de Gilberta Sampaio
de Matino Jannuzzi. A autora oferece uma analise sobre a trajetéria da educacao

especial no pais, incluindo a educacao de surdos.

A autora destaca que, durante o periodo colonial e na Republica velha, as
pessoas com deficiéncia eram, em grande parte, excluidas da sociedade e
consideradas “incapazes”. A assisténcia era geralmente de carater religioso ou
filantrépico. O atendimento educacional praticamente inexistia. Em alguns casos a
deficiéncia era tratada com base em modelos médicos, buscando reabilitacdo e

normalizagé&o.

Somente nas décadas de 1970 a 1990, com a criacdo da Politica nacional de
Educacao Especial e o fortalecimento de instituic6es como a APAE, o atendimento se
expandiu. No entanto, manteve-se o modelo segregador, com escolas e classes
especiais. A Constituicdo Federal de 1988 marca um avanco, ao reconhecer 0s

direitos das pessoas com deficiéncia & educacao e a inclusdo social.

A autora revela que somente no inicio do século XXI, o foco comega a mudar
para e educacao inclusiva, impulsionado por legislacdes como a LDB/1996 e
diretrizes internacionais (como a Declaracdo de Salamanca). Nesse contexto, a
perspectiva passa a ser de garantir 0 acesso e a permanéncia de alunos com

deficiéncia na escola regular, com apoio e adaptacdes necessarias.

Assim, a educacao da pessoa com deficiéncia, no Brasil, passou por um longo
processo que partiu da exclusdo até na defesa da inclusdo escolar. Esse processo

ainda enfrenta desafios para garantir uma inclusao plena, com equidade e qualidade.

Especificamente sobre o processo de aprendizagem da crianca surda, a tese de
doutorado de Maria Aparecida Leite Soares, intitulada “O oralismo como método
pedagdgico: contribuicdo ao estudo da histéria da educacdo do surdo no Brasil”,
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examina a adoc¢ao do oralismo como método pedagdgico no INES (instituto Nacional
de Educacéo de Surdos) e sua influéncia na formacao de professores e nas politicas
educacionais para surdos no pais. A autora destaca que o INES adotou inicialmente
a abordagem oralista ou método oral, “é o processo pelo qual se pretende capacitar
o surdo na compreensdo e na producao de linguagem oral e que parte do principio
de que o individuo surdo, mesmo nao possuindo o nivel de audicdo para receber os

sons da fala, pode se constituir em interlocutor por meio da linguagem oral’.

Soares (1996) realiza um estudo aprofundado sobre o oralismo como método
pedagdgico. Seus registros sdo embasados por uma ampla gama de literaturas, que
vao desde estudos historicos, até teorias educacionais e linguisticas, demonstrando
seu esforco em oferecer uma andlise critica e fundamentada do tema. Uma das
contribuigdes vem da obra “La comunicacion humana y su patologia” de Julio
Bernaldo de Quirds e Fany S. de Gueler (1966) que € uma referéncia classica na area

da fonoaudiologia e da educacéao de surdos.

Essa literatura aborda varias teméticas relacionadas a comunicagdo humana,
incluindo aspectos histéricos, anatdmicos, fisioldgicos e pedagdgicos. Ainda assim,
h& uma polémica entre oralismo e gestualismo. O oralismo, como abordado por
diversos estudiosos, é uma filosofia educacional que enfatiza a oralizacéo dos surdos,
muitas vezes em detrimento do uso da lingua de sinais. Essa abordagem visa integrar
os surdos ou deficientes auditivos na comunidade ouvinte, promovendo o

desenvolvimento da fala e da leitura labial. Segundo Damazio (2007):

O oralismo visa a capacitacao da pessoa com surdez para que utilize a lingua
da comunidade ouvinte na modalidade oral, como Unica possibilidade
linguistica, de modo que seja possivel o uso da voz e da leitura labial, tanto
na vida social, como na escola. Nao aceitam a lingua de sinais e centram os
processos educacionais na visao da reabilitagdo e naturalizacéo biolégica.

Em suma, o oralismo é o método que faz com que a crianga aprenda a lingua
oral atraves da leitura orofacial e amplificacdo sonora, enquanto se expressa pela fala.
J& o gestualismo, é a abordagem pedagdgica voltada & educacao de pessoas surdas
gue se baseia na utilizagdo de uma lingua gestual ou lingua de sinais. Nessa
perspectiva, argumenta-se que a comunicacao visual-gestual € a forma mais eficaz

de acesso a linguagem para o aluno surdo. Soares destaca que o gestualismo teve
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ampla adesdo da comunidade surda e foi predominante, em muitos paises, antes da

imposicdo do oralismo no final do século XIX.

Soares aponta que a busca por explicacdes em relacdo a medicina, deixou
evidente a importancia do conhecimento anatémico dos érgédos articulatorios. Porque,
entender como funcionam essas estruturas do corpo humano é essencial para o
estudo e o ensino da fala, da linguagem e da fonética/fonologia. Contudo, a autora
critica a oralidade como método exclusivo para surdos, ela aponta que o oralismo n&do
atendia as necessidades da maioria dos alunos surdos, uma vez que a surdez ou a
surdo- mudez ndo se constitui em fator de impedimento para a aquisicdo do
conhecimento escolar, cujo curriculo pode ser o mesmo utilizado na educacédo

comum, exigindo somente algumas adaptacoes.

Diante do exposto, faz-se necesséario discorrer sobre os desafios da
alfabetizacdo e letramento da crianca surda ou da crianca com deficiéncia auditiva,
bem como os instrumentos que contribuem para o processo de investigacdo, como
avaliacdo diagnéstica, tdo importante para definir de onde partir, e sobre o trabalho
pedagégico envolvendo as habilidades de consciéncia fonoldgica, e demais
elementos importantes no processo de aquisi¢cao da leitura e da escrita.

Magda Soares (2004) propde, no campo da alfabetizacdo, a articulacdo entre
alfabetizacdo e letramento, “é preciso ensinar a ler e escrever em contextos
significativos, com insergcdo do aluno em praticas reais de uso da linguagem escrita”
Embora nado trate especificamente da educacdo de surdos, sua proposta é
extremamente relevante para pensar praticas pedagdgicas que considerem o aluno
surdo como sujeito de linguagem, especialmente quando essas praticas respeitam

sua primeira lingua e utilizam a Libras como meio de acesso a aprendizagem.

Soares (2020) explicita a relacao e interligacdo entre alfabetizagéo e letramento,
ambos acontecem concomitantemente e precisam ser combinados, a fim de que a
aprendizagem seja significativa. Na idade escolar, um nao precede o outro, ambos,
como a propria Magda Soares ressalta, sdo indissociaveis. Quando a alfabetizagéo e
o letramento caminham lado a lado, além do desenvolvimento da escrita e da leitura,

a crianca aprende a interpretar, inferir, fazer uso social da escrita e da leitura.
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Assim, ler e escrever ndo se restringem na decodificacdo de simbolos, mas
expressa ideias e pensamentos, implica em argumentar, solucionar problemas,
desenvolver a criticidade sobre algo, se tornar capaz e engajado. Ler e escrever
perpassa o contexto escolar formando integralmente o sujeito. Magda Soares ainda
evidencia que, a escolarizacdo nao garante a aprendizagem e destaca que o reiterado
fracasso na alfabetizacéo de criancgas € historico. Esse fracasso é ainda mais perverso
porque se concentra em escolas publicas, justamente sobre as criancas que mais

precisardo da educacao para a melhoria de sua condicdo social.

Sobre a complexidade do processo de alfabetizacdo e letramento, Magda
Soares (2004) aponta as muitas facetas destes processos, referentes as perspectivas
psicoldgica, psicolinguistica, sociolinguistica e propriamente linguistica do processo
de alfabetizacdo. Sendo que, a perspectiva psicoldgica é a que tem predominado nos
estudos e pesquisas sobre alfabetizacdo e, a partir da década de 90, com forte
influéncia da Psicogénese da Lingua Escrita. Ja na perspectiva sociolinguistica, a
alfabetizacdo é vista como um processo estreitamente relacionado com 0S us0S
sociais da lingua, onde lingua oral e lingua escrita servem em diferentes funcdes de
comunicacéo, sao usadas em diferentes situacdes sociais e com diferentes objetivos.
Essas funcdes, situacbes e objetivos variam de comunidade (geogréafica ou social)
para comunidade. Por fim, na perspectiva linguistica, a alfabetizacdo €
fundamentalmente um processo de transferéncia da sequéncia temporal da fala para
a sequéncia espaco-direcional da escrita, e da transferéncia da forma sonora da fala
para a forma grafica da escrita (grafemas e fonemas).

Essas mdltiplas facetas demonstram que a alfabetizacdo é um processo
multifacetado, que exige metodologias diversas para atender a todos 0s aspectos
envolvidos no desenvolvimento da leitura e escrita (Soares, 2004, 2020; Barbosa,
2023).

Ainda sobre a complexidade do processo de alfabetizacdo, Ferreiro (2001),

esclarece que:

Progredir alfabetizagdo adentro ndo é uma jornada tranquila.
Encontram-se muitos altos e baixos nesse caminho, cujos
significados precisam ser compreendidos. Como qualquer
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outro conhecimento no dominio cognitivo, € uma aventura
excitante, repleta de incertezas, com muitos momentos
criticos, nos quais é dificil manter a ansiedade sob controle.

Os altos e baixos podem ser compreendidos muitas vezes como fatores que
extrapolam o chado da sala de aula e os portdes da escola, e podem estar ligados ao
modo de vida, a situacdo socioecondmica, a falta de assisténcia, a fisiologia ou
patologia, que consequentemente provocam o fracasso no processo de alfabetizacao.
E “progredir adentro” desse processo requer uma busca por conhecimento e uma
entrega para entender como se da a aprendizagem do objeto linguistico, principalmente
em uma crianca que enfrenta barreiras comunicacionais. Faz-se necessario entender,
conforme aponta Emilia Ferreiro, que o processo de alfabetizacdo nada tem de
mecanico, do ponto de vista da crianca que aprende. Essa crianca se coloca
problemas, constroi problemas interpretativos, pensa, raciocina e inventa, buscando
compreender esse objeto social particularmente complexo que € a escrita, tal como ela
existe em sociedade. Diante disso, € importante que a mediacédo e interacdo entre
educadores e educandos que, ocorre no processo de alfabetizacdo, contribua para que
esses sujeitos pensantes sejam estimulados.

Por fim, os conceitos de alfabetizacéo e letramento ou alfaletrar (Soares, 2020)
podem ser incorporados a educacao bilingue, desde que sejam utilizados materiais
acessiveis, metodologias visuais e um trabalho intencional de transposi¢cdo do
conhecimento da Libras para o portugués escrito. A alfabetizacdo do aluno surdo,
portanto, deve ser pensada como um processo social, cultural e linguistico, que vai

além da simples decodificacédo de palavras.
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2 METODOLOGIA/PLANO DE ACAO

A intervencao foi elaborada a partir das observacdes de uma crianga com
deficiéncia auditiva e que ndo dispunha de suporte especializado, matriculado no 1°
ano do ensino fundamental. Enquanto professora de apoio da crianca, pude identificar
as lacunas geradas pela barreira comunicacional devido a sua deficiéncia auditiva'.
Em sala, a crianca limitava-se a copiar o que estava no quadro ou realizar atividades
de reescrita propostas pela professora, mas sem que houvesse significado, visto que,
o aluno ndo compreendia as instrucdes verbais dadas pela docente. A auséncia de
estratégias acessiveis, comprometiam sua aprendizagem, desenvolvimento e

participacao efetiva nas aulas.

Assim, para estruturar o Plano de Acado, busquei integrar duas abordagens:
oralidade e sinalizacdo. Essa escolha teve como base a observacgéo de que o aluno
apresentava certa habilidade em realizar leitura labial, além de demonstrar conforto e
seguranca ao se comunicar por meio de gestos. Assim, considerei essencial aliar o
estimulo a oralidade com o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), reconhecendo
ambas as formas como potentes ferramentas de mediagdo no processo de ensino-

aprendizagem.

Diante do exposto, o objetivo da intervencdo é promover o processo de
alfabetizacdo de uma crianca com deficiéncia auditiva, fornecendo mediacoes
pedagdgicas qualificadas visando a aquisi¢do do principio alfabético. Para atingir o
objetivo proposto, foi organizada uma sequéncia didatica (SD), contendo atividade
articuladas e planejadas a partir dos resultados obtidos na avaliacdo diagndstica, com
a intencionalidade de desenvolver a apropriacdo do principio alfabético. A SD foi
produzida em torno de um género textual escrito, articulando varios eixos como

producdo escrita, leitura, oralidade, analise linguistica.

1 0 termo “deficiente auditivo” esta vinculado a praticas clinicas e reabilitadoras voltadas a oralizacédo
e ao aparato tecnoldgico, enquanto “surdo” emerge como identidade de pertencimento a uma
comunidade linguistica e cultural especifica, cuja lingua natural é a Lingua Brasileira de Sinais.
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Também foi feito um trabalho envolvendo a consciéncia fonémica, por meio de
estimulac6es fonovisuoartilatérias, considerando que, a consciéncia fonémica é uma
habilidade fundamental para o reconhecimento de palavras e da apropriacdo do
principio alfabético. A consciéncia fonémica é parte da consciéncia fonolégica e para
se tornar alfabetizada, a crianca necessita perceber e distinguir o segmento fonema

para compreender o funcionamento do nosso sistema de escrita.

Como recurso complementar as atividades pedagdgicas propostas na
Sequéncia Didatica, foi utilizado um aplicativo tradutor de Libras “Hand Talk”, com o
objetivo de auxiliar a crianca na familiarizacdo com os sinais e ha ampliacdo de seu
vocabulario em Libras. A ferramenta possibilita o acesso visual imediato a diversos
sinais, facilitando a compreensao de palavras e expressdes em Lingua Portuguesa por
meio de sua correspondéncia em Libras. O assistente virtual do aplicativo, Hugo, sera
inserido nas folhas da sequéncia didatica. O objetivo € estimular o aluno na realizacéo
da atividade. Esse recurso contribuiu para o fortalecimento do repertério linguistico
da criangca, a0 mesmo tempo em que promoveu a autonomia e o interesse pela

linguagem.

2.1 - Avaliacdo diagnéstica

A acdo disparadora para a intervencdo foram os resultados da avaliacédo
diagnodstica, que foi construida seguindo a estrutura orientada pela professora
regente. Apdés trabalhar uma letra, a docente realizava um ditado de palavras iniciadas

com essa letra.

O aluno foi estimulado a observar as imagens e escrever 0s respectivos nomes
do que estava sendo representado, com foco nas palavras iniciados com a letra “F”:
FORMIGA, FEIJAO, FACA, FIGO E FUSCA. Ao ser solicitado que nomeasse as
figuras, o aluno optou, por reproduzir graficamente os desenhos representados, ao
invés de escrever os nomes correspondentes. O surdo tem prioridade visual, talvez
por isso a crian¢a tenha optado em fazer desenhos no lugar da escrita, mas tembém,
essa andlise pode ter evidenciado que a crianga ainda ndo compreendia a funcéo

representativa das letras e dos sons (fig.1)
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Fig. 1: avaliacao diagndstica, 2024
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Apoés os resultados da diagndstica, foram construidas atividades no formato
sequéncia didatica, desenvolvidas a partir da literatura “Palavras, Muitas palavras” da
autora Ruth Rocha, publicado pela editora Salamandra (fig.2). O livro combina a
ordem alfabética e poesia, utilizando rimas e aliteracdes para explorar o alfabeto de
maneira ludica e envolvente. Cada pagina apresenta palavras que comecam com a
mesma letra, formando pequenos poemas que incentivam a leitura e a descoberta da
linguagem. Com ilustragdes vibrantes de Raul Fernandes, a obra transforma o
processo de alfabetizacdo em uma experiéncia divertida, mostrando que aprender a

ler pode ser tdo prazeroso quanto brincar.

Figura 2: Capado livro “Palavras, Muitas palavras” de
autoria de Ruth Rocha.
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Os desenhos contidos no livro também contribuiram na confecgdo da sequéncia
didatica. A escolha dessa literatura consiste em privilegiar o reconhecimento, a grafia,
a leitura labial, o fonema e a datilologia das letras do alfabeto, cujo a aquisicdo desse

principio € imprescindivel no processo de alfabetizacao.

Como suporte, foi confeccionada uma ficha de apoio, contendo o nome da
escola, o nome completo do aluno, nome da professora, o alfabeto manual
correspondentes a cada letra. Na ficha também foram incluidos alguns sinais uteis
para a comunicacgao cotidiana, na Lingua Brasileira de Sinais como, obrigado e com
licenca (para a cordialidade com seus pares), 4gua (para quando o aluno estivesse
com sede), banheiro (para as necessidades fisioldgicas), lapis e caderno (para
realizar as atividades propostas). Essa acédo tem como foco facilitar a comunicacao

em sala.

Figura 3: Recorte daficha com o alfabeto e os sinais Uteis para apoiar a comunicagao.
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Fonte: Autoria prépria (2024).
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O uso da datilologia (sistema de representacéo das letras do alfabeto por meio
das maos) na composi¢cdo das atividades da sequéncia didatica, foi uma estratégia
para a construcao da correspondéncia entre o0s sinais da Libras e as letras do alfabeto

da Lingua Portuguesa.

Além dos textos, das letras do alfabeto e dos sinais, foram incluidos a
representacdo fonovisuoarticulatério, para o gestual de cada letra do alfabeto com as
suas sonoridades. Essa abordagem consiste na énfase visual dos movimentos
articulatérios da fala, possibilitando que o aluno observe a forma como os sons sao
produzidos pela boca, labios, lingua e expressées faciais do interlocutor. Tal estimulo
contribui para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica visual e para a

associacao entre o sinal, o gesto articulatorio e a grafia da das letras.

Como recurso complementar as atividades pedagdgicas foi utilizado um
aplicativo tradutor de Libras “Hand Talk”, com o objetivo de auxiliar a criangca na
familiarizacdo com a sinalizacdo e para ampliacdo de seu vocabulario em Libras. A
ferramenta possibilita o acesso visual imediato a diversos sinais, facilitando a
compreensao de palavras e expressdes em Lingua Portuguesa por meio de sua
correspondéncia em Libras. O assistente virtual do aplicativo, Hugo, foi inserido nas
atividades da sequéncia didatica, visando mobilizar o aluno na realizacéo da atividade.
Esse recurso contribui para o fortalecimento do repertério linguistico da crianca, ao

mesmo tempo em que promove a autonomia e o interesse pela linguagem.

O periodo da realizacdo e aplicacdo da intervencao foi entre 21 de outubro de
2024 a 29 de novembro de 2024. Com encontros diarios, nos momentos em que a

professora regente estava ministrando os contetdos de Lingua Portuguesa.

Quadro I: Cronograma da intervencao

Atividade proposta Objetivo Recurso Frequéncia
Atividade Diagnostica Avaliar o que o aluno | Atividade impressa | Construida e aplicada
sabe. estruturada. antes da elaboracéo do
plano de intervencao.
Ficha complementar. Apoiar nas atividades | Ficha confeccionada em | Diariamente.
de sala nas propostas | A4, no formato

gue incluem o alfabeto, | paisagem, contendo o
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0s sinais em libras e os
sinais (teis para a
comunicacao.

nome da escola, 0 nome

completo da criancga,
nome da professora
regente, alfabeto

incluindo a datilologia em
libras e sinais Uteis para
a comunicagao.

Apresentacdo da literatura
“Palavras, muitas palavras”
da autora Ruth Rocha.

Promover o contato
com a estrutura
narrativa da Lingua
Portuguesa escrita,
bem como estimular o

Livro fisico. Permitir que
a crianca folheie
livremente o livro, para
que perceba 0s
elementos que compde a

1° dia de intervencéo

desenvolvimento da | narrativa e pra que o
linguagem visual. contexto seja
significativo.
Sequéncia didética. Favorecer a | Atividades impressas em | Diariamente.
construcdo gradual de | folhas A4.
habilidades
linguisticas, cognitivas
e comunicativas.
Datilologia nas atividades | Associar sinal e | Alfabeto mével em libras | Diariamente.
de escrita. grafema e ficha personalizada.
Estimulo Apoiar a alfabetizacdo | Uso de imagens contidas | Diariamente.
fonovisuoarticulatorio. com estimulo da | nas atividades.
articulacéo labial.
Uso do aplicativo tradutor | Ampliar o repertério | Hand Talk Diariamente.
de libras. vocabular.
Atividade diagnéstica Avaliar as habilidades | Atividade impressa | Ultimo dia de
alcancadas apdés a | estruturada em folha A4. | intervencao.
intervencao

pedagogica.

Fonte: Autoria prépria (2024).
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir da implementacao da intervencéo proposta, foi possivel realizar uma
analise sobre os efeitos das estratégias adotadas no processo de alfabetizacdo do
aluno com deficiéncia auditiva. Esta analise baseia-se nas observacoes realizadas
em sala de aula, nos registros das atividades desenvolvidas e nas respostas
apresentadas pelo aluno ao longo da intervencéao.

O objetivo principal desta etapa foi compreender de que forma a combinacao
entre oralidade e sinalizacdo, aliados ao uso de recursos visuais e adaptacdes
metodoldgicas, contribuiu para promover avancos na aprendizagem do aluno. Além
disso, buscou-se verificar se as praticas aplicadas atenderam as suas necessidades
comunicativas, respeitando o direito de acesso ao conhecimento, conforme
preconizado por Magda Soares (2020) ao afirmar que toda crianga,
independentemente de suas condicles, é capaz de aprender a ler e escrever quando

séo oferecidas as condi¢cdes adequadas de ensino.

A sequir, seréo apresentados e discutidos os principais resultados observados,
considerando os avancos, as dificuldades persistentes e as possibilidades de
aprimoramento das praticas pedagodgicas voltadas para alunos com deficiéncia

auditiva em contextos escolares inclusivos.

Diante do desafio de promover a aprendizagem de uma crianga com deficiéncia
auditiva, uma das primeiras acdes foi estabelecer uma forma eficiente de
comunicacdo que garantisse a compreensao das atividades propostas. Percebi que,
para que o aluno pudesse participar plenamente das tarefas, era essencial que ele
entendesse claramente o significado de verbos de comandos como "colorir”,
"desenhar” e "escrever". Para alcancar esse objetivo, utilizei um aplicativo, uma
ferramenta que traduz palavras e frases da Lingua Portuguesa para a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). Com o apoio desse recurso, pude apresentar ao aluno,
de maneira visual, os sinais correspondentes a cada comando que seria utilizado nas
atividades pedagogicas. Enquanto o assistente virtual fazia os gestos referente a cada
comando, eu falava e representava em uma folha de papel o que era colorir, escrever

e desenhar, a fim de reforgar a aquisicdo desses comandos. Essa mediacéo inicial foi
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fundamental para criar um ambiente de seguranca e compreensao, garantindo que o
aluno compreendesse 0 que se esperava dele e pudesse realizar as atividades de

forma autbnoma e confiante.

A aplicacdo da sequéncia didatica trouxe importantes reflexdes e resultados no
processo inicial de alfabetizacdo do aluno. Antes da intervencdo, era perceptivel a
falta de interesse da crianca nas atividades propostas em sala de aula. Muitas vezes,
ele demonstrava desmotivacao e dificuldade de engajamento, o que evidenciava a
necessidade de préaticas pedagdgicas mais significativas e acessiveis a sua realidade

comunicacional.

Foi a partir da elaboracdo de uma sequéncia didatica planejada especialmente
para ele, considerando suas especificidades e necessidades de aprendizagem, que
houve uma mudanca positiva em sua participacdo. As atividades foram
cuidadosamente pensadas, com 0 uso de recursos visuais, imagens com cores
vibrantes e com adaptacdes linguisticas que facilitassem a compreensdo. Essa

abordagem despertou no aluno uma nova postura diante das propostas pedagdgicas.

Pude observar, ao longo da aplicacdo da sequéncia, que o aluno passou a
demonstrar entusiasmo e interesse durante a realizacdo das atividades. Houve uma
clara sensacao de pertencimento, como se ele percebesse que aquelas tarefas haviam
sido feitas especialmente para ele, respeitando suas formas de comunicacéo e de
aprendizagem. Esse sentimento de inclus&o foi fundamental para a aprendizagem da

escrita.

A sequir, sera apresentada uma das atividades propostas e como foi feita a
mediacao (fig.4). A proposta da atividade consistia em apresentar a letra R e suas
variagbes sonoras. Fiz a leitura do poema duas vezes, cuidadosamente, para que
Enrico observasse o gestual da minha boca. Em seguida, segui as proposi¢cdes do
enunciado, permitindo que o aluno passasse o dedinho fazendo o contorno da letra R
e estimulando a sonoridade do R forte nas palavras RATO e CACHORRO e do R com
som fraco nas palavras ARARA e JACARE.

Em seguida, a crianca foi convidada a fazer exercicios que a fizesse refletir sobre
as sonoridades da letra R. Solicitei que ela colocasse a mé&ozinha na garganta

ao
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pronunciar o R com som forte ao falar os nomes dos animis RATO e CACHORRO.
Depois, na pronuncia do R com som fraco pedi que observasse a minha lingua
vibrando e respectivamente a sua ao falar os nomes dos animais ARARA e JACARE.

Repeti esses exercicios algumas vezes (fig.5).

Figura 4: Atividade para introduzir a letra R.

VEM Al A LETRAR.

0 RATO
ROEU

A RODA
DO CARRO

DO REI
DA RUSSIA.

0 RATO

MORREU

DE DOR

DE BARRIGA...

O NOME DA LETRA QUE VOCE ACABOU DE APRENDER E “R". USE O SEU
DEDINHO PARA CONTORNA-LA. NAO SE ESQUECA DE PRONUNCIA-LA.
DEPOIS, COM A SUA MAOZINHA, FACA O SINAL EM LIBRAS (LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS).

Fonte: Autoria prépria (2024).



Figura 5: Atividade para diferenciar os sons da letra R.

VARIAGOES DA LETRAR

Fonte: Autoria propria (2024).

Figura 6: Atividade relacionada aos sons da letra R.

5 "RECORRA A ATIVIDADE ANTERIOR E REPITA A PRONUNCIA DOS NOMES |
'DoS ANIMAIS. VOCE OBSERVOU QUE A SUA GARGANTA RASPOU AO
PRONUNCIAR O R NAS PALAVRAS RATO E CACHORRO? E QUANDO VOCE

PRONUNCIOU O R NAS PALAVRAS ARARA E JACARE, PERCEBEU QUE A
SUA LINGUA VIBROU?

VAMOS VER SE VOCE APRENDEU! FAGA UM X NOS QUADRINHOS CUJOS
NOMES DAS FIGURAS TENHAM O MESMO SOM DA LETRA R DE RATO E
CACHORRO. PINTE DE VERMELHO OS QUADRINHOS CUJOS NOMES DAS
IMAGENS TENHAM O MESMO SOM DA LETRA R NAS PALAVRAS ARARA E

JACARE

Fonte: Autoria propria (2024).
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Nas atividades desenvolvidas, percebeu-se que o uso de imagens associadas a
palavras contribuiu para o reconhecimento de diferentes sons da lingua. Embora o
aluno apresentasse limitacdes na percepcao auditiva, a associacdo entre o estimulo
visual e 0s movimentos articulatorios facilitou a identificacdo de fonemas iniciais e
finais. A repeticdo dos sons e o0 uso de recursos visuais favoreceram o
desenvolvimento das habilidades de consciéncia silabica e fonémica. Cada atividade
desenvolvida proporcionou avancos significativos, dentro das possibilidades e limites

apresentados pelo aluno.

O estimulo fonovisuoarticulatério, por meio da observacdo atenta da
movimentagdo dos labios e da boca, revelou-se uma estratégia eficaz. O aluno
demonstrou grande interesse em observar a producdo dos sons, fazendo tentativas
de reproducao, ainda que de forma néo totalmente precisa. Notou-se, ao longo do
processo, um aumento da atencao visual e um esfor¢o progressivo na leitura labial.
Uma das estratégias fundamentais foi provocar o aluno a repetir, sempre que
possivel, os sons correspondentes as imagens presentes nas atividades. A intencéo
era leva-lo a refletir sobre o som inicial de cada palavra e, assim, estabelecer a
correspondéncia entre o0 som e a letra inicial que estava sendo trabalhada naquele

momento.

A cada nova atividade, reforcava-se a ideia de que aquilo que se fala pode ser
representado por meio da escrita, favorecendo a construcao do principio alfabético.
Esse processo foi realizado de maneira cuidadosa e respeitosa, garantindo que o
aluno pudesse avancar em seu ritmo, mas sempre sendo desafiado a perceber a

relacdo entre fala e escrita
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Figura 7: Atividade para estimular o som da vogal I.

| B8

2 — A PROFESSORA IRA FALAR OS NOMES DAS FIGURAS ABAIXO. PRESTE
IATENGAO!

3 — AGORA, COMPLETE O INICIO DOS NOMES DAS FIGURAS ACIMA COM A
VOGAL |. CIRCULE CASO APARECA NA MESMA PALAVRA.

&g | cuana @ [' [ ol ]

Fonte: Autoria prépria (2024).

O uso do aplicativo Hand Talk, para traducéo de palavras e frases para Libras,
foi um diferencial importante na intervencdo. Um aspecto que se destacou durante a
aplicacdo da sequéncia didatica foi a presenca do personagem Hugo, o assistente
virtual do aplicativo Hand Talk. Ao final de cada pagina da sequéncia, inclui a imagem
do Hugo como um convite para que o aluno pudesse acessar o aplicativo e aprender
0s sinais das novas palavras trabalhadas. Inportante destacar que o avatar apresenta
limitagGes quanto a expressividade facial e corporal, elementos essenciais a Libras,
porém, o aplicativo ndo foi utilizado de forma isolada. Reconhecendo que a Libras
vai além dos sinais manuais e depende fortemente de expressdes faciais e corporais
para a construcdo de sentido, assumi, como docente, o papel de mediadora ativa no
processo. ApOs observar os sinais apresentados pelo aplicativo, reproduzi-os ao
aluno com a expressividade e a entonagdo adequadas, buscando garantir a clareza
da comunicacao e respeitar as especificidades da Lingua Brasileira de Sinais. Assim,
0 uso do Hand Talk foi apenas uma etapa de apoio, sempre complementada pela

mediacdo humana, essencial para o processo de ensino e aprendizagem da Libras.

De um modo geral, essas estratégias despertou no aluno grande entusiasmo e

expectativa, pois ele sabia que, ao se deparar com o personagem, teria a oportunidade
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de aprender novos sinais em Libras e interagir de maneira divertida com o assistente

virtual.

Percebia-se, claramente, o contentamento da crianca ao encontrar o Hugo nas
atividades. Esse recurso se tornou um estimulo motivador, reforcando o vinculo
afetivo com a proposta pedagogica. Mais do que um simples complemento, o
assistente virtual passou a fazer parte da rotina de aprendizagem, promovendo
momentos de descoberta, encantamento e ampliacdo do vocabulario em Libras.
Essanteracdo ludica e acessivel foi fundamental para manter o interesse e a

participacdo ativa do aluno durante toda a sequéncia didatica.

Figura 8: Atividade de apresentacdo do Hugo, assistente
virtual do aplicativo Hand Talk.

OLA ENZO, EU ME CHAMO HUGO. ™\
SOU ASSISTENTE VIRTUAL DO APLICATIVO \
HAND TALK. A PARTIR DE AGORA, VOU TE
AJUDAR A SE COMUNICAR ATRAVES DA
LINGUA BRSILEIRA DE SINAIS - LIBRAS.
ESTOU ANSIOSO PARA COMECARMOS.
QUERO SABER UM POUQUINHO MAIS
SOBRE VOCE, COM A AJUDA DAS SUAS

N 220 PROFESSORAS, PREENCHA AS
INFORMACOES ABAIXO.
VAMOS LA?

VEU NOME E EN? QG l\ﬁ{ﬁl—-’“\/ P\’KPQ /(')\
U TENHO £ ANOS] / P

ZSTOU MATRICULADO NO /‘Q y \/ O /

NA ESCOLA W f\'// (P A\/‘ P\ /\l A (\‘\[\f( M‘
QVEIRAZ, -

AS MINHAS PROFESSORAS SAO S‘\\ NALL A

e L UZ(NETE .
NAEscoLa EucosTomumo oe B P IVCA P\ N 0

As atividades de escrita também mostraram resultados relevantes. Apesar de o
aluno inicialmente limitar-se a simples coOpia, com o decorrer das propostas foi
possivel perceber um avanco em sua capacidade de reconhecer as palavras,
demonstrando mais autonomia e seguranca ao realizar as atividades. O envolvimento
do aluno nas atividades escritas também contribuiu para ampliar seu vocabulario e

melhorar a organizacdo das ideias no papel.
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Figura 9: Recorte da atividade apresentado a letra P e proposta
de escrita mediada de palavras iniciadas com P.

2 - CONHEGCA ALGUMAS PARTES DO CORPO, AVES E BRINQUEDOS CUJOS
NOMES INICIAM COM A LETRA P.

1

3 - AGORA, ESCREVA AS PALAVRINHAS NOVAS QUE VOCE
APREND!;U. CIRCULE AS VOGAIS QUE VOCE EN(&ONT!FA}!?. :
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Fonte: Autoria prépria (2024).

A penultima etapa da intervencéo foi direcionada ao trabalho de associacéo entre
0S movimentos articulatérios da boca e as vogais correspondentes, explorando o
estimulo fonovisuoarticulatério. Durante essa atividade, a crianca foi incentivada a
observar atentamente os movimentos da minha boca ao pronunciar cada vogal,
reforcando a leitura labial como estratégia de apoio a percepc¢ao dos sons. Ao mesmo
tempo, foram apresentadas imagens com o0 movimento que a boca faz ao pronunciar
cada vogal, permitindo que o aluno relacionasse cada movimento articulatorio ao seu
respectivo simbolo escrito. Nessa proposta, o aluno ndo necessitou da intervencao
com os sinais, somente observando as imagens, a crianga conseguiu relacionar todas

as vogais. (fig.10)
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Figura 10: Articulacdo oral e reconhecimento das vogais.

3~ OBSERVE O MOVIMENTO QUE CADA BOQUINHA FAZ PARA PRONUNCIAR
AS VOGAIS. USE OS QUADROS PARA FAZER 0S REGISTROS.

Ao término da sequéncia didatica, foi realizada uma avaliacdo diagndéstica com
o aluno, com o objetivo de verificar os avangos alcancados ao longo do processo e
avaliar se as acdes propostas provocaram avancos na aprendizagem da lingua
escrita. A avaliacao foi planejada de forma acessivel e adaptada, considerando as

especificidades da crianca e os recursos utilizados durante toda a intervencgao.

O principal foco dessa avaliacdo foi identificar se o aluno conhecia as letras do
alfabeto, a partir da articulacdo dos sons da fala e as letras. Durante a atividade, fui
ditando as letras, uma a uma, em ordem alfabética, articulando de forma clara para
favorecer a leitura labial. Além disso, sempre que necessario, recorria ao apoio visual
e a sinalizacdo em Libras por meio da ficha de apoio, garantindo que o aluno
compreendesse cada comando. Além disso, buscou-se analisar a ampliacdo do
repertorio vocabular da crianga, bem como o seu nivel de conforto ao utilizar tanto a
leitura labial (dentro da abordagem da oralidade) quanto os sinais em Libras
(valorizando a sinalizagdo como via de comunicagéo). Os resultados demonstraram
avancos significativos, a crianga conseguiu identificar a maior parte das letras, n&o

identificando as consoantes F, G, P, Q e T (fig.11).

Essa atividade teve uma intencionalidade de estimular a memoria visual e
auditiva residual, promover a fixacdo da sequéncia alfabética e fortalecer a relacao
entre o som percebido (quando possivel) e sua representacdo gréfica. Foi uma

etapa
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desafiadora, mas muito significativa, pois possibilitou ao aluno demonstrar os
conhecimentos adquiridos ao longo da intervencéo, além de reforcar a autonomia na

identificacéo e escrita das letras.

Figura 11: Atividade com as letras do alfabeto.

e e e e St o M B T
2- AGORA, PREENCHA A TABELA ABAIXO COM AS LETRAS DO ALFABETO,
PROFESSORA IRA DIZER O NOME E VOCE DEVERA FAZER O REGISTR(
NAO SE ESQUEGA, UMA LETRINHA DE CADA VEZ!
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Foi proposta também a escrita inventada de palavras que faziam parte do préprio
repertorio da literatura que foi utilizada para elaboracao da sequéncia. Observou-se
também uma maior seguranc¢a e autonomia ao interagir com as atividades propostas,
evidenciando que as estratégias utilizadas foram eficazes e, principalmente,

significativas para a sua aprendizagem.

No primeiro momento a crianga deveria realizar a escrita inventada das palavras:
INDIO, JACARE, ABELHA, PATO, GALO e URSO (fig.12). Essa atividade contou com
imagens retiradas do proprio livro que foi utilizado na sequéncia didatica. As principais
mediacdes feitas relacionavam-se a repeticdo da palavra, repeticdo do som inicial da
palavra, fragmentacéo da palavra em silabas; a palavra era falada bem devagar para
gue a crianca pudesse observar os movimentos da boca e prolongamento de sons. O
registro da letra E nas palavras: ABELHA, PATO, GALO e URSO, pode estar
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relacionada a letra inicial do seu nome. Ele ndo conseguiu identificar os sons e

preferiu fazer o registro da letra que Ihe € familiar.

Figura 12: Registro escrito das imagens.

)
-‘} . ‘g\ Y/
C‘ZD‘%,? t/ 7
J ————————————

_‘\BF (AceLua) P\F ( Pato) |

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

De modo geral, os resultados alcancados com a sequéncia didatica reforcam a
importancia de praticas pedagogicas diferenciadas, planejadas e intencionalmente
voltadas para a inclusdo. A combinacgéo de estratégias orais, visuais e gestuais, aliada
ao uso de tecnologias acessiveis, demonstrou ser um caminho possivel e eficaz para
garantir ao aluno com deficiéncia auditiva o direito ao processo de alfabetizacdo, em
consonancia com a perspectiva defendida por Magda Soares, de que toda crianca,

guando devidamente estimulada, é capaz de aprender a ler e a escrever.
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Um dos principais avangos foi a superacéo do nivel pré-silabico, com o aluno
demonstrando progresséao para o nivel sildbico com valor sonoro, segundo 0s niveis
de escrita descritos por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986). Essa evolucéo indica
gue o aluno comecou a estabelecer uma relacdo mais consistente entre os sons da
fala e sua representacéo escrita, 0 que caracteriza a apropriagéo inicial do principio
alfabético.

Observou-se que esse progresso foi possivel, principalmente, pela combinacéo
de estratégias que aliaram a leitura labial com o uso sistematico da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras). O aluno passou a demonstrar maior compreensao das relacdes
entre os fonemas e as grafias, evidenciando que a mediagao por diferentes formas
de linguagem (oral, visual e gestual) favoreceu seu desenvolvimento na alfabetizagéo.
Além disso, o0 aluno passou a participar de forma mais ativa das atividades propostas,
mostrando maior seguranca ao realizar as atividades, ampliacdo do vocabulario,

proporcionada pelas atividades com imagens e sinais.

Esses resultados reforcam a importancia de intervencbes pedagdgicas
planejadas, diversificadas e inclusivas, capazes de respeitar as especificidades dos
alunos com deficiéncia auditiva e de promover o desenvolvimento de suas habilidades

linguisticas e cognitivas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho representou ndo apenas uma experiéncia académica, mas também
um marco importante na minha trajetéria como professora e como pessoa. Ao
relembrar minha infancia, marcada por desafios e restricbes, reconheci o quanto o
acolhimento das minhas professoras foi fundamental para o meu desenvolvimento
escolar e pessoal. Essa vivéncia me inspirou a seguir a profissdo docente com o
propoésito de oferecer aos meus alunos o0 mesmo olhar sensivel, afetuoso e inclusivo

gue um dia recebi.

Ao me deparar com o desafio de alfabetizar uma criangca com deficiéncia
auditiva, percebi que sua aprendizagem nao acontecia plenamente nao por limitacdes
pessoais, mas pela auséncia de recursos linguisticos e pedagogicos que lhe
garantissem acesso ao conhecimento. Compreendo que as minhas atribuicdes
enquanto docente vdo além de um laudo médico ou de um diagnéstico formal.
Independentemente da documentacdo apresentada e de todas as especificidades,
minha responsabilidade principal € assegurar o direito a aprendizagem,
reconhecendo o aluno como sujeito de direitos e protagonista do seu processo

formativo.

Essa vivéncia despertou questionamentos sobre a efetividade das politicas de
inclusdo, bem como sobre as condicdes reais oferecidas para que alunos surdos ou
deficientes auditivos tenham assegurados seu direito a educacao, em especial no que
se refere ao acesso a lingua e ao processo de alfabetizacgéo.

Destaco que a crianga com deficiéncia auditiva, que fez parte deste estudo, ndo
apresentava nenhum comprometimento cognitivo e que as suas capacidades eram
compativeis com as dos alunos ouvintes, sendo a falta de comunicagéo a unica
barreira que impedia a exploracdo de suas potencialidades. Sendo assim, fez-se
necessario criar estratégias, quer através de adaptacdes de atividades ou criando
outros mecanismos que favorecessem a alfabetizagéo e o letramento da criangca. Uma
vez gque, ao observar que o aluno nao possuia repertorio vocabular, ndo reconhecia
as letras do alfabeto, ndo demonstrava familiaridade com o uso social da escrita, 0

gue reforgou a importancia de se pensar em mediacbes que considerassem as
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necessidades comunicativas e de aprendizagem. Essas mediacbes devem ser

pensadas de forma acessivel e sensivel.

O desafio de alfabetizar um aluno com deficiéncia auditiva, sem contar com o
suporte de uma equipe especializada, reforcou em mim a importancia do
compromisso ético e profissional com a garantia do direito a educacdo para todos.
Diante da realidade de um aluno que se encontrava invisivel no contexto da sala de
aula, busquei construir caminhos pedagdgicos que respeitassem sua forma de
comunicacéo, valorizando suas potencialidades e promovendo sua inclusdo efetiva

no processo de aprendizagem.

Aintervencao pedagadgica foi construida com base na integragdo entre o oralismo
e 0 gestualismo, utilizando estratégias como o estimulo fonovisuoarticulatério, o uso
de recursos tecnolégicos como o aplicativo Hand Talk, o trabalho com a consciéncia
fonologica e atividades de reescrita. Essas praticas contribuiram para que o aluno
avancasse significativamente em seu processo de alfabetizacao, saindo do nivel pré-
silabico e alcancando o nivel sildbico com valor sonoro, evidenciando uma

apropriacao inicial do principio alfabético.

Essa experiéncia reforca o que Magda Soares (2004), em sua obra Alfaletrar,
afirma ao destacar que toda crianca € capaz de aprender a ler e escrever, desde que
sejam oferecidas condicbes adequadas de ensino e aprendizagem. Além disso, a
vivéncia com esse aluno trouxe a tona a importancia da postura afetiva e acolhedora
do professor, aspecto fundamental apontado por Marlucy Alves Paraiso (2005) em
seu artigo “Curriculo e cultura: ‘Gabriel e eu’ ou 0 amor é o signo que faz a diferenga!”.
A autora destaca que a amorosidade e a hospitalidade do educador sao dimensfes
essenciais para o sucesso de qualquer pratica pedagdgica, especialmente quando se

trata de processos de inclusdo escolar.

Foi justamente essa atitude de escuta, empatia e acolhimento que norteou minha
intervencéo, fortalecendo o vinculo com o aluno e criando um ambiente seguro e
propicio a aprendizagem. Além de ensinar a ler e escrever, esta experiéncia foi uma
oportunidade de oferecer ao aluno o direito de ser visto, ouvido e valorizado. E
importante destacar que, para alguns, os avancos observados ao longo dessa

intervencdo podem parecer pequenos. No entanto, considerando o ponto de partida
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do aluno, o progresso alcancado representa uma verdadeira transformacdo em sua
trajetéria de aprendizagem. Antes da intervencao, tratava-se de uma crianga que vivia
em um contexto de baixa acessibilidade, que apenas copiava mecanicamente as
atividades, sem compreender seus significados e sem conseguir se comunicar de

forma efetiva com os demais.

Ao longo do processo, com a implementacdo de estratégias pedagogicas
adaptadas, 0 uso de recursos visuais, tecnologicos e o respeito a sua forma de
comunicacédo, o aluno passou a vivenciar um novo cenario educacional. Ele deixou
de ser um mero espectador do processo de ensino-aprendizagem para se tornar um
participante ativo, consciente de que também é capaz de aprender, assim como as
outras criancas. Essa mudanca néo foi apenas no aspecto cognitivo, mas também
emocional e social, fortalecendo sua autoestima e seu senso de pertencimento no

ambiente escolar.

Com as intervencdes realizadas, ficou evidente que o aluno néo apresentava
limitacdes em sua capacidade de aprender, mas apenas barreiras impostas pela falta
de acessibilidade. Ao ter acesso a recursos e estratégias adequadas, ele pode
demonstrar sua competéncia, avancar no processo de alfabetizacédo e se posicionar
como sujeito ativo da sua propria aprendizagem. Esse movimento refor¢ca que nao se
trata de um ato de benevoléncia do professor, mas do cumprimento de um direito
fundamental do estudante, que, quando respeitado, possibilita que ele aprenda em

igualdade de condi¢cdes com os demais colegas.

Que este trabalho possa contribuir para reflexdes futuras sobre a importancia de
uma pratica pedagdgica inclusiva, amorosa e humanizadora, capaz de transformar a

vida de cada aluno e de construir uma escola verdadeiramente para todos.
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APENDICE

@ UFmG

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM FORMAGAO DE EDUCADORES PARA
EDUCAGAO BASICA
AREA DE CONCENTRAGAO: ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO
SEQUENCIA DIDATICA PRODUZIDA POR: LUZINETE DUARTE INACIO

BRINCANDO COM AS LETRAS E PALAVRAS: UMA VIAGEM POETICA PELO  ‘
ALFABETO, COM RUTH ROCHA.

Ruth Rocha

avras
Uitas

“DESCOBRINDO O SOM, A FORMA E A MAGIA DE CADA LETRA... UM POEMA
" DE CADA VEZ!" ;
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O Livro que vai nos acompanhar nesta aventura:

Nesta sequéncia didatica, vamos embarcar numa deliciosa viagem pelo_"
alfabeto com o livro "Palavras, Muitas Palavras”, da autora Ruth Rocha, uma das
escritoras mais queridas da literatura infantil brasileira.

Cada letra do alfabeto ganha um poema cheio de criatividade, humor e
imaginagao. As palavras brincam, dangam e se juntam para formar versos que
despertam a curiosidade das criancas, fazendo com que o aprendizado das letras
seja leve, divertido e muito significativo. :

Além de estimular a leitura e a escrita, o livro nos convida a olhar para as
palavras com outros olhos: olhos de quem descobre, sente e se encanta com o
poder que elas tém de comunicar, emocionar e transformar.

E o mais importante: nesta jornada, vocé podera participar de forma ativa,
respeitando as diferentes formas de aprender. Seja com os olhos, com as maos,
com 0s sinais ou com a imaginacao, vocé tera a oportunidade de viver essa:
experiéncia de forma Unica e especial.

lustragoes de

FAUL FERNANDES



Querida crianga,

Aprender o alfabeto pode ser uma grande aventura, principalmente quando
somos convidados a embarcar em um universo cheio de poesia, imaginacao e
descobertas! Nesta sequéncia didatica, vamos explorar o mundo magico das letras
com a ajuda da escritora Ruth Rocha, que nos apresenta, em seu livro "Palavras,

muitas palavras”, um poema especial para cada letra do alfabeto.

A cada pagina, uma nova letra ganha vida, trazendo rimas, sons e imagens
gue despertam a curiosidade e o encantamento das criangas. E o mais bonito é que,
vocé, com sua maneira Unica de aprender e de sentir o mundo, fara parte de
aventura de muitas descobertas e aprendizagens. Mesmo nao escutando tao bem
0s sons, podera conhecer, reconhecer e se encantar com cada letra, com cada
palavra e com a beleza que existe na linguagem. Aqui, vamos brincar com as formas
das letras, com os movimentos, com as imagens e com a poesia que vai muito além
do som!

As atividades propostas irao favorecer o contato com diferentes formas de
linguagem, estimulando a leitura, a oralidade, a escrita, a Libras (Lingua Brasileira
de Sinais) e a criatividade. Por meio de jogos, imagens, atividades visuais e
produgdes criativas, vocé sera convidado a mergulhar de forma lidica no universo

das palavras.

Assim, com muita alegria, respeito e imaginagao, vamos juntos construir um
percurso de aprendizagem no qual cada letra tera o seu momento de brilhar e vocé
sera protagonista da sua propria descoberta, entendendo que, com as palavras —
sejam elas faladas, sinalizadas ou escritas — podemos contar histérias, fazer poesia
e até transformar o mundo!
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OLA CRIANGA, E COM GRANDE ALEGRIA QUE LHE APRESENTO O HUGO,
SEU NOVO AMIGO. COM ELE VOCE VAI APRENDER UMA NOVA MANEIRA
PARA SE COMUNICAR. VAI SER MUITO DIVERTIDO!

OLA ENRICO, EU ME CHAMO HUGO.
SOU ASSISTENTE VIRTUAL DO APLICATIVO
HAND TALK. A PARTIR DE AGORA, VOU TE
AJUDAR A SE COMUNICAR ATRAVES DA
LINGUA BRSILEIRA DE SINAIS — LIBRAS.
ESTOU ANSIOSO PARA COMECARMOS.
QUERO SABER UM POUQUINHO MAIS
SOBRE VOCE. COM A AJUDA DA SUA

PROFESSORA, PREENCHA AS
INFORMACOES ABAIXO.
VAMOS LA?
MEU NOME E
EU TENHO ANOCS.

ESTOU MATRICULADO NO

NA ESCOLA

AS MINHAS PROFESSORAS SAO

E

NA ESCOLA, EU GOSTO MUITO DE




" PARA COMECAR...

A E A LETRA DO
AVIAO,
DE AMARELO
E DE ATENCAO.
DE AUTOMOVEL

E ASSOMBRACAO...
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USE O SEU DEDINHO PARA CONTORNAR A VOGAL A. DEPOIS FACA O SINAL A
EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS) COM A SUA MAOZINHA. EM

SEGUIDA, PRONUNCIE A LETRA A COMO NO EXEMPLO.

A PROFESSORA IRA PRONUNCIAR OS NOMES DAS FIGURAS
ABAIXO. PRESTE ATENCAOQO!

AGORA, COMPLETE O INICIO DOS NOMES DAS FIGURAS ACIMA
COM A VOGAL A. CIRCULE CASO APARECA NA MESMA PALAVRA.

%[_RANHAJ ( ViAo J
6[ _ NEL } [—RVORE}
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COM B SE ESCREVE:
BANANA E BAIA,
BIGODE E BELO,

BARULHO E BULE,
BALAO E BRIGA,
BOLACHA E BOLO,
BOLICHE E BOLA,
BURRO E BARRIGA.
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p USE O SEU DEDINHO PARA CONTORNAR A CONSOANTE B. DEPOIS FACA O ‘

SINAL EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS) COM A SUA MAOZINHA.
EM SEGUIDA, PRONUNCIE-A COMO NO EXEMPLO.

B

CONHECA OUTRAS PALAVRAS INICIADAS COM A LETRA B.

) W @

| BALEA | | BANANA | | BORBOLETA | | BICO
@ i F e
| BOLO | BeBE | [ Bue | [ BoMmBOM |

ENRICO, QUE TAL APRENDER EM
LIBRAS AS PALAVRINHAS DE HOJE?
VAMOS LA?
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A QUERIDA CRIANCA, OUCA A LEITURA DO TEXTO A SEGUIR:

| C DE CASA,
! C DE COILA,
C DE CORUJA E DE
CARTOIA,
C DE COBRA
E DE CHINELO,
DE CAMELO
E DE CASTELO.

I ; ‘\\ b
'i»i’wz_rt.w”‘.n !

B ‘
R L UL

o

O NOME DA LETRA QUE VQCE ACABOU DE APRENDER E “C”. USE O SEU
DEDINHO PARA CONTORNA-LA. DEPOIS, PRONUNCIE-A COMO NO MODELO

E, COM A SUA MAOZINHA, FAGA O SINAL EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA
DE SINAIS).

2 — OBSERVE AS IMAGENS COM AS PALAVRAS QUE ESTAO NO TEXTO ENO
ESPACO DETERMINADO ESCREVA O NOME DE CADA UMA DELAS. :

| L L,
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3 —RECORTE E COLE AS FIGURAS ABAIXO EM SEU CADERNO. DEPOIS, COM

A AJUDA DA PROFESSORA, ESCREVA O NOME DOS ELEMENTOS CONTIDOS

NAS IMAGENS. APOS A ESCRITA, APRENDA A FAZER OS SINAIS DE TODAS
AS PALAVRAS QUE VOCE APRENDEU HOJE.
K
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COM A LETRA D

SE ESCREVE DEDO.
COM A LETRA D

SE ESCREVE DADO.
COM A LETRA D SE
ESCREVE:

DRAGAO E
DELEGADO.

O NOME DA LETRA QUE VOCE ACABOU DE APRENDER E “D”. USE O SEU
DEDINHO PARA CONTORNA-LA. DEPOIS, PRONUNCIE-A COMO NO MODELO
E, COM A SUA MAOZINHA, FACA O SINAL EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA
DE SINAIS).

D]
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COM A AJUDA DA PROFESSORA, ESCREVA O NOME QUE CADA
- IMAGEM REPRESENTA.

R J’




A LETRA E SE USA ASSIM:
AS VEZES NO COMECO,
AS VEZES NO MEIO,

AS VEZES NO FIM.

COM E NO COMECO
SE ESCREVE ENDERECO.
COM E NO MEIO
SE ESCREVE FEIO.

E COM E NO FIM?

SE ESCREVE PE, BONE, CAFE.

SE ESCREVE FILE, SAPE, MARE.

SE ESCREVE CHIMPANZE
E ATE BUSCAPE...
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~ USE O SEU DEDINHO PARA CONTORNAR A VOGAL E. DEPOIS FACA O SINAL A

EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS). EM SEGUIDA, PRONUNCIE-A
COMO NO EXEMPLO.

o,

2 — A PROFESSORA IRA FALAR OS NOMES DAS FIGURAS ABAIXO E O SEU
NOME. PRESTE ATENCAO!

3 — AGORA, COMPLETE O INiCIO DOS NOMES DAS FIGURAS ACIMA COM A
VOGAL E. CIRCULE CASO APARECA NA MESMA PALAVRA.

(oo ).
= )

i}[ ____ STRELA }

50



F E A LETRA DA FOLIA,
FLOR, FANFARRA, FANTASIA.
E A LETRA DE FUTEBOL,
FAROFA, FERA, FARINHA,
FARELO, FILHO, FOLHINHA.
DE FANTASMA E DE FAROL.

" L

USE O SEU DEDINHO PARA CONTORNAR A CONSOANTE F. DEPOIS FAGCA O
SINAL EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS). EM SEGUIDA,
PRONUNCIE A LETRA F COMO NO MODELO.
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"OBSERVE O MOVIMENTO DA BOCA DA PROFESSORA AO
PRONUNCIAR OS NOMES DAS FIGURAS ABAIXO. CIRCULE AS QUE

INICIAM COM F.

I\\A\\Q .
\\._/ P

AGORA, CIRCULE EM QUAL PARTE DA PALAVRA VOCE ESCUTA O
SOM DA LETRAF.
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GALO COM DOR
DE GARGANTA
GARGAREJA
DEPOIS CANTA.

O NOME DA LETRA QUE VOCE ACABOU DE APRENDER E “G”. USE O SEU
DEDINHO PARA CONTORNA-LA. DEPOIS, PRONUNCIE-A COMO NO MODELO

E COM A SUA MAOZINHA, FAGA O SINAL EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE

SINAIS).

SONS DA LETRA G

Ge
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: CONHECA ALGUNS OBJETOS, ANIMAIS, FRUTAS E OUTROS ITENS CUJOS'Z
- NOMES INICIAM COM A LETRA G. COM A AJUDA DA PROFESSORA ESCREVA
- O NOME DE CADA UM DELES.

AGORA, E HORA DE
APRENDER OS SINAIS.
VAMOS LA?




* ALETRA DE HOJE E BEM SILENCIOSA! PODEMOS VE-LA, MAS QUANDO ELA

'ESTA NO INICIO DAS PALAVRAS, NAO CONSEGUIMOS OUVI-LA.

CoOM H SE ESCREVE HISTORIA
QUE E PALAVRA INTERESSANTE.
COM H SE ESCREVE HOMEM,

QUE E A COISA MAIS IMPORTANTE! :

O NOME DA LETRA QUE VOCE ACABOU DE APRENDER E “H”. USE O SEU
DEDINHO PARA CONTORNA-LA. EM SEGUIDA, FAGA O SINAL QUE A
REPRESENTA EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS).

H o

A LETRA “H” NAO TEM SOM, MAS TEM VALOR SONORO QUANDO ESTA
PERTINHO DO CH, LH E NH. QUANDO O H ESTA NO INIiCIO DAS PALAVRAS,
PRONUNCIAMOS A VOGAL OU FONEMA QUE VEM DEPOIS. OBSERVE AS
IMAGENS E A FORMA COMO SE ESCREVE PARA COMPREENDER MELHOR. -
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Y

=1 HAMBURGER

o N
™

2 — AGORA, REESCREVA AS PALAVRAS ACIMA EM SEU CADERNO. EM
SEGUIDA, PROCURE EM REVISTAS OU JORNAIS OUTRAS PALAVRAS
COMPOSTAS PELA LETRA H E COLE-AS TAMBEM EM SEU CADERNO.

APRENDA TODAS AS PALAVRAS DE HOJE COM O HUGO!
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UM INSETO IMPERTINENTE
INCOMODA TODA A GENTE.
INSETO MUITO IRRITANTE,
ATREVIDO, INSINUANTE!
INSETO INCONVENIENTE.
QUE INSETO MAIS INSISTENTE!

O NOME DA LETRA QUE VOCE ACABOU DE APRENDER E “I”. USE O SEU
DEDINHO PARA CONTORNA-LA. DEPOIS, FAGA O SINAL EM LIBRAS (LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS) COM A SUA MAOZINHA. EM SEGUIDA, PRONUNCIE A
VOGAL | COMO NO EXEMPLO.

A PROFESSORA IRA FALAR OS NOMES DAS FIGURAS ABAIXO. PRESTE
ATENCAO!
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 AGORA, COMPLETE O INiCIO DOS NOMES DAS FIGURAS ACIMA COM A

 VOGAL I. CIRCULE-A CASO APARECA NA MESMA PALAVRA.
& . LHA :& | GREJA

GUANA \ @ ] 010

W™ K

4 \ e \. »

FALE O NOME DA FIGURA E CIRCULE EM QUAL PARTE DA
PALAVRA O SOM DA VOGAL | APARECE,
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 ALETRA DE HOJE E “J’

J COM A, FAZ JA.
J COM E, FAZ JE. A
E COM J QUE SE ESCREVE,
A PALAVRA JACARE. “

‘ O NOME DA LETRA QUE VOCE ACABOU DE APRENDER E “J’. USE O SEU

DEDINHO PARA CONTORNA-LA. DEPOIS, PRONUNCIE-A COMO NO MODELO
" E, COM A SUA MAOZINHA, FACA O SINAL EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA
DE SINAIS).
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A E COM J QUE SE ESCREVE JACARE, MAS O J E A LETRA INICIAL DE VARIAS
- OUTRAS PALAVRAS. OBSERVE AS IMAGENS E COM A AJUDA DA
PROFESSORA, ESCREVA O NOME DE CADA UMA DELAS. '

3 —A PROFESSORA SELECIONOU 1 (UMA) PALAVRA DO TEXTO. OBSERVE-A.

EM SEGUIDA, CIRCULE NO QUANDRO AO LADO SOMENTE AS IMAGENS

CUJAS PALAVRAS COMECAM COM A MESMA LETRA.

JACARE

CADERNO. EM SEGUIDA, APRENDA COM O HUGO

4 - AGORA, COM A AJUDA DA PROFESSORA,
REESCREVA AS PALAVRAS DO QUADRO EM SEU N
TODOS OS SINAIS EM LIBRAS (LlNGUA BRASILEIRA DE —-—Q

SINAIS) QUE CORRESPONDEM AS PALAVRAS QUE '3, \’, ‘

VOCE APRENDEU HOJE.

g
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VOCE CONHECE A LETRA K?

OLHA SO A LETRA K:
ELA PARECE UM H,

COM A CINTURA APERTADA.
COM K EU ESCREVO KART,
QUE SAI CORRENDO NA ESTRADA.
COM K EU ESCREVO KIW1,
QUE E UMA FRUTA
ADOCICADA...

USE O SEU DEDINHO PARA CONTORNAR A LETRA QUE VOCE ACABOU DE
APRENDER. DEPOIS, PRONUNCIE-A COMO NO MODELO E, COM A SUA
MAOZINHA, FAGA O SINAL EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS).

OBSERVE AS IMAGENS E AS PALAVRAS ABAIXO. ESTA FALTANDO A LETRA
INICIAL. QUE TAL VOCE COMPLETAR?
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____ARAOKE ____ARATE ] [ IMONO }

3 - VOCE IRA GANHAR DA PROFESSORA UMA SOBREMESA DELICIOSA CUJO
NOME DA MARCA COMEGCA COM A LETRA K. APOS SABOREA-LA, COLE O
SEU ROTULO NO ESPAGO ABAIXO.

4 ke

\. o

AGORA, E HORA DE APRENDER COM O HUGO!

| H”
g
\
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HOJE VOCE VAl CONHECER UMA LETRA NOVA. VAMOS LA?

NO LONGE,

A LUZ

PASSE SEU DEDINHO FAZENDO O CONTORNO DA CONSOANTE L. DEPOIS,
COM A SUA MAOZINHA. FACA O SINAL EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE
SINAIS). EM SEGUIDA, PRONUNCIE-A COMO NO EXEMPLO.

| < 8




‘ CONHEGCA ALGUNS ANIMAIS, FRUTAS E OBJETOS CUJOS NOMES INICIAM

- COM A LETRAL.

8V

~COM A AJUDA DA SUA PROFESSORA, ESCREVA OUTRAS PALAVRAS

COMPOSTAS PELA CONSOANTE L.

ENRICO, QUE TAL
APRENDER TODAS ESSAS
PALAVRAS EM LIBRAS?
VAMOS LA?
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' ALETRA DO DIA E “M".

UM MACACO
TAO MALUCO
METE MEDO
NO VATUTO.
UM MACACO
TAO MATREIRO
METE MEDO
NO MINEIRO.
UM MACACO
TAO MANHOSO
METE MEDO NO
MEDROSO.
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~ USE O SEU DEDINHA PARA FAZER O CONTORNO DA CONSOANTE M. DEPOIS .
FACA O SINAL EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS) COM A SUA
MAOZINHA. EM SEGUIDA, PRONUNCIE-A COMO NO EXEMPLO. :

My

COMPLETE AS PALAVRAS COM A LETRA M. EM SEGUIDA, REESCREVA-AS
EM SEU CADERNO.

@ " JACA 7 [ IAcACo
7 (Jho
¥ (o 1 1 [ JEsA

\"

COM A AJUDA DA PROFESSORA, PROCURE EM JORNAIS, REVISTAS OU
PANFLETOS, PALAVRAS INICIADAS COM A LETRA M E COLE-AS NO ESPACO

ABAIXO.
\
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[ N DE QUE? }

- USE O SEU DEDINHO PARA CONTORNAR A LETRA “N”. PRONUNCIE ESSA ‘
- LETRA COMO NO EXEMPLO. DEPOIS, COM A SUA MAOZINHA, FAGA O SINAL
~ EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS). :




68

" FACA A CORRESPONDENCIA LIGANDO A LETRA “N” AS FIGURAS CUJOS |
~ NOMES INICIAM COM ESSA CONSOANTE.

M

EM SEU CADERNO, ESCREVA OS NOMES DAS IMAGENS ACIMA QUE SAO
INICIADAS COM “N”. FACA UMA LISTA DE PALAVRAS QUE SEJAM
COMPOSTAS PELA LETRAN. .
K
QUEM E ESSE QUE APARECE NA IMAGEM? ESCREVA O SEU NOME AO LADO
DA SUA FOTO. DEPOIS CIRCULE A LETRA QUE VOCE ACABOU DE

APRENDER. :

APRENDA COM O HUGO OS
SINAIS DO SEU NOME E DAS
" % PALAVRAS QUE VOCE ACABOU
i/ \\J DE APRENDER.



OLHA A LETRA O Al!

OVO E UMA BELA PALAVRA,
| QUE SE ESCREVE COM DOIS 0S.
4 PONDO UM P NA FRENTE
E POVO,
QUE E NOME DE TODOS NOS.

USE O SEU DEDINHO PARA CONTORNAR A VOGAL O. DEPOIS FACA O SINAL
EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS) COM A SUA MAOZINHA. EM
SEGUIDA, PRONUNCIE A LETRA O COM A SUA BOQUINHA, COMO NO
EXEMPLO.
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A PROFESSORA IRA FALAR OS NOMES DAS FIGURAS ABAIXO. PRESTE
ATENCAO!

AGORA, COMPLETE O INiCIO DOS NOMES DAS FIGURAS ACIMA COM A
VOGAL O. CIRCULE CASO APARECA NA MESMA PALAVRA.

I [

ENRICO, ESTOU
ANCIOSO PARA TE
ENSINAR AS PALAVRAS
DE HOJE! VAMOS
COMEGAR?
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A HOJE VOCE IRA CONHECER MAIS UMA LETRA DO ALFABETO. E A LETRA P.
A LETRA P ESTA PRESENTE EM VARIAS PALAVRAS, VAMOS CONHECER -

ALGUMAS DELAS?

PEDRO
PEREIRA
PINTO,
POBRE
PINTOR
PORTUGUES,

PINTAVA

PORTAS,
PAREDES,

PONTES,

7 PAINEIS,
| COM SEUS PINCEIS...




" USE O SEU DEDINHO PARA CONTORNAR A CONSOANTE P. DEPOIS FACA O
- SINAL EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS) COM A SUA MAOZINHA. =

EM SEGUIDA, PRONUNCIE A LETRA P, COMO NO EXEMPLO.

CONHECA ALGUMAS PARTES DO CORPO, AVES E BRINQUEDOS CUJOS

NOMES INICIAM COM A LETRA P.

(@ FRE ¥ |

AGORA, ESCREVA AS PALAVRINHAS NOVAS QUE VOCE
APRENDEU. CIRCULE AS VOGAIS QUE VOCE ENCONTRAR.

1- 4 -
2- 5-
3- B

QUE ALEGRIA, ENRICO! HOJE
VOCE IRA APRENDER NOVAS
PALAVRAS!!!
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 A VOZ DO PATO COMECA COM A LETRA Q.

0 QUE E?

0 QUE E?
COMECA COM Q
ACABA COM E
E A VOZ DO PATO
QUE-RE-QUE-QUE...
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" USE O SEU DEDINHO PARA CONTORNAR A CONSOANTE Q. DEPOIS FACA O

SINAL EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS) COM A SUA MAOZINHA. -
EM SEGUIDA, PRONUNCIE A LETRA Q, COMO NO EXEMPLO.

QY

CIRCULE EM QUAL PARTE DA PALAVRA VOCE ESCUTA O SOM DA

LETRA Q.
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 VEMAIALETRAR.

0 RATO
ROEU
A RODA
DO CARRO
DO REI
DA RUSSIA.
0 RATO
MORREU
DE DOR
DE BARRIGA...

O NOME DA LETRA QUE VOCE ACABOU DE APRENDER E “R’. USE O SEU
DEDINHO PARA CONTORNA-LA. NAO SE ESQUECA DE PRONUNCIA-LA.
DEPOIS, COM A SUA MAOZINHA, FACA O SINAL EM LIBRAS (LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS).

VARIACOES DA LETRAR

—_— == ey




RECORRA A ATIVIDADE ANTERIOR E REPITA A PRONUNCIA DOS NOMES
'DOS ANIMAIS. VOCE OBSERVOU QUE A SUA GARGANTA RASPOU AO
PRONUNCIAR O R NAS PALAVRAS RATO E CACHORRO? E QUANDO VOCE
PRONUNCIOU O R NAS PALAVRAS ARARA E JACARE, PERCEBEU QUE A

SUA LINGUA VIBROU?

VAMOS VER SE VOCE APRENDEU! FACA UM X NOS QUADRINHOS CUJOS

NOMES DAS FIGURAS TENHAM O MESMO SOM DA LETRA R DE RATO E

CACHORRO. PINTE DE VERMELHO OS QUADRINHOS CUJOS NOMES DAS

IMAGENS TENHAM O MESMO SOM DA LETRA R NAS PALAVRAS ARARA E-

JACARE.

3 — ESCREVA OS NOMES DAS FIGURAS ACIMA E AS PALAVRAS DO TEXTO
QUE SAO COMPOSTA PELA LETRA “R” EM SEU CADERNO.

QUANTAS COISAS VOCE
APRENDEU HOJE. NAO E
MESMO? AGORA, E AMINHA
VEZ DE TE ENSINAR OS
SINAIS PARA TODAS ESSAS
PALAVRAS.
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s 28
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AN
| ~

UM SAPINHO TAO SABIDO
SO CANTA EM SI

SUSTENIDO...
UM SAGUI TAO SALIENTE
- QUE SO VIVE SORRIDENTE...
VoA PP oA R ,
N S A AAT UM SABIA ASSANHADO
A pn
mﬁ'” ML TUA ASSOBIA NO TELHADO...

O NOME DA LETRA QUE VOCE ACABOU DE APRENDER E “S”. USE O SEU.
DEDINHO PARA CONTORNA-LA. DEPOIS, COM A SUA MAOZINHA, FAGCA O

SINAL EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS).
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"COPIE EM SEU CADERNO TODAS AS PALAVRAS DO TEXTO QUE SAOT;
- COMPOSTAS PELA LETRA “S".

- QUE TAL CONHECER PALAVRAS INICIADAS COM A LETRA QUE VOCEij
ACABOU DE APRENDER? COM A AJUDA DA PROFESSORA, ESCREVA O
- NOME DE CADA UMA DELAS. X

£ J | ) |

3 — AGORA, ESCREVA OUTRAS PALAVRAS QUE CONTENHAM A LETRA “S”.

AGORA
E A NOSSA VEZ!
VAMOS LA?



IR A

O TEMPO PERGUNTOU AO TEMPO
QUANTO TEMPO O TEMPO TEM.
O TEMPO RESPONDEU AO TEMPO
QUE O TEMPO TEM TANTO TEMPO
QUANTO TEMPO TEM
O TEMPO
TEM.
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 VOCE ACABOU DE APRENDER MAIS UMA LETRA. A LETRA “T". USE O SEU A

'DEDINHO PARA CONTORNA-LA. DEPOIS FAGA O SINAL EM LIBRAS (LINGUA

BRASILEIRA DE SINAIS) COM A SUA MAOZINHA. EM SEGUIDA, PRONUNCIE A

LETRA T COM A SUA BOQUINHA, COMO NO EXEMPLO.

T

CONHECA ALGUNS OBJETOS CUJOS NOMES INICIAM COM A
LETRAT. PRONUNCIE BEM DEVAGAR O NOME DE CADA UM DELES.

ESCREVA O NOME DOS OBJETOS ACIMA E DE OUTRAS PALAVRAS
QUE CONTENHAM A LETRAT.

ENRICO, ESTOU
GOSTANDO DE VER O
SEU DESEMPENHO!
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2 A LETRA DE HOJE E “U".

A URSA ULA DISSE UAU!
PORQUE TOMARAM SEU MINGAU.
0 URSINHO UGO DISSE UAI!
PORQUE APANHOU DO SEU PAPAI.
0 URSO ULISSES DISSE UFA!
PORQUE QUEIMOU O DEDO NA ESTUFA.

USE O SEU DEDINHO PARA CONTORNAR A VOGAL U. DEPOIS FACA O SINAL

EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS). EM SEGUIDA, PRONUNCIE A

LETRA U, COMO NO EXEMPLO.
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A PROFESSORA IRA FALAR OS NOMES DAS FIGURAS ABAIXO. PRESTE
ATENCAOQ!

"

AGORA, COMPLETE O INiCIO DOS NOMES DAS FIGURAS ACIMA COM A
VOGAL O. CIRCULE CASO APARECA NA MESMA PALAVRA.

AGORAE A
NOSSA VEZ!
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- APRESENTO-LHE A LETRA *V".
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A USE O SEU DEDINHO PARA CONTORNAR A CONSOANTE V. DEPOIS FACA O
- SINAL EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS) COM A SUA MAOZINHA. =

EM SEGUIDA, PRONUNCIE A LETRA V, COMO NO EXEMPLO.

V

2 - VEJA AS FIGURAS ABAIXO. A PROFESSORA IRA FALAR O NOME DE CADA
UMA DELAS. VOCE DEVERA REPETI-LAS. OBSERVE QUE, AO PRONUNCIAR

A LETRA V, OS SEUS LABIOS FAZEM UM BARULHINHO IDENTICO AO DE UM
CELULAR VIBRANDO.

3 - QUE TAL VOCE E A PROFESSORA FAZEREM UM VARALZINHO COM

ALGUMAS PALAVRAS COMPOSTAS PELA CONSOANTE V.

o

AGORA, E A NOSSA
VEZ, ENRICO
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LETRA“W".

0 NOSSO ALFABETO TE
UMAS LETRAS ENGRACADAS.
0 DABLIO, POR EXEMPLO,
QUE E UMA LETRA POUCO USADA.

MAS 0S NOMES QUE SE ESCREVEM
COM ESTA LETRA DIFERENTE,
SAO NOMES MUITO BONITOS

Ii\// I_ M A [\i-._,\_\ QUE AGRADAM MUITA GENTE.

/] m"'l'ng ton /

O NOME DA LETRA QUE VOCE ACABOU DE APRENDER E “W’. A LETRA W
TEM DOIS SONS. PRONUNCIE-OS COMO NOS MODELOS ABAIXO. DEPOIS,
COM A SUA MAOZINHA, FACA O SINAL EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE
SINAIS).

WOLVERINE WHATSAPP



' APESAR DE SEU POUCO USADA NO NOSSO VOCABULARIO, A LETRA W?

- ESTA PRESENTE EM MUITAS PALAVRAS. OBSERVE:

. OWLFL - WINDSURF |

3 — EM SUA SALA OU NA SUA ESCOLA, HA ALGUM COLEGUINHA, CUJO O
NOME INICIE COM A LETRA W? SE SIM, FACA O REGISTRO NO ESPACO

ABAIXO COM A AJUDA DA PROFESSORA.

O NOME E:

O QUE ELE (ELA) FAZ?

AGORA, EU VOU TE
ENSINAR ALGUMAS
PALAVRAS COM A
LETRAW.

86



QUE LETRAE ESSA?

INDIGENA DO MATO E
XAVANTE.

MILHO SOCADO E XEREM.
E A GENTE CHAMA XARA
QUEM 0 MESMO NOME

TEM...

O NOME DA LETRA QUE VOCE ACABOU DE APRENDER E “X”. CONTORNE-A
COM O SEU DEDINHO, DEPOIS, PRONUNCIE O SEU SOM COMO NO MODELO
ABAIXO. EM SEGUIDA, FACA O SINAL EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE
SINAIS).
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4-OBSERVE’ AS IMAGENS E COMPLETE AS PALAVRAS ABAIXO COM A LETRA
- QUE ESTA FALTANDO.

ICARA CO INHA

EN ADA AMEI A

R

LI EIRA AMPU CAl A

XK .
AGORA, REESCREVA TODAS AS PALAVRAS EM SEU CADERNO E APRENDA
COM O HOGO A FAZER OS SINAIS DAS PALAVRAS QUE VOCE APRENDEU.

4
1



O ALFABETO ESTA CHEGANDO AO FIM. A LETRINHA DE HOJE E “Y”

\\

e 3
\\

O ALFABETO ESTA NO FIM
FALTA O Z E FALTA O iPSILON.

:
J
1 - ;
1 0 iPSILON E LETRA ESQUISITA,

I SAIU E VOLTOU PRO ALFABETO. "
Y MAS QUEM NAO SOUBER _

QUE ELA EXISTE,
VAI FICAR ANALFABETO.



- CONTORNE A LETRA Y COM O SEU DEDINHO, DEPOIS, PRONUNCIE O SEU A
SOM COMO NO MODELO ABAIXO. EM SEGUIDA, FACA O SINAL EM LIBRAS

(LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS).

@ﬂ

A LETRA Y, ASSIM COMO A LETRA W, E POUCO UTILIZADA NO NOSSO
VOCABULARIO. GERALMENTE, E USADA PARA ESCREVER NOMES
ESTRANGEIROS. CONHECA ALGUMAS MARCAS E PERSONAGENS COM A
LETRAY. CIRCULE-A TODAS AS VEZES QUE ELA APARECER!

L. casoj shirotd

[ YOU TUBE }

Coswoory || weker || osce
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" QUE PENA! A HISTORIA CHEGOU AO FIM. MAS AGORA VOCE SABE QUAIS'.

LETRAS IRA USAR PARA ESCREVER “PALAVRAS, MUITAS PALAVRAS".

E A LETRA Z VEM CORRENDO
QUE E PRA NAO FICAR DE FORA. .

‘ VEM ZANZANDO, VEM ZOANDO, |

COMO UM ZANGADO ZANGAO. | |

o VEM ZANGANDO, VEM ZUNINDO, |/
L VEM ZOANDO, VEM ZUMBINDO... |
| E AGORA QUE A LETRA 7 sl
T OCUPOU 0 SEU LUGAR, |
. ATE LOGO, JA VOU INDO, |

QUE £ PRO LIVRO SE ACABAR.

. ACABOU-SE A NOSSA HISTORIA. /\
% SO FALTA UMA LETRA AGORA. Z

|
!
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- CONTORNE A LETRA Z COM O SEU DEDINHO, DEPOIS, PRONUNCIE O SEU A

'SOM COMO NO MODELO ABAIXO. EM SEGUIDA, COM A SUA MAOZINHA,
FAGCA O SINAL EM LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS).

2 — UMA ABELHINHA ZUNZUNOU NO MEU OUVIDO QUE O SEU NOME TEM A
LETRA “Z”. ESCREVA-O NO ESPACO ABAIXO E DESTAQUE A LETRINHA QUE

VOCE ACABOU DE APRENDER.

3 — RECORTE AS IMAGENS E COM A AJUDA DA PROFESSORA ESCREVA O
NOME DE CADA UMA DELAS EM SEU CADERNO.

QUE TAL APRENDER A
LETRAEAS
PALAVRINHAS DE HOJE?
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