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RESUMO

O objetivo deste trabalho € explicar como as memorias dos docentes do Programa de
P6s-Graduacdo da Faculdade de Educagdo, Universidade Federal de Minas Gerais,
exprimem, ressaltam as préticas de producdo do conhecimento cientifico face ao
contexto histérico das politicas publicas do pais, no periodo de 1972 aos anos de 2007.
O referencial tedrico deste trabalho fundamenta-se nos estudos de Habermas, que possibilitaram
ressignificar a producdo do conhecimento dos professores deste programa, por meio da
discussdo coletiva, da reflexividade, do interesse e da acdo comunicativa, consideradas
categorias essenciais na centralidade do trabalho intelectual.

A metodologia deste trabalho incluiu procedimentos quantitativos e qualitativos, que
buscaram qualificar as relacdes entre memoérias de docentes e produgcdo do
conhecimento. Para tanto, o design metodolégico do estudo de caso desta pesquisa
estruturou-se da seguinte forma: desenvolvimento da andlise documental, situando os
diversos contextos sociais que nortearam a constru¢do dos documentos e das memorias
dos docentes, seguido de entrevistas com foco na memdria dos docentes e finalmente
incluiram-se as andlises estatisticas referentes producdo bibliografica, artistica e técnica,
no periodo de 1997 a 2007.

As andlises dos dados possibilitaram organizar a produ¢do do conhecimento da Pds-
Graduacgido em Educacdo/UFMG em trés momentos: a) Produ¢do Nacional- observa-se
que a producdo do conhecimento nesse momento se faz para a criagdo de politicas
publicas e a estrutura macroeducacional brasileira. Nesse sentido, as pesquisas
compreendem as andlises dos problemas da educacdo, essencialmente voltadas para os
estudos tedricos quantitativos, a fim de determinar a formacdo dos professores do
ensino superior e os quadros de gestdo da educacdo brasileira.

b) Producdo Autorreferente-o trabalho intelectual desenha-se a partir da realidade
brasileira em relacdo as novas préticas sociais presentes na sociedade civil, procurando
analisar e reconstruir as interagdes com 0s processos econdmicos e politicos, o que
exige a reconstru¢do metodoldgica e epistemoldgica da producdo tedrica dessa Pos-
Graduacdo, em face das lutas sociais e a democratizacao do pafs.

¢) Producdo Avaliativa - produg@o que se destaca pela diversidade educacional com os
desafios que redirecionam os saberes e os fazeres das politicas publicas de avaliacdo,
principalmente em relag@o aos indicativos da CAPES.

As entrevistas com foco na memoria dos docentes nortearam as categorias da produgdo
do conhecimento, quais sejam: interesse, a propria acdo comunicativa, as politicas
publicas, as orientagdes de trabalhos cientificos, os tempos de producdo e dimensdo
hermenéutica e a especificidade do trabalho com a pesquisa do orientador.

A dimensdo quantitativa da pesquisa revelou que os dados da producgdo bibliogréfica
grafica t€m apresentado um crescimento significativo, consolidando assim a crescente
producdo académica do Programa, em direcdo as politicas propostas pelos PNGs,
CAPES e agéncias de fomentos.

Finalmente, esta tese concluiu também que memdria, além de lembrancas trabalhadas
coletivamente é concebida como conhecimento em constru¢ao em face da complexidade
da construcdo da ciéncia em educacdo.

Palavras-chave: Memoria de docente, producao do conhecimento e pds-graduacao



ABSTRACT

The main purpose of the present work is to explain how the memories of the professors
of the Post-graduation Program of the Faculty of Education, at the Federal University of
Minas Gerais, express, salient the conceptions and practices of scientific knowledge
production in face of the historical context of the public policies of Brazil, in the period
from 1972 through 2007.

The theoretical referential of this work is based on Habermas’ to understand knowledge
production of the university professors, through collective discussion, reflectiveness and
critics, regarded essential in the centrality of the intellectual work.

The methodological choices of the present study included quantitative and qualitative
procedures that sought to qualify the relationships between the professors’ memories
and knowledge production. For such, the methodological design draw as follows:
development of the documental analyses, followed by interviews focusing on the
professors’ memories bibliographical.

The documental analyses have allowed for the organization of the knowledge
production of the Post Graduation Program of Education/UFMG, in three moments:

a) National Production— we have observed that knowledge production at that moment is
aimed at the creation of public policies and at the Brazilian macro-educational structure.
In that sense, the researches include analyzes of the educational problems, directed
essentially on the quantitative theoretical studies, in order to determine the formation of
the high education professors and the frames of the Brazilian education administration.
b) Self-Referent Production— the intellectual work is designed from the Brazilian reality
in relation to the new social practices present at the civil society, searching for
analyzing and reconstructing its interactions with the economical and political
processes, what demands the methodological and epistemological reconstruction of the
theoretical production of that Program, in face to the social battles and in the
democratization of the country. c) Evaluative Production — production which is
outstanding for the educational diversity with the challenges that redirect knowledge
and actions of the evaluative public policies especially in relation to the CAPES
indicators.

The interviews focused on the professors’ memories have guided the categories of
knowledge production, thus being: interest, the very communicative act, the public
policies, and the orientation of scientific works, of production and the hermeneutical
dimension, and the specificity of the work with the tutor’s research.

The research’s quantitative dimension has reveled that the data from the bibliographic
production of the professors consolidating the ever increasing academic production of
towards the policies of scientific sponsoring and development.

The carried out research led to the conclusion that this Program participates and has
participated in the construction of the Education Science, to make possible the
democratization and expansion of the process of inclusion and citizenship.

Finally, this thesis have concluded that memory is as construction known in the face of
the complexity of the science in education.

Keywords: Memory of teaching, the knowledge production and post-graduate.
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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho € explicar como as memorias dos docentes do Programa
de P6s-Graduagdo da Faculdade de Educagdo, Universidade Federal de Minas Gerais,
exprimem, ressaltam as préticas de producdo do conhecimento cientifico face ao
contexto histérico das politicas publicas do pais, no periodo de 1972 aos anos de 2007.

A investigacdo sobre as memorias de docentes redefine formas de gestar,
organizar e avaliar as praticas adotadas pelos professores universitdrios, considerando as
implicagdes dos processos da modernidade e da economia globalizada na producio do
conhecimento.

De acordo com Minayo (1998, p. 9) “nada pode ser intelectualmente um
problema, se ndo tiver sido em primeiro lugar, um problema da vida pratica”, assim a
escolha desse objeto de estudo relaciona-se com a minha trajetéria de iniciacdo a
pesquisa, nos vdarios projetos da graduacdo e extensdo universitdria da UFMG, durante
dez anos, e como pesquisadora ja no Curso de Mestrado, periodos nos quais sempre me
dediquei aos estudos com a memoria.

Ao mesmo tempo, em conversas com alguns com professores do Programa de
Pés-Graduacdo da FaE/UFMG, que t€ém maior experiéncia no campo de produgdo do
conhecimento, percebi a relevancia que atribuiam as memorias do como produzir
conhecimento mediado pelas acdes relativas a publicacdes de trabalhos, orientacio de
pesquisa, organizacdo de eventos cientificos, intercAimbios nacionais e internacionais

entre outras atividades académicas. Essas vivéncias e aprendizagens em pesquisas
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suscitaram-me o interesse de investigar as memorias dos docentes e a producdo do
conhecimento.

Dessa forma, comecei a construir o objeto desta tese ao perceber que as memorias
desses docentes, tantos nos discursos quanto nos documentos escritos apresentam-se
como producdo do conhecimento associadas as organizacdes politicas que evidenciam
as préaticas de experiéncias de vidas, relagdes sociais e suas atividades profissionais.

Para compreender a relacio entre memoria de docentes universitdrios e a producio
conhecimento, torna-se necessdrio fazer uma contextualizacdo da Pés-Graduacdo
brasileira.

A Pés-Graduacdo no Brasil emerge com o objetivo de estabelecer nas
universidades a pesquisa sistemdtica com programas de formacdo de pesquisadores e
professores de alto nivel, solicitacdo feita a estas instituicdes pelo governo militar
brasileiro, no final dos anos 60 e durante a década de 1970, visando a construcdo de
uma nagdo desenvolvimentista.

De acordo com Saviani (2000), a P6s-Graduagdo no paifs é definida, conforme o
Parecer 977/65, com dois movimentos organizacionais: o stricto sensu € o Lato Sensu.
A razao da distincdo consiste no fato de que este dltimo termo se liga diretamente ao
ensino com o centro orientado para um elenco de disciplinas que o aluno deve cursar,
enquanto o outro, além do ensino, envolve como elemento central a producido da
pesquisa, dissertacdes e teses.

Nesse contexto de transformacdes politicas, econdmicas e sociais surge a Pds-
Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Educagdo, da Universidade Federal de Minas

Gerais, criada em 1971, no entanto, a defini¢cdo do curriculo e as resolu¢des necessarias



14

para seu credenciamento tiveram sua primeira versio como Curso de Mestrado em
funcionamento no ano 1972.

Torna-se um dentre os dez primeiros Cursos de Pds-Graduacdo em Educacido
stricto sensu do pais, conforme dados da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - CAPES, a saber: Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro
- PUC/RJ-1965; Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo - PUC/SP-1969
(Psicologia da Educag@o); Universidade Federal de Santa Maria - UFSM-1970;
PUC/SP-1971 (Educacdo: Histéria, Politica e Sociedade), Universidade Federal
Fluminense - UFF-1971; Universidade de Sao Paulo - USP-1971; Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul - PUC/RS-1972; Universidade Federal da
Bahia - UFBA-1972; Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG-1972 e
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS-1972.

Desse modo, a P6s-Graduacdo que se consolida nas universidades do pais pauta-se
no campo stricto sensu, apresentando como elemento centralizador a formacdo de
pesquisadores, o que ¢ fundamental as condi¢des de infraestrutura e formacgdo de
recursos humanos, comprometidos com o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do
pais.

Conforme Saviani (2000), a expansao da Pds-Graduagdo brasileira vincula-se a
necessidade de superar um modelo de universidade fortemente dedicada ao ensino para
a construcdo de instituicdes que sejam capazes de preservar conhecimentos
historicamente acumulados, bem como favorecer a producdo da ciéncia e da tecnologia
sustentada pelas pesquisas sistemadticas.

Esse autor analisa, ainda, a necessidade de a Pds-Graduagdo consolidar-se como

espaco de formacdo de pessoal de nivel superior articulado aos objetivos de ensinar e
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produzir conhecimentos, em uma conexao entre os campos da perspectiva integradora e
das dimensdes epistemoldgicas.

Nesse sentido, a Pés-Graduacgdo, por meio do conhecimento rigoroso dos
conteudos tedricos especificos de cada drea, estabelece saberes de relevancia no que diz
respeito as alternativas metodolégicas para melhor condugdo das pesquisas e reflexdes
sobre a pratica docente, organizacdo pedagdgica, planejamento das disciplinas e
manuten¢do de uma avaliac¢@o articulada por uma continua politica de financiamento.

Assim, essas politicas publicas de Pés-Graduacido, no pafs, sinalizam para alguns
setores bdsicos, tais como: o planejamento de médio e longo prazo; a formagdo de
recursos humanos; o desenvolvimento socioecondmico desempenhado pelos avancgos da
ciéncia e da tecnologia, fruto das transformacdes das formas de producdo do
conhecimento; dos novos modos de investigacdo e das necessidades do mercado.

Conforme Lima (2008), nos anos 80, surge o movimento de intensas criticas aos
processos educacionais que coincide com as lutas pela educacio para todos, estendendo-
se ao contexto politico-econdmico da década de 1990 aos anos 2007, que representa o
surgimento da nova concepg¢ao do que seja a Educacdo Fundamental e o espaco escolar.
A autora afirma ainda que a pratica dos processos de organizacdo democratica da escola
trama, enreda com os movimentos da gestdo e avaliacdo da prética escolar.

Dessa forma, a educagdo, principalmente no nivel de P6s-Graduacdo, reflete a
interligacdo dos fatores sociais e econdmicos. A ciéncia e tecnologia destacam-se como
ferramenta para o processo de planejamento e desenvolvimento brasileiro, o que
propiciou aos professores universitdrios a responsabilidade de ndo se limitar a academia,

mas de participar de decisdes politicas relevantes no pais.



16

Entre as décadas de 1960 e 1970, no ambito legislativo, a educacdo brasileira
passa por reorganizacdes de especificos processos avaliativos para assegurar as
transformagdes socioeconOmicas do pais, isto €, produzir novos conhecimentos,
voltados para a expansdo industrial, com vistas a superar a dependéncia do capital
monopolista.

A partir dos anos 80, as organizagdes politicas procuram relacionar as atividades
das universidades e comunidade cientifica com incentivo financeiro necessdrio para
ampliar o ensino e a pesquisa, conforme as metas e definicdes dos Planos Econdmicos
de Desenvolvimento, que fundamentam as concepcdes desenvolvimentistas, atribuindo
a educacdo o papel de criar programas estratégicos para a reforma social.

Para concretizar esses novos rumos das politicas publicas, observa-se que as
universidades federais tornam-se o [dcus de desenvolvimento da Pds-Graduacdo,
objetivando a formac¢@o de recursos humanos de exceléncia para atuar no tripé ensino,
pesquisa e extensdo, de acordo com a Lei n. 5540/68, bem como o estimulo aos
sistemas de inovagdo e a capacidade competitiva e empreendedora do pais.

A década de 1990, periodo de reformas das politicas publicas brasileiras,
compreende um processo de reestruturacdo capitalista que pressupde, necessariamente,
integracdo da sociedade civil e reducdo nas atribuicdes cldssicas do Estado.

A descentralizacdo como orientagdo para o planejamento econOmico e social
configura-se como estratégia administrativa, com o eixo da flexibilizacdo em relacio a
gestdo pubica, justificando a busca da participacio do cidaddo e construcdo da
democracia.

O processo de descentralizacdo perpassa os anos 2000, norteando as reformas

propostas para a organizagdo dos sistemas de ensino brasileiro e determinando a
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produtividade educacional na légica do mercado, congruente a tendéncia apresentada
pelo Plano Nacional de Pés-Graduacio e as avaliagdes da CAPES.

A proposta de estudar a produgdo do conhecimento da Pés-Graduagdo no bojo da
crise da modernidade, conforme Giddens (1991) significa entender as reflexdes, aulas,
pesquisas, escrituras dos textos e o fazer das discussdes sobre os processos da educacio,
ora como formas de aprendizagem, ora como forma de investimento ou bem de direito
de todos, ndo s6 em termos de relacdes entre epistemologia, gnosiologia e ciéncia, mas,
principalmente, compreender os processos educacionais em suas multiplas relagcdes com
as novas concepgdes de espaco e tempo; tecnologia de ensino presencial e virtual; o
local e o global, situando todas as diversidades possiveis: territério, género, raga,
diferencas sociais e culturais.

Finalmente, compreender o conhecimento como um ato complexo significa
entendé-lo como parte constitutiva da producdo de saberes em busca do
desenvolvimento que se instaura a partir do didlogo critico, reflexivo das inter-relacdes
entre sociedade, técnica e politica. Dai surge a necessidade da reflexdo sobre a
modernidade com suas incomplementariedades nos aspectos intrinsecos das relacdes

sociais, conforme Morin (2006):

2

A complexidade é o tecido de acontecimentos, agdes, interagdes,
retroagdes, determinagdes, acasos, que constituem nosso mundo
fenoménico. Pode-se dizer que o que é complexo diz respeito, por
um lado, ao mundo empirico, a incerteza, a incapacidade de ter
certeza de tudo, de formular uma lei, de conceber uma ordem
absoluta. Por outro lado, diz respeito a alguma coisa de 16gico, isto €,

a incapacidade de evitar contradi¢des. (MORIN, 2006, p.13-14)
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Nesse sentido, a complexidade torna-se redescoberta, realgcada pelas mobiliza¢des
epistemoldgicas mais contemporaneas, por uma organizacdo do pensamento mais
amplo, por acdes articuladas, articulantes e religantes dos elementos segmentados.

Situam- se os estudos de Favero (2005), Kuenzer (2005), Horta (2002), Moraes
(2002) e Saviani (2000), que apresentam andlises das producdes bibliograficas dos
Programas de Pés-Gradua¢do em Educacdo, no pafs. A pesquisa de Brzezinski (2004)
que faz comparacdes entre as producdes das regides brasileiras. O trabalho de Paiva
(1997) sobre os vinte e cinco anos da Pés-Graduacdo em Educacdo/UFMG, como
pesquisas relevantes que indicam a necessidade de outros trabalhos para compreender
como acontecem os processos de producdo do conhecimento na drea da ciéncias da
educacao.

Dessa forma, esta pesquisa torna-se relevante no atual momento, em que o
Programa caminha para efetivar quase quarenta anos de existéncia e urge, assim, fazer a
andlise histérica de sua trajetdria investigativa, a partir de diferentes estudos que
focalizem os contetidos e as prdticas criadas, trabalhem coletivamente as memorias
dessa producdo académica, identifiquem as centralidades temdticas desenvolvidas,
sistematizem as contribui¢des para as mudancas educacionais no pais, principalmente,
pelo quadro tedrico-critico que professores e alunos construiram nas varias modalidades
de trabalho cientifico, disponibilizados no mercado editorial.

Ao mesmo tempo, pretende-se refletir criticamente sobre o movimento de ideias,
projetos, os desafios motivadores do cotidiano para uma producao de qualidade, como a
que se justifica em face do conceito 06 da CAPES, obtida na avaliacdo do triénio de

2004/2006, por esse Programa de P6s-Graduagdo em Educacao.
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Considerando-se a exposicdo até entdo desenvolvida, bem como o objetivo de
explicar as inter-relacdes sociais e politicas entre as categorias seguintes: interesse,
reflexividade, acdo comunicativa e a produ¢do do conhecimento académico na Pds-
Graduacdo. Organiza-se esta tese em seis capitulos.

O primeiro capitulo — Questdes, Objeto de Estudo e Metodologia de Investigagdo
— define o problema deste trabalho e apresenta o estudo de caso como método de
pesquisas referentes as investigacdes das memorias dos docentes e os resultados da
producdo do conhecimento na Pés-Graduacdo em Educacdo/UFMG, a partir das
relagdes que constituem a educagdo, as politicas publicas e a sociedade.

Elabora também o design metodoldgico da pesquisa que se estrutura em trés
momentos. O primeiro realiza a andlise documental, fazendo sinteses sistemadticas e a
ressignificacdo dos documentos oficiais do Programa de Pés-Graducdo. Utilizou-se
também anotacdes de campo realizadas pela professora decana desse Curso, no periodo
de 1974 a 2007, referentes a reunido de professores, e, as vezes, com alunos para
repensar os processos de aprendizagem e de produgdo académica.

O segundo momento compreende as entrevistas focalizadas para diagnosticar as
memorias dos docentes da Pds-Graduagdo, com o objetivo de resgatar experiéncias,
formas de orientagcdes, pesquisas e producdo bibliogrifica que se articulam com as
politicas educacionais de produ¢do académica propostas pela CAPES e pelos Planos
Nacionais de Pés-Graduacdo do pais.

O terceiro procedimento metodoldgico desta pesquisa incluiu o levantamento
quantitativo dos tipos de producdo académica dos professores do Programa, tomando
como referéncia os quesitos de avaliacdo da CAPES, de 1997 a 2007, quando centraliza

os processos avaliativos com é&nfase na quantidade de producdo/publicacdes,
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participacdo em eventos, entre outros aspectos que evidenciam a produgdo do
conhecimento desta P6s-Graduacdo. Analisa também o nimero de matriculas e de
dissertacdes e teses de 1972 a 2007.

O segundo capitulo, intitulado As politicas publicas e a Pés-Graduag¢do no Pafs,
focaliza as relagdes entre as reformas do Estado brasileiro e as legislacdes educacionais
de ensino superior e as regulamentagdes sobre o funcionamento da Pés-Graduacdo
propostas pelos Planos Nacionais de P6s-Graduacdo. Relacdes estas cada vez mais
articuladas com a competitividade econOmica interna e internacional, exigindo o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e competéncias voltadas para as novas
demandas sociais e do mercado.

O terceiro capitulo — O conhecimento segundo a concepc¢ao de Habermas — analisa
as proposicoes do pensamento filoséfico de Habermas para explicar o conhecimento, a
partir das categorias reflexividade e acdo comunicativa. Destaca-se nos estudos
habermasianos as dimensdes do trabalho intelectual, voltados a prética discursiva e a
criagdo em prol da emancipacio do sujeito.

O quarto capitulo — A Pés-Graduacdo em Educacdo — tem como objetivo analisar
os contextos do Programa de P&s-Graduacdo da Faculdade de Educagdo, da
Universidade Federal de Minas Gerais. Para isso, apresenta a construcdo tedrico-
metodoldgica, de 1972 a 2007, considerando como fonte de estudo as Atas dos
Colegiados, os Relatérios da Fundacdo Ford, da CAPES, as Propostas Curriculares, as
Resolucdes do Programa, como documentos, e as anotacdes das reunides feitas por uma
professora decana desse Programa.

Como se observa na analise documental, as memorias dos cendarios de

investigag@o sdo organizadas em trés momentos. O primeiro apresenta a territorialidade
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da producdo académica do Curso de Mestrado, de 1972 a 1980, dentro do espago da
FaE/UFMG, analisando a organizacdo estrutural do Programa. O segundo momento
compreende o periodo de 1981 a 1990 e apresenta o cendrio de flexibilizacdo,
correspondente as novas demandas sociais e econdmicas sobre a problemadtica
educacional. O terceiro expressa as memorias do Programa, tendo em vista a
implantacdo do curso de Doutorado e as reestruturagdes curriculares, de acordo com as
influéncias das politicas publicas de 1991 a 2007, principalmente as definidas pela
CAPES no que se refere a avaliacdo do Programa.

O capitulo quinto, intitulado As memorias dos docentes sobre a produgdo do
conhecimento, tem como objetivo evidenciar as categorias que explicam as formas de
producdo do conhecimento presentes nos discursos das memodrias dos docentes,
considerando a contextualizagdo da produtividade compartilhada e daquela construida
individualmente.

Observa-se nos discursos das memorias, a partir das entrevistas, que as categorias
da pesquisa, inspiradas nas concepcdes habermasianas, perpassam as quatro décadas
estudadas com maior ou menor intensidade, diante dos contextos tedrico-metodolégicos
da produc¢ao do conhecimento no Programa de P6s-Graduacdo em Educacao/UFMG.

O capitulo VI — As Memorias da produgdo do conhecimento no Programa de P6s-
Graduacdo em Educacao/UFMG: andlise quantitativa — apresenta a andlise estatistica da
producdo do conhecimento académico, desenvolvida pelos professores e alunos do
referido Curso de Pés-Graduagdo. Esse capitulo discute a organizacdo da producdo com
o propdsito de reconstruir os eixos tedricos do passado até os atuais, compreendendo as
mudangas e as prioridades econdmicas, sociais e culturais da educagdo inserida na

sociedade globalizada.
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Desenvolvem-se- A guisa de conclusdo- algumas reflexdes, colhidas ao longo
deste estudo, assinalando como os referenciais tedrico € metodolégico adotados nos
trabalhos académicos permitiram compreender a relacdo entre memorias de professores
e os produtos do conhecimento na Pés-Graduacdo em Educacdo/UFMG. Tais produgdes
em pesquisas, dissertacdes, teses, artigos e livros representam as politicas ptblicas que
perpassam as vérias formas de trabalho cientifico-tecnoldgico que constituem o cabedal
tedrico critico para explicar as préticas, processos compreensivos e interpretativos da
educacio.

Apesar da presente pesquisa ter buscado preservar o rigor e o controle na
construcdo tedrica e na organizacdo dos dados empiricos, para garantir consisténcia e
validade cientifica na elaboracdo desta tese. Observa-se que este trabalho apresenta
algumas limitacdes e incompletudes, referentes as escolhas do enfoque tedrico e
instrumentos metodolégicos empregados no desenvolvimento desta investigacao.

No entanto, esta pesquisa inicia uma vertente nova que envolve a construcio
tedrica, reflexiva e critica sobre a Pds-Graduag¢dao em Educag@o no pafs e no exterior, a
partir da experiéncia de 35 anos do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da
Faculdade de Educacdo/UFMG-1972 a 2007, bem como, propicia o levantamento de
outras questdes e investigacdes, relacionadas as memorias de docentes sobre a produgdo
do conhecimento académico, o que possivelmente desencadeard a ampliacdo de estudos

comparativos, de avaliagao local/global e de desenvolvimento da ciéncia em educacio.
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CAPITULO I

QUESTOES, OBJETO DE ESTUDO E
METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

1.1. OBJETO DE ESTUDO: MEMORIAS DOS DOCENTES DA

POS-GRADUACAO E A PRODUCAO ACADEMICA

Este capitulo tem como objetivo definir o objeto desta pesquisa, situando as
mediagdes entre as memorias dos docentes e os processos de producdo do conhecimento
académico no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Minas Gerais, no periodo de 1972 a 2007.

As tramas com tais memorias constituem estratégias de investigacio e, a0 mesmo
tempo, lembram e reconstroem processos sociais pertinentes, referentes a vivéncias no
cotidiano do espago escolar, bem como a priticas de producdo do conhecimento
cientifico em suas dimensdes individuais ou coletivas.

Nesse sentindo, as memodrias travam didlogo permanente com as estratégias de
lutas, de afirmacdo da identidade, da (re)criacdo e da sensibilidade, “da capacidade
criadora e transformadora dos individuos e das coletividades” (TOURAINE, 1999, p.
377).

Dessa forma, as transformacdes do tempo e do espaco afetam a vida social, com

influéncias nas praticas individuais, bem como nas acdes coletivas que estabelecem o
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dinamismo da reflexividade e sua suscetibilidade nas relacdes do conhecimento. A
modernidade torna-se assim a criacdo da memoria permanente do mundo. (TOURAINE,
1999).

Esta investigacdo propde-se a desvelar as mediacdes, as relagdes sociais de poder
que se tornam hegemonicas ou consensuais e se travam entre as memorias dos docentes
e os regulamentos, normas e pressdes do MEC/CAPES para promover a producido do
conhecimento cientifico na academia.

Para isso, tomam-se as memdrias dos professores referentes aos processos de
organizagdo da producdo do conhecimento, no contexto das agdes, das préticas e das
estratégias cotidianas de suas atividades na Pés-Graduacido em Educacdo/UFMG.

No presente trabalho, ndo se concebe a memoria dos processos de produgcdao do
conhecimento apenas como acdes de praticas cientificas adotadas no passado, mas como
lembrangas vividas com o feixe de relacdes entre saberes vivenciados no Programa.
Busca-se explicar e compreender o presente a partir das ressignificacdes simbdlicas que
sdo feitas do passado e se projetam no presente, em devir permanente com as possiveis
explicagdes tedricas provisorias que possibilitam imaginar, repensar, projetar
criativamente o futuro.

Desse modo, a memdria, por um lado, permite entrelacar o passado ao presente,
tendo em vista a organizagdo do futuro, e, por outro, compreende as lembrancas como
formas de trabalho docente, de pensamento, percepgdes e praticas que gestam processos
novos de concepgdes cientificas, considerando-se o forte apelo da globalizacao
econdmica da nova ritualizacdo profissional no Programa de Pés-Graduacio em
Educacdo. As memoérias do trabalho docente vao gerando possivelmente novas formas

de produzir conhecimento, nas quais a memdria ajuda a economizar rotinas, a usar
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novos procedimentos tecnolégicos e a diminuir processos de discussdo e participagao,
tendo em vista a rapidez na elaboracio de producao cientifica.

A memodria pode ser entendida, fundamentalmente, como criativa e criadora de
novas préticas cientificas inseridas na reconstru¢do engajada do passado, na leitura do
presente e na prospeccdo para o futuro. Isso se reivindicar, individualmente ou
coletivamente, a objetividade, a validade por direito ao reconhecimento da comunidade
cientifica no resgate das experiéncias politicas, sociais e afetivas como novas formas de
acoes criticas do trabalho docente.

A construcio das memorias nos diversos tempos propicia analisar as suas
diferencas mnemonicas nas diversas organizac¢des sociais. “O estudo de memdria, no
entanto, ¢ muito complexo e vem recebendo diferentes sentidos e significacdes por
parte de diferentes autores, de vdrias dreas do conhecimento e em diferentes épocas”
(LIMA, 1995, p. 69).

A partir dessa compreensdo percebe-se que a ativacdo da memdria visa ao resgate
do passado, para ressignificad-lo em funcdo do presente, via gestdo da reflexdo e do
controle de sua materialidade potencializadas seletivamente, em direcdo ao projeto da
p6s-modernidade. A seguir, algumas posi¢cdes tedricas possibilitam compreender os
novos sentidos e significados que a memoria assume hoje na producao académica.

Bergson (1990) atribuiu a memoria a capacidade de unir os planos de experiéncias
da espacialidade e da temporalidade. A memdria na organizacdo espacial, isto é, em
seus lugares, representa a descontinuidade, como também a fragmentacdo de
acontecimentos. No entanto, persevera, os aspectos significativos e clandestinos em

relacdo ao passado, proporcionando uma reflexdo criativa inscrita comumente sobre o



26

espaco da atualidade que ocupa a imaginacdo, o pensamento, no qual a cada momento
torna-se capaz de reconstruir, de fixar e reaparecer nas imagens ou sensacoes.

Para Halbwachs (1990),

Ora, o espago é uma realidade que dura: nossas impressoes se sucedem,
uma a outra, nada permanece em nosso espirito, e nio seria possivel
compreender que pudéssemos recuperar o passado, se ele ndo se
conservasse, com efeito, no meio material que nos cerca.
(HALBWACHS, 1990, p. 143)

Assim, a memdria ocupa lugares diferentes nos diversos planos e percursos,
embora ndo possua o mesmo alcance, nem a mesma consisténcia, na medida em que vai
sendo resgatada, pois atravessa espagos vazios, do mesmo modo condensados pelos
sentimentos, pelas clivagens ideoldgicas e pelas relagdes politicas.

A organizagdo dos lugares da memoria une-se em forma de malhas que se tecem
como rede, com retas e transversais, formando ilhas a parte, entretanto, passiveis de
serem colocadas em comunicacdo e, uma vez desencadeadas, constroem uma
continuidade capaz de fazer a realidade, a partir do resgate do passado.

A memdria age com suscetibilidade na recuperagdo de outrora do passado,
aproximando-se da estética, da sensibilidade, da histéria, como incorporagao, sobretudo,
de seu continuum e descontinuo de acdes da vida cotidiana.

O resgate da memodria possibilita romper com as vivéncias remotas que se
encontram, em grande parte, silenciadas ou esquecidas, permitindo assim

reconhecimento e visibilidade na cena publica.
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Conforme Habermas (2004), a linguagem € uma forma de memoria que apresenta
uma reestruturacdo da sintese do passado e presente, visando as novas agdes para o
futuro, entretanto, para que isto aconteca, € necessdrio que interesses individuais e
coletivos constituam-se em agir comunicativo, para incidir sobre as condutas dos
sujeitos.

Considerando a memdria em sua fung@o prospectiva e projetiva, torna-se possivel
estabelecer vinculos que instigam a relaciond-la ao conhecimento. Dessas combinacdes,
analisa-se que a memoria reconstruida, a partir de interesses do presente, faz os
movimentos constantes entre os elos do passado e do futuro.

Tal dimensdo apresentada tem seu eixo norteador na memoria como estrutura
histdrica e socioldgica que se relaciona em uma construcio coletiva, de uma unidade
particular para a universal, capaz de organizar o presente e esbocar o futuro, a partir do
passado tomando como referéncia a vida em sociedade.

Nessa perspectiva histérica e socioldgica, a concep¢do de memoria apresenta-se
como uma abordagem coletiva, que pode ser entendida como reconstrugdo social que
opera a partir de dados, de nocdes comuns do continuum da sociedade, sobretudo, nas
influéncias sociais mais complexas e de suas relacdes com os diversos meios, cada um
tomado a parte ou em seu conjunto (HALBWACHS, 1990).

De acordo com Le Goff (1992), a memoria coletiva apresenta em seus
pressupostos reflexdes das a¢des vinculadas as interacdes sociais, locais e globais, desta

maneira:

A memdria coletiva foi posta em jogo de forma importante na luta
das forcas sociais pelo poder. Tornarem-se senhores da memoria e do
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esquecimento ¢ uma das grandes preocupagdes das classes, dos
grupos, dos individuos que dominaram e dominam as sociedades
histéricas. Os esquecimentos e os siléncios da histéria sdo
reveladores desses mecanismos de manipulacio da memdria
coletiva. (LE GOFF, 1992, p. 420).

Para Halbwachs (1990), a memodria coletiva é sempre vivida, fisica ou
afetivamente inscrita em uma narrativa seguida de palavras e pensamentos. A condi¢do
necessdria para que exista memoria é o sentimento de continuidade presente naquele
que se lembra. A memdria ndo faz corte ou ruptura entre passado e presente,
compreende em si a vida.

Esse autor apresenta em seus estudos que a memoria, por mais que parega
expressar experiéncias estritamente individuais, é constituida por estruturas sociais mais

amplas que antecedem ao sujeito. Lima (1995) afirma que:

A memoria parece ser constituida de duas condicdes: 1) conservacdo
ou persisténcia de uma certa forma de conhecimento passado: esse
momento € a retentiva; 2) a possibilidade de evocar, na ocorréncia, o
conhecimento passado e de tornd-lo atual ou presente: que €
propriamente a lembranca (LIMA, 1995, p. 70).

Nesse sentido, a memoéria compreende simultaneamente as particularidades e

universalidades histéricas, ligagdes que possibilitam a ordenag@o dos vestigios nos

N

processos de releitura frente a complexidade das atividades sociais, politicas,
econdmicas. Para Le Goff (1992, p. 426), o ato mnemdnico é fundamentalmente

narrativo, caracterizado pela sua fungdo social de comunicagdo a outrem, remete

3

também a relevincia do estudo da memoria como “um dos meios fundamentais de
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abordar os problemas do tempo e da histdria, relativamente aos quais a memoria estd
ora em retraimento, ora em transbordamento”.

A memoria como elemento narrativo tem em sua especificidade a oralidade e a
escrita marcada pelo tempo passado, entendido como um periodo anterior aos
acontecimentos de que um individuo se lembra diretamente.

A leitura da memoria possibilita reflexdes do passado deixado por muitos tragos
visiveis que se percebem na expressdo dos rostos, no aspecto dos lugares, no modo de
pensar, de sentir, de fazer, de ser, conservado e reproduzido dentro dos ambientes
coletivos.

Desse modo, os elementos constitutivos da memdria coletiva mergulham nos
meios sociais, através do contanto com um passado, mais ou menos distante, que se
configura em um quadro dentro do qual sd@o guardadas as lembrancas vividas e
apreendidas pela histéria.

Halbwachs (1990) define a lembranga como reconstru¢do do passado, auxiliada
por dados emprestados do presente que conseguem reconstituir as imagens de situagdes
ou acontecimentos, ela se constréi das muitas representagdes que repousam nas
narrativas e nas racionaliza¢des. “A lembranca é uma imagem engajada em outras
imagens, uma imagem genérica reportada ao passado” (Ibidem, p. 73).

Os espacos coletivos permitem, entdo, que a memoria seja reestruturada a partir
das imagens, que se relacionam e ndo permitem a existéncia do vazio absoluto, isto &,
propiciam as regides do passado complementar-se, evidenciando as marcas da
reconstru¢ao.

Kenski (1995) analisa a memoria sob as bases mitoldgicas, organicas, emocionais,

sociais, culturais, ficcionais, tecnoldgicas e virtuais, um levantamento que apresenta
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reflexdes que possibilitam criar as intera¢des, sobretudo na contemporaneidade, e fazer
distingdes entre a memoria humana, particularmente instdvel, maledvel a valores que
conservam temporariamente elementos constantes; a memoria biolégica, compreendida
como registros inscritos pela hereditariedade conservada no organismo, € a memdria
eletronica, imposta pela estabilidade rdpida de informacdes automatizadas.

Retornando a discussdo da memoria como fendmeno social, de acordo com
Halbwachs (apud BOSI, 2001, p. 55) “lembrar ndo € reviver, mas refazer, reconstruir,
repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A memoria ndo é
sonho, € trabalho”. De acordo com Bosi (2001), a meméria como funcio social evoca

uma inteligéncia capaz de determinar reflexdes:

E o momento de desempenhar a alta fungcdo da lembranca. Nao
porque as sensagdes se enfraqueceram, mas porque O interesse se
desloca, as reflexdes seguem outra linha e se dobram sobre a
quintesséncia do vivido. Cresce a nitidez e o nimero de imagens de
outrora, e esta faculdade de relembrar exige um espirito desperto, a
capacidade de nao confundir a vida atual com a que passou, de
reconhecer as lembrangas e opd-las as imagens de agora. (BOSI,
2001, p. 81)

Para Bosi (2001), a memoria como fun¢do do conhecimento organiza o passado e
ordena o tempo com a narrativa da comunicacdo que visa ndo a transmissdo do
acontecido em si, mas a construcdo que transforma os fatos suscitados pelas palavras.

Considerando o objeto de estudo e os procedimentos de pesquisa adotados para
conseguir o rigor e o controle dos resultados, seleciona-se o grupo de autores
apresentados que entende a memoria como lembranca capaz de alimentar a procura do

passado para servir o presente e desenhar o futuro.
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Tais contribui¢des tedricas permitem definir a memdria como exercicio reflexivo
das partilhas coletivas de lembrancgas e argumentos interpretativos sobre o passado, o
presente e o futuro, no contexto da intersubjetividade do sujeito e nas possiveis
objetivacdes histéricas, associadas as dimensdes politicas de uma construgdo social

estabelecida no cotidiano.

1.1.1. A MEMORIA DA PRODUCAO DO CONHECIMENTO

A literatura cientifica acerca da concepcdo de memoria abrange um campo amplo
de investigacdo, com abordagens que se complementam e se constituem como
referéncias para o desenvolvimento desta pesquisa.

Toma-se nesse trabalho junto da concepcdo de memdria aquela construida por
Lima (1995) memorias sdo saberes de professores mais marcantes, isto €, lembrancas de
praticas e processos diddticos desenvolvidos na sala de aula, que v@o se constituindo
dialeticamente, no refazer e retrabalhar reflexivamente em novos saberes que emergem
do contexto histérico e social, vivido e vivenciado na organizacao do trabalho docente.

A memodria torna-se assim elemento investigativo, capaz de centralizar a reflexdo
sobre as préticas do cotidiano, das experiéncias de vida. Ao ser analisada, apresenta as
escolhas, as formas de condug¢do do passado para entender as acdes socialmente

validadas no presente, como referéncias para compreender as situagdes, as
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circunstancias e os acontecimentos que levam a constru¢do do conhecimento, nas suas
varias modalidades de pesquisa e de producdo bibliogréfica.

A concep¢dao de memoria nesta pesquisa serd tomada em duas dimensdes: a
primeira como uma abordagem epistemoldgica que gesta uma constru¢do tedrica,
inserida nos processos politicos, econdomico e social das lembrangas analisadas através
das falas dos docentes, que se constituem em marcas do passado, reinterpretadas no
presente, fazendo prospecgdes para o futuro.

A segunda como memodria institucionalizada pela escrita, presente nos documentos
de Atas dos Colegiados, Relatérios da Fundacdo Ford, da CAPES, Propostas
Curriculares, Resolucdes e as anotacdes de todos os anos sobre a histdria da referida
Pés-Graduagao, feitas pela professora decana da FaE/UFMG, o que permite passar da
esfera do cotidiana para o registro de vivéncias.

Esse registro serviu como processo de triangulacdo entre memorias de docentes,
documentos académicos e vivencias do cotidiano do Programa de Pds-Graduagdo em
Educagao/UFMG.

Nesse sentido, essas memorias foram tomadas como fonte de andlise de dados,
uma vez que se sistematizam como conhecimento dos docentes de um registro do
passado para ser reinterpretado pelo presente.

Portanto, a questdo central desta pesquisa consiste em compreender: como a
memoria escrita € a memoria falada permeiam toda a produc¢do do conhecimento no

Programa de P6s-Graduacao em Educacao/UFMG?
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1.2. ABORDAGEM METODOLOGICA

Desde o final da década de 1980, congressos, semindrios e simpdsios em educacio
no Brasil vém discutindo as controvérsias das pesquisas quantitativas e qualitativas,
com o proposito de fundamentar as diferentes teses sobre o problema da
incompatibilidade, complementaridade dos métodos utilizados nos estudos sobre a
realidade educacional, segundo a Associacdo Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em
Educacdo, ANPEd, neste periodo.

Em 1993, alguns trabalhos apresentados na 16 Reunido da ANPEd articulam as
metodologias quantitativas e qualitativas na discussdo sobre a pesquisa educacional,
com crescente interesse pelo estudo das questdes tedricas de investigacio cientifica.

Para Creswell (2007), a triangulacdo de métodos quantitativos e qualitativos supde
um olhar articulado de vérios elementos constitutivos que elucidam e interpretam as
diferentes opcdes da pesquisa com seus fatores histdricos, relativos as condicdes de
produgdo do conhecimento em diferentes niveis ou unidades de andlise.

Para tanto, a organizacdo metodoldgica deste estudo de caso permite a aplicacio
de diferentes procedimentos de pesquisa com a coexisténcia de métodos quantitativos e
qualitativos, como um modo de completar, bem como ampliar as informac¢des da
producdo cientifica em seus fendmenos, manifestacdes e contextos.

Os estudos de Tashakkori e Teddli (apud CRESWELL, 2007), Mertens (apud
CRESWELL, 2007) e Creswell (2007) classificam na literatura das ciéncias humanas e

da educacdo algumas integracdes epistemoldgicas de pesquisas qualitativas e
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quantitativas como construcdes interpretativas dos fendmenos sociais, com o propdsito
de garantir a fidedignidade e a validade da pesquisa.

Considera-se no presente estudo a dinamica que envolve os polos qualitativos e
quantitativos, dessa forma, a abordagem metodolégica desenvolvida se estabelece por
Quali-quanti, pois favorece ao contfinuum das particularidades de cada procedimento, ao
mesmo tempo em que identifica a alternincia e simultaneidade das técnicas utilizadas.

A pesquisa Quali-quanti foi desenvolvida para construir, reconstruir o objeto deste
estudo as memorias dos docentes da Pés-Graduacdo e os processos da produgdo do
conhecimento cientifico. Esta atividade de cunho acad&mico-cientifico tem como
propésito entender ndo sé a produgdo tedrico-critica dos docentes, mas analisar também
as énfases das politicas ptblicas em suas dimensdes econdmicas e sociais presente na
tessitura desta referida investigacao, utilizando-se para isto da metodologia mista.

Optou-se pela utilizacdo de metodologias e procedimentos qualitativos e
quantitativos para revelar como os dados referentes a memdria do conhecimento
expressam a producdo académica dos professores do Programa de Pds-Graduagdo em
Educagcao/UFMG, em sua dimensio individual, coletiva e interdisciplinar.

Para tanto, busca-se caminhos quantitativos e qualitativos que abrangem todo o
Programa e propdem a reestruturacdo da tese em trés momentos: o primeiro compreende
a organizacdo do trabalho docente e do curriculo correlatamente, o que justifica a
divisao em trés momentos de formas de producdo académica diferenciadas no
Programa.

Essa abordagem da memdria utiliza a anélise documental dos contextos politicos
de producdo académica que fundamentaram o referido Programa, considerando quase

quarenta anos, isto é, criado no ambito do regime militar, comprometido com o
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desenvolvimento do pais, hoje se instaura, criticamente, em face dos problemas cruciais
da educacdo brasileira.

Assim, pretendeu-se reconstruir historicamente, dos anos 70 até o momento atual,
os processos de organizacdo do trabalho docente e do curriculo dessa Pés-Graduacdo
em Educacdo, bem como os procedimentos de gestdo de produgdo académica dos
professores.

Uma segunda forma de investigacdo busca fazer as interagdes sociais entre as
memorias e saberes de como produzir conhecimento cientifico, utilizando uma amostra
de professores do referido Programa, em um estudo qualitativo. Este estudo concebe a
memoria do conhecimento como partilha coletiva de lembrancas com elaboragdes de
argumentos interpretativos no contexto da intersubjetividade do sujeito e nas possiveis
objetivacdes histdricas, associadas as dimensdes politicas de uma constru¢ido social
estabelecida no cotidiano.

A outra abordagem inclui uma andlise estatistica dos dados da producdo dos
docentes do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, quanto ao aspecto quantitativo
referente aos nimeros de matriculas, dissertacdes e teses, de 1972 a 2007, e a producdo

bibliogréfica, artistica e técnica, de 1997 a 2007.
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1.2.1. CAMPO DE PESQUISA

A definicdo do campo de pesquisa é o Programa de Pds-Graduacio:
Conhecimento e Inclusio Social em Educacdo, da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, no periodo de 1972 a 2007, que permite
demarcar os procedimentos e maneiras de abordar o objeto investigado.

A escolha dessa Pés-Graduacdo da Faculdade de Educacao/UFMG se deu por ser
um dos dez primeiros Cursos de Pds-Graduacdo em Educacdo criados na década de
1970, representando o desenvolvimento das pesquisas educacionais brasileiras, bem
como a estruturagdo das experiéncias curriculares, da criacio de novas concepgdes
metodoldgicas e ampliacdo dos eixos tedricos fundados na reflexdo critica da pratica
social.

Considera-se, portanto, que o Programa de Pés-Graduag¢do em Educacao/UFMG ¢é
representativo de muitos outros, o que possibilita a transferéncia dos dados analisados

para situagdes que constituem a producdo do conhecimento em educacao.
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1.2.2. SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos desta pesquisa sdo os professores que criaram o Curso de Mestrado,
em 1972. Nos anos 80, sustentando uma proposta pedagdgica inovadora no pais, e a
partir da década de 1990, instalaram o Doutorado e, até o presente momento, mobilizam
o enfrentamento das praticas e teorias capazes de promover o ensino e a producdo do
conhecimento.

Pesquisar as memorias dos docentes da Pés-Graduacdo se apresenta como um
desafio, a comecar pelo reconhecimento do sujeito como ser histérico, com suas
abordagens racionais e emocionais que se afirmam na légica didria da reflexdo, da
refutacdo, da emancipagdo, considerando-se a dimensdo individual e coletiva do
conhecimento cientifico.

Para definir os sujeitos da pesquisa, o primeiro passo foi listar os nomes de todos
os professores do Programa de P6s-Graduagdo da Faculdade, de 1972 a 2007, o que
permitiu construir quatro décadas com o nimero de docentes de cada, respectivamente.

Algumas dificuldades se fizeram presentes em relacdo a selecdo dos docentes que
ingressaram no Programa, nas décadas de 1970 e 1980, devido as aposentadorias, 6bitos
e localizacao.

Neste estudo, estruturou-se a amostra dos docentes conforme se apresenta a seguir.

Anos 70 — todos os professores das trés dreas de concentracdo: a) Metodologia de
Ensino; b) Ciéncias Sociais Aplicadas a Educacdo e Politica; e ¢) Administracdo do

Ensino Superior.
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Anos 80 — mesmo procedimento, considerando-se a concentracio dos trabalhos na
area de Ciéncias Sociais e Educacao.

Anos 90 e 2000 — selecao de docentes que elaboraram seus discursos histdricos,
nos processos avaliativos, para construir as concepcdes subjacentes entre as politicas,
teorias e praticas educativas.

Quanto a coleta dos dados das memorias dos docentes em relagdo a producio do
conhecimento académico, fez-se uma amostra intencional, entrevistando-se vinte

professores que mais se dispuseram a contribuir com os propdsitos desta investigagao.

1.2.3. PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE PESQUISA

A organizacdo metodoldgica deste trabalho visou ao exame de como se
processam, em termos quantitativos e qualitativos, a relacdo entre memoria de docente e
a produc¢do académica do conhecimento. Para isso, o design metodoldgico da pesquisa
foi estruturado incluindo dois procedimentos de dimensdo qualitativa que interagiram
entre si: a andlise documental e a entrevista com foco na memoria.

O primeiro procedimento metodolégico compreendeu a andlise documental,
considerada relevante para entender o contexto histérico, politico e social que
constituiram as organizagdes curriculares e as concepc¢des de pesquisas presente na

estruturacdo da P6s-Graduagdo em Educacao/UFMG.
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Nessa pesquisa de documentos analisou-se, em primeiro lugar, as anotacdes
datadas das discussdes dos debates desenvolvidos na Pds-Graduacio em
Educacao/UFMG, no periodo de 1974 a 1989 e 1995 a 2007, observando as decisdes e
explicagdes detalhadas sobre a pritica de constru¢do pedagdgica desse referido
Programa, feitas pela professora decana da Faculdade de Educagao.

Foram analisadas também Atas de Colegiados, Relatdrios da Pés-Graduagao para
CAPES, Fundacdo Ford, Arquivos existentes de Memorandos, Oficios institucionais,
Propostas Curriculares e as Resolucdes do Programa.

Observa-se que os Relatérios da Capes e da Fundag¢do Ford podem apresentar
informagdes interpretativas de quem o fez, bem como para atender as necessidades de
manuten¢do dos convénios.

Como os documentos encontravam-se dispersos, principalmente da década de
1970 a 1980, houve a necessidade de se proceder a uma primeira sistematizagao,
organizd-los por ordem cronoldgica, como um dossi€é — formuldrios, folhetos, Atas,
relatérios e memorandos — possibilitando o resgate da memoria escrita do Programa de
P6s-Graduagao da Faculdade de Educa¢ao/UFMG.

A documentacdo organizada foi sujeita a uma critica interna na tentativa de
clarificar os aspectos de autenticidade e genuinidade. Nesse processo, a
documentalidade mostrou o contexto de producdo do trabalho e as discussdes que
envolveram a constru¢do da memodria escrita dessa Pds-Graduagdo, o que permitiu
interpretar seu conteido, perceber suas histérias, entender as hesitagdes, as dividas, as
dificuldades e as influéncias das politicas piblicas da década de 1970 aos anos 2007.

A andlise documental propiciou um cendrio de investigacdo do Programa, que

incluiu um estudo do conjunto dos documentos, bem como a interpretacdo do montante



40

material, envolvendo um processo de ir e vir entre 0 momento presente e a histéria do
passado. Buscou-se assim compreender os vinculos da memdria escrita e da produgao
do conhecimento dos docentes com as politicas educacionais, alicercando as
perspectivas futuras desse Programa.

Outro procedimento qualitativo de pesquisa adotado neste estudo foi a entrevista
com os professores disponiveis a contribuir com o trabalho, de modo a oferecer, através
das memdrias, a sistematizacdo dos discursos docentes sobre os saberes e 0s processos
adotados para se atingir os padrdes das agéncias de fomento, os interesses e acdes
comunicativas que mobilizam os docentes a producdo académica de qualidade.

Segundo Flick (2004), a entrevista com foco visa a assegurar a profundidade e o
contexto pessoal e social revelado nas respostas, com o objetivo de possibilitar o
maximo de comentarios referentes ao continuum do assunto, tais como: o estudo das
vivéncias, das experiéncias e outros elementos que se articulam com o trabalho
académico, sinalizando nio sé os eixos do cenario cientifico adotado, como também os

campos politicos e sociais em que ocorrem.

Para a garantia da validade no processo de pesquisa podem ser
resumidas como uma tentativa de se agir com sensibilidade no
campo, e, sobretudo, (...) do relato reflexivo, com sua validade que
cria uma relacdo entre os assuntos e o processo de elabora¢do do
sentido (FLICK, 2004, p. 236).

Este segundo momento compreendeu a utilizagdo de entrevistas com foco na
memoria dos professores do Programa de P6s-Graduagdo, a fim de fornecer uma base

de dados para a interpretagdo e descobertas significantes da realidade histérica do
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Programa, bem como sugerir posicionamento critico dos acontecimentos e apurar
saberes das memdrias dos professores sobre o como produzir conhecimento.

Este conjunto de dados - documentos e relatos de entrevistas em foco - apresentam
as exigéncias para estabelecer as categorias que dao sentido e ressignificam as
informagdes no contexto de origem em que foram produzidas.

A concepcio de categoria fundamenta-se nos estudos de Cury (1989, p. 21), que a
define como sendo “conceitos basicos que pretendem refletir os aspectos gerais e
essenciais do real, suas conexdes e relacdes”. Assim esta categoria é entendida como
elemento representativo da realidade, todavia, ndo pode ser considerada como forma
permanente, mas instrumento capaz de permitir entender os elementos de um todo.

A organizacdo das categorias deste trabalho fundamenta-se nos estudos
habermasianos, nas politicas publicas de avaliacdo da produgdo académica, tomando-se
os conceitos de interesse e acdo comunicativa.

Dessa forma, torna-se possivel a constru¢do de um diagrama radial, figura 1, para
apresentar as categorias pertinentes aos processos de producdo do conhecimento do
Programa de Pés-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da UFMG, como reconstru¢io
permanente do refazer e repensar com as lembrancas, as experiéncias em uma
elaboracgdo individual, particular que, a0 mesmo tempo, relaciona-se com a coletividade,

bem como com o contexto social.
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Politicas
publicas
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comunicativa

Memoérias

Conhecimento
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do trabalho do de trabalhos
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com a
pesquisa do
orientador

Tempo de
producio e
dimensao
hermenéutica

Figura 1- Categorias das memérias dos docentes

A estrutura do diagrama simboliza o movimento que acontece em relagdo as
esferas, classificadas como categorias, e o nicleo representado pelas memorias da
producdo do conhecimento interligadas com os processos sociais vivenciados pelos
docentes, no contexto politico da universidade.

As categorias estabelecidas servem como indicadores da producdo do trabalho
docente, para a andlise e direcionamento na busca de novas informagdes para construir a
pesquisa, promovendo assim os confrontos entre as diferentes fontes e orientando a

originalidade desta pesquisa.



43

E mister ressaltar que as categorias expostas no diagrama radial sdo resultados de
incessantes reflexdes sobre o material coletado nas entrevistas com os professores da
Pés-Graduagdo em Educacdo/UFMG, relacionadas com os estudos tedricos
habermasianos que concluiram nessa forma de design analitico dos discursos das
memorias.

Essas categorias tornam-se expressdes mais explicativas a partir das entrevistas
com foco na memdria e sua interface com as experiéncias e as politicas de avaliacdo da
producdo docente, uma vez que todas revelam a trajetéria tedrica da producdo
académica e sua representatividade no cendrio da educacdo brasileira.

O terceiro recurso metodolégico de dimensdo quantitativa inclui as andlises
estatisticas dos seguintes ndmeros: de matriculas, dissertacdes e teses, de 1972 a 2007, e
da producdo académica do Programa de Pés-Graduacgdo, a partir de alguns quesitos da
CAPES, quais sejam: nimeros de docentes, de artigos em periddicos, de livros, de
anais, de traducdes, de jornais, de outras producgdes, de producdes técnicas, de
producdes artisticas e nimero de projetos de pesquisas, no periodo de 1997 a 2007.
Estas varidveis sdo interpretadas em relacdo a concep¢do das memorias dos docentes e a
producdo do conhecimento.

Verificam-se nesses processos de produgdo também a possivel implicacdo de
algumas varidveis presentes na organiza¢ao do processo do trabalho desse Programa de
Pés-Graduacdo em Educacao, tais como: o projeto de coordenacdo do Programa, as
condi¢des de produgdo bibliogrifica possibilitadas pelo Curso (nimero de orientandos
por professor, indicacdes para editoras, 6rgdos que publicam trabalhos e ajuda interna

dentro da linha).
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Os saberes sobre escritura e produgdo bibliogréfica relacionaram-se com os dados
colhidos das entrevistas com foco na memoria, realizadas com os professores sobre a
producdo do conhecimento, articuladas com os dados quantitativos dos bié€nios e
triénios avaliados pela CAPES.

A definicdo do tempo de 1997 a 2007 se fez necessaria, porque foi neste periodo
que a CAPES realizou as mudangas dos critérios normativos, definiu os quesitos com
mais detalhes, além de determinar pesos que variam de valores entre si, bem como

estabeleceu a avaliag@o trienal dos Programas de P6s-Graduacio no pafs.
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CAPITULO 11

CONTEXTO DAS POLITICAS PUBLICAS DA
POS-GRADUACAO NO PAIS

2.1. POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Este capitulo apresenta a organizacdo e a expansdo da Pés-Graduagdo brasileira,
tomando como eixo norteador a reforma do Estado, bem como suas implicagdes sobre a
produgdo do conhecimento. Esta baseada na concepc¢ido da educacdo como elemento
central das relacdes das politicas nas dimensdes econdmicas e sociais, cada vez mais
articuladas com o objetivo de aumentar a competitividade econdmica do pais, através do
desenvolvimento das habilidades, capacidades e disposi¢des exigidas pelas novas
demandas sociais.

Segundo Castells (1996), a organizacdo mundial do Estado capitalista coloca-se
como mediadora da qualificacdo da mao de obra para o mercado e também como
mantenedora de politicas e programas sociais para controlar parte da populacdo ndo
inserida no processo produtivo, uma vez que o sistema de acumulacdo engendra a
constituicdo e a reproducdo permanente da forca de trabalho.

As politicas publicas apresentam tendéncias sobre como as organizagdes
econdmicas e sociais estruturam o sistema educacional, ou seja, a educacdo se expande
de forma estratégica para atingir o desenvolvimento, tanto no dmbito coletivo como

individual (CASTELLS, 1996).
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2.1 AS POLITICAS ECONOMICAS E SOCIAIS NA
CONSTRUCAO DA POS-GRADUACAO

O Estado e os processos politicos constituem-se historicamente com o propdsito
de estruturar as relagdes econdOmicas produzidas pelo desenvolvimento do mercado,
com tendéncia de reestruturacio da organizacdo do pafs.

As politicas implementadas globalmente e as transformacdes do cendrio
internacional influenciam a composi¢do dos impactos na vida cotidiana brasileira.
Observa-se que, no final dos anos 60 e inicio da década de 1970, o Brasil busca uma
margem de autonomia diante do Fundo Monetdrio Internacional — FMI, e do Banco
Interamericano de Desenvolvimento - BID, com o propdsito de impulsionar o projeto de
desenvolvimento industrial, fundamentado pela reforma econémica.

Nesse contexto percebe-se uma tentativa da acdo governamental em autonomizar a
industrializacdo brasileira, utilizando-se da multilateralidade incrementada com relagéo
a América Latina e Africa Asidtica. O regime militar efetiva a doutrina da seguranga
nacional, com a intencdo de estabelecer vinculos na politica interna para evidenciar o
projeto nacional de desenvolvimento.

Para Vizentini (2005), a estrutura do governo militar brasileiro tem como acdo a
centralizacdo econdmica, consolidada pelas empresas estatais encarregadas pela
infraestrutura, energia e pelos bens de capital. J4 a producdo de consumo durdvel di-se
nas empresas transnacionais e o investimento privado nacional volta-se para os insumos
e bens de consumo.

Dessa forma, as politicas publicas do pais, na dimensido econdmica, estabelecem

uma divisdo do trabalho que, por sua vez, constréi no ambito social uma classe técnica,
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conforme apresenta Vizentini (2005), profissionais liberais fortemente tornam-se
consumidores com concentracdo de renda, possibilitando ao setor financeiro a
viabilidade de aplicacdes na bolsa de valores.

Ainda ocorrem, em todo o pais, a pauperizagdo e a reducdo das condicdes sociais
da maioria da populacdo. Contudo, tais questdes sdo insuficientes para impulsionar o
crescimento da economia brasileira, sendo necessirio ao mercado produtivo nacional
recorrer a0 comércio externo.

Analisando as dimensdes econdmicas, no inicio do periodo militar, percebe-se que
0 governo tem como eixo fundamental estruturar o comércio nacional e as finangas
internacionais, o que redefine a necessidade do avanco no projeto de qualificagdo
cientifica e tecnoldgica para as industrias brasileiras, com o propdsito de propiciar o
desenvolvimento do pais.

Existe uma relacdo intrinseca entre as politicas de desenvolvimento tecnoldgico e
a reestruturagdo da Graduagdo no Brasil, influenciada, desde o final da década de 1960,
por uma nova demanda educacional que visa & ampliacdo de estudos e de pesquisas para
a produtividade necessdria as novas exigéncias economicas.

A educacdo escolarizada torna-se instrumento das reformas das politicas publicas,
especialmente no Ensino Superior, devido a necessidade do desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico para garantir o crescimento econOmico do pais, possibilitando as
universidades propor a implantacdo da P6s-Graduacao.

As primeiras discussdes sobre a Pds-Graduacdo brasileira iniciam-se nos
primeiros anos da década de 1930, como previsto no Artigo 71, do Estatuto das
Universidades Brasileiras, com a realizacdo dos primeiros ensaios no curso de Direito

da Universidade do Rio de Janeiro, na Faculdade Nacional de Filosofia e na
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Universidade de Sao Paulo (CURY, 2003), embora somente em 1940 utilize-se
formalmente este referido termo.

Em 1950, comecam a ser firmados acordos entre Estados Unidos e Brasil -
MEC/USAID - que implicam convénios entre escolas e universidades, destes dois
paises, para a formacdo de Pds-Graduacdo por meio do intercdmbio de estudantes,
pesquisadores e professores.

Contudo, a efetivacdo dos cursos de P6s-Graduagido no Brasil concretiza-se nos
anos 60, baseando-se nos modelos das graduate schools americanas nas &dreas de
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, bem como Engenharia, com a criacdo da Comissdo
Coordenadora dos Programas de Pés-Graduacdo em Engenharia, resultado dos
convénios com a Fundac¢ao Ford.

Para Vizentini (2005), a construcdo do capitalismo moderno brasileiro, no inicio
de 1965, se dd com o afluxo de novos investimentos para estabilizar as finangas através
da reforma tributdria, da correcdo monetdria, aliada a dimensao social de desarticulagdo
dos partidos, dos sindicatos e do movimento popular, com o propdsito de recuperar a
confianca da comunidade econémica internacional.

Nesse contexto a integracdo econOmica implica a expansio de mercados
consumidores com o fomento de producio, visando ao desenvolvimento do pais. Dessa
forma, instaura-se a P6s-Graduacdo no Brasil para atender as necessidades de pesquisas
e avancgos cientificos.

As primeiras experiéncias de estudos pds-graduados constituiram-se em iniciativas
de dimensdes limitadas. Somente em 1965, estas experi€ncias brasileiras sao

reconhecidas em nivel de ensino, em funcdo das diretrizes e metas do Parecer do
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Conselho Federal de Educacdo - CFE, n® 977/65, de Newton Sucupira, que reconhece
como preocupacdo legal atribuir status especial a P6s-Graduacio.

De acordo com esse citado Parecer 977/65, cria-se um novo formato institucional
basico da Pés-Graduacdo Stricto Sensu, diferenciado em seus dois niveis de formacao:
Mestrado e Doutorado, bem como o Lato Sensu que contempla os cursos de

especializacdo, aperfeicoamento e extensdo. Sinaliza-se, ainda, um modelo flexivel de

[

organizagdo curricular, que ndo fixa o Mestrado como condicdo indispensavel
inscrigdo para o curso do Doutorado.

Esse Parecer estabelece a necessidade da formulacdo de estratégias para o
desenvolvimento da Pds-Graduacdo, como também a importancia de introduzir a
pesquisa nos cursos de graduacdo, de forma a iniciar o estudante interessado em
prosseguir seus estudos.

Verifica-se que as pesquisas desenvolvidas seguem modelos académicos de
acordo com a dependéncia cientifico-cultural externa. Assim, assiste-se, principalmente
na Universidade de Sdo Paulo, a predominancia da concepgdo europeia em sua estrutura
tedrica. J4 o Instituto Tecnoldgico da Aerondutica - ITA, Universidade Federal de
Vicosa, Universidade Federal do Rio de Janeiro e alguns nicleos de pesquisa produzem
trabalhos de primeira ordem, a partir das organizacdes cientificas norte-americanas.

A Pés-Graduacdo se constitui com a significativa participacdo de professores
estrangeiros, seja como membros de missdes académicas, seja com foragidos da
Segunda Guerra Mundial, institucionalizando assim os estudos cientificos, em
consondncia com os interesses de grupos diferentes de pesquisadores, fruto de politicas
publicas de fomento que visam a modernizagdo, na tentativa de aproximar o Brasil dos

paises desenvolvidos.
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Observa-se que a Pés-Graduagdo brasileira se organiza como marco da ditadura
militar, que tem como suporte a logica desenvolvimentista sobre a producdo do
conhecimento, fundamentada primeiramente na dimensdo econdmica, depois social e,
por tltimo, a cultural.

Com a expansdo da economia, o Brasil aumenta a relacio de barganha
internacional, assim o mercado nacional produz manufaturas para exportacio e recebe
investimento na area da industria de materiais bélicos, usina nuclear e refinaria de
petréleo.

Para Vizentini (2005), essa reorganizacio capitalista estabelece uma nova visao de
desenvolvimento, o que permite ao Estado, em 1975, no governo militar de Ernesto
Geisel, imprimir o crescimento econdmico brasileiro, através de agdes que priorizam o
aumento da capacidade produtiva de insumos bdésicos e de bens de capital.

Dessa forma, a proposta de organizacdo politica desenvolvimentista estabelece
uma relacdo entre o Ministério da Educacdo, de Desenvolvimento Econdmico e o
Sistema de Ciéncia e Tecnologia, para juntos determinarem o I Plano Nacional de Pés-
Graduagio - PNPG, estruturando na perspectiva econdmica a Pés-Graduacio no pafs.

O 1 PNPG (1975-1979) apresenta em seus objetivos o crescimento equanime do
sistema nacional de P6s-Graduacdo, com o propdsito de atender com qualidade as
demandas da sociedade, no que tange ao desenvolvimento cientifico, técnico e
econdmico brasileiro, através de implementacdo de politicas publicas.

A direc@o operacional, responsivel pelo acompanhamento e avaliacio da Pés-
Graduacgdo brasileira, é atribuida a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior - CAPES, criada em 11 de julho de 1951, pelo Decreto n® 29.741, com o
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objetivo de assegurar a existéncia de pessoal altamente qualificado para as necessidades
dos empreendimentos publicos e privados que visam ao desenvolvimento do pais.

As principais metas do I PNPG consistiram em aumentar a titulacdo dos docentes
universitarios, expandir as vagas para Mestrado e Doutorado, realizar a distribui¢do
regional e setorial dos novos cursos e recomendar a criacdo das Prd-Reitorias de
Pesquisa e Po6s-Graduag@o, para atender principalmente as demandas do Ensino
Superior, com acdes complementadas por outros d6rgdos governamentais mediante
financiamento de pesquisas, integrada as politicas de desenvolvimento social e
econdmico.

O conceito de sistema de Pés-Graduacdo do I PNPG € assim descrito:

Dentro do complexo universitdrio, a P6s-Graduacdo constitui um
sistema de ensino que abrange as modalidades de mestrado e
doutorado (Pés-Graduagdo Stricto Sensu) e as de aperfeicoamento e
especializacdo (Pds-Graduacgdo Lato Sensu) de acordo com as normas
do Conselho Federal de Educacgao e a legislagdo em vigor.

Os cursos das duas primeiras modalidades formam profissionais
graduados, conferindo-lhes o titulo de mestre e, ou doutor ao término
de um processo de ensino e pesquisa, regido por normas especificas.
Os cursos de outras modalidades preparam também profissionais
graduados, através de processos académicos de conteido e prazo
mais restritos. (I PNPG 1975-1979)

As principais diretrizes do I PNPG sdo assim definidas:
¢ Institucionalizar o sistema, consolidando-o como atividade regular no ambito
das universidades e garantindo-lhe financiamento estdvel,

¢ Elevar os atuais padrdes de desempenho e racionalizar a utilizagao de recursos e
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¢ Planejar a sua expansdo, tendo em vista uma estrutura mais equilibrada entre

dreas e regides.

Com a expansdo da Pds-Graduacdo, as politicas educacionais deliberadas
estabelecem a centralidade na formagdo docente. Com isto, constitui concessdo de
bolsas para alunos em tempo integral, extensdo do Programa Institucional de
Capacitacdo Docente - PICD e o apoio a admissdo de docentes para atuar na Pos-
Graduagdo nas universidades.

A organizacdo politica da P6s-Graduagdo favorece a construcdes epistemoldgicas
e escolhas de objetos mais consentaneas com a realidade do pais. Na drea de Educagao
esta tendéncia evidencia-se, uma vez que muitos dos doutores da drea formavam-se,
sobretudo, nos Estados Unidos, utilizando-se de enfoques metodolégicos
predominantemente quantitativos, voltados para a comprovacao de hipdteses derivadas
do estudo de dimensdes internas a escola, ndo contextualizando com as relacdes
macrossociais do pats.

Os principais eixos do I PNPG consistem na capacitacio dos docentes das
universidades, integragdo da Pds-Graduagdo ao sistema universitario, énfase da pesquisa
nas ciéncias bdsicas e a necessidade de se evitar disparidades regionais. Este Plano
vigora até 1979, quando se inicia a abertura do processo democrdtico brasileiro, no
periodo em que assume a presidéncia do pafs, por meio de eleicdo indireta, o General
Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo, enfrentando as crescentes manifestagdes da
oposi¢cdo, a intensa mobilizagdo social, a reagdo da direita e, principalmente, o
agravamento da crise econOmica.

Considerando as motivagdes conjunturais que acabam por decompor o controle do

poder caracterizado pelos ciclos de centralizacdo do regime militar e do corporativismo
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estadista, observa-se que o Estado ndo consegue criar consenso frente a crise
econdmica, instaurada pelo aumento da inflacdo, dos juros, das renegociacdes dos
investidores internacionais e da insatisfacdo dos intelectuais.

Conforme Castells (1999), no final dos anos 70, processa-se uma rearticulacio da
economia mundial por meio da organizacdo das forcas produtivas, estabelecendo uma
nova divisdo internacional da produgdo, do desenvolvimento cientifico-tecnolégico, o
que acaba por determinar a distancia entre os paises capitalistas avangados e os em
desenvolvimento.

Dessa forma, a descentralizacdo das politicas publicas possibilita a anulagdo do
instrumento que mais legitima o militarismo brasileiro: o desenvolvimento econémico
do pais. Evidentemente, trata-se de um processo complexo que, na década de 1980,
efetiva-se com a necessidade do processo da abertura democrética no pais, através da
reestruturacdo do capitalismo. Contudo, as discussdes visam a impedir que a nova
demanda gere ainda mais exclusio social.

No inicio dos anos 80, os acordos das politicas sociais na América Latina e Caribe
delimitam a necessidade de reformar os sistemas nacionais de educacdo, com o objetivo
de uma inser¢do mais efetiva na sociedade global dos paises envolvidos (CARNOY,
2002).

O discurso eminente das politicas educacionais da América Latina e Caribe
apresenta como eixos norteadores do sistema de ensino: a qualidade, a eficiéncia e a
melhoria da competéncia profissional dos docentes.

A educacdo como ordem das politicas puiblicas nacionais torna-se cada vez mais
presente, principalmente com a elaboracdo do II PNPG (1982-1985), orientado a partir

do III Plano Nacional de Desenvolvimento - PND (1980-1985) e do III Plano Bésico de
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Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico - PBDCT (1980-1985). O objetivo central
da P6s-Graduacdo continua a ser a formacgao de recursos humanos qualificados para as
atividades de pesquisas e a producdo de técnicas, visando ao atendimento dos setores
publicos.

Nas diretrizes do II PNPG, a énfase dada a pesquisa estd diretamente relacionada
ao desenvolvimento do pais, para isso apresenta como necessdria a institucionalizagdo e
o aperfeicoamento de medidas que possibilitem o direcionamento do trabalho

académico, como propde:

O Plano especifico das diferentes dreas de conhecimento cientifico e
dentro de uma politica de apoio global, compete aos Orgaos
governamentais atribuir peso relativo as especificidades e
modalidades de pesquisa, de acordo com:
1. O seu posicionamento no processo de avango do
conhecimento cientifico e tecnolégico;
2. A importdncia estratégica que determinadas especialidades
tem em fungdo do atual estdgio de desenvolvimento do pafs;
3. A visdo da prépria comunidade cientifica. Para a fixagdo
destes trés itens, deverdo ser utilizados diagndsticos de drea,
elaborados por cientistas e pesquisadores em reunides
setoriais de avaliacdo. (I PNPG, 1982-1985)

O II PNPG consolida-se como politica puiblica de desenvolvimento através do
aprimoramento de dados na busca progressiva de informacdo, na criacdo de comissdes
de especialistas, uma para cada 4rea de conhecimento, e implementacdo da préitica de
visitas in loco aos Programas de Pds-Graduagdo, com o propdsito de garantir a
qualidade de pesquisa.

Para a efetivacdo dos processos avaliativos, como proposta pelo II PNPG, a

CAPES organiza com o auxilio das Associacdes Nacionais de Pés-Graduacdo consultas
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as dreas de conhecimento, com o objetivo de constituir varias comissdes para avaliar os
Programas de P6s-Graduacdo, selecionar critérios de concessdo de bolsas para o
exterior, reconhecer cursos novos, apoiar o Lato Sensu, entre outras atividades.

Em sintese, o II PNPG busca consolidar a Pés-Graduacio, ndo somente com a
expansdo da capacitacdo docente, mas com a elevacdo da sua qualidade, bem como
destaca a relevancia da avaliacdo, da participacdo da comunidade académica e do
desenvolvimento da pesquisa cientifica e tecnoldgica. A sua vigéncia finaliza no ano de
1985, periodo de disputas governamentais que permeiam as relagdes entre sociedade
civil e sociedade politica, uma vez que os liames de sucessdo no Planalto geram grande
instabilidade sob formas variadas entre o consenso e a coercao.

Observa-se no Brasil que a sociedade civil torna-se, antes de tudo, um complexo
espago publico com suas dinamicas associativas, capaz de formar, juntamente com a
sociedade politica, a fun¢do do Estado democritico (BOBBIO, 1993), apresentando
como principal objetivo o dever de ser educativo, com o pressuposto de que todos os
homens sdo iguais. Para isso, as reivindicacdes emergem com a proposta de
desenvolvimento de sustentacdo de projetos sociais.

Para Bobbio (1993), a sociedade civil organiza-se em movimentos representativos
para garantir a participacdo na constru¢do de politicas publicas que possibilitem o
processo de democracia, tendo em vista os direitos e a maior participacdo na vida
politica do pais.

A realidade brasileira da década de 1980 se constitui em um emaranhado de jogos
de interesses, expressos nas diversas contradi¢des entre as forgas sociais em disputa. A
sucessdo presidencial gera instabilidade econdémica. Para Barros (1994, p.120), as

transformacgdes efetivas iniciadas no Estado e na sociedade tém “um misto de
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curiosidade social e adesdo emocional que nio constitui a cidadania, nem pode cimentar
uma verdadeira democracia”.

De acordo com Castells (1999), desde os meados dos anos 80, os Estados por todo
o mundo efetivam a desregulamentacdo dos mercados e privatizagdo das empresas
estatais, em especial, nos setores estratégicos e lucrativos. No caso da América Latina, a
liberalizagdo e a privatizacdo permitiram oportunidades de investimento, aumento da
produtividade, estimula¢do do crescimento econdmico geral, principalmente, no Brasil.
Para o autor, “a desregulamentacdo ou a privatizacdo em si ndo sdo instrumentos em
uma economia capitalista globalizada, s3o pré-requisitos para o crescimento
econdmico” (Ibidem, p. 108)

Ainda para Castells (apud CARNQY, 2002), a reestruturacdo econémica mundial
instiga os Estados a promover uma politica que permita a competitividade globalizada
em detrimento de uma organizacdo que estabiliza a configuracdo da economia nacional,
até mesmo a coesao social.

Dessa forma, os paises interessados no aumento da riqueza nacional entram na
arena da concorréncia internacional, direcionando suas politicas para a ampliacdo da
competitividade coletiva, bem como para a qualidade dos fatores de producdo, por meio
de intervencgdes tecnoldgicas e educacionais. A economia mais politizada torna-se
concorréncia no mercado em escala global.

Nesse periodo, a preocupagdo com as desigualdades sociais e suas repercussoes na
escolaridade das camadas populares evidencia-se com o ressurgimento dos movimentos
sociais que influenciam as pesquisas em educacdo e fortalecem as abordagens criticas
com cardter de dendncias e explicacdes, contextualizadas com as politicas

internacionais sobre os problemas sociais.
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A partir dessas concepgoes politicas, o III PNPG, aprovado em 09 de novembro de
1986, por um periodo de trés anos, evidencia a Pds-Graduacdo, no momento de
mudancas econdmicas e de transformacdes da acdo da sociedade. Criado
concomitantemente com o I Plano Nacional de Desenvolvimento — PND, apds a
consolidacdo da Nova Republica, permanece com a proposta anterior de reserva de
mercado para novas tecnologias, com &énfase no desenvolvimento nacional.

O III PNPG apresenta como objetivos:

¢ Consolidar e melhorar o desempenho dos cursos de P6s-Graduacio;

e Institucionalizar a pesquisa nas universidades para assegurar o funcionamento da

Pés-Graduagio;

¢ Integrar a P6s-Graduacdo ao Sistema de Ciéncia e Tecnologia, inclusive no setor

produtivo.

Esse plano estabelece a universidade como ambiente privilegiado para a producio
de conhecimento, reafirmando o seu papel no desenvolvimento nacional, considerando
que a sociedade e também o governo aspiraram a independéncia econdmica, cientifica e
tecnoldgica, através da educacao.

Ainda acrescenta a necessidade da institucionaliza¢do e ampliacdo das atividades
de pesquisa, como elemento indissocidvel da P6s-Graduacdo e de sua integracdo ao
sistema nacional na qualidade da producao cientifica.

O III PNPG destaca a relevancia da formacao de recursos humanos qualificados e
determina medidas especificas para a organizacdo orcamentdria das universidades, com
verbas especificas para a pesquisa da P6s-Graduacdo. Outras diretrizes também sao

listadas como proposta de ampliacdo dos quadros universitarios, institucionalizacdo de
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atividades sabdticas, capacitacdo de pds-doutorado, além de destacar a importancia da
atualizac@o das bibliotecas e de laboratérios para os Cursos de Mestrado e Doutorado.

Mais uma vez, o PNPG efetiva as relacdes entre ci€ncia e tecnologia indicadas
como tendéncias para o desenvolvimento nacional. Mesmo com a expansdo das
pesquisas cientificas brasileiras, ainda permanecem as desigualdades regionais, por isso,
o III PNPG enfatiza a necessidade de os cursos de Pds-Graduag@o analisarem,
principalmente, a formacao e fixa¢do de recursos humanos para a Amazonia.

A proposta desse plano tem como principio efetivar a atividade de pesquisa nas
universidades e a integragdo da Pd6s-Graduacdo ao Sistema Nacional de Ciéncia e
Tecnologia, de forma a promover o desenvolvimento econdmico do pais, dado o
processo de globalizacdo que se espraia no Brasil e no mundo.

Nesse periodo de consolidacdo do III PNPG, discute-se no Brasil a promulgacao
da Constituicdo, em um contexto de disputas politicas entre as elites empresdrias, a
direita e a esquerda dos partidos politicos, permanecendo o clientelismo numa
democracia que tenta assumir a dimensdo do poder publico nas propor¢des que
caracterizem o Estado minimo (CURY, 2002).

E no contexto das transicdes politicas em suas dimensdes econdmicas e sociais
que se configura o imperativo legal responsdvel por reger toda a nagdo brasileira - a
Constituicao.

Para Sanches (2006), a andlise da distribuicdo de competéncias e de alguns meios
de controle pela Carta Magna constitui um marco regulatério do processo de
(re)democratizacdo no Brasil. O mapeamento da regulamentacdo constitucional

sistematiza temas pertinentes a politica externa recorrente, quais sejam: celebrar
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tratados; manter relagcdes com outros Estados; participar de organizagdes internacionais
e ampliar os critérios de avaliacdes nacionais, principalmente da educagio.

Ainda conforme Sanches (2006), a partir da entrada de vigéncia da Constitui¢ao
Federal de 1988, dados empiricos sobre as formas de controle de politicas puiblicas em
sua dimens@o economica e social tém sido utilizados, para atender o continuum de uma
demanda de ordem internacional, nacional e local.

A atual Constituicdo Federal institui a educacdo como direito social e introduz
mecanismos que possibilitem a efetivacio legal. Com a sua promulgagdo, inicia-se um
intenso periodo de reformas e privatizacdes, tornando-se marco de acdes
governamentais dos anos 90.

De acordo com Cury (2002), o balanco global do texto constitucional, no que
tange a educacgdo, acaba por definir as preliminares da nova LDBEN com seus limites e
perspectivas. As discussdes em torno da educacdo, geralmente, ocorrem em niveis
contraditdrios; cada grupo social manifesta seus interesses, buscando a manutengdo de
privilégios legais.

Esse autor acrescenta, ainda, que uma lei quando sancionada pde em campo duas
vertentes: a primeira € o embate das forcas aliadas e, a segunda, uma critica as

possibilidades de futuras mudancgas:

Uma lei, quando aprovada, tem um poder fatico. Ela ¢ um fato que se
impde, pela democracia representativa, em um Estado democrético de
direito. Nessa medida, ela institui-se como um campo de referéncia,
de significagdo e de obrigagdo. (CURY, 2002, p.13).
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Portanto, observa-se no texto da Constituicdo Brasileira de 1988 e no III Plano
Nacional de Pds-Graduagdo a necessidade de maior desenvolvimento das atividades
cientifico-sociais, de modo a atender a heterogeneidade das demandas das 4reas do
conhecimento e do mercado de trabalho, com a participacdo do Estado a partir dos

processos avaliativos.

2.1.2. AS POLITICAS PUBLICAS NA REGULACAO DA
PRODUCAO DA POS-GRADUACAO

No Brasil, no inicio da década de 1990, as politicas publicas baseiam-se no
consenso imposto pela emergéncia ideoldgica das elites empresariais ao chamado
modelo de ajustel, contudo, ndo conseguem manter a estabilidade monetdria. Os
embates internos ao presidente para uma articulacdo entre os interesses economicos e
socais tornam-se iminentes, devido a demanda da sociedade civil e sociedade politica.

De acordo com Carnoy (2002, p. 55), “o Estado sente-se cada vez mais inclinado

a limitar sua responsabilidade ao desenvolvimento econdOmico”, assim 0 governo

! Conforme Castells (1999), 0 modelo de ajuste conjuga a estabilidade de pregos e liberalizagdo do
balanco de pagamentos, implicando a redefini¢do radical das estratégias, condutas, rentabilidade e gestao
patrimonial, tanto das empresas nacionais, quanto das estrangeiras. Apresenta também énfase na
reposicdo de equipamentos e reducdo de custos com o propésito de garantir o aumento expressivo de
capacidade produtiva.

Observa-se no modelo de ajuste brasileiro a redugdo da conglomeragdo, reforcando geralmente suas
especializagdes em commodities e bens de consumo, visando a expansdo dos consodrcios de privatizacdes
para reforgar suas especialidades, como, por exemplo, as telecomunicagdes ou multimidia.

Algumas estratégias de grupos empresariais tentam manter em médio prazo a configuracdo
conglomerada, objetivando a valorizagdo de fusdo, cisdo, compra, venda ou alternativas de investimentos
na diversifica¢do e mercantilizacdo de produtos.



61

brasileiro elabora um pacto nacional contra a inflagdo, viabilizando a implementacdo da
politica de estabilizacdo monetéria.

Dessa maneira, a énfase politica se d4d na privatizagdo, que funciona como
estratégia de enxugamento do Estado em sua fungdo de provedor de bens e servigos
sociais.

Continuam, no cendrio brasileiro dos anos 90, os mecanismos de estabilizacdo, de
reducdo de déficit publico e de capitalizacdo do setor privado. A organizac¢do do Estado
se vé€ frente a um anacronismo quanto aos imperativos legais, mediante uma atenuacgio
gradual de regulacdo social estruturada a partir das reformas.

Em virtude das novas demandas das politicas ptiblicas em sua dimensao
econdmica, social e educacional, a CAPES, em 1996, formula uma pauta de trabalho
com vistas a sua realizacdo. Esta pauta prevé, inicialmente, um semindrio para discutir
os problemas e perspectivas da Pés-Graduagdo nacional, envolvendo a participacdo de
pré-reitores, representantes da comunidade académica, da Associacdo Nacional de Pés-
Graduandos - ANPG, representantes de o6rgaos publicos e agéncias de fomento. O
objetivo central consiste em discutir os problemas e as perspectivas para a construgdo
do IV PNPG.

A Comissao Executiva da CAPES, no final de 1996, organiza outro semindrio
nacional para continuar as discussdes sobre a Pds-Graduagdo brasileira. Na ocasido,
distribui-se um documento contendo estudos, encomendados previamente, sobre temas
que, na perspectiva desta agéncia, assinalam aspectos fundamentais para a formulacao

do IV PNPG.
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Entretanto, uma série de circunstancias, envolvendo restricdes or¢camentérias e
falta de articulac@o entre as agéncias de fomento nacional, impossibilitam a defini¢do
legal do Documento do IV Plano Nacional de P6s-Graduacao.

Contudo, a Comissdo considera a existéncia de um IV Plano Nacional de Pds-
Graduagdo, vigente entre o periodo de 1998 a 2002, justificando que sua ndo
oficializagdo deveu-se ao fato de ndo ter sido assimilado como uma definicdo de
politicas de governo, em relacio a Pés-Graduagdo brasileira.

A andlise que se faz nesse periodo, sobre as politicas publicas educacionais,
apresenta como eixo a descentralizacdo da gestdo, a autonomia das instituicdes
universitdrias, a melhoria da qualidade do ensino, o aperfeicoamento docente e as
reformas curriculares.

Essas politicas buscam redimensionar a polaridade centralizacdo/descentralizagao,
isto €, a0 mesmo tempo em que se descentraliza a gestdo e o financiamento, centraliza-
se o processo de avaliacdo, bem como no controle dos sistemas escolares. Do ponto de
vista das demandas internacionais de financiamento, a educag@o torna-se um dos
processos reguladores, que devem existir para configurar uma sistemadtica nas agdes
coletivas.

Para Barroso (2006), a educag@o encontra-se no intervalo do Estado e do mercado.
Contudo, analisa que a sociedade civil pode desempenhar um papel determinante na
estruturacao destas duas grandes esferas reguladoras.

As discussdes atuais sobre a regulacdo social estdo associadas, em geral, ao
objetivo de consagrar simbolicamente outro estatuto a intervenc¢ao estatal na condugio

das politicas publicas, constituindo o modelo do Estado regulador (BARROSO, 2005).
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Esse modelo apresenta trés niveis complementares de regulacdo: o Estado como
regulador transnacional, analisado com as caracteristicas identificadas a racionalidade
técnica, institucionalizada pelas determinacdes de organismos internacionais que visam
a reducdo dos gastos publicos e a realocagdo de recursos necessdrios ao aumento de
superdvit na balanca comercial, com o objetivo de adequar as novas configuragdes.

O segundo nivel tem como fundamentagdo a regulacdo nacional, que se aplica ao
exercicio da autoridade entre Estado e profissionais, uma alianca estatal do tipo
burocrético-administrativo, com sobreposi¢des de diferentes logicas discursivas nas
defini¢des de politicas publicas.

E o terceiro nivel, definido como regulagdo local, que se submete ao complexo
jogo de estratégias, negociagdes e acdes, um confronto de diferentes interesses, ldgicas
e racionalidades de grupos organizados ou ndo em associagdes formais, evidenciando o
protagonismo da sociedade civil.

A andlise dessas concepg¢des permite perceber que o Estado ndo tem como seu
unico ou principal objeto o individuo e seus interesses, centra-se na ideia, acima de
tudo, na forma reguladora que favoreca ao capitalismo recriar perpetuamente as
condi¢des de sua propria existéncia. Portanto, as organizagdes estatais t€m como
principio a manutencao de suas estruturas sociais.

Dessa forma, a regulacdo € entendida como processo social, capaz de produzir
regras de jogos que orientam o funcionamento do sistema, o (re)ajustamento da
diversidade de acdes em func¢do das mesmas regras. Como propde Barroso (2006),
existe uma complexidade na constru¢do dos processos de regulacdo social, tanto na

estruturacio politica como na acdo publica, bem como em sua estrutura econdmica.
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E no contexto desse debate na educagdo que se promovem, discutem e aplicam as

politicas capazes de efetivar a regulacao do Estado, conforme apresenta Barroso (2005)

O Estado ndo se retira da educacdo. Ele adapta um novo papel, o do
Estado regulador e avaliador que define as grandes orientagcdes e 0s
alvos a atingir, a0 mesmo tempo que monta um sistema de
monitorizacdo e de avaliagdo para saber se os resultados desejados
foram ou ndo, alcangados. Se, por um lado, ele continua a investir
uma parte considerdvel do seu or¢amento em educacdo, por outro,
ele abandona parcialmente a organizacdo e a gestdo quotidiana,
fungdes que transfere para os niveis intermedidrios e locais, em
parceria e concorréncia com actores privados desejosos de
assumirem uma parte significativa do "mercado" educativo
(BARROSO, 2005, p. 35).

A partir dessa realidade, a intervencdo do Estado brasileiro tende a aumentar, pois
sua acdo implica a promocdo, 0 apoio e a manutencdo de um leque cada vez maior de
atividades sociais e econdmicas, com responsabilidade de mensurar os trabalhos
educacionais, uma vez que se encontra livre da responsabilidade da prestacdo direta
deste servigo.

As politicas brasileiras regulam-se a partir de arranjos internacionais que requerem
das institui¢des do setor publico atengdo em relagdo as mudancas, encorajando-as a se
preocuparem cada vez mais com o estilo, a imagem, a semiética e a apresentacdo do seu
funcionamento. Tudo para produzir uma performatividade, na tentativa de projetar com
transparéncia sua gestdo e garantir sua promogao.

A Reforma do Estado brasileiro se constitui de interesses desenhados,
principalmente, pelo Banco Mundial e por outros organismos de ambito internacional

que apontam alguns itens, dentre eles a redu¢do do gasto governamental, desvalorizacdo
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da moeda nacional, reducdo da taxa de importacdo e reorganizacdo na producio
industrial e agricola para exportacdo. Para Carnoy (2002), a privatizacio e
mercantilizacdo do setor publico sdo categorias complexas e totalizadoras de um acordo
de politica global.

Dessa forma, nao se pode discutir as politicas educacionais apenas sob o ponto de
vista do Estado, a educacdo torna-se fundamentalmente politica globalizada, cada vez

mais no ambito mercantil. Segundo Carnoy (2002),

Neste contexto mundial, o Fundo Monetario Internacional (FMI)
desempenha um importante papel para fixar as condigdes do
desenvolvimento econdmico dos Estados. Uma grande parte das
medidas preconizadas pelo FMI para os paises que se preparam para
um crescimento econdmico “sadio” consiste em reduzir o volume do
déficit publico e transferir o controle dos recursos nacionais do
Estado para o setor privado. Isso significa, de fato, uma reducio dos
fundos publicos aplicados ao setor privado. Como o financiamento da
educagdo representa, em grande nimero de paises, uma importante
parcela do orcamento do Estado, o fato de reduzir gastos publicos

leva inevitavelmente a restringir a parcela relativa & educacdo.
(CARNOY, 2002, p. 61)

Avalia-se que, nos anos 2000, a discussdo sobre a constru¢do das politicas
publicas educacionais, em relacdo a nova demanda socioecondmica, requer a ampliacao
de um debate analisado, a partir dos investimentos dos 6rgaos internacionais nos paises
subdesenvolvidos, pois sdo eles que indicam a a¢do governamental. Entretanto, existem
conflitos e interesses que regulam estes processos € a ndo a¢do governamental constitui-

se em politica que gera impacto sobre a sociedade tanto quanto a acdo governamental.
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O Estado brasileiro, seja no plano nacional, seja no plano local, continua a assumir
a responsabilidade pelo desenvolvimento da educagdo, financiada pelo governo e
regulamentada por agéncias de fomento.

Evidenciam-se, nos acordos do Estado brasileiro com o Banco Mundial, propostas
de uma educacdo que ganha novas significacdes, a0 mesmo tempo em que se organiza
para uma realidade a favor da melhoria das condi¢des de vida, o que se traduz também
em condig¢des objetivas para o desenvolvimento econdmico do pais.

Pensar em politicas educacionais requer a garantia de um processo democratico
que permita a valorizacdo da diversidade e especificidade dos sistemas educacionais,
vislumbrando a incorporacdo dos sujeitos envolvidos na dindmica da produgdo, da
tecnologia e do capital internacionalizado (OLIVEIRA, 2007), processos que nao se
restringem necessariamente a escola, mas a toda sistematizacdo de formacdo humana e
de relacdes de poder.

Desse modo, as regulacdes nacionais no dmbito educacional relacionam-se com o
plano da produgdo e do comércio das privatizagdes estatais. Nesse sentido, emerge um
paradoxo entre a educagdo como articulag@o das exigéncias do mercado de trabalho e a
educacdo como formacdo integral do individuo, sobre a constru¢do de um prisma do
direito social, em uma dimensdo que ndo se define apenas em diciondrios, mas que
transgride as mediagdes politicas entre o mundo social e a cena publica (SANTOS,
2005).

O contexto das politicas publicas nas dimensdes econdmicas e sociais envolve
uma reestruturacdo do Estado em relacdo a educacdo, uma vez que o dinamismo desses
sistemas constitui a diversidade na organizacdo da vida em sociedade, dos estilos de

vida, dos costumes que se vinculam através de uma rede de influéncia mitua. Rede esta
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capaz de promover transformacdes do cotidiano em uma recombinacdo entre o local e o
global, na tentativa de garantir o reconhecimento das especificidades, restabelecendo,
assim, o equilibrio da fun¢ao reguladora do Estado.

Todas essas consideragdes apresentadas sobre a dimensdo das politicas publicas,
na organizacdo do Estado regulador, subsidiam as a¢des da CAPES, em relagdo a
avaliacdo da P6s-Graduacio, no periodo de 1996 a 2004. Implica também a constituicdo
do préximo Plano Nacional de Pés-Graduagdo, no Brasil.

Conforme Kuenzer (2005), a CAPES formula novos paradigmas avaliativos para o
biénio 1996/1997, permanecendo os mesmos no triénio 2001/2003. Para Horta (2002), a
avaliacdo do triénio 1998/2000 indica que a exigéncia desta agéncia ndo recai
igualmente em todos os Programas de Pés-Graduacao.

Ainda segundo Horta (2002), em uma anélise mais ampla, de acordo com os
relatérios da comissdo de avaliacio da CAPES, os docentes de Programas de Pds-

Graduagdo com conceitos® 6 e 7 dedicam mais tempo a producio cientifica com a

2 A CAPES classifica os Programas de Pés-Graduagio em 7 niveis quais sejam:

O Programa de nivel 7 apresenta um corpo docente altamente qualificado, uma producdo docente e
discente de exceléncia para os padrdes internacionais, exerce papel de lideranca académica na érea,
demonstra competitividade em nivel internacional (indicada, por exemplo, por intercimbios, convénios,
programas de cooperagdo académica e cientifica, publica¢des, participacdo em eventos de relevancia na
area, exercicio de fungdes editoriais, posicdes institucionais e reconhecimento por parte das sociedades
cientificas), bem como um desempenho diferenciado quanto a produgao cientifica, oferecendo cursos de
mestrado e doutorado. Este Programa deverd ser compardvel a Programas de muito bom nivel de outros
paises.

O Programa de nivel 6 apresenta corpo docente altamente qualificado, uma produgdo docente e discente
de exceléncia, exerce papel de lideranca académica na drea, bem como demonstra um desempenho
diferenciado quanto a produgio cientifica, oferecendo cursos de mestrado e doutorado.

O Programa de nivel 5 apresenta corpo docente muito bem qualificado, tradi¢do académica na drea,
producdo docente e discente de qualidade, sendo um Programa claramente consolidado.

O Programa de nivel 4 se encontra consolidado ou em processo de consolida¢do, possui um corpo docente
bem qualificado, drea de concentracdo bem definida e estruturada, boa producio docente e discente.

O Programa de nivel 3 conta com um nimero minimo de docentes em dedicagdo exclusiva, bem
qualificados, drea de concentracdo bem estabelecida, atividade de pesquisa estruturada e produgdo
intelectual regular. O Programa deve demonstrar perspectivas de progresso e capacidade de investimento,
visando ascender a niveis mais altos.

O Programa de nivel 2 apresenta condi¢oes insatisfatérias no que se refere a estrutura curricular, titulagdo
de alunos, corpo docente, producdo intelectual, atividade de pesquisa e infraestrutura.
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insercdo internacional, o que possibilita a manuten¢do destas notas e o financiamento
por parte das agéncias de fomento. Entretanto, verifica-se que os alunos demoram mais
para se titular e estas institui¢des t€ém maior evasdo por abandono ou desligamento e
baixo indice de matriculas por docente.

Por outro lado, os professores de Programas com baixo conceito trabalham
intensamente para que todos os seus orientandos se titulem o mais rdpido possivel, na
intencdo de que as institui¢des permanecerem com as bolsas da CAPES. Isto implica o
resultado das avaliacdes, pois ndo conseguem ter muitas publicagdes e,
consequentemente, tornam-se menos competitivos na inser¢do internacional de
cooperagdo entre os pesquisadores, como também na disputa de financiamento de outras
agéncias.

O processo de avaliacdo da CAPES valoriza prioritariamente a producdo cientifica
(HORTA, 2002), com deslocamento da centralidade na docéncia para a pesquisa. Para
Kuenzer (2005), na drea da Educacdo, a avaliagdo nos Programas de Pés-Graduagdo tem
uma visdo quantitativista de um modelo econométrico. Apresenta uma andlise com
énfase na producdo intelectual docente, através da articulagdo entre atividades de
pesquisa e formacao.

Essa nova reestruturacdo da P6s-Graduacdo no pais introduz a ideia de Programa,
niao mais a nomenclatura de Cursos de Mestrado e Doutorado. Define, também, a
proposta de construcdo das linhas de pesquisa e sua organicidade com as disciplinas,
com os curriculos, com os projetos e a producao de teses e dissertacoes.

Nesse sentido, as linhas de pesquisa tornam-se determinantes para consolidar os

Programas de P6s-Graduagdo e ndo apenas as preferéncias individuais docentes, o que

O Programa de nivel 1 apresenta sérias deficiéncias no que se refere a estrutura curricular, titulagdo de
alunos, corpo docente, producio intelectual, atividade de pesquisa e infraestrutura.
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possibilita a reestruturacdo curricular, direcionamento das pesquisas, organizacdo de
atividades e semindrios. Outra demanda estabelece que os pds-graduandos tenham
orientadores ja no inicio dos cursos.

Os impactos advindos da CAPES, através das avaliagdes, t€m como pressuposto
qualificar a Pés-Graduagdo para tornar mais produtiva a pesquisa, inserida fortemente
na dindmica de disputa e ascensio académica.

O modelo avaliativo tende a padronizagdo dos Programas de Pds-Graduacdo,
entretanto, para que a avaliacdo se efetive como elemento de andlise e construcio,
torna-se necessdrio investimento, abrangendo equipamentos, instalacdes, redes,
laboratérios, bibliotecas, contratagdo de servigos para instalacdo, manuteng¢do, operacao,
modificacdo, adaptacdo constante desta infraestrutura e financiamento constante de
pesquisa. Além de compreender as especificidades das dreas de conhecimento.

As implicagdes das avaliagdes nos Programas de Pds-Graduagdo mobilizam a
comunidade cientifica e o V PNPG ¢ divulgado pela CAPES para o periodo 2005-2010,
aprovado pelo Ministro da Educacio, no dia 5 de janeiro de 2005, com a expectativa,
principalmente dos docentes, em relacdo a um novo direcionamento das politicas
avaliativas.

As bases legais do V Plano Nacional de Pés-Graduacdo partem do Art. 218,
secundado pelo Art. 86 da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB,
que destaca o Estado como promovedor e incentivador do desenvolvimento cientifico,
da pesquisa e capacitacdo tecnoldgicas. O inciso IX do seu Art. 3° pde a garantia de
padrao de qualidade como principio do ensino.

As legislagdes que fundamentam o V PNPG, sdo: Lei n° 9.131/95- recria o

Conselho Nacional de Educacdo e determina normas para o processo de avaliagdo da
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educacdo, Lei n° 10.172/01- estabelece o Plano Nacional de Educagdo, Lei n°
10.861/04- institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educag@o Superior e o Decreto
n°® 3.860/01-dispde sobre a organizacdo do ensino superior, a avaliacdo de cursos e
instituigoes.

Verifica-se fortemente a acdo do Estado regulador ao assegurar o processo
nacional de avaliacdo das institui¢des de Ensino Superior, dos cursos de graduacdo, do
desempenho académico de seus estudantes, tornando ptiblicos o rendimento escolar,
dados e informacdes estatisticas.

A partir de orientagdes dos outros PNPGs, constitui-se o V Plano Nacional de Pds-
Graduagdo, objetivando:

e Integracdo da pds-graduacdo no interior do sistema universitdrio,

institucionalizando a atividade de pesquisa em diversas institui¢des;

® Aumento da capacitacio do corpo docente do ensino superior, através de

programas direcionados para essa finalidade;

¢ Construcdo de um amplo sistema de bolsas no pais e no exterior, que tem

contribuido para a qualificacdo e reproducio do corpo docente e de pesquisadores;

¢ Estruturacdo de uma politica de apoio financeiro aos Programas de Pos-

Graduacio;

¢ Participacdo sistemdtica de representantes da comunidade académica nos

processos de formulacdo da politica de pds-graduagao;

¢ Implantacdo de um sistema nacional de avaliacdo dos programas realizado por

meio de julgamento de pares;

¢ Integracdo do ensino a pesquisa, estabelecendo-se um nimero limitado de

disciplinas articuladas com as respectivas linhas de pesquisa dos cursos;
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¢ Fortalecimento da iniciagao cientifica;

¢ Criacdo de um eficiente sistema de orientacdo de dissertacdes e de teses;

¢ Articulacio da comunidade académica nacional com relevantes centros da

producio cientifica internacional.

O V PNPG ressalta a relevancia dos Programas de Pés-Graduagdo para a busca de
equilibrio no desenvolvimento académico em todas as regides do pais, a diversificacdao
de pesquisas e a flexibilizacdo curricular para incorporar novos indicadores ao processo
de avaliacdo. Apresenta em suas diretrizes estratégicas quatro vertentes, quais sejam:

¢ Capacitagdo do corpo docente para as instituicdes de Ensino Superior;

¢ Qualificacdo dos professores da educacgdo bésica;

¢ Especializacdo de profissionais para o mercado de trabalho ptiblico e privado;

¢ Formacao de técnicos e pesquisadores para empresas publicas e privadas.

Essas diretrizes consistem em definir como responsabilidade dos Programas de
P6s-Graduagao a qualificacdo de professores do Ensino Fundamental, Médio e Técnico,
prevé a possibilidade de criacio de programas de Mestrado para a formacdo de
docentes, em pleno exercicio do magistério, com articulacdo e cooperagcdo entre os
sistemas de ensino.

Propde também a formacdo de Mestrados Profissionalizantes, com a cooperacio
entre setor empresarial publico e privado, a partir da vaga desencadeada pela Lei 10.973
de Inovacgdo Tecnoldgica, de 02 de dezembro de 2004.

A partir das relagdes entre educacdo e politicas publicas em suas dimensdes
sociais e econdmicas, desde a implantagdo da P6s-Graduacdo no pais, pode-se inferir
que o Parecer 977/65 e a Lei 5.540/68 foram relevantes para definir a moldura legal da

P6s-Graduagao brasileira. Em 1975, com a elabora¢do do primeiro Plano Nacional de
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Pés-Graduagio, constitui-se outro elemento essencial na construcdo e desenvolvimento
desse sistema. A principal caracteristica subjacente aos trés primeiros PNPGs € que a
Pés-Graduagao deveria tornar-se objeto de planejamento e financiamento de institui¢des
estatais, considerada assim como subsistema educacional.

Diferentemente da Graduagdo que passa por um acentuado processo de expansio
desordenada, os Planos Nacionais de Pds-Graduacdo estabelecem direcdes
macropoliticas para a estruturagdo dos Programas, articulados com sistema de
financiamento governamental de ciéncia e tecnologia, com o propédsito de regular por
meio de avaliagdes metas e acdes.

O quadro sintese a seguir possibilita visualizar o panorama dos Planos Nacionais

de P6s-Graduacgdo, com suas agdes desde 1975 e perspectivas até 2010:
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Tabela 1- Sintese dos Planos Nacionais de P6s-Graduacdo de 1975 a 2010
PLANO NACIONAL DE POS-GRADUACAO
Ano Acdes
1975-1979

Institucionaliza a Pés-Graduagdo consolidando-a como atividade regular no ambito
das universidades e garantindo-lhe financiamento estével.
I PNPG |Eleva os atuais padrdes de desenvolvimento académico e racionaliza a utilizagdo de
recursos, o que possibilita planejar a expansdo da Pds-Graduagdo, tendo em vista
um possivel equilibrio entre dreas das regides brasileiras.

1982-1985

Apresenta como proposta o desenvolvimento do conhecimento cientifico e
tecnoldgico, destacando a importancia estratégica que determinadas especialidades
tém em fungdo do atual estdgio do desenvolvimento do pafs.

II PNPG | Consolida a necessidade de aprimoramento para aumentar a qualidade dos cursos
de Pds-Graduacdo brasileira, apoiando-se no trabalho da prépria comunidade
cientifica.

1986-1989

Propde a consolidagdo e melhoramento do desempenho dos cursos de Pds-
Graduacio.

Institucionaliza a pesquisa nas universidades para assegurar o funcionamento da
I PNPG Pés-Graduacdo, destacando o sistema de Ciéncia e Tecnologia para o
desenvolvimento do setor produtivo.

1996
Nio existe articulagdo politica em relagdo ao desenvolvimento da Pés-Graduagio, o
que impossibilita a defini¢do legal deste Plano Nacional de Pés-Graduacio.
IV PNPG
2005-2010

Reintegra a Pés-Graduag@o no interior do sistema universitario, institucionalizando
a atividade de pesquisa em diversas instituicdes e aumenta a capacitagdo do corpo
YV PNPG | docente do ensino superior.

Amplia o sistema de bolsas no pais e no exterior, estrutura uma politica de apoio
financeiro aos programas de Pés-Graduagdo e implanta um sistema nacional de
avaliacdo dos programas realizado por meio de julgamento de pares.

Propde a integragdo do ensino a pesquisa, estabelecendo-se um niimero limitado de
disciplinas articuladas com as respectivas linhas de pesquisa dos cursos e a
articulagdo da comunidade académica nacional com relevantes centros da producio
cientifica internacional.

Uma andlise mais ampla permite identificar que desde a institucionaliza¢dao da

P6s-Graduagao no Brasil sdo promovidas, discutidas e aplicadas politicas puiblicas, em
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geral, no sentido de alterar os modos de regulacdo neste sistema de ensino, seja
determinando o tipo de producdo, seja influenciando as formas de produzir.

Observa-se um campo privilegiado da intervencdo do Estado, do ponto de vista da
modernizacdo, que se justifica pelos imperativos politicos, sociais, filoséficos e
culturais para financiamento das pesquisas académicas.

Nessa perspectiva, as politicas publicas nas dimensdes econdmicas e sociais
tornam-se eixos na organizacdo da Pds-Graduagdo. O Estado assume a regulacdo da
produgdo, ao mesmo tempo em que descentraliza fungdes administrativas e de
planejamento.

Enfim, a Poés-Graduacdo, espaco privilegiado de producdo intelectual,
consequentemente, de uma produtividade de conhecimento, torna-se expressiva nas

politicas publicas como centralidade na construciao de desenvolvimento do pais.



75

CAPITULO III

O CONHECIMENTO SEGUNDO A
CONCEPCAO DE HABERMAS

3.1. TESSITURA DO CONHECIMENTO

Este capitulo busca compreender a construcio do conhecimento® dos professores
universitdrios da Pés-Graduacdo, através de sua reflexividade e da agdo comunicativa
consideradas elementos essenciais na centralidade do trabalho intelectual.

Para entender o processo da construcdo do conhecimento dos professores da Pos-

Graduagio, toma-se como principio teérico o pensamento filoséfico de Habermas®, 2

3 De acordo com Minayo (1998), o conhecimento cientifico assenta-se até o inicio do século XX, no
primado da racionalidade técnica e instrumental, como modelo dominante de regularidade e uniformidade
observada.

Contudo, observam-se a construgdo de outros paradigmas que atendem as necessidades de se considerar
outros olhares sobre o mesmo objetivo, o que permite novos conhecimentos. Conforme Morin (2006),
essa complexidade envolve pensar a ciéncia a partir da sustentacdo da ordem, separabilidade e logica,
identificando assim as contradi¢cdes do conhecimento que se opera entre o sujeito e o objeto.
Considerando a crise do paradigma cldssico e a constru¢do do paradigma da racionalidade complexa, esta
pesquisa entende o conhecimento na dimensdo habermasiana, que busca a comunicagdo dialégica, como
imprescindivel a racionalidade confrontada com os desafios das realidades do mundo da vida e do mundo
do sistema.

A histdria da produc@o académica na Pés-Graduagdo em Educagcdo/UFMG tem destacado como produtos
duas dimensdes. A primeira assume a forma objetiva compreendida como dissertacdes, teses, artigos,
livros, produgdes técnicas e artisticas, isto €, elementos de materiais- os produtos.

A segunda forma denominada subjetiva contempla a inser¢do dos docentes nas atividades do Programa;
compromisso social, a interagdo local e global, construcio de politicas para o desenvolvimento da ciéncia
e tecnologia em educagdo articuladas as necessidades da sociedade; a busca de inovagdes tecnoldgicas, as
novas implementacdes curriculares e o desenvolvimento de teorias que apreendam a diversidade e
complexidade do fendmeno educacional.

Neste estudo, tomamos produgdo de conhecimento sobre a dimenséo objetiva-produto.

* _Jiirgen Habermas (1929), filésofo e soci6logo alemdo contemporineo, tem seu nome associado
Teoria Critica da Escola de Frankfurt, embora apresente algumas criticas aos primeiros pensadores do
Instituto de Pesquisa para o Social.
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luz de suas anélises sobre o sujeito reflexivo e cognoscente, capaz de promover as
relagdes sociais que perpassam a acdo comunicativa no trabalho intelectual.

Os pressupostos tedricos de Habermas fundamentam o presente estudo sobre
memorias de docentes e produgdo do conhecimento, pois consideram o sujeito como
parte ativa na constru¢do democratica do movimento de religar a vida a complexidade
da modernidade.

De acordo com os estudos de Habermas a acdo comunicativa, bem como 0s
esforcos de mediacdo discursiva entre a filosofia e a sociedade, propicia argumentos
sistemdticos as condicdes ideais de decisdes, voltadas ao consenso e, a0 mesmo tempo,
a criacdo em prol da emancipacdo do sujeito.

Para entender a construcdo do pensamento de Habermas sobre o conhecimento,
torna-se necessario reconstruir, brevemente, o cenario da Escola de Frankfurt e os
impasses da teoria critica da sociedade, na forma como propds o Instituto para Pesquisa
Social, sobre a contribui¢do da epistemologia para a andlise do conhecimento na

modernidade.

Os autores centrais nas obras habermasianas sdo: Kant, Hegel, Marx, Foucault, Freud, Piaget, Adorno e
Horkheimer. Ja com Wittgenstein, Popper, Searle, Chomsky, Offe, Parsons, Gadamer, Weber e outros faz
experimentos com ideias, expressdo utilizada por Habermas em suas obras mais recentes. Com todos os
pensadores mencionados, observa-se que ele exercita uma critica para sua construgdo tedrica.

Embora, os estudos de Paul Ricoeur, (1913-2005) compreendam uma reflexdo hermenéutica trazida pela
sua teoria da interpretacdo, que se adotada neste trabalho traria, possivelmente, um acréscimo qualitativo
a andlise das memorias dos docentes, entretanto, neste estudo, deu-se énfase ao filésofo Habermas (1929),
em razdo das categorias: da racionalidade reflexiva e critica aliada a agdo comunicativa, que
fundamentam elementos explicativos da produgdo cientifica, em um dado contexto.
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3.1.1. A ESCOLA DE FRANKFURT

A Escola de Frankfurt® tem como principio teérico a constru¢do do conhecimento
baseada em uma concepc¢ao filoséfica do homem na sociedade moderna. Para os
frankfurtianos, nasce no periodo das mudangas econdmicas e sociais o ceticismo,
resultado do engajamento politico revoluciondrio, entretanto, com o desejo de
autonomia e de independéncia do pensamento para a implementacdo da justica social,
através da razio.

Observam-se duas fases distintas no Instituto de Pesquisa Social®, em relacdo 2
construcio do conhecimento na modernidade: a primeira voltada para uma linha critica
que se refere ao industrialismo, marcado pela dominacdo social e pela racionalidade
instrumental. A segunda fundamenta o pensamento como elemento para criticidade,
incluindo a subjetividade como emancipagao social.

Para tanto, conforme os estudos da Escola de Frankfurt, a ciéncia torna-se fruto do
conhecimento, capaz de perceber a natureza em sua forma abstrata, permitindo ao
individuo a racionalidade, seja instrumental, seja pela acdo participativa, interpretativa e

emancipatoria .

5 O Instituto para a Pesquisa Social, conhecido como Escola de Frankfurt, foi fundado na cidade de

Frankfurt na Alemanha, em 1924, por Max Horkheimer juntamente com o comerciante Hermann Weil. A
finalidade desta escola era fazer uma investigagdo social sobre a industrializa¢cdo moderna.

Em 1930, Horkheimer foi nomeado diretor do instituto, no mesmo ano tornou-se professor titular da
Universidade de Frankfurt.

Com a vitéria do nazismo na Alemanha, Horkheimer foi obrigado a mudar-se para Paris, neste tempo o
Instituto fora transplantado em Genebra. Em 1933, teve também uma sede proviséria em Paris. Ja em
1934, transferiu-se para Nova York, reconstituindo o Instituto na Columbia University. Depois da
segunda grande guerra as atividades sdo retornadas no Instituto, em Frankfurt.

® Na realidade pode-se considerar que a Escola de Frankfurt tem grande parte de sua biografia intelectual
com Max Horkheimer (1895-1973), Theodor Wiesengrund Adorno (1903-1969), Herbert Marcuse (1898-
1979), Friedrich Pollock (1894-1970). E uma segunda fase da Escola com Jirgen Habermas (1929),
Alfred Schmidtt (1931) e alguns outros.
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Segundo os pensadores da primeira fase da Escola de Frankfurt, as mudancas
ocorrem de forma sistemdtica na modernidade, considerando a dominagdo, o processo
de produgdo, de consumo e a comunicacdo de massa, que tendem a reduzir os sujeitos a
dependéncia, muito diferente da sociedade tradicional.

Para explicar essa nova estruturacio do conhecimento utiliza-se da razdo’
vinculada a técnica, o historicismo em dimensao das ideias e da prdxis, conduzindo a
racionalidade em uma determinac¢ao unidirecional.

Conforme Habermas (1990), a primeira fase da Escola de Frankfurt apresenta o
esforco de superar o marxismo tradicional, ao elaborar um projeto que tenta

fundamentar novas bases para teoria critica. Assim,

Adorno e Horkheimer consideram esgotada a critica marxista da
ideologia e deixaram de acreditar que era possivel honrar as
promessas de uma teoria critica da sociedade com os instrumentos das
ciéncias sociais. Em seu lugar, praticam uma radicalizacdo e uma
auto-ultrapassagem da critica da ideologia, chamada a iluminar o
iluminismo acerca de si préprio. (HABERMAS, 1990, p. 119)

Contudo, esses pensadores ndo conseguem atingir seus objetivos, uma vez que
socobram por ficarem presos a determinados pressupostos incompativeis com a

reconstrucdo de novas formulagdes epistemoldgicas, presentes na modernidade.

7 A razdo aparece como argumento que toma a tradicdo iluminista. A racionalizacdo comporta um
processo de repressdo social sobre os valores nio referidos a reproducdo material da vida, torna-se um
acelerador ao ritmo da dominagao técnico-cientifica sobre os processos objetivados do mundo.

Segundo Habermas, Weber tematiza duas formas de racionalizag@o: a primeira vinculada a seus estudos
sobre a ética econdmica das religides universais, chamada de racionalizacdo cultural. A segunda inclui o
desenvolvimento da economia capitalista e do Estado Moderno, denominando a racionalizagdo social.
Para Habermas a racionalizagio deve ser entendida como processo que possibilita, no mundo moderno, a
amplia¢do do saber empirico, a capacidade de prognose ou previsdo e também o dominio instrumental e
organizativo.
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Portanto, a critica sobre a razdo instrumental na organizagdo do conhecimento
cientifico e na estruturacdo da sociedade consiste, fundamentalmente, na proposta da
renovacgdo que nao absorve o sentido epistemolégico da sensibilidade, da estética e do
outro na emancipagao interdisciplinar da modernidade.

Habermas (1990) adota a estratégia de superar as limita¢des da razao instrumental
e os entraves que enclausuram, principalmente Adorno e Horkheimer a si proprios no

pessimismo, reduzindo a razdo a instrumentalidade,

Foi face a este elemento que Adorno e Horkheimer deram o passo
verdadeiramente  problemadtico; entregaram-se, tal como o
historicismo, a um cepticismo desenfreado perante a razao, em vez de
ponderar os motivos que permitem duvidar desse proprio ceptiscismo.
Por essa via teria sido possivel estabelecer com uma tal profundidade
os fundamentos normativos da teoria critica da sociedade.
(HABERMAS, 1990, p. 129)

Todavia, a discussdo habermasiana resguarda a ideia de manter a proposta do
esclarecimento, a partir de um modelo de andlise social com uma abordagem
interdisciplinar, considerando também a racionalidade critica.

Enfim, a proposta de Habermas fundamenta-se na revis@o do projeto original da
Escola de Frankfurt, buscando, a0 mesmo tempo, construir uma teoria critica baseada

na reflexdo como forga esclarecedora e emancipatéria da relagdo epistemoldgica.
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3.2. CONHECIMENTO: REFLEXIVIDADE E INTERESSE

Tomando a discuss@o sobre a constru¢do do conhecimento® 2 luz habermasiana,
percebe-se que os estudos desenvolvidos pela Escola de Frankfurt permitiram identificar
as dificuldades e os impasses enfrentados, principalmente por Adorno e Horkheimer, na
elaboracdo de estratégias tedricas para compreender as relagdes da prdxis, do
pensamento, da acdo politica e filoséfica, na década de 1930, frente as mudancas
sociais.

A proposta de Habermas implica, portanto, a reconstrucdo epistemoldgica da
teoria critica da Escola de Frankfurt. Assim, aposta na reflexividade como forma
original de dirimir os conflitos existentes na constitui¢cdo do conhecimento.

Contudo, o conceito de reflexao empregado em seus estudos sinaliza a polissemia
e a complexidade da reflexividade como acdo emancipatdria, que se configura a partir
de trés esferas. A reflexdo como forma de fundamentagcdo racional transcendental de
todo saber tedrico e de acdo moral possivel, trata-se, portanto, de uma reflexdo cuja
condicdo e possibilidade se exprimem pela competéncia do sujeito, esta reconstrugdo
racional assume, hoje, as regras de produ¢do de esquemas cognitivos.

A segunda esfera da reflexdo relaciona-se a autorreflexdo fenomenoldgica, que

8 Para fundamentar sua discussdo filoséfica sobre o conhecimento, Habermas recorre ao trabalho de
Piaget sobre formula¢des da Psicologia Genética. A partir daf tece suas consideragdes sobre a existéncia
de relagdes internas entre a capacidade de inteligéncia de percepc¢do descentrada e a de manipular coisas,
explicando assim a natureza dos saberes que se constituem em dois momentos: o primeiro de assimilagéo,
que se da na acdo do organismo sobre os objetos proximos. J4 o segundo consiste na acomodagdo da acdo
dos corpos que o rodeiam, modificados e a0 mesmo tempo acomodados.

Habermas associa o percurso da humanidade em relagdo a construcéo social a concepgdo de Piaget sobre
o desenvolvimento da inteligéncia da crianca. Assim, seus estudos baseiam-se na evolugdo cognitiva em
termos gerais na descentragdo compreendida como o mundo inicialmente egocéntrico.

Na concepgdo habermasiana a descentracio relaciona-se com as imagens do mundo, com a racionalizagio
do mundo da vida, como fio condutor para a interpretagio do desenvolvimento objetivo, subjetivo e
social.
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pretende reconstruir o itinerdrio seguido pela consciéncia até o saber absoluto. Um
conceito normativo de ciéncia e do sujeito cognoscente, apoiada na concepgio entre o
Ser e o pensar.

Por dltimo, a reflexdo como uma ideia de autocritica em nivel subjetivo,
baseando-se na psicandlise freudiana. Habermas (1987) formula a hipdtese de que
quando o sujeito descobre reflexivamente as ilusdes, os desvios, é capaz de libertar-se.

Habermas (1987), apds vdrias reconstrugdes tedricas reorganiza as esferas da
reflex@o, além disso, apoia-se na linguagem como estrutura de comunicagdo sistemadtica

para a construc¢do do conhecimento. Afirma assim que,

A critica do conhecimento foi concebida em referéncia a um sistema
de faculdades cognitivas que inclui a razdo pritica e o julgamento
reflexivo tdo naturalmente como a prépria critica, isto €, uma razio
tedrica que pode cientificar-se dialeticamente ndo somente de seus
limites, como também de sua proépria ideia. (HABERMAS, 1987, p. 3)

O resgate da reflexdo como elemento primordial do pensamento habermasiano emerge
em oposi¢cdo ao positivismo que renega a experiéncia da reflexividade. Para Habermas

(1987),

Buscar examinar o processo de dissolucio da teoria do
conhecimento, o qual deixa como substituta a teoria da ciéncia
atras de si, galga os degraus abandonados da reflexdo. Trilhar
novamente esse caminho, voltado para o seu ponto de origem,
pode ajudar a recuperar a esquecida experiéncia da reflexdo.
Recusar a reflexdo, isto € o positivismo. (HABERMAS, 1987,
p-23)
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A reflexividade como a¢@o comunicativa emancipatdria postula-se, assim, a partir
da existéncia da esfera do conhecimento, tendo como principal eixo norteador, de
acordo com Habermas (1987), o interesse. Nesta relacdo o conhecimento coloca-se em
movimento com o interesse para orientar a legitimidade cognitiva, capaz de apreender
os fatos, visualizando sua transparéncia com o objetivo de operar a realidade.

Compreender os processos que operam a esfera do conhecimento implica uma
dimensao cientifica, dessa forma, o interesse que se estabelece deve ser oposto a
pretensdo do sujeito de se situar, exclusivamente, no dmbito do desejo individual, pois
existem também nestas relacdes elementos externos a subjetividade.

O conceito de interesse tem, na verdade, na concep¢do habermasiana, indicagdo da
unidade do meio de vida na qual se encontra a cogni¢do, com formulacdes que reportam
a uma realidade objetiva, e, simultaneamente constituida de experiéncias ativas, entre o

contexto da constitui¢do do conhecimento ligada diretamente as reflexdes, portanto,

O conceito de interesse ndo deve sugerir uma reducdo naturalista de
determinagdes transcendentais a dados empiricos, mas pelo contrdrio,
evitar que uma tal reducdo venha a ser inevitdvel. Interesses capazes
de orientar o saber (...). Chamo de interesse as orientacdes bdsicas que
aderem a certas condi¢des fundamentais da reproducdo e da
autoconstituico possiveis da espécie humana. (HABERMAS, 1987,
p. 217)

A constru¢do do conhecimento constitui-se, assim, da totalidade de interesses que
sdo combinacdes que visam aos elementos da realidade social, isto é, podem ser
entendidos como bases das acdes interativas, na medida em que sdo identificados e

analisados no quadro de uma reflexao sobre a l16gica da investigagdo cientifica.
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Os interesses que guiam o conhecimento procedem, ao mesmo tempo, na
constru¢do do homem cognoscitivo e na sociedade, assumindo o sentido do movimento
histérico com suas legitimagdes.

Desse modo, os processos que interagem o conhecimento se estabelecem a partir
de trés categorias, quais sejam: a primeira fundada no interesse técnico cuja
investigac@o consiste na ci€ncia empirico-analitica, capaz de orientar as explicacdes dos
fatos, produzindo novas interacdes com o propdsito de ampliar o conhecimento técnico
sobre o mundo.

O interesse pratico é a outra categoria que determina a ciéncia histdrico-
hermenéutica, fundamentado na compreensdo do sentindo das orientagdes sob tradi¢des
comuns da vida em sociedade na modernidade.

A terceira categoria, conforme apresenta Habermas (1987), é o interesse pela
emancipacgdo, que se estabelece pela ciéncia critica, procedendo em andlises capazes de
possibilitar a construcdo da identidade, avaliar conflitos e coagdes da sociedade.

Ao associar a producdo académica dos professores do Programa de Pos-
Graduacio as categorias habermasianas, - interesses técnicos, praticos e emancipatorios
- verifica-se que esta relacdo confirma-se dialeticamente no processo reflexivo das
forcas produtivas da sociedade, da tradicdo cultural e da presente acdo de entender o
jogo do mundo.

Dessa forma, associar as memorias de docentes em relacdo as politicas publicas
como elemento da reflexividade permite o entendimento sobre a socializacio e saberes,
como estruturas complexas das ordens institucionais, das prdticas reguladas
normativamente, todavia, baseada no consenso valorativo, a partir da racionalidade e da

universalizacdo de interesses.
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Para Habermas (1987), o interesse que gera o conhecimento se traduz nas
organizagdes sociais, sob acdo do trabalho, com o propdsito de controlar os
acontecimentos naturais enraizados na necessidade de sobrevivéncia material e na
expansdo intersubjetiva, necessaria para a vida na modernidade.

Essas relagdes promovem a capacidade de criacdes que podem se tornar
emancipatdrias, na medida em que tentam superar as formas de dominag¢do impostas aos
sujeitos. A priori quando esses professores universitirios constroem sua producdo
académica estio, a0 mesmo tempo, trabalhando pela acdo interpretativa da reflexdao bem
como definindo a meméria como conhecimento.

Desse modo, as esferas do interesse e do conhecimento estio em constante
comunhdo, constituem organizagdes cognitivas e afetivas para atingir determinados fins.
Assim, para Habermas (1989), o homem social deve utilizar-se da reflexividade na
construcdo do conhecimento, com a finalidade de superar a singularidade, para ser
capaz de conduzir seus limites culturais e valorativos, por meio de principios universais.

Contudo, acrescenta que os valores ndo conseguem ser livres de uma
irracionalidade e de um decisionismo metodoldgico, por isso o sujeito precisa de um
norte para a tomada de decisdes estratégicas, considerando os caminhos racionais e ao
mesmo tempo consentaneos.

Esta pesquisa considera que o desenvolvimento do conhecimento favorece o
crescimento, o aperfeicoamento das forgas produtivas, com o resgate da memoria da
producdo académica dos professores do Programa, o que torna possivel avaliar os
mecanismos que regulam o trabalho intelectual correspondente a produtividade do
Sistema de P6s-Graduagao.

De acordo com Habermas (2004), a legitimidade da democracia possibilita a
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construcdo de uma sociedade pluralista, favorecendo o direito da autonomia que ndo
pode ser desatrelada do prejulgamento dos projetos de vida.

Na medida em que se amplia a dindmica entre o interesse € o conhecimento,
amplia-se, cada vez mais, a racionalidade cientifica. Na concepc¢do habermasiana, a
ciéncia moderna permite um aumento do saber empirico e a expansao da capacidade de
prognose, com amplo consenso mediado por razdes, sobre valores das necessidades
sociais, dos interesses no campo de atuacio e escopo da interacdo comunicativa.

Habermas (1987) entende o conhecimento como transmitido e construido de
forma comunicacional, utilizando-se da racionalidade para orientar a relagdo que se
assenta sobre a intersubjetividade, a coeréncia estética e veracidade. A ldgica
constitutiva do conhecimento implica verdades tidas como inconclusas, que podem ser
questionadas por novos aportes, desde que o relativo consenso vigente entrou em crise.

Do ponto de vista habermasiano, a ciéncia constituida hoje deve ser revista em
outros momentos com possibilidades de verificar erros, uma vez que a reflexividade e o
interesse possibilitam novos conhecimentos, bem como legitimam o discurso da agdo
comunicativa (HABERMAS, 1989), em seu esteio integrativo com sociedade.

Para Habermas (1990), os graves problemas da modernidade ndo residem no
desenvolvimento cientifico e tecnolégico como tal, mas na unilateralidade da
perspectiva do projeto humano, que desconsidera a discussdo sobre questdes relevantes

em torno das quais a sociedade decide o rumo de sua historia,

Que se entendem frontalmente acerca de algo num mundo, eles
movem-se dentro do horizonte do seu mundo de vida comum e este
continua a ser para os intervenientes como um pano de fundo
intuitivamente conhecido, ndo problemdtico, indesmembrivel e
holistico (HABERMAS, 1990, p. 278),
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Outro aspecto analisado por Habermas (1990) define que a exigéncia democratica
ndo se limite aos discursos de fundamentagdo (legislacdo) e de aplicagdo (jurisdi¢do),
mas com o envolvimento do cidaddao na reflexividade da questdo e na constru¢cdo do
conhecimento.

Para Habermas (1989), o mundo ndo existe mais fora da linguagem, ela existe
como normas sociais de convivéncia entre sujeitos, capazes de promover a comunicagao
e a acdo. Nessa dimensao, a prética social prevalece no agir comunicativo, ou seja, uma
interacdo simbolicamente mediada que se orienta segundo regras que definem as

expectativas reciprocas de comportamento. Constitui, assim, o mundo da vida.

Do mundo da vida somente os padrdes consensuais de interpretagdo (o
saber de base do qual se alimentam os conteidos proposicionais) mas
também os padrdes de relagdes sociais de confianga no plano
normativo (as solidariedades tacitamente implicitas em que apdiam os
actos elocutérios) e as competéncias adquiridas no processo de
socializacdo. (HABERMAS, 1990, p. 291),

Habermas (1990) baseia-se na proposta de uma razdo fundamentada na
comunica¢do, no discurso e no entendimento entre sujeitos. Para o autor, com a
modernidade a linguagem deixa de possuir uso puramente cognitivo, ganhando &nfase
ao evidenciar sua competéncia linguistica. Assim, a razdo comunicativa parte da
perspectiva da argumentacao racional e busca a liberdade como emancipacao.

Dessa forma, Habermas (2002) argumenta que:
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Entre o mundo da vida como ressource de agir comunicativo e o
mundo da vida como produto desse agir introduz-se um processo
circular, no qual o sujeito transcendental desaparecido nio deixa
nenhuma fresta. A guinada linguistica havida na filosofia preparou os
meios conceituais através dos quais € possivel analisar a razdo
incorporada no agir comunicativo. (HABERMAS, 2002, p. 53)

Para isso, o mundo da vida ndo é apenas o pano de fundo capaz de oferecer o
entendimento, mas algo que incorpora o risco do dissenso, equilibrando a dimensdo de
validade da fala e a faticidade das vdrias formas de viver na integracdo das relacdes
sociais.

Observam-se que as transformagdes das relagdes sociais tornam-se cada vez mais
complexas e circunscrevem a producdo do conhecimento como resultado da agdo
continua da natureza e seus enfrentamentos levantados pela modernidade.

Essa discussdo permite compreender a temdtica desta pesquisa, uma vez que o
resgate da memoria docente se faz presente pela criatividade em organizar a diversidade
das lembrancgas, marcadas pelas compatibilidades e conflitos, que se misturam com 0s
processos da reflexdo comunicativa, caracterizando o conhecimento. Conforme
Habermas (2002), o saber democritico pode ser entendido tanto como um texto de
proposicdes cientificas, quanto de complexas regulacdes de agdes.

Habermas (1989) mostra em suas reflexdes que o conhecimento no uso da razao e
do agir comunicativo é um meio que pode permitir resgatar nas memorias de docentes
as praticas cotidianas, ndo no sentido de recordar fatos, mas como uma questdo de
reviver, reordenar, dando formas a sentimentos, imaginando novas relacdes entre os
mundos da vida.

Portanto, o conhecimento relaciona a reflexdo entre o local e o global, permitindo
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um movimento mais rdpido no sentido da integracdo das acdes instrumentais com as
comunicacionais, representando as ligacdes das definicdes comuns do mundo da vida
com as do sistema. Habermas (2002) analisa que a visdo das instituicdes sociais torna-se
insuficiente para explicar o impacto que o progresso tecnolégico pode determinar no
modelo econdmico, consequentemente nas relacdes entre os sujeitos.

Enfim, por essa via, de andlise pode-se perceber a esfera do trabalho intelectual

como elemento do processo organizacional do conhecimento e da acdo comunicativa.

3.3. CONHECIMENTO E TRABALHO INTELECTUAL

Apo6s a discussdao da reflexividade como construcao filoséfica do conhecimento
habermasiano, torna-se possivel estabelecer uma relacdo entre esta andlise e o trabalho
intelectual, sendo que este eixo é a forca motriz desta pesquisa, que analisa a produgdo
do conhecimento dos professores da Pds-Graduacdo, buscando, também, explicar suas
interagdes com as politicas piblicas e com as defini¢des do Estado regulador.

Como principio desta investigacdo, essas consideracdes assumem que O
conhecimento nao pode ser atribuido apenas a sociedade nem somente aos sujeitos, mas
aos interesses dos sistemas sociais e ao mundo da vida, que possibilitam reorganizar,
reestruturar as capacidades individuais e coletivas para constituir novos saberes e novas
interpretagdes do conhecimento e suas relacdes com a modernidade.

Para Habermas (2004), as capacidades individuais e as informagdes afins devem
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ser usadas de modo socialmente eficaz, com o objetivo de serem traduzidas em
demandas de aprendizagens para a sociedade. O elemento que possibilita tais mudancas
€ o trabalho social como processo de producdo do conhecimento.

Ao integrar o processo de producdo da sociedade a constru¢do do conhecimento,
Habermas (1990) determina os pressupostos pragmadticos encontrados na prdxis da vida
cotidiana, transformando-os em regras para acdes que possibilitem o trinsito do

trabalho social na modernidade.

De facto, ela concebe a producdo social como processo de
autoproducdio da espécie e concebe a transformacdo da natureza

N

realizada pelo trabalho como incintamento a autotransformacdo em
aprendizagem da prépria natureza. O mundo das ideias, sob cuja luz
os produtores socializados interpretam a natureza como a encontraram
e como a histéria a fez, modifica-se, por seu lado, em correlacio com
os processos de aprendizagem ligados a actividade de transformagao.
(HABERMAS, 1990. p. 295)

Desse modo, o trabalho reflexivo é concebido como processo de producdo, de
acdo e de prdxis emancipatdria, que ndo se esgota numa visdo teleoldgica, mas em
necessidades capazes de superar a integracdo dialética da unilateralidade do mundo da
vida.

Para Habermas (1987), o mundo da vida faz aflorar a interagdo trabalho, como
dimensao complementar da humanidade na constru¢do de sua histéria. As categorias
mundo da vida e trabalho compreendem o conhecimento, que se constitui das
experiéncias vividas de cada um dos atores sociais, que se utilizam do processo
reflexivo.

Com o advento da modernidade, a esfera da racionalizacdo, tanto instrumental
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como comunicacional, caracteriza a formagdo do capital, a mobilizacdo dos recursos
humanos, naturais; o desenvolvimento econdmico do processo de producdo e aumento
da produtividade do trabalho, bem como a formacdo de identidades nacionais, a
expansdo escolar formal, o direito de participagdo politica, a liberdade de expressdo
estética e ética (HABERMAS, 2002).

A leitura da racionalizacdo, em uma abordagem econdmica, apresenta o trabalho
como condi¢do necessdria para fins de troca mercantil e de producdo destinada ao
mercado. Habermas (1990) critica a divisdo do trabalho como empreendimento
exclusivamente da produtividade mercantil, pois esta visdo desconsidera a inter-relagdo
entre o politico e o cultural, que se tornam possibilidades emancipatdrias nas mudangas
da dinamicidade da modernidade.

Na perspectiva habermasiana, a tipologia do trabalho constitui-se do
deslocamento da legitimacdo, da motivacdo criativa, dos conflitos presentes na
integracdo e imposicdo do mercado. Em particular, nas dltimas décadas, observa-se a
flexibilizagcdo nas formas de contratacdo trabalhista, concessdes de direitos, resultados
da fragmentag@o do mundo da vida.

Na sociedade moderna o trabalho apoia-se nas vicissitudes da dicotomia do
mundo da vida e dos sistemas. O conhecimento desses estados possibilita
estruturalmente navegar entre o particular e o universal, evitando assim o absolutismo e
o relativismo do discurso instrumental.

De acordo com Habermas (1990), o trabalho na dindmica do mundo da vida pode
ser considerado esfera cultural da sociedade e fator de interacdo das relacdes
interpessoais, legitimando a socializagcdo. J4 em relacdo ao sistema, compde-se dos

meios de controle e poder econémico nos setores administrativos, constituindo as



91

instancias: trabalhador e consumidor; cliente e cidadao.
As mudangas em relagdo ao trabalho, de acordo com as condi¢des do mundo da
vida e dos sistemas, tornam-se cada vez mais complexas em consequéncia do

crescimento do Estado, considerando a dimensdo da globalizagao.

De facto a reproducdo simbdlica do mundo da vida efectua-se como
um processo circular. Os nucleos estruturais do mundo da vida sdo,
por seu lado, tornados possiveis por meio dos processos de reproducio
correspondentes e estes, por sua vez, por meio de contributos do agir
comunicacional (...) nos processos de reproducdo sdo renovados
esquemas de interpretacdo capazes de consenso (ou saber vélido),
relacdes interpessoais ordenadas de modo legitimo (ou solidariedade),
bem assim como capacidades de interac¢@o (ou identidades pessoais.
(HABERMANS, 1990, p. 315)

Na medida em que os sujeitos depositam as esperancas privatizadas da
autorrealizacdo e da autodeterminagdo do mundo do trabalho e do espaco publico-
politico, consolidam papéis de consumidor e cidaddo.

Com isso, a disparidade no interior da forca de trabalho altera os padrdes
predominantes da economia industrial e tecnoldgica, que geram as variagdes de
producdo, através dos vinculos da sociedade de comunicagdo com a presenca da
intersubjetividade, que historicamente constrdi a sociedade do trabalho.

Para Habermas (1990), o trabalho ndo pode ser interpretado como modelo estético
ou ferramenta, mas como criativo, que muda de lugar, e move-se, ou seja, compreende o
trabalho como racionalidade interdisciplinar que desenvolve uma concep¢ao dindmica e
histérica de associa¢do criativa, inventiva na ampliacdo de horizontes sociais € no

aumento de possibilidades para melhores condi¢des de vivéncia humana.
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A racionalidade comunicativa e a atividade teleolégica do trabalho cooperam para
sua dimensdo criativa, capaz de avancar as possibilidades humanas da invencdo e
ampliar os conceitos que devem ser ensinados as novas geracdes. O trabalho como
elemento do conhecimento vincula-se a concepg¢do desta pesquisa, ao associar producio
do conhecimento cientifico dos professores universitrios com o saber social e o saber
como praética, ressignificados no conjunto das memorias destes docentes.

Dessa forma, torna-se possivel relacionar trabalho e conhecimento como eixos
norteadores do mundo da vida e dos sistemas, uma vez que permitem a criacdo de
discussdes sobre a dimensdo econdmica associada a sociedade tecnificada com as
novas formas de integragdo social.

Esta pesquisa analisa as alternativas que incorporam as novas nuances do papel do
trabalho intelectual, com seu reposicionamento integrado as transformacgdes da ciéncia e
da tecnologia como forca produtiva. Desse modo, apresenta as producdes académicas
dos professores da P6s-Graduagdo, como metamorfose do trabalho e do capital, ou seja,
o trabalho ndo se transforma por si s6, tem uma dindmica relacionada a sua estrutura
produtiva.

De acordo com essas andlises o trabalho, no reposicionamento das condi¢Ges

materiais e sociais, muda o processo de producio que, segundo Albuquerque:

Marx considerava produtivo todo trabalho que o capitalista compra
com o seu capital varidvel... independente de este trabalho objetivar-se
ou ndo em coisas materiais (este € o caso de uma invengao, antes de
chegar ao processo de fabricacio). E trabalho indispensdvel ao
processo de produgdo (parece ser 6bvio que sem a invengdo, a nova
mercadoria ndo existiria). Atendidas estas condi¢des, o trabalho seria
produtivo, ainda segundo Marx, independente de ser ou ndo ser
objetivamente 1til ao processo de producdo (€ interessante destacar
que Marx leva em consideragio um gasto em trabalho, que por
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significar tentativas mal-sucedidas de transformar certa invencdo em
produto). (ALBUQUERQUE, 1996, p. 30)

O trabalho intelectual torna-se producdo altamente qualificada, considerando sua
expansdo no efetivo crescimento do conhecimento e suas implicacdes no processo
global do mundo da vida e do sistema.

Na sociedade contemporanea, cada vez mais se observa a polarizagdo entre o
trabalho intelectual como desenvolvimento e o manual como peso, caracterizando assim
a preponderancia da for¢a produtiva da intelectualidade em detrimento do meramente
artesanal. Embora neste dltimo exista um pensar inventivo, ndo se constitui como saber
cientifico, pois desconsidera a dindmica da formacdo académica e qualificacdo dos
saberes.

Pode-se afirmar que a forca produtiva do trabalho intelectual gera conhecimento
tanto no polo da produgdo material quanto da criacdo, e este conjunto estabelece o
processo global da racionalidade comunicativa e tende a constituir a ciéncia. Assim, a
producdo de conhecimento dos docentes da P6s-Graduacdo amplia a concentragcdo do
polo do trabalho intelectual no centro do capitalismo, com a automagdo da forca de
trabalho através de pesquisas que resultam em novas informacdes e em expansdo de
saberes.

Entretanto, o reconhecimento do trabalho intelectual na esfera da producio
mercantil incita e inclui algumas consideragdes sobre o conhecimento, uma vez que se
produzido pode ser transmitido, mas nunca consumido, pois ndo se esgota em sua
capacidade criativa, intersubjetiva e instrumental que favorece a constru¢ao cientifica.

Essas consideracdes permitem refletir sobre as dificuldades de estabelecer
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diretamente a inter-relacdo entre o conhecimento e a produ¢do mercantil, na medida em
que gera a artificialidade sobre si, a partir das correntes que constituem as duas visdes
acerca desta relacdo: a primeira como mercadoria especial e a outra como conhecimento
social materializado.

O conhecimento como mercadoria especial requer um monopdlio juridico capaz
de construir legalmente normas para o comércio centrado no reconhecimento da
propriedade intelectual, isto €, “o direito de monopdlio concedido a empresa
empregadora da equipe de pesquisadores assalariados que desenvolvem uma invengao”
(ALBUQUERAQUE, 1996, p. 35).

J4 o conjunto de conhecimentos na regulagdo econdmica em uma materializagao
social, pende cada vez mais para as politicas governamentais através de financiamento
publico, promovendo assim a capacitacdo social especifica para atender as necessidades
de desenvolvimento da sociedade, como, por exemplo, as politicas educacionais.

As discussdes habermasianas possibilitam compreender a sociedade
contemporanea, ao sistematizar a visdo da sociedade com seus conflitos de
relacionamentos, suas complexidades que ressaltam o capital e o trabalho no interior das

unidades de produ¢do. Conforme Habermas (apud ALBUQUERQUE, 1996)

O conflito consiste no fato de que, por um lado, as prioridades
introduzidas sob os imperativos econdmicos ndo podem se fazer
dependentes de um processo discursivo de formagdo da vontade geral:
por isso a politica adota hoje em dia a forma da tecnocracia. Mas, por
outro lado, se torna cada vez mais dificil a exclusdo das questdes
transcendentais de uma opinido publica despolitizada em
consequéncia de uma erosdo a longo prazo de tradicdes culturais
asseguradoras do comportamento... por isso surge hoje em dia uma
necessidade cronica de legitima¢do (ALBUQUERQUE, 1996, p. 193)
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Dessa forma, hd momentos em que o capital com sua dindmica estd presente no
processo de producdo, para Habermas, “Marx caracteriza a légica do capitalismo como
insacidvel e autocentrada; ele é um sistema econdmico que tem um cego descaso por
quaisquer necessidades ou valores de uso externos a seus proprios propdsitos”.
(HABERMAS, 1990, p. 103). Em outros, existe uma formulacdo de cardter mais
funcionalista, recolocando-se como meio de controle.

De acordo com Habermas (1990), o mundo da vida deve se afirmar para impor
limites & voracidade dos sistemas, a partir desta concep¢do deve-se fundamentar uma
dindmica na organizacdo capitalista, para promover elementos indispensdveis a
construcdo de uma sociedade democratica, que favoreca acordos e consensos através de
estruturas potencializadas da acdo comunicativa, com o propdsito de promover no

trabalho uma

Forca socialmente integradora da solidariedade deve estar numa
posicdo capaz de afirmar sua exigéncia contra as outras forcas sociais,
dinheiro e poder administrativo, através de um amplo espectro de
féruns e instituicdes democraticas. (HABERMAS, 1990, p. 19).

O horizonte politico esbocado em relacdo ao trabalho e ao conhecimento deve
estar articulado a sociedade civil, com o objetivo de formular conceitos que estejam
além da visao mercantilista, considerando o desenvolvimento (HABERMAS, 1987).

Portanto, a produc@o de conhecimento dos professores do Programa perpassa pela
esfera do mundo da vida e do sistema, por meio do trabalho intelectual presente em seu

processo de producdo, constituido de uma racionalidade instrumental e comunicacional
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capaz de propiciar novas organizacdes nas praticas docentes.
Enfim, esta pesquisa afirma que o trabalho intelectual dos docentes da Pos-

Graduacdo € uma atividade produtiva e apresenta como produto o conhecimento

reflexivo e critico.

3.4. CONHECIMENTO: CIENCIA E TECNOLOGIA

A producdo de conhecimento dos professores da Pés-Graduagdo tem em sua
construcdo o sentido da reflexdo e do interesse, ndo se reduzindo as questdes técnicas,
pedagdgicas ou diddticas da educacdo, mas visando também a uma produgdo de
conhecimento prético, socialmente ttil, fundamentado em uma leitura de intervencio da
sociedade civil e sociedade politica.

Nesse sentido, a producdo de conhecimento desses docentes se traduz em
construcdo académica, sobretudo em pesquisa, producdo bibliogrifica e ensino que
tentam realizar uma integracdo concreta entre as agdes cientificas e as praticas
profissionais.

Esta pesquisa permite avaliar que no campo académico a produg@o docente baseia-
se, em grande parte, no principio da originalidade e reestruturacdo de conhecimentos
diretamente construidos nas atividades profissionais, através da ag¢do comunicativa

prética, experimental, sensorial.
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A produgcdo do conhecimento dos docentes do Programa apresenta, em seu
fundamento politico, as dimensdes de ciéncia e tecnologia como universalizacdo tanto
na comunicacao, ao promover a integracio global da producio, como ao personalizar as
identidades e individualidades, criando novas formas de interacdo com a vida social.

A penetrabilidade do conhecimento no mundo da vida tem como ponto inicial a
complexidade que opera a economia, a sociedade e a cultura. O Estado pode ser
interpretado como elemento politico para emergir a inova¢do, como também pode
tornar-se incapaz de promover novas formas de comunicagdo, estagnando a autonomia
da sociedade para criar e ampliar novas formas de saber (HABERMAS, 2004).

O saber pensar e o aprender deixam de ser fatores técnicos, para se expressar
como agdo critica e criativa do conhecimento, como processo epistemoldgico. Assim,
conhecimento significa cientificizacdo da vida que, para Habermas (2004), indica a
coloniza¢do do mundo da vida.

Dessa forma, o conhecimento relaciona-se com o impacto da ciéncia na vida das
pessoas e a informatizacdio do mercado, promovendo o fator organizacional da
produtividade, for¢a motriz do capitalismo (CASTELLS, 1999).

Esse autor acrescenta, ainda, que, o referido conhecimento continua, sobretudo,
relevante na construcdo de novos conhecimentos, em um movimento dialético, com
uma dindmica marcada pela ciéncia e tecnologia, permitindo, desde logo, o processo de
informacao voltado para a competitividade globalizada.

Nesse conjunto, o conhecimento fundamenta-se no paradigma caracterizado pela
informacdo como matéria-prima, que penetra na atividade social, nos processos
individuais e coletivos, moldado sobre a l6gica de redes, ou seja, vincula-se em relacdes

crescentes de interacdes para o desenvolvimento e produtividade.
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A produtividade do conhecimento, como sistema de rede, baseia-se na
flexibilidade de reconfigurar as constantes mudangas organizacionais com criatividade,
ampliando as formas do agir comunicativo (HABERMANS, 1989).

A dindmica da produtividade do conhecimento interage com a economia,
utilizando-se de estruturas globais, ou seja, uma organizacdo econdOmica capaz de
funcionar em unidade, em tempo real, baseando-se na infraestrutura mercantil da
tecnologia, da informacdo e da comunicag@o.

Embora a produgdo do conhecimento seja globalizada, isso ndo a faz planetdria, o
que permite sinalizar algumas correntes sobre a competitividade e a relagdo da
sociedade, bem como o papel do Estado (CASTELLS, 1999).

Ainda para Castells (1999), a acumulacio do conhecimento visa ao
desenvolvimento, em niveis cada vez mais complexos, do processo de informagao,
reestruturando o capitalismo, como forma de producio.

Discutir o conhecimento inclui perceber que a relagdo entre tecnologia e ciéncia
torna-se fator decisivo no processo de inovagdo das forgas produtivas, caracterizadas
pelo entrelagcamento dos interesses de grupos e pela acdo comunicativa.

Para Castells (1999), o mundo divide-se, cada vez mais, entre a parte que é capaz
de produzir o préprio conhecimento e aqueles que o copiam. Afirma ainda que existe a
constru¢do de uma forca produtiva convertida em ciéncia em expansio, nas esferas
sociais e nos espacos da tecnologia, capaz de promover, em grande parte, a substituicao
do senso comum pela crescente l6gica do conhecimento cientifico, evidenciando,
sobretudo, a competitividade que transforma as acgdes sociais, orientadas pelas

estratégias politicas, em uma permanente reconstrucio do capitalismo.
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Hoje, a construcdo do conhecimento vincula-se as novas tecnologias como
ferramentas do processo de desenvolvimento das pesquisas cientificas, o que permite
uma nova reestruturacdo do aprender a fazer, relacionado a interatividade continua de
acOes entre os sujeitos e a sociedade.

Assim, conhecimento na modernidade efetiva-se através da produtividade e
competitividade, bem como da capacidade de gerar e processar atividades para o
crescimento econdmico. A reestruturacio capitalista impulsiona uma economia em rede,
interdependente dos processos cientificos e tecnoldgicos, permeando descobertas que

intensificam o crescimento produtivo, para Castells (1999)

A tecnologia e o gerenciamento da tecnologia, envolvendo mudancgas
organizacionais, poderiam estar se difundindo a partir da produgdo da
tecnologia de informacdo, telecomunicagdes e servicos financeiros (as
localidades originais da revolugdo tecnoldgica), alcangando em grande
parte a atividade industrial e depois os servigos empresariais, para
entdo, aos poucos, atingir as atividades em que existe menos incentivo
para a difusdo da tecnologia e maior resisténcia a mudancgas
organizacionais. (CASTELLS, 1999, p. 97)

Desse modo, a énfase na esfera econémica intensifica as oportunidades produtivas
da ciéncia e tecnologia, através de interesses politicos articulados em um sistema
globalizado.

O conhecimento no processo produtivo tem como principio a flexibilizacdo, pois
permite a sua transformacdo, de acordo com as variagdes do mercado, em uma visao
desenvolvimentista que estabelece o principio mercantilista do crescimento econdmico

(CASTELLS, 1999).
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A fonte da produtividade e crescimento reside na geracdo de conhecimento que se
expande na esfera da atividade econdmica mediante o processamento da informagao.
Castells (1999, p. 225) afirma que “conhecimento e informacdo, sem divida, parecem
ser as fontes principais de produtividade e crescimento nas sociedades avancadas”.

Esse autor acrescenta, ainda, que a inter-relacdo do conhecimento com a inovagao

incide sobre o valor agregado neste processo, pois

E um conjunto especifico de relagdes de produgdo e gerenciamento
com base em uma organizacdo social que, de modo geral, compartilha
uma cultura de trabalho e metas instrumentais, visando gerar novos
conhecimentos, novos processos € novos produtos. (CASTELLS,
1999, p. 414)

Em suma, o conhecimento na sociedade pode ser entendido como um conjunto
interdependente, com estruturas abertas capazes de aumentar de forma ilimitada, desde
que se utiliza da comunicagdo, para compartilhar da mesma linguagem em uma
estrutura dinamica suscetivel de inovacoes.

Portanto, o conhecimento e os interesses que promovem a sua producdo sdo
relagdes conexas no processo de constru¢do, de transformacdo na experiéncia humana,
na acdo individual e coletiva, fundamentada vis-a-vis as permanéncias das
incongruéncias necessdrias para renovar as realidades e suas incompletudes na tessitura

do conhecimento.
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CAPITULO IV

A POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E A
PRODUCAO DO CONHECIMENTO

4.1.CENARIO DE INVESTIGACAO

Este capitulo tem como objetivo analisar a concepcdo de memoria
institucionalizada pela escrita, presente nos documentos Atas dos Colegiados,
Relatérios da Fundacdo Ford, da CAPES, Propostas Curriculares, Resolucdes e as
anotacdes de todos os anos sobre a histéria da referida P6s-Graduacdo, feitas pela
professora decana da FaE/UFMG.

A territorialidade da memdria escrita tem como eixo a acdo comunicativa do
sujeito organizando a produgdo e manutencdo do poder. Os cendrios da memdria
tornam-se territorialidade do tecido social, elaborados durante os processos de produgdo
do conhecimento, e sdo explicados como espacos de dimensao histérica.

Em face dos fatores politicos, econdmicos e pedagdgicos, pode-se divisar trés
momentos histéricos que centralizam as praticas pedagdgicas e os processos de
producdo do conhecimento nesse Programa de P6s-Graduacido em Educacdo.

Nesse sentido, a organizacdo da memoria escrita do Programa de Pds-Graduacdo
em Educacdo/UFMG, se faz em trés momentos: Producdo Nacional; Producdo

Autorreferente e Producdo Avaliativa.
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Esses trés momentos foram assim estruturados para garantir uma organizacdo
didatica dos processos de producdo do conhecimento, uma vez que a construcio
histérica desse Programa encontra-se em permanente movimento. Nao cabe, dividi-lo
como etapas fragmentadas, pois as atividades de gestdo e organiza¢do de conhecimento
se ddo em um continuum de inter-relacdes e de reconstru¢do da memoria, que constitui
uma trajetéria de permanéncias, rupturas e inovacoes.

Dessa forma, destaca-se que a estruturacdo destes trés momentos ndo se deu de
forma cronoldgica e harmoniosa, mas sao frutos de conflitos, resisténcias dos docentes
em relacdo as diferencas de concepcdes tedricas, as diversidades dos objetos de estudos,
as reestruturagdes curriculares, a modificacdo de drea de concentragdo para linha de
pesquisa, as alteracdes das linhas de pesquisa, feedback dos alunos, a demanda da
producdo bibliogrifica, artistica e técnica, bem como a expansdo e internacionalizacao
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao/UFMG.

Toma-se como critério para especificar esses trés momentos dos processos de
producdo do conhecimento, nesse Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, as
andlises tedricas desenvolvidas em trés estudos, quais sejam: Lima (2008), Oliveira
(2007) e Carnoy (2002) que contemplam as relagdes da educacdo com as politicas
ptblicas em educacdo e desenvolvimentismo; educacdo e democracia; educacdo e
equidade.

Ao mesmo tempo, identifica-se que, em razdo dessas mediacOes sociais, 0
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo vai se reconstruindo e constituindo novas
relagdes com os projetos do Estado regulador (Barroso, 2006), tendo em vista as
defini¢des dos Planos Nacionais de Pds-Graduagdo do pafs, os novos processos de

avaliacdo da Poés-Graduacdo, proposta pela CAPES, que, cada vez mais, se
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comprometem com o desenvolvimento econdmico e as necessidades da produgdo
globalizada

Dessa forma, a producdo do conhecimento do Programa de Pds-Graduagcdao em
Educacdo da FaE/UFMG organiza-se em trés momentos: o primeiro apresenta a
territorialidade da producdo académica do Curso de Mestrado, fase inicial da Pds-
Graduagdo no pafs, que se apresenta com o cardter da urgéncia do regime militar, em
funcdo do projeto de desenvolvimento nacional com o propdsito de evidenciar o Brasil
como poténcia mundial. Observam-se, neste periodo, a expansdo e aceleracdo do
sistema nacional de Programas de Mestrado e Doutorado, em uma nova ordem politica
de agdes que justificam particularmente o desenvolvimento econémico em suas relacdes
com a teoria do capital humano (SCHULTZ, 1973).

A P6s-Graduagido, durante um periodo da década de 1970, tem a preocupagdo com
a formacgdo de recursos humanos especializados para preencher os novos empregos
criados pelo desenvolvimento econdmico, principalmente nos ministérios e secretarias
de Estados, bem como nas universidades federais em expansdo, evidenciando a
necessidade de pesquisadores para fazer a sustentacdo do desenvolvimento das politicas
publicas educacionais brasileira, fomentado pela CAPES, CNPq e da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia-SBPC, voltadas para o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico.

O segundo momento compreende um periodo que abrange aproximadamente o
final dos anos 70 e a década de 1980, apresenta-se no Programa de Pés-Graducdo em
Educacao/UFMG a presenca de flexibilizacdo, atendendo aos interesses das novas lutas
politicas e organizagdes sociais sobre a problemadtica educacional. Observa-se que as

pesquisas realizadas focalizam reflexdes sobre os impasses das préticas sociais e a
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necessidade de se redefinir a organizacdo dos processos educativos, como gerar as
inovagdes politico-educativas, tanto no campo das pesquisas, adotando-se as
metodologias qualitativas, como nos novos espacgos educativos para além da escola.

Em suas pesquisas, a Pds-Graduagdo em Educacdo brasileira apresenta a génese
dos interesses e as necessidades da sociedade civil, bem como a intervencdo das
politicas publicas e seus imperativos no processo da produgao capitalista.

Nesse periodo, as relacdes entre sociedade e Estado brasileiro estabelecem
contornos para as politicas publicas, definindo as formas de organizagdo determinadas
pelo poder de articulacdo dos diferentes grupos, apoiadas em demandas para conquistas
de novos e mais amplos direitos sociais, incorporados ao exercicio da cidadania.

As reivindicacdes advindas das diferentes esferas e organismos da sociedade
promovem uma reestruturacdo no desenvolvimento do Estado brasileiro, que
sistematicamente reelabora um novo pacto social, através da integracdo sistémica na
elaboracdo de politicas para gerir os conflitos de classes e a crise econdmica brasileira.

Dessa forma, as agdes sociais e as estratégias governamentais incidem
essencialmente em politicas publicas de cardter compensatorio, voltadas para a fung¢do
de atender determinada parcela da sociedade marginalizada por questdes econOmicas,
sem, contudo, conseguir alterar as relacdes estabelecidas pela sociedade capitalista. Para
expressar essas multiplas relacdes sociais e as acdes governamentais, as pesquisas
educacionais evidenciam prioritariamente 0s movimentos sociais presentes no cenario
brasileiro e os processos de didlogo, como também a participacdo popular que comeca a
se instalar dentro da escola fundamental.

O terceiro momento expressa as memorias do Programa, tendo em vista a

implantacdo do curso de Doutorado e as reestruturagdes curriculares, de acordo com as
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influéncias das politicas ptiblicas da década de 1990 aos anos de 2007, considerando as
diversidades educacionais influenciadas pelas novas organizac¢des culturais e sociais na
territorialidade do global e do local.

Nesse periodo o processo de modernizacdo acontece tanto pelas inovagdes
tecnoldgicas quanto pelos processos organizativos e gerenciais, visando a intensificagdo
do trabalho e da produtividade, o que implica para o pais a superacio do
subdesenvolvimento e, ao mesmo tempo, a atualizacdo do sistema de formacdo
profissional para atender com rapidez as mudancas das ciéncias e das novas tecnologias,
em face dos processos inovadores de informagdo e comunicagao.

A tendéncia mundial mostra um fen6meno irreversivel e com intensidade
crescente, isto &, a globalizagdo dos mercados decorrentes da internacionalizacdo da
economia, o que para o Brasil consiste na tentativa de ampliar e consolidar sua presenca
no comércio exterior com producdo em niveis dos padrdes internacionais de qualidade.

Nesse sentido, as novas bases produtivas estabelecem os paradigmas avaliativos
nos processos de producdo, incorporado a flexibilidade, diversificacdo e
descentralizacdo das atividades.

A légica produtivista implica os processos das politicas publicas determinando a
producdo, contudo, sem explicitar as formas que estabelecem a constru¢do para
viabilizar os resultados objetivados. Isso tem provocado transformacdes na
reestruturacdo produtiva do mercado, consequentemente, nas dimensdes econdmicas,
sociais e educacionais, principalmente na Pdés-Graduacdo, porque € de instancia de
exceléncia da producio do conhecimento.

Caracteriza-se, assim, a presenca do Estado regulador (BARROSO, 2006) na

diversidade e especificidade da sociedade civil, determinando o produto do
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conhecimento, como proposto nas politicas publicas educacionais evidenciadas pelos

indicadores da CAPES e os Planos Nacionais de P6s-Graduacao.

4.1.1.POS-GRADUACAO: A NACIONALIZACAO DA PRODUCAO

DO CONHECIMENTO

No periodo da década de 1970 e inicio dos anos 80, as organizacdes das politicas
publicas nas dimensdes econdmicas e sociais propiciam as pesquisas educacionais um
cardter mais ensaistico e tedrico, com objetivo de mediar a énfase na administracdo e no
planejamento educacional (CUNHA, 1992).

A producio do conhecimento nesse momento se faz essencialmente para a criagio
de politicas publicas e a estrutura macroeducacional brasileira. As pesquisas realizadas
compreendem os problemas existentes entre as estruturas sociais e os sistemas de
producdo, ou seja, visam a enunciar as andlises dos problemas educacionais do pais,
com énfase em estudos quantitativos que definem os diagndsticos e os progndsticos
adotados nas politicas publicas.

Como propde o I Plano Nacional de Pés-Graduagdo (1975-1979), existe a
urgéncia de se intensificar a formagdo docente para os cursos superiores em expansio
no pais, oferecendo a titulacdo de mestres e doutores para os quadros das universidades,

bem como de garantir a formacdo técnico-cientifica para os o6rgdos ptblicos de
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planejamento, como os Ministérios e Secretarias de Educacdo do Estado. Segundo
Arroyo (1982), o Curso de Mestrado da FaE/UFMG reflete as prioridades da Reforma
Educacional de 1968, orientada por critérios de rendimento, produtividade e eficiéncia
do sistema publico, conforme projeto politico do Estado desenvolvimentista.

De acordo com os documentos da Faculdade de Educa¢ao/UFMG, em margo de
1970, o magnifico reitor da Universidade Federal de Minas Gerais, professor Marcello
Vasconcellos Coelho, indica Alaide Lisboa de Oliveira, professora titular da cadeira de
Didética Geral e Especifica, para organizar o curso de P6s-Graduagdo nomeado como
P6s-Graduagao em Educagdo, com drea de concentragdo em Metodologia do Ensino.

O Curso de Pés-Graduagdo em Educagdo tem como propdsito inicial estudar as
dimensdes privilegiadas no aperfeicoamento do docente, na andlise tedrica,
principalmente de enfoque psicolégico sobre o processo de ensino-aprendizagem, e na
instrumentacdo metodoldgica do pesquisador para fazer estudos comparativos,
preditivos e experimentais.

Constitui parte integrante do projeto do Estado e nicleo da estratégia de
desenvolvimento econdmico a formulagdo do II Plano Nacional de Desenvolvimento -
PND (1974-1979), fundamentado em diretrizes bdsicas para o crescimento dos setores
de bens de capital, insumos bésicos e, principalmente, o fortalecimento dos interesses
nacionais.

Ainda, conforme Arroyo (1982), o objetivo inicial do curso de Mestrado da
FaE/UFMG baseia-se no desenvolvimento de metodologias de ensino, visando a
formacdo de mestres, especialistas em pesquisas e nos conhecimentos tedricos, para
promover a inovacdo nas dreas de ensino e aprendizagem educacional. A estruturacio

curricular tem como caracteristica fundante a forte fundamentacao tedrica em Filosofia,
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Psicologia e Metodologia de Pesquisa, ja se fazem discussdes para a reorganizacdo de
uma proposta que envolva a dimensdo da interagcdo social e dos processos politicos.

Observa-se, nas Atas de Colegiado, que no inicio do ano de 1973, ndo tendo
aprovacgdo pelo MEC/CAPES do primeiro projeto do Curso de Mestrado, foi designada
pelo Magnifico Reitor/UFMG a professora Doutora Magda Becker Soares para fazer,
com urgéncia, uma nova proposta para o Curso de Mestrado da FaE/UFMG, com um
novo curriculo, aprovado pelos 6rgdos superiores, para ser implementado no inicio do
segundo semestre, do mesmo ano, de acordo com a aprovagdo do Conselho de Pds-
Graduagao/UFMG.

Nessa reestruturacdo curricular existe a criacio de um Conselho do préprio
Programa de P4s-Graduacdo em Educagdo, conforme apresentado na Resolugdo 01/73,
que dispde sobre a necessidade de proporcionar a cada estudante aconselhamentos na
organizacdo, na realizacdo de seu plano de estudos pds-graduados, bem como a
necessidade de andlise dos estudos realizados na fase de reorganizacdo do curso, com
fins de adaptacdo e complementacdo de créditos curriculares dos mestrandos que
fizeram a primeira e a segunda selec@o para este curso.

A reformulacgdo curricular do Curso de Mestrado apresenta campos especificos de
conhecimentos, concentrados em cinco eixos: 1) disciplinas capazes de desenvolver os
mais recentes enfoques do processo de ensino; 2) disciplinas formadoras de estudos
histéricos das ideias diddticas, considerando sua evolucdo até a atualidade; 3)
disciplinas que tratam de fases do processo de ensino presentes nas teorias; 4)
disciplinas integradoras de métodos, de técnicas das mais recentes investigacdes e 5)

experimentacdes no campo da educacdo, como também da Psicologia Educacional, e
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disciplinas promovedoras de atendimento a interesses individuais especificos dos alunos
do curso.

Esse curriculo visa a fundamentar e desenvolver a drea de concentracido voltada
para a Metodologia de Ensino, com énfase nos estudos teéricos do campo da Filosofia e
da Psicologia da Educacdo e seu delineamento nas metodologias inovadoras do ensino,
subsidiadas pelos temas de pesquisas Experimentais e de Estatistica Educacional.

Assim, o objetivo central da reestruturacdo curricular € ampliar e inovar a drea de
concentragdo, oferecendo disciplinas que discutam as tendéncias atuais do ensino
moderno, a partir das andlises das investigacdes cientificas e das pesquisas na drea da
metodologia de ensino, o que reorienta as reorganizagdes dos alunos em direcdo a
producdo das dissertacdes, com experimentacido de novas metodologias no ensino, tanto
para a Educacdo Bédsica como para o Ensino Superior no Brasil.

Em 1976, sob a coordenacdo da Professora Magda Becker Soares, acrescentam-se
ao curriculo de Mestrado duas novas dreas de concentracdo, quais sejam: Ciéncias
Sociais Aplicadas a Educagdo, destacada pelos professores de Mestrado, e drea de
Politica e Administracdo do Ensino Superior, sob solicitacdo da Secretaria de Ensino
Superior/MEC.

A introducdo dessas dreas ao curso traz novas disciplinas para o curriculo,
possibilitando que as pesquisas tenham também um cardter macro, discutindo as
relagdes entre educacdo e sociedade em face das necessidades de formacdo para o
trabalho e as politicas educacionais, principalmente, inspiradas nas novas diretrizes
legais da educac@o brasileira e as necessidades de formacdo e de ampliacdo de

profissionais para o ensino superior no Brasil.
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Na década de 1970, o Mestrado tinha uma duracdo de quatro anos, dadas as
exigéncias do padrdo de qualidade das dissertacdes para se chegar a defesa do trabalho,
consideravam-se alguns fatores de exceléncia tais como: a literatura consultada consiste
essencialmente na francesa ou inglesa, em razdo da caréncia de bibliografia brasileira, a
grande exigéncia tedrica e o uso de metodologias experimentais nos estudos
desenvolvidos, acompanhados de procedimentos e andlises baseadas em Estatistica
Analiticas ou Nao Paramétricas, fazendo com que a maioria dos alunos mestrandos
ultrapassem o tempo determinado para terminar o Curso.

Cabe lembrar que a CAPES ndo adotava a avaliacdo referente ao tempo médio
gasto na producdo da dissertacdo, sendo que esse critério ndo era elencado para a nota
do Curso, valorizando-se, entretanto, a qualidade tedrica e metodoldégica da dissertagao.
Assim, mesmo que o tempo de quatro anos fosse ultrapassado, a universidade também
ndo privilegiava o jubilamento dos alunos de Pés-Graduagao.

A diversidade da literatura estrangeira adotada, a consisténcia tedrica do estudo, o
controle e rigor da metodologia empregada, aliada a coeréncia 16gica das medidas
estatisticas, bem como o fato de as possibilidades dos resultados das pesquisas
educacionais interferirem na proposi¢ao de politicas do Estado para aplicagdo prética no
ensino eram critérios distinguidos nas avaliacdes das dissertacdes de Mestrado.

Torna-se, assim, comum nessas referidas dissertacdes existir um udltimo tépico,
definindo as recomendagcdes ao ensino brasileiro, inspiradas nas possiveis
generalizacOes destes trabalhos para as aplica¢des nas praticas pedagdgicas do sistema
de ensino e na indicacdo de novas politicas publicas geradoras de modernizagcdao

educacional.
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Principalmente, em decorréncia desses critérios de qualidade das dissertacdes, a
producdo dos alunos no Curso de Mestrado € pequena e o tempo de quatro anos
estendia-se, em alguns casos, em até dez anos, como periodo possivel para a produgdo
final do curso.

O Relatério - Fundacdo Ford, 1976, do Curso de Mestrado da FaE, apresenta a
avaliacdo realizada por um especialista da Universidade de Stanford, Professor Martin
Carnoy, que destaca a exceléncia do Mestrado, no que se refere a sua concepgao, a sua
estrutura curricular e a sua administragdo. Todavia, situa como aspecto a ser discutido
pelo Colegiado o baixo nimero de pesquisas do corpo docente e discente, que sdo

executadas em tempo de seis, oito e até dez anos, de acordo com o relatorio:

As realizagdes do programa, em termos de ensino podem ser
avaliados, de um lado, pelas dissertagdes defendidas pelos alunos ao
final dos cursos, que expressam de certo modo, os debates
mencionados e as preocupagdes académicas adquiridas no contato
com professores e colegas. De outro lado, pelo efeito multiplicador
dos cursos, das leituras, dos debates e das demais atividades
académicas. O numero de dissertacdes defendidas é relativamente
pequeno. No entanto, o efeito multiplicador do programa acreditamos
ser bastante elevado. Essa avaliacdo que fazemos nos tem sido
sugerida por observacdes que sdo feitas por diferentes pessoas sobre
o desempenho de nossos ex-alunos. (RELATORIO- FUNDACAO
FORD, 1979, p. 5)

A producdo académica dos docentes da Pos-Graduagao também ndo é medida por
professor individualmente, mas sim pela producdo cientifica global da Area de
Concentra¢do do Curso. O critério de avaliacdo em vigor ndo exige o resultado de um
nimero minimo de producdo de conhecimento especifico para cada professor

credenciado que pertenca ao Curso de Mestrado. Assim, alguns professores apresentam
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uma producdo de destaque, enquanto outros docentes t€m ndmeros limitados, muito
aquém do desejavel.

Fazendo-se o cdlculo de producdo académica dos docentes segundo o total
conquistado na drea de concentragdo do Curso, este resultado mascara os indices de
producdo por professor. Além disso, a produgdo realizada tem énfase no cardter
individual, ndo se incentivando a produgdo em parceria entre o professor e o aluno
orientando, nem entre grupo de professores do Curso, ou professores de outras
institui¢des do pais e do estrangeiro.

A produgdo do professor do Curso de Mestrado volta-se para dentro de sua drea
de contetdo e de especializagdo, relacionada com a temdtica que trabalhou em sua
formacao de Doutorado, ou ampliando a pesquisa ja desenvolvida no doutoramento, em
novas dreas de aplicacdo prética.

A pesquisa de Doutorado também é comumente parte dos programas das
disciplinas adotadas nas aulas desse Curso de Mestrado, oportunidade em que se
discutiam todos os capitulos da tese, ja realizada, trabalho do qual emergiam novas
questdes de estudo, sendo que os mestrandos poderiam utilizar-se de tais elementos em
seus trabalhos, bem como os professores poderiam ampliar seu campo de
especializacdo, em face das atividades coletivas em sala de aula.

O conjunto das atividades realizadas pelo professor, tais como os projetos de
pesquisa, as orientacdes das dissertacdes, ou as assessorias técnicas a érgaos publicos, é
quase exclusivamente voltado as teorias e as dreas de conhecimento especializado e de

pesquisa do professor, destinado a aprimorar seu campo de conhecimento.
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Numericamente, a producdo académica do Curso de Mestrado em Educacdo da
FaE/UFMG, na década de 1970, para docentes, pode ser especificada nos seguintes

dados, conforme as tabelas apresentadas a seguir:

Tabela 2 -Defesa de Dissertagcdes do Curso de Mestrado em Educagéo da Faculdade de Educagdo/UFMG-
1977

Ano Titulo Orientando Orientador
1977 O critério da avaliagdo no Sistema Maria Mitsuko Okuda Jodo Bosco Jardim
Programado Individualizado Almeida
Aprendizagem reflexiva: relagdo com | Iris Barbosa Goulart Terezinha de Freitas
o nivel de Desenvolvimento Légico Rodrigues Oliveira
com o Metodolégico de Instru¢do

Fonte: Biblioteca Alaide Lisboa de Oliveira FAE/UFMG-2008

E possivel relacionar os temas das dissertagdes com a produgdo alcancada pelas
dreas de concentracdo, principalmente, entre os quatro primeiros anos de inicio de
producdo de dissertagdes. A diversidade das pesquisas funcionava como ferramenta
para a validacdo da produtividade cientifica nacional em educacio.

Embora o aumento seja pouco expressivo por drea de concentracdo, representava
uma ampliacdo da pesquisa educacional, tendo em vista sua consolidacdo, bem como a
formacao de um corpo docente especializado, titulado e credenciado para a orientagao
de trabalhos em nivel de Pés-Graduacdo, o que possibilita o crescimento de ofertas de

vagas, determinando a expansao da atividade investigativa.
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Tabela 3- Defesa de Dissertagcdes do Curso de Mestrado em Educagéo da Faculdade de Educagdo/UFMG-

1978
Ano Titulo Orientando Orientador
1978 A validade de contelddo das provas de | Maria Cecilia da Costa | Magda Becker Soares
Portugués dos vestibulares da UFPI, | Aratdjo Mendes

no periodo de 1973/75
Uma metodologia de sondagem da

Maria Tereza Cunha | Suzana Ezequiel da

criatividade  para estudante do | Coutinho Cunha

segundo grau

Construgdo de modulos de | Maria Aparecida de | Magda Becker Soares
treinamento para qualificagdo | Mattos Garcia

profissional

Ensino superior: expansdo, qualidade | Luiz Carlos Assumpgdo | Otaiza de Oliveira
€ recurso Neves Romanelli

Estudo sécio-econdmico do alunado | Elsone Silva Leila Alvarenga Mafra
ingressante no  ensino  superior Barreto

brasileiro (estudo de caso no RS-
1968/78)
Fonte: Biblioteca Alaide Lisboa de Oliveira FAE/UFMG-2008

Pode-se inferir que a diversidade de temas pesquisados, todavia, ndo significa

dispersdao, mas interesses por diferentes aspectos e abordagens dos objetos

contemplados, ou também, provavelmente esteja relacionada a fatores que influenciam a
escolha pessoal do tema, especificamente, as caracteristicas académicas de
determinados orientadores.

A formagdo desses pesquisadores e a producdo cientifica exigem investimento de
recursos publicos, contudo, o resultado dificilmente pode ser mensurdvel com precisao,
em face da riqueza gerada principalmente nos sujeitos envolvidos com esta temadtica.
Por outro lado, os trabalhos defendidos pelos pés-graduandos sdo resultados concretos

da Pé6s-Graduagdo a disposicdo da sociedade, seja nas escolas, nos 6rgdos publicos, na

defini¢do de novas politicas e préticas pedagdgicas.
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Tabela 4- Defesa de Dissertagcdes do Curso de Mestrado em Educagéo da Faculdade de Educagdao/UFMG-

1979
Ano Titulo Orientando Orientador
1979 O profissional chamado pedagogo: | Maria  Ignez  Saad | José Armando de Souza

uma tentativa de caracterizar sua
profissdo

Bedran Tambini

Educagdo em Contagem: um retrato | Carlos Fragoso Filho Miguel Gonzilez
de corpo inteiro da escola de primeiro Arroyo

grau numa comunidade urbana

industrial

A expressdo lingiiistica escrita de | Maria Inés de Mattos | Magda Becker Soares
estudante da 4° série da escola de 1° | Coelho

grau: fatores diferenciais, implicacdes

para a realizagdo escolar e realizagdes

com a pritica pedagdgica

Educagdo técnica e divisdo social do | Lucilia  Regina  de | Carlos Roberto Jamil
trabalho: Contribuicdo ao ensino | Souza Machado Cury

técnico brasileiro

A influéncia do sistema sécio- | Marizete de Azevedo | Zenita Cunha Guenther
econdmico nas modifica¢des | Lima

ocorridas no ensino fundamental

brasileiro na vigéncia das Leis 4024 e
5692

A avaliagdo das redagdes escolares: Maria  Ribeiro  dos | Magda Becker Soares
alguns pressupostos ideolégicos Santos
A odontologia sob o capital: o | Helena Heloisa Paixdo | Carlos Roberto Jamil

mercado de trabalho e a formacdo
universitario-profissional do
cirurgido-dentista

Cury

Fonte: Biblioteca Alaide Lisboa de Oliveira FAE/UFMG-2008

As primeiras dissertacdes defendidas, nesse periodo, ilustram um aspecto bastante

original de nosso sistema educacional. A despeito do Curso de Mestrado em

Educacao/UFMG estar procurando cumprir os preceitos do parecer n° 977/65 e do

IPNPG, atendendo o curriculo do Curso, a divisdo entre dreas de concentracdo, com

disciplinas obrigatdrias e optativas, com numerosos créditos a cumprir, ddo aos alunos

possibilidades de cursarem conhecimentos afins, apresentarem um trabalho empirico

vultuoso, desenvolvendo o estudo aprofundado de questdes de cunho tedrico, o que

permite colaborar para formar uma massa critica de conhecimentos, nessa drea

especifica da educacdo, e oferecer subsidios validos a solu¢do de problemas concretos

dos processos educacionais.
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Tabela 5- Defesa de Dissertagcdes do Curso de Mestrado em Educagéo da Faculdade de Educagdo/UFMG-

1980
Ano Titulo Orientando Orientador
1980 A publicizagdio da instrugdo no | Eliane Marta Santos | Carlos Roberto Jamil
contexto histérico do século XVIII- | Teixeira Lopes Cury

um estudo de caso da
educacdo-sociedade

relacdo

Candidatos a supléncia de 1° grau em

Maria Luiza Almeida

Magda Becker Soares

periferia  urbana: um  estudo | Cunha Ferreira

exploratdrio

O administrador escolar e o | Maria Auxiliadora | Zenita Cunha Guenther
desempenho da clientela da 1* série do | Campos Aratjo

ensino de 1° grau Machado

Determinantes do desempenho escolar
da clientela de 1% série do ensino de 1°
grau

Terezinha Lopes Aratijo

Zenita Cunha Guenther

O conteudo atual da Didatica: um
discurso da neutralidade

Maria Rita Neto Sales
Oliveira

Magda Becker Soares

Psicologia e ideologia: um estudo da
formacdo da Psicologia Educacional
em Minas Gerais

Regina  Helena de
Freitas Campos

Oder José dos Santos

Fonte: Biblioteca Alaide Lisboa de Oliveira FAE/UFMG-2008

O Curso de Mestrado tenta sistematizar as experi€ncias pedagdgicas, com a

finalidade de perceber o surgimento de novas teorias educativas existentes na realidade

brasileira, o que possibilita também a sua organizagdo politico-metodolégica.

Nesse periodo, a Pés-Graduacdo é procurada, principalmente, por professores

universitdrios, ligados & préopria UFMG e a outras universidades brasileiras. Essa
procura corresponde a necessidade de formacdo do corpo docente motivado pela
expansdo do ensino superior e obtencdo de titulo de Mestre exigido para ascensdo a
carreira do magistério superior, conforme proposta do I PNPG (1975-1979) e no Plano
da carreira docente, inspirado na Lei 5540/68.

Alguns avancos sdo observados como as modificacdes da metodologia de ensino

do Curso de P6s-Graduacao da FaE, tendo em vista a necessidade e os interesses dos

proprios alunos, a partir das andlises das praticas trazidas para o Mestrado. Assim, o
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Programa deixa de fazer oferta de disciplinas de modelos que somente os professores
consideram relevantes, organizam-se em torno de teorias ndo s6 com um cardter
puramente académico, mas construindo um conjunto de reflexdes sobre experiéncias
reais no campo do trabalho com a educagdo, irradiando politicas, conhecimentos,
metodologias e préticas. .

Inicia-se, nesta década de 1970, a produ¢do do conhecimento gerador de politicas
publicas com estrutura macroeducacional brasileira. As pesquisas realizadas
compreendem os problemas existentes entre as estruturas sociais e o sistema de
producdo, ou seja, visa a captar as andlises dos problemas educacionais do pafs.

Ao longo dos anos 70, as pesquisas educacionais t€ém como objeto de estudo as
estruturas sociais, com o propodsito de identificar fatores que contribuam para a reducdo
das desigualdades. Periodo em que a educacdo passa a ser entendida ora como causa,
ora como efeito, ora como varidvel interveniente nas organizacdes de poder, de
reproducio e de producio.

Como consequéncia, observa-se que as dissertacdes do Curso de Mestrado
apresentaram suas temadticas em processos de escolarizagdo, elementos cognitivos,
rendimentos escolares, mecanismos de acesso as contradi¢des do sistema educacional,
estudos entre a educacdo rural e urbana; educagdo popular e académica.

Algumas pesquisas dos professores do Programa de Mestrado, principalmente em
seus estudos de doutoramento, apresentaram andlises sobre o efeito da educacdo no
mercado de trabalho, a implicacdo da mobilidade social e dos mecanismos de
distribuicdo de renda. Verifica-se que aspectos como ideologia, comunica¢do, novas
metodologias, linguagem, classes sociais, avaliagdes e reforma universitria sdo elencos

de temas de varios destes trabalhos.
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Observa-se que a constru¢do do conhecimento da Pés-Graduagdao da FaE/UFMG
caracteriza-se por uma producdo baseada no espelhamento da estratificagdo social na
estrutura do sistema escolar, fundamentando-se amplamente em dados demogréficos e
indicadores socioecondmicos para interpretar a educacio brasileira, baseando-se em
uma perspectiva macrossocial.

Para Branddo (2001), as pesquisas fundamentam em dados quantitativos com
abordagem de cardter macrossocial, utilizando dados sociodemogrificos nas
investigacdes sobre educagdo, na perspectiva sist€mica em suas interpretagdes sobre os
estudos da alfabetizacdo, educagcdo fundamental, marginalidade cultural e da
desigualdade escolar. Cunha (1992) afirma ainda que o quadro da pesquisa educacional
trabalha simultaneamente com indicadores econdmicos e educacionais.

Em sintese, a P6s-Graduacdo da FaE/UFMG evidencia-se inicialmente com a
proposta de oferecer oportunidade de aprofundamento nos estudos sobre metodologia
de educacgdo, depois passa a oferecer estudos em politica e administragdo de ensino
escolar e em ciéncias sociais aplicadas a educacdo. Portanto, a producdo do
conhecimento, nesse Programa, cumpre-se pelas atividades intelectuais de trabalhos
publicados pelos professores e pela producdo de dissertagdes por parte dos alunos do

Curso.
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4.1.2.POS-GRADUACAO: A RELACAO AUTORREFERENTE DA

PRODUCAO DO CONHECIMENTO

O segundo momento de producdo da Pés-Graduacdo em Educacao/UFMG
corresponde grande parte década de 1980 até a proposicdo do Curso de Doutorado, em
1990. As transformacdes das politicas publicas projetadas dinamizam as dimensdes
econdmicas, sociais e educacionais, dada a reestruturacdo capitalista do pais, e acionam
a reorganizacdo das pesquisas educacionais, implementando novas estratégias
metodoldgicas de investigacdo com recursos preferenciais das abordagens
microssociais. Diante dessa dindmica, as pesquisas educacionais efetivam-se na
horizontalidade integrada aos sistemas flexiveis de producdo, alterando os eixos
norteadores da educagdo.

Nesse periodo, a organizagdo da sociedade fundamenta-se principalmente nas
lutas pelos direitos, influenciadas pela promulgacdo da Constituicdo de 1988, que
determina em seu texto a declarac@o dos direitos dos cidadaos brasileiros, destacando a
primazia do direito social a educagao. Conforme, Reale (1994), o direito social em uma
sociedade fundamenta-se exclusivamente na ordem, isto €, esse referido direito €
constituido de um conjunto de regras obrigatdrias para garantir a convivéncia social,
definindo limites a acdo do sujeito, com o objetivo de garantir a harmonia e o
desenvolvimento individual.

De acordo com Brandao (2001), as pesquisas educacionais, até a década de 1980,
apresentam seus objetos definidos a partir de uma totalidade macro, demasiadamente

genéricos, distantes dos problemas da escola e da sala de aula. Somente a partir dos
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anos 80 a producdo do conhecimento ganha uma dimens@o micro, principalmente
devido as contribuicdes da Sociologia, incorporando o contexto socioecondmico e
politico local, presente nas instituicdes educacionais, incluindo as dimensdes da
subjetividade, os estudos de identidade profissional, os trabalhos sobre a organizagdo do
trabalho docente e a formacao do professor.

Conforme andlises dos Relatérios - CAPES e Fundacdo Ford, verifica-se que o
desenvolvimento das pesquisas no Curso de Mestrado em Educacio estd articulado em
funcdo do II PNPG e de suas diretrizes sobre a importancia estratégica de se avancar os
estdgios de desenvolvimento do pafs, pautado por andlises criticas da realidade
educacional. Tais pesquisas possibilitam o repensar das relagdes sociais que se
produzem nos processos educativos, nas lutas pelos direitos sociais e na reforma do
trabalhador nas préprias praticas desenvolvidas no chdo da fabrica.

Verifica-se, também, nos Relatérios - CAPES, que o Curso de Mestrado em
Educa¢ao/UFMG reformula seus eixos de atuag@o na sociedade em razdo de problemas
educacionais brasileiros especificos, demandados pelas necessidades das novas praticas
sociais desenvolvidas pelos novos alunos inseridos no programa, com experiéncias
voltadas para as Comunidades Eclesiais de Bases - CEB’s, sindicatos, cooperativas,
formacgdo para o trabalho, ensino rural e outros, conforme apresenta o Relatério da

Fundacdo FORD:

Nestas oportunidades acreditamos ter deixado muito clara a linha
mestra de pensamento do programa hoje adotada por outros centros de
estudos no Brasil, e que € centrada no estudo critico da educacio sécio-
econdmico e politico. Alguns destes trabalhos foram publicados em
revistas ou periddicos de cardter nacional, o que tornou o grupo do
Mestrado em Educag@o bastante conhecido na drea de educacdo.
(RELATORIO-FUNDACAO FORD, 1981, p. 6)
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Desse modo, a Pds-Graduacao da FaE/UFMG flexibiliza as possibilidades de
ingresso no Curso de Mestrado, propiciando a todos os educadores politicos
construirem uma reflexdo sélida e estruturada sobre sua propria pritica educativa,
embora se deva assumir a diversidade de conhecimentos tedricos necessarios para
explicar os limites que perpassam o trabalho cientifico dessa natureza.

A partir desse periodo, as ciéncias sociais tornam-se fundamentos norteadores
desses estudos educacionais, construindo outra visdo sobre os sistemas escolares, o que
permite aos pesquisadores analisarem a educacdo para além dos muros das institui¢des
escolares, ou seja, compreender as relacdes microssistémicas nacionais.

Conforme Arroyo (1982), esse Curso de Mestrado ndo fica a margem do
pensamento social, mas enfrenta as especificidades educativas que cada aluno traz para
o Curso, procurando explicd-las, interpretd-las e construir suas interacdes com o0s
processos econdmicos e politicos, redigindo e recriando a producao tedrica que pode ser
expressa nessas experiéncias sociais.

Neste segundo momento, o Curso vive a construcio metodolégica e
epistemoldgica da produgdo tedrica por um caminho inverso, crescente e espiral, que é

inteiramente diferente daquele adotado no primeiro momento.

Os alunos manifestavam em sua avaliagdo do curso que ndo
conseguiam facilmente fazer uma vinculag@o entre as teorias criticas
a que tiveram acesso e os problemas concretos do dia-a-dia de sua
préitica (...). Suas andlises indicavam que os programas, por mais
criticos que fossem, quando estabelecidos “do alto” sem vinculagdo
com a pratica social do aluno e da escola concreta, poderiam ser
levados a certa anomia. (ARROYO, 1982, p. 109).



122

Embora a relacdo entre educacdo e sociedade tenha sido colocada como tema
central no Curso de Mestrado, sua organiza¢do ndo consegue construir uma teoria
totalizante da educacdo, mantém-se os saberes segmentados em relacdo aos outros
conhecimentos cientificos (ARROYO, 1982).

Na estrutura da Pés-Graduacio, da Faculdade de Educacao/UFMG, cada 4rea de
concentragdo ainda continua como campo separado, entretanto, tentativas possibilitam a
integracdo interdisciplinar sob a Otica tedrica e metodoldgica critica da producio,
especificamente na apreensio dos valores, das préticas, das forcas sociais, dos projetos
politicos e educativos.

O curriculo, apesar de sua orientacdo formal, isto é, orientado legalmente para a
emissdo de diplomas, elaboracdo de cadernetas, normas de disciplinas, carga hordria,
com a exigéncia de professores de qualidade, compreende as trés dreas de concentragao
do curso. No entanto, na prética do curriculo cotidianamente, a organiza¢ao do trabalho
escolar, da aprendizagem e a gestdo do Programa ocorria em uma concepgdo
metodoldgica inovadora, que partia da andlise critica da prética pedagdgica para a
construcdo de teorias de educacgdo, na perspectiva da totalidade e interdisciplinaridade.
Pretende-se com isso fazer uma releitura reflexiva, critica das questdes investigativas da
realidade, para produzir novas concepcdes tedricas explicativas dos fenOmenos
educacionais, como préticas sociais.

As préticas sociais pretendem, assim, transformar as relacdes da sociedade, com
vistas a solidariedade, a coletivizacdo dos processos de constru¢do do conhecimento, e a
participacdo democrdtica na discuss@o dos problemas sociais, garantindo a todos o

acesso aos bens materiais e culturais.
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Essa concepcdo epistemoldgica a partir da prética, teoria e nova prdxis do
curriculo se constroem, no dia a dia do trabalho escolar, com um minimo de normas
pré-definidas, da autogestdo entre coordenador do curso, professores e alunos, sendo
que todo processo decisorio da administrag@o, da organizacdo do trabalho docente, da
aprendizagem e a produgdo académica dos alunos, ou seja, todas as atividades do curso
sdo inteiramente partilhadas entre os sujeitos desta P6s-Graduagao.

A selecdo para o Curso de Mestrado fundamenta-se na redacdo reflexiva de um
memorial sobre a prética social desenvolvida pelo candidato. Os memoriais dos alunos
que eram selecionados constituiam o contetido de apresentacdo correspondente a um
discente a cada dia letivo, compondo o tempo da disciplina Andlise Critica da Pratica —
Pedagégica - ACPP, com 60 horas-aula.

Esse primeiro momento do Curso da ACPP durava aproximadamente dois meses,
entre marco e abril, e mais alguns dias do més de maio, periodo em que se selecionavam
os temas e as questdes centrais que norteariam a composicao dos grupos de trabalhos.

Cada grupo tem a indicacdo do professor orientador, acompanhado de outros
docentes do Mestrado, que se interessavam em pesquisar, discutir e refletir o trabalho
pedagdgico: a) fundamentando a temdtica e as questdes com bibliografia especifica e de
cunho marxista; b) orientando as pesquisas dos mestrandos, a partir do desenvolvimento
de uma pratica coletiva, cooperativa, dialogal e interdisciplinar; c) organizando
interpretacdes, explicacdes para os conceitos e problemas enfrentados na investigacao
do grupo em suas respectivas praticas sociais.

Todos esses momentos sao centrais, inteiramente relacionados um com o outro, de
modo que um referido espaco € gerador do outro, que entra em contradicio com o

anterior e refaz nova sintese. O movimento dialético recria a antitese do momento
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anterior, e assim prossegue, ora negando, ora afirmando, ora reconstruindo novas
concepgdes qualitativas.

De acordo com o Didrio de Campo da professora decana desse Programa de P6s-
Graduagdo, cada aluno integrante do Curso de Mestrado tem o seu dia de discussdo
marcado, com a participagdo democrética dos professores responsaveis e os colegas da
turma fazendo o debate e a reflexdo sobre sua propria pritica. Apds a reflexdo
minuciosa do Memorial, cada mestrando faz o seu relatério de discussido, fazendo a
defini¢@o das questdes-chave de sua prética pedagdgica.

As referidas questdes-chave de todos os memoriais sdo sistematizadas ao fim da
disciplina ACPP e se constituem em sinteses, que registram pontos comuns e
divergentes entre todas as praticas sociais estudadas.

Essas questdes hierarquizadas, em razdo das relacdes entre elas, constituem dois
caminhos fundamentais do curriculo: a definicdo das disciplinas do Curso de Mestrado
e a formacdo dos grupos de trabalho, isto €, paralelamente as atividades com os grupos
de trabalho, acontecia o desenvolvimento das disciplinas do curriculo, que seria
necessdrio para construir o conhecimento refletido e critico, gerado entre as mediagdes
da prética social, com a constru¢cdo das teorias e a recriacdo da prdxis, elaborada pelo
mencionado grupo de pesquisa e pelo préprio pesquisador, até terminar o processo de
producdo de dissertacdo do curso.

Os conteddos programdticos das disciplinas oferecidas nos préximos semestres
correspondem aos estudos tedricos, que sdo desenvolvidos visando a recriar a andlise
tedrica que ajudard a explicar aquela pritica social estudada, em suas dimensdes

politicas, histdricas, econdmicas e educacionais.
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Dessa forma, buscavam-se os referenciais teéricos nos campos disciplinares do
Curso de Mestrado, nas areas de: Ciéncia Politica, Economia Politica, Histéria Social da
Infancia (ou de qualquer outro objeto de estudo), Organizacdo dos Processos de
Trabalho na Escola, Sociologia do Conhecimento, Metodologia de Pesquisa e outras
que se fazem necessdrias para compor o campo tedrico das dissertagoes.

O outro ramo do curriculo compde-se pelos Grupos de Trabalho, que se
desenvolvem em reunides que acontecem semanalmente, com todos os alunos
pesquisadores, que tém as questdes comuns de estudo e pesquisa, em face das praticas
pedagdgicas trazidas para o Curso.

Em resumo, no Grupo de Trabalho o coordenador e os professores ajudam aos
mestrandos tracar o plano de pesquisa, a trajetéria metodoldgica da pesquisa, 0 como
trabalhar com pesquisa, construindo os instrumentos de coleta de dados, analisando e
interpretando, coletivamente, os dados trazidos para serem sistematizados na produgio
da dissertacdo, a0 mesmo tempo em que gera uma reflexdo critica de todos os membros
do referido grupo.

Finalmente, o mestrando comeca a produzir os capitulos da dissertagdo que sdo
lidos, analisados e avaliados por todo o grupo. O trabalho de aprender a pesquisar se da
coletivamente, com a discussdo de professores e alunos fazendo juntos todos os
processos da investigacao.

Os resultados dessa producdo socializada possibilitam o conhecimento de como
reinventar a pratica educativa em didlogos coletivos. O mestrando aprende a construir
sua pesquisa, a apresentar e discutir suas dificuldades, que ndo sdo individuais, mas

formadoras de todos. Nesse espago de formacdo como pesquisador promove-se a
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autoconfianga, iniciativa, decisdo, objetividade e humildade cientifica, bem como o
desenvolvimento amadurecido do conhecimento tedrico e da nova prdxis.

Baseando-se no Relatério - CAPES, nesse Curso de Mestrado, existe a tentativa de
garantir maior flexibilidade na prética da formacdo discente, evidenciando-se um
esfor¢o para superar a endogenia, permitindo que os mestrandos e orientadores em seus
processos de formacdo tenham novas experiéncias académicas, para possibilitar a
construcio de novos conhecimentos.

As vdrias andlises avaliativas desse periodo possibilitam perceber as dificuldades
dessa P6s-Graduag@o em relacdo a baixa produtividade, referente ao nimero de alunos
admitidos e ao nimero de dissertacdes defendidas. De acordo com o Relatério-

Fundacio Ford:

O niimero € bastante baixo e na tentativa de analisar as razdes pelas
quais € baixo encontramos, de um lado, um grupo de estudantes que
ndo tem muita pressa em terminar, porque sua situacio é garantida
nas Universidades ou demais Institui¢des de ensino, e de outro lado,
um grupo de estudantes que ndo dispde de tempo para se dedicar ao
trabalho de elaboracdo da dissertacdo em face dos compromissos
profissionais assumidos (RELATORIO FUNDACAO FORD, 1983,
p-11)

Outra dificuldade enfrentada pelo Programa diz respeito ao baixo nimero de
publicacdes do corpo docente, uma vez que estes ndo apresentam trabalhos em
periddicos e deixam de divulgar o conhecimento cientifico em livros ou periddicos
nacionais, ja que esse novo curriculo consome forte dedicacdo de todos os professores,

junto aos estudos e pesquisas dos alunos e deles proprios.
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Os desafios para a organizacdo sistemdtica da pesquisa em educacdo, na Pos-

Graduacdo da FaE, fundamentam-se, principalmente, em duas dimensdes: a primeira,

busca incentivar os alunos a promover um maior nimero de conclusdo de dissertacdes e,

a segunda, visa a ampliar o nimero de docentes, conforme se apresenta no Relatério

CAPES:

As altas taxas de absorcdo de nossos alunos, pelo mercado de
trabalho, explicam, em parte, o nimero relativamente baixo de
dissertacdes. Nossos alunos sdo demandados para exercer funcdes
significativas no sistema de ensino e em outras instincias
educacionais antes mesmo de concluirem o curso. Isto significa que,
no caso, a andlise da produtividade do curso ndo pode se limitar a
relacdo entre total de alunos X nimero de dissertacdes defendidas
(RELATORIO - CAPES, 1985, p. 13)

A ampliacdo do corpo docente torna-se discussido presente em vdrias assembleias

de alunos e professores, em razao da produgdo reprimida de dissertacdes, sobrecarga de

trabalho de orientacdo do grupo de estudo e de dissertagdes. Identificam-se que estes

limites podem comprometer a propria qualidade do trabalho de pesquisa e a capacidade

de produgdo cientifica do corpo docente.

A partir da metade da década de 1980, o Curso de Mestrado conta com um

nimero maior de doutores no quadro de docente. O Colegiado da Pés-Graduacdo

apresenta, assim, uma situacdo mais equilibrada na distribuicdo de orientandos entre os

professores. Dessa forma, decide empenhar-se na produtividade do Programa e, entre as

alternativas tomadas, resolve-se fazer a recuperacdo de alunos desligados, que tenham

condig¢des de redigir com maior autonomia uma dissertacdo de bom nivel.
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Em consequéncia dessa excepcionalidade, criam-se expectativas de que os alunos
desligados tenham o direito de serem readmitidos e concluir o curso, o que possibilita a
acdo de recuperacdo da produtividade do Programa, porque validam-se os créditos de
disciplinas cumpridos, dentro dos ultimos cinco anos, e os alunos dedicam-se a
frequentar os Grupos de Trabalho e a redigir as dissertacdes.

No periodo de 1988 a 1990, verifica-se que as propostas das politicas de Pds-
Graduacdo assinalam a énfase nos estudos sociais, ratificado pelo financiamento das
agéncias de fomentos. Essas politicas coincidem com as prioridades do curso de
Mestrado da Faculdade de Educa¢do/UFMG, que expressa sua producdo académica
baseada em trabalhos que proclamam a prioridade na 4rea do ensino fundamental e da
educacdo daqueles que ndo conquistaram a formacdo de base, a partir de pesquisas
realizadas com populacdes de periferias urbanas e meio rurais.

Desse modo, a Pés-Graduagdo da FaE ganha exceléncia e seletividade nas
pesquisas, procurando o aprimoramento da producido académica com atencdo voltada
para se identificar com os padrdes de qualidade de trabalhos cientificos, énfase também
ressaltada pela ANPED.

A dindmica de trabalho do Programa de Pds-Graduagdo consolida-se através de
estudos docentes e discentes integrados em grupos de pesquisas, decorrentes das vdrias
dreas de complexidade tedrico-metodoldgica do campo educacional, constituindo-se no
embrido das futuras linhas de pesquisa desenvolvidas sob a orientacdo da avaliagdo do
biénio 1996/1997 da CAPES.

Durante esse periodo, a producdo do conhecimento da Pdés-Graduacdo em
Educa¢ao/UFMG fundamenta-se em duas linhas de pesquisas. A primeira desenvolve o

estudo critico dos problemas educacionais, através de uma postura essencialmente
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questionadora do ensino, pesquisa e extensdo, o que propicia a investigacdo dos novos
modelos capazes de promover o aperfeicoamento do sistema educacional brasileiro.

A outra linha busca conhecer melhor os determinantes da educacdo, de modo a
ampliar o acesso e a permanéncia no sistema educacional e tornd-lo menos dependente
de modelos importados, mais adaptados as diferencas, as necessidades sociais e
econdmicas da sociedade.

De acordo com os Relatérios - CAPES e Fundagdo Ford, no periodo de 1981 a
1990, registra-se que o nimero de trabalhos publicados pelos professores tem uma
apreciacio positiva, uma vez que a maioria dos docentes se manteve ativo na produgdo
de livros, capitulos de livros, artigos, notas para revistas, comunicacdes e trabalhos em
anais.

A producao intelectual dos docentes expressa-se, também, em nivel de qualidade,
através do grande nimero de convites que recebem de instituicdes e associagdes para
conferéncias, participacdes em painéis, semindrios e aulas inaugurais. Dessa forma, a
solicitacdo externa marca a presenca desse Mestrado na educag@o nacional, bem como a
participagdo de professores em cargos publicos de relevancia politica, no MEC, em
secretarias de ensino, nos conselhos, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais - INEP e 6rgaos superiores da universidade.

A necessidade de fazer pesquisas em dreas de prioridade da educacdo e as novas
exigéncias sobre a producdo académica dos docentes, relacionadas a criagdo de novas
linhas de pesquisa nesse Programa de Pds-Graduagdo, considerando a tradicdo desse
Curso no cendrio nacional e o nimero de mestres ja formados nessa institui¢do, trazem
a urgéncia de se criar o programa de doutorado na FAE/UFMG e de se ampliar o nlimero

de alunos contemplados com o novo curso e os campos de pesquisa. Ao mesmo tempo,
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ndo se torna possivel, com as ampliacdes que se fazem necessdrias, manter a concep¢ao
tedrico-metodolégica do curriculo na mesma direcdo, devido a necessidade de
reestruturar inteiramente o projeto institucional da Pés-Graduacdo, o que significa
construir o projeto de Doutorado, ampliar o nimero de professores doutores, aumentar
as vagas para os discentes, expandir a produgdo docente, melhorar o indice de
produtividade dos alunos com a elaboracdo das dissertagdes, fazer a reforma do espaco
fisico da drea da Pds-Graduacdo, além da ampliagdo da biblioteca, acompanhada de
avaliagdo externa do novo projeto curricular, incluindo a proposta de Doutorado e
Mestrado.

Portanto, observa-se que a producdo do conhecimento se faz a partir da relacdo
autorreferente, ou seja, desenhada por processos dialéticos que se iniciam com uma tese
coletiva e concretizam-se em uma autossintese, o que possibilita a construcio de saberes

para compreender a realidade brasileira e as énfases educacionais.

4.1.3.POS-GRADUACAO: A PRODUCAO AVALIATIVA DO

CONHECIMENTO

As andlises apresentadas contemplam os processos que se estabelecem através das
politicas publicas educacionais na Pds-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, considerando a expansdo do Programa, com a

implantacdo do Curso de Doutorado, em 1991, sob a coordenacdo da professora Edil
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Vasconcellos de Paiva, tendo como objetivos pesquisar novas temdticas da educagdo,
permitir maior contribuicdo na reflexdo dos processos de formacdo e organizacdo do
trabalho docente e investigar os fendmenos educativos.

Com a ampliacdo do Programa de P6s-Graduagdo Stricto sensu, retornam os
estudos e as discussdes sobre as questdes mais intensamente relativas a escola, sobre a
pratica docente e a formacdo dos professores, sem, no entanto, perder a dimensio
politica, a abordagem critica e interdisciplinar no fendmeno educacional.

A constituicdo do Doutorado na Pés-Graduagcdo da Faculdade de Educacdo
acontece em um tempo que representa a concretizacdo de politicas governamentais
voltadas para a implantacdo de novos cursos de doutoramento, no pais, com padrdes de
qualidade similares aos programas internacionais. Assim, CAPES e CNPq passam a
tracar normas em face da crescente demanda nacional por recursos humanos de alto
nivel na drea educacional, priorizando a formacdo de doutores no Brasil, com o
surgimento dos programas de pds-doutorado no exterior, conforme as novas definicdes
de formacdo continuada dos professores universitarios.

Ao mesmo tempo, as universidades passam a demandar a contratacio de
professores doutores, com concurso publico e vaga para o nivel de professor adjunto, o
que gera impacto no ensino de graduacdo, na ampliacdo da Pds-Graduagdo, com a
criac@o de cursos de doutorado, bem como o grande desenvolvimento da pesquisa e da
editoracdo nacional, tanto no nimero de periddicos, como na producdo de livros
académicos e didéticos.

Atendendo a essas politicas, o Programa procura privilegiar a producdo do
conhecimento com rigor metodoldgico, considerado aspecto fundamental na formagado

dos pés-graduandos, e faz a transformacgdo dos curriculos voltados para a investigagdo
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da prética escolar como uma ag¢ao social, cultural e politica. Busca ainda entender social
e antropologicamente a constitui¢do dos outros espacos educativos, com a producdo de
inovacgdes sobre os diferentes ambientes de aprendizagem.

Assim, em 1991, com a reestruturag@o curricular da P6s-Graduacdo da Faculdade
de Educacdo/UFMG, o Colegiado apresenta o recredenciamento do curso de Mestrado,
com ementas das novas disciplinas, destacando-se nesse processo a denominagdo das
linhas de pesquisa, em virtude da extin¢do das 4reas de concentracio.

Os objetivos da Pds-Graduacdo em Educacgdo dessa Faculdade consistem em
promover a formag@o de mestres e doutores consoante com os principios de inclusio
social e de constru¢do de uma escola publica democratica, fundamentados nos eixos que
visam a dar sustentacdo tedrica a projetos relativos a produgdo do conhecimento na drea
da educacdo, bem como fundamentar teoricamente investigacdes das politicas
educacionais, das acdes coletivas e educativas; das trajetrias pessoais; do trabalho e
das novas tecnologias; memoria de préticas e de projetos educacionais.

Com o propésito de orientar a concepgdo tedrico-metodoldgica do Programa, as
linhas de pesquisa sdo constituidas e aprovadas, ficando assim: Andlise Socioldgica da
Cultura Escolar; Educacdo da Classe Trabalhadora; Organizagdo e Processo de Trabalho
Escolar; Educacdo e Relagdes de Género; Producio e Distribui¢do do Conhecimento;
Filosofia e Politica em Educac¢do; Projetos Politicos e Educac¢ao; Histéria Social em
Educacgdo; Trabalho docente, Cultura e Cotidiano Escolar; Formacdo de Professor;
Curriculo e Saberes Escolares; Educacdo de Jovens e Adultos; Trabalho, Tecnologia e
Educacdo; Ensino da Lingua Portuguesa e Ensino da Matematica.

Conforme as Atas de Colegiado desse Programa de Pds-Graduacdo, durante o

periodo de 1992 a 1995, existem, também, renovacdes e ampliagdo do corpo docente,
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devido aos resultados deficitdrios da Previdéncia Social, que contribuem para mudancas
no tempo de aposentadoria e redugdo nos valores dos beneficios. Intensifica-se, assim, o
nimero de aposentadorias na Faculdade de Educacdo, o que afeta a producdo do
Programa, pois diminui drasticamente o corpo docente da Pds-Graduagio,
principalmente, em relacdo aos professores que constituiram sua histdria.

Assim, apresenta-se a incorporacdo ao Programa de novos professores doutores,
iniciada desde 1995, como também o retorno de alguns docentes com Doutorado,
pertecentes a Faculdade de Educag@do, ao Centro Pedagdgico e ao Colégio Técnico, da
Universidade Federal de Minas Gerais. Inseridos na Pés-Graduagao, iniciam o trabalho
docente nas novas linhas de pesquisa: Ensino de Ciéncias e Matemadtica, criada em
1995, e hd o ingresso de novos professores a linha de Educacdo e Linguagem.

De acordo com o Relatério - CAPES, 1995, o Programa apresenta uma proposta
pedagdgica que contempla a perspectiva de andlise interdisciplinar, através de acdes e
reflexdes que tomam forma mais concreta com questdes educacionais que emanam da
sociedade brasileira em seus enfrentamentos e desafios das politicas publicas, nas
dimensdes local e global.

O movimento de aprofundamento da producdo académica dos professores do
Curso de Doutorado e Mestrado atende as necessidades imediatas das préticas
pedagdgicas e do cotidiano escolar, o que possibilita ao Programa uma pluralidade de
temdticas que se agregam as linhas de pesquisas, ampliando os trabalhos cada vez mais
em abordagens interdisciplinares, envolvendo os campos da Politica, Sociologia,
Economia, Antropologia e Ensino.

Verificam-se no Programa novas alternativas metodoldgicas, projetos e pesquisas

que incluem o intercambio internacional, constituido para o Curso de Doutorado,
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visando a propiciar ao aluno atividades culturais, que apresentam avancos tedricos no
que tange as novas experiéncias, bem como os vinculos com outros conhecimentos
através de novos espacos de aprendizagens.

A redefinicdo das linhas de pesquisa do Programa torna-se politica prioritdria de
trabalho, em 1997, o que gera a decisdo do Colegiado em priorizar encontros e
semindrios interinstitucionais com pesquisadores de outras Pds-Graduacdes.

Nesse sentido, o Colegiado estabelece as relacdes entre as linhas de pesquisas e a
estrutura curricular do Programa incluindo as seguintes linhas: Andlise Socioldgica dos
Processos Educativos e das Instituicdes de Ensino; Educagdo de Jovens e Adultos;
Educagdo e Linguagem; Educacdo em Ciéncias e Matemdtica; Educacdo Superior:
Didética, Formacao de Professores e Avaliacdo; Histéria Social e Educacao; Politicas
Pdblicas e Educacdo e Trabalho, Tecnologia e Educacao.

A produ¢do do conhecimento se dd a partir dos critérios da CAPES de
reformulacdo da P6s-Graduagdo brasileira, através dos critérios e indicadores para
andlise dos tri€nios, considerando entre eles: a avaliacdo por conceitos que variam de 1
a 5, para Programas que possuem somente Mestrado, e de 1 a 7 para aqueles que tém
Mestrado e Doutorado; as atividades de graduacdo e extensdo terdo pouca relevancia na
avaliacdo da Pds-Graduacgao, sendo que os professores deverdo relacionar sua producdo
e atividades docentes com a sua drea de conhecimento e linha de pesquisa; a
composi¢do das bancas de defesa passa a ter membros examinadores externos e as
producdes bibliogréficas serdo avaliadas quanto a qualidade das dreas do Programa.

Frente as novas considera¢des do processo de avaliacdo da CAPES, o Programa
reformula as linhas de pesquisa, de acordo com as andlises do Conselho Técnico

Consultivo - CTC, feitas anteriormente, considerando as dificuldades e as necessidades
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para consolidacdo curricular dos Cursos, apresentando as seguintes linhas: Educacdo em
Ciéncias e Matematica; Linguagem e Educacdo; Histéria Social e Educacdo; Ensino
Superior: Didética, Formagdo do Professor e Avalia¢do; Ensino-aprendizagem; Andlise
Sociolégica dos Processos Educativos e das Instituicdes de Ensino; Politicas Ptblicas e
Educagdo; Educagdo de Jovens e Adultos e Trabalho, Tecnologia e Educagao.
Entretanto, em 1999, ainda encontram-se frageis as diretrizes que baseiam as

estruturas curriculares, conforme apresentado no Relatério - CAPES

O alvo das criticas: as linhas pesquisa. Nao hd como negar que as
linhas cumpriram, inicialmente, importante papel de integracdo e de
socializacdo dos diversos atores envolvidos no programa. Porém,
cresceram em nimero e nem sempre foram claramente definidas. Ora
se confundiam com abordagens, ora como 4reas. Suas ementas pouco
contribufam para defini-las, pois muitos temas se repetem e se
justapunham. Em suma, as avaliacdes foram undnimes em assinalar a
existéncia de um nimero muito grande de linhas (nove) e hd o risco
de fragmentacdo do préprio Programa (RELATORIO- CAPES, 1999,
p- 345)

Diante dessas avaliagdes, a P6s-Graduagdao em Educagdo reformula sua proposta,
alterando seus objetivos e principios, redimensiona suas bases curriculares e estruturas
internas. O Colegiado redefine um novo perfil para atender as transformacdes das
politicas publicas educacionais brasileiras.

Na tentativa de fazer frente aos problemas mencionados, o Programa cria
comissdes para reformular os Cursos de Mestrado e Doutorado, que se estruturam em
torno de dois eixos: a inclusdo e exclusdo dos processos educacionais, € a educacio e

producdo de conhecimento. Com esta organizagdo, as pesquisas se reorientam a partir
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desses eixos, com o objetivo de criar dispositivos internos capazes de reduzir a
fragmentacdo do Curso de Pés-Graduacdo em Educacao/UFMG.

Com isso, uma nova identidade se faz presente na Faculdade de Educacdo e o
Curso passa a se chamar: Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo: Conhecimento e
Inclusdo Social em Educagdo. Em sua organizacdo apresentam papéis especificos com
recortes temdticos bem precisos, por meios dos quais se podem reconhecer afinidades
tedricas e metodoldgicas, sendo que professores, alunos, pesquisadores podem requerer
e pleitear sua entrada no Programa.

As antigas linhas de pesquisa desaparecem e reconfiguram-se em trés grandes
linhas: Politicas Puablicas, Programas de Desenvolvimento Educacional e Avaliacdo;
Escola, Saberes e Priticas Docentes, que se constitui com duas énfases: a primeira
nomeada como Préticas e Processos de Apropriacdo do Conhecimento em Sala de Aula
e, a segunda, Desenvolvimento Curricular e Institui¢des Escolares, e a terceira linha -
Sociedade, Cultura e Educacdo.

As pesquisas da P6s-Graduagdo da FaE/UFMG contemplam as andlises das
préticas sociais na drea da educagdo, com o propésito de intervir na conjuntura tedrica e
nas acdes cientificas. Tem como objetivo possibilitar que o trabalho intelectual seja um
didlogo constante com as evidéncias histéricas, econdmicas e sociais, exercitando a arte
de vincular o concreto a concepcao tedrica educacional.

A producdo do conhecimento nesse Programa de Pdés-Graduacdo consiste em
assegurar inicialmente aos alunos de Mestrado e Doutorado disciplinas académicas e
orienta¢do com professores cientificamente reconhecidos por seus pares.

A nova organizacdo curricular propicia aos mestrandos e doutorandos, no primeiro

ano de curso, a obtencdo dos créditos necessarios, para que a partir do segundo ano
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possam dedicar-se a producgdo escrita da pesquisa, uma vez que a CAPES estabelece a
reducdo de tempo de defesa das dissertagcdes e teses.

Os docentes do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo/UFMG procuram em
suas producdes vinculagdo com a rede ptiblica de ensino fundamental e médio; atuacdes
significativas de extensdo universitdria com participagdo em conselhos de educacdo e
cultura nacionais, estaduais e municipais; participacdo em comités e associacdes
cientificas; assessoria a escolas, redes de ensino € movimentos sociais.

Dessa forma, suas produgdes apresentam objetos mais definidos de acordo com as
linhas de pesquisa e a publicacio coletiva de grupos de docentes em veiculos relevantes
na drea da educacio, priorizada por livros ou capitulos de livros, ensaios e artigos em
periddicos, com corpo editorial de ampla composi¢do, colaboragdo de articulistas de
todo o pais e periodicidade regular de circulacdo nacional.

Continua presente, a partir dos anos 2000, o ingresso gradativo de professores no
Programa, conforme as Resolugdes’ pelas quais os docentes devem atender uma série de
exigéncias, como co-orientar, ministrar disciplinas conjuntamente, engajar-se em
projetos de pesquisa, publicar na drea que pretende ingressar e produzir tecnicamente.
Além de uma avaliacdo das atividades do préprio corpo docente, com o propdsito de

garantir qualidade da producdo académica.

% Resolugdes internas do Programa de Pés-Graduagio em Educagdo: Conhecimento e Inclusdo Social
sobre o ingresso e permanéncia do docente:

Resolugdo 01/94- Estabelece critérios de integracdo de professores no Programa de Pds-Graduacgdo da
FaE/UFMG.

Resolugdo 01/2004- Regulamenta o ingresso e a permanéncia de professores no Programa.

Resolucdo 01/2006- Determina os critérios de permanéncia e inclusdo do docente.

Resolugdo 02/2006- Modifica a Resolugdo 01/2004 e no uso de suas atribui¢des regulamenta e determina
critérios para a continuidade do professor, no momento da solicitacdo de seu recredenciamento.

Resolugdo 01/2007- Estabelece o acompanhamento e auto-avaliagdo das atribui¢cdes que regulamentam os
processos de recredenciamento do docente.
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O processo de selecao de 2000 a 2007 constitui no Programa de P6s-Graduacio,
da Faculdade de Educacao/UFMG, uma reorganizacao a partir dos dois grandes campos
estruturadores da proposta curricular, isto é, além das provas escritas e de lingua
comuns a todos os candidatos interessados ao Curso Mestrado e Doutorado, as defesas
de projetos ganham énfase na medida em que contemplam tanto projetos que atendem
os campos: a Organizacdo do Trabalho Pedagégico e Desenvolvimento das Préticas
Educativas, quanto os que se vinculam a Educacdo e Processo de Producdo e de
Socializa¢do do Conhecimento Educacional.

Desde o final da década de 1990 e em todos os anos de 2000, os convénios e
acordos internacionais estdo presentes entre a organizacdo do Programa, constituido
com a CAPES e outras universidades nacionais e internacionais. Cita-se assim o
convénio com a Universidade Federal do Mato Grosso e a Universidade Federal de
Goids, nos campus que estavam fora das capitais — Cuiabd e Goiania —, em Jatai (GO) e
Rondonépolis (MT), em 1998.

Em 2001, atendendo ao edital da CAPES, o Colegiado elabora um projeto de
cooperagdo técnica junto a Universidade Federal do Pard, com o propdsito de fortalecer
0o Curso de Pds-Graduagdao da UFPa, envolvendo docentes dos dois Programas em
semindrios, pesquisas integradas e publica¢des.

Outra atividade realizada é o intercAmbio entre a Universidade Estadual de Montes
Claros e a Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, que se
consolida com o chamado Mestrado Interinstitucional- MINTER.

Os convénios estdo presentes na organizacdo do Programa, constituido com a

CAPES, a Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP e a Universidade de Paris
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X. Outro encontra-se com o Grupo de Avaliacdio e Medidas Educacionais -
GAME/FAE/UFMG e a Fundacao Fullbrigth, da Universidade Estadual de Minnesota.

Permanecem em 2002 os convénios firmados em 2001, com a insercdo de acordos
internacionais entre a Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais
e duas universidades inglesas - University of Leeds e Institute of Education, da
University of London, o que possibilita, de acordo com as Atas do Colegiado, o
aumento do nimero de estudantes em bolsa sanduiche no exterior e a possivel
publicag@o em periddicos internacionais dessa P6s-Graduacdo. O Programa também se
filia, neste mesmo ano, ao Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales - CLACSO,
que discute os estudos sobre o trabalho docente.

Os intercAmbios internacionais do Programa de Pés-Graduacdo em Educacgio:
Conhecimento e Inclusido Social, com a UNICAMP e a Universidade de Paris X. Os
convénios com a Fundacdo Fullbrigth, Universidade Estadual do Rio de Janeiro - UERJ,
Universidade de Sdo Paulo - USP, Universidade Sao Francisco, Universidade de
Lisboa, Universidade de Coimbra e Universidade do Porto. Os acordos de cooperacio
com Universit of Lees, Institute of Education, da University of London, Universidade
de Firenze, da Itdlia e Universidade de Matanzas, Cuba, consolidam-se, em 2003, com a
efetivacdo dos docentes e o aumento de estudantes com bolsa sanduiche no exterior e
expansao de producdes internacionais.

Além dos intercambios, convénios e acordos de cooperagdes internacionais, a Pos-
Graduacdo da Faculdade de Educacdo estabelece programas buscando parcerias
institucionais em nivel regional e nacional, com o objetivo de colaborar com o
fortalecimento de grupos emergentes na regido do pais, conforme estabelecem os

PNPGs.
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Dessa forma, de 2005 até 2007, incluem-se aos intercaimbios ja estabelecidos o
Centro de Investigdcion y Estidios Avanzados/México. Em relacdo aos acordos de
cooperacdo internacional, inserem-se o Departamento de Ergologia da Université de
Provence, Aix-en-Provence/Franca, Fondation Archives Jean Piaget/Suica e a
Universitd Ca’Foscari/Itdlia. A colaboragdo das pesquisas do Programa de Pods-
Graduacdo da Faculdade de Educacdo envolve a Universidade de Massachusetts-
Dartmouth/USA, a Universidade Lyon II/Franga e a Gervirtz Graduate School of
Education-Universidade da Califérnia/USA, como também o financiamento da
Fundag¢ao Ford com o Projeto Geracdo Escolar - GERES.

O Colegiado estabelece, além dos citados anteriormente, projetos de colaboragdo
entre a Universitat de Barcelona, Universidad Autdnoma de Barcelona, Universidade de
Santiago de Compostela, Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ e com a
Universidade de Warwick/Inglaterra. Ampliam-se consideravelmente os intercambios,
convénios e acordos internacionais.

Conforme apresenta o V PNPG, que estabelece em suas diretrizes a capacita¢do do
corpo docente para as instituicdes de Ensino Superior, ao mesmo tempo em que
colabora para o fortalecimento de grupos emergentes na regiao e no pais, o Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo da FaE/UFMG realiza o convénio de cooperagdo com a
Universidade Federal do Acre - Doutorado Interinstitucional- DINTER, para a formacgao
de doze doutores. O outro estabelecido com a Universidade Federal Rural de
Pernambuco se faz através da linha de pesquisa Educacio e Ciéncias.

A politica desse Programa, que visa a diminuir o tempo de titulacdo, ja se coloca
desde o ano de 2002, quando o processo seletivo fundamenta-se no principio de que

para o ingresso o aluno precisa ter a capacidade de demonstrar conhecimento no campo
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em que pretende estudar e, se possivel, demonstrar experiéncia em inicia¢do cientifica
principalmente tendo sido bolsista de pesquisa, colaborador em pesquisa de professores,
acompanhado os Ntcleos de pesquisa ou participado em qualquer atividade de pesquisa,
vinculada as linhas de pesquisas, ou seja, o processo de selecdo se faz por linha de
pesquisa, que faz a formulacdo da prova, andlise, defesa do projeto de pesquisa e a
classificagdo final dos candidatos.

Paralelamente aos critérios envolvidos na selecdo da Pés-Graduacdo e com as
reestruturacdes curriculares, o Programa consegue maior organicidade, vinculando os
projetos de Mestrado e Doutorado as linhas de pesquisas e, a0 mesmo tempo, criando os
Semindrios de Pesquisas I, II, III e IV, disciplinas que auxiliam ao aluno a apresentar e
defender seu projeto de investigacdo, bem como identificar as bibliografias
fundamentais ao seu objeto de estudo.

Auxilia também a construir conhecimentos de metodologias cientificas, através de
experiéncias com outras produgdes, articulada com outros grupos de pesquisa do pais e
com professores de outras universidades nacionais e internacionais.

Com isto, a P6s-Graduag@o consolida algumas subdreas que se evidenciam no
campo da educacgdo, através de objetos desenvolvidos nas dissertacdes e teses, com
investigacdes em Histdria da Educacdo; Linguagem e Educacdo; Educagdao em Ciéncias
e Matemdtica; Politicas Publicas e Educacdo; Trabalho e Educacdo, Educagdo de Jovens
e Adultos, dreas de estudo que cada vez mais se destacam no cendrio nacional e
internacional.

Os objetivos do Programa sio reestruturados para uma formacdo de mestres e
doutores em educagdo, consoantes com o propdsito da educagdo publica, democratica e

de qualidade, quais sejam:
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Formar o docente, o pesquisador e o profissional de Educacdo
capazes de elaborar e implementar projetos de pesquisa inovadores;
Constituir uma instancia de reflexdo coletiva sobre as préticas e as
teorias pedagdgicas;

Criar condigdes favordveis ao desenvolvimento da pesquisa e da
andlise do fendmeno educacional, em suas miiltiplas relacdes sociais
e culturais;

Promover a divulgacdo do conhecimento produzido e estimular a
cooperacdo entre pesquisadores, nacional e internacionalmente.
(PROPOSTA CURRICULAR, 2002. p. 5)

Embora exista no Programa com todo investimento para reorganizac¢io curricular
e fortalecimento das linhas de pesquisa, desenvolvimento de critérios de produgdo
qualificada de teses e dissertacdo, como também outros produtos bibliogréficos, a
producdo académica dos docentes e alunos, o desenvolvimento de processos de
avaliacdo continuos, aprimoramento anual das selecdes, acompanhamento do aluno,
melhoria global da formac¢do do aluno, intercAmbio e convénios nacionais e
internacionais, essa Pds-Graduacdo ainda enfrenta desafios, como destacam os

Relatérios CAPES, conforme se apresenta:

O tempo médio de titulagdo dos alunos (principalmente os de
mestrado) e a uma melhor distribui¢do da producio qualificada entre
todos os docentes, de modo a contemplar também a ampliagdo da
publicacdo em veiculos estrangeiros (RELATORIO— CAPES, 2002,

p- 17)
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Em 2003, esses desafios continuam na pauta do Colegiado que busca padrao de
qualidade, reducdo do tempo médio de titulacdo e internacionalizacdo da producio. Para
isto, a coordenacdo solicita a realizacdo de reunides periddicas com os professores e
com todas as linhas, em separado, com o objetivo de analisar os diagndsticos para tragar
as metas por periodos, autoavaliar-se e propor alternativas em face das dificuldades
encontradas.

As modificagdes no Regulamento do Programa sio redefinidas, a partir dos
principios estabelecidos pela CAPES, com isto observa-se nas Atas de Colegiado, de
2003, que ha énfase nas discussdes em torno do tempo gasto pelos alunos para fazer o
Curso, de modo a garantir maior produtividade do sistema educacional.

Outra andlise do Programa refere-se a melhoria da distribuicio da producio
qualificada entre os docentes, com expressivas publicacdes em periddicos classificados
pelo Qualis nacional da drea, como também a realiza¢do de livros, capitulos de livros
ampliando a divulgagdo do conhecimento.

A partir das andlises das Atas do Colegiado de 2004 a 2007, observam-se que
professores vém incrementando a produgdo académica, tanto quantitativa quanto
qualitativamente, com regularidade em orientacdes de dissertacdes, teses e ofertas de
disciplinas no Programa de Pds-Graduagao da FaE/UFMG.

Permanece no discurso do Programa a necessidade de “consolidacdo dos
patamares de internacionaliza¢cdo e publicacdes” (ATA DO COLEGIADO, 2004, p. 85)
dos docentes e também reafirmam-se as parcerias, passando a haver publicacdes do
orientador com o orientando. Apresentam-se, em vdrias reunides do Colegiado,
processos avaliativos da drea de educagdo, reflexdes sobre a internacionalizacdo e seus

impactos sobre as politicas publicas educacionais brasileiras.
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De acordo com o Relatério (CAPES, 2006, p. 20), existe uma articulacdo entre
pesquisa, ensino e extensdo, tomando como referéncia os trabalhos dos docentes do
Programa de Pés-Graduacgdo, incluindo alunos da graduacdo e da P6s-Graduagdo em
projetos de pesquisa e extensdo, uma vez que sao responsaveis pelas articulacdes entre
estas trés dimensdes. “Deriva dessa caracteristica o fato de, por um lado, os projetos
incorporarem um grupo significativo de alunos de graduacio e, por outro, de 0s mesmos
resultarem em um substantivo conjunto de publicacdes de impacto social”.

Em 2006, observa-se também que os quesitos de avaliacdes da CAPES destacam a
necessidade de producdes bibliograficas do Programa, em coautoria entre orientandos e
orientadores, sobretudo em pesquisas realizadas em conjunto.

A avaliacdo do Colegiado e da Comissdao de Avaliagdo do Programa torna-se
constante e rigorosa no que tange a produgdo docente tanto para a permanéncia como
para o ingresso de professores, considerando a andlise do tri€nio anterior.

Posto esses novos critérios de avaliacdo conforme a CAPES, o Programa modifica
a Resolucdo 01/2004 e no uso de suas atribuicdes regulamenta a Resolugao 02/2006,
que determina critérios para a continuidade do professor, no momento da solicitacido de
seu recredenciamento, entre os quais: ter pelo menos seis publicagdes, sendo duas de
nivel Qualis A; estar orientando pelos menos um aluno de Mestrado e Doutorado; ter
proposto ou ministrado uma disciplina na Pés-Graduacao; ter orientado pelo menos um
aluno que tenha defendido dissertacdo ou tese; ter concluido pelo menos 50% das
orientacdes de sua responsabilidade dentro do prazo estipulado pelo Programa e ter
demonstrado inser¢cdo na drea académica da linha de pesquisa a qual se encontra

vinculado.
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Como se observa, existe uma evidencia em relacdo a produtividade direta do
professor e indireta do discente, prevista por essa Resolu¢do, na medida em que se exige
organicidade das atividades docentes sobre sua producdo bibliogrifica e conclusio de
orientacdo de dissertacdes e teses.

Dessa forma, em 2007, o Colegiado decide pela ampliacdo e pela reorganizacio
das linhas de pesquisas, considerando a coeréncia temdtica e organicidade interna,
conforme critérios da CAPES. Observa-se assim que o Programa de Pés-Graduacdo tem
uma diversidade de questdes que se referem a articulacdo entre educacdo, cultura,
trabalho, Histdria, Psicologia e sociedade estruturadas entre as seguintes linhas de
pesquisas: Educacdo e Ciéncias; Educagdo e Linguagem; Educacdo Escolar:
institui¢cdes, sujeitos e curriculos; Educacdo Matemadtica; Educac@o, Cultura,
Movimentos Sociais e Ac¢des Coletivas; Histéria da Educacdo; Politica, Trabalho e
Formac¢do Humana; Politicas Pudblicas de Educac@o: concepcdo, implementacio e
avaliacdo, e Psicologia, Psicandlise e Educacao.

Assim, o [ocus das linhas de pesquisas possibilita a promo¢do de novas leituras
tedricas, que favorecem as alteracdes da estrutura curricular, e interagdes entre as
investigacdes e projetos, interdisciplinares e transdisciplinares, entre grupos de
pesquisadores e instituicdes educacionais, do pais e exterior.

A partir da necessidade da organizacdo curricular, tendo em vista a diversidade
das abordagens tedrico-metodolégicas do campo da educacdo, o Colegiado, em 2007,
define por alterar o minimo possivel o curriculo. Isso para institucionalizar o que esta
sendo cursado pelos alunos e introduzir algumas mudangas, visando a capacitacdo do
corpo docente para as institui¢gdes de Ensino Superior e, a0 mesmo tempo, colaborando

com o fortalecimento de grupos emergentes de pesquisadores na regido e no pais, por
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meio de convénios de cooperacdo com diferentes universidades e acordos
internacionais.

Desde 2007 as linhas de pesquisa vdo assumindo maior autonomia em VArios
niveis de decisdes: propor e executar a selecdo de candidatos por linha, indicar o
ingresso de professor na linha, usar os recursos financeiros segundo a politica do
Programa, contribuir com a indicacdo de disciplinas para o curriculo, aprovar convénios
e pesquisas da drea, distribuir bolsas de estudos e zelar pela qualidade e produtividade
da referida linha.

De acordo com as discussdes registradas nas Atas de Colegiado de 2007, as
condicdes do trabalho docente devem ser redimensionadas, no que tange as politicas

publicas de avaliac@o, conforme ratifica o Relatério CAPES:

O modelo de institucionalizagdo da pesquisa nas universidades
brasileiras, as politicas de controle e fiscaliza¢do do trabalho docente
implementadas a partir do governo FHC, o baixo montante das
verbas de custeio dos orcamentos universitdrios e a politica de
fomento a pesquisa baseada no financiamento de projetos de baixo
custo, tém concorrido para levar os docentes ligados ao Programa a
uma intensificacio do trabalho e ao desperdicio de indmeras horas de
trabalho em atividades burocrdticas ou rotineiras. (...) O que o
Programa pode fazer, e tem feito, é atuar para alertar nossos
dirigentes universitarios da carga de trabalho adicional desnecessaria
imposta aos docentes e a0 mesmo tempo alertar aos docentes para os
riscos decorrentes da intensificacdo de seu ritmo de trabalho
(RELATORIO — CAPES , 2007, p. 27)

Nesse sentido, exigem-se dos docentes disponibilizarem horas extras de trabalho,
além das orientagdes, aulas na graduacdo e atividades administrativas nos
Departamentos dessa Faculdade de Educacdo, ou na universidade, tendo em vista a

necessidade bdsica de publicacdo em periddicos qualificados nacionais e internacionais,
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como também a elaboragdo de livros e capitulos de livros em editoras com Qualis na
area de educacdo, além das atividades de pesquisa e extensao.

Dessas consideracdes sobre a constru¢do da produg¢do do conhecimento em suas
varias modalidades, o Colegiado institui através da Resolucdo 01/2007 o
acompanhamento e autoavaliacdo das atribui¢des que regulamentam os processos de
recredenciamento de docentes, através da designacio de, no minimo, cinco membros do
corpo docente, com a competéncia de: discutir e sugerir as politicas gerais do Programa;
conduzir o processo de autoavaliagdo; organizar e conduzir o processo de
recredenciamento dos docentes; acompanhar e assessorar o coordenador na elaboragdo
dos relatérios; examinar e emitir parecer sobre a criacdo de novas linhas; examinar e dar
parecer para o Colegiado sobre as propostas de convénios, e, examinar e dar parecer
sobre a insercdo de novos professores.

A partir dos anos 2000, as producdes dos discentes desse Programa de Pos-
Graduacdo ndo consistem apenas nas teses e dissertacdes, além das publicagcdes
individuais ou em parceria com o orientador em periédicos ou em livros, os alunos
devem também apresentar trabalhos em congressos nacionais e/ou internacionais;
participacdes em semindrios e encontros cientificos, envolvimentos em projetos
integrados de pesquisa, desenvolver a Tese ou Dissertacdo, realizar os créditos em
disciplinas, bem como experiéncias em docéncia supervisionada para aqueles que sao
bolsistas.

Faz parte da estrutura curricular desse Programa de P6s-Graduacdo em Educacao,
essa organizacdo da produgdo do conhecimento discente, atendendo as especificidades
da CAPES em suas novas orientacdes que se fazem necessdrias para cientificizar a

abordagem da pesquisa em educacdo, como um coroamento de estudos, de reflexdes
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comprometidas com a realidade social, destacando suas especificidades e diversidades
constituidas em teorias ajustadas a propria dindmica das politicas publicas
internacionais.

Encontram-se presentes nas produgdes do conhecimento docente os convénios e
programas de intercimbio com universidades; grupos de pesquisa de universidades
norte-americanas, latino-americanas e europeias; com encaminhamento destes
profissionais para o pds-doutoramento e com producdo bibliografica com tais
instituigoes.

Cada vez mais se destaca na produgdo dos professores do Programa de Pos-
Graduacio em Educacdo/UFMG a participagdio em eventos e publicagdes
internacionais, como também o envolvimento em comissdes e projetos de pesquisa
internacionais.

A reestruturacdo das politicas publicas em educacdo vem possibilitando a esse
Programa a periodicidade de publicacdo internacional, tanto em livros como em
periddicos de referéncia, na producdo educacional.

Observa-se que muitos desses docentes t€m assumido, com frequéncia, funcdes na
administra¢do superior da universidade (inclusive como diretores, vice-diretores e pro-
reitores). Outros t€m posi¢des de destaque em conselhos nacionais e estaduais de
educacdo, associagdes cientificas das dreas, em comissdes das agéncias de fomento a
pesquisa e de coordenacdo da Pds-Graduacdo. Isso tem provocado, muitas vezes, um
afastamento relativo das tarefas docentes, pelo menos da carga hordria destinada as
aulas na Pés e no tempo de orientagdo de mestrandos e doutorandos, o que dificulta os

processos de titulag@o discente.
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Verifica-se que a CAPES estabelece novos quesitos avaliativos para a producio
bibliogréifica, o que constitui um peso significativo utilizado com intensidade para
determinar a qualidade dos Cursos de Mestrado e Doutorado, assim consequentemente,
todos os Programas de Pds-Graduacdo se articulam para garantir os niveis mais
produtivos, demarcando o aumento da margem de recursos para dreas de pesquisas.

Esse periodo representa uma relativa diversidade tedrico-metodolégica no campo
educacional, conforme se observam nos temas de pesquisas, dissertacdes, teses e linhas
de pesquisa do Programa.

Os esforcos para reestruturar a organicidade do Programa, na perspectiva da
qualidade e exceléncia da producdo do conhecimento, implicam defini¢des sobre a
reorganizacdo curricular do Curso, em face das alteracdes ocorridas no préprio campo

das pesquisas educacionais, conforme se apresenta no Relatério CAPES:

Além das preocupacOes citadas, ampliou-se a drea de atuacdo,
absorvendo projetos de pesquisa voltados para a formagdo de
professores, para processos de ensino e aprendizagem, envolvendo
diferentes aspectos (curriculo, interacdo em sala de aula, aquisicdo e
transmissao do conhecimento, e assim por diante). Houve, também, a
incorporagdo dos chamados temas emergentes: familia e trajetdrias
escolares, educacdo e género, educacio e etnia, a escola e a cultura
escolar, novas linguagens (video, cinema, revistas em quadrinhos), e
outros. (RELATORIO- CAPES, 2005, p. 22).

Portanto, as diversidades educacionais apresentam desafios e vao permitindo
avangar as linhas tedricas da Pés-Graduacido em Educagdo da Universidade Federal de
Minas Gerais, que por meio dos resultados das politicas publicas de avaliagdes

redirecionam os saberes e os fazeres, principalmente em relagdo aos indicativos da
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CAPES, que incidem diretamente sobre o conceito do Programa, determinando os
ganhos em producdo do conhecimento, caracterizando esse momento como avaliativo

em relacdo a defini¢cdo do conhecimento.

4.2. A PRODUCAO DA POS-GRADUACAO

Apbs a apresentacdo dos cendrios da Pdés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, torna-se possivel construir o desenho da
producdo do conhecimento, considerando os trés momentos da trajetéria desse
Programa, desde 1972 a 2007, representado a seguir pelo diagrama de ciclo aberto. O
objetivo € recuperar o sentido das andlises situadas, reafirmando a continuidade do
ensino e da pesquisa com suas intensificacdes de acordo com as memodrias como
lembrangcas de um presente que se tornou passado, mas com um futuro inscrito e

reconstruido por meio da memdria de producao e desenvolvimento.
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IT momento
I momento

Producao

Producao Nacional autorreferente

III momento

Producio avaliativa

Figura 2- Sintese dos cendrios de producéo do conhecimento

Essa organizacdo possibilita compreender a constru¢do do conhecimento como
acdo comunicativa, a partir desses cendrios que se traduzem nas diversas articulagdes
projetadas na vida e nas experiéncias dos sujeitos, que ficam enraizados em lugares,
cultura, histéria entre as estruturas econdmicas e politicas, que se relacionam com a
capacidade criativa e instrumental que geram as construcdes cientificas.

Como foi analisado, o primeiro momento constitui-se pelo Parecer 977/65 que
disciplina um novo formato institucional bésico, a Pés-Graduacio, que se instaura no
pais a partir da Lei n. 5540/68 e com o I PNPG (1975-1979) que estabelece a
necessidade de nacionalizar a producdo do conhecimento, para garantir possivelmente o

desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia brasileira.
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Embora as pesquisas desenvolvidas nas universidades do pais tenham como eixo
os modelos académicos de concepcdo europeia e de organizacdes cientificas norte-
americanas, bem como a participacdo significativa de professores estrangeiros nas P6s-
Graduagdes.

Observa-se, assim, que para nacionalizar o desenvolvimento dos estudos
educacionais tornou-se necessario primeiramente, fundamentar-se em praticas e teorias
internacionais, que nortearam a producdo do conhecimento brasileiro, permitindo que
ganhasse dimensdes mais amplas e pudesse ser recriado teoricamente para as situagdes
especificas da educacao.

A producdo do conhecimento, nesse momento do Programa, fundamenta-se
principalmente em dados quantitativos utilizados em pesquisas de perspectiva sistémica
e das teorias da Psicologia para interpretar a realidade brasileira.

O segundo momento caracteriza-se pela relacdo da producdo autorreferente, ou
seja, as pesquisas da Pdés-Graduacdo da Faculdade de Educa¢do/UFMG discutem
essencialmente as dindmicas dos movimentos sociais, suas concepg¢des filosoficas,
socioldgicas e as implantagdes das politicas publicas neste setor.

Quando se consegue nacionalizar os cendrios de produ¢do do conhecimento, as
pesquisas efetivam-se em reflexdes mais localizadas, em estudos mais regionalizados
com as especificidades brasileiras. Observa-se o compromisso de universalizacdo da
educacdo do pais, a partir dos movimentos sociais que ganham énfase nos trabalhos
académicos, como existe a preocupacdo com a qualidade da formacdo educacional das
classes populares e trabalhadoras; como também estudos variados das metodologias de

ensino escolares, buscando os processos de democratizagao.



153

No terceiro momento, as politicas de avaliacdo incidem diretamente na concepg¢ao
de educacgdo e delimitam as produgdes do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da
Faculdade de Educacdo/UFMG, estabelecendo como meta o aumento da produgdo
bibliografica de todos os docentes e discentes, revelando a classificacdo do Qualis na
drea nacional e internacional. Existe, neste periodo, um aumento nos nimeros de
convénios, acordos e cooperacdes com universidade de outros paises, para possibilitar
as producdes de artigos, livros e/ou capitulos de livros entre os professores das
instituigoes.

Observam-se que os processos de producdo avaliativa imprimem, nesse Programa
de Pés-Graduacdo, a internacionalizacdo das publicagdes, o que necessariamente nio
apresenta em si a qualidade, mas a possivel interlocu¢io que permite ampliar a
territorialidade da producdo do conhecimento, para que as diversidades e especificidade
educacionais possam avancar as estruturas dos microacontecimentos e ganhar a
dimensao da globalizagao.

Associam-se ao discurso da pesquisa educacional as politicas piblicas de Reforma
do Estado brasileiro, que se constituem em interesses desenhados pelo Banco Mundial e
por outros organismos de ambito internacional, ou seja, os arranjos da educagdo
requerem da Pés-Graduagdo atencdo as mudancas globais e locais, direcionando-as a se
preocuparem, cada vez mais, com o estilo e a imagem das pesquisas vinculadas a outros
paises.

Para isso, os processos de divulgacdo da producdo do conhecimento devem ser
demarcados por parcerias explicitas para garantir uma relacdo de reciprocidade em
todos os aspectos, configurando, assim, a acdo comunicativa e a complexidade do

conhecimento nas intercessdes tedrico-empiricas.
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Verificam-se que os processos administrativos influenciam nos aspectos
produtivos, ou seja, a estrutura do Programa em dreas de concentracdo demonstrava a
producdo dos professores, mas nio autocontrolava a produgdo por docente, o que vem a
ser feito quando a organizacdo central dos cursos se faz por linhas de pesquisa e
segundo os critérios da CAPES, que estabelecem os indicadores de producio académica
dos professores e alunos inseridos na Pés-Graduacao.

Esse novo sistema de avaliacdo da producdo do conhecimento apresenta a
totalidade produzida e a soma das partes deste processo, 0 que exerce uma pressio sobre
o docente para produzir cada vez mais e, a0 mesmo tempo, constitui um novo perfil de
pesquisa baseado na incidéncia da internacionalizacio dos estudos.

Os indicadores definidos pela CAPES e os Planos Nacionais de P6s-Graduacio
influenciam em toda a pratica pedagdgica, isto €, na produc¢do do conhecimento desse
Programa, reorganizando a concepcdo de ensino, determinando o campo das pesquisas,
o nimero de orientagdes por docente, quanto a teses, dissertacdes e publicacdes.

Portanto, essas memdrias da producido do conhecimento dessa Pés-Graduacido em
Educacdo representam as decisdes demarcadas pelas dimensdes micro e
macroterritorial. A mnemdsine que reabre o passado ndo visa as lembrancgas
cronoldgicas, mas busca encontrar vestigios sufocados pelo tempo, que o presente tenta
organizar para dar sentido, embora provisério e efémero, sobre como se fundamentar o

saber académico.
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CAPITULO V

AS MEM(’)RIéS DOS DOCENTES SOBRE A
PRODUCAO DO CONHECIMENTO

51..MEMORIA E CONHECIMENTO: CATEGORIAS DE

ANALISES

O presente capitulo tem como objetivo analisar a concep¢do de memoria falada
inserida nos processos politicos, econdmico e social dos docentes do Programa de P6s-
Graduacgdo em Educa¢ao/UFMG e associar as categorias de produ¢do do conhecimento,
segundo os estudos de Habermas

A memoria falada fundamenta-se assim em um feixe de sistemas formalizados
historicamente, capaz de assumir e traduzir parte da realidade, utilizando-a para

estabelecer informacgdes, de forma que:

O grau de memodria comum se define pelo tipo de memoria de
que ele necessita para ser entendido. Reconstruindo o tipo de
memoria que partilham (...), descobre-se a imagem da leitura
escondida nela. Ao mesmo tempo a memoria € comum a todos
os membros de wuma comunidade e extremamente
individualizada (FERREIRA, 2004, p. 83).
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Observa-se que a memoria torna-se capaz de interpretar as situacdes vividas com
suas marcas, suas experiéncias pessoais. Desse modo, a memoria de docente emana nas
relagdes que mantém uma constru¢do simultaneamente coletiva com suas identidades,
ou seja, reconhecimento daquilo que dé poder a alguém de dizer de um saber a favor de
um fazer.

Assim, a constru¢do da memoria do docente universitario da Pés-Graduagdo em
Educagao/UFMG possibilita o reconhecimento, a legitimidade que determina o direito
de dizer e de fazer, fundamentado na credibilidade de uma constru¢do partilhada
coletivamente.

A partir dessa concepcdo, pode-se compreender que a memoria do docente reveste
o discurso de uma constru¢do légica de lembrangas, de conceitos, a0 mesmo tempo,
permanentes, efémeras, Unicas e coletivas.

Para Charaudeau (2008), a comunicagdo apresenta um jogo de interesse construido
pelos sujeitos, que lhes permite se reconhecerem em uma parceria de iniciativa no
processo de produgdo, ou seja, para que haja a performatividade desta relacdo, torna-se
necessdrio um acordo contratual, no qual se estabeleca mutuamente a existéncia do
poder.

Nesse sentido, o discurso da memoria de docente permite evidenciar como os
sujeitos em seus lugares e posicdes constroem o conhecimento, considerando as vérias
manifestacdes presentes nos processos da acdo comunicativa, associado ao mundo da
vida e ao mundo do sistema. (HABERMAS, 1987)

Baseando-se em Charaudeau (2008), a memoria de docente assinala uma
dimensdo social, processada por intera¢des indispensdveis as préticas capazes de

configurar e regular as trocas comunicativas.
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A partir dessa argumentacao, torna-se possivel estabelecer, através das memorias
dos docentes, as seguintes categorias: interesse, acdo comunicativa, politicas publicas,
orientacdo de trabalho cientifico, especificidade do trabalho do orientando com a
pesquisa do orientador, tempo de producio e dimensao hermenéutica.

Essas categorias supdem partilhas de saberes das diferentes situagdes e posi¢des
sociais dos docentes e compreendem-se como norteadoras da produgdo do
conhecimento do Programa de Pés-Graduacdo da Faculdade de Educacio/UFMG.

Percebe-se nas memorias dos docentes que as categorias apresentadas nesta
pesquisa perpassam as décadas de 1970, 1980, 1990 até os anos 2007, com maior ou
menor intensidade embora, sempre presentes em face dos contextos tedrico-
metodoldgicos em relagcdo a producdo do conhecimento.

O resgate da memoria do docente dessa P6s-Graduacdo realizou-se através de
entrevistas com foco, o que possibilitou a andlise sobre os processos de producdo do
conhecimento.

Considerando-se a dimensio orientadora do Comité de Etica em Pesquisa/UFMG,
o Termo de Consentimento Livre Esclarecido, bem como a Resolucdo 196/96 do
Conselho Nacional de Satide sobre diretrizes € normas regulamentadoras de pesquisa
envolvendo seres humanos, os professores entrevistados foram identificados, neste
estudo, pelos nomes das nove musas, filhas de Zeus e Mnemdsine, que eram protetoras
das Ciéncias e das Artes.

Contudo, ressalta-se que ndo existe nenhum vinculo entre as memorias dos
docentes com os significados dos nomes, a escolha se deu devido a simbologia da
memoria, sendo assim representado pelas musas: Clio, Urdnia, Caliope, Polimnia,

Erato, Terpsicore, Melpdmene, Tilia e Euterpe.



158

Foram realizadas vinte entrevistas com foco na memoria e, para organizar a
identificacdo dos sujeitos, acrescentaram-se aos nomes das musas onze letras do
alfabeto gregolo como: Clio o, Urénia B, Caliope v, Polimnia A, Erato €, Terpsicore =,
Urania ®, Melpomene K, Talia n e Euterpe Z e Terpsicore €. Ratifica-se que a escolha
ndo tem relacdo com seus significados.

As categorias analisadas explicam a natureza filoséfica e social da produgdo do
conhecimento do Programa. Embora aparecam nas memorias dos docentes de forma
individual, elas representam, ao mesmo tempo, 0S processos coletivos em suas
dimensdes efémeras e permanentes de saberes das prdticas do cotidiano, das
experiéncias de vida, nas lembrancas do passado para entender as acdes socialmente

validadas no presente e desenhadas para o futuro.

5.1.1. INTERESSE

De acordo com Habermas (1987), o interesse apresenta-se em uma inter-relacio
direta com o conhecimento, desde que o sujeito, motivado pela capacidade de

emancipagdo associada a pratica social e a técnica do fazer, organize-se na constru¢ao

190 alfabeto usado para escrever a lingua grega teve o seu desenvolvimento por volta do século IX a.C.,
utilizado até aos nossos dias, principalmente no grego moderno para identificar as incégnitas. As letras
selecionadas sdo assim representas com sons: a alpha, § beta, y gamma, A delta, € épsilon, K kappa, = pi,
Z zeta, X Sigma, ® Tetae Q Omega
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tedrica, a fim de sustentar a continuidade historica em sua dimensido individual e
coletiva.

Analisa-se nas memorias dos docentes que o interesse torna-se um dos eixos de
desenvolvimento do processo do conhecimento, a partir da capacidade de reflexdo e de

interacdo social. Dessa forma, a categoria interesse apresenta-se:

Eu sempre fui motivado pelo interesse tedrico-empirico para saber
como se realiza a relacdo dos saberes. O que me lembro é que
comecei com muito contato com professores e eu me deparava com
muitas surpresas, Foi uma questdo muito préxima do tedrico e do
prético ao mesmo tempo (EUTERPE 7).

O meu interesse inicial foi sem divida mais prético. Eu comecei
dando aula no ensino que se chamava gindsio e depois magistério
para formar professores para as séries iniciais em escolas publicas. Eu
tive uma influéncia de uma professora tao boa, eu disse isto ai que eu
quero. Trabalhei também na escola em que tinha formado. Mas
quando fui, sobretudo, para o Municipal eu pensei em socializar o
conhecimento académico. Ao refletir sobre a prética e voltar com
mudangas. Eu acho que toda a minha produgdo foi uma armacgdo
muito grande nesse sentido (TALIA ).

Eu tenho um interesse tedrico de olhar para o conhecimento de forma
polissémica, uma tensdo amarra tudo que eu fago entre o dialégico e a
atividade. O lado pratico sdo as conseqiiéncias que se produz para a
sociedade (MELPOMENE K).

Nao consigo fazer a distingdo entre o tedrico e o pratico, porque
quando se faz pesquisa tem uma motivagdo intrinseca. Faz pesquisa
porque tem alguma coisa que nos incomoda pessoalmente. Inclusive
tem algumas coisas que a gente ndo sabe o porqué, as respostas
informais sempre t€m um grau de verdade. Por outro lado, tem a
dimensio tedrica, para entender uma dimensio pratica (POLIMNIA).
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Um interesse tedrico muito. Eu sempre gostei muito de interesse
tedrico, tanto que minha tese foi nisto. Também ndo posso dizer que a
observacdo da realidade como as pessoas agem e conduzem em
relacdo a educacdo também me instigou demais. Eu acho que é ha
uma dindmica em que a teoria aplicava e uma realidade
concreta(TERPSICORE Q).

Quando se faz a reflexdo do interesse sobre o conhecimento, percebe-se nas
memorias dos docentes a proposta da responsabilidade pela constru¢do de autonomia
intelectual relacionada a dialdgica entre a teoria e a pratica. Nesse processo 0s

professores afirmam ainda que:

A minha experiéncia e inser¢do na educacgdo superior € desde que fui
estudante, tem uma vinculag@o tedrica e pratica quando eu ndo era da
universidade, mas eu era, por exemplo, de outros grupos. Eu tinha
experiéncias com a questdo do financiamento, do fomento e pesquisa.
A tese do doutorado é uma reflexdo sobre o pesquisador que tinha
haver com o trabalho. Sempre tem este vinculo com experiéncias e
questdes, sdo coisas conectadas (TERPSfCORE).

Eu diria de que no primeiro momento era um interesse mais de cunho
tedrico politico, a questdo nessa ordem e posteriormente questdes
mais ligadas ao campo da prética social. Construindo a prética, no
momento, era época de um envolvimento politico extremamente
grande, trabalho em funcdo de um tempo politico, uma esquerda de
cunho de diferentes tipos de marxismos e orientagdes tedricas

(TERPSICORE x).

E uma dialética para os dois a temdtica inicial vem por uma questio
de necessidade pratica e também de engajamento politico da temadtica
da formacao profissional. O Brasil passava por um plano de educacgao
profissional e tinha uma demanda nessa drea. Ja as pesquisas atuais
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tém mais a ver com uma questdo pessoal, sempre tem uma relagdo
com a pratica de demanda pessoal (MELPOMENE K)

Nao separo interesse tedrico de interesse pratico e vice versa, minha
produgdo foi motivada pelo trabalho como professora (minha tnica
profissdo) e meu gosto por ler e escrever, sempre foi assim desde o

magistério (URANIA ©).

Observa-se que a relacdo entre o interesse pratico, técnico e emancipatério na
memoria do docente estdo fundamentados em um mesmo eixo norteador, o que

possibilita, conforme apresenta Miihl (2003),

Explicitar a unidade que existe entre conhecimento e interesse € o que
permite Habermas trazer a tona o problema do enraizamento do
conhecimento humano na prdxis-social, explicitar a sua gé€nese
histérica e restabelecer o potencial emancipatério da humanidade
pelo uso prético da razdo. A teoria deve servir para descortinar o
processo que tornou possivel a reflexdo da ag¢do humana (...); a
relacdo entre teoria e pritica assume uma nova configuragdo
entendida ndo como aplicacdo da teoria a pratica ou como derivacio
da teoria da prética, mas como processo em que cada um desses
campos € constituido na interagdo dialética com o outro (MUHL,
2003, p. 290)

Baseando-se em Habermas (1993), pode-se afirmar que a relag@o entre teoria e
pratica vincula-se ao interesse que € orientador da acdo humana na construgdo do
conhecimento. Deste modo, a memdria como partilha coletiva de lembranga associa-se
a saberes e se assume como condi¢do de argumentos racionais, reconhecido pela

comunidade comunicativa nas dimensdes cientificas, préticas e estéticas.
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Nesse mesmo sentido Charaudeau (2008) apresenta o lugar da situag@o das trocas
comunicativas que se constroem através da verbalizacdo, o que possibilita associar a
memoria do docente aos interesses, na busca pelo conhecimento como finalidade de
seus principios e como lugar de posi¢c@o de valores circulantes no espaco social em que
surgem.

Desse modo, a memoria do docente enfatiza-se no momento em que se encontra
em uma situacdo e lugar capazes de lhe permitir legitimidade de interesses para
fundamentar a constru¢cdo do conhecimento, ou seja, desde a implantacdo do Curso de
Mestrado os professores expressam seus interesses por saberes que estdo estritamente
ligados a dimensdo técnica, pritica e emancipatéria que ganham destaque de acordo
com o contexto de producio.

Assim, o interesse, na concep¢do habermasiana, apresenta-se como formulacdo
que se efetiva em uma realidade objetiva, a0 mesmo tempo constituida de experiéncias,
isto &, o interesse orienta a constru¢do do conhecimento na sociedade, legitimando cada
vez mais o movimento histérico.

Como visto, nas memorias dos docentes a relagdo com o interesse possibilita a
construcdo e reconstrucdo de saberes. Assim, a producido do conhecimento vincula-se a
pratica e técnica que se apresentam como formas diferenciadas na compreensdo do
cotidiano.

Conforme se apresenta na memoria dos docentes, a categoria interesse torna-se
eixo da formacdo e da aprendizagem humana, como tal, decorre nas formas de atuacdo

dos professores universitarios na interacio no mundo da vida.
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Analisa-se que cada um dos interesses, presentes nas memdorias dos docentes, tem
uma forma particular de avaliacdo, embora todos procedam do mesmo modo na
constituicdo do conhecimento.

Portanto, o interesse torna-se fundante na construcdo do conhecimento,
configurando sua especificidade e natureza associada a uma razao comunicativa, o que
possibilita entendé-lo como producdo social necessdria para a emancipagdo individual e

coletiva.

5.1.2. ACAO COMUNICATIVA

O conceito acdo comunicativa € desenvolvido por Habermas (1988) sendo
compreendido como uma forma de interacao entre os sujeitos que buscam entendimento
e consenso sobre uma situacdo, para, dessa forma, coordenar mutuamente seus planos e
correspondentes acoes.

Esta pesquisa utiliza-se, entdo, do conceito acdo comunicativa (HABERMAS,
1988), como categoria presente na memoria dos professores do Programa de Pds-
Graduacdo da FaE/UFMG, ao analisar a producio do conhecimento, a partir da medida
em que se apresentam as conquistas da Ciéncia e da técnica acompanhadas da reflexao,
como dimensdo do descentramento do sujeito e do desenvolvimento de uma visdo

reconstrutiva dos saberes.
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Dessa forma, o conhecimento ultrapassa a dimensao da subjetividade e amplia-se
para uma producdo légica de eficiéncia técnica sobre a vida dos homens, relacionando-
se a teoria-pratica como prdxis comunicativa, ou seja, um processo concreto vivenciado
de forma efetiva pelos individuos, estabelecendo uma mediacdo entre o pensar e o agir.

A acdo comunicativa vincula-se a constru¢do do conhecimento, a partir do
argumento que lhe permite sustentag@o, participagdo livre e indiscriminada dos sujeitos.
Desse modo, para os professores da Pds-Graduagdo, a acdo comunicativa torna-se
significativa a medida que estabelecem um acordo de comunicag@o entre teoria e
prética.

Assim, os docentes apresentam através de suas memorias suas intengdes na

constru¢do de uma acdo comunicativa, conforme apresentado a seguir:

Foi me entregue a coordenacdo da Pés-Graduagdo para arrumar, montar
um curso que pudesse ser credenciado. Nessa época ja comecei a pensar
em um grupo que desse conta do trabalho, fiz alguns convencimentos
com os professores para vir trabalhar na P6s-Graduacdo. Criou-se esse
grupo e comegou a organizar a primeira reestruturacio curricular para
conseguir o credenciamento. Para ampliar o programa buscdvamos
professores que se formavam no pais, principalmente na USP e que
tinham trabalhos relevantes. Esse grupo fez a verdadeira montagem da
P6s-Graduag@o. Trabalhamos muito era um grupinho. O trabalho era
muito, nos encontrdvamos para além da faculdade, todo mundo
assumindo o projeto (CALIOPE 7).

Posso falar na dimensdo verdadeira. Os pesquisadores tém um
compromisso social é uma forma de intervengcdo social.
Conhecimento é poder. Quanto mais a gente sabe mais pode agir com
base nesse conhecimento. E também um modo com a relacdo com o
mundo. Entdo nos produzimos também e muito boa parte, porque
poder € saber, ou seja, no mundo académico que vivemos para
sobreviver é preciso muita producdo. O campo académico € assim
organizado. Queremos saber de um modo diferenciado. No6s
reclamamos, mas ndo queremos a comodidade. Existem mil modos
de construir uma sociedade mais humanitiria é a producdo do
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conhecimento € um deles. Acho o que falei por ultimo € muito forte
(URANIA B).

O que eu vou falar é que minha ag@o na universidade é parte de minha
vida e faz sentido a minha existéncia. Mesmo que as pessoas possam
falar que ndo sirva para nada. Eu acho que ponho um graozinho de nada
para a sociedade. Para minha felicidade como ndo vivo como obrigagdo
eu vivo com prazer. Eu produzo para meus pares, fundamentalmente
para os meus pares a natureza do meu trabalho apresenta isto. Eu
produzo para a comunidade de pesquisadores e interlocutores e em
Giltima instincia para o conhecimento da educagio (MELPOMENE k)

Existe a acdo de produgdo, quando se produz coisas que sdo
substantivas de fato. Se produzi para orientar politicas na elaboracao
de diversos campos em diversas dreas seja académicas ou espaco
publico para buscar solugdes para problemas locais ou relacionados a
movimentos sociais dos quais vocé participa, aonde o segmento da
sociedade faz vocé estar envolvido para encontrar solu¢des para um
tipo de problema (POLIMNIA A).

Constituindo a acdo comunicativa como categoria da producdo do conhecimento,
analisa-se, nas memorias dos docentes, a busca para compreensdo do consenso sobre
uma situacdo, para, dessa forma, coordenarem mutuamente seus planos e
correspondentes formas de produg@o, como possiveis maneiras de responder ao desafio
da questdo levantada.

Observa-se que nessa categoria o professor se refere, simultaneamente, as trés
formas de perceber o mundo. O primeiro compreende o mundo objetivo, ou seja, as
entidades sobre as quais a acdo comunicativa torna-se possivel enunciado de atuacdes.
O segundo associa-se ao social, que representa o conjunto das relacdes interpessoais
legitimamente reguladas e, por dltimo, o subjetivo, capaz de estabelecer as vivéncias do

docente universitario, as quais ele tem acesso privilegiado, o que possibilita entender o
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agir comunicacional como forma para explicitar uma ou mais relacdes com os diferentes

tipos de conhecimento.

Os discursos dos docentes, a seguir, registram as formas diferenciadas deles

perceberem o mundo e de elaborarem os modos de agdo comunicativa.

Nao existe individuo isolado, existem individuos por circunstincias e
dentro das circunstincias em que ele vive, a produgdo do
conhecimento se faz eminentemente social. A produgdo estd inserida
ai dentro. Na medida em que estd vivenciando e experimentando essa
producgdo social que estd ocorrendo neste momento histérico, vocé
comega a participar dela sistematizando aquilo que estd sendo
produzido nas relagdes sociais (ERATO ).

Do material bruto gosto de fazer uma Arte. Se escrever para ver o
mundo nés somos a continuidade daqueles que nos antecederam o
nosso olhar sobre o nosso fazer e a nossa histéria. Poder contar e
poder falar para outras pessoas a origem de alguma coisa que €
desconhecida (TERPSICORE Q).

A produg¢do académica € quase um vicio, quando me aposentei achei
que fosse ficar satisfeita, senti falta de uma instituicdo que me
permitisse lecionar, j4 que eu nido queria me vender a interesses
comerciais. Na verdade em meus primeiros anos de carreira eu
trabalhei em instituicdo privada, eu sei o que € isto. Nao queria voltar
para isto, tento produzir para melhorar a sociedade. Uma sociedade
mais igualitdria. Tenho uma perspectiva socialista que me dd um
ideal nas coisas que eu fago (URANIA)

Para Habermas (1989), ao comunicar-se as pessoas exprimem suas intencoes,

além de incidir em compromissos sociais, que possibilitam elaborar informacgdes sobre
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o mundo objetivo e, consequentemente, assumir inten¢des que propiciam a coordenagao
da acdo para a construcao do conhecimento.

A partir das andlises das memorias dos docentes, verifica-se que a acdo
comunicativa torna-se a intercessdo entre as reflexdes de praticas e teorias inerentes ao
mundo da vida, capaz de propiciar a produgdo do conhecimento.

Assim, a memoria dos professores da Pds-Graducdo evidencia a categoria acdo
comunicativa e sua relacdo com o mundo da vida, propiciando a integracdo com a
produg@o do conhecimento no contexto das lembrancas do passado para entender o

presente, constituindo saberes para perspectivas futuras.

5.1.3. POLITICAS PUBLICAS

As politicas ptblicas, em suas dimensées econOmicas e sociais, implicam
demandas na organizacdo educacional. De acordo com Santos (2004), a reestruturacio
do Estado capitalista apresenta novas formas de gestdo, fundamentadas, sobretudo, na
capacidade de repensar o processo de trabalho, influenciando em modificagdes na
problematica da produc@o do conhecimento.

Os professores ao resgatarem em suas memorias as lembrancas de suas praticas
coletivas e individuais no cotidiano da P6s-Graduagdo em Educagdo, apresentam a
categoria politica como estrutura para a producdo do conhecimento, através das

representacdes das instituicdes e agéncias de fomentos, ao afirmarem que:
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A universidade mudou depois da segunda grande guerra. O
conhecimento passou a ser dominado por véarias questdes maiores que
a propria universidade. Na verdade, se tem uma conjuncdo de coisas
que andam juntas com os militares, com as empresas. Existe uma
certa autonomia mas de qualquer jeito t€m-se implicacdes e sabe-se
que esta tudo amarrado (TERPSICORE x).

A CAPES influéncia em uma coisa ruim: medir a produtividade com
critérios quantitativos. Varios dos meus colegas vao falar também.
Mas ja me afetou, teve um ano que ndo publiquei, alids tinha um
artigo parado, mas acabou saindo. Estava fora do pais fazendo Pés-
Doc. Fiquei matutando vendo revistas que tinham mandado alguns
editais para Pds, cheguei a mandar alguns artigos para algumas.
Coisa que ndo teria feito se ndo fosse isto. Nao teria feito
(POLIMINIA A)

Para mim a CAPES interfere fundamentalmente nos programas que
estdo muito orientados pela questdo do conceito, se estou no cinco eu
preciso ir para o seis. Estou no seis, eu tenho que ir para o sete
(MELPOMENE).

Minha maior influéncia na producdo foi o fato de ser pesquisadora do
CNPq, desde que tomei conhecimento dos procedimentos para
obtenc¢do da bolsa, investi bastante na publicacdo. Com a obten¢do da
bolsa temos que manter certo patamar de producdo, para mim ji
desde uns 8 anos, é muito tranqiiilo administrar minha producdo
(EUTERPE)

As politicas publicas educacionais na Pés-Gradua¢do em Educacdo consistem em
uma relacdo globalizada, funcionando de forma coordenada pelas condigdes de
producdo no pais e no mundo. Observa-se que, desde os inicios dos anos 70, os

pardmetros de integracdo do sistema capitalista mudam as formas de acumulacdo de
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capital, consequentemente, alteram os campos de conhecimento, intensificando a sua

capacidade, conforme a producio econdmica. Dessa forma, Santos (2004) afirma que:

Mudaram-se as formas de acumula¢do de capital; mudaram-se os
parametros de integracdo e coordenacdo do sistema econOmico;
mudaram-se ainda, as formas de exploragdo e controle da forca de
trabalho. Diante desse quadro, exige-se, hoje, um novo tipo de
trabalhador: um trabalhador que suporte os aumentos da intensidade
do trabalho (SANTOS, 2004, p. 85).

Como efeito, de modo geral, as politicas publicas como categoria para a
construcdo do conhecimento aparecem no discurso das memdrias dos docentes,
evidenciando a intensidade da producdo acad€mica. Dessa forma, os professores

apresentam o quao é determinante:

Eu tive um problema de satde no ano de 2006. Tive um cansaco sem
fim, que ndo possibilitava o trabalho intelectual. E aproveitei e
comecei a repensar a minha produgdo e vi que estava exigindo de
mim uma produgdo excessiva, que estava condenando minha prépria
saide. Eu ndo vou querer este perigo. Vou atender outras coisas na
universidade. Eu resolvi me liberar. Até 2009, eu permanego na pds e
a partir de 2010 fico s6 na graduacdo (CLIO o)

A CAPES tem uma influéncia enorme sobre a produgdo académica,
nido do que se publica em termo de qualidade, mas de quantidade.
Tem que se fazer qualificado nos veiculos considerados pela CAPES.
Eu digo com toda clareza que eu nao escolho aonde vou publicar, sdo
os veiculos que me encomendam. Eu ndo posso dizer que a CAPES
influencia isto, mas na quantidade sim, em outros momentos eu ndo
acreditava tanto, hoje, sim. (URANIA B)

A influéncia da CAPES € grande com seus indicadores para trabalhar.
Tem um norte de producdo vai ser dificil encontrar um professor que
ndo tenha como se fosse um facdo em nossas costas € nos
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empurrando a cada amanhecer, dizendo trabalha e produz, trabalha e
produz. Que isto de alguma forma possa ser reflexivo. Que nos nao
temos qualidade de vida (CALIOPE v)

Lado bom: me obriga a pensar o tempo todo que tenho essa
responsabilidade.Lado ruim: frustracdo constante por nunca estar
fazendo o suficiente nesse sentido (POLIMNIA)

Como se observa, as politicas publicas tém influéncias nos cendrios da produgdo
do conhecimento. Verifica-se nos discursos das memdrias do docente que as defini¢des
politicas tornam-se intensas e se efetivam nas esferas das experiéncias sociais, bem
como nas praticas cotidianas, determinadas por uma légica globalizada cada vez mais
marcada pela diversidade que gera a disputa pra garantir a produgdo capitalista.

Percebe-se também, nas memorias dos docentes a categoria politicas publicas é
marcada também por outra organizacdo, as lembrancas de uma producdo do

conhecimento que ndo se resumia na quantificacdo, como se apresentam nos discursos:

Eu particularmente venho orientando a minha produgio intelectual
para tentar facilitar praticas anticapitalista e que sejam voltadas para a
classe trabalhadora. Eu diria que isto d4 um norte de minha
sistematizacdo. Reconheco que, embora eu seja uma minoria que
gosta disto. Entretanto, cada um d4 um norte. Produz para alguma
coisa socialmente, de um lado ou de outro. Eu jogo na direcdo
anticapitalista (CLIO)

Na verdade eu tento produzir o que eu posso € 0 que eu quero. Nao
fico longe das exigéncias da CAPES, porque isto ndo seria
verdadeiro. Dou muita ateng¢do aos prazos, quando eu entrei hd dez
anos, a situacdo era diferente (EUTERPE Z).
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A CAPES modificou muito durante os anos. Ndo sou totalmente
contra, porque eu participei de comissdes, hd muito tempo atrds. Era
uma situacdo mais qualitativa, hoje mais quantitativa. Uma influencia
muito forte sobre a produ¢do académica das pessoas. A cobranca da
producdo académica ¢é intensa as pessoas comegam a ficar
pressionados demais, com uma tensdo muita grande nos professores,
0 que gera uma producdo ndo significativa. Além do mais na
educagdo a exigéncia do internacional em qualis A. Na educagdo a
pesquisa deve ser para a realidade brasileira, publicar
internacionalmente torna-se perigoso, a pessoa comega a escrever
coisas que serve para todo mundo, generaliza demais. Depois que
fiquei livre da pressdo da CAPES eu publico em revistas que chegam
a mao do professor. O meu objetivo é ajudar a educacdo das camadas
populares no pais (TALIA ).

Dessa forma, verifica-se nas memdrias dos docentes a intensidade da categoria
politicas publicas que se faz presente nas defini¢des da producido do conhecimento, ou
seja, baseando no conceito das Condicdes Gerais de Producdo -CGP (BERNARDO,
1991), torna-se possivel compreender os estdgios de desenvolvimento do processo de
reestruturacio capitalista nas dimensdes econdmicas e sociais que diretamente implicam
o contexto da educacdo, e consequentemente determinam através de organismo de
financiamento, sobretudo, a CAPES na P6s-Graduagdo e o CNPq nas atividades
docentes.

Portanto, a categoria politicas publicas apresenta-se nas memorias dos docentes
universitdrios como elemento que se apresenta com maior ou menor intensidade de acdo
na produc¢do do conhecimento, de acordo com os interesses e as exigéncias da economia

mundial.
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5.1.4. ORIENTACAO DE TRABALHO CIENTIFICO

A categoria orientagdes de trabalhos, presente na producdo do conhecimento dos
professores universitdrios, analisada a partir das suas memorias, possibilita compreender
como as lembrancas das préticas cotidianas implicam todos 0os momentos nos processos
produtivos desta P6s-Graduacdo em Educacao/UFMG.

Essa categoria supde, implicitamente, uma integracio de atividades formais entre
orientador e orientando, incluindo estudo, discussdo, escrita, constru¢do do tema e a
organizacdo do trabalho final dos cursos, bem como a socializagdo com o outro,
principalmente, com reflexdes das acdes e dos interesses pertinentes ao processo de
produgdo inovadora do conhecimento em relacdo as questdes da sociedade, do
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia.

Dessa forma, para os docentes, as orientagdes de trabalhos consistem em:

Estamos sempre alargando nossos conhecimentos. Para mim o maior
desafio do trabalno académico € a orientacdo, ¢é muita
responsabilidade, precisamos sempre nos atualizar, cada orientando é
uma caixinha de surpresa, nem sempre afinamos as concepcoes.
Também as vezes o despreparo, principalmente na escrita, ¢ maior

que suptinhamos, o trabalho é imenso, mas quando acaba é muito
recompensador (EUTERPE).

Hoje eu ndo tenho feito orientacdo. Eu diria que um determinado
momento, aqui na pés, no curso de Mestrado, em que a gente vivia
uma revolugdo social extremamente grande, a entrada dos alunos que
vinham deste movimento social muito grande na época traziam
determinadas questdes e problemdticas extremamente ricas para o
programa. Eu aprendi muito com duas coisas: primeiro estar aberto
aos movimentos sociais € em segundo lugar com os alunos, daqui
eles refletiam sobre questdes extremamente ricas, diante das
circunstancias dos movimentos. N6s todos fomos caminhando e
aprendendo (TALIA).
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No plano de aprendizagem isto € claro. Eu aprendo com o meu
orientando. Ele faz pesquisa indiretamente para vocé, a pesquisa de
campo. Ele traz o dado para vocé. Eu aprendo com as dissertacdes e
teses. Este € o maior. Tem o institucional que “engorda” o lattes. O
maior sempre € a aprendizagem, como eu proponho que meus alunos
ficam transitando em assuntos colaterais do meu tema. Os
orientandos fazem um braco da pesquisa. As dificuldades dos
processos, s percebi depois de um tempo, que orientar tinha um lado
que era quase de uma relacdo terapéutica. Ai aparecia depressdo,
separacdo conjugal e tudo para lidar. Eu parei e falei engracado
achava que orientar era s6 uma competéncia intelectual quando eu me
dei conta que eu tinha que desenvolver um lado de tratar com outro.
Eu tinha que encorajar, passar a mao no ombro, confortar quando
uma coisa ia mal. Um lado que quando comecei na profissdao achei
que jamais teria que fazer isto (MELPOMENE).

A orientacdo tem a dimensdo que invade o conjunto da nossa vida.
Ao encontrar com uma outra pessoa numa relagdo ao mesmo tempo
proxima, continua e regular, com um tempo razodvel. Cada pessoa
que a gente orienta invade a gente e a gente invade o outro. Os meus
alunos tratam de coisas das quais eu ndo tenho competéncia e que
adquiro na medida em que eles vdo se formando. Eles trazem
conhecimentos novos eu sei muitas coisas por meio das leituras que
faco do material. Existe uma dimensdo subjetiva, que vai
compartilhando modos de ser no mundo. Quando isto funciona bem é
super legal. Eu tive muito pouco problema. Tenho sido muito feliz
nas escolhas, tem sido legal a convivéncia. A minha turma de aluno
sempre foi muito boa no ponto de vista da relacdo. Do ponto de vista
profissional eu ndo seria quem sou, se ndo tivesse vivido com essas
pessoas (TERPSICORE)

Por sua vez, as orientacdes de trabalho apresentam processos cognitivos baseados
em informagdes, concepcdes, ideias ligadas as atividades de observagdo, compreensao,
interpretacdo, andlise e criacdo intelectual.

As orientagdes de trabalhos, conforme apresentam Tardif e Lessard (2007) sdo os

apandgios da agdo intelectual dos docentes, capaz de na gestdo, manipulagdo e no
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processing de informacgao de dados simbdlicos transformarem as atividades interativas e
cotidianas em eixos fundantes para a constru¢ido do conhecimento.

Esses autores acrescentam, ainda, que essas atividades se desdobram como forma
complexa que intervém “na negociacdo, controle, persuasdo, seducdo, promessa (...)
trabalho que evoca o instruir, supervisar, servir, ajudar, entreter, divertir, curar, cuidar e
controlar” (TARDIF e LESSARD, 2007, p.23).

Assim, a categoria orientacdes de trabalhos efetiva-se como elemento da producao

do conhecimento. Dessa forma, os professores em suas memorias afirmam, ainda, que:

Eu sempre achei ruim orientar. Hoje, eu vejo que trazem mais
conceitos, orientagdes tedricas, a0 mesmo tempo dados empiricos que
eu posso integrar com as pesquisas. Encontro mais interesses
tedricos. Antes por mais que trouxesse dados e apresentassem
informagdes eu estava envolvido demais com a administracdo com a
extensdo para poder de fato me apropriar deste trabalho. S6 agora eu
gosto de orientar. Eu sempre gostei dos meus alunos, s6 agora eu
sinto a pesquisa como nossa. Eu sempre gostei da relacdo com o
saber (CLIO o).

Eu sempre gostei de orientar, a orientagdo € vocé trabalhar em
pesquisa sem o Onus da coleta de dados, pois o aluno vai e coleta os
dados, depois vem com os dados e vocé sé tem a parte boa. A gente
aprende muito com a pesquisa. Eu diria que nds professores nao
fazemos apenas a pesquisa individual, a gente faz a pesquisa com os
orientandos e ¢ fundamental para o desenvolvimento profissional
(URANIA B).

Acrescenta-me no ponto de vista das andlises das conclusdes dos
procedimentos de como as pessoas trabalham, de como eu posso
auxiliar pessoas até na minha prépria atividade de orientadora. Isto
vai progressivamente mudando como forma de agir como orientadora
e pesquisadora. Vocé vai construindo uma trajetéria (CALIOPE ).
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Orientar nfo é facil. E uma das tarefas mais dificeis, mais complexas
eu ndo posso orientar alguém que estd lendo A e eu B ou C. E um
trabalho grande do orientador. Eu acho que sempre eu aprendo muito
com meus orientandos por causa de uma necessidade de algo para me
sentir. Eu considero que eu e meus orientandos somos iguais, para
isso eu tenho que me mover, um movimento que tenho que deslocar,
€ uma aprendizagem feita sem problemas e dificuldades (ERATO).

Observa-se nos discursos das memorias dos docentes da Pds-Graduagdo em
Educacdo, que a orientacdo do trabalho identifica-se como categoria realmente presente
ao longo do tempo e do espaco, considerando a sua complexidade nas interacdes com o
outro, “indo de relacdes afetivas a relacdes de poder, passando por toda sorte de atitudes
humanas: alegria, tristeza, dificuldade, dilemas morais, vontade de controle,
engajamento pessoal, conflito e colaboracdo (TARDIF e LESSARD, 2007, p. 279).

Substancialmente, orientacdo de trabalho mostra-se, portanto, como categoria
relacionada a producdo do conhecimento, evidenciada pela capacidade do individuo ser
reflexivo na participag@o das acdes que envolvem contextos diferenciados na construcio

de novos saberes.
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5.1.5. ESPECIFICIDADE DO TRABALHO DO ORIENTANDO COM

A PESQUISA DO ORIENTADOR

A especificidade torna-se categoria presente nas andlises das memorias dos
docentes da P6s-Graduacdo e se apresenta como elemento representativo da produgdo
do conhecimento expresso nas experi€éncias, nas escolhas, nas formas de
desenvolvimento que levam a constru¢do de pesquisa e de producao bibliogréfica.

O legado da especificidade confere autonomia a ciéncia ao delimitar seu objeto e
objetivo, 0 que permite a constru¢cdo do /dcus metodolégico para assim desenvolver a
pesquisa, e consequentemente, a producio do conhecimento.

A partir do discurso da memoria, os professores afirmam que a especificidade

torna-se:

A minha produg@o no inicio era na drea da Didatica, a discussdo do
pafs era em definir se a Didatica tinha um objeto. A abertura politica
permitiu mais a gente publicar e falar sobre a exclusdo. A exclusdo e
classe social. A educacdo e as dificuldades na classe social. Fiquei
um tempo concentrada na formacdo dos professores, depois meu
objeto mais determinado encaminhou-se para as séries iniciais
(TERPSICORE Q)

Na verdade tudo depende do foco. Se seu trabalho é focado facilita o
seu desenvolvimento profissional eu fago aqui um programa de
pesquisa. O foco ajuda. Por mais bom que seja, sem o foco ndo vai
gerar uma boa tese (URANIA ©).
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Hoje minhas colegas sempre brincam que sou uma pessoa centrada e
focada. Até que eu acho assim. Primeiro eu tenho esta reputagdo de
ser uma pessoa que orienta e direciona muito a temdtica dos
orientandos para a minha area. Eu nem sei se coloco como virtude,
mas uma incapacidade de ampliar muito o horizonte. Eu sempre
verticalizo muito e horientalizo pouco. O que eu quero te dizer que no
comego quando entrei na Pdés foi um momento que orientei temas
mais afastado de minha pesquisa, era uma conjuntura, como a coisa
se punha na época. Quando a Pds-Graduacdo aumentou me
possibilitou mais a minha dire¢do. No primeiro momento por razdes

conjunturais tinhamos que nos reorganizar para atender o programa.
(POLIMNIA A).

A primeira conseqiiéncia que se tem é um exército produzindo a
especialidade. A especialidade traz o conhecimento (EUTERPE Z).

A especificidade na pesquisa de acordo com as memorias dos docentes possibilita
a construcdo epistemoldgico-metodolégica dos estudos investigativos, o que
compreende o processo de producdo do conhecimento.

Para tanto, o professor necessita delimitar técnicas para analisar verticalmente as
caracteristicas do seu objeto de estudo, tentando dar sentido e interpretar fendmenos nos

termos das significa¢des, conforme apresentam os discursos:

Quando ingressei no programa a questdo central era a relagdo
educacdo e sociedade. Esta era a temadtica central, o elemento
fundamental era a drea que eu militava (CALIOPE).

Todos os meus trabalhos de orientagdo tém continuidade com minha
trajetoria, normalmente os meus orientandos fazem parte do grupo de
pesquisa e todos trabalham a temadtica que trabalho (TALIA).
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Muitas vezes eu me disperso. Mas eu nfo posso ir tanto porque nao tenho
condigdes. Fico sempre em transito (CLIO)

Procuro s6 orientar aqueles trabalhos que t€ém alguma proximidade
com aquilo que faco. Isso tem um lado bom e também um lado ruim.
O lado bom é que abre o meu campo de visdo sobre as questdes da
Educacio, porque me obrigada a ler, estudar e tentar compreender
diversos aspectos a ela relacionados. O lado ruim é que ndo contribui
para que eu me aprofunde o tanto que poderia em uma determinada
perspectiva e isso acaba tendo reflexos na minha produtividade
(ERATO ¢).

Dessa forma, permanece nas memorias dos docentes a concepcdo de que a
especificidade torna-se categoria que permite identificar as dimensdes inerentes as
relagdes e as estruturas do conhecimento, bem como as suas complementaridades acerca
dos multiplos fendmenos presentes nesses processos de produgio.

Nesse particular, a especificidade do trabalho do orientando com a pesquisa do
orientador como categoria possibilita ser identificada na memdria como constru¢io
coletiva da comunidade cientifica. Os professores do Programa de Pés-Graduacdo em
Educagdo: Conhecimento e Inclusdo Social, a partir dessa base, analisam criticamente
os saberes em sua drea de interesse, com comparagdes e criticas de abordagens tedrico-
metodoldgicas, o que possibilita avaliar a confiabilidade de resultados de pesquisas
para, assim, identificar os pontos de consensos, controvérsias, bem como regides de

sombra, de lacunas que merecem ser esclarecidas na producdo do conhecimento.
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5.1.6. TEMPO DE PRODUCAO E DIMENSAO HERMENEUTICA

Encontram-se presentes nas memorias dos docentes da Pds-Graduacdo em
Educacdo/UFMG lembrancas que se partilham coletivamente no contexto da
intersubjetividade estabelecida no cotidiano das praticas pedagdgicas, que permitem
identificar a categoria tempo de producdo como construto fundamental na constru¢cdo do
conhecimento.

A categoria tempo de producdo associa-se aos interesses dos sujeitos, as acdes que
exigem a comunicacdo na perspectiva de garantir o entendimento, as demandas das
politicas publicas, especificidade e as orientacdes dos trabalhos, como elementos de um
conjunto que permite identificar os processos da producdo do conhecimento. Desse

ponto de vista, os professores acrescentam que:

Vivi e vejo que antes era muito voltado para a formacdo geral, mais
ampla, mais politica. Eu diria que hoje a preocupag@o maior é com a
atividade de pesquisa com resultados imediatos. Vocé tem uma
dimensdo politica aqui também, mas a preocupacdo nio é tdo geral,
existe uma preocupacdo mais direta de producdo ripida. A diferenca
¢ a produtividade, cria-se mecanismo para ampliar a produtividade, a
intensidade do trabalho € maior e o tempo menor (URANIA)

Tém pontos contra-docente que tem uma pressdo por indicadores de
produtividades, que faz com que as nossas producdes sejam menos
elaboradas, elas tém que ser aligeiradas para sair mais rdpidas. Entdo,
se produz coisas que poderiam ser melhor se tivessem mais tempo de
maturacao (CALIOPE).
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Isto faz parte de uma sociedade de consumo, que se paga para
produzir e se quer pagar menos por mais produ¢do. A memdria da
produgdo académica vai acusar como nos Ultimos anos, isto vem se
agravando. Chegou um ponto que exige uma reflexdo. Ainda temos
tempo para refletir? N6s professores nos damos a este luxo? Aonde
estd o tempo para discutir? Cumpri esses prazos? (ERATO)

A pesquisa é uma coisa demorada, uma producio académica de peso
ela tem que ser baseada em muito estudo e reflexdes. E ninguém faz
isto do dia para a noite (TALIA 7).

De acordo com Habermas (1988), os atores sociais vivem em varios mundos, no
mesmo momento, com tempos diferentes em cada espaco. Desse modo, o que tange ao
conhecimento cientifico nos discursos docentes € a necessidade do tempo hermenéutico
para o desenvolvimento da pesquisa, de forma a conseguir a reflexividade e as
estruturas basicas da compreensdo da atividade desenvolvida.

O tempo de produgdo como categoria do conhecimento ndo € uniforme,
remetendo-se concretamente a duas praticas de significacdes: o tempo policronico,
definido por Hall (apud TARDIF e LESSARD, 2007, p. 77) como atividades praticas
que se fazem entre os sujeitos em seus espacos, em uma dimensao mais imediata, e o
tempo monocrdnico, definido, essencialmente, como um exercicio reflexivo das agdes
coletivas e individuais.

O tempo de producdo como categoria da constru¢do do conhecimento, presente na
memoria do docente, incide na metodologia interpretativa, capaz de propiciar as formas
de relacionar o passado ao presente e criar o design para o futuro.

Observa-se nas memorias dos docentes da Pds-Graduacdo em Educacdo que o

tempo de producdo do conhecimento académico deve ser reelaborado para garantir
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maior qualidade de reflexividade. Os professores solicitam, através das interpretacdes
das lembrancgas, novas formas para o tempo de producio.

Nesse sentido, o tempo deve ser entendido como uma dimensao hermenéutica que
possibilita desenvolver os saberes, através da experiéncia da arte e da verdade que
ultrapassam basicamente a esfera metddica em todas as suas formas para uma agdo

reflexiva (HABERMAS, 1986).

5.2. INTER-RELACOES DAS CATEGORIAS DE ANALISES COM

O CONTEXTO DA PRODUCAO DO CONHECIMENTO

As categorias apresentadas foram construidas a partir das memdrias faladas,
associada a concepcao habermasiana, relacionando o mundo do sistema ao mundo da
vida em suas dimensdes histéricas como elementos investigativos, capazes de
centralizar a reflex@o sobre as préticas do cotidiano pedagdgico.

Dessa forma, encontra-se nas memorias dos docentes a relacdo do sujeito coletivo
e social, capaz de produzir conhecimento que se expressa através das categorias
apresentadas que variam a intensidade de acordo com as demandas dos momentos
histéricos.

Para Habermas (1987), a capacidade de reflexdo estabelece uma organizacio

dialética que busca a objetividade da criacdo do conhecimento, incluindo, por sua vez, o
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cotidiano com suas atividades humanas e as contradi¢des internas essenciais que lhe
permite 0 movimento histérico.

As andlises das memorias dos docentes permitiram a abertura de novos horizontes
de acdes, de experiéncias, de lembrangas que se consolidam nos processos de produgdo
do conhecimento, que foram categorizados em eixos tedricos e empiricos, que, por sua
vez, se configuram em mediacdes entre a abstracdo e a realidade.

As inter-relagdes entre as dimensdes das memdrias possibilitaram a construgdo da

tabela 6, a seguir:



Tabela 6- Inter-relagdes da produgdo do conhecimento do Programa de Pés-Graduagéo
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DECADA
1970 1980 1990 2000
CATEGORIA
Interesses Técnico Emancipatério | Emancipatério | Pratico
Pratico Técnico
Acio comunicativa | Dial6gica Autorreferente | Nacional Nacional
Internacional
Politicas pablicas | I PNPG I PNPG III PNPG V PNPG
CAPES CAPES
CNPQ
Orientacao de Muitos Alternancia no | Inicio do Limite no
tFabi’llhOS orientandos numero de limite no numero de
cientificos orientagdo ndmero de orientacdo
orientacio
Especificidade do | Variagdo de | Inicio da Identificagio | Exclusividade-
.trabalho do objeto de identifica¢do do objeto de mesmo objeto
orientando coma | ,oq0uisa do objeto de pesquisa de pesquisa
pesquisa do pesquisa

orientador

Tempo de producio
e dimensao
hermenéutica

Tempo maior

Tempo maior

Limita¢ao do
tempo

Reducao de
tempo
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Considerando as categorias apresentadas, analisa-se que o conhecimento ndo
emana exclusivamente do objeto direto da realidade, nem do polo abstrato representado
pelo pensamento do sujeito, mas da relacdo entre estas duas dimensdes fundamentadas
nas tensdes que consolidam o trabalho intelectual.

Nesse sentido, a inter-relacdio entre memdria e conhecimento incide nas
construgdes associadas as reflexdes para entender o cotidiano da prdxis pedagdgica, ou
seja, os professores, desde a década de 1970 aos anos de 2007, utilizam-se de estratégias
para garantir a producdo do conhecimento.

Observa-se que as categorias interesse, acdo comunicativa, politicas publicas,
orientacdo de trabalho cientifico, especificidade do trabalho do orientando com a
pesquisa do orientador, e tempo de producdo e dimensdao hermenéutica apresentam-se,
na década de 1970, no inicio da construcdo dessa Pds-Graduagdo em Educagdo, como
caracteristicas voltadas para o ensino, isto €, existe uma preocupagcdo em atender a
formacdo de docente do Ensino Superior, o que implica o desenvolvimento de
atividades centradas na dimensdo didatica do como planejar os contetidos, determinar os
objetivos e organizar os espacos da sala de aula com o objetivo de apresentar solugdes
pedagdgicas aos problemas escolares da realidade brasileira.

Essas categorias apresentam-se como elementos de atividades que focam o ensino
e a aprendizagem como dimensdes intrinsecas para alcancar o desenvolvimento
educacional, como também a racionalizac@o de recursos pedagdgicos que permitissem o

planejamento com o objetivo de garantir a expansdo da educagdo no pais.
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Observa-se nas memorias dos docentes que a teoria explica o cotidiano e os
experimentos tornam-se relevantes na constru¢do do conhecimento, ou seja, os estudos
tedricos consistem em aplicacdes para as praticas escolares. As pesquisas da década de
1970 apresentam esta dindmica.

Nesse sentido, os professores desse Curso de Mestrado em Educacdo evidenciam
em suas memorias a énfase no ensino, em todos os momentos, as atividades focalizam a
acdo escolar. As estratégias utilizadas para propiciar a produ¢do do conhecimento
consistem em estudos sistematicos de tedricos internacionais que apresentam em suas
obras reflexdes sobre os resultados das pesquisas desenvolvidas.

Reafirma-se, a partir das memorias dos docentes, que as categorias apresentadas
tém maior ou menor intensidade de acordo com o momento historico, sendo assim,
algumas delas se destacam mais e tornam-se eixos de estratégias para a producdo do
conhecimento, principalmente , a partir da producdo bibliogrifica, que nos anos 70, era
reduzida e localizada em certos professores.

Conforme Habermas (1987), o conhecimento envolve a investigacdo cientifica
caracterizada pela dimensdo tedrica, todavia, compreende a acdo do sujeito para
expressar os interesses praticos que impulsionam o pensamento no sentido da procura
de novos resultados.

Associando os fundamentos habermasianos as memorias dos docentes, observa-se
que as categorias apresentadas ganham, a partir da década de 1980, uma dimensao mais
pratica, isto €, existe uma demanda para compreender as especificidades das
organizacgdes sociais que, por sua vez, acabam por influenciar os processos de producdo

do conhecimento.
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Dessa forma, tem-se, entdo, uma inversdo epistemoldgica em relacdo a producio
do conhecimento, isto €, a dimensdo pratica comeca a estabelecer as teorias. Analisa-se
através das memorias dos docentes um discurso voltado para os saberes do cotidiano
dos movimentos sociais, que nas discussdes e reflexdes com os docentes, os discentes e
0s agentes comunitarios vao se recriando coletivamente o novo conhecimento sobre as
contradicdes sociais.

Assim, as categorias que estabelecem a produg@o do conhecimento se destacam
por atividades cotidianas dos trabalhadores, através dos sindicatos, das comunidades
eclesiais de bases, dos movimentos de bairros, das comunidades rurais dentre outras que
propiciam novas organizacdes de saberes das préticas sociais como educativas e como
conhecimento elaborado sob os cAnones de um paradigma emergente.

A partir da década de 1990, de acordo com o discurso da meméria do docente, a
producdo do conhecimento se faz através de pesquisas qualitativas e quantitativas, que
apresentam as dimensdes, tanto tedricas quanto praticas, que propiciam a diversidade
dos estudos educacionais, que ja ndo analisam apenas as raizes histdricas, sociais do
conhecimento, mas assumem a visdo cultural, com todas as diversidades que a
constituem, recriando e renovando os estudos.

Analisa-se através dos discursos das memorias dos docentes que a producdo do
conhecimento sobre a educacdo brasileira destaca-se por estudos que contemplam um
didlogo tedrico de novos saberes, bem como ressaltam a dindmica cotidiana dos sujeitos
envolvidos nos espagos escolares, nas igrejas, nos bairros, nas familias, nos movimentos
musicais e outras instituicdes presentes nas praticas didrias, ou seja, buscam-se as

dimensdes educativas e culturais inseridas em todos os espagos sociais.
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Dessa forma, as categorias apresentadas ganham énfase em suas estruturas que
compreendem a pluralidade de saberes tedricos e priticos, o que permite afirmar a
ampliacdo da concepcao de educagdo, ndo mais restrita a escola.

Nos anos 2000, o Programa de Pés-Graduagdo em Educacao/UFMG, conforme os
discursos das memodrias dos docentes, a concep¢do da pesquisa relacionada as
dimensdes tedricas e praticas no ambito da pluralidade, contudo, destacando a
especificidade, conforme os eixos tedricos das linhas de pesquisa, isto €, cada vez mais
os processos de producdo do conhecimento tornam-se mais detalhados, ndo basta mais
evidenciar as diversidades, é preciso compreender os pormenores que constituem a
dindmica educacional.

Assim, o conhecimento deve ser decomposto, ordenado e politicamente orientado
para os interesses da razdo cientifica que constréi uma representagdo da realidade, a
partir da necessidade de se definir conceitos e préticas coletivas.

Nos discursos das memorias, os docentes estdo constantemente avaliando a légica
necessdria de intervencdo para estabelecer os novos conhecimentos cientificos, ao
constituirem um ‘“conjunto de proposi¢des que t€m valor de postulados, de principios ou
de axiomas, dos quais dependem os conceitos, os modos de raciocinio e o instrumental
metodolégico” (CHARAUDEAU, 2008, p. 109).

As categorias apresentadas tornam-se eixos norteadores da produgdo do
conhecimento, evidenciado pelas memodrias dos docentes como elementos
investigativos, capazes de propiciar a reflexdo sobre as préticas do cotidiano, das
experiéncias de vida, dos didlogos tedricos validados no presente, como referéncias para

compreender as situagdes, as circunstancias e o0s acontecimentos pautados pela
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epistemologia que caracteriza atitude investigativa, considerando o desenvolvimento
dos eixos econOmicos, historicos € sociais.

Portanto, as memorias de docentes ndo sdo conhecimentos que sacralizam
realidades, sdo pistas de caminhos para ampliar e desenvolver novas interpretagdes
sobre o vivido, e que ajudam a olhar esses tracos de conhecimento no momento atual da
histéria dessa P6s-Graduacdo em Educag@o. H4 muitos outros caminhos para pesquisar
e que poderdo nortear novos rumos para este Programa. As memorias de docentes sdo
apenas algumas das lembrancgas, das agdes realizadas, das propostas encaminhadas, dos

sonhos sonhados coletivamente.
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CAPITULO VI

AS MEMORIAS DA PRODUCAO DO
CONHECIMENTO NO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO/UFMG:
ANALISE QUANTITATIVA

6.1. ORGANIZACAO DAS MEMORIAS DE PRODUCAO

Este capitulo apresenta a producdo do conhecimento relacionada a andlise
estatistica dos dados das atividades académicas desenvolvidas pelos professores da Pds-
Graduacao.

O trabalho discute a organizacio da producdo bibliogrifica, técnica e artistica dos
docentes do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo: Conhecimento e Inclusio
Social - com o propésito de reconstruir as memorias dos docentes, utilizando-se das
interpretacdes passadas para redimensionar a realidade e, ao mesmo tempo,
compreender as mudancas, as dindmicas como partes constitutivas e constituintes da
construcio do conhecimento.

Este capitulo apresenta dados panoramicos sobre os resultados da produgdo desse

Programa de Pds-Graduagdo em duas vertentes: a primeira registra os nimeros de
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matriculas, defesas de dissertagdes e teses, no periodo de 1972 a 2007 e a segunda
analisa a produgdo bibliografica, técnica e artistica dos docentes de 1997 a 2007.

Essa organizacdo delineia as memorias da producdo do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo FaE/UFMG, em trés momentos construidos historicamente

denominados: producdo nacional, producio autorreferente e produgdo avaliativa.

6.2.MEMORIAS EM DADOS DA POS-GRADUACAO: PRODUCAO
NACIONAL, PRODUCAO AUTORREFERENTE E PRODUCAO

AVALIATIVA

A organizacdo dos dados do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
FaE/UFMG possibilita sistematizar a dindmica da memoria dos docentes e, assim,
compreender os processos de producdo do conhecimento.

A produgdo do conhecimento pode ser interpretada como elemento politico em
suas dimensdes sociais e econdmicas, capaz de promover novas formas de
comunicac¢do, associada a criacdo e a descobertas.

Nesse sentido, a organizacdo dos dados da memoria compreende a producdo do
conhecimento através das possiveis objetivagdes histéricas, relacionadas as politicas

publicas de uma construcio social estabelecida no cotidiano.
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A andlise dos dados referentes aos niimeros de matriculas, dissertacdes e teses
dividiu-se em trés momentos: I momento - Produ¢ao Nacional; I momento - Produgao
Autorreferente e IIIl momento - Producdo Avaliativa.

Os trés momentos relacionam-se aos cendrios de produ¢do do conhecimento da
P6s-Graduagao em Educacdo/UFMG. O primeiro, denominado Produgdo Nacional,
associa-se ao compromisso do desenvolvimento de pesquisas e tecnologias vinculadas a
reestruturacio do ensino superior e a criagcdo do stricto sensu no pafs, fundamentado a
partir das diretrizes do I PNPG e das politicas ptiblicas do governo militar.

O segundo momento caracteriza-se por uma Producdo Autorreferente, ou seja, as
concepcdes metodoldgicas das pesquisas partem das reorganizacdes essencialmente
desenvolvidas entre os docentes e discentes dessa Pds-Graduagdo, evidenciando as
dindmicas dos movimentos sociais brasileiros em suas concepgdes filosoficas,
socioldgicas e politicas.

O terceiro momento, compreendido como Producdo Avaliativa, incide
diretamente nas politicas publicas das agéncias de fomento que determinam a condugdo
das producdes dos docentes e discentes, destacando a relevancia das diversidades e
especificidade educacionais na dimensao da globalizagao.

Em relacdo aos dados da produgdo bibliogrifica, artistica e técnica dos docentes
do Programa de P6s-Graduag@o em Educagdo: Conhecimento e Inclusdao Socia/lUFMG,
o periodo analisado corresponde aos anos de 1997 a 2007, fazendo uma relacio entre os
critérios determinados pela CAPES para avaliacdo dos cursos de Pds-Graduacdo do

pais.
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Para analisar os dados da producdo e seus diferentes intervalos foram utilizados os
testes ndo paramétricos'' de Mann Whitney e Kruskal Wallis.

As primeiras andlises iniciam-se com a distribuicdo do niimero de matriculas de
Mestrado ao longo dos trés momentos.

O gréfico 1 apresenta um panorama do niimero de matriculas da selecdo regular do

Curso de Mestrado no periodo de 1972 a 2007.

Gréfico 1- Ndmero de matriculas da selecdo regular do Curso de Mestrado em Educacdo da Faculdade de

Educagdo/UFMG- 1972 a 2007

Numero de Matriculas no Mestrado 1972 - 2007

50
1

40
1

30

Numero de Matriculas

T T T T T T T
1975 1980 1985 1990 1995 2000 2005

Ano

Fonte: Atas do Colegiado da Pés-Graduacido em Educagdo- FAE/UFMG- 1972 a 2007

" Nos testes ndo paramétricos, em geral utiliza-se o ndmero atribuido a um item amostral individual de
acordo com sua posicdo na lista ordenada. Podem ser usados para dados qualitativos (nominais ou
ordinais) ou quantitativos (discretos ou continuos).

O teste de Mann Whitney € utilizado para comparar populagcdes com base em amostras independentes.
Apesar de ser um teste ndo paramétrico, ainda persiste o pressuposto de que os dados pareados sejam
selecionados aleatoriamente.

Assim como o teste de Mann Whitney, o teste de Kruskal Wallis utiliza postos ordenados para o calculo
da estatistica de teste grupos.
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Observa-se, no gréfico 1, que ndo se tem uma forma padrao, ou seja, é irregular o
ingresso de alunos durante este periodo, em alguns anos apresenta aumento, em outros
uma queda. Entre 1995 e 2002 ampliou-se o nimero de matriculas, tendo diminuic¢do
nos anos de 2003 e 2004, voltando a aumentar nos anos de 2005 a 2007. Em 1974, 1977
e 1986 ndo se tem processo de selecdio para o Mestrado, nessa P6s-Graduacao.

De acordo com a tabela 7, no ano de 1973 observa-se um decréscimo de 16,67 %
no nimero de ingressos em relagdo a 1972, ja no ano de 1976, comparado a 1975, essa
queda foi de 9,38%.

Em 1979 a diminuicdo foi de 3,33%, comparado a 1978, e no ano de 1980, em

relacdo ao ano de 1979, foi de 34,48%.

Tabela 7- Nimero de matriculas e variagdo percentual na selecdo regular do Curso de Mestrado em

Educacio da Faculdade de Educa¢ao/UFMG- 1972 a 1980

Ano Midrmero de Matriculas %% de Wariagio
1972 18 -

1973 15 -16 67
1974 ] -100
1975 32 -

1976 249 -9.38
1977 ] -100
1973 30 -

1979 29 -3,.33
1930 19 -34 45

Fonte: Atas do Colegiado da P6s-Graduacdo em Educacdo- FaE/UFMG- 1972 a 1980

Como se observa, em 1976, ja existem noventa e cinco alunos admitidos, sendo
dezoito na primeira turma de 1972, quinze na segunda, 1973. No ano de 1974, ndo ha
selecdo, segundo o Colegiado, por haver necessidade de reformulacdo curricular no
Curso de Mestrado, baseando-se nas dreas de concentracdo. Em 1975, ingressam trinta e

dois alunos, a quarta turma, no ano de 1976, constitui-se por vinte e nove mestrandos.
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O Colegiado dessa P6s-Graduagao estipula 0 més de margco de 1977 como data
limite para que mais de vinte projetos sejam avaliados pelos docentes do Curso, sendo
oito das duas primeiras turmas e doze da terceira.

O motivo da ndo selecdo para o Curso de Mestrado, em 1977, justifica-se pelo
acimulo de trinta e sete projetos de dissertacdo para andlise e novas exigéncias para a
renovagdo de bolsas, bem como a sobrecarga docente com as orientacdes dos
mestrandos e as atividades da Graduagdo, além da saida de seis professores para a
conclusdo ou inicio do curso de doutoramento.

Nos anos de 1974 e 1977 ndo houve processos seletivos e o crescimento entre
1973 e 1975, 1976 e 1978 foi de aproximadamente 113% e 3% respectivamente, ndo
havendo qualquer tendéncia de que nos anos sem processos seletivos haja um aumento
significativo no nimero de matriculas para o ano seguinte.

Dessa forma, conforme analisado, o crescimento no nimero de matriculas em
1980 foi de aproximadamente 5,56% em relagdo a 1972, considerado o momento de
criagdo da P6s-Graduag@o no pafs, a partir das demandas das politicas governamentais.

O outro momento analisado corresponde ao periodo de 1981 a 1990, conforme a
tabela 8, observa-se a uma variacdo no nimero de matriculas na P6s-Graduacdo em

Educagdo da UFMG.

Tabela 8- Nimero de matriculas e variagdo percentual na selecdo regular do Curso de Mestrado em

Educagdo da Faculdade de Educacdo/UFMG- 1981 a 1990
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Ano Mdmero de Matriculas % de Wariagao
1981 16 -
1952 15 -5 25
1953 22 46 57
1954 15 -31 .82
1985 10 -33.33
1956 ] -100
1957 20 -
1955 15 -20
1959 15 ]
1990 15 ]

Fonte: Atas do Colegiado da Pds-Graduacido em Educagdo- FAE/UFMG- 1981 a 1990

No ano de 1982 houve um decréscimo de 6,25% no nimero de ingresso,
comparando com o ano de 1981.

Nos anos de 1984, 1985 e 1986 percebe-se uma reducdo em relacdo a 1981, que
foi de 6,25%, 37,5% e 100% respectivamente.

Em 1983 houve um aumento de 46,67%, comparado a 1981. J4 no ano de 1988,
uma diminuic¢ao de 20% em relacdo a 1987.

Verifica-se também que nos anos de 1989 e 1990 ndo se teve variagdo no nimero
de matriculas em relagdo a 1988.

De acordo com o Relatério - Fundacdo Ford, em 1986, os departamentos da
Faculdade de Educa¢ao/UFMG se comprometem a verificar a possibilidade de abertura
de concurso para atender as necessidades do Curso de Mestrado. Também se observa a
disposicdo da Reitoria desta universidade para contratar, em caridter de urgéncia,
professor visitante e docente para lecionar no curso de P6s-Graduagdo em Educagio.

Ainda em 1986, prevalece o entendimento de que a suspensdo da entrada de
alunos novos para este ano daria ao Programa de P6s-Graduagdo tempo necessario para
corrigir desequilibrios dos tipos: producdo reprimida de dissertacdes, sobrecarga de

trabalho de orientacdo do grupo de estudo e de dissertagdes. Identificam, assim, que o



196

limite pode comprometer a propria qualidade do trabalho de pesquisa e a capacidade de
producdo cientifica do corpo docente.

Dessa maneira, professores e alunos reunidos em vdrias sessdes definem pela
conveniéncia da ndo admissdao de uma turma para o ano de 1986. Apresentam como
proposta o aumento do nimero de vagas para o ano de 1987, comparado ao ano de
1985.

Portanto, considerando os anos de 1981 e 1990, observa-se que ndo houve
acréscimo ou diminui¢do no nimero de matriculas para o Curso de Mestrado,
correspondendo 0% de expansido de vagas para essa Pds-Graduagao.

O terceiro momento é subdividido em dois momentos para haver um equilibrio
estatistico na andlise dos dados.

Dessa forma, nos anos de 1991 a 2000, observa-se que o nimero de matriculas de

Mestrado comeca a ganhar uma evolucdo, a partir 1995, conforme apresenta a tabela 9.

Tabela 9- Nimero de matriculas e variagdo percentual na selecdo regular do Curso de Mestrado em

Educacio da Faculdade de Educa¢ao/UFMG- 1991 a 2000

Ano Mimero de Matriculas % de Wariagio
1991 16 -
1992 20 25
1993 17 -15
1994 15 -11.76
1995 20 3333
1996 25 25
1997 28 12
1993 39 39249
1999 43 1025
2000 45 11 E3

Fonte: Atas do Colegiado da P6s-Graduacdo em Educacdo- FaE/UFMG- 1991 a 2000
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No ano de 1992 houve um aumento de 25% no ndmero de matriculas,
considerando o ano de 1991. Em 1993, observa-se uma queda de 15% em relacdo a
1992 e, no ano de 1994, de 11,76%, comparado a 1993.

Nota-se que nos anos de 1995 a 2000 um aumento de 33,33%, 66,67%, 86,67%,
160%, 186,67% e 220% no ntimero de matriculas em relacdo a 1994 respectivamente.

Observa-se, assim, que o nimero de matriculas no Mestrado em 2000 sofreu um
aumento de 200% comparado com 1991.

Continua também presente, no periodo de 2001 a 2007, uma variagdo no nimero
de matricula, conforme apresenta a tabela 10. Observa-se que de 2002 a 2004 existe
uma diminuicdo comparada ao ano de 2001. Contudo, a partir de 2005 percebe-se uma

expansao no nimero de matriculas do Curso de Mestrado.

Tabela 10- Numero de matriculas e variacdo percentual na selecdo regular do Curso de Mestrado em

Educacio da Faculdade de Educa¢ao/UFMG- 2001 a 2007

Ao Mdrmero de Matriculas %% de “ariagdo
2001 a7 -

2002 a4 -5 26
2003 45 -11,11
2004 30 G
2005 55 93,33
2006 B4 10,35
2007 71 10 94

Fonte: Atas do Colegiado da Ps-Graduacido em Educagdo- FAE/UFMG- 2001 a 2007

Nos anos de 2002 a 2004 verifica-se uma diminui¢do no ndmero de matriculas de
Mestrado, o que corresponde a 5,26%, 15,79% e 47,37%, respectivamente, em relacdo a

2001.
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Todavia, nota-se um aumento de 93,33%, 113,33% e 136,67% comparado a 2004
nos anos de 2005 a 2007.

Dessa forma, esse terceiro momento apresenta um aumento de 343,75%,
comparando o ano de 1991 ao ano de 2007.

Outra andlise pertinente nesse periodo relaciona-se ao crescimento significativo de
candidatos, principalmente para o Curso de Mestrado. De acordo com as Atas do
Colegiado, em cinco anos consecutivos o nimero ultrapassa a quatrocentas inscri¢des
para a selecdo do Programa.

Verifica-se também que os candidatos inscritos e os selecionados possuem perfis
diferentes daqueles que caracterizam o inicio do curso de Mestrado. Os alunos sdo mais
de jovens, alguns recém-graduados, muitos ja atuam como docentes ou especialistas nas
redes de ensino da educacdo bésica.

O gréfico 2 permite visualizar como ocorre a varia¢cdo no nimero de matricula no
Doutorado, desde sua primeira selecio até os anos de 2007.

A andlise em relacdo ao nimero de matriculas de Doutorado serd realizada, a
partir do III momento, denominado Produc¢do Avaliativa, subdivido nos anos de 1991 a

2000 e 2001 a 2007.

Gréfico 2- Ndmero de matriculas da selecdo regular do Curso de Doutorado em Educacdo da Faculdade

de Educacdo/UFMG- 1991 a 2007
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Numero de matriculas no Doutorado 1991 - 2007
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Numero de matriculas
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Fonte: Atas do Colegiado da P4s-Graduacéo em Educacéo- FaE/UFMG- 1991 a 2007

Como se observa no grafico 2, o niimero de matriculas no Doutorado nio tem uma
forma padrao de variacdo, semelhante ao que acontece com o Mestrado desse Programa.

No ano de 1992 tem-se um aumento de 66,67% em relacdo a 1991; no ano de
1994, de 20% comparado a 1993. Em 1997 e 1998 este acréscimo € de 83,33% e
166,67% em relac@o a 1996, de acordo com a tabela 11.

Conforme mostra a tabela 11, em 1999 houve uma reducio de 50 % no niimero de

matriculas, em relacio a 1988.

Tabela 11- Nimero de matriculas e variaciio percentual na selecdo regular do Curso de Doutorado em

Educagio da Faculdade de Educacdo/UFMG- 1991 a 2000
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Ano Mdrmero Matriculas %% de Wariagio
1951 3 -
1992 5 BE &7
1993 5 0,00
1994 B 20,00
1995 5 -16 67
1995 5 20,00
1997 11 83,33
1995 16 45 45
1999 8 -50,00
2000 19 137 A0

Fonte: Atas do Colegiado da Pds-Graduacido em Educagdo- FAE/UFMG- 1991 a 2000

Em 2000, houve um aumento de 137,50%, comparado a 1999. Verifica-se o
aumento de 533,33% no ndmero de matriculas em 2000 em relacdo a 1991. Isto
acontece porque nos anos iniciais o nimero de matriculas no Doutorado apresenta
valores bem reduzidos, conforme mostra a tabela 11.

Analisando a tabela 12, observa-se que o nimero de matriculas no Doutorado, de
2001 a 2007, tende a aumentar com o passar dos anos e uma leve queda em 2004

comparado com 2003.

Tabela 12- Nimero de matriculas e variaciio percentual na selecdo regular do Curso de Doutorado em

Educacio da Faculdade de Educa¢ao/UFMG- 2001 a 2007

Ano Mdrmero de Matriculas %% de Wariagio
2001 12 -

2002 20 BE B7
2003 21 5,00
2004 20 -4 76
2005 30 50,00
2005 44 45 B7
2007 53 20,45

Fonte: Atas do Colegiado da Ps-Graduacido em Educagdo- FAE/UFMG- 2001 a 2007
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Em 2002 e 2003 houve um aumento no nimero de matriculas de 66,67% e 75%,
respectivamente, em relacdo a 2001. Nos anos de 2005 a 2007, esse aumento em
relacdo a 2004 foi de 50,00%, 120,00% e 165,00% respectivamente.

No ano de 2004 teve uma reducdo de 4,76% em relagdo a 2003. O percentual de
aumento de 2007 para 2001 chega a 341,67%.

Portanto, o aumento de 2007 relacionado a 2001 foi de 341,67%, o que possibilita
afirmar que houve expansio no nimero de matricula para o curso de Doutorado na P6s-
Graduacgio em Educacdo/UFMG.

O grifico 3 compara o nimero de matriculas entre o Curso de Mestrado e

Doutorado, no periodo de 1991 a 2007.

Gréfico 3- Nimero de matriculas de Mestrado e Doutorado da Pés-Graduagdo em Educagdo da Faculdade

de Educacao/UFMG- 1991 a 2007

Numeros de matriculas de Mestrado e Doutorado

1991 - 2007
80 -

Numero de matriculas

____--.-‘

O T " 1T 1T 71T 1T " ® ™ /¥’ v v 171 /71
91 92 93 94 95 96 97 98 99 OO0 O1 O2 O3 O4 O5 O6 O7

Ano

= = =NUmero de matriculas no doutorado NUmero de Matriculas no Mestrado

Fonte: Atas do Colegiado da P6s-Graduacéo em Educacéo- FaE/UFMG- 1991 a 2007
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O gréfico 3 apresenta evidéncias de que, a partir do terceiro momento denominado
Produgdo Avaliativa, com a inclusdo do Curso de Doutorado na Pés-Graduacdo em
Educacao/UFMG, aumenta-se o nimero de matriculas no Mestrado ao longo de 1991 a
2001.

Possibilita analisar, também, que a partir de 1994 existe uma tendéncia de
crescimento acentuada para o Curso de Mestrado, enquanto para o Doutorado o
aumento no nimero de vagas sé comeca a ser observado a partir de 2002. Isto ocorre
devido a expansdo no nimero de docentes, que aumenta 121,13%, comparando 2001 e
2007.

Entre 2001 e 2004, verifica-se uma queda no nimero de matriculas de Mestrado, o
que se justifica com o aumento no nimero de matriculas no Doutorado.

Relacionando o niimero de matriculas do Mestrado e Doutorado encontra-se a
producdo de Dissertacdo e Tese dessa Pds-Graduacdo em Educacdo. Conforme o grifico

4, a variacdo no nimero de defesas de Mestrado apresenta-se da seguinte forma:
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Gréfico 4- Numero de dissertacdes da Pds-Graduacido em Educacéo da Faculdade de Educa¢cdo/UFMG-
1972 a 2007

Boxplot do nimero de Dissertagdes

a0
I

41
I

Niomero de Diss ertagd es

MOMENTO_1 MOWENTO_2 MOMENTO_2 1 MIOKEMTO_3.2
Momento
Fonte: Atas do Colegiado da Ps-Graduacido em Educagdo- FAE/UFMG- 1972 a 2007

Observando o nimero de dissertagdes nos trés momentos apresentados, verificam-
. . ~ e 12 . .« . ~
se diferencas na organizacio do grafico °, o que significa entender que houve variagio
em relacdo ao niimero de defesa ao longo dos anos.

Ao analisar o nimero de dissertacdes nos trés momentos apresentados, observa-se
que no primeiro momento hd 20 defesas de dissertacdes, valor que se justifica na
medida em que logo no inicio da criacio do Curso de Mestrado da FaE houve
reestruturacoes curriculares, para fins de credenciamento e a implantacdo de duas dreas

de concentracdo, quais sejam Ciéncias Sociais Aplicadas a Educacdo e Politica e

12 Para se fazer estd comparagio foi usado o teste ndo paramétrico de Kruskal Wallis.

Em que a Hipétese nula é: O nimero de defesa em todos os momentos sdo iguais. A Hipdtese alternativa
o nimero de defesa é diferente em algum dos momentos.

Como o valor da estatistica de teste chi-squared = 23,7263, resultando em um p-valor = 0,00002849
rejeitamos a Hipdtese nula com nivel se significancia de 5% o que faz concluir que se tem evidencias de
que o nimero de defesa em pelo menos um dos trés momentos sdo diferentes
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Administracdo do Ensino Superior, o que possibilitou a ampliacdo do trabalho do
docente e reorganizacdo dos objetos de pesquisa dos mestrandos, retardando assim a
conclusdo do curso.

O segundo momento apresenta 133 dissertagdes, um aumento de 565% comparado
ao primeiro. Isso ocorre porque houve uma concentracdo no nimero de defesas para
este periodo devido a intervencdo do Colegiado dessa Pés-Graduagdo ao determinar
prazos mais rigorosos para a defesa das pesquisas, principalmente dos alunos que
ingressaram no inicio da década de 1970, e a regularizacdo de tempo de producdo
académica discente determinada pelas agéncias de fomentos. Estas implicag¢des
acarretaram na nao expansdo no nimero de matriculas entre os anos de 1981 a 1990.

No inicio do terceiro momento, o Colegiado de Pds-Graduagdo da Faculdade de
Educacao/UFMG reestrutura o curriculo para recredenciamento do Curso de Mestrado e
credenciamento do Doutorado.

Frente as reorganizacdes desse Programa sdo implementadas, bem como
regulamentadas, as linhas de pesquisa, uma vez que extinguem as trés &dreas de
concentragdo. Também nesse momento, elaboram-se novos critérios em relacdo a
obtencdo de créditos e construcdo de disciplinas para os Cursos de Mestrado e
Doutorado.

Nos anos de 1991 a 2000, O Colegiado determina o tempo de duracdo do
Mestrado, no minimo de um ano e no maximo trés, incluindo a defesa da dissertagao,
podendo ser prorrogado a juizo pelo Colegiado por até seis meses.

A partir de 2001, novos prazos s@o estipulados em relacdo ao tempo de producio
discente, de acordo com os critérios de avaliacio da CAPES, sendo dois anos para o

Mestrado, podendo ser prorrogado por mais seis meses.
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Considerando os novos quesitos da CAPES para os recredenciamentos dos Cursos
e avaliacdo dos Programas de Pé6s-Graduacdo no pais, o Colegiado determina
internamente uma Comissdao de Acompanhamento para reorientar os alunos com
dificuldades em relacdo ao término da pesquisa.

As acdes dessa comissdo influéncia nos dados de 2003 verifica-se que o niimero
de defesas chega ao patamar de 87 dissertacdes e, logo depois, tendo uma reducdo de
47,13% em 2004 e 59,77% em 2005, relacionados a 2003, o que pode ser explicitado
pela regularizacdo do tempo de titulagdo.

Observa-se, de acordo com as Atas do Colegiado, que o Programa tem
apresentado més a més um nimero significativo de desligamento, principalmente com
as novas determinacdes que estabelecem a defesa de tese e dissertacdo no prazo
definido regularmente, 30 meses para o Mestrado e 48 para o Doutorado.

Contudo, apds o desligamento o aluno tem um prazo méaximo de 12 meses para
apresentar sua defesa, devendo solicitar, através do seu orientador, o religamento ao
Programa de P6s-Graduagdo da FaE/UFMG.

Verifica-se, no gréifico 5, o ndmero de defesa de Doutorado, contemplado pelo

terceiro momento denominado como Producdo Avaliativa entre os anos de 1991 a 2007.
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Gréfico 5- Nimero de teses da Pés-Graduacdo em Educagdo da Faculdade de Educacdo/UFMG- 1991 a
2007

Boxplot do numero de Teses

Numero de Teses
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Fonte: Atas do Colegiado da P6s-Graduacéo em Educacéo- FaE/UFMG- 1991 a 2007

O terceiro momento denominado Producdo Avaliativa, incide diretamente na
organizacdo do Curso de Doutorado, periodo em que consiste na reestruturacio
curricular do Programa de P6s-Graduagdao em Educacao/UFMG, e consequentemente na
modificacdo dos contetdos, criagdo de disciplinas, bem como a vinculagdio com as
linhas de pesquisa.

Outra influéncia presente nesse momento se dd através das demandas
internacionais de financiamento, de politicas publicas educacionais que estabelecem os
processos de regulagdo, principalmente nas pesquisas que acabam por configurar nas

acOes dos professores nessa Pos-Graduacao.
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Desse modo, o Programa se organiza para atender as demandas das agéncias de
fomento, tendo em vista as avaliagdes que qualificam essa Pds-Graduagdo através das
producdes docentes e discentes.

Nesse sentido, observa-se que, no periodo de 1991 a 2000, foram defendidas 23
teses, considerando que no inicio do Curso de Doutorado o nimero de ingressos de
discentes é bem inferior se comparado com o de Mestrado.

Observa-se no segundo momento do grafico 5, que o nimero de defesa de teses
aumenta significativamente, sendo defendidas 116 teses, o que representa um aumento
de 404,35% no segundo momento em relagdo ao primeiro.

Continua nesta direcdio a decisdo do Colegiado de estabelecer uma comissdo para
acompanhar os discentes até o final do primeiro ano do curso, principalmente para o
Doutorado, momento em que se processa a entrega dos projetos de tese para andlise do
Programa.

Um fator relevante ocorrido em 2001 consiste na greve de funciondrios e docentes
das Universidades Federais, no segundo semestre, o que acarretou em poucas defesas,
ampliando significativamente o tempo de titulaco.

Ainda nesse momento, o Colegiado dessa Pés-Graduagdo estabelece o tempo de
titulagdo para o Doutorado, determinando que a integralizacdo e defesa seja no minimo
de dois e mdximo de quatro anos.

Portanto, verifica-se no Programa que a quantidade de defesas de Doutorado e o
nimero relativamente baixo de orientandos de alguns professores refletem na dindmica
de entrada dos docentes no Curso, uma vez que para os iniciantes torna-se necessario ter
pelo menos orientado uma dissertacdo, de acordo com a Resolucdo 01/2004, ao

regulamentar o ingresso e a permanéncia de professores. Dessa forma, a estabilidade de
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titulacdo de doutoramento se dard a partir do momento em que todos os professores
possam orientar teses.

A partir desse momento serdo realizadas as andlises das producdes bibliogréficas,
artisticas e técnicas da Pés-Graduacido em Educacdo/UFMG, correspondente ao periodo
de 1997 a 2007.

A andlise inicia-se com a leitura dos dados da produc@o bibliografica dos docentes
como um dos instrumentos do processo de avaliagdo do sistema nacional de Pos-

Graduagdo da CAPES.

Tabela 13-Numero de professores e de producdo de livro no Programa de Pds-Graduacido em Educagdo da

Faculdade de Educacdo/UFMG- 1997 a 2007

Livro
Ano Professores _Textg Capi.t u!o L Coletanea Verbete Outros Total
integral livro

1997 29 4 20 0 0 11 ag
1998 33 13 31 1 0 4 44
1999 32 15 29 0 a 2 45
2000 39 16 44 i 121 9 198
2007 39 4 25 2 1 2 eh|
2002 42 9 57 il 0 2 s
2003 40 4 45 4 1 2 bl
2004 55 9 57 0 0 2 5a
2005 50 19 &0 0 0 0 49
2006 63 15 82 4 0 4 105
2007 65 11 90 1 9 9 120

Total 119 560 20 132 47 878

Fonte: Memoria da Pés-Graduagdo- Sistema de Avaliacdo- Relacdes nominais- CAPES 1997 a 2007.

N

A tabela 13 possibilita visualizar os dados referentes a producdo de livros no
Programa, durante os ultimos onze anos, e mostra a variagdo na distribuicdo dos
elementos que a constitui. Apresenta também um aumento significativo no nimero de

docentes nesse Programa de P6s-Graduagao.
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De 1997 a 2007 foram produzidos 119 textos integrais. O ano de 2005 teve a
maior publicacdo, chegando a produzir 19 textos, representando, assim, 15,97% do total
produzido neste periodo.

No ano 2000 houve uma producdo de 16 textos integrais, correspondendo a
13,45% do total. Ja 1997, 2001, 2002, 2003 e 2004 foram os anos com a menor
publicacdo de textos integrais.

Verifica-se que em 2007 tem-se o maior percentual de capitulo de livro, chegando
a 16,07% do periodo analisado. Nos anos de 1997 e 2001, apresentam os menores
valores com 3,57% e 4,46 respectivamente. Contudo, observa-se uma expansao ano a
ano.

Ao longo desse periodo, produziu-se 20 coletaneas. Nos anos de 2000, 2003 e
2006 totalizaram 16 Coletaneas, o que corresponde a 80% do total.

Os verbetes ganham destaque somente em 2000, quando representam 91,67% do
total produzidos neste periodo. Nos anos de 1997, 1998, 1999, 2002, 2004, 2005 e 2006
nao houve producio de verbetes, ou seja, ndo contribuem para a produgao de livros.

A tabela 14 apresenta os elementos que constituem a producdo de livro e a

frequéncia no periodo de 1997 a 2007.

Tabela 14-Nimero de componentes da produgdo de livro e a freqiiéncia- Programa de Pds-Graduacio em

Educagdo da Faculdade de Educacdo/UFMG- 1997 a 2007

Livro CGuantidade Fregquéncia
Texto Integral 119 0,1355
Capitulo de Livro SEO 05378
_oleténes 20 0,0225
Verbete 132 0,1503
Cutros A7 00535
Total 373 1,0000

Fonte: Memoria da Pés-Graduagao- Sistema de Avaliagao- Relagdes nominais- CAPES 1997 a 2007.
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Nota-se, na tabela 14, que a produgdo de livros nos anos de 1997 a 2007 totalizou
878, que se constituem em textos integrais (13,55%), capitulos de livros (63,78%),
coletaneas (2,28%), verbetes (15,03%) e outros tipos (5,35%).
Nesse sentido, o que mais ampliou os dados de livros foram os capitulos,
totalizando mais de 60% desse tipo de producio.
Com os dados do niimero de professores e o nimero de livros, torna-se possivel
estabelecer uma reta de regressﬁo13 e verificar se a variacdo na producio de livros pode

ser explicada pelo nimero de professores.

Gréfico 6- Nimero de producdo de livro e nimero de professores no Programa de Pds-Graduagdo em

Educacio da Faculdade de Educa¢ao/UFMG- 1997 a 2007
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Fonte: Memoria da Pés-Graduagao- Sistema de Avaliagao- Relagdes nominais- CAPES 1997 a 2007.

¥ Logo a reta ajustada foi Yi= - 26,7 + 2,07(niimero de professores) + erro, em que 75,69% do niimero de
capitulos de livros podem ser explicados pelo nimero de professores. Sendo que o erro tem distribuicio
N(0; 134,79).
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Dessa forma, observa-se, no grafico 6, que existem evidéncias de que o aumento
no nimero do corpo docente do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo influencia na
expansao da producdo de livros, ao longo dos anos de 1997 a 2007.

A andlise realizada, nesse momento, compreende as producdes docentes
relacionadas em artigos em periddicos.

A publicacdo de artigos em periddicos tem sido a segunda forma mais utilizada
para se realizar a comunicagdo cientifica, de acordo com os dados do Programa de Pds-
Graduacgdo em Educacdo: Conhecimento e Inclusao Social.

A producdo de artigos em periddicos utiliza-se de um mecanismo em que 0S
processos do conhecimento possam ser veiculados parceladamente, estabelecendo assim
o desenvolvimento do método cientifico.

Se, por um lado, esse crescimento pode contribuir para o desenvolvimento da
ciéncia, por outro lado, faz-se necessdrio que os periddicos avaliados apresentem
delineamento de uma proposta para identificar a qualidade de suas publicagdes, como
propdem os critérios do Qualis CAPES.

Os artigos em periédicos ganham cada vez mais a dimensio da producdo nacional
e internacional, pesquisadores do exterior publicam em parceria com os docentes desse
Programa de P6s-Graduacdo, em revistas brasileiras.

Nesse sentido, os dados analisados sobre a produ¢do dos docentes em artigos e
periédicos consistiu em coletar, de forma geral, aqueles avaliados pela CAPES,
classificados quanto ao ambito de circulac@o (local, nacional e internacional) e quanto a
qualidade (podendo ser atribuidos os conceitos A, B ou C), como apresentado na tabela

15.
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Tabela 15-Numero de artigos em periddicos e a freqiiéncia- Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da

Faculdade de Educacio/lUFMG- 1997 a 2007

Ano Artlg_as. em Frequéncia
periddicos
1997 45 0,0808
1988 52 00234
1994 42 0,0754
2000 =21 0,1454
2001 26 0 0546
2002 40 00718
2002 29 00521
2004 &4 00790
2005 S8 0, 1041
2006 &a 0,122
2007 B 01113
Total 557 1,0000

Fonte: Memoria da Pés-Graduagao- Sistema de Avaliagao- Relagdes nominais- CAPES 1997 a 2007.

De acordo com os dados, existe uma variacdo na producdo dos docentes dessa
Pés-Graduagdo, em relacdo a publicacdo de artigos em periddicos, conforme apresenta a
tabela 15.

Analisando os dados dos artigos em periddicos, no periodo de 1997 a 2007,
observa-se que os anos de 2001 e 2003 t€m o menor percentual do total das 557
publicagdes. Ja em 2000 e 2006, com respectivamente 14,54% e 12,21%, apresentam a
expansdo dessa modalidade.

A outra anélise refere-se aos nimeros dos anais que se apresentam nas producdes
bibliograficas, no periodo de 1997 a 2007, subdivididos em duas dimensdes: resumo e

trabalho completo, conforme os dados da tabelal6.



Tabela 16-Nimero de anais -

Educagdo/UFMG- 1997 a 2007
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Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de

Ano Anais
Resumo Trabalhos Completos

1997 13 18
1998 62 62
1999 63 34
2000 91 45
2001 51 78
2002 74 98
2003 62 25
2004 45 125
20045 59 125
2006 106 206
2007 82 29
Total 714 1093

Fonte: Memoria da Pés-Graduagido- Sistema de Avaliagdo- Relagdes nominais- CAPES 1997 a 2007.

A andlise dos dados realizada nessa década permite visualizar que foram

produzidos 714 resumos, com destaque de produgdo para os anos de 2000, 2006 e 2007,

com valores percentuais de 12,75%, 14,85% e 11,48% respectivamente.

J4 em relacdo a trabalhos completos, observa-se que, no periodo de 1997 a 2007,

chega-se ao patamar de 1093, sendo que a maior producio encontra-se no ano de 2007,

com 209 representando 19,12% do total da década.

Percebe-se assim que os trabalhos completos estdo ampliando gradativamente

durante o periodo analisado, destacando-se em relagdo aos resumos nas producdes dos

anais.
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O gréfico 7 apresenta um resumo das produgdes de artigos, livros e anais, a partir
dos anos de 1997 a 2007.

De acordo com os quesitos da CAPES, a producdo do docente se expressa,
sobretudo, no que se refere as publicacdes de artigos em periddicos de ampla circulagao,
na drea afim e em livros destacando capitulos de editora de circulagdo nacional.

A publicacdo de anais, especificamente os trabalhos completos, também sdo

valorizados, desde que tenha sido discutida em féruns qualificados.

Gréfico 7- Ndmero de produgdo bibliografica no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Faculdade

de Educacao/UFMG- 1997 a 2007
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Fonte: Memoria da Pés-Graduagio- Sistema de Avaliagdo- Relagdes nominais- CAPES 1997 a 2007.

Alinhando essas produgdes bibliograficas, observa-se que elas valorizam o

percurso a partir dos quesitos da CAPES que, por conseguinte, postula os critérios e a
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titularidade da avaliacdo, tendo em vista a producdo docente com a proposta de garantir
a qualidade e a eficdcia quantitativa e qualitativa no campo da educacdo.

Nesse sentido, possibilita estabelecer algumas condicdes necessdrias ao
desenvolvimento de acdes, visando a producdo do conhecimento na diversidade das
organizagdes das politicas publicas educacionais, que cada vez mais estabelece a
internacionalizacdo do trabalho cientifico, desde que permita novas formas de pensar e
viver a experiéncia humana.

J4 em relacdo a outras producdes, a CAPES determina uma acio equilibrada entre
os docentes do Programa, na tentativa de garantir uma quantidade de trabalhos
individuais e coletivos que preservem os aspectos qualitativos, consolidados acerca dos
objetos de investigacdo destacando, sobretudo, a relevancia da producio técnica.

O gréifico 8 apresenta as comparagdes entre as producdes técnicas, artisticas e
outras producdes dos docentes desse Programa de Pés-Graduacdo, entre o periodo de

1997 a 2007.

Gréfico 8- Numero de producdo docente do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de

Educacao/UFMG- 1997 a 2007
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Fonte: Memoria da Pés-Graduagao- Sistema de Avaliacao- Relagdes nominais- CAPES 1997 a 2007.

Como visto, a produgdo técnica em alguns momentos apresenta quedas e em
outros expansdo, contudo, mostra uma variagdo que se expande com maior precisdo, se
comparada a produgdo artistica e outras producdes que permanecem abaixo da margem
minima da producio técnica.

As produgdes técnicas, de acordo com os quesitos da CAPES, sdo constituidas de
atividades de apresentacdo de trabalho, desenvolvimento de material didatico e
instrucional, desenvolvimento de aplicativo, editoria, organizagdo de evento, programa
de radio e TV e relatdrios de pesquisa, que representam um total de 4357, no periodo de
1997 a 2007.

Verifica-se, assim, no ano de 2006, um total de 855 produgdes, e em 2005, 624.
J4 os anos com menores numeros de produgdes foram 1997 e 2002 com,

respectivamente, 177 e 108.
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A producdo artistica tem uma dimensao ilustrativa nos quesitos da CAPES, o que
interfere nos dados coletados chegando a nenhuma producdo em determinados anos.
Contudo, em 2000 alcancou 14 atividades, seguido de 2004 com a quantidade 10.
Associada a esta discussdo encontram-se as outras producdes, definidas pela CAPES
como sendo os trabalhos de entrevista, boletim, resenha e folheto.

A outra andlise apresenta a variagdo dos dados de tradugdo e jornal, nos anos de

1997 a 2007.

Tabela 17-Nimero de Traducdo e Jornal - Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de

Educacao/UFMG- 1997 a 2007
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Ano Traducao Jornal
1997 0 ]
1998 4 14
1999 0 21
2000 2 12
2001 1] 10
2002 2 32
2003 1 9
2004 2 32
2005 1 28
2006 1 41
2007 3 17
Total 16 227

Fonte: Memoria da Pés-Graduagdo- Sistema de Avaliagdo- Relagdes nominais- CAPES 1997 a 2007.

De acordo com a tabela 17, o ano que teve maior quantidade de traducdes foi
1998, tendo 4, representando 25% do total no periodo analisado. J4 em relacdo as
publicagdes em jornais existem 227, sendo que os anos de 2002 e 2004 representam
28,19%.

Ap6és a andlise estatistica dos dados de producdo dos docentes do Programa de
P6s-Graduagao, torna-se possivel fazer algumas inferéncias em relagdo ao aumento no
nimero de publicacdes cientificas na drea do conhecimento em educacdo. Verifica-se
que, no periodo de 1997 a 2007, de acordo com o discurso da meméria dos docentes,
existe uma acdo dos pesquisadores com o objetivo de elaborar um balancgo critico das
publicacdes cientificas, bem como avaliar a qualidade dos trabalhos que s@o produzidos
no pafs.

Como visto anteriormente a divulgacdo do trabalho cientifico ndo é nova na
histéria da ciéncia moderna. Observa-se que a promoc¢ao da pesquisa estabelece a

ampliacdo da producdo do conhecimento. Evitando as ilhas de exceléncia, o que se
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pretende é a difusdao de pesquisas, prestigiadas pela CAPES, pelos avaliadores dos
grupos cientificos e pelos editores.

A expansdo das producdes de artigos em periddicos, livros e anais evidenciam a
diversidade das temdticas educacionais que se amplia. A partir da década 1990, outro
fator presente no aumento das publicacdes € a autoria multipla, definida como texto
cientifico assinado por mais de um autor, sem especificar a intensidade de participagdo
de cada um, tanto para os textos com colaborag¢des nacionais quanto internacionais.

Observa-se que as pesquisas com publica¢des internacionais ampliam-se, em
grande parte, com autoria multipla, propiciando o reconhecimento dos trabalhos dos
docentes dessa Pds-Graduacdo no cendrio brasileiro. Isto ocorre devido ao aumento
significativo do ndmero de estudantes desse Programa que fazem o chamado
Doutorado-sanduiche, bem como os Pés-doutoramentos dos professores, o que favorece
um didlogo entre as universidades, e consequentemente a producdo de pesquisas com a
sua divulgacgdo.

O outro fator explicativo dessa ampliacdo apresenta-se com a interferéncia da
avaliacdo da CAPES sobre as publicacdes desse Programa de Pds-Graduagdo, exigindo
a internacionalizacdo das pesquisas e a visibilidade em parcerias com outras
institui¢des, associadas a qualidade, producdo e impacto na drea da educacao.

Como se verifica, a producdo bibliografica dos docentes do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo/UFMG tem passado por significativas transformacdes nos
dltimos anos, resultado do crescimento da comunidade cientifica e da qualificacdo
acentuada dos pesquisadores.

No periodo de 1997 a 2007, consolida-se o0 momento denominado Producdo

Avaliativa que se caracteriza por uma quantidade substancial de publicacdes, o que
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reflete em uma preocupacdo com a sistematizacdo e a difusdo do conhecimento
produzido na drea da educacao.

A sistematizac@o dos critérios de avaliacio da CAPES estabelece, como visto, os
principais meios de divulgacdo das producdes desses docentes, propiciando cada vez
mais o processo de desenvolvimento e aperfeicoamento da ciéncia.

Contudo, de acordo com os discursos dos docentes desse Programa, ndo ha
consenso a respeito de qual seja a forma mais visivel e quais pardmetros para garantir a
qualidade para veicular as pesquisas realizadas, considerando, assim, as exigéncias da
representatividade; a diversidade do conselho cientifico e editorial; impressdo das datas
de tramitacdo e periodicidade; a diversidade geografica da autoria; a regularidade e a
homogeneizagao dos titulos e autores.

Assim, o mesmo aspecto € percebido de duas formas antagOnicas: se por um lado
se ressalta de forma positiva o ganho decorrente do maior controle da formalizagao, por
outro, critica-se a excessiva concentracdo na avaliagdo dos aspectos formais, em
detrimento da andlise do contetddo publicado.

Mesmo com a falta de consenso, entre os docentes, constatam-se alguns pontos em
comum nas diversas organizagdes para divulgar os proprios trabalhos. As estratégias
mais empregadas consistem em apresentar as pesquisas com autoria multipla e variar as
publicacbes entre os diversos periddicos, entre as vdrias editoras e entre os eventos,
objetivando assim ampliar a extensao das atividades desenvolvidas.

Em linhas gerais, a avaliagdo da CAPES compreende uma qualificacdo da
producdo cientifica dos docentes e, hoje, também dos discentes, ndo se restringindo

apenas a producdo de dissertacdes e teses, como nos momentos anteriores. Essas sdo
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acoes que subsidiam o credenciamento desse Programa de P6s-Graduacdo e a possivel
expansao de bolsas de pesquisas.

Portanto, a producdo do conhecimento dos docentes do Programa de Pos-
Graduacdo vem ampliando significativamente, como apresentado nos dados que
evidenciam o aumento de ndimero de Dissertagdes, Teses, livros, artigos e atividades
técnicas.

Se, por um lado, esse crescimento contribui para o desenvolvimento da ciéncia da
educacio, por outro lado, faz-se necessdria como acdo comunicativa dos docentes, do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo/UFMG, capaz de estabelecer a reflexividade
e as construcdes dialdgicas que se colocam em constantes estratégias de lutas politicas,
da afirmacdo de identidade, da criacdo, recriacdo e da sensibilidade de ser sujeito ativo

nos processos da produgdo do conhecimento.
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A GUISA DE CONCLUSOES

O presente trabalho ampliou a concep¢ao de memdria estudada por Lima (1995),
ao compreender a memoria como elemento investigativo, capaz de centralizar a reflexdo
sobre as préticas do cotidiano, das experiéncias de vida com as vdrias modalidades de
producdo do conhecimento, relacionando, assim, a memdria dos docentes com a
producdo do conhecimento.

Nesse sentido, esta pesquisa possibilitou compreender, especificamente, que a
memoéria do docente da Pds-Graduacdo em Educacdo/UFMG e os processos de
producdo do conhecimento vinculam-se ao contexto das politicas publicas
desenvolvimentista e as de reestruturacdo do capitalismo, chegando a globalizacdo
mundial que determinaram e determinam as questdes de relevincia para as pesquisas
no campo da educacgdo, configurando as teorias, explicagdes e praticas sociais do
sistema educacional brasileiro.

Os estudos realizados possibilitaram concluir que este referido Programa produz e
efetiva a construgdo da ciéncia da educacio no pais, explicando teorias, metodologias e
relacdes das politicas publicas com os setores de natureza social, econdmica e histérica,
que perpassam os processos educativos no contexto de complexidade.

Convém salientar que o I PNPG (1975-1979) implementa a P6és-Graduacio no
pais, consolidando-a como atividade regular no dmbito das universidades, garantindo-
lhe financiamento estdvel, com o objetivo de elevar os padrdes de formacao de recursos
humanos e promover o desenvolvimento cientifico e tecnolégico, de forma a conquistar

o possivel equilibrio entre as dreas das regides brasileiras.
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Seguem-se novas definicdes para a Pds-Graduagdo brasileira com o II PNPG
(1982-1985) que reafirma o projeto politico de desenvolvimento do conhecimento
cientifico e tecnoldgico. Para tanto, destaca a importancia estratégica que determinadas
especialidades tém em funcao do atual estdgio de crescimento do pafs.

O III PNPG (1986-1989) propde a consolidacdo e melhoramento do desempenho
da Pés-Graduacdo e, para isto, institucionaliza a pesquisa nas universidades para
assegurar o funcionamento, destacando o sistema de Ciéncia e Tecnologia para o
desenvolvimento do setor produtivo.

Nos meados dos anos 2000, o V PNPG restabelece e reintegra a P6s-Graduacio no
interior do sistema universitario, definindo as atividades de pesquisa com o propdsito de
aumentar o nivel de formacdo do corpo docente do ensino superior. Para tanto
estabelece um sistema de bolsas de pds-doutorado no pais e no exterior, com apoio
financeiro aos programas de P6s-Graduacdo, ao mesmo tempo em que implanta um
sistema nacional de avaliagdo dos Programas realizados pela CAPES.

Como politica puiblica educacional, propde a integracdo do ensino e pesquisa,
estabelece a reorganizacdo dos Programas, determinando um numero limitado de
disciplinas que devem estar articuladas com as respectivas linhas de pesquisa dos
cursos, e apoia a articulagdo da comunidade académica nacional, com a aprovacio de
convénios em relevantes centros de producdo cientifica internacional, tornando-se,
assim, elemento central de expressao das politicas ptiblicas educacionais do pais.

A pesquisa agrupa memorias de docentes como partilha de lembrangas que
dialogam entre si e efetivam interpretacdes do passado, do presente e projecdes para o

futuro, sobre o trabalho docente na Pés-Graduacdo, situando a construcdo social do
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conhecimento no cotidiano, do curso e na complexidade da realidade articulada com a
criacdo cientifica.

desenvolvido na Pés-Graduacdo, tomou-se como principio tedrico o pensamento
filos6fico de Habermas sobre interesse, a reflexividade e acdo comunicativa no trabalho
intelectual.

A acdo comunicativa, o interesse e a reflexividade estabelecem interacdes
multiplas com o interesse pelo conhecimento como guia da constru¢do do homem
cognoscitivo na sociedade, assumindo o sentido do movimento histérico e politico
como forma de legitimacao dos processos e priticas cientificas.

Desse modo, de acordo com Habermas (1987), o conhecimento interage com o
interesse técnico, que envolve a investigacdo empirico-analitica, ou seja, orienta as
explicacdes dos fatos com novas informacdes, propiciando o conhecimento técnico
sobre o mundo.

A outra relacdo com o conhecimento associa-se ao interesse pratico, cuja acio
evidencia a ciéncia histérico-hermenéutica, que se apoia na compreensio do sentido das
tradicdes comuns da vida em sociedade.

Existe também o interesse fundamentado em direcio a emancipagdo, que se
estabelece pela ciéncia critica com as andlises sobre a construcdo da identidade e das

acoes da vida em sociedade.

relacdo dialética com o processo da producdo do conhecimento, ou seja, propiciam o

entendimento entre socializacdo e saberes que se traduz no cotidiano das organizacdes
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sociais, no mundo do sistema e no mundo da vida em relacdes que permitem o
desenvolvimento da capacidade de criar, de refletir, agir e comunicar os processos de
producdo do conhecimento.

Verificaram-se que os professores baseiam-se na reflexdo como forma de
vivenciar e compreender a esfera do mundo da vida e do sistema, utilizando-se do
trabalho intelectual como atividade de produgdo do conhecimento e da agdo
comunicativa para compartilhar da mesma linguagem, em uma estrutura dindmica
suscetivel de inovagdes que possibilita a transformacao da experiéncia humana na acdo
individual e coletiva.

Ainda vinculada a acdo comunicativa encontra-se na memoria dos docentes as
estruturacdes dos processos metodoldgicos, das praticas sociais associadas a fatores
politicos, econdmicos e pedagdgicos, que possibilitaram organizar a producdo do
conhecimento da P6s-Graduag¢do em Educacao/UFMG em trés momentos.

Essa proposta se faz necessdria para efetivar a memoria como dimensao territorial
e entender como se constroem os espacos de producdo do conhecimento, dadas as
condigdes politicas de organizacdo do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais.

a) Producdo Nacional - observa-se que a producdo do conhecimento nesse
momento se faz para a criacdo de politicas publicas nacionais e a reestrutura
macroeducacional brasileira. Nesse sentido, as pesquisas compreendem as andlises dos
problemas da educacdo, essencialmente voltadas para os estudos quantitativos e
tedricos.

Observa-se, assim, que o Curso de Mestrado em Educacio/UFMG tenta

sistematizar as experiéncias pedagdgicas, com a finalidade de explicar a realidade
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educacional. Caracteriza-se por producdo aquela baseada no espelhamento da
estratificacdo social, com dados demogrificos e indicadores socioecondmicos para
interpretar a educacdo brasileira, baseando-se em uma perspectiva macrossocial,
estabelecendo novas organizagdes politico-metodoldgicas.

O corpo discente, nesse periodo, se constitui de professores universitdrios, ligados
a prépria UFMG e a outras universidades brasileiras, como também técnicos das
secretarias governamentais, por isso a producdo do conhecimento torna-se instrumento
de politicas ptiblicas com estrutura macroeducacional.

Dessa forma, as pesquisas educacionais tém como objeto de estudo as estruturas
sociais, com o propdsito de identificar fatores que contribuam para a reducdo das
desigualdades, com estudo das varidveis intervenientes das organizacdes de poder, de
producio e reprodugao social.

b) Producio Autorreferente - o trabalho intelectual desenha-se a partir da realidade
brasileira, ou seja, neste periodo, a organizacdo da sociedade fundamenta-se
principalmente nas lutas pelos direitos, surgimento da sociedade civil, apés o periodo de
ditadura militar no pais.

Verifica-se que a producdo do conhecimento na Pés-Graduagdo se d4 a partir das
andlises criticas da realidade dos processos educativos, nas lutas pelos direitos sociais e
na reforma do trabalha nas préticas desenvolvidas no chido da fébrica.

Desse modo, o Curso de Mestrado em Educacao reformula seus eixos de atuacio
na sociedade, em razdo de problemas educacionais brasileiros, demandados pelas
necessidades das inovagdes desenvolvidas pelo novo perfil de alunos dessa Pds-

Graduacio.



227

Assim, esse Curso de Mestrado enfrenta as especificidades educativas de cada
aluno, procurando analisar e reconstruir novas interacdes com 0s Processos sociais,
econdmicos e politicos, o que exige a reconstru¢do metodoldégica e epistemoldgica da
producdo tedrica da Pés-Graduacido em Educacdo/UFMG.

A produgdo do conhecimento se faz, assim, a partir de discussdes e reflexdes do
trabalho pedagégico, desenvolvendo temdticas especificas de cunho marxista; da
construcdo de prdticas coletivas, cooperativas, dialogais e interdisciplinares; com
interpretacdes, andlises e explicacdes para os conceitos e problemas enfrentados na
investigacdo de elementos educacionais, fundamentado nas préticas sociais.

¢) Produgdo Avaliativa- produgdo que se destaca pelo estudo das diversidades
educacionais com os desafios que redirecionam os saberes e os fazeres das politicas
publicas.

Com a ampliacdo da Pds-Graduagao, incluindo o Curso de Doutorado, em 1991,
houve a necessidade de reestruturar o curriculo, consequentemente novas discussdes se
fazem presentes sobre as questdes educacionais relativas a escola, a pratica docente e a
formacdo dos professores fundamentada na dimensao das politicas publicas.

Desse modo, o Programa reestrutura a produ¢do do conhecimento com rigor
metodoldgico, orientado para a investigacdo da pratica escolar como uma acdo social,
cultural e politica, bem como a ampliacio dos outros espacos educativos, com a
producdo de inovagOes sobre os diferentes ambientes de aprendizagem, utilizando-se
para tanto do enfoque em estudos qualitativos.

Assim, os objetivos da Pés-Graduacdo consistem em promover a formacdo de
mestres e doutores, consoante com os principios de inclusdo social e de construgdo de

uma escola publica democrética, fundamentados em investigacdes das acdes coletivas e
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educativas; das trajetdrias pessoais; do trabalho e das novas tecnologias; memdria de
praticas e de projetos educacionais.

Pode-se verificar que a producdo do conhecimento tem como eixo os critérios da
CAPES, a reorganizacio dos docentes em linhas de pesquisa que devem relacionar sua
producdo e as atividades desenvolvidas concentradas na respectiva drea de
conhecimento. As producdes bibliogréficas s@o avaliadas quanto a qualidade das areas
do Programa, com participagdo dos docentes e discentes com publicagdo nacional e
internacional e avaliacdo segundo os critérios do Qualis.

A reestruturacio da produgdo do conhecimento continua sendo reorientada pelas
agéncias de fomentos, na busca do padrdo de qualidade, voltadas para a redugdo do
tempo médio de titulagdo, internacionalizacdo da producdo, definicdo de acordo e
convénios internacionais.

Portanto, esse momento € caracterizado pela diversidade educacional, através das
politicas publicas de avaliagdes que incidem diretamente sobre o recredenciamento do
professor para a oferta de vagas e orientacdo, sendo que o conceito desse Programa o
que acaba por determinar a producio do conhecimento.

Continuando o processo da agdo comunicativa sobre o trabalho intelectual, foi
possivel estabelecer, a partir das memorias dos docentes, as categorias que utilizam na
producdo do conhecimento, quais sejam: interesse, a propria acdo comunicativa, as
politicas publicas, as orientacdes de trabalhos cientificos, os tempos de producdo e
dimensdo hermenéutica, e a especificidade do trabalho com a pesquisa do orientador.

As categorias apresentadas constituem-se em uma ldogica que transforma a
produc@o do conhecimento em certa regularidade de praticas desenvolvidas na Pés-

Graduagdo e que respondem as situagdes do cotidiano institucional, de modo a
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potencializar a criacdo de uma rede de multiplicidade de efeitos, de sentidos, na busca
da acdo comunicativa (HABERMAS, 1988).

Dessa forma, tornou-se possivel fazer a inter-relac@o entre as categorias elencadas
pelos discursos da meméria dos docentes, uma vez que incide em pontos comuns, isto &,
desde a década de 1970 aos anos de 2007, os professores utilizam-se de estratégias para
garantir a producdo do conhecimento, e, a0 mesmo tempo, garantir a avaliacdo do
conceito final do Programa.

Observa-se que em alguns momentos algumas categorias ganham mais énfase,
sendo assim, o conhecimento ndo emana exclusivamente do objeto direto da realidade,
nem da abstracio do pensamento do sujeito, mas da relacdo entre estes elementos
fundamentados nas tensdes que pressionam o trabalho intelectual.

A andlise do discurso das memorias dos docentes apresenta a abertura de
horizonte de a¢des, de experiéncias, de lembrancas que se consolidam nos processos de
producdo do conhecimento categorizados nos eixos tedricos e empiricos.

Pode-se afirmar que as categorias analisadas no inicio dos anos 70 e década de
1980 tém a dimensdo voltada para o ensino, € o objetivo consiste em propiciar o
desenvolvimento de atividades centradas na dimensdo diddtica do como planejar os
contetidos, determinar os objetivos e organizar os espacos da sala de aula com o
objetivo de apresentar solucdes pedagdgicas.

Entretanto, nos anos 90 e 2000, conforme os discursos das memorias dos
docentes, as categorias apresentadas ganham a dimensao da pesquisa e nesse espago a
producdo do conhecimento se destaca ao evidenciar as diversidades e compreender os

pormenores que constituem a dindmica educacional.
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Assim, o discurso das memorias dos docentes evidencia as categorias que
propiciam a producdo do conhecimento sobre a educagdo brasileira, contemplando um
didlogo tedrico de novos saberes e a dindmica cotidiana dos sujeitos envolvidos nos
espacos escolares, nas igrejas, nos bairros, nas familias, nos movimentos musicais e
outras instituicdes presentes nas praticas didrias educacionais.

Conclui-se também que a memoria da producdo do conhecimento fundamenta-se
em uma dimensdo quantitativa, ou seja, os dados numéricos propiciam a agdo da
comunicagdo e expressam um continuo crescimento, que qualifica o trabalho docente no
referido Programa.

Com os dados da producdo do Programa foi possivel analisar estatisticamente sua
organizacdo, em relacdo ao nimero de matriculas; Dissertacdes e Teses, nos anos de
1972 a 2007, e a producdo bibliografica, artistica e técnica dos docentes, no periodo de
1997 a 2007.

Os aspectos referentes ao nimero de matriculas, tanto do Mestrado, em 1972,
quanto do Doutorado, iniciado em 1991, mostram irregularidade. O ingresso de alunos
durante os trés momentos de produgdo do conhecimento do Programa, ora apresenta
aumento, ora apresenta queda. Somente a partir dos anos 2000 inicia-se uma expansao
no nimero de vagas, representada tanto pelo maior niimero de professores no Programa,
quanto pelas novas iniciativas referentes a convénios MINTER, DINTER e novos
projetos governamentais.

As defesas de Dissertacdo nos anos iniciais da criagdo do Mestrado eram baixas,
devido ao reduzido ndmero de conclusdes do curso, o que implicou reten¢do do fluxo de
saida, também nos anos de 1981 a 1990. Independentemente do primeiro momento dos

anos de 1972 a 1980, existe uma irregularidade no nimero de defesas entre os anos de
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1991 a 2000, resultando assim em maior tempo de titulacdo dos mestrandos. O nimero
de defesas de Teses € mais regular, considerando o baixo nimero de ingressos no
Doutorado, no periodo de sua implantagao.

Outro dado analisado sobre a producdo do conhecimento dos docentes nessa Pds-
Graduagdo consiste no aumento no nimero de docentes e nas producdes de livros, em
especial capitulos de livros.

A produgdo de artigos em periddicos classificados quanto ao ambito de circulacio
(local, nacional e internacional) e quanto a qualidade (podendo ser atribuidos os
conceitos A, B ou C) e conforme os critérios da CAPES, ao longo dos anos de 1997 a
2007, chegaram ao patamar de 557 o total produzido.

Amplia-se também a producdo referente aos anais em eventos cientificos na
categoria de trabalhos completos aumentam gradativamente, destacando-se, ainda, os
resumos. Nos anos de 1997 a 2007 avaliaram-se aqueles que foram discutidos em
féruns qualificados. Em relacdo as demais producdes observou-se uma agao equilibrada
entre nesse periodo, destacando, sobretudo, a producio técnica.

Conclui-se que os dados da producdo bibliografica dos docentes do Programa de
Pés-Graduacao em Educacdo/UFMG, no periodo de 1997 a 2007, tém apresentado um
crescimento significativo, consolidando assim o terceiro momento denominado como
Produgdo Avaliativa, justificado principalmente a partir dos critérios de avaliacdo da
CAPES, que estabelece os quesitos necessdrios para uma representativa producio do
conhecimento.

De acordo com o discurso dos docentes, percebem-se as divergéncias para definir
os critérios de qualidade dos veiculos de producdo dos docentes, entre os quais se

destacam: representatividade; a diversidade do conselho cientifico e editorial; impressao
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das datas de tramitacdo e periodicidade; a diversidade geogrifica da autoria; a
regularidade e a homogeneizacao dos titulos e autores.
Verifica-se que o enfrentamento da atual organizagdo capitalista vem tragando

novos critérios de producdo de ciéncia e tecnologia, nos Cursos de Pés-Graduacido em

Educagdo, ou seja, consta-se através das andlises feitas neste estudo de caso,
producgdo académica dos professores e alunos, acontece de forma acelerada, intensiva
em tempo e quantidade, gerando tensdes entre resultados imediatos e pesquisas
refinadas, bem como a dificuldade de integrar o eixo tedrico do trabalho nas explicagdes
teoria recriando as leituras dos dados.

Contudo, a producdo dos docentes, conforme a avaliacio da CAPES, compreende

uma qualificacdo cientifica nfo se restringindo apenas a producdo de dissertacdes e

teses, como nos momentos iniciais da Pés-Graduacio, mas com publicacdes com énfase
em veiculos de divulgacdo nacional e internacional.

Esta pesquisa mostrou que a memoéria do docente associada a produgdo do
conhecimento implica uma relacdo entre o local e o global, considerando as demandas
educacionais dos novos imperativos do capitalismo, que determinam novas
metodologias para cientificizacdo do trabalho docente.

A investigacdo destaca que a memoria do docente da Pés-Graduagdo torna-se
atividade produtiva e apresenta como produto o conhecimento fundamentado em eixos

norteadores da acdo comunicativa, o que possibilita compartilhar uma linguagem

dinamica e suscetivel de inovagdes para reviver as incompletudes da tessitura do saber.

[COS6] Comentario: revela-se
por meio

[COS7] Comentario: privilegi
ando-se

[COS8] Comentario: e pouca
produgdo docente
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Para Habermas (1987), esse contexto esmera o trabalho e o conhecimento que se
articulam na sociedade, com suas contradi¢des entre o mundo da vida e o mundo do
sistema presente na constru¢cdo do conhecimento.

Essa P6s-Graduagdo em Educacio constitui-se de uma complexidade representada
por sucessivas relagdes entre os sujeitos e as formas de produgcdo do conhecimento,
caracterizada pelo sistema de educagdo superior do pais, em face da expansio do setor
privado, restricdo gradativa do setor publico e desigual distribuicdo regional, em se
tratando especificamente de producdo académica.

Como observado, nas memoérias da Pds-Graduacdo em Educacdo/UFMG, as
politicas educacionais se alocam nas institui¢des federais de ensino superior para o
fomento de pesquisas cientificas e tecnoldgicas mediante convénios, contratos,
programas, projetos de cooperagado, por 6rgaos e entidades publicas de qualquer nivel de
governo, bem como por organizacdes internacionais.

Essas acdes evidenciam a competicdo no campo cientifico-académico, em uma
disputa acirrada entre docentes pelos recursos destinados a ciéncia e tecnologia, como
também pela exigéncia do produtivismo engendrado pelas agéncias de fomento.

Discutir memoéria e produ¢do do conhecimento na drea da educacdo implica
esmerar-se para além dos dispositivos mercadoldgicos implementados pela prépria
universidade, significa inventar e insistir na luta pela constru¢do de referenciais mais
favordveis ao exercicio do pensamento, na busca de ampliacdo possivel da garantia de
qualidade e, por sua vez, na autonomia da cria¢do do fazer.

Conclui-se que a énfase desta pesquisa consiste em associar a memoria do docente
a producdo do conhecimento com o objetivo de pensar no desenvolvimento da

invencdo, da descoberta, da construcdo tedrica, da divulgacdo de novos saberes, bem
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como possiveis solucdes para problemas da realidade, compreendendo todas as
contradi¢des que incidem sobre o conhecimento.

Dessa forma, a acdo da comunicacdo da memoria dos docentes e da producdo do
conhecimento deve-se compreender a partir do exercicio, capaz de divulgar porque
produz e ndo divulgar para produzir e partilhar dos processos que correspondem a

reestruturacdo, que conforme Habermas (1989) implica em:

forma de interacdo social em que os planos de agdo dos
diversos atores ficam coordenados pelo intercdmbio de atos
comunicativos, fazendo, para isso, uma utilizacdo da linguagem
(ou das correspondentes manifestacdes extraverbais) orientada
ao entendimento. A medida que a comunicagdo serve ao
entendimento (e ndo s6 ao exercicio das influéncias reciprocas)
pode adotar para as interagdes o papel de um mecanismo de
coordenacdo da acdo e com isso fazer possivel a acdo
comunicativa (HABERMAS, 1989, p.145).

Nessa dimensdo da acdo comunicativa, o desenvolvimento do conhecimento
cientifico propicia o crescimento e o aperfeicoamento da producdo resultante de um
processo de formacdo, que se d4 em uma complexa rede de interagdes, potencialmente
dial6gica de uma racionalidade que ndo reage simplesmente aos estimulos do meio, mas
atribui um sentido as suas acdes de percepgOes, de desejos, intencdes, expectativas e
pensamentos.

O desenvolvimento deste estudo traz um conjunto de questdes que sustentam
novas pesquisas de relevancia no campo da Pds-Graduacdo em Educacdo. Um dos
primeiros trabalhos a serem enfrentados para ampliar as conclusdes alcangadas nesta

tese é empreender pesquisas semelhantes, de andlise comparativa entre os Programas de
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outras universidades brasileiras e internacionais. Tais andlises possivelmente firmarao
inovacgdes, conhecimentos, préticas alternativas e diferenciadas para trabalhar educagao
como politica piblica democrdtica e cidada.

Outras questdes se acrescentam ao ambito deste estudo, tais como: Quais sdo os
eixos norteadores das teses e dissertacdes que tém por objeto o estudo da ciéncia da
educacido? Que estratégias de ordem tedrica e pratica a globalizagdo econdmica tem
implementado nas préticas de orientac@o e produgdo bibliogréfica das linhas de pesquisa
deste Programa? Como as novas tecnologias de informagdo e comunicagdo t€m sido
introduzidas na producao do conhecimento cientifico nacional e internacional ?

Finalmente, esta pesquisa conclui que memoéria é conhecimento de uma
construcdo histdrica, coletiva, vivida e vivenciada na universidade, por diferentes atores
sociais que pesquisam, interferem nos diferentes espacos de conhecimento e de acdo
comunicativa para compreender situacdes passadas, andlogas hd outros tempos e
espacos, que convergem para uma variedade de significados, possibilidades,
interpretacdes e aplicagdes criativas, criadoras, tendo em vista a complexidade do
mundo da vida e do sistema que fazem mediagdes sociais com as lembrancas e a
producdo do conhecimento cientifico dos docentes no contexto da Pés-Graduacdo em
Educacao/UFMG. Assim, ler este trabalho e refletir sobre ele traz novos sonhos,
esperancas de uma producgdo cientifica comprometida com as questdes cruciais da

educacdo na sociedade brasileira.
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ANEXO

ENTREVISTA COM FOCO NA MEMORIA: PRODUCAO DO CONHECIMENTO
Pesquisa de doutorado

Cl4udia Oliveira Santos

Orientadora: Professora Doutora Maria de Lourdes Rocha de Lima

Quando foi seu ingresso na P6s-Graduagdo da FaE/UFMG?

Em que drea de concentracdo ou linha de pesquisa vocé ingressou?

Qual a linha de pesquisa que pertence ou pertenceu?

Qual(is) o(s) grupo(s) com quem trabalhou ou trabalha?

Qual a énfase temdtica de suas producdes quando ingressou no Programa?

Qual a énfase temdtica de suas producdes atual?

O que motivou ou motiva sua produgao?

Qual a pesquisa que vocé desenvolveu no seu Doutorado?

Quais as pesquisas que vocé€ vem realizando nos tltimos 06 anos? (02 dltimos triénios
de avaliacdo da CAPES)

Quais as pesquisas que vocé€ vem realizando nos tltimos anos?

Quais os produtos que suas pesquisas tém gerado?

As orientacdes de Dissertagdes ou Teses tém proximidade com seus estudos
investigativos e suas produgdes bibliogréficas?

Que contribuigdes as orientagdes de Dissertacdes e Teses trazem para o seu
desenvolvimento profissional?

Quais os momentos mais marcantes de sua permanéncia no Programa de P6s-Graduagao
da FaE?

Qual a influéncia da avaliagdo da CAPES sobre sua produgdo académica?

Sugestdes para outras perguntas.



